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RESUMO

ANCHIETA, Ester Vitéria Basilio. Histdorias de vidas surdas: percurso formativo e insergdo
no mercado de trabalho. 2022. 161f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de
Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Este trabalho apresenta a trajetdria de Pessoas Surdas, usuarias de Libras, desde a escolarizacdo
basica até a sua insercdo no mercado de trabalho. A metodologia de Historia de Vida foi o
caminho escolhido para se compreender as barreiras e desafios encontrados nesse processo,
dando voz aos protagonistas dessas historias: os Surdos. Esta tese revela-se como um trabalho
pioneiro por utilizar a metodologia citada com Pessoas Surdas, tendo seu material de anélise
colhido através de entrevistas videogravadas. Os discursos dos sujeitos entrevistados foram
analisados na sua lingua fonte (Libras), traduzindo-se apenas alguns fragmentos para escrita do
trabalho. Para contextualizar a tematica, buscou-se apresentar um panorama das legislacdes que
regem a escolarizagdo e o mercado de trabalho no tocante a comunidade Surda. Os resultados
advindos das analises dos discursos sinalizados impressionam e reforcam a necessidade de
politicas publicas e atencdo a formacdo de professores e outros profissionais de/para Surdos,
bem como a necessidade de envolvimento familiar, tanto no percurso de vida como no

aprendizado da Lingua de Sinais.

Palavras-chave: Surdo. Libras. Escolarizacdo de Surdos. Mercado de trabalho.



ABSTRACT

ANCHIETA, Ester Vitdria Basilio. Deaf life stories: formative path and entry into the job
market. 2022. 161f. Tese (Doutorado em Educagéo) — Faculdade de Educagéo, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Through the life history methodology, this work seeks to present the trajectory of Deaf people,
Libras users, from elementary school to job market insertion. It seeks to understand the barriers
and challenges encountered in this process, giving voice to these stories' protagonists: Deaf
people. This thesis fulfills its objective for being a pioneering work that used the
aforementioned methodology with Deaf people, having its analysis material collected through
videotaped interviews and having their speeches analyzed in the mother language (Libras), with
only a few fragments being translated into writing for the printed version of this work. It was
also sought to present an overview of the legislation that governs schooling and the job market
with regard to the Deaf community. The future results of the analysis of the signaled speeches
thrill and reinforce the need for public policies and attention to teachers' education, as other
professionals, from/to the Deaf, as well as the need for family involvement in their life course

as in their sign language learning.

Keywords: Deaf. Brazilian sign language. Schooling for Deaf. Work.
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INTRODUCAO

Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sintetizo minhas
experiéncias, quanto mais me utilizo do patriménio cultural, que é patriménio de todos
e ao qual todos devem servir, mais aumenta minha responsabilidade com os homens.

(FREIRE, 1983, p. 20).

Minha trajetoria com a comunidade Surda! teve inicio em 2008, quando, em férias
escolares, decidi buscar no Youtube? (YT) videos sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Intrigada com a aparente dificuldade em dominar a lingua, logo em seguida tive a oportunidade
de iniciar um curso de Libras na igreja que frequentava, lugar em que fiz amigos Surdos para
toda minha vida.

Com relagéo ao meu percurso profissional, comegou em 2011, ndo em atividades com
a Libras, mas como recepcionista de uma grafica que imprimia plantas arquiteténicas.
Entretanto, nesse espaco conheci um Surdo estudante de Arquitetura. Toda vez que ele aparecia,
ja Ihe apresentava uma lista de sinais que queria aprender. Jorge® foi importante para a minha
imersdo na comunidade Surda e, por isso, € um dos participantes colaboradores desta pesquisa.

Um ano depois, fui convidada para trabalhar em uma faculdade privada como intérprete
de Libras. Posteriormente, recebi o convite para tornar-me professora da lingua nessa mesma
instituicdo. Eu ndo tinha formacdo para exercer tal funcdo, sendo apenas imersdo na Libras.
Esse é um assunto que também abordarei aqui.

Durante minha graduacdo em Pedagogia, pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), de 2011 a 2014, participei do grupo de pesquisa Educacdo de Surdos, coordenado pelo
Prof. Dr. Carlos Henrique Rodrigues. Portanto, foi ainda na graduacéo que os estudos sobre o
processo formativo de Surdos me chamaram atencdo, sendo alvo do meu trabalho de concluséo
de curso.

No decorrer do mestrado, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), pude
estudar a Libras como nunca havia estudado. Para além de movimentos com as médos e com 0
corpo, aprofundei-me na gramatica da lingua. Dessa forma, pude entender o valor dessa

comunidade que carrega tantas marcas de militdncia politica e social. Na UFSC, tive

1 No decorrer do texto, refiro-me as Pessoas com surdez como Surdos, com S maidsculo, para representar esse
grupo como construcgao de/para sujeitos politicos ativos na comunidade Surda, como estratégia de valorizagao
do individuo enquanto Ser, pois, conforme Ferreira (2019), através de uma concepg¢do socioantropoldgica, o
termo “Surdo” concebe a surdez como uma diferenca a ser respeitada e ndo como uma deficiéncia a ser
eliminada.

2Uma das maiores, quica a maior, plataforma de compartilhnamento de videos via internet.

3 Nome ficticio.
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professores e amigos Surdos, todos com o objetivo de esmiucgar a Libras e difundi-la como
lingua pertencente ao Surdo. Foi nessa instituicdo que conheci historias de ambigdes,
frustracOes e sonhos que envolviam todo processo de escolarizacdo de Surdos e seu ingresso no
mercado de trabalho, hoje meu tema de pesquisa.

A verdade ¢ que, nas ultimas décadas, o tema “deficiéncia” vem ganhando cada vez
mais espago no ambito académico, sendo visto ndo mais como préprio de pessoas isoladas, mas
como sinénimo de um grupo que merece atencao por parte do Estado e da sociedade. De acordo
com Diniz (2012, p.19), “[...] o tema deficiéncia ndo deveria ser matéria exclusiva dos saberes
biomédicos, mas principalmente de acGes politicas e de intervengdes do Estado. Esses dois
objetivos abriram caminho para um novo olhar sobre a deficiéncia”.

Quanto ao desenvolvimento de teorias e estudos relacionados aos discentes com
deficiéncias, Hahn et al. (2018) consideram que a autopercep¢éo e/ou a cosmovisao particulares
desses sujeitos raramente sdo consideradas, principalmente no que tange ao planejamento de
acOes, programas e politicas de atendimento a essas pessoas. Na verdade, em se tratando de
escolas regulares e dos processos de inclusdo nestas “implementados”, sdo valiosas as
informacdes e observacdes oriundas de profissionais da educacao.

No que diz respeito aos Surdos e seu processo de desenvolvimento, socializagdo e
aprendizagem, poucas pesquisas tém como foco esses sujeitos em sua esséncia. Muitos autores
(ALARCAO, 2006; DUARTE, 2010; GEORGE, 2009; GUADALUPE, 2011; RAY, PEWIT-
KINDER; RELVAS, 1996; entre outros), apresentam, por exemplo, falas e percepcbes dos
gestores, professores e familiares sobre a inclusdo deste grupo silenciado pela barreira
comunicacional. O que se tem observado € que pesquisas que envolvem Surdos (ALBRES,
2020; ANCHIETA, 2017; CARNEIRO; LUDWIG, 2018; QUADROQOS, 2018) entre outros,
normalmente se dedicam a Lingua de Sinais. Na verdade, poucas se concentram no individuo
Surdo em si, potencializando sua voz a partir de suas vivéncias e perspectivas.

Diante dessas constatagdes, alguns questionamentos sao dignos de reflexdo: sera que os
proprios Surdos nédo teriam algo a dizer sobre 0 seu processo de escolarizacdo e trabalho? As
historias de vida contadas por tais individuos poderiam manifestar mazelas dantes ocultas por
discursos polidos e politicamente corretos dos companheiros de trabalho? Essas questdes
impulsionaram esta investigacao, cujo foco estéd nas Histdrias de Vida de Surdos, dando voz e
lugar de fala as pessoas que geralmente ndo sao ouvidas.

Trata-se de um estudo que busca discutir questdes relevantes sobre o processo formativo

dos Surdos por meio de suas préprias experiéncias, a partir do que consideram importante para
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sua inclusdo na sociedade. Portanto, a surdez aqui ndo é vista como falta ou auséncia de algo,
mas como caracteristica identitaria e cultural desse grupo.

Na pesquisa, atuaram como sujeitos individuos Surdos que ndo se comunicam pelo
mundo sonoro, mas pelo mundo visual das diferencas da surdez. A partir de suas experiéncias
e vivéncias, acessadas via entrevista®, buscou-se entender exatamente o processo, 0 percurso
formativo de alguns individuos Surdos, desde a escola, passando pelo ensino superior, até o
ingresso no mercado de trabalho.

Vale dizer que alguns estudos na area da educacéo de Surdos, entre eles os de Perlin e
Strobel (2009) e Anchieta (2017), tém focado o periodo escolar e a modalidade bilingue®, seja
na educacdo basica ou no ensino superior, entretanto, observa-se que ha poucas pesquisas que
revelam o ingresso desse publico no ensino superior e no mercado de trabalho.

Cabe apontar ainda que a formacao de professores em nivel superior prepara futuros
docentes para o ensino basico, sem abordar sua transicao para o mercado de trabalho. Posto
isto, propds-se investigar o processo formativo de individuos Surdos j& inseridos no mercado
de trabalho, para que, através de suas historias de vida, fosse possivel entender também o
periodo transitério, ou seja, o periodo de mudancas da escola para o nivel superior e,
posteriormente, sua entrada no mundo laboral.

Nesse percurso, novos questionamentos surgiram: sera que os Surdos conseguem ser
aquilo que planejam e sonham ser? Sera que os Surdos conseguem fazer faculdade do que
desejam? Se sim, por que ndo vemos muitos Surdos médicos, advogados, juizes, professores de
Lingua Portuguesa? Sera que de 10 milhGes de individuos com perda auditiva (IBGE, 2021),
usuarios de Libras, nenhum desejou exercer uma dessas profissdes? Por que tantos Surdos sao
professores de Libras mesmo tendo formagdo em outra area?

A fala de uma pessoa entrevistada para este trabalho ilustra bem o que foi dito acima:

“Me formei no que sempre quis. Isso ja foi uma vitoria, pois meus pais duvidavam
que eu conseguiria me formar por ndo saber Portugués direito e ndo ser oralizado. Eu
sempre quis estudar a area de informatica. Queria mesmo era ter estudado na Federal,
para nao ter que trabalhar e estudar, mas o vestibular seriado de la era muito dificil e
ndo tinha intérprete nem nada. Entdo dei aula de Libras durante a graduag&o para pagar
minha faculdade de informatica. Depois que me formei, ja tinha experiéncia em dar
aula. Continuo dando aula, porque ninguém quer me contratar na minha area. Minha
mée s6 diz que ‘me avisou.”” (Relato de CARLOS, em entrevista no dia 01/06/2020).

4 As entrevistas foram realizadas em Libras e traduzidas pela autora para a Lingua Portuguesa.
5> A Educacdo de Surdos em modalidade bilingue refere-se a tramitagdo do par linguistico: Libras e Lingua
Portuguesa (na modalidade escrita) em ambiente escolar.
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Carlos® estudou o que queria e hoje trabalha em uma area que néo tem formacdo, mas
tem vivéncia. E perceptivel, porém ndo documentado, que com a criagdo dos cursos de Letras
Libras, os sujeitos Surdos comegaram a ser mais Vvisiveis nos campus universitarios e associados
ao uso/ensino da Libras, todavia formam uma parcela muito pequena diante do tamanho da
universidade como um todo.

Durante a escrita desta tese, ap0s a constatacdo da auséncia de dados e informacgoes
sobre a quantidade de Surdos formados por area, foi estabelecido contato com a diretoria da
Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) para perguntar
sobre 0 acesso desses sujeitos ao ensino superior. Para surpresa, nenhuma das institui¢des tinha
respostas, nem mesmo de suas proprias instituicdes, para compartilhar.

Assim posto, delimitou-se como objetivo geral deste estudo: compreender 0 processo
de escolarizacdo e de ingresso de Surdos usuarios de Libras no mercado de trabalho a partir da
sua propria percepcao. Esse objetivo desdobrou-se nos seguintes objetivos especificos:

a) Entender e refletir sobre o percurso formativo do sujeito Surdo da escola ao ensino
superior.
b) Analisar o processo de insercdo da Pessoa Surda no mercado de trabalho apds a

concluséo do ensino superior.

Este texto foi organizado em cinco capitulos, além desta introducéo e das consideragdes.
O capitulo 1, com o objetivo de situar os leitores, traz esclarecimentos dos termos e conceitos
norteadores para a compreensao do assunto abordado. Nele, estdo presentes as nomenclaturas
atuais e a justificativa da necessidade de contribuirmos com os estudos sobre os Surdos, bem
como a explicacdo da dicotomia in/excluséo de pessoas Surdas e explanacdo do cenario politico
educacional que os Surdos percorreram até a perspectiva da surdez hoje.

No capitulo 2, ¢ relatado e discutido o percurso formativo de Surdos no Brasil, com
destaque para as modalidades de ensino, a escola especial para Surdos, a escola inclusiva e a
necessidade de Tradutores Intérpretes de Linguas de Sinais (TILS). Também se discute o
ingresso desse publico no ensino superior e toda sua trajetoria estudantil.

No capitulo 3, tem-se uma analise do processo de insercao e permanéncia de Surdos no

mundo do trabalho diante das principais mudancas ocorridas com a globalizacdo e a

6 Nome ficticio.
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configuragdo das politicas neoliberais. Nesse contexto, as competéncias e qualificacéo
tornaram-se palavras de ordem no mundo da escola e do trabalho. As principais politicas de
inclusdo em relacdo ao acesso do Surdo no mercado de trabalho e suas contradi¢es em relacéo
a materializacdo dos preceitos legais também sdo abordadas nesse capitulo.

O capitulo 4, por sua vez, apresenta a metodologia utilizada e o passo a passo da
pesquisa. Esclarece todo percurso da investigacdo, bem como os colaboradores e a forma como
os dados foram coletados e analisados. A adocao da Historia de Vida como teoria metodoldgica,
tomando a visdo dos sujeitos como escopo, evidencia uma nova perspectiva a respeito da
escolarizacdo, ademais de um aprofundamento no entendimento do processo de inclusdo de
Surdos.

Ja o capitulo 5 traz a analise dos dados da pesquisa, sucedido pelas consideracfes, mas
ndo ultimas do estudo. Sem pretenséo de dar-se a pesquisa por encerrada, no sentido de ter-se
esgotado o assunto, nessa parte pretende-se tecer uma sintese dos principais resultados da
pesquisa e apontamentos para novas reflexdes necessarias para o avango em relacao ao processo
de escolarizacdo e emprego de Surdos.

Por ualtimo, tem-se as considera¢des finais do trabalho, onde séo expostas reflexdes sobre o

processo de pesquisa como um todo e seus impactos.
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1 CONCEITOS NORTEADORES

Porgue a palavra também é uma trincheira.

(GEORGE ORWELL).

E comum ouvir indagacdes acerca das terminologias adequadas no que tange a surdez.
Por vezes, as duvidas e receios sobre o tema advém do medo de ofender alguém ao utilizar um
termo de emprego inadequado/inapropriado.

Dito isto, este capitulo tem o fito de tragar um panorama das terminologias e conceitos
gue norteiam e permeiam o trabalho, acrescentando ainda as diferentes perspectivas que se tem
dos sujeitos Surdos, que podem ser dos outros para com estes e destes para Si mesmos,

considerando-se ainda os aspectos histéricos e sociais.

1.1 Surdo?

Ao longo dos anos, varios termos e expressdes tém sido usados para designar a Pessoa
com deficiéncia’. Como bem esclarece Strobel (2008), ndo ha uma Unica nomenclatura que
possa ser considerada a correta, pois os termos se modificam com o tempo e conforme os
contextos social, histérico e cultural.

Strobel (2008) relata ainda que, na antiguidade, o individuo com deficiéncia era
nomeado “invalido” e “incapacitado”, termos que revelam a perspectiva de desvalorizagdao
dessa pessoa perante a sociedade da época. Outro termo bastante utilizado foi “deficiente”, o
qual, empregado como substantivo, situa a deficiéncia como sinénimo da pessoa.

No intuito de tirar a énfase de sobre a deficiéncia, o que acabava por estigmatizar esses
sujeitos, outros termos surgiram, como “pessoa portadora de deficiéncia” e “pessoa deficiente”
(LOBATO, 2009). Com relacéo a essas novas terminologias, a oposi¢ao a adogdo do primeiro
termo se explica pela associacdo que faz a “portadora”, dando uma ideia de que a deficiéncia ¢

algo portatil e ndo uma caracteristica inerente ao ser. Afinal, ndo é possivel que a pessoa porte

70 termo “Pessoa com deficiéncia” sera utilizado com o “P” maitsculo e o “d” mindsculo como estratégia para
valorizar o individuo enquanto Ser e ndo ressaltar a deficiéncia, vista socialmente como “falta” e “auséncia” de
algo. Essa questao sera explorada no decorrer deste trabalho.
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ou deixe de portar essa condi¢cdo em momentos especificos. Quanto ao segundo, observa-se que
da enfoque a deficiéncia como se fosse a principal caracteristica do individuo.

Considerando esses aspectos, em 2001, o Conselho Nacional de Educacéo, por meio da
Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001 (BRASIL, 2001), determinou a aquisic¢ao do termo
“necessidades especiais” em substituicdo a “deficiéncia”. Porém, esse termo ndo deve ser
empregado como sindnimo de deficiéncia, pois “necessidades especiais” podem resultar de
condicdes atipicas que englobam tanto as deficiéncias (intelectual, auditiva, visual, maltipla ou
fisica), como o transtorno do espectro autista, dislexia, as dificuldades de aprendizagem, a
superdotacdo, entre outros. Considere-se ainda uma outra possibilidade, a de um individuo
apresentar necessidades especiais no que tange a educacdo somente, mesmo ndo sendo uma
Pessoa com deficiéncia.

Nos dias de hoje, considera-se adequado o termo “Pessoa com deficiéncia”, visto que o
destaque da sentenca retorna a pessoa, restringindo a mera descricdo o complemento
“deficiéncia” sem que esta atribua grau qualitativo limitante ao individuo, mesmo porque,
independentemente de sua deficiéncia, a pessoa deve ser vista como Ser. Fortalece essa visdo
Laborit (1994, p.24), ao dizer: “Recuso-me a ser considerada excepcional, deficiente. Nao sou.
Sou Surda. Para mim, a Lingua de Sinais corresponde a minha voz, meus olhos sdo meus
ouvidos. Sinceramente, nada me falta.”

E interessante observar que, a0 mesmo tempo em que muitos reforcam a visio do Surdo
como um sujeito que tem falta e auséncia da audicdo, ha autores que, desde muito tempo, nao
enfatizam o viés da auséncia, como Gesser (2006, 2008) e Vernon (2005). Este ultimo dedicou-
se a analise de alguns estudos realizados nos idos de 1965 a respeito da inteligéncia, todos do
mesmo século. Desta analise, o autor inferiu que o grupo alvo — os Surdos — apresenta alta
diversidade, no entanto, observou uma caracteristica comum entre eles: inteligéncia em niveis
equivalentes a de pessoas ouvintes (VERNON, 2005).

Com o passar do tempo, os avancos da legislacdo em prol dos Surdos e, em particular,
a legitimidade dada a Libras, pressupostos até entdo enraizados, foram desconstruidos, de modo
que o termo “deficiéncia” deixou de ser referéncia inicial. Logo em seguida, surgiu um forte
empoderamento do modelo cultural de surdez, baseado em ideais socioantropoldgicos.
Nasceram, entdo, os Estudos Surdos, que compdem uma area concentrada em discutir 0s
conceitos de identidade, cultura e, também, de linguagem. Segundo Strobel (2008), esse modelo
cultural veio a reboque dos movimentos ocorridos anteriormente, que clamavam pelos direitos
civis de pessoas que consideravam estar a margem da sociedade, representando a luta de

minorias.



21

De acordo com Bisol e Spert (2010, p. 8), o conceito de ser Surdo perpassa pelo
autoconhecimento e reconhecimento do individuo como usuario de Lingua de Sinais,
considerando rechacado o rotulo de “pessoa sem audi¢dao”. Na verdade, os Surdos distinguem-
se como sujeitos constituintes de uma comunidade minoritaria cultural e linguisticamente. Eles
possuem ac¢des, normas e valores particulares e intrinsecos, bem como distinta caracteristica
fisiologica.

Em se tratando da identificacdo dos termos identitarios particulares a comunidade
Surda, insta salientar a necessidade do apropriado uso das terminologias para afastar pre-
nogOes. Nesse sentido, Strobel (2008) afirma que a comunidade Surda tem rejeitado o termo
“deficiente auditivo”, uma vez que ¢ oriundo de concepgdes particulares a Medicina, que, por
sua vez, pelas variacfes dos graus de surdez, desqualifica os sujeitos Surdos, considerando-0s
como sujeitos reabilitaveis.

Adotado para este trabalho, Surdo com S maiusculo é o termo mais utilizado entre os
pesquisadores da area atualmente (NUNES; PORTELA, 2017; CAVALCANTE, 2011;
SOUSA; CAPECCHI; GARCIA, 2016) entre outros. De acordo com Barros e Hora (2009,
p.32), tal grafia ¢ fruto de influéncia estadunidense, uma vez que, no pais, “os termos que fazem
mencao a nacionalidade, linguas ou povos, sdo grafados com a inicial maidscula, como em
Black”. O termo ¢ utilizado neste trabalho, portanto, com o ideal de valorizacao do Ser.

Em suma, o termo surdo, com “s” minusculo, refere-se a condi¢do fisica de ndo ouvir
com o0s ouvidos, enquanto Surdo, com inicial mailscula, reconhece esse sujeito como Ser
cultural e politico. Essa distin¢cdo foi estabelecida em 1972, por James Woodward,
sociolinguista (apud NUNES; PORTELA, 2017). Para as autoras citadas, o fato de
relacionarmos a Lingua de Sinais ao Surdo, o que é tido como normal, modifica e permite a
legitimacdo do Surdo como sujeito, ndo mais anormal, mas diferente. Esse raciocinio acontece
na/pela alteridade, de modo que o Surdo ndo €é visto com inferioridade, mas valorizado como
sujeito politico, que se forma a partir das representacGes sobre a sua prépria diferenca, sendo
reconhecida sua identidade Surda.

1.2 Perspectivas historico-metodologicas de/para a educacéo de Surdos

Analisar a surdez em suas minucias, escrutinando tanto a comunidade Surda quanto as

culturas Surdas, acarreta a entrada em um universo amplo e diversificado, influenciado por
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mualtiplos fatores, dependentes ou ndo da condicéao de ser Surdo. Sumariamente, a proveniéncia
e 0 modo como se manifesta a surdez sdao diversos, a saber: profunda, severa, moderada, leve,
neurossensorial, condutiva, mista, entre outras. Ha também variedade quanto ao uso da lingua,
uma vez que existem Surdos oralizados, Surdos que utilizam Linguas de Sinais e Surdos que
utilizam ambas as formas de se comunicar. Quanto ao uso de aparelhos auditivos® e implantes®,
h& usuarios de um e de outro, além dos que rechacam e resistem a tais tecnologias.
Considerando todo o exposto, evidencia-se a heterogeneidade do ser Surdo.

Todavia, 0 objetivo desta tese ndo é tratar de temas que envolvam os binémios que
comumente se apresentam em oposicdo, como oralizagdo® versus Lingua de Sinais, escolas
bilingues!! versus ensino regular inclusivo de fato, uso de proteses eletronicas versus aceitagdo
e identificacdo com o Ser Surdo, entre outros. O que se pretende € dar voz a uma fracdo
representativa de Surdos com precario ou nenhum acesso aos servicos e necessidades basicas,
quais sejam: saude, educacéo e lazer. Observa-se que, muitas vezes, essa parcela da populagéo
é privada da vivéncia escolar e do aprendizado de uma lingua, ficando restrita ao uso de sinais
caseiros.

E necessario salientar e reconhecer que as vivéncias da surdez, aqui apresentadas, estio
diretamente associadas as expressdes identitarias varidveis, sendo estas plurais em diversas
nuances e (re)produtoras de expectativas e comportamentos Unicos. A surdez deve ser
entendida, entdo, como lugar de pluralidade. Por isso, conhecer as historias de vidas Surdas se
faz importante para que se possa compreender, ou tentar compreender as diferencas existentes
na diversidade.

Deve-se frisar que, neste estudo, os Surdos sdo apresentados na sua pluralidade, mas
com énfase nas caracteristicas comuns a estes, como o uso da Libras, a participagdo e convivio
em comunidades e as culturas Surdas®?, que destacam lutas, discursos e acdes, assim como os
contextos culturais que rodeiam e influem cada participante individualmente.

Ao analisar a histéria da educacdo de Surdos, é notavel que as argumentacgdes, em sua

maioria, sdo provenientes de narrativas de ouvintes. Em se tratando desse tema, rarissimos séo

8 O aparelho de amplificacdo sonora é um dispositivo projetado para amplificar o som do ambiente, tornando um
som audivel para uma pessoa com perda auditiva.

° O Implante Coclear (IC) é um dispositivo eletrénico, parcialmente implantado, que busca proporcionar
sensacdo auditiva proxima a fisiologica.

10 A oralizacéo refere-se ao treinamento de voz, quando o Surdo aprende a emitir sons de fala oral.

11 Escolas Bilingues para Surdos séo escolas que adotam a modalidade bilingue, sendo Libras a lingua priméaria e
Portugués escrito lingua secundaria.

12 Cultura Surda é a forma como o sujeito Surdo entende 0 mundo e o modifica com o intuito de torna-lo
acessivel, ajustando-o0 com as suas percepgdes visuais.
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0S casos em que os Surdos se investem do “narrador-personagem”, independente da época.
Afinal, como poderiam ser coadjuvantes de sua propria historia?

Com o intuito de ressignificar a histéria educacional dos Surdos, marcados por lutas e
militancia para uma educacéo digna, este trabalho da lugar de fala a esses sujeitos. A historia
desse grupo enquanto comunidade é o alicerce da necessidade de discutirmos as questfes
Surdas nos dias de hoje, por isso, é importante cita-la.

Vale salientar que o relato desses sujeitos traz informacgfes sobre suas vivéncias,
guardadas em sua memaria. Como aponta Rocha (2009) tanto as experiéncias vividas de fato,
quanto as ocorréncias do inconsciente, influenciam na formacéo da memaria do individuo. E

completa:

A memoria individual é refletida, em parte, por nossa experiéncia objetiva com o
vivido. No entanto, apenas ela ndo esgota a experiéncia. As manifestacbes do
inconsciente também geram mecanismos de memdria construidos fora da experiéncia
do vivido-compartilhado com outros sujeitos (ROCHA, 2009, p. 32).

De acordo com a mesma autora, até o século XV, praticamente inexistiram tentativas de
se fazer uma educacdo voltada para os sujeitos Surdos. Na verdade, eles eram tratados como
pessoas dispensaveis, sendo banidos do convivio da sociedade, sem o direito de frequentarem
escolas, administrarem bens da familia, casarem-se ou até mesmo terem acesso a locais
publicos.

Senna (2019) conta que, nesse periodo, a igreja Catdlica conservava muito poder e, de
certa forma, mantinha controle da sociedade. O dominio do idioma, sobretudo da escrita e dos
textos considerados sagrados, conferia as autoridades -eclesiasticas certo privilégio,
possibilitando que fossem considerados — por auto intitulacdo ou ndo — mediadores da palavra
de Deus. Em consequéncia, a escrita proporcionava a igreja 0 monopo6lio da manutencao de um
conteudo ideoldgico, que, a época, era dominante, visto que tal instituigdo possuia “[...] o
controle do consumo e da producéo de grande parte do conhecimento disponivel.” (LODI, 2005,
p. 16).

Lodi (2005) ainda afirma que, através da lingua escrita, houve um processo em que a
igreja procurou manter a centralizagdo do poder. Isso s6 pode ser compreendido quando
entendida a forga da palavra como signo ideolégico, pois, de acordo com Bakhtin e VVolochinov,
(1929, p.46), “[...] toda ideologia passa necessariamente pelo signo verbal.”

Lodi (2005) também nos lembra que tal acdo insere-se também na educacéo dos Surdos,

iniciada por Ponce de Ledn, primeiro professor de Surdos que usava como metodologia a
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verbalizagéo. Ele e outros educadores, como Juan Pablo Bonet, o abade Charles Michel de
I’Epée e Samuel Heinnicke, que o sucederam, foram precursores para o surgimento de algumas
metodologias que visavam o ensino dos Surdos, tais como oralismo, comunicacdo total e
bilinguismo.

O conceito do oralismo®® veio & tona por volta de 1880, a partir de um pressuposto
levantado por Samuel Heinickee, um professor alemédo que se popularizou e assumiu a
vanguarda no tema, no Congresso de Mildo. As consequéncias da popularizacdo do que, na
pratica, verificou-se como uma verbalizacdo, foram desde o ostracismo da Lingua de Sinais,
em contraponto ao que defendia Michel De 1I’Epee (as linguas sinalizadas), até a segregacgdo e
mesmo expulséo dos docentes Surdos. A partir de entdo, a oralizagdo tornou-se um ideal,
culminando em grandes obstaculos a comunicacdo dos Surdos (CAPOVILLA; CAPOVILLA,
2004). A oralidade era entendida como a Unica forma de comunicacdo que 0s Surdos deveriam
utilizar. Segundo o oralismo, a crian¢a Surda era vista como deficiente e o objetivo do método
era fazer com que a crianca fosse estimulada a falar e, assim, se normalizar.

Para Dorziat (2011), a vedacao ao uso da Lingua de Sinais é intrinseca ao oralismo, que
ainda reforca a necessidade de o sujeito Surdo ser oralizado e, em consequéncia desta aquisi¢ao,
aprender. Ainda conforme a tradi¢do oralista, a surdez deve ser mitigada mediante estimulos
auditivos, o que forneceria meios para o aprendizado da Lingua Portuguesa, possibilitando a
integracdo da crianca Surda a cultura ouvinte, com todas as implicagdes na formacdo do
individuo esperadas. Dessa forma, em uma busca por reabilitacdo, tal doutrina direciona a
crianca Surda ao caminho do que é considerado normal, isto é, a audi¢do plena/ndo a surdez.
Para Dorziat (2011, p. 23), “[...] esse método de ensino designado como oralismo tem na
proibicdo do uso da Lingua de Sinais uma de suas maiores caracteristicas, preservando a ideia
de que aos surdos cabe a oralizacdo e, por meio da lingua oral, aprenderem.”

Conforme a autora, o oralismo tem como base que a crianc¢a ja nasce com um mecanismo
que a estimula a imitar o que os adultos falam. Assim, por meio da audi¢do, organizam as regras
gramaticais e expressam seus pensamentos naturalmente. Tal método, visava agregar a crianga
Surda ao convivio com os ouvintes, fazendo-a participante da comunidade destes e lhes
proporcionando com isto, condi¢des para o desenvolvimento da lingua oral. Conforme a viséo
oralista, os estimulos auditivos devem mitigar ao maximo os “efeitos” da surdez. Como se V€,

os defensores do método oralista percebiam a importancia da linguagem oral para o

13 O método oralista objetivava levar o Surdo a falar e a desenvolver a competéncia linguistica oral.
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desenvolvimento humano, mas eram criticados pela aplicagdo de um método clinico, como
estimulagdo e treinamento da fala, além da leitura labial.

Ja na metodologia denominada comunicacdo total preconizava-se que “[...] a aquisi¢do
e o desenvolvimento normais da linguagem poderiam vir a ser alcangados por uma outra
filosofia educacional que enfatizasse ndo a linguagem oral, mas todo e qualquer meio possivel,
incluindo os proprios sinais.” (CAPOVILLA, 2000, p. 104). Ou seja, além da oralizagéo, a
comunicacdo total preconizava a utilizacdo de quaisquer meios que possibilitassem a
comunicacdo, tendo em vista os sistemas desenvolvidos na época.

De acordo com Goldfeld (2002), comunicacéo total inclui todo o espectro dos modos
linguisticos. Sdo abrangidos por este conceito 0s mais variados recursos, tais quais a
comunicacdo oral, a leitura labial, a escrita, sinais e o gestual, seja por meio de uma lingua
formal ou ndo. Considera-se também importante, nesta modalidade, qualquer resquicio de
audicdo que porventura possa contribuir para o desenvolvimento da comunicacéo do individuo
em beneficio da fala ou da leitura orofacial, por intermédio do uso continuado de aparelhos
auditivos e similares. H& a preocupacdo de uma aprendizagem significativa.

Para Goldfeld (2002), uma das grandes diferencas entre a comunicacdo total e as outras
filosofias educacionais (oralismo e bilinguismo) é o fato da primeira defender a utilizacéo de
qualquer recurso linguistico para facilitar a comunicagdo com as pessoas Surdas. Mesmo assim,
muitos consideram a comunicagdo total mais como uma filosofia do que propriamente um
método educacional, uma vez que ela critica oralismo como uUnico método a ser utilizado, mas
ndo o descarta, propondo sua utiliza¢do juntamente com outros métodos.

O problema da comunicacao total estd, na verdade, em ndo conseguir conciliar a Lingua
de Sinais com o sistema escrito das linguas, observando-se que “[...] as habilidades de leitura e
escrita ainda continuavam mais limitadas do que o esperado.” (CAPOVILLA, 2000, p.108). De
acordo com o referido autor, quando os professores assistiam a gravacdo de suas aulas, sem o
som de suas falas, eles proprios tinham dificuldade em compreender o que haviam dito. Assim,
concluiram que falar e sinalizar ao mesmo tempo se tornava dificil ao darem uma aula. Isso
mostra que a utilizacdo simultanea do oralismo e da Lingua de Sinais mostrava ser impraticavel.
Assim abriu-se 0 caminho para o bilinguismo.

Essa nova filosofia, o bilinguismo, surgiu apds se perceber que a utilizacdo de duas
modalidades linguisticas diferentes — oral e sinalizada — simultaneamente, n&o apresentava bons
resultados. Dessa forma, “[...] ndo tardou em surgir a posi¢ao de que a filosofia da comunicagéo
total deveria ser substituida pela filosofia do bilinguismo, em que as linguas falada e de sinais

poderiam conviver lado a lado, mas ndo simultaneamente.” (CAPOVILLA, 2000, p.109).
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Essa metodologia educacional caracteriza-se pelo fato de usar a Lingua de Sinais e de
ndo obrigar o Surdo a oralizar para chegar ao padrdo normalizador rejeitado por ela. Porém,
ndo desmerece o oralismo, pois ndo é conveniente caracterizar a Lingua de Sinais como lingua
de competéncia plena para o Surdo.

Em sintese, o objetivo ideal desse sistema é que o aluno Surdo desenvolva habilidades
na Lingua de Sinais, sendo esta considerada a lingua primaria, bem como na escrita — a lingua
secundaria. Deste modo, deveria o Surdo “[...] compreender e sinalizar fluentemente em sua
Lingua de Sinais, e ler e escrever fluentemente o idioma do pais ou cultura em que ele vive.”
(CAPOVILLA, 2000, p. 109).

Para Goldfeld (1997, p. 38):

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua
natural dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu pais [...] os autores
ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos autores
oralistas e da Comunicacéo Total. Para os bilinguistas, o surdo néo precisa almejar
uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez.

No Brasil, é senso comum acreditar que todo nativo adquire a Lingua Portuguesa como
primeira lingua, mesmo que seja de outras comunidades ou etnias. Entretanto, de acordo com
Bakhtin (1934), as tendéncias de centralizacdo cultural e linguistica ndo constituem fatores
isolados. Aspectos como diversidade, a circulagdo de variadas linguagens nos mais diversos
circulos sociais, componentes do plurilinguismo, batizado pelo préprio autor, proporcionam 0s
meios para que a lingua, uma vez provada viva, permaneca em constante movimento.

Com efeito, o Brasil € um pais de dimensbes continentais e, consequentemente,
apresenta culturas plurais e heterogéneas, resultando em uma complexidade que se estende a
lingua. Em virtude dessas caracteristicas, os Surdos de nosso pais tornam-se bilingues por conta
de se comunicarem utilizando a Libras e escreverem utilizando a Lingua Portuguesa.

Os estudos de Silva (2001) apontam que a taxa de Surdos nascidos em familias ouvintes
é superior aos 90%. Considerando este fato, infere-se que a comunicacdo ndo se da mediante a
Lingua de Sinais, tampouco a lingua oral. A esses sujeitos chamamos Surdos pos-linguisticos,
uma vez que adquirem a Lingua de Sinais de forma tardia, fora do ambiente familiar.
Geralmente, ou quase sempre, esse contato sera no ambiente escolar bilingue, local em que a

Libras é a lingua de comunicacdo entre os alunos Surdos.



27

Na perspectiva de uma educacdo de Surdos, esse aluno tera acesso a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita para produzir seus textos escritos, mas por meio da Lingua de Sinais

interagird com os demais alunos e com os professores, caso este Ultimo seja bilingue.

A crianga surda é colocada em contato com a escrita do Portugués para ser
alfabetizada em Portugués seguindo 0s mesmos passos e materiais utilizados nas
escolas com as criancas falantes de Portugués. Vérias tentativas de alfabetizar a
crianca surda por meio do Portugués ja foram realizadas, desde a utilizacdo de
métodos artificiais de estruturacdo de linguagem até o uso do Portugués sinalizado
(QUADROS, 2006b, p. 23).

De acordo com o Decreto n® 5626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005a), é
direito do aluno Surdo a educacdo bilingue, assegurando-lhe o acesso a educacdo por meio da
Libras como primeira lingua, e o ensino da Lingua Portuguesa em sua forma escrita como
segunda lingua. Assim o Bilinguismo foi estabelecido como proposta metodologica na
educacdo de Surdos, sugerindo a utilizacdo de duas linguas no campo escolar, a Libras e a
Lingua Portuguesa (escrita). Porém, a escola devera conhecer essas necessidades, propor
metodologias e capacitar profissionais que possam atender a esse publico e, de fato, realizar
uma educacéo inclusiva.

Com vistas ao aprofundamento desse modelo educacional, no proximo capitulo, no
topico (2.1) explora-se a proposta de educacdo bilingue para Surdo desde a educacédo basica até

0 ensino superior.

1.3 Politicas educacionais de/para incluséo de alunos Surdos

As politicas educacionais do Brasil apresentam um histdrico de significativos avancos
em sua trajetoria. Lima (2018) defende que ndo existe politica neutra, uma vez que esta investe-
se de um emaranhado de representagdes, codificadas ou ndo, além de ser concebida
considerando contexto histérico e local singulares e particulares, de modo complexo e de muitas
facetas, tendo como pavimento lutas, conflitos e incontaveis forgas atuantes.

No que tange ao atendimento de Pessoas com deficiéncia, as politicas publicas adotadas,
via de regra, estdo inseridas em um campo que gera controvérsias. Vejamos a Lei n® 4024/61

(BRASIL, 1961), por exemplo, que foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases a evidenciar a
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educacdo como um direito universal de todos e para todos, além de indicar a integracdo da
Educagéo Especial ao vigente sistema nacional de educagéo.

Com o0 mesmo escopo, a Lei n® 5692/71 (BRASIL, 1971), dispositivo legal que alterou
a LDB instituida dez anos antes, ratificou a inevitabilidade em tornar disponivel e acessivel um
tratamento apropriado aos alunos que apresentavam necessidades especificas. Quase duas
décadas depois, € instituida a constituicdo da republica federativa do Brasil, CRFB/88
(BRASIL, 1988), que, em seu artigo 208, estabelece como dever estatal o atendimento
educacional especializado na rede regular de ensino para as Pessoas com deficiéncia.

Apenas apds a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDBEN
— Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996), a Educacédo Especial tornou-se, de fato, tema de debates,
com um capitulo préprio e, com especial referéncia ao artigo 58, que estabelece que essa
modalidade deve ser posta em préatica preferivelmente através da rede regular de ensino,
direcionando-se aos Alunos com deficiéncia. Ainda de acordo com este dispositivo legal, a
LDBEN estabelece que os sistemas de ensino devem garantir professores especializados e
devidamente capacitados, que possam atuar com qualquer Pessoa com deficiéncia.
Considerando tal dispositivo, € direito do aluno Surdo 0 acesso e a permanéncia em uma sala
de aula da rede regular de ensino. Contudo, trata-se de um processo demorado, visto que, a
maioria dos docentes dessa rede ndo tem o preparo necessario para atender este alunado.

Para Glat e Pletsch (2013), considerando os professores da rede regular de ensino, ainda
gue os métodos utilizados por esses profissionais sejam bons, caso ndo tenham sido
adequadamente preparados para o atendimento das necessidades educativas especiais dos
alunos, a possibilidade de éxito no bindbmio ensino-aprendizagem cai drasticamente.

O ano de 2002, trouxe consigo um evento que, até os dias atuais, € motivo de
empoderamento, reconhecimento e celebracdo: a publicacdo daquela que veio a ser conhecida
Lei de Libras, a Lei Federal n® 10.436 (BRASIL, 2002b). O dispositivo legal concedeu a Libras
e aos Surdos legitimidade e visibilidade nunca dantes evidenciados, bem como o
reconhecimento das peculiaridades culturais, linguisticas e do modo de vida dessa comunidade.
Este foi um marco de suma importancia no que tange as questdes linguisticas oficiais no Brasil,
afastando o entendimento do nosso pais como um territorio monolingue.

Em 2005, por meio do Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005a), houve a regulamentacao e o
reconhecimento do direito de comunicacdo dos Surdos em sua lingua natural, bem como o
direito de a crianga Surda ter uma educacéo baseada na proposta bilingue, em um consideravel
avanco na valorizagdo da lingua dominada pelo Surdo. Sendo assim, cabe a reflexao a respeito

das acdes dos docentes brasileiros frente a esse cenario.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) corrobora, portanto, com o que foi estabelecido pela Lei n° 10.436/02
(BRASIL, 2002b), a saber: a Libras &, entdo, ipsis litteris, 0 meio legal de comunicacdo e
expressao. A mesma lei atribui ainda ao poder publico e as concessionarias de servicos publicos,
a responsabilidade pela garantia de formas institucionalizadas de uso, difusdo e fomento a
lingua, além de integra-la ao curriculo de formacé&o de professores e fonoaudidlogos (BRASIL,
2002a, p. 9).

Os ultimos registros de politicas publicas voltadas a Pessoa com deficiéncia datam de
2015, com a promulgacdo da Lei n® 13146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
deficiéncia - LBI (BRASIL, 2015). Depois de uma tramitacdo que se arrastou por 15 anos no

Senado Federal, esse dispositivo trouxe, enfim, os avangos por tanto tempo aguardados:

Art. 2° - Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condig¢Ges com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Um dos primeiros pontos a se destacar da referida lei é a adequacdo da nomenclatura e
forma de tratamento dos individuos Surdos. Ap6s um longo periodo de predominancia dos
termos “portadores de deficiéncia”, “portadores de necessidades especiais”, “deficientes”, entre
outros, adotou-se o termo “Pessoa com deficiéncia”, em 2008. Com essa nova nomenclatura, a
Lei Brasileira de Inclusdo, a LBI, permitiu a observacdo e compreensdo da realidade dessas
pessoas sob uma nova Gtica, de modo que a deficiéncia ndo esta mais atrelada particularmente
ao sujeito, mas a sociedade, face a falta de acessibilidade que esta Gltima apresenta.

Por este enfoque, a surdez € considerada uma limitacdo funcional, uma vez que é
caracteristica pessoal do individuo e intrinseca a pluralidade humana. Desse modo, em virtude
do constante relacionamento entre as supracitadas caracteristicas e os obstaculos presentes no
meio social, perfazendo embaragos parciais ou totais ao usufruto de direitos em isonomia aos
concidadaos, é exposto o carater relacional da deficiéncia.

A partir dessa nova perspectiva da surdez, novas mudangas foram acontecendo em
beneficio dos sujeitos Surdos. A mais recente ocorreu em 2021, com a publicacdo da Lei n°
14.191 (BRASIL, 2021), que conferiu a classificacdo de modalidade de ensino independente a
educacao bilingue de Surdos na LDB. Até entdo, o bilinguismo era apenas um componente da
Educacédo Especial. A aplicagdo da nova modalidade deve abranger as escolas, polos e classes

bilingues de Surdos, bem como as escolas comuns, destinando-se aos alunos Surdos,
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surdocegos, aos alunos com deficiéncia auditiva sinalizante e aos Surdos com outras
deficiéncias.

Conforme a descricdo da lei em destaque, o inicio da educacéo bilingue de Surdos deve
ocorrer ainda na educacéo infantil, ampliando-se conforme o curso da vida. As escolas devem
oferecer um servigo especializado de apoio educacional visando o atendimento das
particularidades linguisticas desses alunos. Ainda assim, é facultado ao aluno Surdo (seja por
sua propria decisdo ou por vontade de seus responsaveis legais) matricular-se em escolas para
Surdos ou classes regulares.

No recente dispositivo legal ha ainda a previsdo de oferta de materiais didaticos e
professores bilingues aos alunos Surdos, ressaltando-se a necessidade de os profissionais
possuirem a capacitacdo compativel em nivel superior. Por fim, a lei determina que seja
desenvolvido um meio de integracdo de programas de ensino e pesquisa visando ofertar aos
discentes Surdos uma educagdo escolar bilingue e intercultural.

De acordo com as citadas politicas educacionais que reconhecem e legalizam a Lingua
de Sinais e seu uso nos espacos educacionais, faz-se necessario que as instituicbes de ensino
possibilitem a organizacdo da educacédo bilingue, atraves de profissionais especializados e da
efetivacdo do curriculo com adequacdes que respeitem as peculiaridades linguisticas, culturais
e pessoais dos alunos Surdos, favorecendo seu aprendizado escolar.

Conforme apontado por Lodi (2013), a medida que tais influéncias sdo observadas e
consideradas no ambito escolar, assegura-se um alicerce educacional aos alunos Surdos,
mediante a possibilidade de evoluirem por meio de uma lingua que se torna acessivel,
contribuindo para o aprimoramento da comunicacdo, da linguagem e da Libras.

Entre muitas questdes que surgiram ap0Os a implementacdo da Libras, ressalta-se a
metodologia de integracdo desse grupo de alunos nas escolas, bem como a metodologia de
ensino da Lingua Portuguesa, o que exige, de fato, professores bem-preparados e capacitados
para lidar com esse grupo.

Embora haja uma obrigacéo legal prevendo a formacéo desses profissionais, é notoria a
escassez de docentes para atuarem no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
especificamente no ensino de Lingua Portuguesa para Surdos (ANCHIETA, 2017). Evidencia-
se no estudo citado que a surdez nédo ¢ a causa do baixo desempenho no aprendizado da Lingua

Portuguesa, mas sim 0 modo como este ensino tem sido conduzido nas escolas.

14 O AEE (Atendimento Educacional Especializado) tem como fungéo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
suas necessidades.
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Com efeito, é importante questionar o quao desafiador € o didlogo da diversidade no
contexto escolar a fim de efetivar a educagdo inclusiva, ndo sé pela lacuna na formacéao docente,
mas pela falta de materiais didaticos para realizacdo desse desafio. Considerando-a uma
proposta de educacdo que trate com relevancia as necessidades especificas desses alunos, é
importante ter em mente a existéncia e influéncia exercida por diferencas culturais, identitarias
e linguisticas dos sujeitos, bem como a perspicéacia oriunda de um saber critico para interpreta-
las.

De fato, o desconhecimento acerca da surdez nos quesitos lingua, cultura e metodologias
aplicaveis pelos docentes, comprometem o0 ensino, a aprendizagem e as possibilidades
avaliativas. No desafio que se desenlaca, é necessario, entdo, que os professores estejam
munidos de formacdo e informacgdes a respeito desse universo sobre o ser Surdo e sobre as
demandas educacionais que dele derivam. Nesse sentido, a real inclusdo implica na preparagédo
de todo corpo docente para atender a demanda da diferenca.

Assumindo que o aluno Surdo é dotado de uma condicdo linguistica peculiar, Gesser
(2012) reconhece gque é necessario que os professores desenvolvam estratégias propositivas,
facultando aos alunos a possibilidade de avaliarem os simbolismos em diversas esferas. A
autora, por sua vez, afirma que o curriculo central ainda é pensado no mito da igualdade,
confundido com a mesmidade, o que contribui para o discurso de que a inclusdo ndo tem
ocorrido de fato. Decerto, € inegavel que esse curriculo monocultural, apesar de abundante nas
escolas, ndo atinge 0s seus objetivos em se tratando dos alunos Surdos.

Considerando todo o exposto, € uma inferéncia Idgica assumir que hd muito a ser feito
em relacdo ao ensino-aprendizagem dos alunos Surdos, sobretudo com relacdo a formacao de
professores. A educacdo para Surdos é mesmo desafiadora ao abranger questdes que transitam
ndo s6 no reconhecimento legal de seu direito a educacao realmente bilingue, mas também no
gue concerne a um posicionamento acolhedor as diferencas, a um (re)significado na relacéo
com o aluno surdo e no respeito a Lingua de Sinais e a necessidade da real aquisi¢cdo de Lingua
Portuguesa. Tudo em um espago que Se permita inovar em estratégias metodologicas visuais
adequadas as especificidades educacionais e linguisticas do aluno Surdo, promovendo a
aprendizagem que ndo apenas se caracterize bilingue, mas que oportunize o conhecimento

sistematizado de forma significativa e critica.

1.4 O universo Surdo
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Atualmente, em conformidade com a visao de Strobel (2008), ha uma compreensdo dos
Surdos como sujeitos intimamente ligados a “experiéncia visual”, no que diz respeito a
interacdo e comunicagdo. Em contrapartida, estdo afastados da denominada ‘“‘experiéncia
auditiva”.

Devido a magnitude e complexidade dessa experiéncia visual, é adequado compreendé-
los como sujeitos culturais, consequentemente, distanciando-se do conceito “condi¢do de
deficientes”®®. Para Strobel (2008), os Surdos apresentam “uma diferenca politica e uma
experiéncia visual” que valorizam o “olhar no lugar do ouvir”, porque “[...] ndo séo pessoas
que n&o ouvem, sdo pessoas que veem [...]” (SA, 1998, p. 176), cuja lingua traduz a experiéncia
visual.

De acordo com Brasil (2005b, p. 83), a conexdo do Surdo com o0 mundo que lhe rodeia
e, naturalmente, a cosmovisdo que ele desenvolve se relacionam visceralmente com a utilizacdo
de codigos linguisticos e manifestagdes comunicacionais majoritariamente visuais que Ihes
possibilitam aceder ao campo conceitual, ndo restringindo-os meramente as caracteristicas
fisicas/materiais de determinado objeto.

Conforme o pensamento de Strobel (2008), a identidade Surda é construida incorporada
auma cultura visual, j& que a sua lingua é contemplada no corpo. Nessa toada, Quadros (2006b)
acrescenta que o Surdo percebe a lingua manifestada no corpo de seu interlocutor, através das
maéos, das expressoes faciais, do corpo, do olhar, admitindo que os olhos sdo testemunhas mais
precisas gque 0s ouvidos.

A legislacdo brasileira igualmente, dé especial destaque a maneira como o Surdo se
relaciona com o ambiente que lhe cerca por meio das experiéncias visuais, podendo-se citar a
Libras (BRASIL, 2005a). Com efeito, as experiéncias visuais, desde as mais ténues as mais
vistosas, fazem parte da vivéncia dos Surdos. A visdo para esses individuos é parte constitutiva
de sua diferenca linguistica e caminho pelo qual percorrem as descobertas e ocorrem as inter-
relacfes com a sociedade, condicdo essa que visa as estratégias para viverem a surdez em sua
dimensdo multilingue e multicultural.

Conforme o referencial bilingue, sdo particulares ao Surdo a primeira e a segunda
lingua, respectivamente a Libras e a Lingua Portuguesa, esta Gltima na modalidade escrita.
Sendo assim, uma dicotomia emerge: a surdez ndo € visivel, mas os Surdos sdo visuais. A

surdez torna-se explicita em situacGes especificas, como o uso de aparelho pelo Surdo, ou pelo

15 Aqui, entende-se “deficiente” no aspecto clinico-terapéutico, que vé o individuo como incompleto.
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préprio uso de sinais, ou ainda quando ha a abordagem por algum individuo que desconhece
sua realidade.

Através da historia, muitos termos foram considerados éticos quando o assunto era
deficiéncia, tendo em comum a relacdo com conceitos clinicos, como “medicaliza¢do, corre¢ao,
caridade e beneficéncia” (SKLIAR, 2003a, p. 167). De certa forma, isso era o indicativo de
uma necessidade ou busca de auxilio, uma possibilidade de volta & normalidade, da aguardada
cura. Vislumbrar o Surdo com essas lentes é, entretanto, taxa-lo no modelo clinico que relaciona
surdez com patologia e déficit biologico, no processo de reabilitacdo e correcdo da fala.

Para Dorziat (2004), especialmente com relagdo a vida dos Surdos, diz que sempre
houve relagdo entre o ser e o ouvir e o falar e, a reboque, o que estas habilidades representavam.
Falar em deficiéncia auditiva distancia, portanto, o conhecimento de mundo do Surdo de sua
comunidade linguistica, que tem uma realidade prépria.

As pessoas Surdas, de acordo com Cruz (2005), acabam se ressentindo dessa visao
parcial e deformada delas mesmas. Elas “[...] se sentem como incapazes porque sdo estrangeiras
em seu proprio pais, porque a sua lingua ndo é utilizada e tém que falar a Lingua Portuguesa
[...]” (CRUZ, 2005, p. 1), em um esforco que em vao, nao oferece possibilidades aos Surdos.

De acordo com Strobel (2008), o Surdo é uma pessoa que tem a cultura prépria, que
possui a sua lingua, a de sinais, portanto, constitui-se em um grupo cultural. Essa cultura Surda,
para Strobel (2008), é multifacetada. O modus operandi do pensamento e da comunica¢do
extrapolam as formas ouvintes. Diferem entre si inclusive na natureza, por terem base visual, e
as particularidades que esta cultura apresenta podem acarretar a ininteligibilidade por parte dos
ouvintes.

Sem duvida, € deslumbrante a fartura de conhecimentos que se pode obter ao estudar
essa cultura Surda, o povo Surdo. E inegavel que a experiéncia visual, a comunicaco visual e,
consequentemente, a Libras sdo mais que uma lingua, sdo, na realidade, um marco de aceitacédo
e posicionamento desse grupo diverso de pessoas na sociedade. E um ndo mascaramento. E um
grito de lugar de fala, sem manifestacdo sonora.

Observar o percurso histérico e a necessidade de leis, decretos e militancia permite, pois,
a reflexd@o sobre o0 ndo entendimento por parte da sociedade do ser Surdo e de todo seu universo.
Como parte desse universo, o Ser Surdo, mediante sua posicao linguistica e cultural, e o seu
acesso ao mercado de trabalho, “ouvintizado” e preconizado por discursos impostores de uma

dita normalidade, é o foco deste estudo.
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2 PROCESSO FORMATIVO DE SURDOS

A educacdo [...] tem que desaprender um grande nimero de preconceitos, entre eles o
de "querer fazer do surdo um ouvinte”.
(GLADIS PERLIN, 1988).

Falar de processo formativo € buscar entender a expressdo como uma agdo continuada
e prolongada, com seguimento, curso e decurso que nao se finda na escola ou, quica, no ensino
superior. Nesse sentido, este capitulo apresenta a luta por uma educacéo efetivamente bilingue
(no par linguistico Portugués-Libras). Discute-se também a atual e predominante ferramenta de
acesso ao ensino superior brasileiro: O ENEM, além de se discorrer sobre os desafios dos

Surdos para permanecerem no ensino superior e conseguirem se graduar.

2.1 Educacao bilingue para Surdos

As circunstancias que envolvem o tema Educacdo de Surdos, tornam-no instigante
sobretudo, por conta das dificuldades e limitacfes a ele relacionadas. Essas mesmas razdes
fazem com que o cerne das propostas educacionais voltadas a esses sujeitos resida na
capacidade de proporcionar condigdes que possibilitem o pleno desenvolvimento das suas
competéncias.

A ideia, entretanto, ndo se concretiza na realidade. O que se observa sdo diversas
praticas pedagogicas que carregam consigo limitagdes, resultando em um desempenho abaixo
do esperado por parte dos sujeitos Surdos. Nao ha dominio satisfatorio da leitura e da escrita e
nem dos demais contetdos académicos, isto limitando-se a educacéo basica.

Tais Obices tém sido objeto de estudo de diversos autores (BOZOLI, 2021;
FERNANDES, 1989; GOES, 1996; LACERDA, 1996; MELO, 1995; TRENCHE, 1995;
ZANCANARO JUNIOR, 2018; SOUZA, 2020) que trazem em comum a preocupagao com a
realidade sensivel do Surdo no Brasil, especificamente no que se refere & educacdo. Eles
esmeram-se tanto na identificag@o desses problemas quanto em apresentar novas possibilidades
de préticas pedagdgicas.

Dito isto, cabe salientar a importancia da reflexdo sobre a educacdo de Surdos em seus
aspectos histéricos, conforme supracitado no subcapitulo 1.3, na busca da compreensdo das

consequéncias e influéncias desses aspectos atualmente. A intencdo € fundamentar e salientar
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a defesa do modelo de educacdo cuja bandeira é levantada por muitos especialistas para a
educacdo bilingue.

No Brasil, o bilinguismo veio a tona nos anos 80, emergindo como uma proposta da
educacdo de Surdos. Versa gque o ensino-aprendizagem da Lingua de Sinais deve ser prioritario
em relagdo ao da lingua oral da comunidade na qual o Surdo esté inserido. Assim sendo, a
Lingua de Sinais é considerada a lingua materna dos Surdos que, em virtude da primazia visual
e demais peculiaridades desta, iguala-se em eficacia e eficiéncia a comunicacdo oral. Portanto,
a Lingua de Sinais € considerada a primeira lingua (L1) enquanto a Lingua Oral (LO) na
modalidade escrita, utilizada ostensivamente nas comunidades orais e auditivas, é considerada
segunda lingua (L2) para o sujeito Surdo.

O ponto principal da proposta bilingue para a educacéo das criangas Surdas € apresentar
a Lingua de Sinais como lingua materna, primando pela aprendizagem mediante os estimulos
decorrentes da vivéncia e convivéncia na comunidade da qual fardo parte a medida que forem
crescendo. E de suma importancia o desenvolvimento da lingua materna para a construgéo do
ser e seu desenvolvimento cognitivo. Ela atua como alicerce para um posterior aprendizado da
segunda lingua e das habilidades de leitura e escrita desta, devendo ser aplicada uma
metodologia adequada para isso.

Além de gozar de amparo legal no Brasil, a educacdo bilingue para Surdos é preconizada
pelo Ministério Nacional da Educacdo e Cultura (MEC), que a considera como proposta valida
e eficaz, tanto no ensino da Libras, quanto no ensino da Lingua Portuguesa, linguas oficiais do
pais, e igualmente fundamental para a inclusdo social efetiva desses cidadaos. No que tange a
inclusdo escolar, o capitulo VI do art. 22 do Decreto n°® 5626/05 (BRASIL, 2005b), instrumento
regulamentador da Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002b), estabelece a organizacdo de:

I — escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingue, na educacédo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes de diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade lingiiistica dos alunos surdos, bem como a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005b).

O 81° do artigo citado faz o enquadramento do que é considerado escola ou classe de
educacdo bilingue, sendo caracteristicas comuns a estas 0 uso da coparticipacao da Libras e da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa como mecanismos de instrucéo do processo educativo

em sua integralidade.



36

O reconhecimento da Libras como lingua oficial através da Lei n° 10.436/2002
(BRASIL, 2002b) expandiu os horizontes da educagdo bilingue para os Surdos, proposta
mediante a qual o sujeito surdo é concebido como participante de duas realidades bem definidas
e distintas entre si. Na primeira, a da lingua materna, sua cosmovisdo € construida e se
desenvolve; na outra, de sua segunda lingua, transita entre o cotidiano e a comunidade da qual
faz parte. O ideal seria, entéo, que o sujeito Surdo se apropriasse da condicdo de Surdez como
caracteristica intrinseca e fundamental de identidade e ndo simplesmente se adequasse ao
modus vivendi e a realidade ouvinte, cuja maioria faz uso da lingua oral.

Dentro e fora do pais, documentos e teorias de relevancia e abrangéncia consideraveis
servem como alicerce para a proposta bilingue para os Surdos, que propfe o0 respeito dos
direitos do sujeito Surdo no que tange a acessibilidade dos conhecimentos culturais e sociais
em uma lingua que ele domine (QUADROS, 2018).

Nesse sentido, a educacdo de Surdos no Brasil, segundo o Ministério da Educacao,
necessita ser efetivada em Lingua de Sinais, independente dos espagos em que 0 processo se
desenvolva. Todavia, paralelamente as disciplinas curriculares, faz-se necessario o ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua, com a utilizacdo de materiais e métodos especificos
no atendimento as necessidades educacionais.

Ressalte-se ainda a jurisprudéncia apontada por orientagfes da UNESCO (1990), que
determina a garantia a crianca, na educacdo béasica, da possibilidade de aprendizado na sua
lingua materna. Para um bom aproveitamento da formacéo bilingue, recomenda-se a presenca
de, ideal e necessariamente, dois profissionais: um professor Surdo bilingue, dedicando-se este
ao ensino da cultura Surda atrelada ao ensino da lingua, e um professor ouvinte, também
bilingue, ambos trabalhando em conjunto.

Na obra “Filosofias educacionais para surdos: oralismo, comunicagdo total e
bilinguismo”, Capovilla (2000) destaca o valor imensuravel da lingua e sua contribui¢éo para
o0 desenvolvimento em ambito intelectual, emocional e social da crianca, ressaltando ainda ser
a escola importante local de fomento desses estimulos. Partindo-se do pressuposto de que
mesmo as criancas sdo dotadas de direitos e deveres e considerando-se que sua formagéo como
individuo se da por consideravel influéncia do ambiente escolar, é justo um posicionamento
favoravel ao espaco bilingue, onde a lingua é essencial instrumento de acesso ao conhecimento.

Ratifica-se o bilinguismo como método mais respeitoso ao sujeito Surdo no tocante a
sua cultura e identidade e reconhece-se a necessidade da efetiva inclusdo desse sujeito na
sociedade, discernindo as capacidades e diferencas a ele inerentes. Em relacdo ao ensino de

Surdos, o bilinguismo €, atualmente, a proposta mais frequente em documentos oficiais, sendo
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indicada como modelo a ser seguido em escolas inclusivas. Desse modo, tem-se a educacéao
bilingue como ideal para a comunidade Surda. Esse conceito transcende uma mera
denominacdo institucional, perfazendo-se o “ser bilingue” em uma atmosfera de docentes,
materiais e espacos acessiveis para além do periodo basico de escolarizacdo, atingindo toda a

trajetoria educacional desses sujeitos.

2..2 Ensino Superior para Surdos

E crescente a estatistica de estudantes Surdos que ingressam no ensino superior no
Brasil. Segundo o MEC (BRASIL, 2006b), em 2003, o nimero de Surdos matriculados em um
curso de nivel superior se limitava a pouco mais de 600 individuos, sendo al¢cado ao patamar
de 2.428 matriculas no ano de 2005, englobando instituicdes pablicas e privadas (BRASIL,
2006b). A tendéncia de crescimento também pode ser verificada nos Censos da Educacéo
Superior 2011-2019 (INEP, 2012-2020), registrando-se um total de 16.665 matriculas de alunos

Surdos no ensino superior, tanto em instituicdes privadas quanto publicas.

Gréafico 1 — Matriculas de Surdos no ensino superior no Brasil (2011-2019)

Numero de matriculas de Surdos no

Ensino superior no Brasil
3000 2556

2500 2138 2235
2000 1582 1650 .. 1629 1649 1738
1500
1000
50
0

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

o

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do INEP (2012-2020).

A justificativa desse aumento na ades@o dos Surdos ao ensino superior no pais se deve
a alguns elementos especificos, como o reconhecimento, a partir de meados da década de 1990,
da Lingua de Sinais; o desenvolvimento de propostas de educagéo bilingue de qualidade para

Surdos; e um momento histérico no qual politicas publicas de inclusdo vém, aos poucos,
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aumentando 0 acesso e a participagéo ativa de Pessoas com deficiéncia em diferentes contextos
sociais (QUADROS, 2018).

Vale apontar, que o numero de matriculas, de ingresso no ensino superior nao
necessariamente equivale ao mesmo quantitativo de conclusdes do curso, pois durante o
percurso formativo, esses sujeitos podem abandonar os cursos por diversas razdes como a ndo
identificacdo com o curso escolhido, falta de acessibilidade pedagdgica, fisica e suportes para
que esse aluno permaneca e finalize a sua graduacao.

E importante salientar o aumento de ingresso de Surdos no ensino superior, possibilitado
por incessante clamor de movimentos sociais destas comunidades e as condigdes de
permanéncia e consequente conclusdo de curso destes nas instituicdes. Registra-se também que,
apesar dessas crescentes taxas, ndo se pode inferir automaticamente que haja efetividade no
ensino e aprendizagem de tais sujeitos, considerando-se também o desempenho profissional,
que é, naturalmente, competitivo e, em consequéncia, excludente.

O famigerado “sucesso profissional” traz em sua penumbra, via de regra, a expectativa
por uma formacdo académica formal. O mercado de trabalho tem exigido uma qualificacéo
cada vez mais ampla dos funcionarios e eventuais postulantes as vagas, principalmente em
nichos especificos. Portanto, caso o individuo deseje escolher o préprio posto de trabalho e ndo
deseje estar ao “léu ou a mercé da sorte”, um diploma de nivel superior torna-se essencial.
Sendo assim, o anseio das empresas por funcionérios que colaborem efetivamente para o
sucesso e expansdo dos negocios se alicerca nas habilidades e competéncias adquiridas na
formacéo formal.

Considerando-se o nimero absoluto de alunos matriculados no ensino superior, em que
pese 0 aumento das taxas de ingresso supracitado, a representatividade dos Surdos nessas
instituicGes ainda é timida. Mas, ainda que pequena, ela tem alterado a ordem e provocado
novas descobertas, novos conflitos e tensdes na academia, além de abrir possibilidades de novas
interlocucdes, de novas necessidades, de apoios e de inter-relacbes humanas.

A formacdo escolar das pessoas Surdas sempre esteve relacionada a tentativa de negacao
do Ser Surdo. Pessoas consideradas deficientes, incapazes e improdutivas sempre foram
submetidas a um processo de negagdo de si mesmas, de sua historia, de sua identidade e de sua
propria lingua (STROBEL, 2008). Para muitos professores, pedagogos, psicologos,
fonoaudiologos e outros profissionais ligados a formacao inicial e educacional do Ser Surdo, a
surdez pode ser considerada, da maneira exposta por Skliar (2003, p.162), como “[...] a perda
da comunicagdo, um protétipo de autoexclusdo, de soliddo, de siléncio, obscuridade e

isolamento.”
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Em nome dessas representacBes, construidas, quase sempre, a partir da perspectiva
ouvintista, foram e continuam sendo praticadas as mais inconcebiveis formas de controle sobre
0s Surdos: a violenta obsessdo por fazé-los falar; a localizacdo na oralidade do eixo Unico e
essencial do projeto pedagogico; a tendéncia a preparar os Surdos jovens e adultos como méo
de obra barata; a formacdo paramédica e religiosa dos professores; a proibicdo de utilizar a
Lingua de Sinais e sua perseguicao e vigilancia em todos os lugares de boa parte das instituicdes
especiais; a auséncia da Lingua de Sinais na escolaridade comum; o desmembramento, a
dissociacdo, a separacdo, a fratura comunitaria entre criangas e adultos Surdos etc.

Os conflitos surgem exatamente quando as diferencas formam grupos minoritéarios e
reivindicam por lugares até entdo negados. Quando esses conflitos se manifestam no meio
académico, sdo construidos “na tensdo entre movimentos sociais e a academia” (CANDAU,
2002, p. 158). Com efeito, a academia ““[...] ndo sabe trabalhar com a instabilidade. Necessita
de referéncias fixas para descrever e educar/disciplinar os sujeitos desiguais.” (LOPES, 1998,
p. 107).

Para aclarar as condicdes e desafios encontrados em sala de aula, vale mencionar alguns
estudos, entre eles a dissertagdo “Alunos Surdos no ensino superior: uma discussao necessaria”,
onde Daroque (2011) analisa, por meio de entrevistas individuais, os pontos de vista de alunos
Surdos e professores do ensino superior. Desses relatos se sobressaem dois principais
obstaculos — a leitura e a escrita —, muito em virtude da néo eficiéncia nas etapas anteriores de
escolarizacdo, acarretando prejuizos no presente. Os alunos Surdos declararam que é comum o
desconhecimento de alguns professores acerca da surdez. Por outro lado, os professores
elencam como principal dilema a/as lingua/as, assumindo que o bilinguismo ainda € incipiente.

Ansay (2009), também em um trabalho dissertativo, analisou “A trajetoria escolar de
alunos Surdos e a sua relagdo com a inclus@o no ensino superior”. Investigou estudantes de
universidades de Curitiba no que diz respeito as suas trajetorias educacionais. Como resultado
do estudo, evidenciou que estar na graduagao tem certo grau de dificuldade para o sujeito Surdo,

visto que alguns infortinios s&o comuns, como:

A falta de intérpretes, o despreparo dos professores, 0 preconceito e a discriminagdo
e a falta ou o uso inadequado do material didatico pedagdgico para este alunado,
como, por exemplo, filmes legendados, aulas sem material de apoio visual e 0 uso
do Power Point na sala escura (ANSAY, 2009, p. 114).

Cruz e Dias (2009) ao investigarem experiéncias de estudantes Surdos de nivel superior

em trés municipios de Sao Paulo, concluiram que os alunos apresentam sentimentos de
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“dificuldades, de impedimentos, de abandono e de rejeigao”, além do fato de que os “[...] surdos
séo obrigados a se responsabilizarem por sua aprendizagem, priorizando o trabalho extraclasse
para recuperacdo de notas.” (CRUZ; DIAS, 2009, p. 65). Em contraponto ao que tais
dificuldades poderiam ensejar, ha uma clara percepcéo de interesse nos estudos e vontade de
produzir dos sujeitos Surdos.

Para Anchieta (2017), estar em um ambiente pensado e estruturado para a comunidade
ouvinte, mesmo que haja o suporte de tradutores e intérpretes ambiente universitario, faz com
que seja deixada em segundo plano a valorizacdo da cultura Surda, englobada nesta a Libras.
Bisol Simioni e Zanchin (2010, p.169) colocam que “[...] estar em um ambiente onde a surdez
e a comunicagao visual ndo sdo a regra exige muito desses jovens.” Cabe entdo refletir, que,
tais desafios ndo sdo encontrados apenas durante a jornada académica dentro da Instituicdo de

Ensino Superior (IES), mas em todo percurso, inclusive, no meio de acesso a universidade.

2.3 ENEM acessivel?

As instituicdes publicas de ensino superior do Brasil, em sua maioria, tém seu acesso,
nos dias de hoje, proporcionado pelo ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio, idealizado
em 1998. Inicialmente, o exame objetivava aferir o desempenho estudantil dos concluintes do
ensino médio. Pouco mais tarde, em 2004, a ferramenta foi utilizada como forma de ingresso
no ensino superior, ao passo que, em 2010, com a adesdo deste ao Sistema de Selecdo Unificada
(SiSV), a prova foi classificada como o mais completo exame educacional do pais.

Os vestibulares tradicionais individuais das principais universidades e faculdades do
pais foram pouco a pouco sendo substituidos pelo ENEM, que hoje, através do Programa
Universidade para Todos (Prouni), fornece bolsas de estudo, sejam estas parciais ou integrais,
nas faculdades particulares. Os financiamentos oferecidos pelo governo federal também
passaram a utilizar o ENEM como método de avaliacéo, quer seja pela concorréncia ao Fundo
de Financiamento Estudantil (Fies), ou mesmo pelo Programa de Financiamento Estudantil (P-
Fies). Outrossim, também sdo contemplados pelo exame estudantes de cursos técnicos, atraves
do Sistema de Selecdo Unificada da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Sisutec).

A iniciativa de tornar a prova do ENEM acessivel para candidatos Surdos materializou-
se em 2018, através do “ENEM em Libras”, que visava garantir acessibilidade a todos os atos

do exame, desde os editais até a prova em si, englobando as campanhas de divulgacdo e demais


https://www.educamaisbrasil.com.br/sisutec
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materiais produzidos ao longo do processo. Desde 2017, o INEP oferece as videoprovas do
ENEM em Libras. No ano citado, a redagdo do exame teve como tema “Desafios para a
formacao educacional de surdos no Brasil”, dando vultosa visibilidade ao assunto e fomentando
este importante debate. No ano seguinte, surgiu na Plataforma a videoprova em Libras, trazendo
uma interface analoga a da aplicagdo. Os enunciados e as opg¢des de multipla escolha também
sdo disponibilizados nas videoprovas, garantindo ao publico-alvo a possibilidade de estudar no
mesmo formato de acessibilidade no que tange a aplicacdo das provas.

Hoje, € possivel enxergar o ENEM como uma proposta de instrumento de acessibilidade
vinculado as politicas de superacdo de barreiras, de modo que os participantes encontrem meios
para realizar a prova sem ter seu acesso ao conteddo comprometido. Mas, para além do
cumprimento das leis que exigem a presenca de recursos técnicos, ha esforcos da educacao
escolar em favorecer o rompimento de barreiras para acesso ao ensino superior brasileiro. Entre
as estratégias empregadas para a superacdo dessas dificuldades estdo os recursos de
acessibilidade. No ENEM, seriam: os cddigos aplicaveis, adaptacbes arquitetbnicas e
estruturais, recursos humanos especializados fluentes em linguas minoritérias, entre outros.

Embora seja um direito instituido, a solicitacdo de recursos estd condicionada a
indicacdo da necessidade no ato da inscri¢do, quando o participante se autodenomina membro
de um grupo beneficiario da acessibilidade. E preciso, portanto, face & solicitacdo de tal
atendimento especializado, a comprovagdo por laudo médico, versando sobre “I...]
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade.” (BRASIL, 2004a, p.10).

Tendo em vista a realizagdo da prova objetiva, o atendimento especializado previsto
corresponde a presenca de recursos humanos para leitura ou transcricdo da prova e prova
impressa ampliada para pessoas com baixa visdo. No que tange ao participante com deficiéncia
visual, a equipe que organiza o exame prevé a impressdao de provas em diferentes fontes, de
acordo com o limiar de visdo do inscrito. Existem sérias consequéncias da adocao dessa medida
e uma delas é justamente o fato de ser o ENEM uma prova que segue um processo de criacao
em que a acessibilidade ndo esta situada como prioridade, mas como opcéo.

No caso de Surdos realizando o0 ENEM, ha uma série de questionamentos que poderiam
ser abordados, entre eles a formacéo do tradutor que é colocado em servi¢co. H4 competéncia
tradutoria para tal atuacdo? Isso é algo que ndo se pode mensurar, porém, espera-se que sim.

O mesmo acontece quando se trata do acesso da Pessoa com perda total da viséo ou

com o diagnostico de cegueira. Nesse caso, a impressdo em relevo amplia o caderno de
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questBes, fazendo com que passe a ser composto por muitas paginas, com diagramacao
diferente da versdo original. Ainda assim, se requerida a atuacdo do ledor, a verséo
disponibilizada a esse profissional ndo possui as figuras, somente descri¢cdes das imagens.

Devido a autonomia que o inscrito tem para indicar a necessidade de um ou mais
recursos de acessibilidade, ele podera requerer a presenga de um Intérprete de Libras ou do
ledor e da prova em Braille. Enfim, ele podera fazer a soma de recursos na tentativa de ter
acesso a prova. E por isso que a todos os solicitantes é garantida uma infraestrutura minima:
salas de facil acesso, mesa e cadeira sem bracos, com o diferencial da mesa para cadeiras de
rodas para Pessoas com deficiéncias fisicas e ainda o apoio para pernas. Isso representa uma
série de recursos que estdo incluidos em um “kit” acionado assim que o declarante indica
possuir algum tipo de deficiéncia ou outra condi¢do cabivel ao atendimento diferenciado.
Entretanto, aos candidatos com outro tipo de deficiéncia, como a intelectual por exemplo, néo
ha um “kit” para acessibilidade pedagogica da prova.

Os inscritos no ENEM em condicéo linguistica diferenciada, ocasionada pela surdez ou
deficiéncia auditiva, tém a possibilidade de requerer o intérprete de Libras, a leitura labial ou 0
guia-intérprete para quem se identifica com surdocegueira. A posicao ocupada pelo intérprete
em exames e provas ndo € clara o suficiente, devido, sobretudo, aos aspectos linguisticos que
situam esse profissional como um recurso (ainda que humano) com limitagdes quanto a sua
interferéncia na realizagédo da prova.

Embora seja admissivel ao participante do ENEM o uso de “[...] objetos de referéncia,
pistas, caderno de comunicacao, desenhos, materiais técnicos alfabéticos com retransmissdo em
braile, leitura de prova etc.” (BRASIL, 2015, p. 10), ndo faz parte da elaboracdo dos itens um
processo que conduza o elaborador por experiéncias de apropriacdo de recursos especializados
ou linguas de modalidade gestual visual, como a Libras. A consequéncia disso é a incorporacéo
de aspectos culturais de comunidades cujas linguas orais sdo majoritarias em detrimento das
experiéncias de vida sem o uso de instrumentos musicais, por exemplo, seja pela auséncia da
audicdo ou pela limitacdo ocasionada pelo contexto de vida.

Para inscrever-se no exame, o interessado precisa ter acesso a internet, a um computador
e ter conhecimento dos recursos de acessibilidade disponiveis para plataformas virtuais.
Somente apds passar por isso, poderd indicar sua deficiéncia, condi¢do linguistica ou
necessidade de um ou mais recursos técnicos para a realizacdo da prova. Nesse contexto, €
notavel o contrassenso entre a legislacdo que ampara os direitos da Pessoa com deficiéncia
(BRASIL, 2015) e a Lei n°® 10.098/2000 - Lei da Acessibilidade (BRASIL, 2000) definindo as
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medidas necessarias para a superacao de barreiras atitudinais, linguisticas e arquitetonicas e a
adequacdo do exame as reais necessidades dos participantes.

Para a realizacdo das provas objetivas, o participante tem a sua disposi¢ao recursos
humanos (materiais e equipamentos assistivos) e dilatacdo do tempo (tempo adicional de 60
minutos em cada dia de prova), j& para a parte relacionada a producdo escrita a correcao levaria
em conta 0os mecanismos de avaliagdo coerentes com o aprendizado da Lingua Portuguesa como
segunda lingua. Para isso, 0 amparo legal no Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005a) tem sido
aplicado juntamente com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia, Lei n® 13.146,
de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015), na qual h& o direcionamento a traducdo completa do
edital e de suas retificagOes, oferta de provas e exames em Libras. Esse contexto de oferta do
ENEM propicia uma analise acerca da adocao de equipamentos, recursos técnicos e humanos
mediante o principio da acessibilidade, que prop@e a estruturacdo da educacdo de modo que se
possa dirigir regularmente os ritmos e o conteddo do desenvolvimento por meio de a¢des.

A problematica imposta pela ado¢do desse modelo de teste esta em desconsiderar a
diversidade vivida pelos agentes sociais ao longo de sua formacédo. Na verdade, ha um processo
cognitivo que conduz o participante do ENEM ao longo da delimitacdo de escolhas, resultado
ndo apenas do momento em que se submeteu ao exame, mas, antes disso, de sua experiéncia
escolar de apropriacdo do conceito cientifico. Desse modo, as estruturas de inteligéncia sao
resultantes de um longo e dindmico processo de desenvolvimento.

A prova do ENEM de 2020 trouxe uma inovagdo. Visando facilitar o acesso aos
estudantes que tém dificuldades de acessar os locais de prova, foi criado o COT Digital. No
entanto, o item 1.9.4 do edital trouxe grande embaraco aos estudantes com deficiéncia, uma vez
que os recursos de acessibilidade ndo séo disponibilizados para a modalidade digital. Recursos
como mobiliario acessivel, facilidade de acesso, videoprova em Libras, prova em Braile, guia
intérprete, leitura labial, dentre outros, ndo estavam disponiveis nesta modalidade de prova. A
previsdo foi ofertar ndmero superior a 100 mil vagas, disponibilizando atendimento
especializado e trazendo novidades em relacéo a prova piloto, no ano anterior.

O gradual aumento do nimero de Surdos ingressando no ensino superior indicam que o
acesso ao ENEM tem acontecido nos ultimos anos. Tal fato, transparece ainda o afinco do INEP
em mitigar os obstaculos impostos aos candidatos com deficiéncia. Apesar disso, é preciso
reconhecer que hd um longo caminho, de trabalho arduo, para se trilhar quanto a essa questao.
Até que se chegue a um minimo satisfatério, as Pessoas com deficiéncia permanecem em

impoténcia, excluidas e injusticadas, sobretudo as que carecem dos meios digitais.
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2.4 E a permanéncia no ensino superior?

Apobs a implementacéo de politicas plblicas, como o Decreto n° 5626/2005° (BRASIL,
2005a), a Lei n° 12.319/2010 (BRASIL, 2010)!' e a Lei n° 13.409/2016 (BRASIL, 2016)*8,
percebe-se o inchamento das oportunidades educacionais aos alunos Surdos. Entretanto, apenas
garantir o acesso da populacéo a educacgao superior ndo é garantia de sua permanéncia no curso
e insercdo no mercado de trabalho.

Analisando os dados do INEP 2015-2019 (INEP, 2016-2020) em rela¢do aos alunos
Surdos, neste periodo de 5 anos, uma média de 8,3% ingressou nos cursos na regido Centro-
Oeste, 7,3% no Nordeste, 5,7% no Norte, 56% no Sudeste e 22,7% no Sul do Brasil. No Centro-
Oeste, 30,36% se desvincularam do curso, 8,93% trancaram a matricula e 60,71% continuaram
matriculados. Na regido Nordeste, 18,37% se desvincularam, 4,08% trancaram a matricula e
77,55% continuaram matriculados. Na regido Norte, 7,89% dos alunos se desvincularam do
curso, 10,53% trancaram a matricula e 81,58% continuaram matriculados. Na regido Sudeste,
23,94% dos ingressantes se desvincularam do curso, 13,3% trancaram a matricula e 62,23%
continuaram matriculados. Na regido Sul, 11,18% se desvincularam do curso, 9,21% trancaram
a matricula, 2,63% foram transferidos para outros cursos e 76,97% continuaram matriculados.

Nota-se que, apesar do acesso de Surdos ter sido marcado principalmente na regido
Sudeste, h& um expressivo quantitativo de desligamentos, seja por abandono ou por
trancamento. Bastos (2013) relata experiéncias de algumas universidades para otimizarem o
processo educativo dos alunos, utilizando-se desde tecnologia assistival® até aulas online e
projetos préprios de cada instituicdo para garantir a permanéncia do aluno nas instituicdes.

Rocha e Miranda (2007) demonstram a insatisfagéo de alunos Surdos com fatores que
prejudicam sua permanéncia na universidade, como a dificuldade em acompanhar as aulas, o
despreparo de alguns educadores ou ainda a indisponibilidade de materiais bilingues, como

pode ser observado no relato de uma aluna do curso de Administracdo de Empresas:

16 Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais

17 Lei que regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais

18 Dispde sobre a reserva de vagas para Pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das
instituicBes federais de ensino.

19 Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de Pessoas com deficiéncia.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/L13409.htm
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Durante as aulas, eu faco leitura labial, mas nem sempre é possivel fazer essa leitura,
devido a movimentagao do professor, que ndo se mantém de frente para mim, eu pego
aos professores, mas eles esquecem, ai fica dificil acompanhar tudo que o professor
fala. Além disso, tem a falta de material onde eu possa consultar o assunto da aula,
alguns professores disponibilizam suas transparéncias, apontamentos, outros ndo, por
que ndo usam esses recursos (ROCHA; MIRANDA, 2007, p. 34).

Bisol, Simioni e Zanchin (2010, p. 157) também trazem o relato de uma académica

Surda sobre sua dificuldade em transpor a barreira linguistica. Assim ela disse:

No ensino médio é bem simples, é facil. Mas ja estou na universidade, vocé encontra
a dificuldade dos professores e alunos te compreenderem. Aqui na faculdade na aula
de ouvintes me tratam igual & ouvinte. Surdo era tratado como surdo, s6 que aqui na
faculdade é bem diferente porque as coisas sio da comunidade ouvinte. As vezes é
bem complicado para os surdos compreenderem as leituras, os textos, acabo passando
por certa dificuldade, em diferentes contextos sofro, mas luto para sobreviver, tenho
que estudar, bem fagco com esforgo.

Essas barreiras que os Surdos vivenciam nas instituicdes ndo sdo simploriamente
linguisticas, mas atitudinais, sendo preciso intervencao na adaptacao de curriculos, nos métodos
e na capacitacdo de docentes. Uma das solu¢bes mais pensadas € a contratacdo de um intérprete.
Esse profissional estd incluido na proposta de educacdo bilingue, que estabelece que nos
espacos educacionais devem transitar duas linguas, com privilégios diferentes: a Lingua de
Sinais, como primeira lingua, e a lingua da comunidade ouvinte local, como segunda lingua.

De acordo com Quadros (2008), a alcunha TILS é adequada para classificar profissional
qgue demonstre dominio da Lingua de Sinais e de determinada lingua falada particular a
localidade na qual é designado para a funcdo de intérprete. A presenca desse profissional no
ensino superior tornou-se obrigatdria a partir da promulgacéo da Lei n° 10.436/02 (BRASIL,
2002b), que definiu, em seu art. 8° garantias de acessibilidade de comunicacdo as Pessoas
Surdas desde o processo seletivo até os seus mais variados niveis e etapas, no ensino basico e
superior, seja a instituicdo publica ou privada. Essa regra conferiu uma maior importancia e
abrangéncia a Libras no ensino superior, exigindo a presenca de profissionais capacitados e
adaptacGes metodoldgicas pensadas para este fim em particular, sustentando a permanéncia do
Surdo no ambiente académico.

Em muitos casos, o contato de docentes com a Libras ocorre apenas quando se matricula
em sua disciplina um aluno Surdo. Muitas vezes, o docente ndo consegue perceber as
dificuldades do aluno, ou ainda se esquece do aluno em sala de aula, por considerar que a

permanéncia do intérprete é garantia da aprendizagem.
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Cruz (2007) traz seu relato enquanto educador, quando teve um aluno Surdo, ilustrando
0 momento como 0 encontro de dois estrangeiros, tentando se comunicar cada um a seu jeito.
O autor diz que de “nada adiantou”, pois nao sabia o que fazer com o aluno Surdo e desconhecia
a sua realidade. Ele relata que “Havia um abismo... Percebi que se continuasse estabelecido
neste referencial, 0 meu papel consistiria em adequar o aluno as minhas praticas pedagogicas,
a conduzi-lo a um abismo educacional.” (CRUZ, 2007, p.15).

Esse educador questionou-se sobre qual seu papel enquanto professor. Curriculo e
método passaram por ressignificacdes e concluiu que as politicas educacionais da universidade
para os Surdos referem-se, inicialmente, ao direito da presenca de sua lingua por meio do
intérprete. Esse profissional, na visdo do autor, tem como funcédo garantir ao Surdo pleno acesso
aos contetdos curriculares que lhe sdo destinados enquanto aluno.

Mesmo com 0s avancos citados, a educacdo basica ainda apresenta muitas falhas que
ecoam, de certa forma, na universidade. As estatisticas oficiais e as pesquisas, como apontado
por Ramos e Hayashi (2018) em um vasto levantamento sobre a educagdo de Surdos em teses
e dissertacOes, indicam que as preocupacdes sao mais com os desempenhos na educacgao basica
do que com o ensino superior. Esdras e Galasso (2017), por exemplo, revelam que, apesar dos
dados do INEP serem relevantes, sdo poucos os dados sobre a situacdo dos alunos com
deficiéncia no ensino universitéario, o que revela a caréncia de reflexdes e de politicas publicas
direcionadas para esse nivel de ensino.

Tanto quanto na educacdo basica, a educacdo superior precisa de capacitacdo de
docentes e técnicos (STROBEL, 2006), pois somente o conhecimento leigo da surdez e o fazer
cotidiano ndo garantem o processo de ensino aprendizagem, nem mesmo a mediacdo de

conhecimentos.
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3 O MERCADO DE TRABALHO BRASILEIRO E OS MARCOS LEGAIS PARA AS
PESSOAS SURDAS

Quando perdemos o direito de ser diferentes, perdemos o privilégio de sermos livres.

(ANONIMO).

O afinco perene na luta das Pessoas com deficiéncia pelos seus direitos contribui a cada
dia para desconstruir as barreiras segregacionistas a que sempre estiveram sujeitos, além de
fortalecer e incentivar a busca por condi¢des que permitam, de maneira efetiva e em plenitude,
a sua insercao na sociedade.

Neste capitulo, a discussdo permeia os conceitos de “trabalho” e “emprego”. O primeiro
termo relaciona-se as aspiracoes profissionais e objetivos dos individuos e o segundo restringe-
se a ideia de um meio (emprego) para obtencdo de um fim (renda). Nessa esteira, 0 ingresso no
mercado de trabalho configura-se como uma meta a ser alcancada.

Pdde-se observar, no item 1.3, alguns dispositivos legais que marcaram a comunidade
Surda. Logo mais, em 3.2, em adi¢do ao supracitado, serd observada uma trajetéria temporal
que pontua outros fatos significativos, permitindo ponderar a respeito da insercdo dos Surdos

no ambiente laboral.

3.1 Trabalho e emprego: conceitos

E comum a adogo das palavras “trabalho” e “emprego” como sindnimas, no entanto,
apesar de possuirem algumas similaridades, em analise mais aprofundada, apresentam
consideraveis distin¢cdes em sentido e significado. O primeiro termo €, originariamente, anterior
ao segundo.

Com o passar dos séculos, tem sido notavel a influéncia de fatores externos — sejam
estes de ordem econdmica, cultural, politica ou social — nas interacbes do homem com o
trabalho. A exemplo dessas mudancas, na Antiguidade, as relagdes trabalhistas davam-se por
meio de um regime escravista, sendo este, aos poucos, substituido (ou adaptado), observando-
se, na ldade Média, a relacdo servo-soberano. A Idade Moderna, por sua vez, trouxe consigo

um numero crescente de empresas familiares e, nestes moldes, ainda que de forma embrionaria,
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0 termo “emprego” veio a tona, consolidando-se entdo, como predominante ja na ldade
Contemporanea (RODRIGUES, 2012).

Segundo Rodrigues (2012), baseado nos escritos de Karl Marx, o trabalho € requisito
essencial para a existéncia social do individuo. Por intermédio exclusivo do trabalho, 0 homem
é capaz de criar valores de uso, aprimorando o que esta a sua disposi¢cdo na natureza e
aperfeicoando a si proprio. Esta é uma habilidade inata do ser social. J& no capitalismo, ha uma
transformacdo do trabalho, que em lugar de finalidade primaria do individuo, torna-se
meramente uma forma de subsisténcia. Em outras palavras, a forca de trabalho do homem é
convertida em mercadoria.

Sob a Gtica capitalista, o trabalhador pode ser considerado o vendedor da sua forga de
trabalho. Assim, pois, surgiram as relacfes de emprego conhecidas hoje. Nessa relacdo, temos
duas figuras principais: o, ja citado, trabalhador, disposto a vender a sua forca de trabalho; e o
empregador, disposto a comprar tal for¢a por um valor determinado, o salério. Dito isto, e
pontuando sobre a diferenciacdo terminoldgica, entende-se 0 emprego como uma possibilidade
de relacdo de trabalho muito utilizada hoje em dia, enquanto o trabalho é um conceito mais
amplo, podendo estar associado as relagdes de uso da forca produtiva do individuo em
modalidades diferentes, de maneira autbnoma, em domicilio ou em cooperativas.

Carneiro e Soares (2017) estabelecem que o trabalho proporciona inserc¢do social do
individuo de varias maneiras e em varias relagdes, devendo ser incentivada e adotada também
a insercdo da Pessoa com deficiéncia, para que alcance uma participacdo de maneira mais
efetiva na sociedade. Ainda de acordo com os autores, insta salientar que ha empresas que tém
cumprido a legislacdo® no que diz respeito a contratagdo de Pessoas com deficiéncia, através
dos programas sociais por elas adotados. No entanto, muitas buscam os individuos que se
adequem da melhor maneira a instituicdo, apresentando capacidade produtiva compativel com
as demandas de mercado e cuja deficiéncia exija 0 minimo de alteracdes no modus operandi ja
estabelecido. Caso a empresa ndo encontre um individuo com tais caracteristicas, faz-se
necessario que forneca a capacitacao inicial do individuo, mesmo que tal atitude nem sempre
seja adotada.

Conforme o ideario capitalista, o resultado final do processo produtivo se consuma em
mais valia para o capital, tanto no que se refere aos produtos quanto aos servi¢cos. Em suma,

esse processo produtivo compreende a aquisi¢do do trabalho para além do que fora comprado,

20 Art. 93 da Lei n° 8.213/9 (BRASIL, 1991a).
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sendo a privacdo da forca produtiva de terceiros executada como a finalidade de qualquer
empresa, que é o acimulo de capital.

Contratar Pessoas com deficiéncia que possuam pouca ou nenhuma formacdo é um
Obice, segundo a Gtica da acumulacdo de capital. Conforme apontado por Lorenzo e Silva
(2017), tal fato se explica pelas praticas costumeiras das empresas, que ndo consideram a
possibilidade de fomentar o desenvolvimento do trabalhador, mas, antes, de apropriar-se de seu
trabalho. Por esse prisma, a expectativa é de que o funcionario ja ingresse na empresa dotado
de habilidades minimas e formacdo especifica, salvo em casos que nao exijam tais
peculiaridades.

Diversas empresas tém buscado o cumprimento da sua func¢éo social através da incluséo
das Pessoas com deficiéncia nos seus quadros de colaboradores. Na GE Aviation, por exemplo,
empresa voltada para a manutencdo de motores aeronduticos, localizada no municipio de
Petrdpolis, na regido serrana do Rio de Janeiro, em 2019, do total de funcionarios, 11%
apresentavam alguma deficiéncia. De igual modo, é possivel observar empiricamente que é
inviavel garantir qualificacdo técnica a essas pessoas sem que tenham acesso a complementacéo
educacional.

Em contrapartida, algumas empresas apontam 0s baixos niveis de escolaridade, a
caréncia de formagdo profissional e as barreiras comunicacionais dos Surdos, por exemplo,
como impedimento para contratacdo. Sylvia Cury, superintendente da Associacdo para
Valorizacdo das Pessoas com deficiéncia (AVAPE), afirmou, em uma reportagem (AVAPE,
2011), que deve ser enfatizado o que uma pessoa com deficiéncia pode fazer, ou seja, suas
capacidades, e ndo suas incapacidades. Deste Gltimo modo, a propria inclusdo se torna
excludente, visto que, grosso modo, as empresas querem contratar “cegos que enxergam” €
“surdos que oucam”.

O Ministério do Trabalhado e Emprego (BRASIL, 2009) estabelece, em relacdo a
capacitacdo profissional, que as oportunidades educacionais as Pessoas com deficiéncia sao
escassas em nosso pais, sendo necessario que as empresas, considerando tal cenario, para fins
de empregabilidade e cumprimento da Lei de cotas (BRASIL, 1991a) reduzam o nivel de

exigéncia para essas pessoas.

[...] Devemos lembrar que a sociedade brasileira propicia oportunidades educacionais
limitadissimas para as pessoas com deficiéncia. Assim, ressaltamos a necessidade de
as empresas baixarem o nivel de exigéncia com relagdo a esses candidatos,
possibilitando, assim, a geracdo de emprego e o cumprimento da Lei (BRASIL, 2009,
p.14).
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Todavia, reduzir o nivel de exigéncia pode ndo ser necessario, afinal, h& Pessoas com
deficiéncia qualificadas e diminuir as exigéncias acarretara sempre em cargos inferiores para
esse grupo de pessoas. Para além das possibilidades de contratacédo desse publico ja qualificado,
a saida de qualificacdo dentro da propria empresa, atraves de cursos especificos para 0s cargos.

Considerando esses pressupostos, a analise da situacdo especifica do sujeito Surdo,
suscita 0 seguinte questionamento: de que modo se da a insercao e permanéncia dos Surdos no
mundo do trabalho? Em que pese a inclusdo gerada pela iniciativa estatal e, também, por
empresas conscientes de seu papel social, ainda existe desconfianca associada a deficiéncia
sensorial. A consideravel dificuldade no acesso a informac&o, seja para questdes corriqueiras,
seja para o ensino formal, evidenciam a competi¢cdo natural do mercado de trabalho, bem como
a inevitabilidade de se superar preconceitos que permitam a inclusdo. Perlin (2004) defende que
os Surdos sao ferozmente tolhidos de sua voz, uma vez que o que se entende por objecdo a
estes, encontra-se ainda apartado das tradicionais praticas sociais, permanecendo seu acesso

restrito, inclusive no mercado de trabalho.

3.2 Legislaces de/para inclusdo de Pessoas com deficiéncia em atividades laborais

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) é o ponto de partida para esta
discussdo. Assumindo a premissa de igualdade de direitos a todos, em seu artigo 6°, a Carta
Magna estabelece como direitos sociais garantidos constitucionalmente: educacdo, salde,
trabalho e moradia. Enfatiza ainda que a responsabilidade em prover tais direitos é do Estado,
ofertando-os a todos os cidaddos, com o objetivo de reduzir as diferengas sociais.

E pauta justa e comum a muitos grupos a luta contra o preconceito, alicercada no inciso
IV do artigo 3°, que versa sobre o0 objetivo fundamental da Constituicdo: promover o bem de
todos sem discriminacéo de qualquer natureza (BRASIL, 1988). E fato que a redag&o do artigo
por si s6 ndo eliminou este mal da sociedade, entretanto, reverberar tal dispositivo reforca a
importancia do tema. Visando ao cumprimento do estabelecido em sua Constituicao, o Brasil

adotou leis internacionais®* na tematica de inclusdo de Pessoas com deficiéncia para

21 Convencgéo n° 159/83 da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT, 1983) e a Convengéo Interamericana
para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas com deficiéncia, também
conhecida como Convencéo da Guatemala (OEA, 1999).
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desenvolver as agBes que de fato garantissem o estipulado, sendo tais acGes adaptadas a
realidade do pais, gozando de total credibilidade e aceitacdo no debate publico.

Em vias legais, para que o cidaddo possa usufruir dos direitos garantidos € necessaria
comprovacao clinica, mediante a apresentacdo de laudo médico, da deficiéncia, devendo ainda
o documento esclarecer se de ordem fisica, sensorial, intelectual ou maltipla. E necessario
considerar tais ponderagdes, justamente para proporcionar uma reflexo acerca da eficacia de
tais dispositivos legais considerando-se o atual modelo de mercado de trabalho, no qual, antes
mesmo da contratacdo, ja é imputado as Pessoas com deficiéncias o rotulo de deficientes,
inferindo certa ineficiéncia/incapacidade para o servigo.

Adotar legislagdes internacionais, como a convencdo 159/83 da Organizagdo
Internacional do Trabalho (OIT, 1983) e a convencdo de Guatemala (OEA, 1999), em uma
realidade trabalhista peculiar ndo é exclusividade do Brasil. Carvalho-Freitas (2012) afirma que
muitos paises seguiram o mesmo caminho: Portugal, Espanha, Franca, Italia, Alemanha,
Austria, Bélgica, Holanda, Irlanda, Reino Unido, Argentina, Colémbia, EI Salvador, Honduras,
Nicaragua, Panama, Peru, Uruguai, Venezuela, Estados Unidos da América, Japao e China.
Alguns adotaram o sistema de cotas e vagas reservadas de emprego; outros deliberaram
orientacbes visando ao favorecimento da contratacdo voltado para este publico; e outros
passaram a oferecer ainda beneficios e isenc¢des fiscais aos empregadores.

E not6rio, portanto, o esforgo das nagdes, através de politicas publicas, para a inclusdo
das Pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho. Porém, faz-se necessario discutir se, de
fato, a discriminacdo tem sido levada em consideracdo, ou se — como uma consequéncia ndo
premeditada de uma politica publica — o que foi pensado para garantir a igualdade de direitos
pode estar se configurando como um propagador do assistencialismo ou de um mero discurso
beneficente, o que intensifica mais ainda as diferencas.

Se um dispositivo legal tem, em suas origens, uma concepcao excludente, mediante a
possibilidade de que as qualidades potenciais do individuo com deficiéncia possam ser deixadas
em segundo plano, acarretando mais em excluséo do que em incluséo. Assim posto, o0 dominio
do conhecimento e manejo da legislacdo correlata a esse tema s&o primordiais para uma analise
robusta da eficiéncia das respectivas politicas publicas.

No Brasil, a Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989 (BRASIL, 1989) reafirma as
obrigacdes do pais na “Integracao Social de Interesse Coletivo”, elencando as responsabilidades
do governo em investir na formacdo profissional e garantia de vagas de empregos para as
Pessoas com deficiéncia. Ressalta ainda que os setores publicos e privados devem apoiar a

incluséo desse contingente de trabalhadores. De acordo com o artigo 2° desse dispositivo:
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Ao Poder Publico e seus 6rgédos cabe assegurar as pessoas portadoras22 de deficiéncia
o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educagéo, a salde,
ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de
outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econdmico (BRASIL,1989, p. 18).

Conforme estabelecido no art. 93 da Lei n° 8.213, de 24 de julho de 1991 (BRASIL,
1991a), que garante cotas de emprego para Pessoas com deficiéncia, é necessario que se
respeitem proporcdes, sendo a reserva legal calculada conforme o nimero de empregados ja
contratados. Essa mesma lei determina como responsabilidade das empresas buscar como e por
guem essas vagas devem ser preenchidas.

O Decreto n° 129, de 18 de maio de 1991 (BRASIL, 1991b), estabeleceu a Convencao
159 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT, 1983), sobre a Reabilitacdo Profissional
e Emprego de Pessoas com deficiéncias. Em linhas gerais, o referido decreto chama a
responsabilidade as organiza¢cdes mundiais para a incluséo nos postos de trabalho, levando em
consideracao suas dificuldades e limitacdes em adaptarem-se as funcdes exigidas. Elenca sobre
as adequacOes das politicas publicas nacionais que cada pais devera realizar no intuito de
garantir a inclusdo das Pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho. No entanto, ressalta a
necessidade de repensar legislaces que considerem as dificuldades e limitacGes nas funcdes
estabelecidas pelas empresas.

A partir de 1999, através da Portaria n°® 772 (BRASIL, 1999c), foi possibilitado
financiamento a entidades governamentais e entidades filantrOpicas para a capacitacdo e
encaminhamento de Pessoas com deficiéncia ao mercado de trabalho. O Ministério do Trabalho
e Emprego (MTE) é o responsavel pela fiscalizacdo das empresas no que diz respeito a
observancia da garantia de vagas para esses candidatos e, em caso de descumprimento, cabe ao
mesmo 6rgdo a lavratura das multas, previstas no art. 133 da Lei n® 8.213/91 (BRASIL, 1981).
O valor das multas é variavel, de acordo com calculo previsto no art. 2° da Portaria 1199/03
(Brasil, 2003b), partindo de R$ 1.195,13 e podendo chegar a R$ 119.519,33.

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999a), que regulamenta a
Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989, e a Convencédo sobre os direitos das Pessoas com
deficiéncia oficializaram a obrigatoriedade da reserva de vagas para esse grupo em empresas
publicas e privadas. Conforme dito no art. 93 da Lei n® 8.213/91 (BRASIL, 1991a), a partir do

22 Nomenclatura utilizada em 1989.
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nimero de empregados contratados pela empresa, sdo designados os percentuais de
contratacdes e vagas para deficientes.
A interpretacdo literal da reserva de vagas para Pessoas com deficiéncia nas empresas

segue de acordo com as resolucdes do MTE, exemplificadas por Mazzota (2002, p. 53):

A empresa que possui de 100 a 200 empregados multiplicar-se-a 0 nimero de
deficientes ou reabilitados que deixaram de ser contratados pelo valor minimo legal,
acrescido de 0% a 20%; a empresa que possui de 201 a 500, multiplicar-se-a o0 nimero
deficientes ou reabilitados que deixaram de ser contratados pelo valor minimo legal,
acrescido de 20% a 30%; a empresa que possui de 501 a 1.000, multiplicar-se-a o
namero deficientes ou reabilitados que deixaram de ser contratados pelo valor minimo
legal, acrescido de 30% a 50%.

Acrescenta-se que na empresa que possui de 1.001 empregados em diante multiplicar-
se-4 0 numero de Pessoas com deficiéncia ou reabilitados que deixaram de ser contratados pelo
valor minimo legal, acrescido de 50% (MAZZOTA, 2002). As cotas legitimam, portanto, o que
as legislacGes anteriores ja acenavam, representando uma iniciativa de repressdo do Estado
sobre as empresas.

Interessante que mesmo ja se tendo explicitado em varios documentos oficiais sobre a
responsabilidade do Estado e sociedade civil na inclusdo das Pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho, como também sobre o combate contra qualquer atitude de natureza
discriminatdria ou preconceituoso contra esse grupo, somente a partir da fiscalizacdo efetiva
dos 6rgdos de representacdo do Ministério do Trabalho e Emprego tornou-se possivel,
finalmente, a consolidacdo social dessas pessoas €, consequentemente, dos Surdos no mercado
de trabalho. Dentre as a¢Ges afirmativas no que diz respeito a garantia do principio da igualdade,
as cotas sdo as mais conhecidas. Seu intuito é garantir 0 acesso de grupos minoritarios e/ou
marginalizados ao ensino superior e ao mercado de trabalho.

Na década de 1960, nos Estados Unidos, também foram instituidas ages afirmativas
com o objetivo de criar politicas publicas de efeito imediato com a finalidade de mitigar a
disparidade de oportunidades que assolavam as minorias em diversos aspectos, mas
principalmente no tocante as oportunidades de emprego. O objetivo de tais agdes era suprimir
as leis segregacionistas e propiciar qualidade de vida as comunidades minoritarias, seja por
incentivo ou imposi¢do do Poder Publico (MAZZOTA, 2002).

A implementacdo das cotas acarretou discusses, em especial quanto a sua legalidade,
polarizando opinides favoraveis e contrarias. Os que se posicionam de modo favoravel
defendem que pessoas desiguais devem ser tratadas de modo desigual, conforme sua

especificidade, visto que tratar todos como iguais, sem distingdo de necessidades especiais,
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acarreta a inércia ou inexisténcia de tentativas de transcender as situacdes desfavoraveis que
afligem essas pessoas, culminando em um processo perene de excluséo social (MAZZOTA,
2002).

Por outro lado, os contrarios as cotas argumentam que elas violam o principio da
igualdade e que a adocdo dessa medida acaba por punir a maioria, que sofre no presente a
responsabilizacdo por agdes discriminatorias tomadas por outras pessoas no passado. Essas
pessoas, obviamente, ndo sdo necessariamente culpadas por tais atos, uma vez que as cotas
criam uma reserva de vagas para um grupo em detrimento de outro (MAZZOTA, 2002;
MOEHLECKE, 2002).

Outra critica que se faz é a de que, ao adotar essas medidas, atua-se na situacdo
emergencial e ndo no verdadeiro problema, naquele que originou a discriminacdo. Ao se adotar,
por exemplo, as cotas no mercado de trabalho, desvia-se a atencdo e o desenvolvimento de
acOes direcionadas a necessidade de melhorar a capacitacdo das Pessoas com deficiéncia e de
conscientizar a sociedade das reais potencialidades e capacidades desses sujeitos, no intuito de
romper com preconceitos em relacdo a deficiéncia e de se superar as barreiras existentes
(MOEHLECKE, 2002).

Apesar da reserva de vagas as Pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho formal
estar prevista na legislacdo brasileira, aqueles que as possuem continuaram excluidos, seja pelo
descrédito dos empregadores em relagdo ao seu potencial para o trabalho; pela prépria légica
do capital, que cria contingentes de trabalhadores sem empregos; e, principalmente, sob a
justificativa da falta de escolarizacédo e capacitacdo profissional.

Mediante esses fatos, pode-se perguntar: a Lei de cotas garante de fato a igualdade de
direitos e oportunidades de trabalho para as Pessoas com deficiéncia no mercado formal?
Estaria a solucdo da exclusdo desses cidaddos do mercado de trabalho na escolarizacdo e
capacitacdo profissional? Se todas as pessoas se capacitassem, de acordo com as exigéncias do
mercado de trabalho, encontrariam oportunidades? Claro que o objetivo deste trabalho néo se
concentra na extensa discussao das politicas criadas, todavia, € importante que se reflita sobre
esses pontos para (re)pensar o0 acesso de Pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho.

Recentemente, ha um consideravel volume de disposi¢des legais voltadas para esse
publico, garantindo vultosos avangos no ramo juridico. No entanto, o aspecto pratico da
legislacdo ndo tem acompanhado a toada tedrica, fato evidenciado pelos percalgos ainda
encontrados no caminho desses sujeitos, tais como: falta de acessibilidade, qualificacdo
profissional deficitaria, preconceito generalizado no ambiente de trabalho em toda a escala

hierérquica.
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Ao refletir sobre essa realidade, Pastore (2000) defende que a timida frequéncia da
Pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho ndo se d& por auséncia de atos fiscalizatorios
ou de falhas na legislacdo. Para ele, a causa reside na caréncia da formacao e habilitacdo dessas
pessoas, muito por conta da falta de incentivos, agdes concretas e instituicdes que viabilizem
de fato essa necessidade.

Acrescenta-se, nesse sentido, que a Lei de cotas (BRASIL, 1991a) pode conduzir as
empresas a contratar a contragosto uma Pessoa com deficiéncia e fornecer condi¢Ges mais
precarias do que a lei gostaria, tolhendo mais ainda os direitos desses cidaddos. Para 0s
empregadores, a contratacdo desses sujeitos pode ser vista como custo diante da necessidade de
adaptacdo em relacdo as mobilias, funcdo, espaco fisico e tempo de adaptacdo do funcionario,
0 que desperta receio, por parte dos empregadores, em abrir as vagas para este grupo. E 6bvio
gue néo se deve fazer desta terra arrasada a integralidade dos fatos, mas também ndo se deve
ignorar esta incomoda realidade.

Valendo-se de uma visdo com fortes referéncias clinico terapéuticas, o Decreto n° 3.298,
de 20 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999a), outro dispositivo a ser destacado como marco,

assim conceitua deficiéncia e termos correlatos:

| - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicoldgica,
fisiol6gica ou anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padréo considerado normal para o ser humano;

I1- deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo
de tempo suficiente para ndo permitir recuperacdo ou ter probabilidade de que se
altere, apesar de novos tratamentos;

I11. incapacidade — uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade de integracéo
social, com necessidade de equipamentos, adaptacfes, meio ou recursos especiais para
que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes
necessarias ao seu bem-estar e ao desempenho de funcéo ou atividade a ser exercida
(BRASIL, 1999a, p. 42).

Tanto no referido decreto brasileiro como na Convencédo de Guatemala (OEA, 1999), as
definicbes da Pessoa com deficiéncia ainda carregam, implicitamente, conceitos de
anormalidade, mesmo que as legisla¢Ges intencionem legitimar os direitos dos deficientes a um
padrdo humano aceitavel a sociedade.

Em dezembro de 2000, passou a vigorar a Lei n°® 10.098 (BRASIL, 2000), a chamada
Lei da Acessibilidade, criada com o objetivo de estabelecer requisitos e critérios minimos de
acessibilidade em edificios publicos e de uso coletivo, inclusive locais de trabalho. Tal
acessibilidade engloba tanto as questfes de mobilidade e deslocamento, quanto de comunicagéo

e informag&o, mediante auxilio de tecnologias assistivas.
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Uma série de Normas da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) norteia as
questBes tangentes a adequacdo estrutural das edificacbes, bem como as peculiaridades de
comunicacdo e informacéo, quais sejam: NBR 9050 — Acessibilidade a Edificacbes, Mobiliario,
Espacos e Equipamentos Urbanos (ABNT, 2005a);NBR 13994 — Elevadores de Passageiros —
Elevadores para transportes de Pessoa Portadora de Deficiéncia — Trem de Longo Percurso
(ABNT, 2000); NBR 14021 — Transporte — Acessibilidade no sistema de trem urbano ou
metropolitano (ABNT, 2005b); NBR 14022 — Acessibilidade a Pessoa Portadora de Deficiéncia
em Onibus e Trélebus para Atendimento Urbano e Intermunicipal (ABNT, 2009a); NBR 14273
— Acessibilidade a Pessoa Portadora de Deficiéncia no Transporte Aéreo Comercial (ABNT,
2009b); e NBR 15250 — Acessibilidade em caixa de autoatendimento bancério (ABNT, 2005c).

E valido ressaltar que, em virtude do carater do interesse plblico e social dos temas que
abordam, e mediante entendimento oriundo de Termo de Ajustamento de Conduta celebrado
junto ao Ministério Publico Federal, algumas normas técnicas foram revestidas de publicidade
e facilidade de acesso, estando, portanto, disponiveis na internet, a quem interessar possa, desde
cidadaos a 6rgaos publicos.

Em seguida, destaca-se o Decreto n°® 3956, de outubro de 2001 (BRASIL, 2001b),
quando o entdo Presidente da Republica promulgou a Convencdo interamericana para a
eliminacdo de todas as formas de discriminagéo contra as Pessoas com deficiéncia, a famigerada
“Convencdo de Guatemala” (OEA, 1999). A convencdo estabelece que as Pessoas com
deficiéncia, a época ainda tratados com o termo portadores de deficiéncia, gozam de liberdade
e direitos em absoluta isonomia aos de outras pessoas, inclusive o de ndo sofrerem
discriminacgdo por motivo de suas deficiéncias. Desses valores e principios derivam dignidade
e igualdade, atributos inerentes a todo individuo.

No artigo 1° da Convencdo, nota-se a ressignificacdo conceitual de deficiéncia,
conforme sua transcrigdo: “[...] significa uma restri¢do fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais
da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social.” (OEA, 1999).

Sobre o tema discriminagdo, 0 mesmo documento assevera que assim se caracteriza toda
diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada na deficiéncia, cujos propositos visem impedir ou
anular a plenitude do gozo dos direitos e liberdades dos deficientes (OEA, 1999). A Convengéo
ainda afasta a possibilidade de ser considerado discriminagdo o fato de ser realizada
diferenciacdo ou preferéncia do Estado no sentido de fomentar a integracdo social desse

determinado grupo, bem como o seu desenvolvimento pessoal, desde que tais politicas ndo
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limitem o direito a igualdade do publico-alvo e que ndo o fagam de modo compulsério (OEA,
1999).

No que diz respeito aos Surdos, publico-alvo desta tese, 0 ano de 2002 se destaca por
ter como marco a Lei n°® 10.436/2002 (BRASIL, 2002b) que reconheceu a Libras como meio
legal de comunicacdo e expressao dos Surdos. A partir de entdo, usar a Libras deixou de ser
uma comunicacgdo alternativa, tornando-se uma lingua reconhecida como pertencente aos
Surdos.

Em seguida, o Decreto n°. 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004a), que em
seu art. 5°. § 1°, I, “B” traz a classificacdo da deficiéncia auditiva, tomando como parametro a
perda bilateral, parcial ou total, de 41 (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. Skliar (2006) adverte sobre essa classificacdo, afirmando
que leva em consideracdo apenas padrdes clinicos e patologicos, como uma doenga. Também,
segundo o autor, ndo esta incutido no decreto referido a condi¢do da identidade cultural do
Surdo, que é o que realmente define as suas caracteristicas.

No ano de 2005, foi regulamentada, através do Decreto n® 5626 (BRASIL, 2005a) a Lei
n° 10.436/02 (BRASIL, 2002b), que dispGe sobre a Libras. O dispositivo abrange as
especificidades educacionais dos Surdos, salientado a importancia da educacéo bilingue para
este publico, além de tracar diretrizes para a capacitacdo e formacdo dos profissionais
envolvidos no processo. Houve, com isso, 0 reconhecimento das diferencas entre as
individualidades dos estudantes Surdos e as dos outros alunos, o que se sagrou como uma
vultosa conquista no que se refere aos direitos linguisticos, uma vez que, a partir de entdo, a
educacéo inclusiva ganhou folego e tornou-se um objeto de estudo mais frequente.

Cabe citar a Convencéo sobre os direitos das Pessoas com deficiéncia, instituida pela
Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU, 2006) no ano seguinte, em 2006. Em todos os seus
artigos o documento lanca novos olhares sobre as questdes referentes a Pessoa com deficiéncia,
e conta com a contribuicdo de mais de 800 ativistas em defesa dos direitos humanos desses
sujeitos, presentes em todo o mundo, inclusive no Brasil.

Com relacdo aos Surdos, a Convengdo da ONU (ONU, 2006) faz pequenas
reformulacGes nos discursos de outras convengdes em que as definicGes médicas restringem a
classificacdo das Pessoas com deficiéncia, fragilizando a proposta de “escola inclusiva” e de
inser¢do do Surdo na sociedade. Importa esclarecer, nesse sentido, que a desvalorizagdo da
Lingua de Sinais se da quando é tratada apenas como um cddigo de comunicacao entre alunos,
professores e intérpretes, ndo sendo associada a uma fungdo social, negando-se, mais uma vez,

a identidade Surda, que é reafirmada através da Lingua de Sinais. Como afirma Skliar (2010,
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p. 27), a Lingua de Sinais: “E um direito dos surdos e ndo uma concessio de alguns professores
ou de algumas escolas.”

No ano de 2008, 65 anos apds a Assembleia Geral das Nacbes Unidas proclamar a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, foi aprovado, no Brasil, o Decreto legislativo n°
186 (BRASIL, 2008a) que ratifica a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, aprovada com status de emenda constitucional.

O ato evidenciou a sensibilidade e importancia do tema, bem como o comprometimento
em fomentar a¢des que desenvolvam e assegurem os direitos humanos da populacéo, sobretudo
dos mais vulneraveis. E notavel que isto decorreu também da insistente luta e engajamento das
Pessoas com deficiéncia na busca por igualdade e autonomia. Considere-se ainda o fato de que
a sociedade brasileira como um todo, ao abracar tais ideais, demonstra amadurecimento no
entendimento da relevancia do tema e em lutar pela dignidade de aproximadas 45 milhdes de
Pessoas com deficiéncia, segundo Censo realizado pelo IBGE (2010).

O artigo 27 do Decreto Legislativo n° 186 (BRASIL, 2008a) dispde sobre o trabalho e
emprego, sendo reconhecido pelo poder publico o direito das Pessoas com deficiéncia ao
trabalho, além de considerar a questdo da igualdade de oportunidades. Nas alineas
subsequentes, sdo tracadas medidas a serem adotadas pelo Estado para garantir a efetividade da
premissa do caput, que engloba diversos aspectos, tais quais: a proibicdo da discriminacéo
baseada na deficiéncia, a protecdo dos direitos e a garantia de igualdade nas condi¢des laborais
(salarial, salubridade, seguranca, oportunidades, protecdo contra assédio, reparacdo de
injusticas), garantia do exercicio dos direitos trabalhistas e sindicais, garantia de oportunidade
de treinamento e aprimoramento profissional, garantia de oportunidade a ascensdo profissional,
a empregabilidade nos setores publico e privado e em servigos autbnomos, entre outros.

Embora a diversidade de aspectos apontados na Convencdo supracitada seja extensa, 0
dispositivo salienta dois principios de maior impacto e relevancia: a igualdade de oportunidades
e a ndo discriminacdo. Adotar tais principios por alicerce possibilita a adocdo de medidas que
garantam o sucesso das propostas efetivamente.

A adogéo de agdes afirmativas como meio de incentivar e garantir a igualdade das
Pessoas com deficiéncia com os demais € prevista no item 4 do art. 5° do Decreto n° 6.949, de
25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009a), dispositivo que promulgou a Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia e seu Protocolo Facultativo.

E consenso, em nivel mundial, que as Pessoas com deficiéncia permanecem sujeitas a
varios obstaculos que acabam por tolher-lhes do exercicio basico de cidadania e da autonomia

para decidir sobre suas proprias vidas.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
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No que diz respeito ao bindémio trabalho-emprego, o artigo 27 do dispositivo (BRASIL,
2009a) — através das alineas que se referem a empregar Pessoas com deficiéncia no setor
publico e promover o emprego de Pessoas com deficiéncia no setor privado, mediante politicas
e medidas apropriadas, que poderdo incluir programas de acdo afirmativa, incentivos e outras
medidas —, assegura a promocao de vagas de emprego tanto no setor publico quanto no setor
privado, mediante medidas que se facam necessérias para tal, como a ado¢do das ja citadas
acOes afirmativas e outras.

No Brasil, a reserva de vagas no funcionalismo publico para Pessoas com deficiéncia
como agdo afirmativa ja é uma realidade garantida pelo art. 37, VIII, da Constitui¢cdo da
Republica (BRASIL, 1988), além do art. 5°, §2° da Lei n°® 8.112/90 (BRASIL, 1990b), bem
como pelo art. 93 da Lei n° 8.213/91 (BRASIL, 1991a). A adoc¢édo dessa medida é plausivel e
justificavel, uma vez ser sabido que os indices de Pessoas com deficiéncia que ingressam e
permanecem no servico publico ou privado € infimo.

Além de reconhecer a necessidade da igualdade de oportunidades, a Convencdo (ONU,
2006) estabelece que essa garantia se estende ao fato de a Pessoa com deficiéncia escolher
livremente qual tipo de trabalho deseja desempenhar, devendo ser aceita e ter garantia de
acessibilidade e inclusdo. A garantia supracitada baseia-se na ideia dos principios inerentes a
dignidade de cada individuo, estando englobados nesta dignidade a autonomia, a liberdade e a
independéncia.

Em setembro de 2010, houve a regulamentacdo da profissdo de TILS, publicada através
da Lei n® 12319 (BRASIL, 2010). O art. 6° estabelece como atribui¢des deste profissional, no

uso de suas atribuicoes:

| — Efetuar comunicacao entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdocegos,
surdocegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

Il — Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicGes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contelidos
curriculares;

Il — Atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV — Atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das institui¢des
de ensino e reparticdes publicas; e

V — Prestar seus servigos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais (BRASIL, 2010).

A aprovacdo deste texto foi um marco para a comunidade Surda, uma vez que se

concatena ao fato de a Libras ser a lingua oficial do Surdo. Deste modo, a figura deste
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profissional e o consequente uso da Libras contribuem para a incluséo e a acessibilidade do
Surdo até mesmo no mercado de trabalho.

Em agosto de 2012, passou a vigorar a Instrucdo Normativa n°® 98/2012 (BRASIL,
2012b), elaborada pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) e Secretaria de Inspecdo do
Trabalho (SIT). A disposicao versa sobre a fiscalizagdo do cumprimento das normas vigentes
no que tange a inclusdo das Pessoas com deficiéncia no trabalho. Ela ndo se restringe a um
mero cumprimento protocolar das normas, mas incentiva os empregadores a zelarem pela
inclusdo também em carater qualitativo, oportunizando vagas de aprendizes as Pessoas com
deficiéncia; realizando as adaptacdes que se fagam necessarias para a plena acessibilidade dos
funcionarios, sejam estas de ordem estrutural, comunicacional, organizacional, ferramental etc.
Além disto, ha incentivo para adaptacdes de materiais, equipamentos e mobiliario, visando
extinguir os obstaculos existentes.

Em julho de 2015, surgiu mais uma conquista legal as Pessoas com deficiéncia: a
aprovacdo da Lei n° 13146 (BRASIL, 2015), conhecida como Estatuto da Pessoa com
deficiéncia, ou mesmo a Lei Brasileira de Inclusdo. O dispositivo, que passou a vigorar 180
dias apds sua publicacdo, portanto, ja no ano seguinte, estabeleceu direitos e garantias bem
abrangentes a este grupo, entre estes saude, educacao, trabalho, infraestrutura, salvaguarda de
direitos, combate a discriminacao e preconceito.

O novo dispositivo foi pensado visando atender efetivamente a outrora citada
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia (CDPD) (ONU, 2006). Contudo,
houve um novo entendimento juridico relacionado ao termo “deficiéncia”, que até entdo era
considerado um fator bioldgico e estatico do individuo. Desta publicagdo em diante, passou-se
a considerar a deficiéncia como o produto entre as intempéries oriundas do ambiente e as
limitacBes naturais do individuo, sejam estas de ordem fisica, intelectual, mental ou sensorial,

conforme a transcricao ipsis litteris do art. 2°:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

O Estatuto forneceu, além da mudanga conceitual acima exposta, uma gama de
ferramentas que garantem o respeito aos direitos das Pessoas com deficiéncia, protegendo-as
de todas as mazelas de excluséo, preconceito e discriminagdo que limitam o acesso destas aos

setores da sociedade que lhes interessam e Ihes séo necessarios.



61

Ainda que a LBI tenha trazido consigo um grande avanco e profundas mudangas, a “Lei
de cotas” ndo foi alterada por ela. No entanto, em dezembro de 2016 passou a vigorar a Lei n°
13.409 (BRASIL, 2016), que estende o beneficio das cotas as Pessoas com deficiéncia. Até
entdo, eram contemplados pela acdo afirmativa autodeclarados pretos, pardos e indigenas,
conforme a Lei n° 12.711/12 (BRASIL, 2012a), conhecida como Lei de cotas para
universidades.

Mas, o dispositivo legal (BRASIL, 2016) estabelece que o quantitativo de vagas a serem
ofertadas na modalidade desta acdo afirmativa sera relacionado ao numero total de Pessoas com
deficiéncia na unidade federativa que sedia a instituicdo de Ensino pretendida pelo estudante,
tomando como referéncia o Ultimo Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Contribuiram para o dispositivo, além do Ministério da Educacdo, o
Ministério da Justica.

A Lei n° 13.409/16 (BRASIL, 2016) assegurou a extensdo deste beneficio as Pessoas
com deficiéncia em equidade as classes antes contempladas. No entanto, ha a previsao legal de
revisao do programa em um prazo de 10 anos, a contar da data de publicacéo, isto €, em agosto
de 2022.

No que tange a divisdo das vagas oriundas das acOes afirmativas, a Lei n°® 12711/12
(BRASIL, 2012a) estabelece que as instituicdes publicas federais de ensino superior devem
reservar um minimo de 50% das vagas em seus cursos de graduacgdo aos estudantes oriundos
da rede publica de ensino, desde que estes tenham cursado o ensino médio integralmente nesta
modalidade. Dentro destas vagas, respeitando um critério socioeconémico, reserva-se um
percentual de 50% para 0s que cumprem o critério de renda familiar ndo superior a 1,5 vezes o
salario-minimo e, em seguida, sdo contemplados os demais critérios (raciais, étnicos, Pessoas
com deficiéncia).

Tracado este panorama acerca da legislacdo que envolveu a tematica Pessoa com
deficiéncia no passado recente, insta destacar que os beneficios colhidos e materializados
através dos avangos legais sdo oriundos da iniciativa e militdncia deste grupo, que abraca a
causa e luta por avangos sociais e econdémicos de seus pares. Em um Estado Democratico de
Direito, as leis sdo uma forca motriz para a criacdo de uma sociedade mais justa e igualitéria.
Deste modo, o afinco na batalha por direitos iguais e pelas pautas inclusivas sao fundamentais
para garantir a gradativa melhora das condicGes de vida do grupo.

No entanto, ainda existe um longo a caminho a percorrer quando se trata da inclusdo no
ambiente de trabalho. Pode-se considerar que o fato de ndo haver uma legislagdo mais

especifica e esmiucada pode acarretar em problemas ndo premeditados, por exemplo: a Lei de
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cotas (BRASIL, 1991a) ndo define um quantitativo em relacdo ao tipo de deficiéncia (visual,
auditiva, fisica, intelectual, etc.), o que pode fazer com que o empregador opte por contratar
funcionarios com deficiéncias menos aparentes, ou que nao demande grandes adaptacOes
estruturais, ou ainda que altere 0 minimo das caracteristicas e da rotina dos negocios.

Por fim, pura e simplesmente efetuar a contratacédo formal da Pessoa com deficiéncia
néo garante a inclus&o. Para atingir tal objetivo, deve-se buscar a qualificacdo e a adaptacdo do
trabalho para que o potencial do funcionario seja revertido em producdo, equacdo na qual

ambos, empregado e empregador, saem satisfeitos (REDIG, 2016).
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Ao dar a voz espontaneamente aos sujeitos do estudo, a metodologia de Histéria de
Vida é particularmente proficua para a Educacdo Especial e outras areas de
conhecimento que lidam com grupos excluidos.

(GLAT, 2004).

Neste capitulo é exposta toda fundamentacdo teodrica-metodoldgica da pesquisa. O
método Historia de Vida, recurso escolhido, pelo fato de, conforme Glat (2004), ser um método
“simples”, porém eficaz, pois trata de ouvir o que individuos que vivenciam ou vivenciaram
algo, tem a dizer sobre sua(s) experiéncia(s). Trata-se entdo de uma abordagem que aproxima
pesquisador, colaborador e leitor, ja que os discursos nos envolvem com pessoalidade, gerando

empatia e alteridade.

4.1 Trilhas da pesquisa

A abordagem deste trabalho tem carater qualitativo, que proporciona uma perspectiva
abrangente dos fatos, considerando os mais variados componentes de determinado cenario, bem
como as relacOes e inter-relacGes a que estd sujeito. A opcdo por tal enfoque se deu pelo
entendimento do ser humano como um ser social, cultural, histérico e espiritual que, a0 mesmo
tempo em que € transformado pelo ambiente ao seu redor, também transforma o que lhe
circunda. Essa abordagem propicia ainda, consideravel gama de meios tedrico-metodolégicos
visando a apuracdo de fendmenos sociais, tais como estudo de caso, Historia de Vida, pesquisa
documental, entre outros. Dessa maneira, 0s objetivos pretendidos por parte representativa dos
estudos na area da educacdo podem ser atingidos.

A utilizacdo de métodos qualitativos cooperou significativamente para o progresso do
conhecimento em educacdo, bem como um saber mais refinado acerca de variados processos
em ambito escolar. Além disso, possibilitou um melhor entendimento de relagdes culturais e
sociais, de aprendizagem e do dia a dia nos ambientes de ensino (GATTI; BARRETO; ANDRE,
2011). A preferéncia pelo viés qualitativo, na pesquisa, se deu também pela oportunidade de
problematizacdo dos temas correlatos & equidade e a diversidade, sendo essa uma discusséo
recorrente quando se trata de incluséo social e escolar das Pessoas com deficiéncia, dentre elas
0s Surdos.

Nesse sentido, considerando o tema e 0s objetivos perseguidos, 0S principios

metodoldgicos da presente tese foram direcionados a partir dos alicerces da Historia de Vida.
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Pioneira na adogdo da metodologia da Historia de Vida na area da Educacgéo Especial no Brasil,
Glat (1989)% dedicou-se a analise das falas de mulheres com deficiéncia intelectual?*. Na
pesquisa, 35 mulheres, todas participantes de uma instituicdo especializada, foram entrevistadas
e tiveram o seu cotidiano exposto. Ao final do estudo, a autora chegou a algumas conclusdes,
com destaque para o fato de que as entrevistadas tinham em comum o sofrimento causado por
preconceitos e discrimina¢do ao longo da vida. Apesar disso, 0 convivio social delas ia além do
espaco institucional.

A metodologia de Histdria de Vida revelou para Glat que, apesar de serem pertencentes
a um grupo em comum, todas as mulheres tinham suas proprias vivéncias e expectativas em
relagdo a sua propria vida e sua propria deficiéncia. Os resultados mostraram “[...] a falacia do
mito de que todas as Pessoas com deficiéncia mental formam um grupo homogéneo,
qualitativamente diferente do resto da populacdo [...] apesar das constantes tipicas do grupo,
cada historia de vida ¢ tnica, pessoal e original.” (GLAT, 2004, p. 202).

Outras pesquisas na area da Educacdo Especial tém usufruido dessa metodologia, entre
elas as que foram elaboradas por Santos (1989), Ribeiro (2001), Nogueira (2002), Glat e Duque
(2003), Valle (2004), Gées (2004), Carneiro (2007), Muller e Glat (2007), Glat (2009), Caiado
(2009), Antunes (2012), Eugénio (2017), Carlou (2019), Reis (2019), entre outros. Tais autores
comungam da ideia de que a Histdria de Vida considera que os relatos do individuo detém uma
singular fonte de informacgdes, de modo que o pesquisador ndo sujeita os fatos narrados a
averiguagao de “veracidade”, mesmo porque o que lhe importa € o relato do entrevistado. A
virtude dessa visdo €, portanto, despir o pesquisador da posicdo de detentor do saber, uma vez
que se torna mais valioso assimilar o que os sujeitos, particular e individualmente, apreendem
em suas vidas (ANTUNES, 2012).

A entrevista aberta, instrumento de coleta aliado a essa metodologia, proporciona aos
participantes a oportunidade de “tomarem as rédeas” do estudo, conforme as expectativas
peculiares a cada um, visto que nessa modalidade ha liberdade para que divirjam dos aspectos
apontados como relevantes em suas experiéncias (GLAT, 2009).

Decerto, diversas ferramentas estdo disponiveis para se entender uma realidade
especifica, mas a absor¢do do ponto de vista dos que a vivenciam proporciona uma maior

proximidade com os sujeitos que compdem 0 objeto da pesquisa. Para o0 caso desta tese, 0S

23 Trata-se da primeira edicéo, revisada em 2004, em que a autora apresenta sua pesquisa com mulheres
caracterizadas como deficientes mentais [termo utilizado na época] que relatam suas histérias de vida. Tive a
grande sorte de encontrar esta obra (autografada) em um sebo, no inicio de 2021.

24 O termo utilizado na época era deficiéncia mental. Atualmente, a terminologia correta é deficiéncia intelectual.
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sujeitos sdo pessoas Surdas, cujas falas ditam a tonica da analise. Considere-se ainda que as
limitacdes de comunicacdo podem ser também a razdo para que assumam um papel de
protagonismo de suas proprias decisdes e, em consequéncia, de sua propria vida. Ouvir 0s
Surdos é, portanto, potencializar a sua voz, ndo sonora, mas emocional, ou seja, dar lugar de
fala a estes sujeitos, outrora, silenciados.

Dessa forma, o método da Historia de Vida, auxiliado pelas entrevistas autobiogréficas,
foi utilizado nesta pesquisa para compreender todo o processo formativo dos participantes,
desde a tenra idade, na escola, passando pelo ensino superior, até seu ingresso no mercado de
trabalho. Afinal, se a formacdo € para capacitagdo profissional, os sujeitos deveriam cumprir 0
objetivo de trabalhar para o que foram formados. Mas é isso mesmo que acontece?

Esse tipo de entrevista possibilitou que os sujeitos Surdos ganhassem voz, de modo que
Ihes foi oportunizado dialogar com sua propria histéria. Em si mesma, a entrevista configura
ndo somente a afericdo de dados, mas, ainda mais importante, se perfaz em um momento de
reflexdo de ambas as partes, alterando a perspectiva e a compreensédo do objetivo em se falar
com e nao apenas sobre os sujeitos, sobretudo em se tratando de grupos que carregam consigo
um histérico de excluséo.

Portanto, para realizar um dialogo e uma escuta atenta a tudo o que 0s sujeitos Surdos
relataram sobre sua vida e seu processo de escolarizagdo, ouvir atenciosamente o outro visa
absorver as singularidades do seu mundo pessoal (ANTUNES, 2012). A sintese tecida por
Antunes (2012) é certeira ao caracterizar os que se utilizam da metodologia da Historia de Vida
como aqueles que ouvem diligentemente os depoimentos dos alunos, tanto sobre o processo de
escolarizacdo quanto sobre as demais areas da vida.

Nessa toada, acima de tudo, considera-se o pesquisador um calouro em termos da
verdade segundo a perspectiva do entrevistado. A disparidade entre as visbes de mundo é
evidente e, portanto, inegavel. Surge, entdo, uma questdo chave: de que modo se compreende a
cosmovisao de outro ser, inclusive sobre este mesmo? Naturalmente, a resposta é o didlogo.

Portelli (1997) também atesta a notoria importancia de cada entrevista em virtude de
serem originais, sempre diversas de outras. Nesse sentido, a Historia de Vida é considerada um
método privilegiado para andlise e interpretacdo, na medida em que incorpora experiéncias
subjetivas. Destaca-se, pois, como um meio excepcional para a observacdo e compreensdo do
tema deste estudo, pois abrange particularidades subjetivas e sociais particulares a cada caso.
Além disso, é um alicerce para a correta interpretacdo de fenémenos e componentes individuais

e historicos, e de todos 0s possiveis arranjos entre estes.
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4.2 Os procedimentos éticos e técnicos para construcdo dos dados

Algumas medidas foram tomadas para 0 ndo constrangimento dos sujeitos da pesquisa, bem
como para uma realizacdo adequada da construcdo dos dados seguindo 0s seguintes critérios:
adotar nomes ficticios, disponibilizar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Anexo A) e deixar claro aos participantes a ndo obrigatoriedade da participacéo.

A protecdo das imagens das entrevistas se torna um ponto extremamente relevante, ao
considerar que foram gravadas em video por se tratar de comunicacdo visual e,
consequentemente, por exporem a identidade dos participantes, caso divulgados. Desta forma,
os videos das entrevistas sdo de uso exclusivo da pesquisadora e foram realizadas transcri¢es
de trechos especificos para a Lingua Portuguesa, preservando a identidade dos colaboradores
durante a escrita. Cabe ressaltar que as analises foram realizadas na lingua fonte (Libras),

preservando a riqueza de detalhes e originalidade dos discursos sinalizados.

4.3 Participantes

Participaram das entrevistas 12 pessoas Surdas, usuarias de Libras, com graduacdo
completa e que estdo imersas no mercado de trabalho. Esses sujeitos foram escolhidos a partir
dos meus contatos pessoais, adquiridos como participante assidua da/na comunidade Surda.

Os nomes ficticios desses sujeitos, adotados com o objetivo de facilitar a leitura deste
trabalho, encontram-se no Quadro 1, seguidos de informacg6es consideradas relevantes para a

pesquisa.

Quadro 1 — Participantes da pesquisa e informacdes relevantes

(Continua)
Participantes InformacGes relevantes
Nome 2° Formagao superior Atua na area de Estado?® Idade?’
formacéo?
1. Fernanda Biologia Né&o MG 34
2. Glaucio Logistica Nédo MG 30
Edu Letras/Libras Sim SC 44

5 Todos os nomes dos sujeitos séo ficticios, a fim de resguardar suas identidades.
26 Estado que reside no momento da entrevista.
27 |dade dos Sujeitos no momento da entrevista nos anos de 2019 e 2020.
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(Concluséo)

4., Bianca Letras/Libras Sim SC 29
5. Jorge Arquitetura Sim MG 33
6. Sara Letras/Libras Sim MG 27
7. Bruno Letras/Libras Sim RJ 36
8. Simone Letras/Libras Sim RJ 32
9. Ariane Pedagogia Né&o RJ 29
10. Tatiane Pedagogia Sim RJ 29
11. Carlos Ciéncia da Computacéo Né&o RJ 38
12. Janaina Letras/Libras Sim SC 32

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como esta pesquisa aborda o percurso formativo, faz-se relevante situar o processo de

escolarizacdo béasica dos sujeitos entrevistados, enfocando o perfil do percurso escolar para

melhor aclaramento de suas histdrias (Quadro 2).

Quadro 2 — Perfil do percurso escolar dos alunos entrevistados
(Continua)

Nome

Escolaridade

1

Fernanda

Ensino fundamental em escola publica bilingue (INES) e médio em escola publica,
sem TILS. Aprendeu Libras na infancia com amigos Surdos. Graduacéo com TILS,
em instituigdo privada.

Glaucio

Ensino fundamental e médio em escola publica. A mée sempre 0 acompanhou para
interpretar voluntariamente as aulas, inclusive na graduacdo, pois a instituicdo de
ensino superior (privada) cobraria & parte a contratacdo de TILS. A méde serviu de
intérprete para outros Surdos da classe.

Edu

Ensino fundamental e médio em escola publica. E um surdo oralizado, e por isso
sempre se apoiou na leitura labial na escola. Conheceu a Libras através de amigos
Surdos na adolescéncia, na escola. No ensino superior teve acesso a TILS, e a
professores bilingues (institui¢do publica).

Bianca

Ensino fundamental e médio em escola particular, com acesso a TILS. No ensino
superior teve acesso a TILS, e a professores bilingues (institui¢do pablica).

Jorge

Ensino fundamental e médio em escola publica, sem intérprete. Aprendeu Libras com
amigos Surdos na Associagdo de Surdos, ainda crianga. Graduagdo com TILS, em
instituigdo privada.

Sara

Ensino fundamental e médio em escola publica, com acesso a TILS. Aprendeu Libras
com amigos Surdos na escola. No ensino superior teve acesso a TILS, e a professores
bilingues (institui¢do publica).

Bruno

Ensino fundamental e médio em escola publica com professores bilingues (INES),
onde aprendeu Libras. No ensino superior teve acesso a TILS, e a professores
bilingues (instituicdo publica).

Simone

Ensino fundamental e médio em escola publica, sem intérprete. Aprendeu Libras ja
adulta, ao fazer amigos Surdos. No ensino superior teve acesso a TILS e a professores
bilingues (instituicdo publica).

Ariane

Ensino fundamental e médio em escola publica, com acesso a TILS. No ensino
superior (Privado) teve acesso a TILS, pagando com recursos proprios.

10.

Tatiane

Ensino fundamental e médio em escola particular, sem acesso a TILS. Aprendeu
Libras com amigos Surdos, ja adulta. No ensino superior teve acesso a TILS e a
professores bilingues (instituigdo publica).
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Quadro 2 - Perfil do percurso escolar dos alunos entrevistados
(Conclusdo)

11. Carlos Ensino fundamental e médio em escola pdblica com TILS. Conheceu a Libras através
de amigos Surdos na escola. Ensino Superior com TILS em instituicdo privada.
12. Janaina | Ensino fundamental e médio em escola publica com TILS. No ensino superior teve

acesso a TILS e a professores bilingues (instituicdo publica). Aprendeu Libras na
escola, com amigos Surdos.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

4.4 Procedimentos de construcao e analise dos dados

Ap0s selecionados os Surdos conhecidos e que gostariam de participar da pesquisa, foi
estabelecido contato por chamada de video, pelo aplicativo Whatsapp?, convidando-os para
colaboragdo. Uma vez apresentada a proposta, foi agendado um encontro (em sua maioria
online?, pelo Google Meet®) com a finalidade de produzir um material gravado em video, que
posteriormente foi analisado, visando e valorizando a modalidade Visoespacial da Libras.

As entrevistas online vieram como uma estratégia para se evitar maiores atrasos no
andamento da pesquisa, afetada pelo advento da pandemia da Covid-19%, que impds a
necessidade de isolamento e distanciamento social, impedindo a execucao da primeira proposta
de entrevista, que seria presencial. A utilizacdo de plataformas virtuais que permitem chamadas
de video facilitou a realizacdo de entrevistas com os Surdos de outros estados do pais.

Antes de cada entrevista, os participantes foram informados sobre os objetivos e
procedimentos da pesquisa. O projeto também foi disponibilizado para aqueles que tivessem
interesse®2. Todos assinaram o TCLE (Anexo A) de forma virtual antes de iniciar a entrevista,
sendo informados que as entrevistas seriam realizadas em Libras, gravadas em video e
transcritas para a Lingua Portuguesa. Sendo assim, vale enfatizar que os trechos que aparecerdo
como relatos/falas dos participantes, representam os seus relatos/falas das entrevistas traduzidas
da Libras para o Portugués. Também lhes foi dito que era permitido se omitirem de assuntos
que causassem desconforto e/ou terminar a entrevista quando desejassem.

As entrevistas presenciais (duas), realizadas antes da pandemia, foram usadas como
piloto para analise dos dados, porém utilizamos essas entrevistas também como dados da

pesquisa. As coletas seguiram a seguinte ordem (Quadro 3):

28 Aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas.

29 Em virtude da pandemia da COVID-19 e da licenga-maternidade.

30 Servigo de comunicagéo por video desenvolvido pelo Google.

31 Trata-se da disseminagdo mundial de um virus, o Coronavirus, através de um grande surto que afetou todo o
mundo.

32 projeto disponibilizado somente em Lingua Portuguesa.
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Quadro 3 — Ordem da coleta de dados

Nome Entrevista Data
Fernanda Coleta presencial gravada em video 15 de julho de 2019
Glaucio Coleta presencial gravada em video 15 de julho de 2019

Edu Coleta online pelo Google Meet 14 de abril de 2020
Bianca Coleta online pelo Google Meet 16 de abril de 2020
Jorge Coleta online pelo Google Meet 30 de abril de 2020

Sara Coleta online pelo Google Meet 30 de abril de 2020

Bruno Coleta online pelo Google Meet 4 de maio de 2020
Simone Coleta online pelo Google Meet 20 de maio de 2020

Ariane Coleta online pelo Google Meet 25 de maio de 2020
Tatiane Coleta online pelo Google Meet 27 de maio de 2020

Carlos Coleta online pelo Google Meet 1 de junho de 2020
Janaina Coleta online pelo Google Meet 1 de junho de 2020

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

E importante ressaltar que a entrevista aberta ndo possui limite de tempo pré-
estabelecido. Sobre o numero de participantes, se ddo por suficientes no “ponto de saturagdo”,
denominacdo dada por Bertaux (1980). Nesse momento, o pesquisador deduz que nada do que
seja colhido por novos colaboradores possa acrescentar ao tema ou objeto de estudo proposto.

Insta salientar que essas narragcdes autobiograficas descrevem praticas humanas. Para
Ferrarotti (1993, p.50):

[...] cada narracdo autobiogréfica conta, seja um corte horizontal ou vertical, uma
préatica humana... Uma vida é uma pratica que se apropria das relagGes sociais (as
estruturas sociais), as interioriza e as transforma em desestruturagdo — reestruturacdo
[...] nosso sistema social esta inteiro contido em nossos atos...e a histéria desse sistema
esta inteira na historia de nossa vida individual.

A construcdo dos dados se deu, como ja dito anteriormente, mediante uma entrevista
aberta. Esta, por sua vez, tem inicio na proposicdo de uma pergunta-chave, derivando da
resposta o restante do dialogo, conforme o método da Histéria de Vida. Considere-se que é
facultado ao pesquisador tecer mais questionamentos visando esmiucar temas que possam ser
Uteis para o trabalho e que se aproximem mais dos objetivos pretendidos na pesquisa (GLAT
2009). Nessa direcdo, todas as entrevistas foram iniciadas apds os cordiais cumprimentos, com
a seguinte fala: Como foi seu percurso escolar, da escola até a graduacao, e seu ingresso no
mercado de trabalho?

Analisar os dados colhidos exige uma ferramenta que possibilite uma manipulagdo
especifica e minuciosa de videos. Para tanto, o software ELAN?® foi o escolhido, pois, além do

exposto e da possibilidade de extrair as imagens frame a frame*, permite ainda a insercéo de

33 Programa EUDICO Language Annotator.
3 Trata-se de cada uma das imagens fixas de um produto em video.
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anotacdes em frame extraido. Este software tem sido amplamente utilizado nas pesquisas com
Linguas de Sinais (ANCHIETA, 2017; LEITE, 2008; MCCLEARY; QUADROQOS, 2010;
VIOTTI, 2007).

Para exame dos dados, optamos pela analise tematica. Segundo Reganhan e Manzini
(2009, p. 131):

A analise de categorias ¢ uma das técnicas mais antigas da analise de conteudo e
funciona como uma operagdo de desmembramento do texto em unidades segundo
reagrupamentos analdgicos. Dentre as varias formas de analise de categoria, a
investigacdo dos temas, ou analise tematica, ¢ rapida, eficaz e pode ser aplicada sobre
as significagcdes manifestas nos discursos.

Sendo assim, a partir dos relatos, no momento da interpretacdo dos dados, foram identificados
0S pontos mais recorrentes, que se tornaram categorias tematicas de andlise, sendo estas:

a) A exigéncia da Lingua Portuguesa padrao;

b) O tradutor e intérprete de libras: formag&o e funcéo.

c) O material didatico (in)acessivel;

d) Professor de Libras Surdo: Emprego garantido?

e) Da formatura ao trabalho: a transicao para o mercado de trabalho.

f) Salde emocional: o obstaculo mais constante.

Importa ressaltar que tais categorias ndo foram determinadas a priori. Na verdade, em um
movimento natural, manifestaram-se nas atividades de andlise das entrevistas e, a partir dai,

apreciadas com fulcro no referencial tedrico.

4.5 Traducéo dos discursos sinalizados para Lingua Portuguesa

Nesta pesquisa, 0 par linguistico Libras x Lingua Portuguesa escrita foi o tempo todo
concomitante. Faz-se necessario esclarecer que sdo linguas de modalidades diferentes, sendo o
material de analise em Libras pertencente a modalidade gesto-visual e a Lingua Portuguesa uma
lingua oral.

Como ouvinte, minha lingua materna é a Lingua Portuguesa e o processo de traducéo para a
Libras foi algo aprendido, muito estudado e que requer esforgo cognitivo. Por ser fluente na
Libras, ndo foi necessario fazer transcricdo de todos os discursos sinalizados para a Lingua
Portuguesa. O programa ELAN, utilizado nesta pesquisa, favorece a transcri¢ao de videos, pois,

permite 0 modo de visualizagdo de uma timeline na qual se pode realizar anotacGes em linhas,
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denominadas Trilhas.

Figura 1 - Visualizagdo ELAN
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Para exemplificar, sem expor os participantes, é possivel observar nas imagens abaixo um
panorama do programa, em video feito pela pesquisadora para demonstracéo:

Nas trilhas de anotagcdes (localizados no lado esquerdo da figura 1), os trechos
transcritos estdo associados a trechos dos videos, permitindo um numero ilimitado de registros,
gue podem ser vistos através de uma planilha, disponibilizada pelo proprio programa
(Visualizar > Planilha de anotacGes), permitindo uma clara visualizacdo da quantidade de

ocorréncias em cada trilha e os respectivos comentarios dos colaboradores:

Figura 2 - Anotacdes ELAN (Exemplos)
{84 Plznilha de Anotagio = X

default QUESTOES EMOCIONAIS PROB.TILS MATERIAL DIDATICO ESCOLHAPROF.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

As trilhas de anotagdes séo criadas e nomeadas pelos pesquisadores em funcdo dos
objetivos de sua pesquisa. No caso da pesquisa com linguas de sinais podem ser utilizadas, por
exemplo, linhas para anotagdes das glosas (anotagdes especificas de elementos isolados para

fazer referéncia a outro texto), traducdo para portugués ou outro idioma, marcacdes nédo-
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manuais, sons associados a producao de sinais, descri¢do do contexto de interagdo, comentarios,
entre outros. Para esta pesquisa, foi escolhido j& colocar a tradugdo para Lingua Portuguesa
com o intuito de facilitar a escrita do capitulo de analise (Capitulo 5).

Também ¢é possivel observar o nimero de ocorréncias de forma clara e rapida
(Visualizar > Informagdes do documento), permitindo uma fécil visualizacdo de quais trilhas

foram as mais comentadas pelos participantes, como abaixo:

Figura 3— Visualizacdo ocorréncias de discursos por trilha

ilha Tipo Buscar Visualizar Opgbes Janela Ajuda

e | Texto | Legendas | Léxico | G arios | I | controles
1me:
j 3 Informag@es do Documento x
c Informagdes do Documento
Te filmand.mp4
ilenciar () Solo Informagbes
[ s O sole G 75

Autoria -
icidade:

_ Licen 3 foram definidas
0

Licenga

Tphas

Seleg3o: 00.

50 00.00:06.640 \‘
default

b DE[MIMIM] B8 [A] [ [olecroes aor |

I

J

7

Nome # Anotagdes Tipo

(]

ault
ault
ault
ault

PROB. TILS
MATERIAL DIDATICO
SCOLHA PROF.

T v

e
e
e
e

h EE aiish

PR - e £ /

i i i i i i
20:00:0.000 0000:08.000 00:00:07 000 | mommagpo | __we®rectipo  [Usarvocabulario Con |  [s0:12000 00:00:13.000 00:00:14.000
—| |Gefaulti T s |

I ]

T T T
20:00:05.000 00:00.08 000 00:00:07.000

T T T
Vocabulérios Controlados 00:12.000 00:00:13 000 00:00:14.000

Néio foram definidos vocabularios controlades

EXEMPLO 1 - _
Midia vinculada

| Localizagio [LocalizacZorel..] TipoMIME [Origem Tempora|
[file:tC:Userst... | |video/mp4 lo |
I ]

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme as entrevistas foram sendo feitas, os videos dos colaboradores foram
individualmente abertos no ELAN (Verséo 6.3), e trilhas foram criadas conforme 0s assuntos
surgiam. Inicialmente, foram criadas 16 trilhas.

A partir da quantidade de ocorréncias de falas em cada trilha, foram selecionadas quais
trilhas seriam de fato analisadas, sendo estas, as expostas no item 4.4 (6 topicos de anélise). A
reducdo do namero de trilhas para a analise final se fez necessaria para evitar repeti¢des nos
assuntos e superficialidade nas analises. Algumas trilhas criadas inicialmente, foram
aglutinadas a outras por permearem 0 mesmo assunto, €, outras trilhas foram “partidas”, tendo
parte conduzida para uma nova trilha, como a trilha “Problemas com professores”, que teve
parte direcionada a nova trilha “A exigéncia da Lingua Portuguesa padrdo” e parte na trilha

“Saude emocional: o obstaculo mais constante”, como exemplificado a seguir, N0 Quadro 4:
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Quadro 4— Formacéo de trilhas para a analise de dados

PRIMEIRAS TRILHAS CRIADAS SELECAO E AGLUTINACAO DE TRILHAS (6
(16 TRILHAS) TRILHAS)
Problemas com professores — Escola A exigéncia da Lingua Portuguesa padrao

Problemas com professores — Graduagéo
Exigéncia da Lingua Portuguesa
Oralidade — Cobranga

Problemas com TILS O tradutor e intérprete de Libras: formagdo e funcéo.
Material didatico Literatura infantil e livros didaticos (in)acessiveis
Procura Trabalho Professor de Libras Surdo: formag&o e trabalho

Prof Surdo — Imposicéo garantidos?

Escolha Profissdo
Letras-Libras — Reflgio

Estagios — Graduacdo Da formatura ao trabalho: a transicdo para 0 mercado
Empresa Inacessivel de trabalho.
Empresa Acessivel
Problemas com professores — escola Salde emocional: o obstaculo mais constante.

Problemas com professores — graduagéo
Questbes emocionais
Familia como aliada
Familia como barreira
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Como visto, o Programa ELAN usado para a analise das entrevistas permite fazer marcacgdes e
categorias em tela, sendo a tradugdo completa, de todo discurso, desnecessaria para esta analise.
Todavia, foi preciso traduzir da Libras para a Lingua Portuguesa escrita uma série de
fragmentos dos discursos sinalizados. Sobre essa traducdo Albres (2017) diz que as traducdes
sdo produtos materiais com formas definidas escolhidas com um objetivo especifico, ou seja,
tem como objetivo levar o leitor ao texto estrangeiro ou trazer este texto “original” a
comunidade doméstica em questdo. De qualquer forma, um sera contemplado em detrimento
do outro, ou vice-versa.

Face ao exposto por Albres (2017), discussdes concernentes a validade, autenticidade e
veracidade das traducdes tém emergido. E comum que, em textos literarios, definam-se um
texto autoral “x” e uma tradugdo “y”, respectivamente, como original e imitagdo. O mesmo
autor afirma que, por vezes, a traducdo é vista como imitacdo, ou mesmo uma distor¢do, que
carece de autenticidade.

De acordo com Venutti (2002), as traducGes ndo apresentam contribuicdo significativa ao saber
da literatura, nem doméstica, nem estrangeira. Outros autores ja asseveraram que as diligéncias
por uma interpretacdo ou traducdo tdo fidedigna quanto possivel se retrata a um éxito
imaginario, ficticio (WEININGER, 2009; ANCHIETA, 2017). Sendo assim, por que e para que
persistir nos estudos da traducdo? Mais ainda, por que traduzir?

Tendo em vista a diversidade de culturas presente no mundo, € natural que, ao levar um texto

de uma lingua a outra, seja necessario realizar ajustes, tanto culturais quanto linguisticos.
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Pensemos na dificuldade em se traduzir as expressdes idiomaticas, que, sem divida, sdo 0s
grandes desafios dos tradutores. Baker (1992) nos diz que estas traducdes de expressoes
idiomaticas representam padrdes de linguagem engessados, de pouquissimas possibilidades de
variacdo, cujos significados ndo se deduzem facilmente pela mera analise dos seus
componentes.

Baseando-se no exposto por Baker (1992), deveria o autor permitir que sua obra seja adaptada
considerando um eventual transito entre culturas? Se sim, as alteracdes implementadas fariam
do tradutor um coautor, ou mesmo o autor da nova obra que surgiu? Consideremos ainda o que
foi dito por Anchieta (2017) quanto a existéncia da obrigacéo ética e profissional emanada pela
legislacdo de direitos autorais e pelo codigo correlato, estabelecendo uma espécie de hierarquia
entre o autor e o tradutor da obra, de modo que é esperado que o tradutor seja coadjuvante e
que esteja em segundo plano, ainda que interfira de maneira direta no texto original,
especialmente no que tange a fidelidade.

E notavel um ar de antagonismo no que se refere a fidelidade tradutdria. Segundo Rosa (2006,
p. 102-103):

Como um fendmeno transcendente: o tradutor é aquele que vai, com muita habilidade
e experiéncia, transportar, sem, todavia, contaminar, um texto de uma lingua para a
outra. Como uma exata correlagdo entre a lingua do original e a lingua da tradugdo €
quase impossivel, a traducdo configurar-se, neste caso, como perda, como traicao.
Dessa forma, esse enfoque postula que o primeiro deve ser fidelidade do tradutor é
para com a obra original e coloca a tradugdo como atividade linguistica marginal, uma
cbpia, remetendo o tradutor & invisibilidade (neutralidade) do seu trabalho. [...]. Neste
trabalho, porém, a forma como a tradugdo e/ou interpretagdo é concebida, difere em
muito da concepcdo estrutural, pois entendemos que, sendo um trabalhador da
linguagem, o tradutor é aquele que vai transformar e produzir significados, gerar
formas recriadas na lingua para qual traduz. A tarefa neste caso é um refazer o texto
numa outra voz; voz que faz ecoarem as significa¢fes culturais que trabalharam essa
lingua.

Considerando que qualquer traducdo depende das escolhas tradutérias do profissional para
formular um produto final, € importante citar que todas as escolhas tradutorias feitas para este
trabalho foram pensadas em produzir um texto claro, que carrega, inevitavelmente, minhas
interpretacdes enquanto tradutora, mas que ndo omite, nem acrescenta informacdes no discurso

original.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DAS HISTORIAS DE VIDAS SURDAS

[...] é no encontro com o outro que nos descobrimos como pessoas; constituimo-nos
como seres humanos na e pela alteridade.
(ANTUNES, 2012).

Neste capitulo, sdo apresentadas e analisadas seis categorias de andlise, regatadas das historias
de vida dos doze sujeitos participantes do estudo. Por meio de uma escuta atenta e reverente
aos depoimentos®® de cada um, o objetivo foi assimilar um conjunto de caracteristicas
especificas da cosmovisdo de cada um, tais quais contradi¢Ges, imagens, valores, influéncias,
entre outros aspectos. Os relatos sdo deveras esclarecedores quanto a surdez, as relacbes com o
mercado de trabalho e institui¢bes de ensino, e, também, quanto a n6s mesmos como individuos,
pois resta comprovado que, nesta interacdo interpessoal, descobrimo-nos e aperfeicoamo-nos

COMO pessoas.

5.1 “A educagcio bilingue para Surdos foi/seria melhor”: a exigéncia da Lingua Portuguesa padrao

“Me formei no que sempre quis. Isso ja foi uma vitéria, pois meus pais duvidavam
que eu conseguiria me formar por néo saber Portugués direito e ndo ser oralizado. ”
(Relato de CARLQOS, em entrevista no dia 01/06/21).

O processo educacional escolar envolve uma longa e complexa trajetoria, sobretudo em se
tratando da alfabetizacdo no Brasil. No que se refere a populagdo Surda, é preciso um
conhecimento ainda mais profundo acerca da sua escolarizag@o para que se possa (re)pensar as
politicas educacionais. Deve-se ponderar, principalmente, sobre as politicas relacionadas as
praticas de alfabetizag@o “[...] como um processo de ordem estritamente linguistica, baseado na
relagdo entre o sistema alfabético e o sistema fonol6gico das linguas naturais [...]” (SENNA,
2010, p.60), com o intuito de averiguar se interferem/contribuem para/no processo de ensino e
aprendizado desses alunos, levando em conta os desafios e possiblidades de cada aprendiz.

Durante todas as entrevistas realizadas para esta pesquisa, a exigéncia da Lingua Portuguesa
escrita em seu processo de escolarizagéo foi citada pelos participantes. Alguns recortes chamam

a atencdo para a auséncia de sensibilidade da escola e do corpo docente sobre o tema.

“Os meus professores até entendiam que a Lingua Portuguesa era dificil para mim.
Sabiam que eles mesmos ndo sabiam me ensinar Portugués, nem sabiam Libras [...]
Eles [professores] queriam que eu escrevesse certo o Portugués nas provas. No dever
nao precisava.” (Relato de BIANCA, em entrevista no dia 16/04/2020).

% Todos os depoimentos foram realizados em Libras e traduzidos para a Lingua Portuguesa.
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“Sou péssimo em Portugués até hoje. Lamento néo ter estudado la no INES [Instituto
Nacional de Educacao de Surdo], que é bilingue. ” (Relato de JORGE, em entrevista
no dia 30/04/2020).

“Eu nunca tive escolha. Ou falava e escrevia, ou ndo me comunicava.” (Relato de
SIMONE, em entrevista no dia 20/05/2020).

“Uma escola bilingue seria muito melhor, mas aqui em Juiz de Fora nunca teve.
Minha mée brigava muito para os professores entenderem os defeitos no meu
Portugués escrito.” (Relato de GLAUCIO, em entrevista no dia 15/07/2019).

Face a problematica, no que tange ao fato de o aluno Surdo apossar-se da lingua escrita,
considerando ainda as influéncias oriundas das diferencas sociais e da desigualdade, Senna
(2007) retrata o contexto da educacdo no pais ressaltando dois polos: um deles norteado pela
cultura moderna, com claras influéncias europeias; e outro constituido via culturas orais, tendo
em seus primordios multiplas etnias.

De fato, percebe-se uma maior dificuldade dos professores ao se depararem com o carater
escolar que se debruca na escrita alfabética com alunos de uma cultura diversa da tradicional
cultura letrada observada na classe média. Assim sendo, € fundamental problematizar o modo
de ensino praticado atualmente, considerando as diferencas apontadas e concretizando meios
gue essencialmente fomentem o conhecimento e o aprendizado.

Machado, Senna e Silva (2011) defendem que ha acurada coesdo entre os individuos (todo e
qualquer sujeito, Surdo ou ndo) e os fundamentos do nexo da escrita alfabética, visto que esta
é regida por normas estatutarias, de modo diferente ao que ocorre com a fala. Reforcam os
argumentos dos autores, as falas de muitos dos entrevistados, que mostram alivio ao encontrar

a Libras e, assim, ter uma fuga da exigéncia da Lingua Portuguesa formal:

“Quando eu cheguei na UFSC [Universidade Federal de Santa Catarina] foi outro
mundo! Finalmente eu pude fazer tudo em Libras: provas, atividades...Tudo! Tive que
voltar pra Minas Gerais quando engravidei. Agora, voltou o pesadelo de ter que
tentar oralizar, escrever [...].” (Relato de SARA, em entrevista no dia 30/04/2020).

“Ai....Portugués sempre foi meu ponto fraco. Na faculdade entdo... Eu queria ter feito
Pedagogia bilingue no INES, mas tinha que cuidar da minha filha e ficava longe,
além de ter que trabalhar.” (Relato de ARIANE, em entrevista no dia 25/05/2020).

“Odeio Portugués. Muito chato! Ninguém soube me ensinar direito esse negocio...
Libras é minha vida! ” (Relato de JANAINA, em entrevista no dia 01/06/2020).

N&o obstante, Lodi (2010) apurou em seus estudos que as circunstancias que permeiam a
aquisicdo da lingua escrita, a escolarizacdo e/ou a alfabetizacdo de Surdos tém sido
reiteradamente assemelhadas ao vocabulo letramento. A partir dessa Otica, infere-se que 0s

saberes oriundos da escola séo os aspectos exclusivos na composicdo do sujeito letrado, ndo
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levando em consideragéo as influéncias culturais e socioculturais.

Na mesma esteira, a escrita é tida meramente como a assimilagdo de préaticas e habilidades,
sendo ela, em si mesma, uma finalidade. Retirando da escrita e da leitura a variante social, estas
restringem-se a mero conhecimento da gramatica, trazendo a reboque interferéncias na
identificacdo e decodificacdo vocabular no tratamento de orac¢Ges fora de contexto. Além disso,
traz a tona textos artificiais, confeccionados exclusivamente visando objetivos didaticos, que
estdo em direcdo diametralmente oposta aos géneros discursivos que residem e transitam nas
variadas praticas sociais.

Conforme se observa, o debate sobre a educacgdo de Surdos no que se refere a escolarizagdo e a
alfabetizacdo, tendo em tela os anos nos quais este tema ja € pauta, evidencia as incontaveis
duvidas ainda existentes em relacdo ao tema. Mesmo que nos Gltimos tempos ja se considere
consenso que a educacdo é o principal pilar estratégico visando o desenvolvimento social, ha
que se considerar que o analfabetismo é um obstaculo social e pedagdgico ainda muito presente
em diversas sociedades, inclusive a brasileira.

Um docente sensivel a essa particularidade deve, pois, interpretar a escrita de alunos Surdos
ndo somente como uma amostra de impropriedades gramaticais. Ele deve esforcar-se em
considerar as dificuldades que esses alunos apresentam ao tentar escrever 0 que pensam
conforme as normas vigentes, bem como refletir sobre a diversidade de representacdo destes
alunos. Isso certamente dard nova 6tica ao professor, auxiliando-o na busca de meios para
contornar a situag&o.

Aos professores que lecionam na area da surdez, ou mesmo que trabalham com alunos que
também necessitam de inclusdo escolar, tem sobrevindo apreensao quando da discussdo acerca
da alfabetizacdo. Muito se pondera sobre as estratégias metodoldgicas possiveis para a
confeccdo de textos escritos, bem como davidas de que critérios devem ser adotados para a
avaliacdo do binbmio ensino-aprendizagem dos alunos.

Fernandes (2002), ao imergir nos estudos concernentes a escrita dos Surdos, expds as
peculiaridades na alfabetizacdo de criangcas Surdas que ainda ndo falavam em contraponto a
tradicdo oralista, provando que também é possivel tecer conjecturas sobre a escrita. Fernandes
(2006) também ressalta a importancia de que as criangas Surdas, ainda que sejam brasileiras,
possuam uma modalidade linguistica — a Libras — que Ihes solucione suas necessidades visuais
particulares, sobremaneira especiais nesta fase de aprendizagem. T&o logo a surdez seja
detectada, o ensino de Libras deve ser iniciado de modo a preencher as lacunas que ndo podem
ser preenchidas pela oralidade no processo individual de desenvolvimento da linguagem, da

cosmovisdo e do seu proprio Ser.
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Diante do exposto, o arranjo que configura o bilinguismo no Brasil pode ser desta forma
definido: ensino e aprendizado de Libras, como primeira lingua, preferivelmente até os trés
anos de idade, e, em ato continuo, o aprendizado da segunda lingua, o Portugués. Com efeito,
pensar em um método ideal para que o aluno Surdo consiga escrever seguindo as normas da
Lingua Portuguesa tem acendido discussfes entre os estudiosos do tema. Lima (2020), no que
Ihe diz respeito, acrescenta que ha transparente relacdo entre as dificuldades apresentadas por
Surdos no tocante a escrita e as circunstancias de conversacdo no ambiente escolar, 0 que se
pode compreender levando em consideracdo a mescla e o uso indiscriminado das linguas que
Ihe competem, em um objetivo de estabelecer a comunicagdo total. J& Quadros (1997) diz que
0 ensino da Lingua Portuguesa para Surdos sempre foi baseado no processo de alfabetizacéo de
criancas ouvintes e que, por essa razdo, os resultados foram considerados um fracasso.

Lima e Senna (2018), por sua vez, salientam que a inseguranca dos docentes quando se veem
confrontados com a possibilidade de trabalhar com alunos Surdos é fator chave quando se fala
da alfabetizacdo, pois surgem, segundo relato dos préprios docentes, muitas incertezas em
relacdo ao aprendizado dos alunos, se eles realmente estdo absorvendo e aprendendo o que esta
sendo ensinado. Pode-se observar ainda, certa inclinacdo por parte desses profissionais a
elaboracdo e aplicacdo de praticas que objetivam suprimir as dificuldades do individuo Surdo
segundo a visdo de quem leciona, quais sejam: a aprendizagem da gramatica do Portugués
escrito somada a conquista de vocabulario; a consciéncia e reproducdo adequada de sentidos
(tanto na Lingua de Sinais, quanto na linguagem oral, quanto na escrita) que se concretizam no

ensino bilingue.

“Eu dou Gracas a Deus por ter estudado no INES. L& eu sempre pude usar Libras
sem medo. A Educagdo Bilingue foi muito melhor pra mim... No meu trabalho preciso
escrever e fago isso sem medo. Se as vezes alguém ndo entende eu reescrevo. ” (Relato
de FERNANDA, em entrevista no dia 15/07/2019).

“Sempre usei Libras e escrever em Portugués, nunca foi um problema, porque sempre
li muito. Meu pai dizia que pra saber escrever era preciso ler. La no INES e também
na UFSC sempre tivemos que ler muitos textos. Hoje na UFF [Universidade Federal
Fluminense] (onde trabalho), cobro dos alunos textos sinalizados*® mas sempre
lembro: é a segunda lingua deles.” (Relato de BRUNO, em entrevista no dia
04/05/2020).

O uso da Lingua de Sinais atrelado a ndo obrigacdo do Surdo a oralizacéo, visando atender a
um parametro normalizador, pardmetro este inclusive rejeitado pela comunidade Surda,

caracterizam o ensino bilingue. No entanto, o bilinguismo ndo menospreza o oralismo, visto

3 Sao producdes de video gravadas em Libras.
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que, de acordo com S& (1999), caracterizar a Lingua de Sinais como sendo de competéncia
plena para o sujeito Surdo ndo é o mais adequado.

Considerando tal sistema, 0 Surdo aprimora suas competéncias na Lingua de Sinais e na escrita,
sendo estas consideradas, respectivamente, suas linguas primaria e secundaria. Desta forma, o
aluno Surdo deveria “[...] compreender e sinalizar fluentemente em sua Lingua de Sinais, e ler
e escrever fluentemente o idioma do pais ou cultura em que ele vive” (CAPOVILLA, 2000, p.
109).

Para Quadros (1997), a premissa basica do ensino bilingue é que o Surdo o receba mediante a
aquisicdo da Lingua de Sinais como lingua materna (que lhe é natural) e da lingua oficial de
sua localidade como sua segunda lingua. E nitida a diferenca de abordagem sobre o sujeito
Surdo quando comparados os autores afetos ao bilinguismo (CAPOVILLA et al, 2008;
QUADROS, 1997a) com os autores oralistas (DELL’ARINGA, A. H; ADACHI,
DELL’ARINGA, A. R., 2007; SACKS, 1999) e os afetos a Comunicacdo Total (CICCONE,
1997; KOZLOWSKI, 2000). Para os primeiros, ndo € necessario que o Surdo ambicione sua
vida pautada em ideais e/ou perspectivas ouvintes, sendo ele encorajado a assumir sua surdez.
Sabe-se que mais de 90% das criangas Surdas nascem em familias ouvintes (SILVA, 2001 apud
GLAT, 2007), onde o ambiente de comunicacdo ndo sera nem a lingua oral, nem a Lingua de
Sinais. E o que se chama de Surdos pés-linguisticos, que adquirem a Lingua de Sinais de forma
tardia, fora do ambiente familiar. Geralmente, ou quase sempre, esse contato com a Lingua de
Sinais sera no ambiente escolar bilingue, local em que a Libras € a lingua de comunicacéo entre
os alunos Surdos.

Edu, que sempre estudou com ouvintes na escola e ndo teve acesso a Libras, assim se

pronunciou sobre seu processo de alfabetizacao:

“Portugués escrito e falado sempre foi minha primeira lingua. Mas, a verdade é que
nunca havia tido conforto na minha comunicacdo até conhecer a Libras. Transito
muito bem nos dois mundos (Surdos e ouvintes) hoje em dia por ser bilingue.” (Relato
de EDU, em entrevista no dia 14/04/2020).

A discusséo sobre alfabetizagcdo em se tratando de educacdo de Surdos, permite o entendimento
de que os alunos obterdo a Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita, possibilitando a
producdo dos textos grafados, mas a interacdo com os demais colegas de classe e com 0s
professores se dara pela Lingua de Sinais, assumindo que estes sejam bilingues.

Quadros (2006) afirma que os mesmos metodos, materiais e a exposicdo a lingua escrita

utilizados para as criangas ouvintes sdo tambem utilizados para as criangas Surdas. Nesse
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sentido, inumeros esfor¢os ja foram depreendidos a fim de alfabetizar criangas Surdas por meio
do Portugués, desde a adogdo do idioma sinalizado até o desenvolvimento de métodos de
composicao da linguagem artificiais.

No Brasil, a Lei assegura esse direito ao aluno através do Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005a),
assinalando que a educacéo de Surdos no pais deve ser bilingue, garantindo o acesso a educagao
por meio da Lingua de Sinais e o ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua.
Pautado nesses pressupostos legais, o Bilinguismo busca a construcdo de uma pedagogia que
se apoie na diferenca Surda dentro do processo educacional. Trata-se da desconstrucdo de
conceitos enraizados ha anos sobre a surdez e a deficiéncia auditiva, construidos socialmente
ao longo da historia.

Em que pese as particularidades elencadas nesse dispositivo, observa-se, ainda hoje,
passada mais de uma década e meia, um estagio transicional no qual a educacéo bilingue ndo
se encontra operando em plenitude. Por consequéncia, o alunado Surdo que ingressa no ensino
superior comumente apresenta dificuldades quanto ao letramento em Lingua Portuguesa,
sobretudo considerando o puablico ingressante dos anos 90, impactado pela Lei Federal n°
10.436 (BRASIL, 2002b). De acordo com Quadros (2006), essa tendéncia pode ser explicada
se consideradas as abordagens ideoldgicas educacionais, frequentemente pautadas na visao

clinico-terapéutica. Tal viséo é:

[...] fortemente marcada pelo monolinguismo em portugués, que os subjugou a uma
condicdo deficiente, imobilizando suas possibilidades de interlocucdo social
significativas e acesso ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade e
disseminado pela educacéo escolar (MOREIRA; FERNADES, 2008, p. 2).

O pano de fundo para o debate sobre os direitos linguisticos dos discentes Surdos é
permeado por assuntos delicados e envolto em polémica, uma vez que, por um lado, ha quem
diga que as ac¢des afirmativas se configuram privilégios. Por outro lado, a defesa é de que estas
sdo, na verdade, uma repara¢do histérica aos Surdos.

Mediante tal argumento, o Bilinguismo veio com a proposta metodoldgica da educacdo de
Surdos com a utilizacdo das duas linguas no campo escolar, auxiliando os Surdos para a
aquisicdo da Lingua Portuguesa (escrita). Porém, a escola devera conhecer essas necessidades
e propor metodologias, capacitando também os profissionais para que possam atender de fato

esse publico e realizar uma educacéo inclusiva.

5.2 “Os intérpretes ndo sabiam sinais especificos”: quem é, e/ou quem deveria ser o TILS?
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“Na escola, os intérpretes ndo sabiam sinais especificos, por exemplo, de ciéncias...
Ruim mesmo era quando o intérprete achava que podia ensinar no lugar do professor.
Eu falava que ndo. Que o professor tinha que vir na mesa me explicar.” (Relato de
BIANCA, em entrevista no dia 16/04/2020).

Entre os profissionais que atuam na efetivacdo de praticas de educacdo de pessoas
Surdas, encontra-se o TILS. Avancos legais, como, por exemplo, a Lei n° 10.098/00%
(BRASIL, 2000), que dispde sobre acessibilidade, o Decreto n° 5.626/05%, que regulamenta a
Lei n° 10.436/02*° (BRASIL, 2002), e, com foco direto na realidade dos sujeitos, a Lei n°
12.319/10 (BRASIL, 2010), que regulamenta a profissdo do TILS.

A demanda por este profissional é crescente, ja que tem aumentado o nimero de Surdos
matriculados em escolas regulares em busca de conhecimento mediado pela Libras. Contudo,
ndo se pode deixar essa responsabilidade de acessibilidade sobre os ombros desse profissional,
visto que todo corpo docente e funcionarios da escola devem mover esforcos para a real
integracdo e inclusdo de alunos Surdos neste espaco.

O TILS tem sido historicamente constituido na informalidade das relagdes sociais, sem
formacdo especifica para essa atuacdo. Os primeiros cursos em nivel superior para formacéo de
TILS surgiram em 2005 e, com a publicacdo do Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005) determinou-
se oficialmente niveis de formacao e atribuicdes a esse profissional. Posteriormente, em 2008,
foi criado o primeiro bacharelado para formacdo de TILS pela UFSC. Diante dessas
observacdes, faz-se necessario discutir 0s aspectos considerados fundamentais para a formacéo
de TILS e sua atuacdo, levando em conta a demanda crescente por esse profissional em todos
0s niveis de ensino e seu papel na efetivacdo de praticas de educacdo inclusiva bilingue para
Pessoas Surdas, além da atuacdo em ambientes laborais.

As funcdes e especificidades inerentes ao oficio do TILS sdo abordadas segundo a Lei
n°12.319 (BRASIL, 2010), onde ¢é determinado em seu artigo 6° inciso II:

Interpretar em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua portuguesa, as atividades
didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteldos
curriculares (BRASIL, 2010).

A funcdo do TILS, entdo, é de se tornar responsavel pela mediacdo linguistica no

37 Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das Pessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida.

38 Empresas de servicos publicos e os 6rgéos da administracdo pUblica federal, direta e indireta devem garantir as
pessoas Surdas acessibilidade, por meio do uso e difusdo de Libras.

39 Lei que reconhece a Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo de/para Surdos.
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desenvolvimento das relacGes sociais e de aprendizado, interpretando em/para Libras as
atividades didatico-pedagodgicas. Uma das obras publicadas pelo governo do Estado de Santa
Catarina, com a intencdo de orientar as praticas profissionais do TILS que atua em sala de aula,
chamou este profissional de “professor-intérprete” e elencou quais sdo as atribuicfes a ele

conferidas:

Estabelecer comunicacdo necessaria a participacdo efetiva do aluno; Trocar
informagBes com o professor, relativas as duividas e necessidades do aluno,
possibilitando ao professor regente a escolha de estratégias de ensino e aprendizagem;
Estudar o conteuddo a ser trabalhado pelo professor regente, para facilitar a traducao
da LIBRAS no momento das aulas e atividades escolares; Participar da elaboracéo e
avaliagdo do Projeto Politico Pedagégico [...] (AMPESSAM; GUIMARAES; LUCHI,
2013, p. 19 - 20).

Mediante a isto, € necessario um estreitamento da relacdo entre o professor e o TILS em
prol de aprimorar e contribuir ao maximo para a aprendizagem de cada aluno, observando, no
entanto, as limitacGes de conhecimento especifico por parte do intérprete, uma vez que a sua
formacdo ndo abrange todos os saberes de todas as areas, limitando-se aos sinais que possam
ser utilizados. Tendo em vista tal limitacéo, fica claro que a responsabilidade em dirimir davidas
e tecer esclarecimentos é do professor, e ndo do TILS.

Ainda assim, a responsabilidade de acessibilidade ndo é exclusiva dos TILS ou do
docente, visto que todos os profissionais do ambiente de ensino, desde diretores e demais
membros do corpo docente até aos funcionarios administrativos, devem envidar esforcos para
a inclusdo dos Surdos.

Some-se ainda aos apontamentos supramencionados o fato de que os TILS, desde muito
tempo e até o passado recente, eram majoritariamente concebidos de modo informal, visto que,
somente em 2010 a profissdo foi regulamentada. Estes profissionais eram “formados”, até
entdo, mediante as interacdes sociais, ndo tendo, portanto, a necessaria formacdo formal
especifica, historico, este que torna mister arguir a respeito destas questdes. Nos dias atuais, a
partir da publicagdo da Lei n® 12.319/10 (BRASIL, 2010), os pré-requisitos para o exercicio da
funcdo de TILS sem formacéo especifica correspondente em nivel superior, passaram a ser,
além do ensino médio, cursos de educacdo profissional, cursos de formagdo continuada ou
cursos de extensdo universitaria, cabendo ressaltar que estes devem ser devidamente
reconhecidos por institui¢Oes credenciadas.

Em que pese o fato de os dispositivos legais em vigor ndo esmiugarem as
particularidades da atuacdo do TILS nos ambientes variados em que este pode ter oficio, bem

como, no que diz respeito a formacao académica especifica, é notavel que a oferta de cursos de
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nivel superior nesta area € minguada. Em consequéncia, os profissionais que hoje ocupam tais
lugares, ndo necessariamente possuem a devida formacdo ou a necessaria proficiéncia
linguistica para um bom desempenho de sua funcdo em determinado contexto (AMPESSAM,;
GUIMARAES; LUCHI, 2013).

Sabemos entdo, que a relacdo entre professor e TILS deve ser saudavel e eficaz, para
que os objetivos educacionais sejam atingidos (ANCHIETA, 2019). O debate sobre as
peculiaridades da formacdo de docentes também € conhecido de longa data. Discussdes e
dissensOes a respeito do tema, nas perspectivas dos orgaos dos diferentes entes federativos, no
que tange & autonomia, aos limites, aos deveres e obrigagcdes sdo recorrentes. No entanto, é
unanime a visdo de que profissionais melhor preparados, tendem a ser mais eficientes na
formacéo dos alunos. A questdo, com ares de perenidade, é: como fazé-lo?

As respostas para tal questionamento, tornam-se ainda mais complexas quando
consideradas as necessidades da Educacdo Especial sob a 6tica da educacéo inclusiva no que
se refere a formacdo dos docentes. Ainda que os avancos legislativos e na area académica
tenham mostrado algum progresso, a efetividade das medidas em si é prejudicada pelo

despreparo dos profissionais de educacdo para lidar com as necessidades do alunado especifico.

“Ter intérprete foi uma beng&o. Mas as pessoas ndo se esfor¢cam quando tem TILS. E
na secretaria? Tinha que ficar escrevendo. 1sso é acessibilidade? Nao é! ” (Relato de
JORGE, em entrevista no dia 30/04/2020).

“Teve uma vez que eu precisei ir até o restaurante universitario para pedir uma nova
carteirinha. O rapaz fingia que ndo entendia o que eu dizia e disse para eu buscar um
intérprete. ” (Relato de EDU, em entrevista no dia 14/04/2020).

As falas de Jorge e Edu evidenciam a necessidade de termos o profissional TILS para
além da sala de aula e, indo além da necessidade de conscientizacdo e preparo de toda
comunidade escolar efou universitaria. E preciso expandir o leque de lugares acessiveis,
contudo, precisamos também refletir sobre a sensacdo de pertencimento ao local de saber,
necessario para toda pessoa.

Os primeiros registros formais legais a tratarem da atividade do TILS no Brasil datam
do final dos anos 90, ou seja, algo muito recente, sendo estes reconhecidos e considerados 0s
responsaveis pela acessibilidade de comunicacdo aos sujeitos Surdos, tanto em ambientes
educacionais, quanto em espagos publicos, ainda que ja fossem presentes no dia a dia das
comunidades Surdas.

Com o objetivo de catalisar o suprimento da demanda por TILS, até entdo reprimida, o

Ministério da Educacdo promoveu o Programa Nacional para Certificacdo de Proficiéncia no
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uso e ensino da Lingua Brasileira de Sinais, popularmente conhecido como PROLIBRAS.
Atraveés desse exame, entre 2006 a 2009, mais de 5 mil pessoas foram certificadas como TILS.
Alguns cursos de nivel superior ofereciam em suas grades curriculares a disciplina de Libras,
entre eles Letras, Pedagogia e Fonoaudiologia, mas a carga horaria disciplinar da disciplina é
diminuta e insuficiente para garantir a competéncia tradutdria e comunicacional do aluno.

A demanda ndo correspondida fica evidenciada ndo s6 nos discursos de Jorge e Edu,
mas também na fala de Glaucio, cuja mae, ndo possuidora de formacgéo correspondente, atuou

como TILS em sala de aula durante sua trajetoria estudantil:

“Minha mae era minha intérprete, né?... Ja viu...Se eu tirasse nota baixa, errasse
muito, ficasse conversando... tudo ela puxava minha orelha! [...]. Para pensar: minha
mae teve que ir interpretar pra mim. Era o dia todo com ela... Escola, faculdade e em
casa.” (Relato de GLAUCIO, em entrevista no dia 15/07/2019).

No que diz respeito a formacdo profissional dos TILS, segundo Rodrigues (2010), o
Brasil apresenta indices bem modestos, principalmente em contraste aos de outros paises. O
vislumbre do TILS como profissional ainda é confrontado pela visdo de assistencialismo
direcionada para o Surdo e suas necessidades, uma vez que, em muitas situa¢des do cotidiano,
esse oficio é desempenhado por pessoas de um circulo intimo do Surdo, de forma comunitéria,
seja na comunicacao familiar, médica ou religiosa, o que acaba por reforcar o estigma do TILS
como ferramenta de apoio para as questdes sociais e assistenciais.

Na visdo de Reckelberg (2018), a ndo obrigatoriedade de formacéao profissional para a
atuacdo de maneira voluntéria, como ocorre em ambientes religiosos, somado & perspectiva
apontada anteriormente, alargam a discussdo acerca da dificuldade de profissionalizacdo do
TILS, visto que, para além das relacbes comunicacionais, € o profissional que deve
compreender a cultura a qual os Surdos se inserem.

Em contexto educacional, é importante ressaltar que a inclusdo ndo se da apenas
mediante a acessibilidade dos alunos a lingua e ao ambiente escolar, mas, também, através da
capacitacdo de profissionais que atuardo junto a esses alunos, aprimorando, em &mbito
pedagdgico e politico, as atitudes que permitem a efetividade do ensino-aprendizagem. O
reconhecimento profissional formal do TILS, como vimos, € relativamente recente e sdo
igualmente embrionarias as problematizacfes acerca da sua atuagdo nos ambientes
educacionais. O modo como esse servico é desempenhado em sala de aula reverbera na visao
do bilinguismo, sobre o qual também se sabe pouco. Some-se a isso a insuficiéncia quantitativa
de profissionais formados, que pode acarretar, em alguns contextos, na participacdo de

individuos ndo formalmente qualificados no oficio de intérprete de Libras, a depender da
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disposicdo destes e de um saber minimo de Libras, por vezes mal aferido.

Considerar que a mera presenca do TILS no ambiente de aprendizado garante, por si s0,
as adaptacdes metodoldgicas necessarias para a efetividade da inclusdo do aluno Surdo é um
equivoco. Na verdade, tal presenca pode camuflar uma “inclusao excludente”. O fato de ndo se
dar a devida atengdo a uma necessaria especificidade educacional na formagdo desse
profissional pode acarretar a errénea visdo de que os processos de aprendizagem dos discentes
Surdos sao de sua atribuicdo ou responsabilidade. Os TILS, na maioria dos casos, possuem uma
formacéo generalista e, nesse cendrio de ineficacia da apreensdo dos contetdos curriculares, a
aprendizagem do Surdo pode ser prejudicada.

Quadros (2006) ressalta a importancia de o intérprete apreender as sutilezas e nuances
que permeiam o discurso, considerando as influéncias oriundas dos valores emocionais e
culturais enredados e concentrando esforcos em fazer a correspondéncia para a lingua alvo da
maneira mais otimizada possivel.

Ainda sobre a formacdo do TILS, é notavel a importancia da andlise dos sentidos da
mensagem a ser traduzida, ndo se restringindo puramente aos textos. No entanto, insta salientar
0 modo diverso como o fazem tradutores e intérpretes, uma vez que abordam modalidades
diferentes de linguas: enquanto o tradutor esmera-se na expressdo escrita da lingua, o intérprete,
por sua vez, deve considerar técnicas de impostacdo vocal e de oratéria. O primeiro tem por
interesse géneros literarios, analise do binbmio coesdo-coeréncia, entre outros; o segundo, por
sua vez, se atém aos recursos de oralidade (ANCHIETA, 2017). Os aspectos culturais e
linguisticos peculiares a cada lingua sdo indispensaveis inclusive na formacdo tedrica dos
profissionais supracitados.

Tendo como alicerce os conceitos e relagdes entre lingua e linguagem estabelecidos por
Bakhtin (1986), pressupde-se o carater ideologico da linguagem, em virtude de esta trazer
consigo os atributos sociais de seus emissores. O individuo, ao pér em pratica seu discurso,
natural e inevitavelmente nele insere peculiaridades préprias, influenciadas por todos os
aspectos atinentes a constituicdo do emissor como ser. Assim sendo, a posi¢ao social e as
convicgdes ideoldgicas do emissor e dos receptores sdo influentes nos sentidos do discurso.

O autor também considera que a linguagem é pluridiscursiva, isto é, coexistente em um
unico discurso, de diferentes linguagens, géneros e camadas sociais. Ao tecer sobre o
dialogismo, Bakhtin (1986) considera que tanto o sujeito emissor como a linguagem emitida
séo relacionados a tal diversidade. Nesse prisma, surge uma gama de sentidos a cada palavra
enunciada, como também os significados oriundos do discurso, mediante a relagdo social da

interacdo verbal. Esses conceitos estabelecem que os contextos em que foram pronunciados,
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em conjunto com as inimeras possibilidades de rela¢fes sociais, determinam os sentidos da
palavra.

E nesse complexo contexto de posicdes e relagdes sociais, que os tradutores/intérpretes,
escolhem o que julgam serem as melhores op¢oes tradutdrias. Apesar de muito se ouvir que 0
intérprete deve ser neutro em sua traducdo, o que se verifica, na realidade, é a necessidade de
que ele seja um interlocutor capaz de eleger os sentidos corretos para, entéo, fornecé-las ao seu
destinatario. Tais escolhas, normalmente, sdo feitas de modo a deixar de lado suas opinides,
mas, de fato, s@o as opinides que influenciam nas escolhas dos sentidos a serem inseridos na
mensagem.

Longe de ser uma simples ferramenta, na qual se insere uma palavra na lingua “X”, de
um lado, e automaticamente se obtém o equivalente na lingua “Y”, do outro, o intérprete é um
interlocutor atuante que elege os melhores sentidos do enunciado e os transporta de uma lingua
a outra através de seus conhecimentos, cuja vastidao expande ainda mais as possibilidades de
escolha de sentidos e, por isso, deve ser buscada diligentemente.

Considerando o exposto, é evidente que realizar a interpretacdo de um enunciado vai
além das questbes linguisticas, sendo essa acdo também permeada pelos fatores sociais e
culturais relacionados. Interpretar ndo se restringe a gramatica da lingua, uma vez que o0 modo
como o discurso se comporta em cada relacdo humana também interferem.

Desse modo, uma cosmovisdo ampla contribui para uma interpretacdo mais agucada,
uma vez que possibilita ao intérprete uma maior gama de sentidos para compreender a
mensagem e transporta-la a lingua pretendida. Em se tratando de Linguas de Sinais, através da
percepcao sensorial, o intérprete deve buscar as melhores opg¢des tradutorias, afastando-se das
formas verbais originais, enfatizando e valendo-se das caracteristicas da lingua-alvo (LODI,
2007).

Contornos de complexidade se desenham ao analisar-se o fulcro do oficio do intérprete,
que é manter-se fiel a mensagem original sem p6r em segundo plano a lingua-alvo. Ou seja, 0
profissional necessita de amplo dominio, tanto da lingua a ser traduzida quanto da lingua de
destino da mensagem, visando evitar escolhas equivocadas que acarretem prejuizos de
significacdo e, em consequéncia, da mensagem.

Portanto, € mister que a formacdo dos TILS leve em consideracdo aspectos que nao
surgem espontaneamente, pela mera experiéncia pratica, como o pleno conhecimento das
linguas pelas quais se vai transitar, inclusive das variaveis linguisticas e gramaticais que lhes

permeiam, bem como a ja citada capacidade de manter-se fiel ao contetdo original. Para esses
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aspectos, é necessario debrucar-se em reflexdes, estudos e discussdes, a fim de que os potenciais
profissionais apreendam de maneira eficaz tais nuances.

Considerando-se o interesse na formacéo de TILS voltada para a educacao inclusiva,
insta salientar a importancia dos aspectos educacionais envolvidos. Desse modo, é imperioso
que esses profissionais entendam os pilares da educagéo inclusiva e o bilinguismo com relagéo
a educacéo dos Surdos. E comum o fato de instituigbes de ensino ndo saberem adaptar seu
modus operandi de modo a tornarem-se um espaco bilingue e inclusivo ao receberem discentes
Surdos. Diante dessa fragilidade, o TILS, uma vez formado de modo adequado, € um potencial
colaborador para a efetividade das medidas necessarias.

Um distinto fator que ndo deve ser negligenciado no que tange a formacdo de TILS é o
bilinguismo no ambiente escolar, de sorte que esse profissional deve pautar sua conduta com o
objetivo de resguardar o lugar de direito da Lingua de Sinais, devendo ser atuante para que a
Libras ndo seja relegada a um segundo plano.

E necessario afinco no escrutinio de todas as caracteristicas que permeiam a formacao
do TILS, bem como em relacdo as consequéncias das atuacdes deste. Conforme defende
Quadros (2006), dominar a lingua ndo € aspecto suficiente para garantir a atuacéo profissional,
devendo ser considerada a plena compreensdo das ideias atinentes ao assunto em questéo.

Exemplificam outras lacunas os relatos abaixo:

“Vocé conhece algum TILS, tirando vocé, que seja bom? Eu nédo conheco.” (Relato
de TATIANE, em entrevista no dia 27/05/2020).

“Nos movimentos estudantis nunca tem intérprete. Ai escrevi um e-mail falando que
precisam colocar.” (Relato de BIANCA, em entrevista no dia 16/04/2020).

“[...] os TILS da UFSC sé@o maravilhosos, mas sdo poucos. Gosto, porque trabalham
em duplas. [...] na UFSC tem muito TILS em sala. Fora, ndo tem néo. Eu, longe da
familia precisava ir ao médico e queria uma mulher TILS. Pedi, mas ninguém podia
[...].” (Relatos de SIMONE, em entrevista no dia 20 de maio de 2020

Os relatos acima nos levam a reflex&o sobre a necessidade de TILS fora das salas de
aula. Com efeito, sabemos que a traducdo de atividades extracurriculares esta prevista na Lei
n° 12.319/10 todavia, Anchieta (2019) nos mostra, em um estudo sobre a relacdo educacional
entre Professor - TILS - Aluno Surdo, que a demanda extracurricular extrapola as horas
contratuais dos TILS, que suprem somente a traducao das aulas e atividades nos horéarios das
aulas. Cabe ressaltar que muitas cidades e instituigdes possuem as chamadas “Centrais de
Libras”, que propdem gratuitamente atender demandas médicas, juridicas e pessoais de Surdos.

Essas centrais sdo, majoritariamente, instituidas pelos municipios. Ha4 também servigos
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privados remotos de tradugdo, nos quais, através de plataformas digitais, TILS atendem Surdos
e fazem a mediacdo linguistica, além, claro, de ser possivel contratar profissionais para
atendimento presencial.

Todo modo, no que tange a atuacdo do TILS em escolas, quando a Lingua de Sinais é
considerada meramente em seu aspecto tradutdrio, a aprendizagem dos alunos Surdos pode ter
seu desempenho prejudicado, sobretudo na educacédo basica, como apontou uma das entrevistas,

ao afirmar:

“TILS pra fazer nossa voz é dificil. A gente tenta sinalizar devagar pra ajudar, mas
eles falam tudo embolado. Fico lendo os labios... Quando eu era crianga, era bem
mais dificil isso la na escola.” (Relato de JANAINA, em entrevista no dia
01/06/2020).

O relato de Janaina ndo nos mostra simplesmente a necessidade do TILS saber realizar
de forma técnica a traducdo, mas o carecimento de representatividade através deste profissional.
Observa-se, pois, que a formacdo do TILS deve ir além, de modo a destrinchar as
particularidades dos possiveis contextos nos quais potencialmente atuara.

Decerto, todas as variaveis envolvidas no ambiente de traducdo, devem ser objeto de
discussdo na formacdo do TILS, pois cada nivel de ensino exigira dele o dominio e
desenvolvimento de estratégias especificas e adequadas as particularidades dos diferentes
grupos. Tome-se por exemplo os Surdos de menos idade, ainda ndo tdo habituados a figura do
TILS, eles aprenderdo passo a passo como se relacionarem e auferirem 0s conhecimentos
através dessa nova relagdo. Considere-se que nessa troca de conhecimentos, alguns recursos
visuais, como desenhos, cartazes e figuras, podem ser utilizados, mas estes ndo garantem,
necessariamente, a compreensdo dos conteddos abordados, uma vez que a compreensao €
influenciada, por exemplo, pelos conteudos tratados e pelo nivel de ensino (SANTOS, 2009).

Quando se trata de atuacdo no ensino superior, Gurgel (2010) nos mostra que o TILS
devera ponderar e escolher a melhor estratégia, mas que, o fator mais relevante, € o de
competéncia tradutdria. Logo, é importante que o profissional tenha afinidade com a area que
trabalhard, e, preferencialmente formacéo na mesma area, para que tenha facilidade em traduzir
com propriedade. Conforme a autora, caso o TILS néo tenha formac&o especifica, € preciso ter
uma boa relagdo com o corpo docente para que tenha acesso aos materiais, provas e atividades
previamente e, assim, possa estudar o material e ser munido de informagdes para sua traducao.
Do contrério, a falta de competéncia tradutdria serd vista de forma negativa pelo aluno,

perdendo, assim, sua confianga, como confirma no relato de Carlos:
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“Intérprete ndo sabe calculo. Foi dificil na faculdade... Até porque na hora da prova
é s6 nimero. O bicho pega! ” (Relato de CARLOS, em entrevista no dia 01/06/2020).

Torna-se, assim, mais do que plausivel a implementacdo de formacao continuada, tanto
em relacdo a Libras — cuja participacdo cultural e social tem sido crescente junto as
comunidades Surdas, acarretando mudancas significativas —, quanto em relacdo as
metodologias, estratégias e ideias acerca de inclusdo e bilinguismo, em virtude do volume
crescente de estudos nessas areas (QUADROS, 2006a, 2007, 2008).

Ademais, considera-se as areas de saber correlatas dos TILS, dos instrutores Surdos e
dos professores bilingues uma experiéncia de formacao em servico, visando o estreitar dos lacos
entre os profissionais, 0 enriquecimento das discussdes a respeito do tema e o fomento da
educacdo inclusiva bilingue. Considerando o exposto, infere-se que a tarefa do TILS em
ambientes educacionais é abstrusa (LACERDA, 2007; SANTOS, 2009; MARTINS, 2008;
entre outros). Tal fato deve motivar ainda mais empenho no desenvolvimento e estabelecimento
de uma formacéo qualificada e de exceléncia. Elencadas, mas ndo esgotadas, as peculiaridades
atinentes a formacdo dos TILS, a esperanca é que tais aspectos fortalecam as discussfes e

fomentem as necessarias mudancas na formacéo destes profissionais.

5.3 “Quando contavam histérias na educacdo infantil, contavam em Portugués” — Literatura

infantil e livros didaticos (in)acessiveis

“Quando contavam histdrias na educacgéo infantil, contavam em Portugués e eu
nunca consegui entender...Era uma rodinha de leitura excludente.” (Relato de
JORGE, em entrevista no dia 30/04/2020).

A partir da fala de Jorge, é possivel refletir sobre a necessidade de adotarmos leituras
que sejam acessiveis as Pessoas Surdas, seja com a presencga de um TILS, seja com um professor
bilingue, materiais videogravados em Libras ou qualquer estratégia que faca com que Pessoas
Surdas tenham acesso a este género textual. Sobretudo, como citado por Jorge, a literatura
infantil; tdo presente e necessaria na infancia.

Adotou-se como ponto de partida deste topico a intima ligacdo entre a pedagogia e a
literatura infantil, cuja formacéo e desenvolvimento podem ser observados com o passar dos
anos e as diferentes conjecturas a respeito da infancia, retratadas nas mais diversas obras. Cita-

se, a fim de ilustracdo, coadunando com os estudos de Shavit (2003), as peculiaridades de
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concepgdes no conto de Chapeuzinho Vermelho, tanto na obra de Perrault, quanto na obra dos
Irmaos Grimm.

Enquanto o desfecho da obra de Perrault é a trdgica morte da protagonista e de sua avo,
em uma forma de punir os descuidos demonstrados em relacdo ao lobo, observa-se que os
irmdos Grimm apresentam um desfecho um tanto mais pedagdgico, no qual a Chapeuzinho
recebe uma segunda chance, sendo apresentada como alguém que aprendera suas li¢oes atraves
do castigo. O desfecho tracado pelos irmdos vai ao encontro das tendéncias recentes de
abrandamento das historias, em uma tentativa de conservar as licbes a serem assimiladas, ao
mesmo tempo em que se adaptam aos anseios e necessidades dos potenciais leitores infantis,
revelando assim, a intrinseca relacao da literatura infantil com a infancia.

E nitida a existéncia de um vinculo de espelhamento entre o publico infantil e os
personagens das historias da literatura infantil, como o conto supracitado. Do conhecimento
dessa realidade e considerando-se, ainda, 0 carater instrutivo dessa literatura nas criancas, é
preciso pensarmos em como acessibilizar tais obras aos leitores mirins.

Saliente-se ainda, o fato de que a producdo da literatura infantil €, via de regra,
unilateral, atuante no binémio adulto-crianca, muitas vezes; adulto ouvinte-crianga Surda.
Desse modo, ndo ha como negar a relacdo consistente entre os contos e a infancia, ou ao menos
um recorte desta. As relacGes entre a literatura infantil e a &rea pedago6gica tornam-se evidentes
quando as obras abordam contetdos pertencentes ao curriculo escolar.

Considerando-se a importante contribuicdo da literatura infantil para a formacdo do
sujeito, na analise especifica da acessibilidade desse género literario pelo alunado Surdo,
surgiram algumas problematicas, conforme Anchieta (2017), revelando uma real necessidade
de materiais traduzidas para a Libras. Corrobora essa caréncia 0 seguinte excerto:

“Na educacao infantil foi bem dificil, porque na minha época a Libras ainda nédo era
difundida e eu ndo sabia sinalizar. Tudo que liam era um esforco absurdo para eu
entender. Peguei um periodo oralista. Depois, quando comecei a estudar Portugués
pelos livros didaticos, tinha exercicio de ditado. Nos livros de histéria, por exemplo,
s0 textos [...]. ” (Relato de EDU, em entrevista no dia 14/04/2020).

A fala acima leva a discusséo de ndo so a literatura infantil ser acessivel, mas também
da importancia de os livros didaticos serem atingiveis as Pessoas Surdas. Quanto a esse género,
Batista (2009) define como sendo o material mediante ao qual se desenvolva um processo de
ensino ou de formagdo. O autor ainda considera que a nomenclatura “livro didatico” ndo € a
mais acertada, uma vez que outros conteddos presentes no ambiente escolar podem assumir e

desempenhar funcgdes didaticas sem estarem, necessariamente, compreendidas no formato de
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livro. Alguns deles podem ter, inclusive, atributos mais tecnoldgicos. Quanto a estes, o autor
estabelece que os recursos possibilitados por estas ferramentas devem objetivar auxiliar o
docente, no entanto, sem substituir-lhes as func@es: tanto do professor quanto do autor.

A fim de analisar o tema em questdo, direcionemos a abordagem dos materiais didaticos
que tem por contetdo a Lingua Portuguesa por serem os utilizados nas salas de aula do Brasil.
Preliminarmente, cartilnas eram usadas no ensino da lingua, além de uma selecdo de textos
gramaticais, retoricos e poéticos. Com o0 passar dos anos e com as inovacdes na area
tecnoldgica, a Lingua Portuguesa passou a ser considerada, além de uma forma de manifestacédo
da cultura brasileira um instrumento de ensino prético e material voltada para a oralidade,
adaptada ao mais novo publico assiduo das escolas. Harmoniza-se com tais consideragdes o
pensamento de Bunzen e Rojo (2005), ao defenderem que a educagdo hodierna tem por
caracteristica a flexibilidade e a diversidade, adequando-se aos designios de ordem social,
cultural, regional e, consequentemente, linguisticos. Dessa maneira, ocorrem outras alteracdes
dos materiais didaticos que vislumbram auxiliar o professor no ato de lecionar, além de nortear
as atividades do docente.

Uma estratégia que tem sido amplamente utilizada para acessibilidade de livros
didaticos é usar a versdo em Libras através de plataformas digitais, mas isso s6 serve para 0s
livros que possuem essa versdo. Plataformas como YouTube ou até mesmo um pendrive, podem
ser disponibilizados com a versdo em Libras do material. Essa mesma estratégia pode ser
utilizada para outros materiais didaticos, como a literatura infantil. Entretanto, sdo poucos 0s
livros que disponibilizam versdo em Libras.

Considerando as questdes da acessibilidade de material didatico e a acertada premissa
de uma "educacdo para todos", proponha-se uma reflexdo acerca da politica educacional
brasileira, bem como das atuais politicas educativas voltadas para o alunado Surdo, abordando
a congruéncia de tais medidas e a eficiéncia além da letra, no servico propriamente dito.
Conforme os apontamentos de Santos (2012), existe uma brecha no que tange aos recursos
didaticos direcionados aos discentes Surdos, justamente em virtude da exigua quantidade de
materiais que abordem as diferentes disciplinas que tenham por fulcro a educag&o bilingue para
Surdos, ficando por vezes a cargo do docente a iniciativa em desenvolver tais materiais

Na busca pela existéncia de materiais pautados no bilinguismo, Santos (2012) aponta
que o Ministério da Educacdo (MEC) disponibiliza, através de seu sitio eletrdnico, alguns
exemplares voltados aos docentes, cujo tema reside no ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para Surdos, a saber: “Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: caminhos
para a pratica pedagogica”,volumes 1 e 2 (SALLES; FAULSTICH; CARVALHO;
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RAMOS, 2004); “Ideias para Ensinar Portugués para Alunos Surdos” (QUADROS;
SCHMIEDT, 2006); “Orientagdes Curriculares — Proposicdo de Expectativas de
Aprendizagem — LinguaPortuguesa para Pessoa Surda” (SAO PAULO, 2008); “Projeto Toda
Forca ao 1° ano — contemplando as especificidades dos alunos surdos”(SAO PAULO, 2007);
“Atividades ilustradas em sinais da Libras” (ALMEIDA; DUARTE, 2004) e “Portugués... eu
quero ler e escrever” (ALBRES, 2010).

Os recursos pedagogicos apresentados nos materiais acima citados, revelam como as
instituices elaboram e implementam medidas. A inclusédo do alunado Surdo no ensino regular,
levanta uma gama de justas indagacGes acerca da estrutura que tais instituicdes apresentam para
recebé-los com o fim de desempenharem de maneira eficaz o seu papel, desde o conhecimento
apresentado pelo corpo docente e demais funcionarios, até a adocdo e aprimoramento das
praticas pedagdgicas necessarias. O ponto de partida dessa reflexao é a avaliagdo do sistema de
ensino da instituicdo e a necessidade de reestruturad-lo de maneira a contemplar as novas
realidades de ensino e aprendizagem. Os projetos pedagdgicos oriundos da reestruturacéo,
devem ter por fulcro o tracado das necessidades educativas do novo publico, como o uso da
Libras, tanto na comunica¢do com o0s docentes quanto com os demais discentes, além da
utilizacdo de TILS e da implementacdo de material didatico préprio para esse alunado. Os

trechos abaixo evidenciam 0s pressupostos apontados:

“Sé consegui aprender o portugués escrito quando chegou TILS na escola. Ai tudo
fluiu, mas o TILS tinha que explicar o professor que a Lingua Portuguesa era minha
segunda lingua.” (Relato de ARIANE, em entrevista no dia 25/05/2020).

“Se eu sou fluente em Lingua Portuguesa escrita, leio bem, escrevo bem... E porque
la no INES eu tive uma educagdo bilingue. N&o significa que foi facil, mas eu tive
professores de portugués como segunda lingua excelentes! ” (Relato de BRUNO, em
entrevista no dia 04/05/2020).

A entrada da Lingua de Sinais na sala de aula ndo caracteriza a abolicdo da Lingua
Portuguesa. Hoje, sabemos da importancia da educacdo bilingue, como ja visto neste trabalho
e reforgado por Skliar (1999), quando defende que o bilinguismo para Surdos é corretamente
considerado um brado contrario as medidas oriundas da vis&o clinica-terapéutica*, além de
hastear um pavilhdo da Surdez como uma diferenca, dando um carater politico ao movimento.
No tocante a sala de aula, as precedéncias do discente Surdo ndo devem ser pormenorizadas. O

enfoque, na verdade, deve ser garantir acessibilidade mediante materiais préprios e adaptados.

40 Entende-se como o atendimento & Pessoa Surda aquele orientado por um modelo médico-terapéutico, que
define a surdez a partir do déficit auditivo e ndo a partir da sua perspectiva identitaria.
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Ainda que exista investimento visando o fomento de publica¢des voltadas a metodologia
com foco no alunado Surdo, é inegavel o crescimento de adaptacfes de materiais didaticos,
sobretudo no periodo posterior a publicacdo do Decreto-Lei n° 5626/2005 (BRASIL, 2005a),
em que a bandeira da Surdez ganha forca. Algumas editoras responsaveis por essas adaptacdes
sdo Arara Azul, Positivo e Ciranda Cultural, que deram os primeiros passos a materiais
bilingues no par linguistico Portugués x Libras.

Inicialmente, a rede publica de ensino foi contemplada com os exemplares de materiais
didaticos produzidos por essas editoras, restando aferir se através deles foi possivel estabelecer,
com propriedade e de maneira eficaz, as relagdes existentes no conjunto professor-aluno-
conhecimento. Um aspecto que se deve investigar mais a fundo é: os materiais adaptados
consideram as diferencas linguisticas existentes entre os alunos ouvintes e os alunos Surdos?
Essa é uma questdo importante, haja vista a falta de dominio da Lingua Portuguesa por parte

do alunado Surdo, confirmada no relato a seguir:

“[...] néo tive TILS a vida toda. Na Faculdade que fui ter... Meu Portugués super
defasado, confesso que ndo domino e que passei muito aperto pra ler os artigos e

livros que mandavam... Tinha que ficar buscando na internet sindnimos. ” (Relato de
TATIANE, em entrevista no dia 27/05/2020).

Tatiane relata ao citar o uso da internet, algo muito importante de ser relevado: O auxilio
da tecnologia nos estudos. Costa e Paes de Barros (2012) suscitaram a seguinte indagacao: é
possivel que surja, com o advento dos ambientes digitais de aprendizado, uma espécie de
letramento visual? Conforme a pesquisa por eles desenvolvida, o letramento ndo pode estar
restrito a modalidade de bindmio verbo-escrita. Na verdade, esse deve ser posicionado, levando
em consideracdo aspectos préoprios e diversos, como imagens em movimento/estaticas,
som/fala. Nesta esteira, as diversas categorias presentes nos materiais didaticos devem ser alvo
de detida analise e pauta de discussao, a fim de compreender a multimodalidade de género
caracteristica dos materiais didaticos, elencando as incontaveis possibilidades de uso. Logo, o
uso da internet como auxiliar, seja para busca de sinbnimos ou para busca de versdes em Libras,
deve ser valorado.

Considerando ainda que o ambiente escolar deve ter carater inclusivo e democratico,
insta salientar que ele tenha por alicerce a tolerancia e a convivéncia com as diferencas, além
de fomentar as interagdes e experiéncias que facam sentido para os alunos, despertando neles
um interesse legitimo na aprendizagem e fortalecendo os lagos dentro e fora da sala de aula,

construidos atraves do uso da linguagem e da comunicacao.
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Adotando-se a ideia defendida por Lacerda e Lodi (2009), evidencia-se o atributo
essencial para o beneficio do aprendizado do aluno Surdo: a adogdo da Lingua de Sinais na
comunicacdo dos assuntos referentes aos contetdos pedagogicos. Por consequéncia, incluir o
aluno Surdo no contexto do ensino regular acarreta o surgimento de novas consideracdes a
respeito da acessibilidade desses sujeitos, garantindo a devida isonomia em relagcdo aos demais
discentes coparticipes da classe.

As particularidades necessarias para a boa composicdo do bindmio ensino-
aprendizagem voltado para o alunado Surdo pautam-se em medidas que valorizem os aspectos
visuais presentes em elementos da cultura e do letramento do individuo. Afinal, “o surdo é um
sujeito visual.” (BELAUDE; SOFIATO, 2019).

Outrossim, as informacdes colhidas a partir das conversas com os colaboradores deste
trabalho deixam claro que os avancgos nas politicas publicas voltadas para a comunidade Surda
foram infimos, em particular na questdo do desenvolvimento e criacdo de materiais que
contemplem o bilinguismo. Apesar de timidos, existem alguns estudos em andamento com este
objetivo didatico especifico (SALLES; FAULSTICH; CARVALHO; RAMOS, 2004,
QUADROS; SCHMIEDT, 2006; ALMEIDA; DUARTE, 2004; ALBRES, 2010; LEITE;
PLETSCH, 2017; ANCHIETA, 2017). Ainda existe um longo caminho a ser percorrido,
incentivando pesquisas que fomentem a elaboracéo de literatura e material didatico acessivel
ao publico Surdo, dando a cada lingua envolvida no processo o seu devido lugar, ou seja, a

Libras como primeira lingua, e o Portugués como segunda lingua.

5.4 “No ensino médio fizeram teste vocacional com todo mundo. S6 dos Surdos deu ‘professor de

Libras”” - Professor de Libras Surdo: formagcao e trabalho garantidos?

“Entrar no Letras/Libras com certeza era mais tranquilo, até mesmo por eu ser Surda
e ter preferéncia.” (Relato de BIANCA, em entrevista no dia 16/04/2020).

O, outrora citado, Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005a) aborda, entre outros assuntos, o
ingresso prioritario dos Surdos em alguns cursos de formacéo, dentre eles a Graduagédo
Letras/Libras e Pedagogia bilingue. Seja como instrutor, seja como professor, essas agdes
afirmativas sobre o ingresso prioritario foram implementadas visando conceder a esse publico
as oportunidades que por muito tempo lhes foram negadas, e ndo por puro e simples
assistencialismo face as dificuldades vividas.

Garantir novas oportunidades de formacdo docente aos Surdos gera, entretanto, uma

consequéncia ndo premeditada: pessoas do seu convivio acabam por orienta-los a perseguir
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profissdes com esse fim. Observa-se isso no relato de uma das entrevistadas, quando disse:

“No ensino médio fizeram teste vocacional com todo mundo. S6 dos Surdos deu
‘professor de Libras.’” (Relato de SARA, em entrevista no dia 30/04/2020).

A terminologia “a¢des afirmativas” tem seus primeiros registros em territorio tupiniquim, nos
anos 80, conforme Goulart (2014), sendo usada para referir-se a grupos que historicamente
foram relegados a margem da sociedade, como as pessoas de etnias minoritarias, Pessoas com
deficiéncia, mulheres e negros. O intuito era, em suma, proporcionar a essas pessoas 0 ingresso
no ensino superior e no mercado de trabalho.

Os primordios da constituicdo da comunidade Surda datam do século XIX, vindo a se
consolidar, em seus aspectos linguisticos e culturais, apenas no século seguinte. Oliveira (2015)
defende que essa formacdo teve por agente impulsionante as proprias relacdes de poder/saber
entre ouvintes e Surdos.

Sendo assim, a inclinacdo dos Surdos para a carreira da docéncia em Libras, reside no enfoque
dado as politicas identitarias fomentadas pela militdncia em favor da classe. Nesse sentido, 0s
estudos de Oliveira (2015) permitem inferir que o ideario de alguns Surdos tem sido de que o
fato de ser Surdo, por si mesmo, é suficiente para desempenhar o oficio de professor, como se

Ve no relato de Sara e reforcado por Simone, que disse:

“Ser professora de Libras ndo era um sonho, mas de fato é o mais confortavel para
mim. Assim, ninguém me questiona mais o motivo de usar Libras. Pelo contrario. Me
pedem para ensinar! Me sinto valorizada! Eu gosto!” (Relato de SIMONE, em
entrevista no dia 20/05/2020).

O trecho acima transcrito revela a falta de opcdo de Surdos que “optaram” pela docéncia
justamente por serem Surdos, sendo a propria identidade uma espécie de “fator vocacional”
determinante. Entretanto, faz-se necessario um esforco para que tal visdo seja desconstruida,
para que a questdo da docéncia seja enxergada como uma possibilidade além das questdes
identitarias.

Segundo Oliveira (2015) a iminente caréncia de docentes de Libras ndo implica
necessariamente na inducdo destas pessoas a suprirem as vagas de/para docentes de Libras.

Corrobora seu pensamento a fala de um dos entrevistados:

“Eu vejo que ter professores de Libras Surdos é uma necessidade. Igual ouvintes que
aprendem inglés com americano. Dizem que é muito melhor[...]. A comunidade Surda
é a nativa da Libras.” (Relato de BRUNO, em entrevista no dia 04/05/2020).
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O relato de Bruno reflete o que Oliveira (2015) diz ao discutir a valorizagao de se ter
“professores nativos”, de uma lingua. No caso, os Surdos ensinando Libras por ser sua lingua
materna. Para isso, é preciso ndo sé cuidado para ndo se conduzir Surdos que almejam outras
profissdes a docéncia de Libras, mas também é necessario pensar em todo processo de formacéo
destes Surdos para ensinarem alunos Surdos e ouvintes. Ou seja, para ensinarem a Libras como
lingua materna (no caso de alunos Surdos), como também como segunda Lingua (para
ouvintes).

Com discussdes sendo fomentadas sobre a formacéo de professores de Libras Surdos,
cabe ressaltar que a prioridade de ingresso para Surdos nos cursos de Letras/Libras
(Licenciatura) e no curso de Pedagogia Bilingue, oferecido pelo INES, passou a ser expressa
em editais em 2006 e 2007. As reservas de vagas e prioridade de acesso, através de analise do
relatado feito por Franco (2009), especificamente em relacdo ao processo seletivo para o
ingresso nos cursos de Pedagogia Bilingue do INES, mostrou que houve uma reserva de 50%
das vagas para estudantes Surdos. Consequentemente, a suposi¢do é que tal critério associado
ao desempenho no certame, tenha sido o alicerce para estabelecer a prioridade de ingresso desse
grupo nas varias instituicdes de ensino em territdrio nacional, que comecaram a fazer a reserva
de vagas.

Tem-se verificado que a préatica de reserva de vagas tem se tornado cada vez mais
comum nos cursos superiores. Nesse prisma, em um primeiro momento, as vagas séo ofertadas
aos Surdos; caso nao haja adesdo suficiente e estas ndo sejam preenchidas, sao direcionadas aos
demais candidatos. A UFSC, por exemplo, em 2013, utilizou em seus processos seletivos o
critério de que os ouvintes s6 poderiam concorrer as vagas nas licenciaturas caso houvesse
vagas remanescentes ou vagas destinadas aos Surdos que nao tivessem sido preenchidas por
estes.

De acordo com Kumada (2017), o mesmo método, também foi adotado pela Universidade
Federal de Goias em 2015; pela Universidade Federal de Sergipe, em dois processos, no ano de
2014; e pelo INES em um processo especifico para vagas remanescentes. Insta salientar que os
demais processos seletivos do INES seguiram o critério de reserva de vagas, sendo o de vagas
remanescentes o Unico com a exclusividade para alunos Surdos. Ja os critérios adotados pela
UFSC, seguiram o sistema da prioridade no ingresso, enquanto na instituicdo de Goiés, até o
ano de 2010, ndo fez qualquer mencdo a prioridade de ingresso dos Surdos. Entre 2010 e 2013,
foi adotado o critério de reserva de vagas. J& em 2015, a opcdo foi pelo sistema de primazia.

Mediante estas acOes, é preciso refletir, considerando os discursos de Surdos colhidos neste

trabalho sobre a temaética, como estas praticas tém induzido Surdos a escolherem a profisséo
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pela facilidade de acesso. Oliveira (2015) fala da importancia de se pensar nas dificuldades de
acesso ao ensino superior em cursos de ampla concorréncia, visto que temos um histérico de
educacdo ndo-bilingue e muitas dificuldades impostas pela Lingua Portuguesa durante as
provas de acesso.

Por outro lado, em um estudo mais analitico e aprofundado, Kumada (2017) salientou que
quatro das 24 instituicdes elencadas em sua pesquisa (aproximados 17%) utilizaram o critério
da primazia, perfazendo um total de 13 editais seguindo essa modalidade. Em contraponto, 31
editais utilizaram-se do sistema de reserva de vagas. Outros dois editais, mencionaram o
dispositivo legal de maneira genérica, sem aprofundamentos na exequibilidade da prioridade
em si. Por fim, um total de 34 editais sequer fizeram mencéo ao direcionamento de vagas aos
Surdos. Conforme o autor, a tendéncia para que o tépico fosse deixado ao ostracismo foi
crescente com o passar dos anos, de modo que, do total de editais da pesquisa de Kumada
(2017), 42,5% ndo consideraram a prioridade sob nenhum critério.

Kumada (2017), acredita que acessibilizar o ingresso de Surdos no ensino superior acarreta o
empoderamento da comunidade Surda atraves da qualificacdo e do desenvolvimento do Ser,
que passa a ter mais representatividade no ambiente académico. Para a autora, deve-se
considerar também o impacto positivo e o incentivo ao desenvolvimento de estudos na area da
surdez e na Lingua de Sinais.

Ainda para a autora, a figura do docente Surdo ofereceu aos alunos Surdos um modelo cultural
a seguir; uma fonte de inspiracdo, e um sopro de inovacdo no que tange aos métodos
pedagdgicos de trabalho. Para Kumada (2017), fica evidenciado que as politicas de acdes
afirmativas foram fruto dos estudos fomentados e desenvolvidos por profissionais que se
engajaram em uma busca legitima por uma atencdo especifica a um grupo, valendo-se de
argumentos e evidéncias de ordem cultural, linguistica, identitaria, educacional e politica para
levar tais discussdes a patamares e garantias legais.

Implementadas as a¢Bes que garantem o ingresso nos cursos especificos ja citados, é necessario
aprofundar os estudos no passo subsequente: a formacao do docente. Nesse processo, considera-
se que as experiéncias vivenciadas e 0s aspectos constituintes da cosmovisdo do individuo em
ambito cultural, familiar, escolar, entre outros, influenciam na constituicdo de saberes do
docente.

Segundo Kumada (2017), esses saberes séo constituidos ao longo da vida pessoal e profissional,
sendo mutéveis em funcdo do tempo, tendo em sua composi¢do natural a heterogeneidade e

pluralidade. Como afirmou um dos entrevistados:
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“Eu ndo fiz estagio, acredita? Simplesmente me liberaram.” (Relato de GLAUCIO,
em entrevista no dia 15/07/2019).

Em uma andlise mais detida ao relato de Glaucio, formado em Logistica, observa-se a
falta de sensibilidade & necessidade de um aluno especifico, por ser Surdo, “ndo precisar”
cumprir com um requisito obrigatorio. Tal fato, nos faz pensar que as peculiaridades do
ambiente de trabalho, dos conhecimentos especificos e do fluxo administrativo sao fatores de
suma importancia que vém ao encontro do estudante e futuro profissional justamente no ensino
superior. O estagio supervisionado auxilia na formagdo do futuro profissional e ndo fazer
implica em defasagem no percurso formativo desse sujeito. Essa “liberacdo” do estagio pode
ser resultado da falta de preparo da instituicdo de ensino em pensar estratégias para o aluno
cumpra com as exigéncias do estagio, além de ofertar suporte adequado para a realizagdo dessa
atividade. Glaucio ainda diz:

“Venci muitas barreiras para fazer a graduacdo que eu queria. Nao me deixam usar
os conhecimentos da faculdade, mas me pedem para ensinar Libras no trabalho.”
(Relato de GLAUCIO, em entrevista no dia 15/07/2019).

O relato acima transparece insatisfacdo e frustacdo de Glaucio por, depois de tantos
esforcos, ter que ensinar Libras no trabalho. Tardif (2010, p.11) diz que “o saber é sempre 0
saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer. [...] 0
saber dos professores € o saber deles, esta relacionado com a pessoa e a identidade, com a sua
experiéncia de vida e com a historia profissional”. De acordo com a autora, ‘saber’ ndo se
restringe as capacidades cognitivas do professor, mas estende-se a capacidade de estabelecer a
melhor relacdo entre aluno e professor. Assim posto, o docente evidencia seus saberes através

da harmonia entre o carater individual e social (TARDIF, 2010).

“Eu sempre dei aula particular para algumas criancas Surdas, para ajudar. Eu
sempre busquei textos, artigos, livros que pudessem me ajudar a conversar com eles
com mais metodologia. Antes ndo achava quase nada. Hoje em dia ja tem bastante
gente, inclusive Surdos, que escrevem sobre o ensino de Surdos, né?! Existem até pos
doutores Surdos e muitos se impressionam com isso. Tenho vontade seguir a carreira
académica, mas aqui na cidade é dificil.” (Relato de ARIANE, em entrevista no dia
25/05/2020).

Um ponto a ser relevado a partir da fala de Ariane, é que antes da criagdo dos cursos de
Letras/Libras, o alcance dos professores a producdo académica relevante em relagcdo aos
aspectos metodoldgicos e cientificos referentes a aquisicdo de segunda lingua, era muito
limitado (KUMADA, 2017).
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Existem algumas ponderacOes que podem justificar essa constatacdo, como o fato de a
Libras ter sido reconhecida como lingua em periodo relativamente recente, bem como e
consequentemente pela falta de fomento a esse tipo de discussdo, uma vez que a propria
comunidade era, até entdo, infima no ambiente académico e os que la estavam se deparavam
com as barreiras linguisticas e culturais impostas. Pode-se citar ainda a errénea ideia de que a
fluéncia de determinada lingua é atestado de competéncia para ensina-la. Como ocorrido com
Glaucio, qualquer brasileiro poderia dar aula de Portugués (BUSNARD; FERNANDES, 2011).
Considera-se ainda a visao equivocada de que os estudos académicos relacionados as linguas
orais ndo teriam utilidade para futuros estudos e discussfes acerca de Linguas de Sinais, em
que pese a sua natureza comprovadamente gestual-visual (LEITE; McCLEARY, 2001; LEITE,
2004; LACERDA; CAPORALLI; LODI, 2004).

As ponderac0es feitas até podem nos ajudar a entender a percep¢do compartilhada por
muitos, ouvintes ou ndo, de que 0s cursos de graduacdo que ndo abordam os temas correlatos a
Libras ndo seriam possiveis ou indicados as Pessoas Surdas. Seguem alguns relatos com essa

visdo:

“Meu sonho era ser arquiteto. Para que eu ia mudar meus planos? Confesso que néo
foi facil. Até hoje me colocam para fazer servigos de autocad e ndo me querem em
contato com os clientes. Mas exploram o meu visual, afinal, Surdos séo seres visuais. ”
(Relato de JORGE, em entrevista no dia 30/04/2020).

“Veja bem... Sou bidloga e atuo como professora de Libras. Por que quero? Nao!
Mas tenho contas para pagar!” (Relato de FERNANDA, em entrevista no dia
15/07/2019).

As falas de Jorge e Fernanda em entrevista, mostram a forte indugdo social ao
pensamento capacitista sobre Pessoas Surdas, além da suposi¢do de que ter um Surdo em
contato com a sociedade trara desconforto por conta do uso da Libras, que é desconhecida pela

maioria da populacdo, como reforcado pela fala de Ariane:

“Aqui na cidade ndo tem escola para Surdos. So escola inclusiva, com TILS. Nao
contratam professora Surda para dar aula para ouvintes, mas contratam ouvintes
para dar aula para Surdos...” (Relato de ARIANE, em entrevista no dia 25/05/2020).

Evidencia-se, pelo tom dos discursos, que existe dificuldade na contratacdo de
profissionais Surdos, principalmente, dos que ndo séo professores de Libras. Os empregadores
acabam por resistir a contratacdo, muitas vezes, por puro preconceito, cerceando o Surdo de

mostrar suas habilidades e aptidées. Mesmo quando essa resisténcia é quebrada e esses se veem
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contratados, a barreira comunicacional os impede de desenvolver relagdes interpessoais em
plenitude no ambiente laboral, dificultando o relacionamento com os colegas de trabalho e

podendo acarretar isolamento e incompreensao das dindmicas proprias do servico.

5.5 “Fiquei muito inseguro de ndo conseguir trabalhar na minha area”: da formatura ao trabalho

“Quando comecei a chegar perto de formar foi me batendo um medo... confesso que
pensei se escolher algo que envolvesse publico ouvinte, principalmente, teria sido o
melhor. Fiquei muito inseguro de ndo conseguir trabalhar na minha area.”
(Relato de JORGE, em entrevista no dia 30/04/2020).

Concluir um curso de nivel superior gera no formando a expectativa do ingresso no
mercado de trabalho em sua &rea de interesse/formagdo. Afinal, em um passado relativamente
recente, um diploma universitario significava um passaporte garantido para adquirir uma
posicdo de destaque no mercado de trabalho, com salarios atrativos. Nos dias atuais, todavia,
tanto Surdos quanto ouvintes ndo gozam dessa “garantia” ao se formarem, encontrando
dificuldade de se posicionarem em conformidade com suas &reas de atuag&o.

Essa dificuldade aumenta, se considerarmos um individuo que apresente diferencas
linguisticas em relacdo aos demais empregados e ao publico em geral, que é o caso do Surdo

usuario de Libras.

“Hoje em dia querem profissionais que falem muitos idiomas. Mas esquecem da
Libras! E esquecem também que nisso ndo ha o que fazer: Minha lingua é visual!
Aplicativos de tradu¢do ndo promovem uma comunicacdo eficaz.” (Relato de
ARIANE, em entrevista no dia 25/05/2020).

O relato de Ariane toca em pontos importantes relacionados a inser¢do no mercado de
trabalho. O primeiro deles é sobre a necessidade de ser bilingue ou plurilingue. A cada dia que
passa, mais empresas constroem relacdes e parcerias com outros paises. Com isso, 0 mercado
de trabalho também sofreu transformacoes, principalmente no que se refere as qualificacbes
exigidas dos funcionarios. Com a inser¢do de Surdos no mercado de trabalho, faz-se necessario
a conscientizacdo e difuséo da Libras como lingua e o Ser Surdo, como um sujeito de orientacdo
visual e ndo oral.

Os avancos tecnologicos recentes também marcam a insercdo no mercado de trabalho.

No que tange a Libras, hoje temos aplicativos*! de traduc&o, que podem causar grande impacto

41 Temos como exemplo o Hand Talk, que é um aplicativo de traducéo de conteidos em Portugués para a Libras,
langado em Julho de 2013.


http://blog.usjt.br/como-entrar-no-mercado-de-trabalho-com-o-pe-direito/
http://blog.usjt.br/como-entrar-no-mercado-de-trabalho-com-o-pe-direito/
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no mercado de trabalho. Se por um lado ampliaram sobremaneira as possibilidades de
comunicagdo e geraram 0 surgimento e crescimento de algumas profisses, por outro, o
contrario também aconteceu, reduzindo e abolindo para muitos, a necessidade da presenca do
TILS. Todavia, os aplicativos de traducéo simultanea nédo sao eficazes por ndo terem capacidade
de produzir traducdes culturais e, além disso, se restringem a traducdo da Lingua Portuguesa
para a Libras, sem fazer o caminho contrario. Logo, o Surdo pode receber informag6es, mas
nédo pode fornecé-las em Libras.

Com tudo isso, faz-se necessario também, que o funcionario apresente um leque cada
vez mais amplo de habilidades e competéncias, além de inteligéncia emocional, resiliéncia e
adaptabilidade a diferentes situaces que venham a tona no ambiente laboral. No entanto, toda
a responsabilidade por buscar e possuir tais atributos fica por conta do individuo, de modo que
fica evidente que os Surdos ficam prejudicadas neste aspecto, uma vez que as barreiras que se

Ihes interpdem sdo diuturnas.

“[...] ninguém te prepara de verdade para o mercado de trabalho. Até porque nessa
vida profissional pode estar incluido ficar desempregado, montar curriculo, ir atras...
ninguém nos prepara para isso. Nem mesmo em conversas informais, dentro de casa,
como eu sei que acontece com ouvintes.” (Relato de CARLOS, em entrevista no dia
01/06/21).

A verdade é que a escola ou a graduacdo ndo preparam ninguém para 0 mercado de
trabalho, formando, muitas vezes, um abismo neste percurso e dificultando a transicdo de um
espaco para o outro. Todavia, a fala de Carlos também toca na importancia da orientacdo
familiar, mesmo que em conversas informais.

E comum que pessoas jovens se vejam em conflito ao depararem-se com o antagonismo
de um futuro socialmente esperado, marcando sua transi¢ao para a vida adulta, e com as poucas
chances de executarem as expectativas desse futuro. Isso acontece pelo fato de que, muitas
vezes, essa projecdo futura perpassa a familia e a educacdo, refletindo em sua insercdo no
mercado de trabalho. Todavia, ainda assim, parece ser a transformacdo em um sujeito-
produtivo, inserido na légica de producdo de capital, que tem configurado para os jovens e seus
pares a sua assuncao a vida adulta e ao devido reconhecimento enquanto adulto.

Sair do ensino superior em dire¢cdo ao mercado de trabalho, exige do formando uma
postura de sondagem das possibilidades que se pronunciam, no qual este avaliard o melhor

posicionamento face as habilidades adquiridas. Na verdade, para grande parte dos ingressantes
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no ensino superior, a predilecdo por um curso ja é, por si s, um ato de exploragdo da &rea, sem
que o estudante tenha realizado grandes consideracdes a respeito das implicacGes futuras desta
escolha, ou sem ter a certeza de que a area escolhida Ihe é agradavel e proveitosa.

Até certo periodo, grande parte das pesquisas sobre a transicdo entre 0s estudos e 0
mercado de trabalho focavam no ensino médio (SARRIERA; TEIXEIRA, 1997; SAVICKAS,
1999). Visto isso, trabalhos como os de Silva e Redig (2021); Redig e Pinheiro (2020); Redig,
Mascaro e Glat (2020), entre outros, tém rompido com tal feito e revelado estudos valiosos
sobre a importancia da transi¢do do ensino médio para 0 ensino superior e do ensino superior
para o0 mercado de trabalho, sobretudo, em face as Pessoas com deficiéncia.

Os resultados dos obstaculos inerentes ao mercado de trabalho, foram discorridos por
Neiva (1993; 1995; 1996), abordando concluintes de diferentes cursos de engenharia,
administracdo de empresas, psicologia e ciéncias sociais. Os estudos evidenciaram o quanto as
diferentes perspectivas de emprego influenciavam o modo de agir e 0s projetos profissionais
dos formandos. As pesquisas da autora ainda abordaram a dificuldade de adultos jovens no
hiato compreendido entre a conclusdo do ensino superior e 0 mercado de trabalho, tema até

entdo pouco discutido no pais, em que pese a realidade conhecida.

“Precisamos pensar positivo! Uma hora alguém reconhece meu potencial.” (Relato
de FERNANDA, em entrevista no dia 15/07/2019).

”

“Surdo concorrendo com Surdo também existe! N&o ha vaga para todo mundo néo.
(Relato de SIMONE, em entrevista no dia 20/05/2020).

Apesar de certa apreensao ao considerarem a ideia de, apos formados, terem de procurar
por um emprego, ou mesmo trabalhar de maneira autdbnoma, os entrevistados salientaram boas
expectativas quanto a insercdo no mercado de trabalho. Alguns fatores apontados como
negativos residem na aceitacdo de que as oportunidades sdo escassas, bem como na incerteza
de gue um investimento feito vai dar o retorno esperado. Um alento para tais anseios, poderia
ser 0 apoio emocional e financeiro do nucleo familiar, mas que, infelizmente, ndo veio para
Edu:

“Minha familia j& ndo gostava de Libras. Pensa, se eu ficasse dependendo deles
financeiramente? lam jogar na minha cara que quis ser professor de Libras e que era
azar meu.” (Relato de EDU, em entrevista no dia 14/04/2020).

O relato de Edu, bem como o de Carlos, evidenciam, mais uma vez, a necessidade de

apoio em todos 0s &mbitos para que esta transi¢éo seja mais leve, gerando menos ansiedade. Os
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relatos dos entrevistados manifestaram que a preocupagdo com 0 ingresso no mercado de
trabalho ficou reservada, ao menos mais intensamente, para os Ultimos periodos do curso.
Alguns destes, no entanto, buscaram alternativas que lhes auferissem ganhos profissionais e
pessoais mesmo antes do periodo de maior preocupacdo, conforme se vé nas falas que se

seguem:

“Comecei a dar aula de Libras no ensino médio... ” (Relato de SARA, em entrevista
no dia 30/04/2020).

“Com 13 anos eu ensinava Libras na igreja, e me pagavam . (Relato de JANAINA,
em entrevista no dia 01/06/2020).

“Durante a graduacgdo ja comecei a fazer concurso pensando em como seria ao me
formar.” (Relato de FERNANDA, em entrevista no dia 15/07/2019).

Em que pese a certa parcela de otimismo manifestada pelos entrevistados, em se tratando
de curto prazo, ndo havia exatiddo. Pronunciaram mais comumente o desejo de buscar emprego,
seja na iniciativa privada ou pela prestacdo de concursos publicos e o prosseguimento dos
estudos. Tambeém foram citadas, mas com menor frequéncia, a possibilidade de trabalhar de
maneira autbnoma, de prestar servicos na modalidade de educacdo a distancia, a mentoria
voltada para o publico Surdo e mesmo a reserva de um periodo para viajar.

As aspiracdes profissionais dos sujeitos participantes demonstram um futuro bastante
idealizado, como uma ocupacdo que se enquadre perfeitamente em suas expectativas, ou mesmo
mergulhar no ramo do ensino por meio de uma instituicdo propria, embora 0s entrevistados
assumam que estes pensamentos sejam de dificil realizacdo em curto prazo. Por conseguinte,
admitem a real possibilidade de tracar um caminho mais longo até os objetivos declarados,
estando abertos a trabalhar em empregos de pouca atratividade, a fim de auferir renda, bem
como em ocupagOes alternativas, lecionando ou prestando servigos de monitoria de modo
particular.

Em relacdo a incorporacdo ao mercado de trabalho, os participantes do estudo elencaram
alguns obstaculos, desde os aspectos mais simples, como a dificuldade na elaboracéo do préprio
curriculo, as nogdes de valor a cobrar nos servicos prestados de maneira autbnoma, até os mais
complexos, como as minguadas oportunidades. Cabe ressaltar que os entrevistados desejosos
de seguir a carreira académica e ingressar no mestrado, relataram a superficialidade dos
préprios curriculos no tangente ao género cientifico.

A percepgdo dos entrevistados ndo foge a regra geral: concluir um curso de nivel

superior € um momento impar e de grande deleite. Decerto, o periodo antecedente a esse marco
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na vida do sujeito, causa uma mescla de sentimentos. A sensacdo do dever cumprido mistura-
se & apreensao causada por ndo saber os proximos passos. Frente a esse misto de sensagdes e
sabedores das surpresas que o futuro pode reservar, o sentimento dos entrevistados se traduz
como seguir em frente, sempre avante e, se preciso, “dar a cara a tapa”.

Observa-se, através dos relatos, que o periodo transicional entre o término do curso e o
ingresso no mercado de trabalho, ndo sdo abordados na grade curricular dos cursos do ensino
superior. Portanto, os formandos ficam defasados em relacdo a gradacdo de suas carreiras
estudantis e profissionais, que repercutem no desenvolvimento e aperfeicoamento de
habilidades primordiais para seu pleno desenvolvimento. Em alguns casos, € comum que
professores orientadores de projetos, pesquisas e afins prestem um servigo de orientacéo
voltado para a carreira dos discentes ainda que informal e involuntariamente, o que resulta em
um maior envolvimento do aluno com os contetidos, com o curso e com a administracao de sua
carreira. Esse exemplo, poderia ser implementado e adaptado de forma a abranger todos os
estudantes.

As entrevistas concedidas a este estudo permitem afirmar que a vivéncia no ambiente
universitario se manifestou em transformacdes de diferentes naturezas nos individuos
participantes. Os estudantes, que, de antemé&o, se comportavam de modo mais ativo e eclético
nos anos preliminares aos da universidade, mantiveram essa conduta no que tange as atividades
sociais e académicas. No entanto, tal comportamento néo se refletiu em grandes alteragdes nas
caracteristicas identitarias do sujeito. Na realidade, as mudancgas observadas concentram-se
muito mais na apropriacdo de atitudes do que nas influéncias identitarias.

O momento transicional € caracterizado pela tenuidade de uma curva limitrofe no
ambito da autopercepcdo, quando j& ndao se reconhecem como estudantes, nem como
profissionais, de fato. De modo anélogo, ja ndo se percebem como adolescentes, tampouco

como adultos. Um deles, por exemplo, declarou:

“E uma responsabilidade grande estar formando depois de tanta luta. A verdade é
que a luta continua, mas agora, parece que sou obrigada a enfrentar [risos]. ” (Relato
de SARA, em entrevista no dia 30/04/2020).

O momento da transi¢ao da universidade para o mercado de trabalho ilustra a condi¢ao
dialogica em que se constitui a identidade humana. O “eu” vai se construindo como um
contraponto de vozes que estabelecem relagOes bilaterais, mas sem perder a capacidade
transformadora de sentido inerente ao ser humano, que possibilita a ampliagcdo de horizontes e

permite a continua transformacéo de si.
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5.6 “Eu sempre precisei de psicologo”: satide emocional, o obsticulo mais constante

“Ouvintes tem uma rede de amigos e contatos muito maior que Surdos... Eu sempre
precisei de psicologo e nunca encontrei um que soubesse Libras, por exemplo.”
(Relato de JANAINA, em entrevista no dia 01/06/2020).

E fato inconteste que a audicdo apresenta potenciais beneficios em relacdo a
ambientacdo do individuo no local em que este esta inserido, bem como contribui para a
manutencdo das interagdes sociais e para o desenvolvimento da comunicagéo e da identificacéo
com o mundo (LIMA; SENNA, 2018). Por conseguinte, a auséncia desta, pode ser vista como
um obstaculo para o aproveitamento dos atributos supracitados, podendo acarretar, segundo 0s
autores, disfuncdes educacionais, emocionais e sociais, que podem ser, em parte, abrandadas
em caso de abordagens ainda na infancia, com o fito de adaptacéo da crianga a0 mundo ao
redor.

Todavia, a fala de Janaina nao nos revela somente a “falta” que a audi¢ao faz em um
mundo ouvintista, mas a falta de profissionais que prestem servi¢os em Libras, limitando o
acesso do Surdo aos servigos existentes, acarretando prejuizos nos atributos citados por Lima e
Senna (2018).

Anchieta (2020), em “suicidio e surdez: a saude mental ndo acessivel”, buscou averiguar
a incidéncia e prevaléncia do comportamento suicida, bem como supostos fatores de risco,
dentro da comunidade Surda. Sua pesquisa mostra a inacessibilidade do SUS para o publico
Surdo, sendo este um bloqueio a satde mental para este grupo. Todavia, somados a este fator,
tem-se a escassez de profissionais capacitados, como psicdlogos e psiquiatras, que dominem a
Libras e a auséncia de TILS em contextos de saude, o que agrava a falta de assisténcia a esse

publico.

“Eu sou oralizada, e quando crianca ainda tinha resquicio de audigdo, mas, quando
minhas possibilidades de comunicacdo foram reduzindo, fiquei emocionalmente
muito abalada. N&o conseguia me enxergar como diferente da maioria.” (Relato de
SIMONE, em entrevista no dia 20 de maio de 2020).

O grau de surdez também parece ter grande influéncia sobre a experiéncia de vida em
meio a sociedades oralizada. Baseando-se nisto, pode-se destacar duas fragdes: a dos que sdo
deficientes auditivos e a dos Surdos. O primeiro grupo, mesmo com as dificuldades 6bvias, é
capaz de transitar no “mundo verbal”, comunicar-se minimamente segundo as regras oralistas.

Ja as pessoas Surdas ttm como melhor expectativa para a capacidade de comunicagédo e
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autodesenvolvimento, a aquisicdo de Lingua de Sinais ainda nos primeiros anos de vida, mas

ndo excluem a possibilidade de serem oralizados, como se denota nesta fala:

“Eu tenho sorte de saber Libras e minha familia também. Meus problemas
emocionais sdo relacionados aos ambientes que frequento, como no meu trabalho.
Me sinto um peixe fora d’agua.” (Relato de GLAUCIO, em entrevista no dia
15/07/2019).

O seio familiar acolhedor, que recebe ndo s6 o Surdo, mas a cultura Surda, tende a ser
um espaco de representatividade. A comunidade Surda que pode se formar em uma familia que
tenha pelo menos um individuo Surdo, conta com caracteristicas culturais que sdo essenciais
para a criacdo de uma identidade Surda através do uso da Libras e das acdes diarias que
requerem um respaldo visual. Por exemplo, a campainha que em uma familia s6 de ouvintes
tende a ser sonora, em uma residéncia com Pessoa Surda, pode passar a ser também luminosa.
Porém, sobretudo, Quadros (2006) cita que a lisura na comunicacdo € o maior ganho por ter
influéncia direta no desenvolvimento das Pessoas Surdas.

Contraponto, o relato de Glaucio aponta uma ndo-identificacdo com pessoas externas a
familia. Os percalcos ocasionados pela dificuldade em estabelecer a comunicagédo
adequadamente acarretam, além dos prejuizos emocionais e cognitivos, em prejuizos de médio
e longo prazo, como a superprotecdo dos familiares e responsaveis, a dependéncia para
frequentar lugares publicos etc. Esses obstaculos sao prejudiciais ao pleno desenvolvimento das
Pessoas Surdas, sobretudo nos aspectos psicossociais e demais variantes da saide mental, como

reforca Glaucio:

“Eu ja me senti muito mal quando néo tinha ninguém fluente em Libras comigo, em
alguns espacos. As vezes eu tremia, tinha palpitacéo...” (Relato de GLAUCIO, em
entrevista no dia 15/07/2019).

De fato, as dificeis experiéncias vivenciadas pelos Surdos durante a vida interferem
negativamente na salde mental. Imagine, por exemplo, os efeitos imediatos e mediatos
causados em criancas e adolescentes pertencentes aos grupos, face aos estereoOtipos e
preconceitos existentes na sociedade como um todo, que se manifestam principalmente no

ambiente escolar, como relatam:

“Na escola era muito dificil. Eu estava em processo de oralizacao, entdo eu precisava
ler os labios com atengdo. As meninas da minha classe tampavam a boca para falar
no ouvido das outras e eu ndo entender. Eu, crianca, ficava abalada.” (Relato de
SIMONE, em entrevista no dia 20/05/2020).
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“Eu estuava no INES. Mas teve um periodo que minha mae cismou que eu precisava
aprender inglés em cursinho. Aquilo me fez tdo mal... Eu comecei a faltar aula. Os
meninos que estudavam l& implicavam muito comigo! Foi horrivel.” (Relato de
BRUNO, em entrevista no dia 04/05/2020).

Carmen e Uran (2002), revelam que a préatica do bullying esta diretamente ligada ao
desenvolvimento do Transtorno da Ansiedade Generalizada (TAG). A ansiedade é entendida
pelos autores como uma manifestacdo natural, esperada em qualquer pessoa, sendo
normalmente desencadeada quando o individuo é submetido a eventos singulares ou fatores
especificos, apresentando evidéncias fisiologicas e comportamentais de sua ocorréncia. Os
niveis destas reacOes esperadas podem ser mais elevados em determinados individuos, a ponto
de serem considerados, seja pela intensidade ou seja pela frequéncia com que ocorre, em grau
patoldgico, cuja intervencdo pode e deve ser acompanhada por profissionais devidamente
habilitados.

Conforme discorrido anteriormente, a ocorréncia do fendmeno € considerada intrinseca
ao ser humano. Apesar disso, em virtude das imposi¢es de um comportamento social adequado
em alguns ambientes, as pessoas tendem a tentar driblar a manifestacdo da ansiedade, usando
de mecanismos que visem mitigar, evitar e mesmo fugir de situacGes potencialmente
desencadeadoras de quaisquer fatores que possam acarretar nestes episodios (CARMEN;
URAN, 2002). Reforcam essa constatagdo dos autores o seguinte relato:

“Sou extremamente ansiosa. Eu sei que minha ansiedade é pela soma de muitas
coisas, mas principalmente por situagdes que terei que me explicar ou me comunicar
sem Libras. Fujo dessas situacGes que sdo embaracosas para mim.” (Relato de
BIANCA, em entrevista no dia 16/04/2020.

O relato de Bianca revela as consequéncias do desencorajamento causado pelos aspectos
sociais e culturais. Além disso, de acordo com Carmen e Uran (2002), a ansiedade néo
entendida, discutida e tratada pode se desdobrar em prejuizos na saude fisica e psicoldgica,
afetando tanto a vida social quanto o bem-estar mental do individuo. As acGes para mitigar tais
prejuizos devem ser norteadas em préaticas preventivas e medidas que incentivem as pessoas a
ndo sofrerem perdas em sua qualidade de vida em virtude da ansiedade.

Sobre a questdo da manifestacdo do fenbmeno em Pessoas Surdas, podemos citar
algumas poucas pesquisas realizadas pelo mundo: (KVAM et al., 2007; BIZJAK, 2009;
SANCHEZ, 2013; KARADEMIR, 2015; ARIAPOORAN, 2016; ANCHIETA, 2020; entre
outros). Ainda que a literatura a respeito do tema seja limitada, os estudos evidenciaram que a

auséncia sensorial € um fator de muita influéncia nos patamares de ansiedade caracteristicos a
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um individuo. No que tange a surdez, baseando-se nos estudos, existiria uma propensao maior
a niveis de ansiedade elevados por ocasido das dificuldades de comunicagdo encontradas ao
longo da vida, bem como pelo ineditismo das variadas situacdes vivenciadas.

A manifestacdo da ansiedade, em niveis saudaveis ou patologicos, pode ser
desencadeada por fatores diversos, sejam estes de ordem cultural, psicoldgica, social ou
individual. Mesmo situagdes cotidianas, para a maioria podem ser vislumbradas por outra 6tica:
pensemos no estresse potencialmente gerado no sujeito Surdo ao deparar-se diariamente com
um ambiente predominantemente oralizado, bem como o fato de ter de se portar em
conformidade com as caracteristicas impostas por ele. Segundo uma das entrevistadas:

“E muito ruim precisar de algo e a pessoa ndo se esforcar para te atender. Direto
acontece...” (Relato de SARA, em entrevista no dia 30/04/2020).

Mesmo o nucleo familiar pode desencadear fatores de aumento do estresse, como vimos
em outros relatos durante este trabalho, e, consequentemente, gerar ansiedade, como o fato de
0s pais ndo saberem como se portar face ao comportamento dos filhos pequenos, cuja Surdez
ainda ndo tenha sido identificada. Tal fato foi citado por Simone:

“Meus pais descobriram que sou Surda tarde. Antes pensavam que era um atraso
comum na fala. Quando eu comecei a entender que era pela boca que eles se
comunicavam, comecei a tentar emitir sons, mas eles ficavam chateados porque eu
gritava.” (Relato de SIMONE, em entrevista no dia 20/05/2020).

Os estigmas e preconceitos em relacdo aos Surdos sdo vivenciados em todos 0s espacos
gue desconhecem as peculiaridades comunicacionais e culturais e, face a esta incompreenséo,
h& uma chance maior da manifestacdo de situacdes emocionais mais delicadas. Na tentativa de
poupar os filhos desta amarga realidade, Fernanda relata que os pais acabaram por priva-la do
convivio social desde a tenra idade, o que pode ocasionar uma constante sensacdao de medo com

0 passar do tempo:

“Meus pais sdo ouvintes e ndo sabem Libras. Eu tentava me comunicar por gestos,
mas sempre foi dificil. Eles me prendiam muito... tinham medo de alguém fazer
maldade comigo e eu ndo saber me defender por ser Surda. ” (Relato de FERNANDA,
em entrevista no dia 15/07/2019).

“No ensino médio comegaram a contratar TILS na escola, porque tinham outros
Surdos chegando. Minha mée escolhia ficar na minha sala com medo de me
oferecerem drogas, bebidas... [risos]. Foi minha intérprete a vida toda. Nao é facil
ter que lidar com a mée o tempo inteiro. Muitas vezes eu queria ser somente eu, e ela
estava la.” (Relato de GLAUCIO, em entrevista no dia 15/07/2019).
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“Eu fui poder ir na padaria sozinho com uns 15 anos. Minha mde achava que eu ndo
ia saber pedir pdo, contar o troco...” (Relato de CARLOS em entrevista no dia
01/06/2020).

Os relatos acima evidenciam as barreiras de convivio social ocasionadas pela escolha
dos familiares em proteger estes Surdos. Atitudes de superprotecdo, que podem também
despertar um sentimento de desconfianca generalizada e més interpretacdes por parte do Surdo.
As barreiras impostas pela dificuldade de comunicagdo certamente contribuem para o
surgimento de intempéries de ordem social e comportamental, elevando o risco do
desenvolvimento de transtornos de ansiedade nas Pessoas Surdas. Um desfecho comum em
relacdo a comunicacgdo prejudicada € o isolamento do Surdo que, pela falta de contato, acaba
enxergando-se como um ser alheio e a parte a realidade que Ihe cerca.

As entrevistas ainda transpareceram que os Surdos, antes de conhecer e aprender a
Libras, tendiam a apresentar mais lamentacdes a respeito da ansiedade e de outras questdes
relacionadas a satde mental, revelando posteriormente forte identificagdo com a lingua, como

reforgado por Edu:

“Eu s6 me senti bem mesmo ao aprender Libras. Antes, ndo conseguia estabelecer
uma comunicagdo plena nem com ouvintes, nem com Surdos”. (Relato de EDU, em
entrevista no dia 14/04/2020).

Além das consequéncias sociais e comportamentais relatadas antes da aquisicdo da
Libras, a ineficiéncia comunicacional também pode interferir na quantidade e qualidade de
informacdes relevantes disponiveis ao individuo Surdo, constituindo-se mais um fator potencial

para a ansiedade, como relatado por Fernanda:

“Eu via as pessoas mostrando figuras de Jesus, mas eu ndo sabia quem era aquele
homem. Depois, quando entendi a importancia de Jesus para as pessoas, fiquei
chocada como eu ndo sabia antes.” (Relato de FERNANDA, em entrevista no dia
15/07/2019).

Anchieta (2020) defende que a ansiedade encontra na comunicagdo a sua terapia natural,
sua valvula de escape ideal. No entanto, como vimos anteriormente, a adogdo dessa medida €
extremamente mais dispendiosa ao sujeito Surdo, que enfrenta, diariamente, incontaveis

barreiras para se comunicar, como relatado por Ariane:

“Todo mundo pode sofrer com ansiedade. Mas tudo é mais simples para quem ouve.
Até a questdo de ser mais répido enviar dudio no Whatsapp do que gravar video.
Vivemos em um mundo que demanda velocidade de informacdo né?” (Relato de
ARIANE, em entrevista no dia 25/05/2020).
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Apesar de toda a sociedade estar sujeita a episodios ou transtornos de ansiedade, é
notavel que os Surdos sdo expostos a fatores extrinsecos que muito podem lhes atrapalhar,
desencadeando sentimentos que culminem na deterioracdo da satde mental destes individuos.
Os relatos evidenciaram a necessidade de ampliar e aprofundar as pesquisas a respeito das
barreiras comunicacionais e a relacdo destas com a salde mental dos sujeitos envolvidos.
Saliente-se a discrepancia entre o considerdvel nimero de Pessoas Surdas e 0 numero de
individuos ouvintes, capazes de estabelecer uma comunicagdo minimamente inteligivel com o
primeiro grupo. Tal fato, certamente explica os sentimentos de angustia e ansiedade despertados
ao vivenciarem esta situacdo, além de nos ajudar a compreender a eventual fobia de reacGes
alheias que resultam na abstencdo dos Surdos do convivio social. Diante disso, é necessario
desenvolver estratégias alternativas para a integracdo e interacdo entre Surdos e ouvintes, de
modo a melhorar as condic¢@es de satde emocional e bem-estar social de todos.

Com os relatos, é possivel observar também que os desafios emocionais foram citados
mais vezes (mais trilhas) nos discursos de Surdas mulheres, revelando suas propensdes a
maiores niveis de ansiedade do que os homens, conforme j& apontado nos estudos de Carmen
e Uran (2002). Nesta anélise, observa-se entdo, por fim, a necessidade de profissionais sensiveis
a causa Surda e que mantenham envolvimento com a comunidade Surda, desempenhando ac¢des
na melhoria da qualidade de vida destas pessoas, bem como a necessidade de pesquisadores
que se dedicam aso estudos desta tematica. Na relacdo entre profissionais acessiveis e Pessoas
Surdas, Anchieta (2020) relata que existe uma retroalimentacdo muito positiva, uma vez que 0s
profissionais, munidos de informacGes obtidas junto a comunidade, progridem em seus estudos

e que a comunidade é, entdo, beneficiada através dos resultados obtidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muito estudo ndo ensina compreensao.

(HERACLITO DE EFESO).

Com foco na convivéncia salutar entre individuos de culturas distintas e que compartilham a
mesma sociedade, neste caso, Surdos e ouvintes, este estudo buscou analisar a perspectiva dos
Surdos em relacéo ao seu percurso formativo. Para isso, usou-se a metodologia de Historia de
Vida, que permitiu relacionar as experiéncias compartilhadas aos pensamentos de autores que
séo considerados referéncias sobre o tema proposto.

Da andlise dos relatos dos individuos entrevistados depreendeu-se o reconhecimento da
imperiosa necessidade de aprimoramento profissional dos que compartilham o ambiente de
trabalho ou de estudo com as Pessoas Surdas. Outro ponto crucial observado, foi a necessidade
de apoio, compreensdo e incentivo das familias dos Surdos para que tenham maiores chances
de possuirem boa saude mental e terem garantido o acesso a educacao de qualidade, tendo a
Libras valorizada desde o seio familiar e, conforme as suas necessidades particulares e
possibilidades, possam qualificar-se e se tornarem-se competitivos no mercado de trabalho
futuro.

Torna-se irrefutavel o fato de que a familia deve buscar conscientizacdo e aprendizado da
cultura Surda, inclusive da Libras. Através de uma comunicacéo fluida e inequivoca, é possivel
construir o elo de confianca necessario para se fazer presente de maneira positiva na vida do
Surdo, principalmente no enfrentamento dos obstaculos ainda impostos pela sociedade.

Ao mesmo tempo, ficou notavel a insuficiéncia de profissionais capacitados, seja na area da
salde, como na area educacional. Desde TILS sem formacdo e/ou competéncia tradutéria a
auséncia de materiais bilingues acessiveis aos sujeitos Surdos. Através dos relatos também é
transparecido descaso com este publico em muitos seguimentos, sendo o exemplo mais claro,
a ndo contratacdo de TILS e falta de propagacéo da Libras.

Em apuracgdo as percepcbes dos colaboradores Surdos, especificamente em relacdo a incluséo
no mercado de trabalho, o panorama é de reconhecimento do grande avanco recente em relacao
a tematica, sobretudo considerando as condicdes historicas dessa classe. Entretanto, transparece
a sensagdo de que a legislacdo ndo é suficiente para gerar compreensédo da sociedade ou das
organizacles em relagdo a existéncia e importancia de uma cultura Surda, permanecendo estas
na inércia do desinteresse social, estagnando também as expectativas de incluséo plena.

Nessa esteira discursiva, € mister promover a conscientizagao da importancia de se lutar por
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uma sociedade verdadeiramente inclusiva, desconstruindo-se 0s preconceitos e tabus,
eliminando todo tipo de discriminacdo e promovendo a efetividade das leis que garantem ao
Surdo a igualdade de oportunidade, que deve abranger a todos. Como implica¢des académicas,
observa-se a necessidade de desenvolver tematicas, discussdes, palestras e estudos de caso
sobre o assunto, ampliando-se o leque de conhecimento e favorecendo o surgimento de
pesquisas na area.

Em nivel gerencial, evidencia-se a necessidade de aprimoramento no processo de contratacéo
do Surdo no que tange ao aprendizado da Libras, principalmente, mas ndo exclusivamente,
pelos profissionais que ocupam setores especificos nas empresas, como Gestdo de
Pessoas/Recursos Humanos e similares. Nestes mesmos setores, seria de grande valia a
presenca de psicélogos que trabalhassem em prol da diminuicdo do impacto das diferencas
culturais e da promogdo da integracdo e inclusdo do Surdo em programas de capacitacdo e
treinamento.

A anélise dos relatos revelou ainda que as deficiéncias sociais se configuram como
desvantagens cruciais, Vvisto que o0s tabus, preconceitos, paradigmas, estereotipos e
discriminacdes dificultam que a Pessoa Surda desfrute da igualdade que Ihe € garantida por
direito na sociedade. Os avangos juridicos recentes ndo se mostraram suficientes para a
transformacao sociocultural da sociedade, que, sendo alcangada, perfar-se-a em a¢des concretas
da parte dos empregadores e colegas de trabalho em relacdo a Pessoa Surda.

Nesse sentido, infere-se que o0 esquecimento causa a repeticdo dos erros. Ao observar a histéria
da humanidade, conclui-se que sempre houve um trato diferenciado, uma abordagem peculiar
as Pessoas com deficiéncia. Muito embora seja possivel verificar o0 aumento dos esforcos
objetivando a melhoria das condicGes de vida deste grupo, ha um abismo entre as intencdes e
ideais pretendidos e as acBes propriamente ditas. Embora se perceba o empenho e a dedicacdo
na implementacdo de politicas sociais que promovam condicGes de igualdade de oportunidades
para esse segmento populacional, os caminhos percorridos entre o que foi idealizado nos
dispositivos oficiais e as a¢Oes praticadas ainda trazem muitas divergéncias.

No que se diz a respeito a escolarizagdo, nota-se que a educagdo apoiada em uma concep¢do
inclusiva prioriza a diversidade do alunado e suas especificidades, mas é preciso ressaltar que
esse processo so se efetivara a partir do desenvolvimento de a¢des que possibilitem a inclusdo
da maior diversidade de estudantes, considerando-se suas caracteristicas individuais e
peculiares. Entende-se que a educacdo inclusiva denota uma praxis educacional critica e
comprometida com a ética, equidade e justica e, pelo exposto, concordamos com Bueno (1999,

p. 9) no sentido de que:
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[O] estabelecimento de diretrizes e a¢Bes, nesse sentido, ndo pode deixar de considerar
que a implementagdo da educacdo inclusiva demanda, por um lado, ousadia e
coragem, mas por outro, prudéncia e sensatez, quer na acdo educativa concreta (de
acesso e permanéncia qualificada, de organizacdo escolar e do trabalho pedagégico e
da acdo docente), quer nos estudos e investigacbes que procurem descrever, explicar,
equacionar, criticar e propor alternativas para a educacao especial.

As reflexdes de Bueno (1999) revelam a necessidade de ressignificacdo das propostas
educacionais, uma vez que 0os modelos tradicionais que construiram a histéria da educagdo no
pais ndo foram capazes de garantir uma educacao de qualidade para todos os alunos. No entanto,
é preciso ficar claro que educacdo inclusiva para Surdos demanda que as transformacées
acontecam de forma efetiva no cotidiano escolar, a partir da ruptura dos processos mais rigidos
de educacdo, da consolidagdo de uma gestdo democratica e da construcdo de propostas
pedagdgicas que privilegiem a diversidade e a diferenciacdo no ensino. Dentro desse contexto,
a escola deve estar comprometida com o meio social de forma que as possibilidades de diadlogo
sejam ampliadas, visando definir uma pratica pedagdgica com legitimidade junto aqueles que
constroem o processo educativo: estudantes, professores, equipe pedagdgica e familiares. A
esse respeito, Senna (2007, p.167-168) afirma:

[a] perspectiva de uma abordagem de Educagdo Inclusiva a partir de sua dimens&o
conceitual no imaginario social permite que se possam alargar as possibilidades de
didlogo com os pares da comunidade escolar no processo da educagdo, notadamente,
0s responsaveis, 0s gestores de politicas publicas e a sociedade civil, de modo a
instalar-se a cultura da inclusdo — dentro e fora da escola — como consequéncia de
novas ideologias que dao sustentagdo a um projeto de sociedade em que o direito a
diversidade ndo se compreenda como concessdo episddica e restritiva, mas, sim, como
direito, inalienavel, de todo e qualquer ser humano. Desse modo — e somente assim —
as praticas de inclusdo desenvolvidas no interior da escola serédo legitimadas como um
bem universal, permitindo-se vislumbrar um futuro em que o conceito publico de
aluno deixara discriminar sujeitos incluidos de outros sujeitos, ditos normais, um
conceito, portanto, no qual o sentido de agregacdo prepondere sobre o de exclusao.

Em suma, para ser de fato inclusiva e superar o desafio multifatorial de oferecer um ensino de
qualidade a todos os alunos, inclusive para os que tém alguma deficiéncia, a escola
contemporanea tem que remontar sua estrutura fisica e organizacional. Porém, mais importante
é a transformacdo das concepcdes e valores que fundamentam sua pratica pedagogica.

A verdade é que aqueles que chegam ao fim do ensino médio em algum momento se perguntam:
“e agora?”. A indecisdo e as oportunidades de ingresso no mercado de trabalho e/ou no ensino
superior entram em Xxeque e promovem, sem duvidas, preocupaces e aflicbes. Uma
complexidade de processos de adaptacéo e transicdo séo latentes quando se fala em ingresso no

mercado de trabalho e em uma instituicdo de ensino superior, sem considerar as questdes de
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ordem pessoal, que, eventualmente, apresentam-se face a iminente mudanga, desencadeadas
tanto pelas cobrangas comuns nestes dois ambientes distintos, quanto por expectativas também
pessoais em relacdo a estes.

E elemento chave dessas variaveis pessoais, a autonomia necessaria ao desenvolvimento das
atividades, precipuamente quando o sujeito se depara com um ambiente de estrutura inferior ao
que ele estava acostumado no ensino médio, por exemplo, além de ser um grande indicativo de
ingresso na vida adulta e de todas as expectativas que rodeiam esse fato. Desenvolver outras
competéncias também é um fator pessoal que se configura na nova conjuntura em que 0
individuo esta inserido. Dessa maneira, a conquista da independéncia, a aquisi¢do da habilidade
de melhor gerenciar as emoc0es, o fortalecimento e a maturacdo dos lagos interpessoais e a
autoafirmacdo de uma identidade auténtica sdo constituintes da trajetoria rumo ao mercado de
trabalho e ao ambiente académico, sendo ainda o alicerce para 0s passos posteriores e desses
dois derivados.

A luta para a melhoria das condic¢des de vida da comunidade Surda, tem um longo caminho a
ser percorrido, tanto no que se relaciona a educacao, a sociedade, quanto a insercdo no mercado
de trabalho. Lamentavelmente, hoje, as Pessoas com surdez ainda dependem muito do interesse
por partes de todos os envolvidos no mercado de trabalho. Nesse sentido, a barreira
comunicacional € de fato um grande desafio, j& que todo processo de trabalho que envolve
pessoal, depende da comunicagdo, entrevista de emprego, treinamentos para capacitacao,
reunides, solicitacdes de servico. Enfim, ha necessidade de se comunicar, e se 0 empregador ou
responsavel ndo souber falar a mesma lingua do funcionério Surdo, a Libras, como se dara a
comunicagdo?

Nos dados do INEP ndo ha nenhuma informacéo que reflita o quantitativo de ingresso de Surdos
no mercado de trabalho, seja de nivel médio ou superior, usuario de Libras ou ndo. Encontra-
se hoje, pela Lei n°® 8.213/91 (BRASIL, 1991a), em seu art. 93, apenas a obrigatoriedade das
empresas em aplicar e entender o funcionamento da Reserva Legal de Cargos de acordo o
quadro de funcionarios. Sem dados concretos, ndo se pode mensurar o quanto tem sido dificil
para esses sujeitos escolherem a respectiva formacao e posto de trabalho. Com efeito, é notavel
que a forma de comunicagdo sinalizada € uma barreira a ser vencida pelos Surdos.

Para estudos futuros, ja se pode sugerir temas relevantes, como: o processo de contratacdo dos
Surdos; o desenvolvimento dos trabalhadores Surdos nas empresas; e, ainda, as empresas e 0
cumprimento das leis que amparam as Pessoas com deficiéncia em uma perspectiva moral.
Esses temas possuem alta relevancia, oferecendo também grande amplitude no que se refere a

abordagens praticas na educacéo e areas correlacionadas a de Gestao de Pessoas.
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Este trabalho possibilitou que eu, enquanto pesquisadora, utilizando da metodologia homonima,
debrugasse-me sobre a Historia de Vida de pessoas que, em muitas situacdes de seus cotidianos,
ndo possuem a voz e o lugar de fala que deveriam possuir, relegando ao ostracismo as suas
aspiracdes e necessidades. Ainda que ja carregue comigo a experiéncia e a vivéncia junto a
comunidade Surda, participar desse processo a partir dessa nova perspectiva abriu meus olhos
para necessidades dantes ndo valorizadas, como as questdes relacionadas a acessibilidade de
salde mental. Deste modo, este trabalho me aprimorou como pesquisadora e como ser humano,
fazendo-me mais sensivel as necessidades alheias da comunidade Surda.

Os colaboradores participantes deste trabalho tém muitas caracteristicas em comum e, de igual
modo, também tém muitas outras diferentes. Independente das implicacdes de cada uma destas
caracteristicas, em comum ou ndo, de natureza comportamental, cultural, social, ou da que
natureza for, todos tém o direito de gozar de igualdade em todos os aspectos da vida, cujo
estabelecimento se da pela qualidade na acessibilidade.

Sendo assim, o presente trabalho possibilitou um vislumbre das necessidades dos Surdos
entrevistados, bem como permitiu apurar a eficiéncia da acessibilidade segundo a perspectiva
de quem usufrui destas. Além disso, quando observados os relatos dos participantes, podemos
inferir algumas proposi¢des adotadas como métodos para driblar e superar os obstaculos com
0s quais se deparam diuturnamente.

Indiscutivelmente, esta pesquisa mostrou-me que a confiabilidade e assertividade de qualquer
levantamento de dados e pesquisa mais especifica devem ser lastreados por intermédio da
participacdo do publico mais envolvido no problema a ser discutido, no caso, 0s proprios
Surdos.

A maior dificuldade encontrada durante este trabalho, sem ddvidas, concentrou-se na
interpretacdo e compreensao dos relatos, visto que tais analises evidenciam uma perspectiva
especifica, no caso, a minha como pesquisadora. Afinal, sempre se pode falar mais, explorar
mais e discutir mais sobre os discursos colhidos. Assim sendo, interromper fortuitamente as
discussOes possiveis a partir dos trechos foi 0 maior desafio.

Nota-se que 0 mesmo movimento de manifestacdo identitaria e singular(es) que se encontra nos
colaboradores acontece no lado do investigador, tendo suas proprias perspectivas aplicadas as
falas, sendo assim, tanto os discursos, quanto as analises, sdo carregados de perspectivas
pessoais sobre os temas e os ocorridos. Logo, é isso que deve ser enfatizado: apesar de os
sujeitos manifestarem identidade sobre um vasto nimero de caracteristicas, também diferem
uns dos outros em relacdo a inumeras outras.

Por fim, cabe ressaltar que o método de Historia de Vida, neste contexto, tornou-se mais que
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uma ferramenta de pesquisa, um poderoso instrumento de avaliacdo e encaminhamento de

propostas inovadoras ligadas diretamente aos interesses de Surdos.
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ANEXO A - TERMODE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(i
Uﬂh.r@

@ estins

ProDEA

Universidade do Estado do Rio de Janeiro Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo

Centro de Ciéncias e Humanidades

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
De acordo com a RESOLUGAO 466\2012 — CONSELHO NACIONAL DE SAUDE

Eu,

, estou sendo convidado a participar, voluntariamente da pesquisa de doutorado

intitulada “Histérias de vidas Surdas: Percurso formativo e a insercdo no mercado de
trabalho”. O estudo estd sendo desenvolvido pela doutoranda Ester Vitdria Basilio
Anchieta, no curso de Doutorado em Educagdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), localizada no seguinte endere¢o: R. Sdo Francisco Xavier, 524 - 12°andar
- Sala 12037 bloco F — Bairro Maracand, Rio de Janeiro/RJ. Esse trabalho segue sob
orientacdo da Profa. Dra. Annie Redig Gomes.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

A pesquisa tem como objetivo analisar e compreender o percurso formativo e a
insercdo/ingresso de Surdos no mercado de trabalho.

Ao participar deste estudo, estarei contribuindo para fornecer dados importantes com
relacdo a metodologias e politicas publicas, colaborando para repensar a construcdo
significativa de politicas institucionais, que garantam o processo de escolarizacdo de alunos
Surdos, de forma a contribuir para uma feliz e bem-sucedida insercdo no mercado de
trabalho. Durante a entrevista serd utilizada uma camera de video, a fim de garantir a
preservacao da integra das entrevistas.

N&o terei nenhuma despesa ao participar deste estudo, poderei deixar de participar a
qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Meu nome serd mantido em sigilo, assegurado,

assim, a minha privacidade e, se desejar, deverei ser informado dos resultados desta pesquisa.
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Concordo que os dados coletados durante a pesquisa podem vir a ser publicados e
divulgados, desde que seja garantida minha privacidade.

A utilizacdo dos resultados sera para fins exclusivamente cientificos/académicos. A
guarda da entrevista registrada por escrito sera de inteira responsabilidade do pesquisador e
sera destruida apos cinco anos do presente estudo. Ressaltamos que sua participacdo nao
inclui nenhuma forma de pagamento.

Se houver qualquer davida ou solicitacdo de esclarecimento, poderei entrar em
contato com a pesquisadora Ester V. Basilio Anchieta, e-mail: estervbasilio@gmail.com -
tel.: (24) 99849-9702.

Diante dos esclarecimentos prestados, concordo em participar do estudo, na

qualidade de voluntario(a) na pesquisa.

Rio de Janeiro, / /

Assinatura dapesquisadora

Assinatura do Voluntario(a)
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ANEXO B - TERMO DE CESSAO DE IMAGEM E/OU AUDIO

o . . gy
Universidade do Estado do Rio de Janeiro %
ProDEA s,

=
Programa de Pds- Graduagdo em Educacéo i @@
A . £5140
Centro de Ciéncias e Humanidades '
TERMO DE CESSAO DE IMAGEM E/OU AUDIO
De acordo com a RESOLUGAO 466\2012 — CONSELHO NACIONAL DE SAUDE
Pelo presente instrumento de cessao de imagem, eu
com numero de identidade , de maneira inteiramente gratuita e

sem fins lucrativos, cedendo os direitos autorais, autorizo a utilizagdo da minha voz no
projeto de pesquisa intitulado “Historias de vidas Surdas: Percurso formativo e a
insercdo no mercado de trabalho”. O estudo estd sendo desenvolvido pela doutoranda
Ester Vitdria Basilio Anchieta, e-mail estervbasilio@gmail.com, nimero de telefone 24
998499702, no curso de Doutorado em Educacdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), localizada no seguinte endereco: R. S&o Francisco Xavier, 524 - 12°andar
- Sala 12037 bloco F — Bairro Maracand, Rio de Janeiro/RJ. Este trabalho segue sob
orientacdo da Profa. Dra. Annie Redig Gomes e tem como objetivo analisar e compreender

o0 percurso formativo e a insercdo/ingresso de Surdos no mercado de trabalho.

Rio de Janeiro, de de

Nome e assinatura do participante



