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Diéspora

Acalmou a tormenta

Pereceram

Os que a estes mares ontem se arriscaram
E vivem os que por um amor tremeram

E dos céus os destinos esperaram

Atravessamos o mar Egeu

O barco cheio de fariseus

Como os cubanos, sirios, ciganos
Como romanos sem Coliseu
Atravessamos pro outro lado

No Rio Vermelho do mar sagrado
Os Center shoppings superlotados

De retirantes refugiados

You, where are you?
Where are you?

Where are you?

Onde esta

Meu irmao

Sem Irma

O meu filho sem pai
Minha mae

Sem avo

Dando a mao pra ninguém
Sem lugar

Pra ficar

Os meninos sem paz
Onde estas

Meu senhor

Onde estas?

Onde estas?

Deus



O Deus onde estas

Que ndo respondes

Em que mundo

Em qu’estrela

Tu t’escondes

Embucado nos céus

Ha dois mil anos te mandei meu grito
Que embalde desde entdo corre o infinito

Onde estas, Senhor Deus

Atravessamos o mar Egeu

O barco cheio de fariseus

Como os cubanos, sirios, ciganos
Como romanos sem Coliseu
Atravessamos pro outro lado

No Rio Vermelho do mar sagrado
Os Center shoppings superlotados

De retirantes refugiados

You, where are you?
Where are you?
Where are you?
Where are you?

Where are you?

Onde esta

Meu irméao

Sem Irma

O meu filho sem pai
Minha mae

Sem avo

Dando a mao pra ninguém
Sem lugar

Pra ficar

Os meninos sem paz

Onde estas



Meu senhor
Onde estas?
Onde estas?
Where are you?
Where are you?
Where are you?
Where are you?
Where are you?

Where are you?

Os Tribalistas

Respeite mais, julgue menos!
Perdoe mais, condene menos!
Abrace mais, empurre menos!
Faga mais, fale menos!

E se o assunto for religido,

seja razao, seja sua razao.

Mas também seja coracio,
Alias, seja plural, seja coragdes
de todas as crengas,

de todas as cores,

de todas as fés,

de todos os povos,

de todas as nagoes!

Nao transforme sua fé

em uma cerca de arames
cortantes!

Use ela pra se transformar

em alguém melhor que antes.
Em alguém melhor que ontem!
Se transforme, transforme

alguém,



afinal, do que vale uma prece
se vocé ndo vai além?

Se vocé ndo praticar o bem!
Pratique o bem

Sem olhar a quem!

Sem se preocupar com a crenga
de ninguém!

Pois acredite, Deus ndo tem
religido também!

Deus ¢ o préprio bem!

Deixe Deus ser o Deus de cada
um!

Deixe cada um ter o Deus que
quiser ter!

Seja vocé! E deixe o outro ser
o que ele quiser ser!

Seja menos preconceito!

Seja mais amor no peito!

Seja amor, seja muito amor.

E se mesmo assim for dificil ser
ndo precisa ser perfeito.

Se ndo der para ser amor

seja pelo menos RESPEITO!

Braulio Bessa



RESUMO

RODRIGUES; Maria do Carmo de Morais Mata. Formacao docente em praticas e pesquisas :
curriculos e processos migratérios. 112f. Tese em Educagdo — Faculdade de Educacao,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

O presente texto objetiva principalmente compreender como os processos de mobilidade
humana aparecem nos curriculos € como esses processos nos ajudam a pensar a formagao
docente. Partimos de uma das ideias centrais dos processos curriculares, tais como o que
pensamos no grupo de pesquisa em que desenvolvo este projeto, que ¢ a compreensao que
esta formacdo se d4 nas multiplas e complexas redes educativas que todos formamos e nas
quais nos formamos. Desenvolvemos o entendimento de que essa formacdo aliada aos
processos curriculares, criam modos de ‘aprenderensinar’, através do uso de artefatos
culturais que se transformam em artefatos curriculares, nas diversas a¢des pedagdgicas nas
escolas. Como as pesquisas desenvolvidas no GrPesq “Curriculos cotidianos, redes
educativas, imagens e sons”, que integro, estdo ligadas a corrente que chamamos de pesquisas
com os cotidianos, buscamos trabalhar com as ‘prdticasteorias’ que sdo nelas criadas e
desenvolvidas. Trabalhamos com ideias centrais nesta corrente: as conversas como locus
principal de desenvolvimento das pesquisas; os diversos movimentos necessarios as
pesquisas; as multiplas e complexas redes educativas. Para este estudo, sdo trazidos autoras e
autores que desenvolvem suas pesquisas nesta corrente, entre as quais: Alves, Oliveira,
Andrade e Caldas, entre outros, e que elegeram Certeau como proponente inicial de suas
pesquisas. Destaco que em nosso grupo, compreendemos as imagens, 0s sons € as narrativas
produzidas nas conversas, como nossos ‘“personagens conceituais”’, € com isso apresentamos
neste trabalho, os “usos” (CERTEAU, 2017) que experimentamos em nossas praticas
pedagbgicas com filmes, videos, livros e podcasts como elementos articuladores das
conversas e estimuladores da criacdo de ‘conhecimentossignificagoes’.

Palavras-chave: Formacdo docente. Artefatos curriculares. Redes Educativas. Curriculos.

Movimentos Migratdrios.



ABSTRACT

RODRIGUES; Maria do Carmo de Morais Mata. Teacher training in practices and research :
curriculum and migratory process. 112f. Tese (Doutorado em Educa¢do) — Faculdade de
Educagao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

This qualification text presents the first steps towards the creation of a thesis whose

main objective is to understand how mobility processes appear in curricula and how these
processes help us to think about the formation of new teachers. We start from one of the
central ideas of curricular processes, such as we think of them in the research group in which I
develop this project, which is the understanding that this formation takes place in the multiple
and complex educational networks that we all form and in which we form. We developed the
understanding that this formation, as well as the curricular processes, creates ways of
'learningteach’, through the use of cultural artifacts that are transformed into curricular
artifacts, in several pedagogical actions in schools. As the research developed in the group
that I make part is linked to the current that we call 'nosdoscom' the everyday research, we
seek to work with the ‘practicaltheories’ that are created and developed there.

We work with central ideas in this current: conversations as the main focus of research
development; the elements that emerge in the research processes as our ‘conceptual
characters’, as proposed by Deleuze and Guattari; the diverse movements necessary for
research; the multiple and complex educational networks. For this study, authors, and authors
who develop their research in this chain, among which: Alves, Oliveira, Andrade, and Caldas,
among others that have Certeau as the initial proponent of this research. In our group we
understand that the images, sounds, and narratives produced in the conversations are
“Conceptual characters”, with that they are brought to this work, in which we use films,
books, videos, podcasts as an element that articulates the conversations and stimulates the
creation of ‘Knowledge-meanings’.

Keywords: Teacher training. Artefact curricular. Educational Networks. Resumes.
Movements Migratory.



RESUMEN

RODRIGUES; Maria do Carmo de Morais Mata. Formacion docente en practicas e
investigacion : curriculos y procesos migratorios. 112f. Tesis en Educacion - Facultad de
Educacion, Universidad Estatal de Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Este texto tiene como principal objetivo comprender cémo aparecen los procesos de
movilidad humana en los planes de estudio y como estos procesos nos ayudan a pensar en la
formacion del profesorado. Partimos de una de las ideas centrales de los procesos curriculares,
como las que pensamos en el grupo de investigacion en el que desarroll6 este proyecto, que es
el entendimiento de que esta formacion se da en las multiples y complejas redes educativas
que todos formamos y formamos en el que nos formamos. Desarrollamos el entendimiento de
que esta formacion, asi como los procesos curriculares, crea formas de 'aprender a ensefiar', a
través del uso de artefactos culturales que se transforman en artefactos curriculares, en las
diversas acciones pedagogicas en las escuelas. Como la investigacion que se realiza en el
grupo del que formo parte estd ligada a la corriente que llamamos investigacion nuestra del
dia', buscamos trabajar con las 'teorias précticas' que alli se crean y desarrollan. Trabajamos
con ideas centrales en esta corriente: las conversaciones como locus principal para el
desarrollo de la investigacion; los elementos que surgen en los procesos de investigacion
como nuestros 'personajes conceptuales', como proponen Deleuze y Guattari; los diversos
movimientos necesarios para la investigacion; las multiples y complejas redes educativas.
Para este estudio se traen autores y autores que desarrollan su investigacion en esta corriente,
entre ellos: Alves, Oliveira, Andrade y Caldas, entre otros que tienen a Certeau como
impulsor inicial de estas investigaciones. En nuestro grupo entendemos que las imagenes,
sonidos y narrativas que se producen en las conversaciones son "personajes conceptuales",
por lo que se traen a este trabajo, en el que utilizamos peliculas, videos, libros y podcasts
como elementos articuladores de las conversaciones y estimulantes. creacion de "significados
del conocimiento".

Palabras clave: Formacion docente. Artefato curricular. Redes educativas. Curriculos.

Movimientos migratorios.
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INTRODUCAO

Do conflito e do didalogo dos
conhecimentos'  existentes nas redes
formadas é que posso ‘aprenderensinar’.

Nilda Alves

Ao ingressar no grupo de pesquisa ‘Curriculos cotidianos, Redes Educativas,
Imagens e Sons’, coordenado pela professora Nilda Alves, tive a possibilidade de conhecer
melhor os pressupostos das pesquisas ‘nosdoscom’ os cotidianos. Essa forma de pesquisar
possui caracteristicas “epistemologicas-tedricas-metodoldgicas”, tais como as ideias de que as
imagens, sons e narrativas sdo “personagens conceituais” (DELEUZE, 1992, ALVES, 2012),
e nos ajudam a pensar e a compreender o que pesquisamos, criando
‘conhecimentossignificagdes * a partir dessa abordagem. A partir das ‘conversas” que teci
nos encontros semanais do grupo de pesquisa, as tercas-feiras, nas turmas de PPP (Pesquisa e
Pratica Pedagogica, na graduacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro - UERJ), as quartas-feiras e em outros ‘espacostempos’ de
encontros pedagdgicos, pude estreitar o contato com os principais autores trabalhados no
grupo tais como Alves, Oliveira, Certeau, Deleuze, Guattari, Guerdn, Moreira, Menezes,
Andrade, Brandao, Caldas.

O projeto atual do GrPesq “Curriculos Cotidianos, Redes Educativas, Imagens e
Sons™ problematiza a formagdo docente, envolvendo curriculos e processos migratorios e

como essas questdes chegam a escola. Nesses ‘espacostempos’, foram desenvolvidas

! A autora — Nilda Alves — hoje escreveria ‘conhecimentos significagdes’ pois no desenvolvimento de pesquisas,

no GrPesq fomos compreendendo que ao criar conhecimentos, nos mesmos processos, criamos significagdes

para justifica-lo: porque sdo melhores do que outros, porque devem ser incorporados e usados etc

? Este modo de escrever estes termos juntos, em italico, com aspas simples e pluralizadas com frequéncia — tais
como o0s termos ‘espagostempos’ ‘aprenderensinar’, ‘prdticateoria’, ‘docentesdiscentes’, entre outros — €
utilizado em pesquisas nos/dos/com os cotidianos e serve para nos indicar que, embora o modo dicotomizado
de criar conhecimentos na sociedade Moderna teve sua significacdo e importancia, esse modo tem significado
limites ao desenvolvimento de pesquisas nessa corrente de pensamento.

3 . , . , o ~ . . .
As ‘conversas’ nas pesquisas ‘nosdoscom’ os cotidianos sdo o locus preferencial de desenvolvimento das
mesmas.

* As reunides do grupo se realizavam na sala do Laboratorio Educagdo ¢ Imagem, no 12° andar da UERJ —

Maracand, antes da pandemia. Com a chegada do isolamento, a que fomos levados pelo Corona virus, as
reunides, imediatamente, passaram a ser online, via a plataforma Zoom (alugada pelo grupo com esta finalidade)
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‘praticasteorias’ como as sessdes de cineconversas™, aulas presenciais e online, bem como a
criacdo de artefatos tecnoldgicos, culturais e curriculares. Nessa pesquisa, apresento alguns
dos resultados da criacdo desses artefatos e as cineconversas a respeito dos filmes
‘vistosouvidossentidospensados’, bem como a producdo de curta-metragens, a criagdo de um
livro infantil, a interface nas redes sociais € a criagdo de podcasts em nosso grupo de pesquisa
e com a colaboragdo de muitos estudantes da graduagdo e convidados.

Nas cineconversas do grupo de pesquisa, ‘vimosouvimossentimospensamos’ com 0S8
filmes Entre os muros da escola, com dire¢do de Laurent Cantet, uma producdo francesa de
2008; e, Human flow — ndo existe lar se ndo ha para onde ir, com dire¢ao de Ai Wei Wei,
uma producdo alemd de 2017, e estes se tornaram alguns de nossos intercessores para
‘pensarcriarverouvirsentir’ a tematica das migragdes nos curriculos.

Vale ressaltar que o tema abordado neste trabalho perpassa os estudos de minha
Dissertagdo de Mestrado, como mais uma trama dessa tessitura que teve como tematica a
intolerancia religiosa nas redes educativas e o urgente clamor de respeito a todos os credos,
bem como as opg¢des de ser ateu ou agnostico. Destaco a importancia ao respeito as pertengas
religiosas e aqueles que nao as possuem. Lamentavelmente, por vezes, o que se vivencia ¢é
a,rejeicao e essa pode resultar em intolerancia religiosa e xenofobia.

Faco parte de uma familia migrante® que possui em seu historico pessoas oriundas de
diferentes lugares do mundo, como e posteriormente, protagonizou nas figuras de meus pais e
irmaos mais velhos, o fenomeno da migracdo no eixo nordeste/sudeste. Eles migraram em
busca de oportunidades académicas e profissionais, mas diferente de muitos, que migraram
pela total falta de subsisténcia (o nordeste enfrentava grandes periodos de seca que
dificultavam a agricultura familiar e o desenvolvimento das cidades interioranas), esse ndo era

o caso deles. Por ser uma familia numerosa, os recursos eram escassos, mas viviam com

Passamos a chamar este movimento de ‘cineconversas’, pois de fato, sem seguir a tradi¢do de cineclubes, o
movimento que realizamos tem as ‘conversas’ em torno de temadticas introduzidas pelo processo de
‘verouvirsentirpensar’ os filmes como artefatos culturais para uso nessas pesquisas. Assim, ndo se trata de
conhecer os filmes em si e discuti-los em sua historicidade, construgao técnica, como obra artistica de um criador
etc — o que caracterizaria os processos realizados em um cineclube - mas de té-los como iniciador de
pensamentos que permitam as ‘conversas’. Estas sdo conduzidas, tanto para a versdo de realidades de migracdes
- em ocasides diferentes, em ‘espacostempos’ diversos, por causas diferenciadas - que os filmes permitem,
como, em especial, para como essas ideias permitem pensar processos de acolhimento de criangas e jovens —
bem como seus pais — nas escolas brasileiras. Partimos das ideias que os ‘praticantespensantes’ das escolas
como criadores desses processos e, neles, criando artefatos curriculares.
® Lembro que nas pesquisas com os cotidianos, nossas historias familiares tém sido trabalhadas porque
entendemos que nossa inser¢do — de cada um de noés, de todos nés — em redes educativas multiplas esta
articulada as nossas movimentagdes familiares. Entendo que a historia de minha familia, em suas
movimentagdes, me ajuda a compreender nosso tema de estudo e pesquisa.
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qualidade em sua cidade. Almejavam estudar e crescer profissionalmente, mas a cidadezinha
onde viviam, dificultava esse acesso.

A seguir duas fotografias de meus pais e irmdos no dia em que deixaram a pequena
cidade no interior do Piaui, em busca de emprego e estudos. Houve uma comogao geral na
cidade e o clima de despedida, misturado ao sentimento do inesperado que tomava meus pais
e irmdos. Muitos foram se despedir deles e a viagem de Jeep foi longa. Minha familia
levou/trouxe consigo poucas roupas, muitas lembrangas e uma enorme esperanca de encontrar

um futuro promissor.

Imagem 1 - Despedida da familia no Piaui

Fonte: arquivo pessoal

Esse futuro passava pelas questdes escolares. A cidade era muito pequena e ndo
havia ensino médio, e muito menos, ensino superior. Meu pai, funcionario do Banco do
Brasil, ja havia pedido transferéncia para a cidade de Sdo Paulo ha alguns anos. Meus pais,
que j& haviam se separado ha tempos, retomaram o casamento apos as muitas cartas trocadas
entre minha irmad mais velha e nosso pai, com o insistente pedido de que eles precisavam
estudar. Foi assim, que minha mae e irmdos deixaram o Piaui.

A viagem durou quatro dias e dormiram no caminho, conhecendo outras capitais. Ao
chegar na grande Sao Paulo, a primeira dificuldade foi a adaptagdo ao clima: sair do torrido
Piaui para a fria Sdo Paulo. Depois seguiram outras adaptacdes, como conhecer e se
locomover pela cidade, trabalhar de dia e estudar a noite e a falta de liberdade que possuiam

em uma cidadezinha do interior do Piaui. Quatro anos depois, meus pais tiveram mais um
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filho e o frio continuava a dificultar a adaptacdo. Foi entdo que, apoOs seis anos, resolveram
migrar para o Rio de Janeiro, cidade onde eu nasci.

Eu, que sou a filha cagula, ja4 encontrei um lar com os irmdos mais velhos
trabalhando, estudando e adaptados a vida corrida da cidade grande. Formada em Pedagogia
desde 1994, atuo como mediadora no Centro de Educagdo Superior a Distancia do Estado do
Rio de Janeiro (CEDERJ), e no ultimo capitulo apresento um pouco da minha
'praticateoriapratica’ enquanto professora migrante, que se desloca para ‘aprenderensinar’
pelo interior do Estado do Rio de Janeiro. Também nao posso deixar de dizer que fui
concursada na Rede Publica do Estado do Rio de Janeiro onde tive ricos aprendizados como
professora da Educacdo Basica, sobre as muitas possibilidades que o ser humano encontra
para criar, ‘aprenderensinar’, ainda que o ambiente nos apresente variados desafios. Nesse
momento, inicio (setembro de 2021) o trabalho na Prefeitura do Rio de Janeiro como
professora do Ensino Fundamental, no Ciep Tancredo Neves, jornada integral, onde vivencio
dias intensos nas trocas afetivas, ‘aprendendoensinando’ cotidianamente.

De acordo com minhas vivéncias, tenho muitos interlocutores (estudantes, docentes,
funcionarios de escolas, autores, amigos, familiares, entre outros) que atravessaram e
atravessam a producdo dessa tese. A todos eles dedico a minha gratiddo, principalmente a
Nilda Alves que me apresentou uma maneira de ‘fazerpensarsentir’ as pesquisas em educagao

com as pesquisas com os cotidianos e nos explica junto com Andrade e Caldas (2019):

Nas pesquisas com os cotidianos partimos da ideia de que pensar as praticas
cotidianas de viver dentro e para além das macro-negociagdes politicas e
econdmicas permite nos aproximar da complexidade da vida sem abrir médo de todas
as redes que formamos e nas quais nos formamos. Neste sentido, nunca buscamos
estudar sobre os cotidianos mas, estudar nos/dos/com os cotidianos’, assumindo a
nossa total implicagdo neste processo, entendendo-nos, sempre, como neles
mergulhadas. Estudar e pesquisar com os cotidianos de pessoas comuns, com as
histérias comuns que nos sdo contadas — porque nessas pesquisas as narrativas
(todos os sons) e imagens contam - encontrando nestas, sentimentos e
‘conhecimentossignificacées’™® que seus ‘praticantespensantes’ (OLIVEIRA,
2012)°criam, exigiu admitir a riqueza e complexidade desses ‘espacostempos’.
(ALVES, ANDRADE, CALDAS, 2019:1)

7Hé muito, temos adotado a possibilidade de dizer somente “com os cotidianos”, o que sera feito neste texto,
respeitando a decis@o de outras/os pesquisadoras/es que continuam a escrever “nos/dos/com os cotidianos”.
$Muitas vezes, antes, escrevemos ‘conhecimentos e significagdes’ pois, s6 mais recentemente, entendemos que
todo o processo de criagdo de conhecimentos, exige a criagdo de significagdes de todo o tipo, que servem para
explica-los: como devem ser usados; que importancia tém para aqueles que o utilizam e, na maioria dos casos,
para muitos outros seres humanos; porque devem ser considerados como ‘verdades’ etc.

9Oliveira (2012) nesse texto, sendo coerente com o que aprendemos com Certeau de que os seres humanos nos
cotidianos sdo ‘praticantes’ nos mesmos e que criam conhecimentos, nesses ‘espagostempos’, permanentemente,
nos mostra que podemos chama-los de ‘praticantespensantes’.
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"Estudar e pesquisar com os cotidianos de
pessoas comuns, com as historias comuns
que nos sdo contadas - porque nessas
pesquisas as narrativas (todos os sons) e
imagens contam - encontrando nestas,
sentimentos e 'conhecimentossignificagoes’
que seus 'praticantespensantes’ criam, exigiu
admitir a riqueza e complexidade desses

rnmn

'espagostempos’.
Nilda Alves

Nivea Andrade
Alessandra Caldas

A seguir exponho em trés pontos o movimento da pesquisa, embora a
'praticateoria’ ndo esteja dissociada ao longo de todo o texto. O primeiro ponto, nomeio
de a “intersecdo” entre o mestrado e o doutorado e a aproximacdo dos estudos com os
cotidianos. Essa linha de pesquisa pela qual me apaixonei esta presente em toda a tese, e
me acompanha desde a dissertacdo. Apresenta os movimentos dos estudos com os
cotidianos (o sentimento de mundo; ir sempre além do ja sabido; criar nossos
personagens conceituais; narrar a vida e literaturizar a ciéncia; ecce femina; a circulagdo
dos ‘conhecimentossignificagoes’ como necessidade), as redes envolvidas nessa pesquisa
e a metodologia das conversas.

Posteriormente, apresento a pesquisa com os cotidianos e com 0s personagens
conceituais (DELEUZE E GUATARRI, 1992), nossos interlocutores, que conversam
conosco no decorrer do trabalho e nos ajudam a formar prdticasteoriaspraticas’'.

E ainda, a ideia de que formamos, em nossos cotidianos, inumeras redes
educativas, e que nelas nos formamos em multiplas e complexas relagdes com muitos
outros intercessores, entendemos que todas elas sdo redes de ‘prdticasteorias’ e mantém
amplas relagdes de interinfluéncia, que mudam permanentemente nos varios
‘espacostempos’. Atualmente, nas pesquisas que desenvolvemos no grupo, temos
trabalhado com as seguintes redes: a das ‘praticasteorias’ da formagao académica; a das
‘praticasteorias’ pedagdgicas cotidianas; a das ‘praticasteorias’ das politicas de governo;
a das ‘prdticasteorias’ coletivas dos movimentos sociais; a das ‘prdticasteorias’ das

pesquisas em educagdo; a das ‘praticasteorias’ das manifestacdes artisticas; a das

20
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‘praticasteorias’ de producdo e ‘usos’ de midias; e das ‘prdticasteorias’ de vivéncias nas
cidades no campo e a beira das estradas.

Ao longo do texto, as redes de 'prdticasteorias’ estardo presentes € ao
reconhecé-las, com sua diversidade, complexidade e grande relacdo que mantém entre si,
podemos compreender a diversidade de prdticasteorias’ que as redes educativas nos
exigem.

E no terceiro ponto, apresento os ‘espacostempos’ de novas tessituras, a
metodologia das conversas e as cineconversas criadas pelo grupo, mas precisamente
nomeada por Rosa Mendonga. A pesquisadora sugeriu esse batismo aos antigos
cineclubes do grupo, a partir dos encontros para verouvirsentirpensar' filmes e conversar

acerca deles formando e nos formando nesses valiosos encontros.

1.1 Trajetoria da pesquisa: a intersec¢io entre o mestrado e o doutorado e a aproximacio

dos estudos com os cotidianos

No trabalho realizado no Mestrado, estudei a intolerancia religiosa nas redes
educativas, tendo como fio condutor um atentado sofrido por uma menina de nome Kayllane,
que recebeu uma pedrada na cabeca, em 2016, porque estava vestida com as vestimentas de
sua religido de matriz africana. O fato de a agressao a Kayllane ter se tornado noticia, sendo
veiculada na midia nacional por varios dias, com desdobramentos intensos na luta pela
liberdade religiosa, me levou a busca de variadas maneiras de acompanhar o caso. Quando
familias que ndo tinham relacdo com a menina assistiram ao ato covarde, executado por
adultos, houve, para mim e para muitos, um choque e a necessidade de reflexao sobre o mal
que a ignorancia, no sentido de desconhecimento e de brutalidade podem causar a um ser-
humano. Era uma crianca que foi atingida violentamente, ferida. O fato tocou-me por sua
idade e por estar relacionado a questdes religiosas, que sempre considerei importantes e de
foro intimo, ndo cabendo julgamentos por qualquer outra pessoa.

Na pesquisa atual, a questdo migratdria e a busca de entender como ela esta enredada
na escola, também teve uma imagem como disparadora de um chamamento de estudo: a do
menino sirio Aylan, encontrado morto em uma praia no Mediterraneo. Essa imagem gerou

comogdo internacional, tendo ele se tornado um simbolo do sofrimento enfrentado por
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diversas pessoas mundo afora que, em condi¢gdes precarias, sdo obrigadas a deixar sua patria
por razdes diversas, sendo especificamente o de Aylan e de sua familia, a guerra na Siria. No
ano de 2018, foi inaugurada uma obra de arte em um museu na Itilia, com a sua imagem

representando a sua ressurrei¢cdo em forma de anjo.

Imagem 1 - o corpo do menino Aylan Curdi encontrado em praia turca

Fonte:https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=dnC%2brBDZ&id=9F2BCB54175
75403B5B127006D998C60D958B172&thid=01P.dnCrBDZqA6HPOBTe vs7wEsCo&q=aylantkurd
1&simid=608010746378322560&selectedIndex=10&qpvt=aylantkurdi&ajaxhist=0

Imagem 2 - escultura em homenagem ao menino Aylan Curdi

Fonte: https://exame.abril.com.br/mundo/papa-preconiza-amor-e-inaugura-estatua-de-menino-sirio/
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A tragédia ¢ visualizada diariamente. Encontramos refugiados em deslocamento por
toda a Africa, Asia, Europa, América e até Oceania em dire¢do a paises que tenham condi¢des
de recebé-los. A migragdo ¢ em busca da sobrevivéncia e, nessa trajetoria, enormes campos de
refugiados sdo formados. Esses acampamentos sdo ‘espagostempos’ de enormes dificuldades
de toda ordem — de fome constante a mau estado de satide, em geral, sem educacdo formal
Percebe-se, neles, a insensibilidade tanto do poder publico local, como dos poderes
internacionais. Em geral, migrantes tém atendimento somente com a ajuda de organizacdes
humanitarias. Neles estdo milhares de pessoas, muitas delas criangas, clamando por protecao.

Como bem afirma Menezes (2019):

Nos transitos maritimos, orientados do centro africano, via Magreb, para o sul da
Europa, com a ilha de Lampadusa (Itdlia) tornando-se sintese emblematica, o
Mediterraneo ceifa vidas, oferecidas ao sacrificio em barcos superlotados. No
tocante aos deslocamentos terrestres, a constru¢do de barreiras busca defender
fronteiras e coibir a circulagdo, maximizando a dicotomia entre livre circulagdo de
capitais e produtos e transito de seres humanos, impondo embate profundo entre o
direito a exclusividade de um territorio (e a defesa de interesses nacionais, nem
sempre declarados) e os direitos humanos. (MENEZES, 2019:301)

Aylan se tornou um simbolo dessas tragédias anunciadas na tentativa de sensibilizar o
mundo de que o migrante ndo representa uma ameaca, ele ¢ um ser humano em busca de
sobrevivéncia. Essas tragédias, como a de Aylan, transformaram-se em questdes curriculares
nas escolas e em outras redes educativas. Porém, precisamos pesquisar os acontecimentos em
torno desse tema, para contextualizar e compreender o que € esse processo migratorio e
principalmente como esses acontecimentos podem se tornar questdes curriculares e como elas
atravessam as redes educativas que formamos e nas quais nos formamos.

Durante os processos de pesquisas nos quais estive envolvida, aprendi algo que
considero valioso: ao narrarmos algum fato, alguma situacdo vivida por outras pessoas, nao
narramos a “coisa por si s6” ou “a fala do outro” apenas. Ali estd presente o que nds mesmos
conseguimos ‘verouvirsentirpensar’. Narramos imersos em nossas proprias redes educativas
que sdo redes de ‘comhecimentossignificacoes’ muitas vezes complementares, porém, por
vezes, contraditorias. Assim, acompanhar Kayllane, Aylan e tantos outros intercessores, nao
¢, em outras palavras, narrar o que eles viveram, at¢ mesmo porque a vivéncia € pessoal e
intransferivel, cada um sente de uma forma... O que apresento ¢ sempre a minha narrativa
acerca dos desdobramentos dos casos deles. E certo que o acontecimento vivenciado por eles,
¢ deles, mas estas escritas sobre esses acontecimentos foram/sdo feitas por mim com tantos
outros intercessores: autores, colegas da pesquisa, minhas redes de amigos, familiares, os

participantes dos congressos em que apresentei e discuti meus trabalhos entre outros.
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Kayllane foi quem sofreu um ataque preconceituoso, Aylan perdeu sua vida, eles
viveram tantas situagdes provenientes de acontecimentos que despertaram meu interesse,
minhas reflexdes e buscas. O que trago sdo as problematizagdes que teci com as tantas
situacdes decorrentes desses episodios. Pesquisei, interagi com outros, entre os diversos
movimentos que fiz e que estiveram presentes na pesquisa do Mestrado e que agora fazem
parte da tessitura da pesquisa do Doutorado.

Nilda Alves (2012) costuma reforgar que, na Modernidade, foi necessario ao
desenvolvimento da Ciéncia criar a dicotomia entre os conhecimentos considerados de Deus,
da natureza e aqueles que os homens criaram, para que pudessem avangar no
desenvolvimento das tecnologias, de novos ‘conhecimentossignificacoes’. Desse modo,
desenvolveu-se a Ciéncia Moderna: na premissa de que com o distanciamento entre o sujeito
e o objeto, os dados das pesquisas seriam “puros” e nos dariam “a verdade”, conhecimentos
mais validos, portanto, porque seriam ‘cientificamente’ comprovados. Entretanto, Alves
(2008) nos mostra que as dicotomias se mostraram limitadoras para a compreensdo das
realidades sempre tdo diversas. Recorro, ainda, a outros autores, na mesma corrente de
pensamento, para avancar na minha pesquisa e dar, assim, um “mergulho com todos os

sentidos nos cotidianos”, entendendo que

E esse envolvimento dialégico que nos leva a falar em mergulho e nio em
observacdo porque sabemos que a vida cotidiana desses e dessas praticantes nido se
reduz aquilo que é observavel e organizavel formalmente. Os multiplos sentimentos,
valores e processos vividos por cada um(a) na tessitura das redes de conhecimentos
que da sentido as suas agdes precisam ser compartilhados coletivamente e, para fazé-
lo, precisamos estar imersos nos sentidos ¢ sentimentos dessas tantas histdrias
ouvidas e partilhadas (ALVES; OLIVEIRA, 2008:10).

Desta forma, me propus a trabalhar esta narrativa a partir das pesquisas com 0s
cotidianos, porque possibilita mergulhar no universo dos ‘praticantespensantes’ (OLIVEIRA,
2012).

As imagens sdo muito importantes para nds porque essas ndo sao representagdes do
real, sdo criagdo e foram trazidas para a narrativa porque com elas também pensamos,
produzimos ‘conhecimentossignificacoes’ e sdo tidas para Alves (2012), a partir do
pensamento de Deleuze e Guattari (1992), também como “personagens conceituais”'’. Elas
compdem o trabalho e foram coletadas nos arquivos pessoais, na internet, nos filmes

assistidos, nas diversas redes sociais e eventos acerca do tema.

10 ~ s , . , . o .

Esta nog¢@o ¢ utilizada por Alves, porém a autoria do mesmo ¢é de Gilles Deleuze e Félix Guattari (1992), de
quem a autora se apropria para entender que, para além de “fontes”, as imagens, narrativas e sons permanecem
muito tempo conosco para que se produzam ideias e nogdes explicativas e orientadoras.
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1.2 Pesquisar com os cotidianos e com os personagens conceituais

Na pesquisa de Mestrado, minha proposta era compreender as pessoas € 0s
‘conhecimentossignifica¢oes’ que circulavam nas redes educativas de Kayllane, a partir de
imagens e escritos circulados nas redes sociais da internet e, em especial, no Facebook. Ela
teceu uma trajetoria de ativismo na luta contra a intolerancia religiosa que atinge iniimeras
pessoas e muitas delas criancas. Gostaria que o leitor pudesse, comigo,
‘fazerpensarsentirouvir’ ‘conhecimentossignificagoes’ que nao sdo hegemonicos.

Ao pesquisar, antes e hoje, apresento as narrativas que venho tecendo, a partir das
conversas nos cotidianos. Durante o desenvolvimento do trabalho penso nas questdes
presentes nas pesquisas com os cotidianos através das narrativas produzidas com os
praticantespensantes € de como o modo de pesquisar com os cotidianos sdo importantes para
entender as ‘conversas’, as narrativas, os “personagens conceituais” (DELEUZE,
GUATTARI, 1992) e as redes educativas em que nos formamos e que formamos.

Foram muitos os ‘espagostempos’ pesquisados. Pouco a pouco, fui percebendo o
sentimento de desrespeito dos que vivenciam preconceitos e classificam como intolerancia
religiosa. O que muitos anseiam ¢ o sentimento de respeito mutuo. Conheci diversos lideres
religiosos e todas as ‘conversas’ convergiam para a palavra “respeito”.

Nas pesquisas, vivenciei em diversas redes educativas (escolas, templos religiosos,
terreiros, escolas de samba, escolas de teatro e em muitos outros lugares) em que criangas e
jovens sdo praticantespensantes, um fato que me chamou a atengao: se a religido ¢ presente
em seus cotidianos, também estdo presentes nessas redes, pois, ao adentrar os
‘espacostempos’ multiplos que frequentam levam os ‘fazeressaberes’ produzidos pelas suas
vivéncias religiosas aos cotidianos de que fazem parte. No entanto, para muitos, muitas dessas
praticas ndo sdo consideradas ou sdo vistas de forma negativa, como nao-crengas.

De certa forma, a questdo segue no Doutorado: o preconceito e a intolerancia nao s
religiosa, mas, de certo modo, mais ampla, atingem o direito de criancas e jovens serem
praticantespensantes de diferentes modos de ser e estar no mundo ja que muitos carregam em
seus cotidianos a experiéncia da migracdo. E ainda que ndo tenham essa vivéncia propria,

terdo de outras pessoas proximas ou de amigos de sala de aula.
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Inspirada em Alves (2008), que afirma que ¢ preciso “narrar a vida e literaturizar a
ciéncia”, procurei realizar uma narrativa que valorizasse os ‘conhecimentossignificagoes’ que

ndo sdo hegemonicos e nos quais ha “uma outra escritura a aprender’:

Aquela que talvez se expresse com multiplas linguagens (de sons, de
imagens, de toques, de cheiros etc.) e que, talvez, ndo possa ser chamada
mais de “escrita”; que ndo obedeca a linearidade de exposi¢do, mas que teca,
ao ser feita, uma rede de multiplos, diferentes e diversos fios; que pergunte
muito além de dar respostas; que duvide no proprio ato de afirmar, que diga
e desdiga, que construa uma outra rede de comunicagdo, que indique, talvez,
uma escritafala, uma falaescrita, uma falaescritafala (ALVES, 2008:30-31).

Buscando outra forma de ‘fazerpensar’, narramos os cotidianos, a partir das pesquisas
que desenvolvemos. Entendo que, dessa forma, compreendemos melhor nossas proprias
‘praticasteorias’.

Nas narrativas, devemos esclarecer duas ideias, ainda inspiradas em Alves (2008) que
seriam: a primeira, compreendendo que a “descri¢do” a ser feita “ndo significa um retorno a
descri¢do que marcou a historicidade na época classica, pois, ao contrario desta, ndo hé na
primeira [na narrativa] a ‘obrigagdo’ de se aproximar da ‘realidade’ mas sim de criar um
espaco de ficcao” (p. 32). A segunda se refere a impossibilidade de neutralidade do
pesquisador, pois, entendemos que também nds nos tornamos outros da pesquisa, prontos a
tecer fios das redes de ‘fazeressaberes’ que trangamos com aqueles com quem conversamos €
pensamos.

Recentemente, Alves, Andrade e Caldas (2019) revisitaram o0s movimentos
necessarios as pesquisas com os cotidianos que somos convidados a realizar com as autoras,
tais como: “o sentimento de mundo”; “ir sempre além do ja sabido”; “criar nossos
personagens conceituais”; “narrar a vida e literaturizar a ciéncia”; “Ecce femina”; “a
circulagdo dos ‘comhecimentossignificagoes’ como necessidade”. Esses movimentos serdao
abordados ao longo do texto. Enfim: a proposta metodoldgica e epistemoldgica de se
compreender que produzimos ‘conhecimentossignificagoes’ em pesquisas com os cotidianos
me inspira ¢ me ajuda a perceber o modo rizomatico como esses movimentos emergem.
Escolho essa abordagem, por acreditar que somos marcados pelo que vivemos cotidianamente
e que através dessas vivéncias tecemos nossas redes de ‘conhecimentossignificagoes’.

No movimento denominado “sentimento de mundo”, que foi inicialmente publicado
em 2001 como “mergulhar em todos os sentidos”, Alves (2008) nos diz que: “s6 € possivel
analisar e comecar a entender o cotidiano escolar em suas logicas, através de um grande

mergulho na realidade cotidiana da escola e nunca exercitando o tal olhar distante e neutro”

(p-20) o que para muitos ¢ fundamental com a firme posi¢do de manter o distanciamento em
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suas pesquisas. Porém, compreendemos que o distanciamento entre “pesquisador” e
“pesquisado”, ou as dicotomias que marcaram os modos de se fazer Ciéncia na Modernidade
sdo limites para as pesquisas desta corrente.

Quanto as ‘prdticasteorias’ curriculares, nas palavras de Brandao (2014), “essa
forma de se fazer pesquisa vem sendo considerada, porque acreditamos que o0s
‘docentesdiscentes’ dos cotidianos escolares tém muito a nos dizer acerca das solu¢des que
encontram para as adversidades e diversidades encontradas nos ‘espacostempos’ escolares”
(p- 20). Assim, Alves (2012) nos indica como utiliza a ideia de “personagens conceituais” em
nossas pesquisas € afirma que compreende as narrativas produzidas nas “conversas” como

“personagens conceituais”, assim como as imagens € 0s Sons:

0s personagens conceituais sdo, assim, aquelas figuras, argumentos ou artefatos que
entram como o outro — aquele com que se ‘conversa’ € que permanece presente
muito tempo para que possamos acumular as ideias necessarias ao desenvolvimento
de conhecimentos e a compreensdo de significagdes nas pesquisas que
desenvolvemos. Esses personagens conceituais ai tém que estar, para que o
pensamento se desenvolva, para que novos conhecimentos aparecam, para que
logicas se estabelecam. E nessa mesma direcio que afirmamos que para as pesquisas
nos/dos/com os cotidianos, as narrativas (e sons de diversos tipos) e as imagens dos
praticantes docentes e de outros praticantes dos ‘espagostempos’ cotidianos ndo
podem ser entendidas, exclusivamente, como ‘fontes’ ou como ‘recursos
metodolégicos’. Elas ganham o estatuto, € nisso esta sua forca, de personagens
conceituais. Sem narrativas (sons de todo o tipo) e imagens ndo existe a
possibilidade dessas pesquisas. Assim, ao contrario de vé-las como um resto
rejeitdvel, dispensavel do que buscamos, algo sempre igual e repetitivo, € preciso té-
las, respeitosamente, como necessarias aos processos que realizamos.
Nesta pesquisa, entdo, partimos de uma afirmativa: “conversa-se muito nas escolas e
nos multiplos contextos de formacdo dos docentes”. Para alguns (muitos?) isto ¢
entendido como ‘perda de tempo’. Mas nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos,
entendemos que este ¢ o verdadeiro ‘locus’ de pesquisa, pois nelas surgem imagens
e narrativas que vao se transformar em nossos personagens conceituais (ALVES,
2012:12-13).

Ou seja, a partir de Deleuze e Guattari (1992), Alves reitera que “personagens
conceituais”, sdo elementos que possibilitam os processos de pesquisa, permitem formar
teorias, pois sdo eles que permitem pensar as questdes que nos colocamos para desenvolver
pesquisas nesta corrente de pensamento.

Para compreender melhor os "personagens conceituais" precisamos abordar alguns
aspectos como a ideia que ¢ composta de forma ndo estatica, sendo uma criagdo mediante o
caos, € que nesse exercicio, nada mais € que o pensamento filos6fico tornando-se o "plano de
imanéncia". Este que ¢ aquele que nos oferece consisténcia aos conceitos sendo um todo e que
da suporte aos conceitos que o perpassam. Ambos nido se misturam, porém, t€m uma

dependéncia mutua. Para Pacheco (2013) "o plano ndo ¢ conceito, pois fosse dessa maneira os
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conceitos perderiam as suas singularidades e tornar-se-iam universais € o plano, por sua vez,
perderia a sua abertura"(32).

Ele se estabelece no caos que podemos caracterizar pela velocidade infinita nos quais
0s pensamentos acontecem e se apagam, sendo esse movimento necessario para que ndo haja
limitagdes. Importante estabelecer um plano onde os conceitos possam transitar com uma

consisténcia, mas repito, sem perder os movimentos infinitos.

O plano é como um deserto que os conceitos povoam sem partilhar. Sdo os
conceitos mesmos que sdo as Unicas regides do plano, mas o plano que é o
unico suporte dos conceitos. O plano ndo tem outras regides sendo as tribos
que o povoam e nele se deslocam. E o plano que assegura o ajuste dos
conceitos, com conexdes sempre crescentes, € sdo 0s conceitos que
asseguram o povoamento do plano sobre uma curvatura renovada, sempre
viavel. (DELEUZE E GUATTARI, 2000: 52,53)

Podemos atribuir ao plano de imanéncia que ele seja uma imagem do pensamento.
"O que o pensamento reivindica de direito, o que ele seleciona, ¢ o movimento infinito ou o
movimento do infinito. E ele que constitui a imagem do pensamento (DELEUZE;
GUATTARI 2000:53).

O pensamento ¢ movimento que se relaciona com conceitos proprios e de outros,
sejam eles pessoas, artefatos, argumentos e nessa relacdo tornam-se nossos '"personagens
conceituais", que "por sua vez, operam os movimentos que delineiam o plano de imanéncia

instaurado e ainda intervém na criacdo mesma dos conceitos" (PACHECO 2013:74).

1.3 — ‘Espacgostempos’ de novas tessituras, a metodologia das conversas e as
cineconversas

Sobre as nogdes de lugar e de espago, Certeau (2017) apresenta a seguinte
consideragao:

Um lugar ¢ a ordem (seja qual for) segundo a qual os elementos sdo distribuidos em
relagdes de coexisténcia. Encontra-se aqui, entdo, excluida a possibilidade de duas
coisas estarem no mesmo lugar. A lei do ‘préprio ai reina’... Ha espacgo desde que se
considere vetores de diregdo, quantidades de velocidade e a variavel tempo. O espago
¢ um cruzamento de moveis... O espago estaria em relagdo ao lugar da mesma forma
que a palavra quando é pronunciada...Em suma, o espaco ¢ um lugar praticado
(CERTEAU, 2017:184).

Assim sdo os cotidianos de migrantes/refugiados em busca de um espaco, em busca

de um lugar praticado como nos adverte Certeau.
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Os deslocamentos de pessoas, por diversos motivos, quase sempre alheios a vontade
das populacdes que se veem impelidas a deixar para tras seus ‘espacostempos’ em busca de
novas oportunidades de vida, criam a necessidade de que relagdes diversas sejam tecidas entre
os migrantes/refugiados e a populacdo local. Sdo muitas as questdes envolvidas nesses
entrelagamentos, passando pela lingua, pela cultura, pela compreensao de novas realidades,
enfim por incontaveis fios.

E urgente e necessario tecer redes de variados tipos em torno das questdes dos
movimentos migratorios. Essas redes podem contribuir para minimizar a xenofobia que assola
migrantes/refugiados pelo mundo. As nossas trajetorias nos marcam e ¢ através delas que
tecemos nossas redes de ‘conhecimentossignificagoes’, estabelecendo ‘conversas’, porque “a
oralidade estd em toda parte, porque a conversacdo se insinua em todo lugar; ela organiza a
familia e a rua, o trabalho na empresa e a pesquisa nos laboratorios” (CERTEAU; GIARD,
2017:337). Por meio das ‘conversas’, que se ddo a partir de situacdes vividas, de filmes que
assistimos, de leituras diversas, criamos condi¢des propicias para que estudantes e
professores, € nds também, como pesquisadores, tomemos conhecimento da realidade, de
cada processo vivido por nossos semelhantes, podendo, assim, aumentar o nimero de pessoas
que compreendem esse processo traumatico, pensem e trabalhem em prol de uma sociedade
mais igualitaria e sem preconceitos, de um acolhimento real e humano. Afinal, todos temos a
ganhar na convivéncia com o outro. Aquele que pode ser semelhante ou diferente, em muitas
facetas, mas que, com a convivéncia, sempre teremos a oportunidade de 'aprenderensinar’.

No projeto atual que desenvolvemos, buscamos perceber, questionar e criar
processos com docentes e discentes acerca da tematica da migracdo e o sentido de alteridade
através de cineconversas, mas ndo somente delas. Buscamos ressaltar nesses ‘espacostempos’
as “taticas”' que os praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012) se dispuseram a criar para
superar as adversidades encontradas, como por exemplo, as conhecidas rotas de fuga de
muitos migrantes, a adaptagdo aos costumes do pais de acolhida, a rica troca de
conhecimentos entre todos os envolvidos, pois, como nos inspira Oliveira (2012), a riqueza

das pesquisas com os cotidianos estd justamente em captar as artes de fazer dos

1A ideia de “taticas” est4 associada  ideia de “estratégias”, em Certeau. Oliveira as destaca da seguinte forma:
“estratégias sdo portanto agdes que, gragas ao postulado de um lugar de poder (a propriedade de um proprio),
elaboram lugares teéricos (sistemas e discursos totalizantes), capazes de articular um conjunto de lugares fisicos
onde as forcas se distribuem. Elas combinam esses trés tipos de lugares e visam domina-los uns pelos outros.
Privilegiam, portanto, as relagcdes espaciais (...). As taticas sdo procedimentos que valem pela pertinéncia que
dao ao tempo — as circunstancias que o instante preciso de uma intervencao transforma em situacdo favoravel, a
rapidez de movimentos que mudam a organizagdo do espago, as relagdes entre momentos sucessivos de um
“golpe”, aos cruzamentos possiveis de duragdes e ritmos heterogéneos etc.” (CERTEAU, 1994:102 apud
OLIVEIRA, 2008:59).



30

praticantespensantes — nao s6 nas escolas — mas em tantos cotidianos, ‘dentrofora’ das

escolas.

Estas “artes de fazer” dos praticantes, os usos ¢ as taticas que desenvolvem
cotidianamente sdo inscritas ¢ delimitadas pelas redes de relagdo de forcas entre o
forte e o fraco que definem as circunstincias das quais podem aproveitar-se para
empreender suas “agdes”. O trabalho de pesquisa nos/dos/com os cotidianos
pretende captar essas artes de fazer, essas operagdes realizadas nas escolas, por
professores e alunos nos usos ‘astuciosos’ e clandestinos que fazem dos produtos e
regras que lhes sdo impostos, buscando, com isso, ampliar a visibilidade dessas
acdes cotidianas e compreendé-las em sua originalidade, bem como em suas ‘regras’

proprias de produgio e desenvolvimento. (OLIVEIRA, 2012:37)

Nesses ‘espagostempos’, as sessdes de cineconversas, que consistem na exibicdo de
filmes com conversas apds as mesmas, funcionam, repetimos, como ‘“personagens
conceituais” para nos ajudar a pensar e criar na pesquisa. E uma metodologia que esta de
acordo com as pesquisas com os cotidianos. Considerar as cineconversas como um
procedimento de pesquisa permite uma intensa troca de experiéncias com os cotidianos, entre
todos os envolvidos. Sdo através das conversas ali tecidas que surgem as narrativas dos
‘praticantespensantes’ nas pesquisas. Certeau e Giard afirmam que “a oralidade exige o
reconhecimento de seus direitos, pois comegamos a descobrir mais nitidamente o papel
fundador do oral na relagao com o outro.” (2017:336)

Assim, dentro da pesquisa-miae — como chamamos aquela que todo o grupo de
pesquisa realiza junto, que estd em torno dos "Processos curriculares e movimentos
migratdrios: os modos como questdes sociais se transformam em questdes curriculares nas
escolas” — as cineconversas se deram a partir de multiplos filmes e apresento dois deles com
interlocugdes entre as redes educativas e a migracdo. Mas ndo sO nesses dois filmes o
procedimento das cineconversas se apresenta, a encontramos em toda a tese.

Importante destacar que o procedimento das conversas, presente nas cineconversas,
estd presente em nossas vidas através das muitas conversas que tecemos ao longo do nosso
caminhar. Quando estamos elaborando artefatos culturais para se tornarem artefatos
curriculares, estes se ddo por meio de conversas em nosso laboratorio de pesquisa, nas salas
de aula do componente curricular Pesquisa e Pratica Pedagdgica, nos corredores da
Universidade e em muitos outros ‘espacostempos’. E claro que, academicamente, estamos
sempre apoiados pela leitura de diversos autores que nos fazem pensar, que sdo nossos
personagens conceituais. Serpa (2018) nos aponta que "a conversa em seus multiplos sentidos
¢ a conversa que me interessa particularmente refletir e defender como uma metodologia

potencializadora de nossas pesquisas e praticas (2018: 108).
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E claro que muitas vezes o didlogo com o Outro pode ndo ser o esperado, ou o
desejado, pois estamos envoltos em um processo de superacdo. S3o muitas forgas que
envolvem crencas, interesses, muitos mundos que nao conhecemos, onde devemos considerar
como se dao as negociacdes.

Alves, Chagas e Mendonga nos apresentam a importancia das conversas nas escolas

para as nossas pesquisas, principalmente as negocia¢des que nelas ocorrem:

Desse modo, entendemos que nessas conversas, interessa-nos conhecer o que ocorre
nas escolas, pela versdo que lhes ddo os tantos praticantespensantes’ que por elas
circulam e, mais ainda, interessa-nos: conhecer as negociagdes de diversos tipos que
sdo necessarias e estdo presentes nelas, seja em disputas por hegemonia, em lutas
politicas diversas - locais ou globais-, em contradi¢des ideologicas, em crengas de
multiplas origens, o que produz memorias de inimeros tipos e permitem agdes
curriculares diversificadas; produzir o levantamento de possibilidades curriculares
que aparecem sendo vividas cotidianamente; buscar perceber as articulagdes entre
'conhecimentossignificagdes' contetidos e processos curriculares realizados ou
possiveis de imaginar, tanto quanto os processos que podem acontecer a partir dali
ou que poderiam ter acontecido se... Em resumo: os processos diferenciados e
complexos e, sempre, cadticos que nas escolas aparecem como realidade ou como
virtualidade, em multiplos acontecimentos, a partir de necessidades sentidas.
(2019:203)

E assim, 'vendoouvindosentindopensando' o que acontece nas escolas através dos usos
e criagdes de seus praticantespensantes’, tecemos as muitas possibilidades de acontecimentos
reais ou virtuais, através das conversas.

Em nossa pesquisa, compreendemos o uso de narrativas, imagens e sons do cinema
através das cineconversas acerca dos filmes que 'vimosouvimossentimospensamos'. Dessa

forma

Diferentes experiéncias sdo narradas, e nas narrativas somos levados ao riso,
ora as lagrimas, ora a indignacdo ou ao sonho. Quantas vezes paramos e
dizemos: agora vocé me fez pensar outra coisa...e percebemos, assim, o
quanto o pensamento do outro vai convidando o meu a realizar um
movimento vertiginoso. onde pensamos ndo s6 sobre o que o outro diz, mas
sobre o que dizemos; ndo s6 sobre a experiéncia que o outro narra, mas sobre
nossa propria experiéncia ressignificada no pensamento do outro?
Aprendemos com o outro mais sobre nés. O que sabemos amplia-se, morre,
renasce. (SERPA, 2018: 105)

Essa ¢ a grandeza da metodologia das conversas, pois ela muitas vezes nos faz
ressignificar nossas crengas de forma a nos conhecermos. Em nossas pesquisas, trabalhamos
com a ideia de que através das conversas, trocamos 'fazeressaberes' e ressignificamos nossos
pensamentos acerca das narrativas e dos acontecimentos

Interessante ressaltar que em nossas cineconversas usamos qualquer tipo de filme:

comédia, drama, nacionais, estrangeiros, antigos, atuais entre outros. O importante ¢ que eles
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nos possibilitem conversas. [sso porque para nds o cinema ¢ repleto de possibilidades para, de
forma ampla, compreendermos as questdes migratorias e muitas outras.

Sendo assim, apresento um breve relato sobre a situagdo migratoria na atualidade e os
dois filmes "istosouvidossentidospensados' em cineconversas: Entre os muros da escola e

Human Flow.
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2 A TEMATICA E O CINEMA COMO DESPERTAR

As cineconversas sdo para nds um 'espacotempo' metodologico onde
'vemosouvimossentimospensamos' os filmes que assistimos em grupo. O cinema ¢ um
importante artefato cultural da sociedade e pode facilmente ser transformado em artefato
pedagogico, dada a sua facilidade de exibicdo. Mesmo os lugares mais simples do interior do
Brasil possuem um modo de expor filmes, ainda que na praga, de forma improvisada. Aqui
me refiro ao assistir em grandes telas porque rapidamente eles chegam a programacdo dos
canais de TVs.

O cinema ¢ uma paixdao mundial ¢ movimenta bilhdes de ddlares anualmente. Para
nds ndo seria diferente e posso arriscar dizer que ele ¢é, para nosso grupo de pesquisa, uma
paixdo. Com ele fazemos curriculo na/com formagdo de professores. Os estudantes,
envolvidos nas cineconversas, formam e se formam.

Esse capitulo aborda o processo migratdrio e questdes tedricas a respeito desse
processo nas redes educativas. S@o consideracdes tecidas ao longo da pesquisa em
cineconversas, encontros em outros locais de pesquisa com a tematica migratoria € com o

grupo em nosso laboratorio.

2.1 Migrar ¢€ preciso: ontem, hoje e sempre

O amor é a emogdo que constitui as agoes de aceitar
o outro como legitimo outro na convivéncia.
Portanto, amar é abrir um espaco de interagoes
recorrentes com o outro, no qual sua presen¢a é
legitima, sem exigéncias.

Humberto Maturana

Desde sempre a mobilidade humana acontece em nosso planeta. Pessoas migram por
diversas razdes e esse, nem sempre, ¢ um movimento voluntario. Pessoas sdo forgadas a sair
de suas casas ou pais, por diferentes razdes, ¢ passam a encontrar uma série de dificuldades.
Em 2020, o Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para Refugiados (ACNUR) apontou que
ha 39 mil pessoas for¢adas a migrar diariamente por causa de conflitos e perseguigdes de

diversas ordens, além de questdes ambientais, sanitarias, entre outros. E essa ¢ uma situacao
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que vem sendo apontada ha anos por pesquisadores e pela propria midia. Trago aqui Moreira,

que em 2017 j& nos apresentava um alerta acerca da dimensdo desse fendmeno:

A atual mobilidade humana no planeta atinge dimensdes impressionantes e traz
consequéncias absolutamente novas para os povos e ecossistemas do planeta. Ela
estd nada menos do que reconfigurando a humanidade. Basta mencionar os
processos culturais de desenraizamento e deslocamento, de crises econdmicas e
identitarias; os conflitos étnicos, culturais e religiosos; as hibridizagdes, as fusdes e
os sincretismos; a exportagdo de gostos, costumes, valores e mercadorias; a
profunda transformacgdo na percepcdo de espago e tempo; as mudangas na percepgio
de si, do outro e do mundo (MOREIRA, 2017:8).

Hoje, vivemos uma das maiores crises humanitarias globais. O fato se da
principalmente devido ao aumento da pobreza mundial e dos conflitos armados na Africa e no
Oriente Médio, produzidos por uma extrema concentragdo de riqueza nas maos de poucos, na
atual fase do capitalismo. H4 um grande interesse econdmico da industria bélica em manter
esses conflitos acirrados. Ha a busca incessante de apropriacdo dos locais de produgdo de
petréleo. Bem como um enorme espaco das institui¢des financeiras que nada produzem, sé
fazem circular, na forma de papéis, o dinheiro produzido por outros. Neste mundo de lucros e
acumulagdo excessiva, cerca de 80% de refugiados migram para paises vizinhos ao seu pais
de origem.

Dados mais recentes do ACNUR apresentam o alarmante namero de 82,4 milhdes'
de pessoas deslocadas em 2020, sendo 48 milhdes deslocadas internamente, 20,7 milhdes em
situacdo de refiigio sob mandato do ACNUR, 5,7 milhdes de palestinos deslocados, 4,1
milhdes na condi¢io de solicitantes de refugio e 3,9 milhdes de deslocados venezuelanos'.

Os paises que mais abrigam refugiados na atualidade sdo: Turquia (3,7 milhdes)",
Colombia 1,7, Paquistdo (1,4), Uganda (1,2) e Alemanha (1,2). Importante ressaltar que a
maioria dos refugiados no mundo hoje, ou seja, 84% deles, foram acolhidos por paises em
desenvolvimento. Sendo 57% oriundos da Siria (6,7 milhdes), do Afeganistdo (2,7 milhdes) e
do Suddo do Sul (2,3 milhdes). A situagdo dos paises acolhedores ¢ cadtica, pelo fato de
serem carentes em desenvolvimento econdmico e tudo mais que isso acarreta. O fato gera
muitas dificuldades de assisténcia sanitaria, médica, moradia e outras.

E como agir frente a essa grave crise humanitaria no mundo? Para o ACNUR, ha trés
acOes a serem tomadas: a primeira ¢ a repatriacdo voluntéria. Essa ocorre em pequena escala;
a segunda ¢ a integracdo local que significa a reconstru¢do da vida em um novo pais; a

terceira, o reassentamento que ocorre quando a seguranga de um refugiado ainda permanece

'2 Dados coletados no site acnur.org em 13/07/2021.
13 Dados coletados no site do acnur.org (relatorio de tendéncias globais) em 18/06/2021.
' Dados coletados no site acnur.org em 13/07/2021.
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em risco mesmo ja tendo saido do pais de origem. Nesse caso, o refugiado segue para outro
pais.

A tomada de agdes para gerar o acolhimento e a inser¢do do migrante/refugiado na
sociedade local ¢ um acordo mundial estabelecido na convengao das Na¢des Unidas, em 28 de
julho de 1951, que foi dedicada ao Estatuto dos Refugiados com o intuito de resolver a
situa¢do dos refugiados na Europa apods a segunda guerra mundial. Nele sdo estabelecidos
direitos e deveres do refugiado bem como do pais de acolhida. Como a convengdo prevé a
cobertura de eventos antes de primeiro de janeiro de 1951, houve a necessidade da criacao de
um protocolo, submetido a Assembleia Geral das Nacgdes Unidas, no ano de 1966,
contemplando novas situagdes de conflitos e perseguicdes e o estabelecimento de novos
fluxos de refugiados sob a protecdo da convengdo. Esse protocolo passa a vigorar a partir de
quatro de outubro de 1967. Nele fica estabelecido que o0 ACNUR possui a competéncia para
promover instrumentos internacionais para a protecdo de refugiados e ainda, atuar na
supervisao de sua aplicagao.

Qualquer pessoa pode ser migrante, porém, refugiado significa uma condigdo que
precisa ser reconhecida de acordo com a Convencdo de 1951 e o Protocolo de 1967, que

abrange as seguintes premissas:

sdo pessoas que estdo fora de seu pais de origem devido a fundados temores de
perseguigdo relacionados a questdes de raga, religido, nacionalidade, pertencimento
a um determinado grupo social ou opinido politica, como também devido a grave e
generalizada violagdo de direitos humanos e conflitos armados. (site Acnur,
acessado em 31/03/2020)

E importante explicitar & populagio de cada pais que recebe refugiados que ninguém
o ¢ por escolha. H4 um fator de grande instabilidade que forca as pessoas a pedirem refugio.

Nas palavras de Menezes (2019):

Os atos complementares de emigrar e de imigrar implicam, inevitavelmente, perda,
aquisicdo e ressignificagdo de identidades, bem como processos definidos por
fronteiras que se posicionam para além de limites fisicos, incluindo dimensdes
culturais, imaginarias e simbolicas. Ninguém parte quando estd plenamente
satisfeito com seu viver, seja nos planos econdmico, politico, emocional, ou de
perspectivas futuras. Partir em diregdo a uma terra que ndo ¢ a sua de origem,
definindo-se, portanto, como estrangeira, implica que a exterioridade adquirida pode
ou ndo ser minimizada, com amplas possibilidades de perpetuar-se no tempo. Partir
exige coragem e sacrificios, significando, inevitavelmente, fraturas familiares, com o
sentimento de perdas toldando os horizontes futuros. (MENEZES, 2019:312)

E, a esse cenario de incertezas, ainda se soma o registro de mazelas no
comportamento humano como o racismo, o preconceito religioso e muitos outros, que tornam

ainda mais dificil a situacdo dos migrantes/refugiados. Para Bobbio (2002):
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O preconceito ¢ uma opinido errénea, no entanto, trata-se de um erro mais tenaz e
perigoso do que qualquer outro, pois ¢ um erro que corresponde a sentimentos e
interesses de um grupo em relagdo a outro. Assim, o preconceito ¢ uma
predisposi¢do em creditar como verdade algo que ¢ um interesse ou um sentimento

irrefletido. (BOBBIO, 2002:103 apud ANDRADE, 2006:99).

Conversar acerca das contribui¢cdes que os movimentos migratorios trazem para as
relacdes humanas e sociais, nos aspectos culturais e econdmicos, dentre outros, nos aproxima
desses acontecimentos na vida. Porém, nem sempre ¢ facil tratar destas questdes que sdo tao
significativas sem corrermos o risco de sermos ingénuos. Nesse sentido, na pesquisa
desenvolvida no grupo e incorporada aos processos que realizo para a tese, o cinema se
caracteriza como uma grande poténcia para nos ajudar a ‘sentirouvirverpensar’ acerca dessas
questdes presentes em nossos cotidianos.

Muitos filmes que retratam as migracdes sdo de ficcdo, principalmente aqueles que

retratam as migracdes clandestinas. Schurmans (2014) aponta:

A migracdo clandestina constitui uma categoria entre varias, a par de outras como a
migracdo econdOmica, a migragdo resultante de um conflito, etc. [...] trata-se
igualmente da migracdo de mais dificil abordagem (a clandestinidade da atividade
explica a falta de dados fidveis, a dificuldade de acesso as vitimas, assim como a
dificuldade em distinguir certos atos voluntarios de outros forgados). [...] E
justamente por causa destas caracteristicas que os guionistas dos filmes sobre
clandestinos optaram pela fic¢do e ndo pelo documentario, a primeira sendo mais
apta a preencher os vazios e os siléncios, mais apta também a traduzir o sofrimento
em personagens € assim comover, o que significa, neste preciso contexto, implicar o
recetor (SCHURMANS, 2014:94-95).

Nesse contexto de fic¢do, podemos tocar a sensibilidade daquele que assiste as cenas
de fuga, da escassez de alimentos, das longas caminhadas sem destino, das criangas sem lar,
sem escola, sem brinquedos, sem perspectiva. Isto porque entendemos que todos aqueles nesta
situacdo podem ‘verouvirsentirpensar’ com aquilo que € criado em filmes.

O cinema nos faz refletir acerca da criagdo de realidades a partir das proprias crengas
nos ajudando a pensar e a entender os processos de virtualizacdo e atualizagdo como poténcias

do que ¢ possivel criar na vida. Para Guer6n (2011),

A identidade entre a estrutura do real e a estrutura do cinema, que descobriremos a
partir de Deleuze, nos abrird a possibilidade de entender o cinema como uma
maquina que revela os problemas do mundo e ¢é capaz de liberar novas
possibilidades para esse mundo. Por isso, estudar e buscar entender o cinema sé tem
sentido como parte de um movimento de estudar e buscar entender a propria vida.
(GUERON, 2011:26)

Em nosso pais, temos, atualmente, o cenario das migragdes venezuelanas em nossos
cotidianos. A Venezuela que, por muitos anos recebeu migrantes colombianos, nos apresenta

reflexdes importantes a respeito do processo migratorio, tais como: ocorre um grande fluxo de
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migrantes clandestinos para o Brasil, que entram no pais pela facilidade da fronteira (Roraima
¢ uma grande porta de entrada); a populagdo se vé obrigada a migrar porque ha uma grande
escassez de alimentos, de servigos basicos e uma privagdo de liberdade imposta por
dificuldades internas e bloqueios externos, que nao cabe analisar aqui por sua complexidade e
diferentes interpretagdes.

Recentemente, houve no Brasil esfor¢os politicos de regularizacdo desses migrantes.
Valorizar o outro, amar o outro e respeitar o outro como legitimo outro, de acordo com
Maturana, na epigrafe deste capitulo, é urgente e necessario.

Podemos acompanhar agdes por parte do ACNUR e do governo brasileiro em
distribuir essa populagdo migratoria pelo interior do Brasil, mas ainda encontramos xenofobia
por parte de muitos brasileiros que percebem o estrangeiro como inimigo, como aquele que
veio para “roubar” lugar no escasso mercado de trabalho local (afinal também somos um pais
que enfrenta dificuldades econdmicas).

A Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) desenvolve uma parceria com a
Igreja Catolica, através de uma Instituicdo presente no mundo inteiro, a Céritas. Seu objetivo
¢ receber o migrante/refugiado e prestar o primeiro atendimento, buscando a integracdo da
pessoa na sociedade. Cuida dos aspectos legais e procura encaminha-lo ao mercado de
trabalho, apos ter um contato inicial com a lingua oficial do pais, que permita a comunicacao
verbal. Embora seja iniciativa da igreja Catdlica, ndo possui carater confessional e atende a
qualquer nacionalidade ou adepto de qualquer religido. Seus funciondrios também sdo
selecionados independentemente do credo que professam. A proximidade geografica da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro e da Caritas ¢ um facilitador dessa parceria que
envolve muitos projetos, sendo o de aprendizado da lingua portuguesa o inicial, j& que a
Céritas buscou a UERJ no sentido de implantar cursos de portugués para migrantes, o que

permitiu a criacdo da Catedra Sérgio Vieira de Melo.

2.2 O filme Entre os muros da escola

O primeiro filme € o que tem por titulo Entre os muros da escola e nos apresenta
conflitos e criagdes que ocorrem na escola com a presenca de migrantes e franceses
oriundos das colonias. Esse ¢ um dos filmes com os quais conversamos no grupo € em

minha pesquisa.
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Imagem 4: Cartaz de divulgacdo: Entre os muros da escola

ENTRE 0S MUROS

Fonte: filme Entre os muros da escola

O filme, misto de documentério e ficcdo, que nos permite reflexdes a respeito da
importancia da educag@o no processo de inser¢do e acolhimento de migrantes e refugiados
¢ Entre os muros da escola, (direcdo: Laurent Cantet, 2008, Franca). Ele apresenta uma
sala de aula com adolescentes franceses, africanos, latino-americanos e asiaticos e traz a

cena situagdes que eles vivem em seus cotidianos.

Imagem 5: cena do filme “Entre os muros da escola” com um movimento de acolhimento aos
estudantes

Fonte: filme Entre os muros da escola
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Imagem 6: cena do filme “Entre os muros da escola” com estudantes migrantes participando da aula

Fonte: filme “Entre os muros da escola”

No filme percebemos claramente o esfor¢o do professor Frangois para que os alunos
aprendam o francé€s e se coloquem como autores do proprio processo de aprendizagem,
através de uma aula participativa em que os alunos sdo estimulados a opinar e a se relacionar
de forma respeitosa. A tarefa ¢ ardua, pois os alunos expressam seus processos de migragao
que, na maioria das vezes, sdo penosos, com agressividade e falta de interesse nos estudos.
Nos conselhos de classe, fica evidente que os professores divergem na conduta com os

estudantes.

Imagem 7: cena do filme “Entre os muros da escola” com o professor realizando uma aula interativa com o
estudante Soleymane

Fonte:filme “ Entre os muros da escola”
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Alguns docentes ndo compreendem que, muitas vezes, 0 comportamento agressivo €
o reflexo das dificuldades enfrentadas pelos discentes na vida, especialmente no processo
migratorio, situacdo enfatizada no filme. O estudante Souleymane, um dos mais
indisciplinados da escola, na avaliacdo dos professores, destaca-se por ndo encontrar sentido
em nada do que as aulas oferecem e pela total falta de relagdo com seus colegas. Durante um
trecho do filme, sua mae e seu irmdo comparecem a uma reunido com o professor Frangois
para que tomem conhecimento do comportamento de Souleymane. Sua mae, que nao fala o
francés, afirma através do outro filho, que ndo compreendia as adverténcias que o filho levava
para casa e o irmdo, por sua vez, apenas perguntava a Souleymane se estava tudo bem. A
passagem exemplifica a barreira que a ndo compreensdo do idioma traz para a inser¢ao € o
acompanhamento de um migrante em sala de aula e na sociedade em que ele esta vivendo.

Em Paris, hé bairros nos suburbios que sdo, em sua maioria, povoados por migrantes
e que possuem fronteiras “invisiveis”: dificuldade de transporte, moradia, emprego. Muitos
migrantes sdo oriundos das ex-colonias francesas na Africa e na Asia, além de migrantes, do
leste europeu em busca de condi¢cdes melhores de vida.

Acreditamos ser importante estabelecer conversas com estudantes do curso de
licenciatura em Pedagogia problematizando questdes como: quais seriam as principais
dificuldades dos estudantes migrantes? O que eles estdo sentindo? O que esperam da escola?
De que forma a escola pode intervir para minimizar os efeitos negativos desse processo? E de
que forma a atuagdo da escola pode ser positiva para a vida dos migrantes? Quais sdo as
fronteiras para além das delimitagdes de espacos geograficos e politicos? Nas redes
educativas, criamos fronteiras? De que forma? Por qué?

Como afirmado anteriormente, essa opcao tedrico-metodoldgica-epistemolodgica pelas
pesquisas com o0s cotidianos compreende que os ‘espacostempos’ sdo tecidos através das
‘conversas’. E nessa relagdo que as trocas de ‘fazeressaberes’ ocorrem nos cotidianos.

Para mergulhar nas pesquisas com os cotidianos, aprofundamos com Alves, Andrade
e Caldas (2019) algumas posturas, sendo instigadas a realizar movimentos, tais como “o
sentimento de mundo” que nos conclama a nao olhar o outro com preconceito e sim de modo

a entendé-lo em sua condi¢do de migrante. Podemos entender da seguinte forma:

que ao tratarmos dos cotidianos estamos trabalhando com “lugares ditos dificeis”
nos quais se expressa “a humilde razdo” dos seres humanos em suas vivéncias
didrias, com suas “tantas formas de pequenas misérias”. ... nos ‘espagostempos’
cotidianos, nas tantas redes educativas, seus ‘praticantespensantes’ criam
‘conhecimentossignificagoes’ necessarios ao seu viver. Por fim, a afirmativa de que
para pesquisar com os cotidianos, seus pesquisadores e pesquisadoras precisam
muito mais do que afirmar o olhar — sentido hegeménico, desde a Modernidade. E
preciso compreender que nossos muitos sentidos sd@o convocados sempre nas
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relagdes das pesquisadoras e pesquisadores com os cotidianos, com o0s
‘praticantespensantes’ desses tdo diferentes e multiplos ‘espagostempos’. Desse
modo, os processos de pesquisa nessa corrente exigem olhar, mas também ouvir,
tocar, cheirar, degustar tudo aquilo que aparecer em nossos caminhos. (ALVES,
ANDRADE , CALDAS, 2019: 5)

Dessa forma, as pesquisas com os cotidianos nos exigem estar abertos e dispostos a
compreender o que se apresenta em nossas pesquisas, sempre interrogando, analisando com
todos 0s nossos sentidos.

Todo esse movimento nos aguca a compreender a trajetoria de migrantes/refugiados
com muita intensidade, com todos os sentidos voltados para a alteridade. Narramos
mergulhados nas nossas proprias redes de °‘comhecimentossignificagées’. Narramos em
conversas com Os personagens conceituais que elegemos nas pesquisas e esses personagens

sdo multiplos: textos, filmes, pessoas, coisas... Por essa razdo, ¢ interessante lembrarmos que

As conversa¢des comumente ndo é atribuida nenhuma relevancia ou status nas
logicas de poderes acerca da “constru¢do do conhecimento moderno: como creditar
inteligéncia e complexidade requintada as astlicias de uma pratica tdo comum?”
(CERTEAU, GIARD, 2017: 338).

Certeau e Giard (2017) nos chamam atengdo para a importancia das conversas,
embora muitas vezes elas sejam tidas como menos importantes. Mas exatamente através delas
conseguimos nos expressar, ouvir o outro e fomentar pensamento atravessado pelas
consideragdes realizadas na conversacdo. E ainda, fazendo alusdo a Alves (2007) que nos
coloca que "vimosouvimossentimos' o mundo a partir de nossas redes, Deleuze (2007) nos

convoca a ter exatamente esse cuidado com nossas percepcoes:

ndés ndo percebemos a coisa ou a imagem inteira, percebemos sempre menos,
percebemos apenas o que estamos interessados em perceber, ou melhor, o que temos
interesse em perceber, devido aos nossos interesses econdmicos, nossas crengas
ideoldgicas, nossas exigéncias psicologicas (DELEUZE, 2007:31)

Esse cuidado destacado por Alves (2007) e Deleuze (2007) se torna condigdo
relevante para que possamos sair de nossas crengas, que muitas vezes podem ser limitantes e
nos abrirmos ao novo, a mudanc¢a de paradigmas, a revisdo de velhos e arcaicos sentimentos

que aprisionam/rotulam o outro, o diferente, o estrangeiro...

2.3 O filme: Human flow: ndo existe lar se ndo ha para onde ir

E preciso encontrar a coragem de abrir espacos
onde todos se sintam amados,

permitir novas formas de hospitalidade,
fraternidade e solidariedade.
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Papa Francisco

O segundo filme que escolhemos, com o seu lindo titulo, ¢ um documentario realizado

pelo artista plastico Weiweli.

Imagem 8: Cena de abertura do filme com um barco atravessando o mar mediterraneo

HUMAN FLOW

A FILM BY Al WEIWEI

Fonte: Cena do filme “Human flow”

Filme documentario de 2017 que nos ajuda a pensar questdes relativas as migragdes, a
producdo alema e norte-americana Human flow: ndo existe lar se ndo hd para onde ir, direcao
de Ai Weiwei, acompanha, ao longo de um ano, situa¢des de migrantes/refugiados pelos mais
diversos motivos em 23 paises. No filme, ele apresenta a condi¢do cruel na qual a grande
maioria das pessoas se encontra. Privados de perspectivas de vida, sem moradia, sem
alimentacdo, sem acesso a saude, educagdo, sem a possibilidade de cultuar seus credos, sem a
condi¢cdo de pertencimento a uma nagdo, os migrantes/refugiados caminham, de forma
inexoravel, sem orientacdo e sem destino em busca simplesmente de sobreviver.

Através do cinema, podemos acompanhar muitos acontecimentos com 0O Processo
migratorio, e ndo so6 através dele, mas por meio de outras artes € da midia em geral. Embora a
cobertura revele o poder de escolha daquilo que ¢ veiculado, ndo podemos negar a sua
importancia para nos fazer tomar conhecimento de fatos nacionais e internacionais. No caso
do processo migratdrio, que possui escala mundial, na maioria das vezes, ¢ através dela que
acompanhamos diversos acontecimentos, ndo os mais cadticos e relevantes do ponto de vista
de urgéncia humanitaria, mas aqueles que mais se tornardo noticia. Nesse sentido, para

Foucault (1971):

O acontecimento ndo ¢ nem substincia nem acidente, nem qualidade, nem
processo; o acontecimento ndo ¢ da ordem dos corpos. Entretanto, ele ndo ¢
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imaterial; é sempre no dmbito da materialidade que ele se efetiva, que ¢é
efeito; possui seu lugar e consiste na relagdo, coexisténcia, dispersdo,
recorte, acumulagdo, selecdo de elementos materiais; ndo ¢ o ato nem a
propriedade de um corpo; produz-se como efeito de e em uma dispersdo
material. Digamos que a filosofia do acontecimento deveria avangar na
direcdo paradoxal, a primeira vista, de um materialismo do incorporal. [...]
Nao se trata, bem entendido, nem da sucess@o dos instantes do tempo, nem
da pluralidade dos diversos sujeitos pensantes; trata-se de cesuras que
rompem o instante e dispersam o sujeito em uma pluralidade de posigdes e
de fungdes possiveis. Tal descontinuidade golpeia e invalida as menores
unidades tradicionalmente reconhecidas ou as mais facilmente contestadas: o
instante e o sujeito. [...] E preciso aceitar introduzir a casualidade como
categoria na produgdo dos acontecimentos. (FOUCAULT, 1971:57-59)

Para elucidar o que estou afirmando, casos como os campos de refugiados no norte
da Africa que estdo estabelecidos ha mais de 20 anos, ja ndo sdo divulgados e casos isolados
envolvendo migracdo na Europa sdo fortemente veiculados, principalmente, quando ha
alguma tentativa de passagem de fronteira de forma ilegal. Essa ¢ uma das muitas denuncias

que o documentario apresenta.

Imagem 9: Campo de refugiados no Iraque

Fonte: Cena do filme Human flow

Para Manguel (2001), as imagens, assim como as historias, nos informam. Segundo

ele, Aristoteles sugeriu que todo processo de pensamento requereria imagens, dizendo:

Ora, no que concerne a alma pensante, as imagens tomam o lugar das percepgdes
diretas; e, quando a alma afirma ou nega que essas imagens sdo boas ou mas, ela
igualmente as evita ou as persegue. Portanto a alma nunca pensa sem uma imagem
mental (MANGUEL, 2001: 21).

Um veiculo importante de divulgacdo do que acontece no processo migratdrio € a
internet. Diversas imagens e textos sdo publicados nas redes sociais, e essas noticias sao
importantes para veicular fatos sobre o processo migratério. Através das imagens de
destrui¢do da guerra na Siria, dos barcos naufragando no mediterrdneo, dos campos de

refugiados, das pessoas caminhando sem destino, fugindo dos horrores da fome, do medo de



44

morrer, passamos a ter conhecimento de algo que ndo estad proximo ao nosso cotidiano. O
proprio filme Human Flow apresenta diversas imagens reais localizadas em todos os
continentes do planeta. E diante desse cendrio, como ndo questionar: por que muitos
governantes no mundo estdo inertes a essa violagdo dos direitos humanos?; Por que ndo se
leva em consideragdo as consequéncias desse processo na sociedade? Como ¢ possivel aceitar
criangas em sofrimento extremo? O que pode justificar a morte de vidas inocentes a partir de
conflitos religiosos e politicos?

Trago Manguel (2001) para nos ajudar a pensar em que circunstancias as imagens
sdo produzidas e consumidas:

Quando lemos'’ imagens de qualquer tipo, sejam pintadas, esculpidas, fotografadas,
edificadas ou encenadas, atribuimos a elas o carater temporal da narrativa. E como
se amplidssemos o que ¢ limitado por meio da arte de narrar histdrias conferindo a
imagem imutavel uma vida infinita ( MANGUEL, 2001: 27).

Imagem 10: cidade Siria devastada pela guerra

Fonte: Cena do filme Human flow

Pensar que a imagem se torna uma poténcia para elucidar as barbaries ocorridas
contra migrantes e refugiados é um caminho de sensibilizagdo para a causa. E terrivel.
Provoca sentimentos de compaixao, indignacao e sofrimento. E, ele, Manguel (2001) afirma
que s6 podemos ver aquilo que, em algum feitio ou forma, nés ja vimos antes. Ou seja, sO
podemos ver aquilo de que j& possuimos alguma imagem, que pertence as nossas redes de
‘conhecimentossignificacoes’. Se a opressdo da guerra ndo ocorre conosco, Como sentir o que
ocorre com as outras pessoas, se ndo had nenhum registro ou imagem do ocorrido em nossas

vivéncias?

15 . ~ . .
No grupo de pesquisa desenvolvemos ‘conversas’ em torno desta questéo: o que fazemos com as imagens ¢
uma leitura? Tendemos a compreender que ndo, ja que a leitura exige o conhecimento de codigos linguisticos,
enquanto a imagem ¢ sentida diferentemente e sem a existéncia, necessariamente, de codigos especiais.



45

A poténcia da imagem muitas vezes nos sensibiliza. Ela ¢ um caminho pelo qual
podemos “tocar” as redes educativas em que docentes e discentes estdo mergulhados e
trabalhar com os ‘conhecimentossignificagoes’ que cada imagem nos traz.

Porém, ndo podemos ser ingénuos e acreditar que todos terdo a mesma atitude. Para
muitos, prender um migrante ilegal ¢ um momento de extrema satisfacdo. Na fronteira dos
Estados Unidos com o México, muitos da propria populacdo local ajudam a patrulhar a
extensdo da fronteira e gravam videos demonstrando a enorme satisfagdo de quando alguém ¢
capturado. Mas ¢ preciso lembrar que hd muitos que compreendem essa movimentacio e
possuem gestos de ajuda, como distribuir 4gua para esses migrantes, ja que esta fronteira ¢ em
regido desértica.

Através de uma exposi¢cdo em uma instituicdo catodlica que se intitula "A igreja que

sofre”, pude ter contato com desenhos de criangas sirias realizados em escolas. Sdo eles:

Fonte: arquivo pessoal



Imagem 12 — Desenho infantil 2

Fonte: arquivo pessoal

Imagem 13 - Desenho infantil 3

- C I W

Fonte: arquivo pessoal
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Imagem 14 — Desenho infantil 4

Fonte : arquivo pessoal

Os desenhos provocam diversos sentimentos em quem os vé€, desde compaixdo, a
revolta de por que o mundo faz isso com essas criancas? Por que tdo cedo tém contato com
uma realidade agressiva, indspita? E esse tltimo ¢ de uma crianga lendo um livro e a parede
sendo destruida, como um acontecimento cotidiano. Como pode uma crianga se acostumar a

viver nessa situagao barbara?

Imagem 15: Familias com muitas criangas em rota de caminhada a um destino incerto
- EETES N a5

Fonte: Cena do filme Human Flow
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Ao me deparar com a imagem das criangas a beira da estrada, me reporto as redes
das praticasteorias’ de vivéncias nas cidades, no campo e a beira das estradas", porque nelas,
as vivéncias dessas criancas, jovens e adultos ¢ diversa, tanto nos aspectos das relagoes,

quanto nos aspectos das paisagens e ambientes por onde circulam. Para Alves (2019):

As vivéncias nesses 'espacostempos’ diferenciados, por atuagdes e frequéncia em
seus multiplos "ambientes" vdo incorporando "paisagens" diferenciadas, permitindo
relagdes com diferentes "praticantespensantes' oriundos de multiplos grupos sociais,
criando culturas proprias, exigindo diferentes processos educativos. (2019: 132)

Embora na grande maioria dessas rotas de fuga e dos acampamentos de migrantes
ndo haja redes educativas formais, as redes informais ocorrem de forma rizomatica, quando
menos esperamos, porque temos dentro de nods 'conhecimentossignificagoes' que estdo
presentes em nossa forma de ‘'verouvirsemtirpensar’ o mundo e seguimos
) * ! 1 M
aprendendoensinando’ por onde passamos e interagimos.

Importante ressaltar que a condi¢ao dos refugiados ¢ de fuga por questdes politicas,
de guerra, religiosas, fome, doencgas e outras. E Certeau (2017) nos aponta a sua compreensao

desse caminhar:

Caminhar é ter falta de lugar. E o processo indefinido de estar ausente e a procura de
um proprio. A errancia, multiplicada e reunida pela cidade, faz dela uma imensa
experiéncia social da privatizagdo de lugar — uma experiéncia, ¢ verdade, esfarclada
em deportagdes inumeraveis ¢ infimas (deslocamentos e caminhadas), compensada
pelas relagdes e os cruzamentos desses éxodos que se entrelagam, criando um tecido
urbano. (CERTEAU, 2017:170)

Gallo (2014), em conversa com Lévy (1998), nos diz que a comunicagdo ¢ imagética,
portanto, ela informa, forma e deforma. Quais sdo os usos que as pessoas fazem dessas
imagens? O que essas imagens provocam? Que narrativas elas suscitam? Que memorias elas
acessam? E o que faremos? Qual a nossa responsabilidade com essa criagdo? E importante
estar atento as intengdes que estdo por tras de cada imagem, bem como que, a criagdo que eu
faco, vai ao encontro daquilo que eu tenho em minhas vivéncias.

Para Nilda Alves, reiteramos, as imagens, 0s sons € as narrativas sao “personagens
conceituais” Deleuze e Guatarri (1992), e nos fazem pensar, por esse motivo a importancia
deles em nossa linha de pesquisa como ja explicitado anteriormente. Esse ¢ um dos
importantes movimentos tragados por Alves, Andrade e Caldas (2019:9): “criar nossos
personagens conceituais” para com eles conversarmos e criarmos. Esse movimento,
anteriormente era denominado “beber em todas as fontes” e foi repensado pelas autoras com a

justificativa de que ndo seria buscar fontes como algo ‘dado’ e sim criar com nossos
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intercessores na pesquisa. Através de conversas com as obras de Deleuze e Guattari (1992),

criaram esse movimento compreendendo que:

o essencial sdo os intercessores. A criagdo sdo os intercessores. Sem eles ndo ha
obra. Podem ser pessoas — para um fildsofo, artistas ou cientistas; para um cientista,
filésofos ou artistas — mas também coisas, plantas, até¢ animais, como em Castafieda.
Ficticios ou reais, animados ou inanimados, ¢ preciso fabricar seus proprios
intercessores. E uma série. Se ndo formamos uma série, mesmo que completamente
imaginaria, estamos perdidos. Eu preciso de meus intercessores para me exprimir, e
eles jamais se exprimiriam sem mim: sempre se trabalha em varios, mesmo quando
isso ndo se vé. E mais ainda quando ¢é visivel: Félix Guattari e eu somos
intercessores um do outro (DELEUZE, GUATTARI, 1992:156).

Nesta perspectiva, as pesquisadoras justificam a mudanca na compreensdo da
metodologia e de seus movimentos:

foi possivel, pouco a pouco, termos esta compreensdo que dentro de uma pesquisa

com os cotidianos, nos ¢ necessario criar nossos intercessores — 0s personagens

conceituais — o que difere completamente de outras propostas de pesquisa que

pretende encontrar “fontes” com as quais possam ‘“‘encontrar verdades”. Os

“personagens conceituais” que criamos € com 0s quais ‘conversamos’ nos servem

para compreender aquilo que pesquisamos e para nos fazer pensar (ANDRADE,
ALVES, CALDAS, 2019:12).

E nesse movimento de "criar nossos personagens conceituais", esses que sao nossos
intercessores, que nos ajudam a compreender os movimentos da pesquisa, que me reporto a
epigrafe deste capitulo. Nela, o Papa Francisco nos pede que abramos espaco para que todos
se sintam amados, onde haja formas de fraternidade e solidariedade. Creio nas redes
educativas, que encorajam estudantes a alcangarem seu potencial cognitivo, artistico, afetivo,

mas sobretudo, que elas sejam um ‘espagotempo' feliz.
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3 A PROPOSTA DE TRABALHO NAS REDES EDUCATIVAS ENVOLVENDO AS
QUESTOES MIGRATORIAS NO CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES

Quando nds, estudantes dos cursos de pos-graduacdo em Educagdo, somos formados
para sermos pesquisadores, envolvidos em um curso de formag¢do de professores,
especialmente no componente curricular PPP, como ¢ o nosso caso, damos forma as

‘prdticasteorias’ das pesquisas em educacgdo. Para Alves (2019):

A pesquisa necessaria a formagdo de professores - e pedagogos, em geral - ¢
aquela que permite o 'uso' de processos de pesquisa (desde a observacdo a
escrita sobre conhecimentos acumulados nos processos) com as atividades
desenvolvidas nas praticas das tantas redes educativas existentes e nas quais
estes profissionais sdo chamados a atuar, com conhecimento das in‘imeras
teorias pedagogicas que formaram o campo - em suas tantas diferengas.
Lembremos ainda, que essas praticas tém relacdes diferentes daquelas que
precisamos ter em pesquisa, com essas teorias existentes, criando
articulagdes proprias. Em umas e outras existem relagdes de
'praticasteorias', mas elas tém sentidos, énfases e expressdes diferenciadas.
(2019: 127,128)

Dessa forma, fazemos parte da pds-graduagdo em Educacdo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e nela temos a oportunidade de trocar
‘conhecimentossignifica¢oes’ com diversos grupos de estudos, entre nos, integrantes do grupo
coordenado pela professora Nilda Alves e com as turmas de formacdo de professores da
graduagdo, em especial o curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educacao da
mesma universidade.

No curso de Licenciatura em Pedagogia participamos da formagdo dos alunos de
graduacdo com a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica (PPP). Nas turmas em que a
professora Nilda Alves atua como regente, realizamos os estdgios docentes auxiliando-a nas
aulas. Alves (2019) os aborda como ‘espagostempos’ transdisciplinares que vém permitindo
trabalhos conjuntos e mais duradouros, com estudantes e professores com certa continuidade,
com praticas pedagdgicas e conteudos regulares, porém, abertos a criacdo e as inovagdes.
Interessante pontuar que esses componentes curriculares inovadores sdo fruto de
reivindicagdes de movimentos sociais preocupados com a formagdo do professor. Dessa
forma, pontuamos essa formac¢ao como sendo a das "redes educativas das prdticasteorias’ da
formagdo académico escolar". Elas sdo os 'espacostempos’ de formacdo docente oficial em

diversas licenciaturas. E Alves (2019), nos diz que:

As relagdes foram formando cada um de modo muito diverso, mas que,
seguramente com elas, foram ‘aprendendoensinando’: a como ser professor;
o que esperar de estudantes e de autoridades educacionais; que contetidos
sdo mais interessantes para si; que recursos culturais estdo 'dentrofora' das
escolas e "podem/ndo podem" estar nelas presentes etc. (2019:117)
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Nesses 'espacostempos’ de formacdo académico escolar, nosso grupo de pesquisa,
como ja dissemos, compreende as imagens, 0s sons € as narrativas como personagens
conceituais e através deles que inserimos o tema das questdes migratorias no curriculo, tendo
as cineconversas como ponto de partida para nossos estudos.

Através delas podemos falar a respeito do processo migratdrio, da xenofobia, do
racismo, da intolerancia religiosa, das proprias experiéncias narradas pelos 'discentesdocentes’
ali presentes, afinal somos um pais constituido por uma miscigena¢do nem sempre assumida,
oriunda das diversas migracdes externas e internas, considerando, em especial a presenca dos
povos nativos, os indigenas e os afrodescendentes, pelo intenso fluxo de africanos
escravizados que aqui se estabeleceram e que constituem mais da metade da populacao
brasileira.

Essa formacdo, que se dé a partir das inimeras redes educativas que todos formamos
e nas quais nos formamos, busca compreender fatos sociais relevantes. Como ja explicitado
anteriormente, ele ocorre por diversos motivos e se transformam em experiéncias curriculares.
Nossas aulas sdo desenvolvidas a partir das cineconversas em torno dos filmes que envolvem
migracdo para ‘verouvirsentirpensar’ acerca das questdes migratorias nos filmes e na
realidade: sua narrativa, suas imagens, seus sons... € sdo muitas as possibilidades de “uso” em
curriculos. As conversas que se ddo apds a exibicdo dos filmes, sdo gravadas em videos e,
também, fazemos conversas online, como continuidade das conversas presenciais. Todo esse
movimento possui um aporte tedrico apresentado ao grupo no inicio do semestre.

Esse movimento nos reporta ao que Alves, Andrade e Caldas (2019) nos apresentam
como “ir além do ja sabido” que em outro momento foi pensado como o movimento de “virar
de ponta a cabeca”. Nele, Alves, procurava explicar que para a criagdo de uma nova corrente
de pesquisa, precisava subverter o que ja se havia aprendido. A ideia agora ¢ ultrapassar...

Na nova leitura do movimento, percebe-se que a partir do que havia sido
‘feitopensado’, permite-se ir adiante, ou seja, conhecer o que ja foi pensado, criado, para que
se possa questionar e até mesmo negar algumas ideias e ir adiante, pensando em novas
criagdes, indo além.

O combate aos modos de pensar hegemodnicos, vindos de criagdes humanas em
momentos anteriores, ndo se da por dizermos como eles sdo ‘maus’ ou
‘insuficientes’ — ndo o foram no momento de seu surgimento e, ao contrario, foram
revolucionarios, pelo menos aqueles com que ‘conversamos’. Trata-se de ir além
deles, com o que aprendemos com eles, realizar ‘conversas’ entre nds e com outras
pesquisadoras/es, fazer aparecer modos outros de ‘fazerpensar’ que atendam ao que
ainda ndo foi ‘feitopensado’ e que precisa ser ‘feitopensado’, entendendo que s6
assim nos ¢ possivel ir adiante. (ALVES, ANDRADE, CALDAS, 2019:8)
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Desta maneira, compreendemos que “ir além do j& sabido” nos ajuda a compreender
e criar novos modos de ‘aprenderensinar’, através daquilo que ja foi pensado, das conversas e
de novas criagdes.

E assim, realizamos oficinas com o intuito de criar. Nelas produzimos artefatos
curriculares para ‘aprenderensinar’. Dessa forma, somos ‘praticantespensantes’ € nos
remetemos ao quarto movimento dos cotidianos que chamamos “narrar a vida e literaturizar a
ciéncia”. Esse movimento nos autoriza a pensar a narrativa como pratica acerca de memorias
de praticas:

Neste sentido, compreendemos o valor social da narrativa que contribui para narrativas —
orais e escritas - que rompem com o modelo hegemdnico das mesmas na ciéncia moderna,
pois considera que ‘conhecimentossignificagées’ surgem em inumeros ‘espagostempos’ a
partir de multiplas e complexas relagdes humanas e que se expressam para muito além de
textos escritos (ALVES, ANDRADE, CALDAS, 2019:15)

Este movimento, nos faz pensar fora da logica instituida, quando vé poténcia em

"narrar a vida e literaturizar a ciéncia":

se constitui, portanto, em um movimento de romper tanto com um sujeito anénimo de uma
linguagem supostamente neutra, como de autorizagdes dadas para o falar ou escrever por
alguém colocado em uma unica posi¢do. Nas pesquisas com os cotidianos reconhecemos

que todos somos autores como ‘praticantespensantes’ de multiplos e diversos cotidianos

que surgem nas tantas redes educativas que formamos e nas quais nos formamos (ALVES,
ANDRADE, CALDAS, 2019: 15)

Dessa forma, farei agora a narrativa de como se deram os processos de transformagao
de artefatos culturais em artefatos curriculares. Esses aconteceram durante o componente
curricular PPP e outros espagos de formagao do grupo de pesquisa. Momentos valiosos de
formacdo para todos os envolvidos nos quais literaturizamos a ciéncia e onde "os
‘conhecimentossignificacoes’' resultantes desses processos sao apropriados, também, em outras

redes educativas nomeadas e atuantes." (ALVES, 2019: 128)

3.1 De artefatos culturais a artefatos curriculares — filmes

. . . . 16
Em uma de nossas turmas, produzimos dois filmes. O primeiro, Sarapatel”,

apresenta as questdes migratdrias internas, do nordeste para o sudeste e o segundo, O

16 https://drive.google.com/file/d/1Q8TeuQJ7i1a731cBnw7DXEw]VXSRRIpwl/view?usp=drivesdk
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presente'’| apresenta questdes migratorias de um congolés recém-chegado ao Brasil, tentando
viver de vendas de produtos de seu pais de origem.

No primeiro, houve identificacdo imediata, por termos muitos alunos com familiares
nessa condi¢do, ou seja, avos, pais, primos, tios que vieram da regido nordeste em busca de
uma vida melhor, em busca de emprego, de condicdes de estudo e outras, como foi a saga da
minha prépria familia como narrei no inicio do texto. Os estudantes narraram situagdes
cotidianas vivenciadas por seus familiares e por eles proprios e identificaram a Feira de Sao
Cristévao como um ponto de encontro e de manutencao da cultura local € como um centro de
resisténcia e criagdo na cidade do Rio de Janeiro.

Na oficina, primeiro planejamos como fariamos o filme, elaboramos um roteiro e
posteriormente confeccionamos mascaras para guardar o anonimato dos estudantes, questdo
que muitas vezes impede a exibicdo de um filme por ndo se ter autorizagdo de todos os
envolvidos nas filmagens e ndo s6 por isso, mas sem divida para criar com as muitas
possibilidades de imagens.

As fotos a seguir nos mostram um panorama de como foi o processo conjunto de

cria¢do no laboratdrio de pesquisa:

Imagem 16 — confec¢do de mascaras

Foto: arquivo pessoal

17 arte_master.mp4



Imagem 17 - Confeccdo de mascaras
>

Fonte: arquivo pessoal

Imagem 18 - Confeccdo de mascaras
e . v T
x

Foto: arquivo pessoal
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Com as mascaras prontas e o roteiro elaborado, o processo de filmagem utilizou a

r : 18
técnica de uso do “chroma key” *:

Imagem 19 — Gravagdo em estidio do filme

Fonte: arquivo pessoal

Imagem 20 - Gravagdo em estidio do filme

Fonte: arquivo pessoal

18 ., . o . . ,
Técnica de efeito visual que consiste em colocar uma imagem sobre outra através do anulamento de uma cor
padrao como, por exemplo, o verde ou o azul.



Fonte: arquivo pessoal

Imagem 22 — Cena do filme

Fonte: arquivo pessoal
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Imagem 23 — Cena do filme

Il <) os54/1:24

Fonte: arquivo pessoal

Tudo foi elaborado em conjunto pelos alunos da graduacdo, com os doutorandos,
mestrandos, bolsistas de iniciacdo cientifica e sob a coordena¢do da professora Nilda Alves,
mediante a necessidade de compreendermos os "usos" dos artefatos tecnoldgicos presentes em
nossas redes educativas. Nessa experi€ncia, bem como nas aulas online através do facebook'’,
do zoom™ e dos podcasts’ evidenciamos "as redes das ‘prdticasteorias’ de produgdo e "usos"

de midias". Nelas, Alves (2019) evidencia que

Essas relagdes vdo se dando, ... porque as criangas € 0s jovens - OS
estudantes nas tdo diversas escolas brasileiras - em seus faceis, diversos e
duradouros contatos com as chamadas novas midias, vém criando canais
inusitados para os ‘conhecimentossignifica¢ées’ dentro das redes educativas
que formam e nas quais se formam e com isto, exigindo relagdes de seus
professores com as mesmas. (2019:131)

No roteiro estabelecemos que fariamos imagens no laboratdrio de pesquisa e outras
seriam realizadas na propria feira de Sdo Cristovao. No laboratdrio, aprendemos com uma
doutoranda na época, hoje doutora, Noale Toja, a utilizar a técnica do “Chroma key”. Essa

técnica nos ajudou a selecionar as imagens e utiliza-las de acordo com o roteiro que havia

19 5, - . . ~ . - , .

Pagina da web onde seus usuarios registrados trocam informagdes pessoais e uma série de conteudos. Através
do Facebook pode ser criada uma comunidade de amigos e conhecidos de maneira virtual. Deve-se ressaltar que
esta plataforma ¢ uma versdo das diversas redes sociais que podemos encontrar na internet.

20 L . A L .
Aplicativo de software de videoconferéncia que permite a interagdo virtual com pessoas.

21 . .. g e . . . , .
Trata-se de um arquivo digital de dudio transmitido através da internet que transmite contetido variado.
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sido estabelecido. Foi interessante partilhar a experiéncia e sentir-se co-autor de todo o
processo, discutindo durante a elaboracdo do roteiro qual seria o foco do filme. Decidimos
enfocar o aspecto cultural, envolvendo a musica, a alimentacdo, as dangas tipicas e as

vestimentas. Tudo foi explorado nas imagens realizadas na feira.

Imagem 24 — Cenas do uso do recurso do chroma key com a gravagdo em fundo infinito com um pano azul.

Fonte: arquivo pessoal

Imagem 25 — Cenas do filme Sarapatel

feira_master.mp4

Fonte: arquivo pessoal

Imagem 26 — Cenas do filme Sarapatel
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Fonte: arquivo pessoal

Todo o processo de elaboracdo dos filmes evidencia "as redes das praticasteorias’
pedagogicas cotidianas" nas quais cada ‘espacotempo’ cotidiano nos formou, "aquilo que
verdadeiramente forma os docentes para as praticas pedagogicas, curriculares e didaticas"

(ALVES 2019:119). E ainda, todas essas praticas, ali ‘aprendidasensinadas’ vém sendo
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partilhadas em encontros e congressos importantes como a ANPED, Endipe e muitos outros.
Para a autora, "tudo ¢ observado e incorporado como formacao" (ALVES 2019:119) e nos

apontam:

as diferengas fisicas e organizativas entre as salas de aulas; os contatos
diarios com estudantes diversos e em geral, em grande nimero; a situagdo da
materialidade das salas - limpeza; recursos didaticos que possuem;
possibilidade de ocupagdo com material criado pelos docentes e discentes; as
conversas desenvolvidas na sala dos professores com seus momentos de
encontros possiveis: na hora da entrada; na hora do recreio e seu cafezinho,
quando pode existir; nas reunides pedagogicas ... (ALVES 2019:119)

Considerando todas as redes das prdticasteorias’, nosso maior objetivo com esse
trabalho ¢ articular os modos como as questdes da presenca de migrantes/refugiados, vindos
de diferentes regides e de diversos paises, estdo inseridas nas escolas brasileiras € nos
curriculos nelas criados, estabelecendo relagdes diversas nos tantos ‘dentrofora’ das escolas,

nas redes educativas. E o que nos ensinam Alves, Filé e Vargas Netto, (2007):

Com isso, a ideia de que ha um dentro e um fora — da escola, da familia, dos
movimentos sociais, das igrejas — perde sentido e nos exige pensar que precisamos
incorporar a ideia do dentrofora, o que vai exigir, entdo, uma grande capacidade de
articular o que vai sendo pensado, usado, criado nesses multiplos contextos e que
aparece encarnado nos praticantes em cada um deles ao entrarem no ‘espagotempo’
escolar, entendido como aquele onde se trabalha o curriculo (ALVES, FILE,
VARGAS NETTO, 2007:66, grifo dos autores).

Nesse contexto, trabalhamos questdes como o entendimento de que os processos
migratdrios acontecem desde sempre, em toda historia da humanidade e que essas questoes,
bem como os estudantes migrantes, estdo presentes nas escolas e nos curriculos e de como
fazemos parte desse processo uma vez que somos herdeiros de diferentes culturas. Através
dos filmes que retratam essa mobilidade humana por diversas razdes, trabalhamos a
compreensdo de que o modo de registro da memodria humana no cinema ocorre através de
imagens, narrativas e sons, propiciando discussoes éticas, politicas e estéticas.

Importante também caracterizar movimentos nacionais e internacionais migratorios,
bem como os modos como estdo presentes nos curriculos, tanto os ‘oficiais’, quanto aqueles
criados nas escolas, compreendendo os hibridismos culturais que neles se estabelecem,
através de memorias de processos curriculares outros.

Como a oficina foi realizada em um curso de formacao de professores, entendemos
ser importante desenvolver a producdo de artefatos culturais como videos, cartdes postais,
livros de literatura e podcasts para criangas e jovens, visando acdes e experiéncias necessarias
de ‘aprendizagemensino’ das questdes migratorias em processos curriculares € que possam

ser usados nas escolas.
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O segundo filme aborda a histéria de migrantes de outros paises que muitas vezes
comecam a trabalhar na informalidade, como ambulantes, em consequéncia da dificuldade de
compreensdo da lingua e de ter algum empregador que ofereca o primeiro emprego. O mesmo
também tem forte ligagdo com a histdria de nosso pais, uma vez que milhares de africanos, de
diferentes regides, foram trazidos a forga para trabalhar como escravos e a grande maioria da
populacao brasileira ¢ descendente desses migrantes forcados.

Em grupo, discutimos quais sdo as abordagens possiveis para se trabalhar esses
‘conhecimentossignificacoes’ vencendo as barreiras da xenofobia, do preconceito e do
racismo. As propostas sugeridas foram no sentido de se conversar a partir da historia, da
geografia, do contexto econdmico e politico atual. Por que migram? Quais as diferencas entre
migrantes e refugiados? Para onde querem ir? Onde conseguem chegar? Quais paises
oferecem real acolhida? E no Brasil, qual a realidade frente a tantas dificuldades em nossos
cotidianos? Quem sdo esses migrantes? Que redes de ajuda eles formam? Quais 6rgdos os
auxiliam? O que sentem? O que deixaram para tras? Quais eram seus oficios? Pensam em
retornar? Enfim, infinitos questionamentos podem surgir em uma valiosa experiéncia de
compreender a importancia de articular esses ‘conhecimentossignificacoes’ com a producao
de artefatos culturais que, nas escolas, passem a ser artefatos curriculares. E sobretudo, a
compreensdo do outro. 'Pensandosentindo’ que o importante na convivéncia humana ¢ o
amor, as agdes que constituem o outro como um legitimo outro na realizagao do ser social que
tanto vive na aceitagdo e respeito por si mesmo quanto na aceitacdo e respeito pelo outro
(MATURANA, 2001:32) que propomos uma outra tessitura de ‘versentirpensarouvir’ o0s
filmes com todos os sentidos.

Além dos dois curtas apresentados, realizamos em nosso grupo de pesquisa mais trés
curtas com a tematica da migracdo: Os muitos mundos das migragoes e os curriculos
escolares - iniciando o projetozz, Travessia - Migragoes e cotidianos® e Dois Irmdos™*. Esse
ultimo, inspirado nas leituras da obra de Milton Hatoum, um escritor de familia migrante
libanesa, foi uma composi¢do de materiais de arquivo contemporaneos e de época, além do

uso do desenho para compor uma animacao.

22 L ttps://vimeo.com/218818085

B https://vimeo.com/312990427

2 https://drive.google.com/file/d/1o0M30UH7gA Tu7qAUTh4TuhrlaQgouvAQ/view
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Imagem 27 — Filme Travessia - colagem com a mistura de imagens de arquivo ¢ avatares digitais

SUd presencd: aqu, Glovanna,

&.

Fonte: arquivo pessoal

Lemos varios livros desse mesmo autor como Dois Irmdos (2000), Relato de um Certo
Oriente (1989), Cinzas do Norte (2005), Orfios do Eldorado (2008), A Noite da Espera
(2017) e outros e realizamos inumeras conversas no laboratério. Nossas conversas eram
acerca dos livros e em textos de tedricos que conversam com nossos estudos e que serviram
de orientagdo para criarmos um video com questdes migratdrias.

Escolhemos o livro Dois Irmdos (2000) como inspiracdo, pois aborda o cotidiano de
uma familia de migrantes libaneses em Manaus, destacando as dificuldades de compreensao
da lingua, da interag¢do entre as culturas migrantes e nativas, além do enredo sobre os dois
irmaos que enfatiza a rivalidade entre ambos. Fato esse que provocou o envio de um dos
irmdos ao Libano por alguns anos, tornando-o, no retorno, um estrangeiro em seu proprio
pais.

Isso repercute na escola, pois ao retornar, Yaqub, um dos irmaos, ndo domina mais o
portugués e encontra dificuldades com a lingua, sendo ridicularizado pelos colegas e pelo seu
irmdo, Omar. Entretanto, encontra refugio na Matematica, uma linguagem que domina bem e
passa a se destacar nos estudos por esse motivo. Torna-se engenheiro em Sao Paulo e anos
mais tarde, retorna a sua cidade natal para empreender.

Interessante que todo o romance ¢ narrado por Nael, que ¢ o filho de Domingas,
empregada da casa, de origem indigena. Ao longo da historia, Nael busca pela verdade de
quem ¢ seu pai, Yaqub ou Omar? O enredo explorado nas conversas do grupo, passa pela

questdo da miscigena¢do de um povo, bem como, pelas cenas do contexto escolar e cultural.
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Essas foram escolhas que fizemos durante a adaptagdo do artefato cultural para o artefato
curricular.

Nao precisamos ser fiéis a uma obra para adapta-la, para nds importa perceber os
cotidianos narrados sobre questdes migratorias. As narrativas de Nael, nos mostram intimeras
cenas da cidade de Manaus, das florestas, dos barcos navegando pelos rios e também do
mercado popular. S3o cenas que levam o leitor a imaginar aqueles cotidianos de forma

criativa, como se estivessem passeando pela capital amazonense.

Imagem 28 — Cena do filme Travessia - Irmaos brigam em disputa de um amor-animagéo / colagem de
desenho e fotografia.

€

Fonte: arquivo pessoal

A criagdo busca imprimir no curta o sentimento dos migrantes, os sons, as imagens
das matas, dos povos nativos e dos personagens do curta. Selecionamos musicas, sons como o
de navio, de pessoas falando, criamos bonecos, cartdes postais, selecionamos imagens da
Web, realizamos dialogos, entre outras criagdes. Embora tenha sido inspirado na obra de
Milton Hatoum como dito anteriormente, criamos uma nova histéria a partir das muitas
conversas que tivemos no laboratorio de pesquisa. O resultado final encontra-se na Web? ¢
foi apresentado na ANPED Nacional em 2019, tornando-se mais um artefato cultural
transformado em artefato curricular.

Alves e Garcia (2000) nos apontam que "as redes sdo ‘espagostempos’ de reproducao,

transmissdo e criacdo de 'prdticasteorias’ que se articulam, permanentemente, embora com

25 https://drive.google.com/file/d/10M30UH7gA Tu7gAUTh4TuhrlaQgouvAQ/view
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intensidades e sentidos diversos" (2000:7). Esperamos que esses artefatos curriculares possam

inspirar outros modos de fazer em nossas redes educativas.

3.2 De artefatos culturais a artefatos curriculares - livros

Nesse processo formativo de estudantes da graduacdo, ou melhor, docentes em
formag¢do na sua maioria, a criagdo de artefatos curriculares relacionados ao tema migratorio
torna-se uma importante maneira de desenvolver novas praticas em sala de aula, através do
processo criativo que o desenvolvimento destes artefatos nos proporcionam. Através da
literatura, ou mais ainda, das artes, nos envolvemos no conhecimento dos cotidianos de
outros, de criangas migrantes e muitas vezes fazemos conexdes com nossas proprias familias
que ja viveram essa experiéncia. Gueron (2011) nos coloca que: "as imagens ja ndo estdo mais
la a servico desses homens ¢ suas historias; ao contrario, ele coloca os homens diante de
outras possibilidades, outros sentidos possiveis para essas historias” (p. 106).

Para nos inspirar a desenvolver livros de literatura infantojuvenil com as estudantes
do componente curricular PPP, fizemos a aquisicdo de inimeros livros, acreditando que "a
literatura ¢ um caso de inacabamento, de um devir, e por isso favorece o aparecimento de

novos modos de vida" (PACHECO, 2013:130):

Imagem 29 - literatura infantil abordando a migracéo e o refugio
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Fonte: arquivo pessoal
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Os livros ilustrados acima foram lidos ¢ analisados — em textos e ilustragdes — em
algumas aulas deste componente, com a inten¢do de que fosse criado um outro livro. Assim
foi: criamos um livro com a tematica da migracdo e os estudantes foram autores de cada
pagina. Elaboramos o roteiro do livro, escolhemos as imagens, desenhamos outras,
compramos e reciclamos o material necessario para a criacdo do mesmo e montamos tudo no
laboratério de pesquisa com a participagdo de todos. Processo rico, de partilhas, negociagdes,
risadas, parcerias € uma cria¢do final interessante para “usos” nas redes educativas. Seguem-
se as paginas do livro criado e duas fotografias de algumas de suas autoras, manuseando-o

depois de finalizado.
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Fonte: arquivo pessoal

A experiéncia de criacdo deste artefato cultural motivou estudantes a pensarem as
muitas possibilidades de suas praticas pedagdgicas passadas, presentes e futuras. Dessa forma,
Pacheco (2013) nos apresenta que "Deleuze se interessa pela literatura porque propde novas
maneiras de pensar, e também em fun¢do do como a experiéncia literaria incide sobre as
regras que formalizam a linguagem e o pensamento" (PACHECO, 2013:130). Para Deleuze e
Guattari (1995):

Nio se perguntard nunca o que um livro quer dizer, significado ou
significante, ndo se buscara nada compreender num livro, perguntar-se-a
com o que ele funciona, em conexdo com o que ele faz ou ndo passar
intensidades, em que multiplicidades ele se introduz e metamorfoseia a sua,
com que corpos sem Orgdos ele faz convergir o seu. Um livro existe apenas
pelo fora e no fora. Assim, sendo o proprio livro uma pequena maquina, que
relagdo, por sua vez mensuravel, esta maquina literaria entretém com uma
maquina de guerra, uma maquina de amor, uma maquina revolucionaria etc.
- € com uma maquina abstrata que as arrasta. (1995:3)

E ¢ nesse sentido, de um livro, sendo uma maquina literaria, narrando a chegada de
um migrante para estabelecer moradia em uma vila, que buscamos fazer a conexdo entre os
estudantes e o reconhecimento do Outro, sendo a literatura um agenciamento (DELEUZE E
GUATTARI, 1995:3).

O personagem criado ¢ diferente fisicamente, possui vivéncias outras e causa
estranhamento nos vizinhos. Apos a aproximagao das criancas da vila com o novo vizinho, o
mesmo as conquista, € passam a estabelecer uma convivéncia estreita e rica em trocas

culturais. Muitas vezes, 0 mesmo processo acontece nas redes educativas e precisamos,
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enquanto ‘praticantespensantes’ estar atentos para problematizar praticas preconceituosas.

Para Alves, Ferrago e Soares (2017):

Em Certeau, o Outro com o qual permanentemente se defrontava era, em
poténcia, o mistério, a estranheza e a permanente surpresa, portanto, o
imprevisivel, no encontro com o qual poderia se estabelecer a crise do crivel,
ou seja, a quebra dos padrdes habituais de referéncias, valores, pensamentos
e acdes. (2017: 9)

Importante ressaltar que ndo podemos atribuir as redes educativas a culpa por atos de
preconceitos, nem mesmo aos docentes. Precisamos reconhecer que estamos mergulhados em
redes educativas de multiplos e diversos ‘fazeressaberes’, multiplos e diversos
‘conhecimentossignificacoes’ para além dos que sdo tecidos nas escolas e que mantém
inimeros contatos com os diferentes ‘espacostempos’ destas. Assim, quando o0s
‘praticantespensantes’ dessas redes ‘entramsaem’ das escolas, 0s
‘conhecimentossignifica¢oes’ que neles estdo encarnados ‘entramsaem’, livremente. Portanto,
na sociedade como um todo sdo tecidas as redes de ‘fazeressaberes’ — inclusive as
preconceituosas. Nem tudo que estd nas redes, afinal, ¢ bom. Cabe a n6s problematizar em
todas essas redes — com as escolas nelas incluidas — conversar acerca dos fatos que nelas se
dao, envolvendo a xenofobia, o racismo, a invisibiliza¢do, a intolerancia com o outro.

Sabemos que existem outras praticas nas escolas e que os processos que nela se dao
precisam ser acompanhados e compreendidos nas possibilidades que se abrem frente a essas
necessidades sociais. Alids, o papel da escola em muito tem a ver com a legitimagdo e
divulgacdo de leis que protegem os direitos humanos, por exemplo, outras ‘prdticasteorias’
que nos fardo uma sociedade mais justa. A existéncia e defesa dessas leis sdo fundamentais,
em especial nas escolas publicas, que atendem as popula¢des mais fragilizadas do ponto de
vista socioecondmico.

Com as experiéncias como as que vivenciamos com os grupos do componente
curricular de PPP, percebemos que as redes educativas podem ser ‘espagostempos’ de
questionamento da xenofobia, uma vez que os estudantes envolvidos tiveram a oportunidade
de se reconhecer como parte desses processos migratorios.

Para Alves, Ferrago e Soares (2017):

O Outro, no entanto, assume diferentes configuracdes nos escritos de
Certeau. O Outro ¢ o que tem outros valores, crengas, habitos e saberes. E
aquele ou aquilo que emerge com as crises do crivel e engendra
credibilidades nascentes, que ndo se possui, nem se controla. O Outro ¢
aquele que escapa. E o imprevisivel, o inesperado, o excluido, o imigrante, o
marginalizado, o estrangeiro, o que nos antecedeu e, ainda, o que vira depois
de nos. E mistério e surpresa. E a alteridade radical, a diferenga para a qual
nds precisamos nos abrir para inventar o novo. (2017:10)
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Isto ¢ primordial para vivermos de forma respeitosa uns com os outros e cito a
propria historia de Malala. Uma jovem paquistanesa que queria frequentar a escola e sofreu
um atentado que por pouco ndo a matou. Ela superou as crencas limitantes professada por
muitos de seu pais. Tudo isso porque ela era uma jovem que queria estudar e culturalmente
esse direito passou a ser negado, com a presenca dos Talibas, as mulheres de sua regido de
origem. Esse ataque ocorreu quando o grupo Taliba havia perdido o controle do Vale Swat e a
justificativa foi que ela era uma ameacga contra o Isla. Malala foi operada no Reino Unido,
tornou-se uma migrante e uma referéncia na luta pelo direito das mulheres em seu pais e no
mundo, tendo recebido o prémio Nobel da Paz e outros.

A partir da narrativa de Malala, percebemos que estamos envolvidos em uma grande
rede educativa e que esta se contrapde a metafora da arvore, pois para nds, os conhecimentos
em redes se ddo de forma rizomatica.

O entendimento de que a formagdo humana se da nos tantos ‘espagostempos’ da vida
cotidiana nos coloca outras formas de ‘aprenderensinar’. Um modo complexo, rizomatico,
ndo sequencial, nem continuo, transversal que vem sendo identificado como “redes”. Ainda
para esses autores, os conhecimentos tecidos de modo rizomatico ou em “redes” se cruzam

com os formais.

Nas organizagdes curriculares propostas — onde e quando quer que se realizem — vdo
sendo inseridos, permanentemente, espagos € tempos/componentes curriculares que,
por uma histéria dominante, vdo mantendo/adquirindo a identificagdo disciplina,
mas que, na verdade, melhor se caracterizariam como campos de estudo e de pratica
informados por uma trama tecida de multiplos conhecimentos pratico-tedricos, que
se relacionam complexa e transversalmente (ALVES, MACEDO, MANHAES,
OLIVEIRA, 2011:31, grifo dos autores).

E desta forma que outros ‘fazeressaberes’ “entram” nas escolas e atravessam o0s
curriculos ‘oficiais’ como podemos depreender do que explicam Deleuze e Guattari (1996) e

trazer para as escolas e os curriculos:

Um rizoma n3o comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as
coisas, inter-se, intermezzo. A arvore impde o verbo ‘ser’, mas o rizoma tem como
tecido a conjungdo ‘e... e... e...”. Ha nesta conjuncdo forga suficiente para sacudir e
desenraizar o verbo ser [...]. E que 0 meio nio é uma média; ao contrario, é o lugar
onde as coisas adquirem velocidade. ‘Entre’ as coisas ndo designam uma correlagéo
localizavel que vai de uma para outra e reciprocamente, mas uma diregdo
perpendicular, um movimento transversal que as carrega uma ‘e’ outra, riacho sem
inicio nem fim, que r6i suas duas margens e adquire velocidade no meio
(DELEUZE, GUATARRI, 1995:37)

Através desse modo rizomatico de compreender como se da a ‘aprendizagemensino’

que ndo tem comeg¢o, nem fim, que percorre caminhos perpendiculares e transversais, que



69

utilizam a conjungdo ’e’ ao longo da jornada, que podemos perceber o qudo inesperadas sao
as tramas dos multiplos tecidos de conhecimentos ‘praticostedricos’ que se relacionam e se

completam.

3.3 De artefatos culturais a artefatos curriculares - facebook

Em nossas aulas, por vezes atuamos com a educacio online’®, utilizando o recurso de
conversas privadas ou em grupo do facebook, chamado messenger. Com prévia antecedéncia,
combinamos se conversaremos a respeito de um livro ou filme e marcamos nossos encontros
virtuais para o mesmo dia e horario da aula presencial.

Essa forma de ‘aprenderensinar’ ¢ interessante para desmistificar o uso das
tecnologias nas redes educativas, pois ao rompermos com preconceitos no sentido de que ha
um discurso de que o professor serd substituido por um computador, ele corrobora exatamente
para pensarmos ao contrario. Ele nos apresenta a importancia do artefato tecnologico, mas
coloca em evidéncia a importancia da media¢cdo de um professor. Juntos, podemos trabalhar

em cooperagdo, em criagdo, em compartilhamento dos ‘fazeressaberes’.

26 . .
Importante salientar que nossa coordenadora ja pensava em modos outros de encontros com estudantes antes
da pandemia de 2020 tornar o modo online a maior possibilidade de encontro entre estudantes e professores.
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Esses prints da tela do messenger nos apresentam a mediacdo da professora Nilda
Alves em um de nossos encontros online. Conversdvamos a respeito de dois filmes com a
tematica da migracdo e com eles, o 'aprenderensinar' era partilhado através da tela do
computador ou celular possibilitando o surgimento de ‘conhecimentossignificoes’ a partir dos
filmes vistosouvidossentidospensados’. Essas conversas foram registradas no messenger, que
entendemos ser também um ambiente virtual de ‘aprendizagemensino’,

O que fizemos nos encontros com Nilda Alves e os estudantes do curso de licenciatura
da UERJ sdo encontros online e de forma sincrona, podendo o estudante acessar as conversas
de forma assincrona, pois as mesmas ficam registradas em nosso grupo do facebook.

Para Santos (2005), a educacdo online surge como fendmeno da cibercultura, nos
convocando a outras formas de 'aprenderensinar'. Podemos afirmar que a educagdo online ¢
demanda da sociedade da informacao, e hoje, uma necessidade em decorréncia da pandemia
da Covid-19. A aprendizagem ndo ¢ mais centrada na informacdo unidirecional, na pedagogia
da transmissdo (SILVA, 1999) e que esta deve se fazer colaborativamente, a partir do
compartilhamento de saberes. As possibilidades de comunica¢do entre um-um, um-todos e,
principalmente, todos-todos, que ¢ caracteristica do ciberespago, formam redes de
conhecimento (SANTOS, 2005), que sdo complexas na medida em que o conhecimento e a
aprendizagem demandam do 'praticantepensante', taticas de pensamento reflexivas e
criativas. Se faz necessario articular saberes, relacionando-os.

E no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) que a educagdo online atua. Ele é
composto por uma hiperinterface e pode agregar interfaces sincronas ou assincronas em um
mesmo espago. Dessa forma se configura a sala de aula online, que possui temporalidade
diferente do espaco fisico e ¢ justamente onde o professor disponibiliza conteudos e
proposi¢des de aprendizagem. E assim como uma sala de aula presencial, o estudante tem a
oportunidade de criar, dialogar e gerir seu processo de aprendizagem a partir dos recursos de
interface criados pelo professor da sala de aula virtual, permitindo interatividade. Para Silva

(2010) o docente interativo proporciona:

a confrontagdo coletiva e a aprendizagem atentando para a teia de interagdes
constituida por ele mesmo, pelos alunos, contetdos curriculares e
instrumentos pedagogicos (meios de comunicagdo, equipamentos de ensino,
etc.). Ao mesmo tempo, garante a materialidade da a¢do comunicacional
disponibilizando e provocando a participagdo livre e plural, o didlogo e a
articulagdo de multiplas informagdes e conexdes. (2010, p:174)

Nesse ambiente de 'aprenderensinar', entendemos que a participacdo ativa dos
estudantes ¢ fundamental. O fato desses encontros poderem ser assincronos ou sincronos

permite que os estudantes possam estudar e se encontrar a qualquer tempo, interagindo com
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os conteudos propostos e com o docente (SILVA, 2006). Dessa forma, estruturada em um
desenho didatico, podemos ter como atividades sincronas, por exemplo, o chat e a
videoconferéncia e de forma assincrona o forum, o blog e outros.

Estar atento a dindmica do AVA implica nos criadores do desenho didatico a atencdo a
disposi¢do dos contetdos, bem como a utilizacdo das interfaces. Eles sdo agentes
potencializadores da comunicagdo e da aprendizagem e ajudam na promocdo da
bidirecionalidade, do sentimento de pertenca, das trocas de experiéncias e das interacdes.
Nesse processo, torna-se importante a critica e a autocritica, assim como as discussdes
tematicas e principalmente a abertura para a elabora¢do e experimentacdo colaborativas. O

desenho didatico para Santos e Silva (2009),
abre espagos para a autoria de todos os sujeitos envolvidos (equipe de produgio,
docentes e cursistas) exigindo competéncias especificas da equipe de produgdo que,
juntamente com a atuacdo dos docentes e dos cursistas, fara dele um campo de
possibilidades para a construg¢do do conhecimento na sala de aula online. (2009,
p:278) ,

O professor passa a criar e mediar propostas de trabalhos individuais e coletivos. E
importante que os ‘docentediscentes’ tenham autonomia para criar juntos na busca de uma
pratica coletiva com vistas a desenvolver projetos pedagodgicos que usem as tecnologias
digitais como potencializadoras do 'aprenderensinar' na modalidade online.

O ensino hibrido ja era uma pratica no grupo de pesquisa muito antes de imaginarmos
que a pandemia dominaria o planeta. Com o novo Coronavirus, as redes educativas foram
obrigadas a migrar para estudos remotos de forma emergencial, uma vez que a pandemia
exigia distanciamento social. Entretanto, tem sido uma grande experiéncia de
‘aprenderensinar’, pois ainda que tivéssemos contatos com recursos tecnologicos, tais como
computadores, celulares, tablets, kindle e outros, e com a pratica do 'aprenderensinar’, juntar
0s recursos ¢ a 'praticateoria’, ndo tem sido uma tarefa simples para todos.

Precisamos considerar a exposicdo da imagem de 'docentesdiscentes', o uso dos
artefatos tecnoldgicos, o acesso a esses artefatos, a rede de internet capaz de suportar as aulas
na modalidade online e muitas outras questdes como a sobrecarga de trabalho que a
modalidade requer, além das tarefas domiciliares. Docentes e diretores de escolas muitas
vezes atuam nas interagdes com os estudantes e familiares, na busca de minimizar a evasao
escolar e garantir a seguranga alimentar com a distribui¢do da merenda. Vale lembrar que para
a grande maioria dos estudantes, configura-se a alimentacdo mais importante do dia. Sao

muitas as agdes que passaram a ser novas responsabilidades de todos os envolvidos nas redes

educativas. Como ilustra a charge a seguir:
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Imagem 32 — Os enfrentamentos cotidianos de uma professora
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Fonte: arquivo pessoal

Atuar nessas contingéncias se tornou realidade também para os participantes do grupo
de pesquisa, pois as aulas, inicialmente suspensas na graduacdo, apontaram para usos de
plataformas que contemplassem o ensino online e ou a distancia. Nosso grupo de pesquisa
optou pela plataforma Zoom, enquanto em meu trabalho como professora/mediadora no curso
de Pedagogia da Uerj, na modalidade online, continuamos com a plataforma Moodle,*” que
nos atende na oferta de educacdo a distancia pelo Consércio CEDERIJ ha bastante tempo. E
talvez por isso, a novidade da nova forma dos encontros na pesquisa nao tenha sido tdo dificil
para minha atuagao.

Na pratica docente percebemos o potencial interativo dessas tecnologias no ato
pedagbgico, atentamos para a possibilidade de criagdo dialdgica nas interagdes entre
pensamentos, imagens, musicas, videos, livros, entre outros, onde 'docentesdiscentes’

compartilham conhecimento.

27 Ambiente virtual de aprendizagem
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44 A producio de artefatos culturais transformados em artefatos curriculares -

podcasts

No ano de 2020, com a pandemia, uma colega de grupo, Fernanda Cavalcanti de
Melo, propdés a Nilda Alves, a criagdo de podcasts para fazer circular
‘conhecimentossignifica¢oes’ nas redes educativas. Assim foi criado o podcast Cotidianos e
Curriculos, do grupo de pesquisa Curriculos cotidianos, redes educativas, imagens e sons que
envolve estudantes e docentes pesquisadores do Programa de Pos-graduacdo em Educacao da
UERJ (ProPEd), campus Maracana e do programa de pds-graduagdo em Educacdo Processos
Formativos e Desigualdades Sociais, da Faculdade de Formagdo de Professores da UERJ,
campus Sao Gongalo, coordenado por Nilda Alves.

Através dessa forma, mas ndo somente desta, desenvolveriamos nesse momento de
pandemia, o movimento da pesquisa com os cotidianos criado por Alves, Andrade e Caldas
(2019) intitulado a Circulagdo dos ‘conhecimentossignificoes como necessidade’, uma vez

que muitas redes educativas haviam sido interrompidas em decorréncia do isolamento social.

Compreendendo, em primeiro lugar, que nessa corrente de pensamento as relagdes
que seus ‘praticantespensantes’ estabelecem entre si — nas tantas redes educativas que
formam e nas quais se formam, em conversas, repetimos — indicam os nucleos
principais de articulagdo dos processos de pesquisa. Entendendo, ainda, que para dar
conta dessas multiplas e complexas relagdes precisamos de formas diferentes de
expressa-las, com as multiplas narrativas, imagens e sons que nelas surgem,
percebemos que se tornou necessario buscarmos as articulagdes realizadas entre o que
se produzia nas pesquisas dentro desta corrente e como atingiam aqueles com os quais
elas se preocupavam com os quais se realizavam, em primeiro lugar — os
‘praticantespensantes’ com quem conversamos € com os artefatos que usam — e com
todos os interessados em Educagdo, também. (p.19, 20)

A circulacdo dos ‘conhecimentossignificoes como necessidade’ ocorreu através do
podcast desde o inicio de sua criacdo. O primeiro episddio foi lancado em marco de 2020 e
neste, eu participei com as minhas lembrangas escolares de como escolhi ser professora.
Apresento o meu verouvirsentirpensar' nas lembrancas da infiancia. Foi uma honra abrir o
programa que no futuro alcangaria docentes e interessados na educagao do Brasil e de outros
paises. Sendo um programa semanal e, at¢ o momento, com quase 100 episddios, muitos
educadores ilustres ja participaram e apresentaram suas narrativas pautadas em suas vivéncias
nas/das/com as redes educativas.

O podcast, arquivo de dudio que pode ser acessado por diversas plataformas na web,

possibilita ao usudrio assinar, se cadastrar e assim receber programas com os mais variados
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temas de interesse. O interessante ¢ que essa ferramenta possibilita a interacdo com os
produtores e participantes de cada edigcdo através de comentérios postados nas plataformas
onde os programas sao disponibilizados.

Para Lemos e Lévy (2010), o podcast

“embora ndo seja como o radio que conhecemos hoje, com emissdo
centralizada e difundindo massivamente programas em streaming, o
podcasting usa o formato e a metafora para fazer com que qualquer um seja
produtor de emissdes sonoras”. (2010: 55)

O podcast em nosso grupo de pesquisa possui a liberacdo da palavra, uma vez que o
convidado tem a liberdade para gravar o seu ponto de vista acerca do assunto pedido em
resposta a nossa pergunta norteadora. Consideramos o valor do uso do podcast desta forma a
garantia da liberdade de expressdo e a interatividade entre os convidados e organizadores de
cada episddio. Com o podcast, o dudio torna-se uma alternativa ao texto e muitas vezes ele
pode ser ouvido em lugares pouco inusitados, como dentro do transporte a caminho do
trabalho. Um fator importante a ser considerado ¢ que o podcast contribui para a formagao de
‘docentesdiscentes' de forma acessivel e pratica, fomentando o pensamento.

O podcast ¢ um relevante artefato cultural que teve seu uso expandido nos tempos
pandémicos e proporciona a circulagdo de ‘conhecimentossignificagoes’ de forma assincrona
e democratica, tornando-se um importante artefato curricular. Ele pode facilmente ser
acessado através de um celular com acesso a internet, a qualquer hora e em qualquer lugar.

Esse artefato cultural envolve estudantes e docentes, pesquisadores e pesquisadoras
dos projetos coordenados por Nilda Alves na UERJ, criando conversas diversas em didlogos e
em cenas de ficcdo. Nestas, realizadas na disciplina oferecida por Nilda Alves e Leonardo
Nolasco, os grupos ficcionalizaram conversas entre docentes, estudantes, gestores escolares,
familia e politicos, criando por meio de sonoplastia que remetem as antigas novelas
radiofonicas, paisagens sonoras que recriam cenas cotidianas para além das palavras.

Em episodio dedicado aos migrantes, convidamos o professor de Histéria da UERJ e
coordenador do centro de Memoria da Imigracdo Ilha das Flores, Luiz Resnik. Nele,
conversamos sobre a importancia desse museu e do momento migratorio atual dramatico em
todo o planeta.

Ele nos questiona: Como recebemos esses migrantes/refugiados? Como percebemos
seus dramas? E relembra que uma parte da populagdo brasileira ja viveu esse drama,
principalmente ao se deslocar no eixo nordeste/sudeste. Na atualidade, congoleses,

venezuelanos, haitianos e outros vivem estas mesmas situagdes precarias e de medo. E ainda,
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no inicio do século passado e no pos-segunda guerra, espanhdis, portugueses, italianos,
alemaes, japoneses e outros.

Ao narrar essas experiéncias ao publico, dialogamos com historias familiares desses
que frequentam o museu e nessa relacdo, da-se o conhecimento histérico, bem como o carater
sensibilizador dessas experiéncias. Assim, a ideia de que somos um pais constituido por
migrantes pode acarretar uma recep¢ao empatica desses migrantes/refugiados da atualidade.

Ele nos explica que o nome do museu, Ilha das Flores (inaugurado em novembro de
2012), foi parte de uma politica publica do inicio do século dezenove para receber os
migrantes que chegavam, na sua maioria, da Europa. Dessa forma, teriam um lugar de
recepcao e depois seriam destinados aos Estados do Brasil para trabalhar majoritariamente em
fazendas brasileiras.

Uma forte contribuicdo social do processo migratério ¢ o encontro de intimeras
culturas para a formagdo e o crescimento de uma sociedade plural, diversa culturalmente e
repleta de aprendizados mutuos.

Ha cerca de 50 anos, este museu pertence a Marinha Brasileira e recebe da UERJ o
suporte académico e esta localizado em uma ilha no fundo da Baia da Guanabara. Desde o
principio, sua edifica¢do era de hospedaria e possui um interessante conjunto arquitetonico.
Considerado um museu a céu aberto porque possui uma bela paisagem e belas construgdes. A
visita ¢ mediada por professores e estudantes de Historia da UERJ, bem como militares
mediadores, em paradas estratégicas por todo o conjunto arquitetonico explicando cada parte
do circuito. Além disso, hd uma casa com telas interativas e videos onde estd o museu digital
em uma area fechada.

Outro episddio muito interessante ¢ o que obteve a colaboragdo de estudantes do
componente curricular Imagem e Contemporaneidade e Expressdoes Curriculares, ministrado
pela professora Nilda Alves e o professor Leonardo Nolasco, apresentando os modos de
pensar e agir na pandemia de diversos praticantespensantes’ sendo eles docentes, discentes,
diretores de escola, agentes politicos e muitos outros.

Eles narram as muitas taticas de praticantes de que os discentes fazem "uso"
(CERTEAU, 2017) em seus cotidianos escolares. Iniciam o episdédio narrando sobre o "o
grupo do fundio"*® criado na ferramenta de whatsApp denominado "grupo do esquema". Ha

fatos como a descri¢do de programas que utilizam para parecer que estdo participando das

28
Estudantes que ocupam os lugares no fundo da sala de aula.
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aulas de camera aberta, como a narrativa de ficarem chateados porque segundo eles, entrou
um estudante "intruso" que pode revelar o que ¢ dialogado no grupo e outros.

Segundo eles, ali ¢ o local onde trocam informagdes valiosas sobre as aulas, provas,
figurinhas criadas com as imagens dos professores, mas sobretudo, onde se apoiam. E
justificam que ndo realizam "cola" e sim um "compartilhamento de conhecimentos". Alves,

Ferraco e Soares (2017) afirmam que

Certeau nos forca a pensar que as praticas cotidianas nfo sdo meramente
pano de fundo, pois estdo no cerne da constituigdo do social. Ndo s a
analise, mas os seus modos operacionais dependem do Outro ao qual
confrontam e dos usos que fazem do Outro e com os Outros. (2017: 13)

Sdo essas taticas de praticantes que se constituem em um modo operacional que
contribui para que estudantes se apoiem, estudem de forma coletiva, auxiliem um colega com
duvidas e partilhem informacdes. Elas sdo importantes agdes coletivas que mantém os
estudantes unidos no sentido de grupo.

No més de maio de 2021, iniciamos a série "As redes educativas que formamos e nas
quais nos formamos" conversando com docentes e pesquisadores acerca das redes educativas
de ‘praticasteorias’ da formacdo académico-escolar por narrativas de alguns. Nelas
compreendemos que a formagdo de docentes se inicia nos contatos que temos com nossas
professoras e professores desde antes mesmo do ensino fundamental. O podcast também
apresenta fatos relevantes na vida de docentes e como essa formagao foi e ¢ tratada em alguns
movimentos e experiéncias importantes.

Para iniciarmos, apresento a conversa com a professora Lucilia Augusta Lino,
professora ha 42 anos nas redes Municipal, Estadual e Federal do Rio de Janeiro. Foi
presidente da ANFOPE, Associacdo Nacional pela Formag¢do de Profissionais da Educagao e
hoje atua no conselho da instituicdo. Com a convic¢do de que somos criagdo e resisténcia, de
que ¢ possivel construir um projeto de nagdo e de educacdo democratico, popular e inclusivo,
nos apresenta fatos relevantes de nossa politica educacional.

Em um de nossos episodios, abordarmos como questao principal, aspectos importantes
e inovadores da Resolugdo numero 2/2015 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educagdo basica, cujo relator foi o professor Luiz Dourado. A
professora Lucilia destaca justamente o processo em que ela foi elaborada. Segundo ela, um
processo amplamente democratico e coletivo, pautado em estudos e pesquisas, com a

participagdo das entidades académicas cientificas e sindicais de forma efetiva ao longo de
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todo o processo. Resultado de uma ampla discussdo que representou um consenso na
sociedade educacional brasileira sobre a formagdo de professores em nivel superior. Nossa
conversa, na integra, encontra-se no link*’ do podcast Cotidianos e curriculos. Essa discussao
democratica no ambito institucional governamental caracteriza-se por ser parte das "redes das

'praticasteorias’ das politicas de governo", que para Alves (2019)

As politicas de governo incluem uma série de medidas que servem para
controlar e organizar, dentro de padrdes comuns, os sistemas de ensino que
podem ser: federal, estadual ou municipal. Essas politicas aparecem sob a
forma de leis, decretos, decretos-leis, resolu¢des, indicacdes, diretrizes,
pareceres etc que "normatizam" propostas de curriculos para os cursos de
formagdo de professores feitas por autoridades educacionais. (2019:121)

As politicas de governo quando se articulam em torno das experiéncias institucionais e
locais, debatendo as questdes educacionais, podem ter resultados exitosos como evidencia a
resolugdo 02/2015, que representou um progresso na concepgao pedagdgica e educacional da
formag¢do docente. Ela articula a formagao inicial e a formagdo continuada, propondo que a
universidade e os institutos de ensino superior, que ofereciam os cursos de licenciatura, se
organizassem e produzissem um projeto institucional de formagdo de professores que
envolvesse todas as licenciaturas e estabelecessem uma articulagdo com as redes de educagao
basica, articulando a graduagdo com a pos-graduacdo. Consideramos que essa forma de gestao
foi inovadora e deixou os pesquisadores que atuam no campo da formagdo, esperangosos
quanto a sua implementacao.

Segundo a professora Lucilia, essa resolucdo foi pautada no respeito a diversidade das
instituicdes e na sua autonomia pedagogica, definindo apenas aquilo que era fundamental e
apontou que as institui¢des formadoras deveriam materializar um projeto de formagdo com
identidade propria, onde a formacdo inicial e continuada seria articulada com o plano de
desenvolvimento institucional (PDI), com o projeto pedagogico institucional e com o projeto
pedagogico do curso. Dessa forma, a marca da fragmentaciao na formagdo de professores seria
superada, uma vez que seus projetos estariam integrados. Isso seria um avango, porque
anteriormente, os projetos de cada curso ndo estavam articulados.

A professora nos aponta que este fato ¢ muito relevante, porque:

a resolugdo em vigor hoje ¢ a 02/2019 e ela nos apresenta um movimento
totalmente diferente, contrario em relagdo a autonomia das universidades e
desconsidera a diversidade das instituicdes e do publico atendido pelas
mesmas, bem como das redes atendidas por elas. O que se torna grave ¢ a
imposi¢do do que se deve constar e a obrigagdo de adequagdo a BNCC (base
nacional comum curricular), ferindo o principio da pluralidade do ensino. (

2 https://open.spotify.com/episode/57RiIEXcwMFjOFLiKBldhgM?si=0RLwtV StQ6mOuRzN9Iyh0Q
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https://open.spotify.com/episode/57RiIEXcwMFjOFLiKBldhgM?si=0RLwtVStQ6m
OuRzN9Iyh0Q)

As consideragdes de Lucilia Lino sobre a resolugdo 02/2019 explicitam criticas a uma
formagdo basica e ndo uma formagao teérica interdisciplinar, a desarticulacdo da graduagdo a
pos-graduacdo, e ainda afasta a graduacdo da escola bésica apresentando um retrocesso na
gestdo democratica das instituicdes.

A ANFOPE nos apresenta um rico site para pesquisas com um acervo historico de
lutas e conquistas da classe de professores no Brasil. Fazendo relacdo com as contribui¢des da
professora, vale destacar alguns aspectos presentes no documento final do 18° encontro da
Anfope (anfope.org.br) que nos apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgao Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério da Educaciao Basica (BRASIL,
2015). Ele nos aponta as propostas de formacdo indicadas pelas DCNs (Diretrizes
Curriculares Nacionais) no que tange aos principios da Base Comum Nacional de Formagao
de Professores da Educacdo Basica (BCN), concepcdo esta que ja vem sendo elaborada pela
Associacdo desde 1983, como os fundamentos da formagao dos profissionais do magistério e

reitera a importancia dos principios da BCN, como (ANFOPE, 2017):

uma solida formagdo tedrico-pratica, capaz de favorecer uma formagdo construida
em bases cientifica, pedagogicas, técnicas, politica, estética e ética, no sentido de
desenvolver e aprimorar as condi¢gdes do ensino, da extensdo e da pesquisa nos
cursos de Licenciatura. Consideramos, ainda relevante destacar que as DCNs:
incorporam a formag&o para a gestdo no percurso formativo de todos os estudantes,
de todas as licenciaturas, para todas as areas, niveis ¢ modalidades de ensino;
apontam possibilidades para um Subsistema Nacional de Formagdo de Professores
para a Educacdo Basica, quando propdem a articulagdo entre a formagdo inicial e a
continuada, levando, também, em consideragdo as condi¢des de formagdo
académica, as condi¢des materiais de trabalho, os planos de carreira e de salérios;
aproximam, também, as instituicdes formadoras e o campo de atuacdo profissional,
orientando os estudantes no mundo do trabalho, desde o inicio do curso mediante a
Pratica com 400 horas e Estdgio Supervisionado, também com 400 horas. (p.34,35 -
http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/05/Doc-FINAL-XVIII-
ENANFOPE-6 3 2017-Coordenagao-Iria.pdf acessado em 19/05/2021)

A solida formagdo tedrico-pratica, pautada em uma formagdo com bases cientificas,
pedagbgicas e técnicas, torna-se condi¢do principal para a qualidade de nossos cursos de
formagdo. Destaco que essa formagdo vem acompanhada da indissociabilidade da formacgao
ética-estética-politica, aprimorando as condi¢des do ensino, da extensdo e da pesquisa nos
cursos de Licenciatura.

Importante salientar que a ANFOPE defende a BCN (base comum nacional), prevista
na resolucdo 02/2015, e que ndo possui relacio com a BNCC. A BCN ¢ composta por

principios que defendem a solida formagdo do professor com vistas ao trabalho coletivo e
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interdisciplinar e a unidade entre a 'praticateoriapratica’. Perseguir o compromisso social de
que a educacdo ¢ um agente transformador da sociedade, bem como a valorizagdo do
profissional da educacdo sdo fundamentais. E com o compromisso de realizar a regulagdo e a
avaliag¢do dos cursos de formacao com vistas a garantir a qualidade dos mesmos.

Esse projeto coletivo, que ¢ muito mais complexo do que um simples projeto de um
curso, ao ser revogado pela resolucdo atual em vigor, ¢ um grande ataque na formacao de
professores, sem didlogo, sem ouvir as entidades académicas, cientificas e sindicais. Sabemos
que atravessamos um momento politico onde a educagdo sofre uma desvaloriza¢do pensada e
articulada em favorecimento de grandes conglomerados privados.

Mesmo diante deste cendrio politico desfavoravel e da pandemia que assolou o pais,
ha movimentos de criagdo e resisténcia protagonizados por educadores de todo o Brasil e que
se apresentam contrarios a implementagdo da resolucdo 02/2019 e em defesa da resolugao
02/2015. Essas sdo "as redes das praticas teorias coletivas dos movimentos sociais" que Alves

(2019) afirma que

precisam ser compreendidas tanto nos modos como se desenvolvem, bem
como naquilo que tém indicado - e conseguido - quanto a necessidades e
possibilidades de mudangas, quer no que se refere as normas existentes, quer
com proposta que fazem aos curriculos e aos processos didaticos existentes.
(2019: 123)

Essa tentativa de homogeneizar os curriculos encontra resisténcia em muitos
movimentos como os articulados pelos pesquisadores do GT Curriculo, da ANPED e da
mesma forma pelos pesquisadores da ABdC.

Importante reafirmar que a resolugdo 02/2015 nos apresenta uma direcdo do que
poderia ser uma proposta de formagdo de professores que assegure o acesso a educagdo ¢ a
valorizacdo da carreira do professor com uma formacao soélida tedrica, com compromisso
social, respeitando a diversidade e a pluralidade de concepcdes.

Acreditar que essa concepgao de educagdo emancipadora ¢ a melhor aposta e que sera
possivel um projeto de educagdo mais inclusivo, onde criangas, jovens, adultos e idosos
tenham possibilidade de afirmar suas identidades multiplas e diversas, em uma escola plural ¢
o que move a grande maioria dos educadores de nosso pais.

Atualmente, nos documentos oficiais da Anfope, na resolugdo 02/2015, hé orientagdes
quanto aos povos itinerantes, especificamente, os ciganos, porém ndo ha diretrizes para as
questdes curriculares que abordem o tema migragdo. Como possibilidade para se criar uma
politica publica seria a realizacdo de um manifesto abrangendo os diversos pesquisadores do

Rio de Janeiro, que possuem como ponto de interse¢do a Catedra Sérgio Vieira de Melo.
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Ao adentrar as questdes da pds-graduagdo, na qual eu e a pesquisa que realizo estamos
inseridas, fortemente me tocou o movimento "Ecce femina" dos cotidianos porque somos um
curso de licenciatura em Pedagogia e a pds-graduacdo em Educagdo, predominantemente
femininos. Esse movimento fala da importancia que as pesquisas com os cotidianos dao as
memorias das 'praticantespensantes’ envolvidas no processo. Alves, Andrade e Caldas

(2019), nos colocam que:

Neste movimento, se reconhece que o mais importante nas pesquisas com o0s
cotidianos ¢ identificar e incorporar os "praticantespensantes' com suas memorias de
suas tdo diferentes criagdes culturais e curriculares, tratando dos
'conhecimentossignificacées’ que produzem em suas tantas narrativas, como
respostas as suas necessidades cotidianas, com seus modos de compreender o mundo
e nele agir, nas tantas redes educativas que formam e nas quais se formam.(2019:16)

Com o intuito de ouvir essas memorias, convidei alguns estudantes para relatarem
como aconteceu o processo migratério deles e € claro, as "Marias" me responderam
prontamente, com a coragem peculiar das mulheres e nesse caso, das mulheres nordestinas,
como minha mae que também migrou em busca de estudos para seus filhos.

Solicitei a elas que me relatassem em poucas linhas, como uma conversa, quais teriam
sido as transformagdes dessa experiéncia? Maria Solange, vinda do Piaui como meus pais e
irmaos, narra aprendizados coletivos, porque 'aprendemosensinamos' nas redes que tecemos e
Maria Santos, do Rio Grande do Norte, nos deixa bem marcada a palavra desafio. Palavra
essa que conhecemos de "cor e salteado" embalados pelos cotidianos escolares.

A seguir o relato de minhas queridas colegas:

Considero que do ponto de vista profissional, académico e também pessoal, cursar o
Doutorado em Educagdo no Proped, foi sem duvida um divisor na minha vida. Pois além do
padrdo de exceléncia do curso, acho a UERJ uma universidade muito interessante. O
ingresso no curso me possibilitou novas e diferentes experiéncias académicas, como aluna,
pesquisadora e também do ponto de vista docente, considerando a experiéncia que tive
durante o estdgio.

Muitos professores da linha na qual me inseri (Historia da Educagdo), ja eram
minhas referéncias de estudo no Piaui, como aluna e depois como professora. Poder
conhecé-los pessoalmente, conviver com eles no dia a dia da universidade tem sido uma
experiéncia de aprendizagem muito rica, que acredito esta fazendo toda a diferenca no

desenvolvimento de minha pesquisa de doutorado.
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Da mesma forma, o curso também possibilitou o encontro com pessoas de outros
lugares com experiéncias diversas. Durante o curso conheci os colegas do Rio de Janeiro,
mas também de varios outros estados (Maranhdo, Alagoas, Amazonas, Minas e outros), e
também de outras universidades do Rio. Todas essas trocas de experiéncias académicas e
profissionais que a UERJ possibilitou na minha formagao, tem permitido a ampliagcdo do meu
ponto de vista sobre a universidade, o ensino e a pesquisa.

Os grupos de pesquisas também sdo espagos muito interessantes. Tenho participado
de diversas atividades no grupo do qual faco parte com minha orientadora e com os demais
colegas. O grupo é muito ativo e promove discussoes e estudos, produzindo material para
publica¢do. A convivéncia com colegas de outros grupos da area também tem sido muito
fertil, possibilitando a minha participagdo em projetos de pesquisa e produgoes em
colaboragdo com eles. Considero que este tipo de parceria entre colegas, grupos e
institui¢oes é muito importante para o desenvolvimento da pesquisa académica.

E para finalizar, posso dizer que o curso ampliou meus horizontes de pesquisa,
minhas redes de sociabilidade académica e de amizades pessoais. Hoje, ja proxima da
defesa, ao fazer esse exercicio de reflexdo, posso ver com muita clareza o que ja vinha
sentindo ao longo do curso: passei por um processo muito significativo de aprendizagem em
todos estes aspectos ja destacados.

Maria Solange Rocha da Silva

Na sequéncia, apresento o relato de Maria Santos, outra mulher nordestina e que expde
seus aprendizados e sentimentos com as vivéncias do curso.

Fazer ou trazer um relato de si mesmo para uma folha de papel em branco é sempre
um desafio para a memoria. Falo assim porque ndo ajo como uma pessoa autoconsciente do
meu processo de vida, e sim como alguém que age em experiéncias nada autoevidentes. Isto
certamente pode dizer o quanto as experiéncias podem ser perturbadoras, ainda mais se
assumo que elas fazem emergir o estrangeiro que sempre estarda em mim. Este estrangeiro
ndo diz da tentativa ou da necessidade de me localizar em algo ou em algum lugar. Ele é, na
verdade, um efeito importante do que é viver uma vida num mundo sempre andando. E
assumindo isto, o efeito do movimento, que gostaria de tomar uma forma narrativa para
relatar como foi migrar de uma cidade do interior do Rio Grande do Norte para o Rio de
Janeiro, que coloco aqui como lugar[es] de intensidade. Para isso, vou fugir de uma série de

eventos neste relato, haja visto que o que interessa, naquilo que fui interpelada a falar, dos
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desafios de migrante no Programa de Pos-Graduac¢do em Educac¢do da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro — ProPEd/UERJ, provocou [e ainda provoca] olhar para mim e
para a formagdo continuada.

Como tenho que comegar por algo, entdo comeg¢o assumindo que este lugar da
migragdo é um lugar da fronteira — ld e cd e ali — e que solicita sempre a revisar aquilo que
estou sendo: uma pessoa nomeada como estudante, pesquisadora, professora, mulher branca
e nordestina. Uma nomeagdo que assumo muitas vezes para mim, mas sob a aposta de que
nenhuma delas é possivel ‘existir’ separadamente. Elas fazem parte da minha vida, seja neste
Rio de Janeiro de mares ou em outros rios. Elas, na verdade, coexistem com a minha propria
vida, pois, como efeito normativo, fazem parte do mundo e existem como normas no mundo.
Contudo, esse conjunto de nomeagoes é sublinhado como algo que pode ser deformado,
inventado — tarefa na qual os estudos em pensamento pos-fundacional tém feito pensar. Nisto
coloco o processo de ter adentrado em uma linha de estudos e pesquisa cujo pensamento tem
assumido uma postura desconstrucionista — pos-estrutural. Ndo aponto isto como desafio, e
sim como movimento necessario aquilo que sempre quis ‘confessar’: de que tudo é possivel
ser significado de outra maneira; e essa possibilidade ndo trai a ‘realidade dos fatos’.

Com efeito, se quero mesmo confessar algo, entdo digo que este relato me colocou a
olhar para a palavra desafio, e de que talvez ndo saiba dizer deles. Ndo que eles ndo tenham
ou ndo existam, mas porque o desafio é sempre uma aposta de ganhos ou perdas. Nela, penso
que mais ganhei que perdi ou mesmo tenha apenas ganhado: a experiéncia de morar em
outra regido do pais, de conversar seja no espago de sala de aula ou em encontros
académicos com professores que em maioria foram referéncia na minha formagdo de
graduacdo, de poder repensar meu referencial teorico de estudo, de olhar para as pesquisas
como formas diversas de fazeres, de olhar para o Rio que ¢ mar e me colocar diante de algo
que ja esta dado e por isso, ndo restringe-se ao conhecimento da formagdo da pos-
graduacgdo. Se posso dizer de outra forma: um ganho de muitos caminhos sempre
interminaveis e impossiveis de fechar. Colocando isto ndo retiro a ideia do desafio, porque se
tenho que falar sobre ele, entdo assumo que trazé-lo para essa experiéncia de relato me
limitaria e todas as vivéncias que tornam possivel ser estd sendo no ProPed/UERJ e Rio de
Janeiro.

E com isto que acho que devo me agarrar nessa narrativa, porque acredito mesmo
que o desafio é fazer um relato dessa experiéncia, de como é e estd sendo ser estudante,

pesquisadora, professora, mulher branca e nordestina em espagcos como o ProPEd. Aponto
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esta sendo porque penso que so é possivel ser sendo. So é possivel olhar para esse lugar de
formacgdo acreditando nos barramentos das minhas subjetividades, perturbando as minhas
memorias, minhas leituras, meus novos achados em pesquisas e estudos. E isto integra a
formagdo, as alegrias dos possiveis que ainda estdo por vir. Integra a dramdtica de saber se
cheguei cedo demais ou tarde demais para o [Rio] de Janeiro que me atravessa, que ndo
corre como o [Rio] Grande do Norte, mas entra em mim com as dguas salgadas dos mares,
com as entradas de novas ruas, vielas e mata da floresta da Tijuca. Com um passo corrido
para o achado de outras, mesmas e diferentes leituras. Para um lugar de formagdo que pode

até parecer o mesmo, mas ndo exatamente."

Maria Santos

Através dos relatos de minhas colegas, me reporto a Certeau (2017) que nos coloca
que "o relato tem papel decisivo. Sem duvida, descreve. Mas toda descri¢do ¢ mais que uma
fixagdo, ¢ um ato culturalmente criador."(2017:191). Dessa forma, para Certeau, Maria Santos
realiza o que diz e expde os seus sentimentos migratorios, nos fazendo pensar que essa ¢ uma
condi¢do humana, ainda que no mesmo territdrio, migramos a no6s mesmos transformados

pelo mundo, deslocando e superando nossos proprios limites.

3.5 De artefatos culturais a artefatos curriculares — As cineconversas em itinerancias

online — zoom

Participamos de um Projeto de Extensdo que atua em outros Municipios, e também em
outros Estados da Federagdo e dividimos vdrias tarefas de acompanhamento desses grupos. A
partir da pandemia, e a disponibilizagdo em maior escala de plataformas de streaming, foi
possivel dar continuidade ao programa estabelecido. Tais usos da plataforma eram
conhecidos, porém usados para Semindrios on/ine na maior parte das vezes. Para encontros de
"cineconversas" foi a primeira vez. Consideramos esses encontros momentos sincronos, pois
h4a a presencialidade dos praticantes, apesar da presenca mediada pelas telas de tablets,
celulares, computadores. Estamos no mesmo lugar, juntos nesta ambiéncia, atuando,

desenvolvendo conversas, acordando sobre combinados necessarios ao andamento do projeto.
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Todavia, usar a ferramenta ainda ¢ um desafio para muitos, conforme as habilidades ou usos
que fazem desses recursos e da estabilidade da internet e os limites e possibilidades dessas
plataformas. Por exemplo, algumas plataformas geram registros de gravacao dos encontros,
outras ndo. Ou, geram, caso seja realizado algum acordo comercial de disponibilizacdo do
pacote de servigo.

Outro problema encontrado ¢ o tempo de disponibilizacdo da plataforma para os
encontros. Novamente, para habilitar um tempo de servigo ilimitado ¢ preciso pagar para
termos as cineconversas. Para contornar esse problema, enviamos previamente o link ou
arquivo do filme a ser assistido, conforme programado, e cada qual assiste em sua propria
residéncia, da maneira que melhor lhe convier. Nela, o grupo de professoras ja pds-graduadas
e atuantes na educagdo 'aprendemensinam' apés 'verouvirsentirepensar' os textos e filmes
previamente definidos. No formato presencial, o filme ¢ visto coletivamente. No ambiente
online, a audiéncia de um filme de longa duragdo, com cada qual em seu proprio lar tem se
mostrado improdutivo para assistir juntos. Perde-se um pouco do rico ritual desse momento
magico do siléncio, da respiragdo, das emocdes contidas ou que se extravasam nas
demonstragdes, em maior ou menor grau, dos afetos. Realizamos as cineconversas, mas com
o formato online, vé-los em separado, otimiza o tempo em frente a tela que por muitas horas
pode ser cansativo.

Em nossas cineconversas, todos os participantes podem ter a palavra para falar acerca
de seus pensamentos sobre o assunto em questdo, ampliando o conhecimento”. Nesses
encontros, as novas formas de saber ficam evidenciadas, em uma inteligéncia coletiva, onde
as aprendizagens colaborativas estdo presentes, emergindo uma ‘“adequagdo de formas

estéticas da cibercultura aos seus dispositivos técnico-sociais (LEVY, 1998: 153)”.

Interessante que ao 'ouvirversentir' a pessoa com quem estamos conversando, nosso
sentimento de proximidade se fortalece e ndo nos damos conta de que estamos distantes
geograficamente. Dessa forma, o didlogo pode ser mais informal e produtivo, uma vez que,
somente uma pessoa pode falar para que os outros a compreendam. Ha também os recursos do
chat, onde pode o participante, por exemplo, pedir a palavra ou perguntar uma duvida, ou,
ainda, fazer um comentdrio sobre o que estd sendo dito e também a possibilidade de
apresentacdo de slides por um dos participantes. Outro ponto interessante, ¢ que esses
encontros podem ser gravados e podem ser assistidos posteriormente na web.

Uma sessdo de cineconversas marcante foi acerca do filme Ricardo Il e o texto Sobre

as redes educativas que formamos e que nos formam, de Nilda Alves e Regina Leite Garcia
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(2000). Dois artefatos culturais, que tomados como nossos personagens conceituais, nos
ajudam a pensar sobre diferentes temas que entremeiam nossos cotidianos e também sobre
algumas questdes proprias da linguagem do filme em questdo. Como por exemplo, a ndo
linearidade dessa narrativa filmica, em especial a aproximag¢do dessa circunstdncia a maneira
como vamos tecendo nossas redes de prdticasteoriaspratica', sempre de forma rizomatica,
sem linearidade. O filme chama aten¢do também pela montagem do enredo, feita em coleta de
opinides de especialistas sobre 0 mundo no contexto da obra de Shakespeare e no contexto
historico da produ¢do cultural do autor. Ao mesmo tempo em que se fala do autor, do texto,
fala-se das circunstancias que possibilitaram a elaboragdo de tais pensamentos presentes na
obra. O filme ¢ um encontro sobre sentimentos/pertencimentos sobre o autor, a obra e a
histéria. Um passado compartilhado por muitos, desde aqueles que sabem tudo de
Shakespeare a outros que ndo sabem muito, mas compreendem que se trata de algo que
importa.

Trechos da dramaturgia sdo encenados, como em um ensaio aberto a percorrer
diferentes técnicas teatrais, como leitura dramatizada, como de ensaio teatral utilizada para
interacdo entre os autores, conhecimento do texto em grupo, bem como as entonagdes
sugeridas pelos diretores e exercicio de aquecimento e constru¢do dos personagens a partir da
voz. Essas leituras compartilhadas, por vezes, parecem também recursos técnicos que por
vezes usamos em nossas aulas. Lemos textos, comentamos as leituras e fazemos perguntas.

Nesse encontro, éramos um grupo de cerca de 15 professores. Sempre franqueamos a
palavra e nesse momento notamos muitas vezes um siléncio. Falar em publico, apresentar
argumentos acerca de nossas 'prdticasteorias’ nem sempre ¢ facil. Isso também ¢ algo a ser
desenvolvido no dia a dia dos encontros. A confianca vai sendo conquistada aos poucos, na
medida em que as pessoas vao participando e percebendo que, de fato, existe uma troca, nao
ha hierarquias entre saberes e que todos podem apresentar pontos de vista, como os
depoimentos sobre os filmes que acabamos de assistir. A grande diferenga ¢ que no contexto
da pesquisa ndo estamos editando nenhuma das falas, nem decidindo as ordens de entrada
desta ou daquela opinido.

Larrosa (2003), em "4 arte da conversa" nos coloca que o interessante da conversa ¢é
entrar nela e poder ir aonde ndo estava sendo previsto. Assim s30 nossas cineconversas, pois
os participantes possuem a liberdade para expressar aquilo que "viramouviramsentiram' ao
entrarem em contato com os personagens conceituais (filme e texto). E Larrosa (2003) nos

aponta
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o valor de uma conversa ndo esta no fato de que ao final se chegue ou néo a
um acordo...pelo contrario, uma conversa esta cheia de diferengas e a arte da
conversa consiste em sustentar a tensdo entre as diferencas...mantendo-as e
ndo as dissolvendo...e mantendo também as duvidas, as perplexidades, as
interrogagdes...c isso ¢ o que faz interessante... por isso uma conversa pode
manter as diferencas até o final, porém cada vez mais afinadas, mais
sensiveis, mais conscientes de si mesmas. (2003:212)

E em nosso encontro, coube a Maria Ana, uma das participantes, abrir nossa conversa.
Ela inicia destacando a importancia de Shakespeare em relagdo a abordagem sobre
sentimentos e nos revela que assistiu a peca em Nova York, em outra lingua, e apesar disso, a
interpretagdo do texto pelos atores foi tdo marcante que foi possivel a compreensdo do
contexto da peca. Segundo ela, a peca nos remonta ao sentir. Experiéncia que estd imbricada
nos cotidianos, a partir do movimento sentimento de mundo como um disparador de se pensar
o mundo. Nesse caso ‘sentirpensar’ nao estdo separados de modo dicotdmico.

A conversa também possibilita, segundo Nilda Alves, uma aprendizagem nao linear, o
que remonta a zona de desenvolvimento proximal Vygotsky (2007). Que faz todo sentido com
as redes que formamos e que nos formam, na medida em que aprendemos na intera¢cdo com o
Outro. Ainda com relagdo aos aprendizados em redes, Elaine aborda o fato de que todos tém
algo a dizer e que isso fica explicito no filme quando o diretor vai as ruas entrevistar as
pessoas comuns. Ela destaca também, que a vilania presente no enredo do filme faz parte da
natureza humana: poder, manipulagdo, ganancia. Mas ndo s esses sentimentos, lembra Geni,
que enfatiza o fato da necessidade de se abrir ao novo para qualquer aprendizagem. Essa
poténcia de se abrir a novas ideias, possibilidades e solu¢des para os grandes temas da vida
possibilita enfrentar batalhas, como as enfrentadas cotidianamente pelo povo que estd na
capacidade de organizacdo das pessoas no proposito de superar adversidades (comunidades,
associacdo de moradores e outros). Os pequenos cotidianos ¢ que transformam a sociedade,
diz Geni, o que nos remete as redes de 'praticasteorias’ coletivas dos movimentos sociais.

Alves (2019) lembra também que a formacdo dessas redes de praticas teorias dos
movimentos sociais se da de maneira rizomatica, crescem debaixo da terra, nos subterraneos e
no momento certo, eles “brotam”. Esse brotar se dd pelos sentimentos. S0 os sentimentos
que mobilizam as pessoas realizando mudancgas. Para Nilda Alves, apesar das pessoas serem
afetadas de formas diferentes, propiciam as mudangas. As vezes em pequenos passos. Mas
eclodem de muitos lugares e com variadas intensidades.

Mas essa organizag¢do ndo se d4 como uma formag¢do militar, como com o exército do

filme. A guerra se traduz muito mais em estratégias para oprimir uma determinada soberania.
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Nesse sentido, Alves e Ferrago (2018) dizem que a resisténcia dos homens comuns, conforme

aprendemos com Certeau, advém de suas taticas. Saberes ancestrais, maneiras de fazer:

Assim, o cotidiano para Certeau (1994;1996) jamais se reduziria a um
contexto fixo, para onde se vai ou de onde se sai, mas se constituiria como
espagostempos de indisciplinas, sempre fluidos e irreverentes. Cotidiano
como devir, como acontecimento, como experiéncia, exigindo de nds uma
permanente condicdo de negociagdo e de deslocamento mesmo quando ndo
nos damos conta disso. (ALVES, FERRACO, 2018:55,56)

Pensar em estratégias e tticas suscita também a maneira politica de se governar. As
narrativas nos ajudam a pensar essa relacdo de quanto as fabulagcdes podem ser possiveis. O
Reinado de Ricardo III, as batalhas perdidas ou vencidas nos informam sobre escolhas éticas,
estéticas e politicas que vamos constituindo pelo nosso caminhar. Percebemos com facilidade
quanta permanéncia de pensamentos, acdes, ao longo da nossa historia, fortalecem
preconceitos, discriminacdo, ambicdo, guerras e que em nome de um poderio e disciplina
bélicos tentam subjugar as pessoas.

Esses preconceitos, discriminagdes e subjugacdes nas relacdes de diferentes
hierarquias de poder nem sempre sdo percebidos pelos sujeitos, como lembra Maria Ana, ou
sdo assumidas sem o menor pudor, como por exemplo, questdes preconceituosas ligadas a
raca e género como gesto politico de governos autoritarios. H4 uma consciéncia sobre essa
manipulagdo e esses estratagemas de difusdo de uma necropolitica, que tem encontrado eco na
sociedade. Alves defende que esses ecos estdo presentes em nds, muitas vezes, pois estdo
presentes na nossa formacdo. A escola ¢ esse lugar de formagdo onde se pode devir outros
modos de ser e estar no mundo, mas esta fragilizada, conforme adverte Alves (DATA), pela
constituicdo curricular em disciplinas, como se pudéssemos compartimentalizar o nosso viver
em fatias. Essa divisdo refor¢a inclusive questdes de relacionamento, diz Maria Ana, pois
tende a priorizar uns saberes em detrimento de outros. Ela vé a importancia da
interdisciplinaridade para equalizar essas forcas contrarias. Na verdade, sdo saberes que se
interconectam o tempo todo, diz.

Além da discussao dos aspectos do filme, outros sentimentos do mundo, afetagdes,
também aparecem, principalmente relacionadas as nossas praticas. Estar online, ver filmes no
conforto do lar e no momento que se deseja para posteriormente encontrar o grupo tem sido
apreciado por alguns e ¢ uma pratica que, de certa forma, favorece a autonomia. Organizagao
do tempo, situagcdo de aprendizagem, possibilidade de realizar diferentes tarefas simultaneas
sdo habilidades que temos nos empenhado em adquirir, inclusive nosso protagonismo em

relagdo a busca desses momentos de entretenimento, estudo e trabalho. Estamos em casa, na
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grande maioria das vezes e isso requer uma maneira de se relacionar com os estudos e a
divisdo do proprio tempo de dedicagdo ao trabalho, a casa, aos estudos sob pena de ficarmos
sobrecarregados e até desestimulados pelo acumulo de tarefas. Nesse sentido, Livia enfatiza a
importancia do protagonismo do estudante no processo de ensino aprendizagem que, em
tempos remotos, estd mais forte do que nunca.

Em relacdo a divisdo por disciplinas, Alves apresenta ainda algumas criticas 8 BNCC
e coloca algumas questdes ao grupo. Quais as possibilidades de discussdo da permanéncia da
escola organizada em disciplinas? Nao ha outras formas de organizagao escolar?

Alves lembra que além da decisdo das areas do conhecimento por disciplinas a
expressdo grade curricular, por si s6 ¢ um aprisionamento. Como lembra Rosa sobre a
etimologia da palavra “Grade” significando entrelagamento, e ndo o aprisionamento. Porém,
esse entrelagamento podem ser “amarras” e por isso, a possibilidade de outras formas de
organizagao.

Alves nos remete ao fato de que palavras nos deixam marcas e nos remetem ao
aprisionamento. A questdo do entrelagamento pode nos levar a palavra redes. E Rosa
concorda que essa palavra ¢ mais adequada.

Elaine nos apresenta a importancia do trabalho com projetos. De como ele ¢
trabalhoso, e de que em sua escola, essa forma de trabalho ndo foi a frente. A narrativa dos
professores sobre o trabalho era de inseguranca, pois a perspectiva de projetos exige
flexibilidade, avaliagdes constantes, professor mediador, mudanca de paradigmas,
interdisciplinaridade. E ainda, exige envolvimento da comunidade escolar e muitas vezes, isso
ndo atendia a expectativa dos pais. Nilda Alves fala do conhecimento de experiéncias com
projetos maravilhosos. Conta-nos a experiéncia de uma professora de Fisica, na UFF, quando
abordava a questdo da importancia de se trabalhar a abstragao.

O fato ¢ que 'aprendemosensinamos’ com projetos vividos pela propria pratica. Como
esta experiéncia de Friburgo vivida por mim, as "cineconversas" e as itinerancias do projeto
do qual faco parte tem esse cardter rizomatico apontado por Alves, mas também pelo carater
interdisciplinar.

Fechamos o encontro reafirmando que a "cineconversa” nos ajuda a aprender com o
outro ¢ que o filme Ricardo III remonta a histéria de um filme que reune diferentes
encadeamentos, lugares, pessoas, pensamentos, questdes acerca de Ricardo III e de
Shakespeare, principalmente. O filme ¢ constituido de ambientes de entrevistas a

pesquisadores, mas também a presentes nas ruas. Sao utilizadas as encenagdes de partes do
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texto da obra e os momentos dos ensaios em diferentes fases de um ensaio real para produgao
de uma peca, desde os primeiros encontros com os atores, os convites a participacdo da
producdo a outros, a escolha de figurinos entre outros. Assim, aprendemos sobre Shakespeare,
sobre a Inglaterra, mas também sobre os bastidores do teatro inglés, bem como os bastidores
de uma produgdo cinematografica e ainda percebemos o quanto Shakespeare e seus textos
vém circulando pelos tempos em uma obra estética e politica. As informagdes nos chegam
pelo filme de forma rizomadtica, ndo linear e a partir de varios elementos e que reunidos nos
falam de certa ética, estética e politica através dos tempos. E nesse sentido que a metodologia
das cineconversas, em nosso grupo de pesquisa, nos ¢ tdo cara para pesquisar com O0s

cotidianos.
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4 O meu caminhar enquanto professora mediadora migrante

Dentro de todo esse processo formativo ndo poderia deixar de trazer para este texto as
minhas praticas enquanto professora mediadora migrante, assim me autodenominando nessa
escrita. Autorizada por Certeau (2017), quando ele diz que "os relatos exercem também o
papel cotidiano de uma instancia mével e magisterial em matéria de demarcagao" (2017: 190).
Embora ndo esteja dentro do ambito coordenado por Nilda Alves, as praticas cotidianas nessa
experiéncia estdo imbricadas com tudo que 'aprendoensino’ no doutorado e nas redes em que
estou envolvida. Para Certeau "as operagdes de demarcagdo, contratos narrativos e
compilacdo de relatos, sdo compostos por fragmentos tirados de historias anteriores e
bricolados num todo unico" (2017:190) e dessa forma procuro estabelecer o encontro entre as
narrativas das estudantes, as minhas e a formacao de professores em um curso de licenciatura.

Essa pratica comegou em 2007 dentro do Consdrcio Cederj, que foi idealizado com o
objetivo inicial de formar professores em todo o Estado do Rio de Janeiro. Seria um curso de
graduagdo para docentes em formacdo. Este consoércio formado pelas universidades publicas
Federais e Estaduais, presentes em todo o estado, oferecia no inicio, os cursos de licenciaturas
em Pedagogia, Biologia, Matematica e muitos outros. Hoje, o consércio foi ampliado e ha
cursos diferentes das licenciaturas oferecidas inicialmente, como o curso de Administragao,
por exemplo. As graduacdes sdo oferecidas na modalidade semipresencial e os estudantes ao
concluirem seus cursos, recebem o diploma de formagdo da universidade consorciada que o
ofereceu. No caso deste relato, trata-se da graduagdo em Licenciatura em Pedagogia oferecida
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Prestei o primeiro concurso em 2007, como disse anteriormente, € no principio atuei
por trés anos na disciplina Projeto Politico Pedagdgico como mediadora a distancia e
presencial. Nesta fun¢do, interagia com os estudantes através da plataforma Moodle
auxiliando-os com duvidas pertinentes ao contetdo e ao andamento do curso e também
avaliava trabalhos e provas. Como mediadora presencial, encontrava com eles na UERJ, em
horarios noturnos e aos sabados, reconhecendo a flexibilizagdo desses horarios de encontros
com o intuito de atender aos estudantes que trabalham durante o dia, a semana toda. O
encontro deveria ser para esclarecer duvidas individuais, mas acabava por reunir um grupo
presente no polo e conversar a respeito do contetido e de diversos temas educacionais. Entrava

em uma sala e com os estudantes sentados em circulo, ‘aprendiamosensindavamos’' juntos.
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Com a mudanga curricular, a disciplina foi extinta e fui indicada a fazer parte da
equipe de Praticas Educativas em Semindrio 4 (4° Semindrio de Praticas Educativas, ¢ o nome
oficial da disciplina). Era o primeiro deste novo semestre que estava sendo implementado
paulatinamente, e embora a coordenadora ja tivesse pensado o escopo desse componente
curricular, tivemos a liberdade para criar as agdes, materiais didaticos, avaliagao e tudo o que
fosse pertinente a nossa pratica. Eramos uma equipe de 4 pessoas: coordenadora, mediadora a
distancia e duas presenciais. O diferencial dessa proposta ¢ que a presenca das mediadoras se
da nos polos de atuacdo do consorcio Cederj e entdo viajamos as cidades interioranas do
Estado. O mesmo acontece com os estudantes que, em sua maioria, ndo pertencem as cidades
onde estdo os polos de estudo. Realizamos encontros de oito horas diarias com os estudantes,
aos sabados, e posteriormente os acompanhamos online. E nesse momento que passo a me ver
como uma professora migrante pendular, que migra de cidade em cidade para
‘aprenderensinar’.

Desde a concepgao de nossas praticas, diziamos umas as outras que gostariamos de
"ver os olhinhos brilhantes" de cada estudante. Para um grupo que estuda a maioria do curso
de forma remota, passar um dia de sdbado conosco ndo poderia ser um dia enfadonho, porque
de nada adiantaria nosso empenho em trocar conhecimentos. E, como prosseguimos
acompanhando os alunos em suas atividades no Moodle, o mesmo sentimento se daria em
relacdo ao online.

Certeau (2017) nos aponta que "o espago ¢ um lugar praticado" (2017: 184) e nesse
sentido, desejamos sempre que nossa sala de aula virtual fosse habitada desde o inicio do
semestre, € ndo somente apos o encontro presencial. Para nds, as trocas de experiéncias
seriam importantes para o processo de ‘aprendizagemensino’. Considerando esse fato, em um
curso a distdncia, ¢ muito importante que ocupemos o ambiente virtual e utilizemos um
desenho didatico em que os hiperlinks funcionem para facilitar o acesso a videos, imagens,
textos e, por consequéncia, estimulando a navegagdo por conteudos disponibilizados nas
diferentes midias que se apresentam na rede. Dessa forma, acessamos uma das redes que
Alves (2016) nos ensina: a da pratica teoria de produgdo e "usos" das midias.

Realizar essa mediagdo em um ambiente online nos exige contemplar a relagdo entre o
docente onmline e o desenho didatico que ocorrerd no AVA (Ambiente Virtual de
Aprendizagem). Como um organismo vivo, eles estdo sempre interligados no seu

funcionamento; eles interagem e evoluem juntos (MORIN, 2007).
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O desenho didatico deve ser compreendido como o meio onde todo o contetido ¢ as
atividades interativas de aprendizagem estdo dispostos a fim de facilitar a
'aprendizagemensino’ de docentes e discentes de forma colaborativa, ou seja, ¢ a arquitetura
de contetdos e de situagdes de aprendizagem para estruturar uma sala da aula online,
contemplando as interfaces de contetido e de comunicagdao (SANTOS e SILVA, 2009).

E esse foi nosso primeiro desafio: ocupar o ambiente virtual da forma mais interativa
possivel com intuitos multiplos: de que o estudante se sentisse acompanhado e que seu acesso
fosse agil; de que o estudante percebesse que esta pratica poderia ser adotada por ele na sua
propria experiéncia como docente; porque como docentes em formagdo, a maioria trabalha
por muitas horas semanais e o tempo ¢ escasso. Da mesma forma, desejamos que uma pratica
menos enfadonha pudesse ser refletida, para que as praticas destes professores em formacgao
viessem proporcionar conhecimento e prazer para os seus futuros estudantes. Desta forma
estariamos produzindo assim o que MORIN (1999) define como uma espiral do
conhecimento.

Fazemos o "uso" (CERTEAU, 2017) de diversos videos, entrevistas e imagens na web
e estes tornam-se nossos personagens conceituais (DELEUZE E GUATARRI, 1992). E neste
"uso" evidenciamos, mais uma vez, o movimento dos cotidianos "criar nossos personagens

conceituais" criado por Alves, Andrade e Caldas (2019):

Deste modo, foi possivel, pouco a pouco, termos esta compreensdo que
dentro de uma pesquisa com os cotidianos, nos ¢ necessario criar nossos
intercessores - 0s personagens conceituais - o que difere completamente de
outras propostas de pesquisa que pretende encontrar "fontes" com as quais
possam "encontrar verdades”. Os "personagens conceituais" que criamos e
com os quais 'conversamos' nos servem para compreender aquilo que
pesquisamos e para nos fazer pensar. (2019:12)

Quando assistimos um video, lemos uma histéria em quadrinhos, realizamos
conversas nos foruns, conversamos nas rodas de conversa do encontro presencial,
encontramos nossos personagens conceituais e com eles pensamos.

A disciplina de praticas educativas prevé um encontro presencial que se inicia com
uma conversa com intuito de estreitar lacos. Nesta roda de conversa, apresentamos o que
chamamos de “hino” de Seminario 4, como carinhosamente chamamos a disciplina. Trata-se
da musica "Meus oito anos", escrita e interpretada pela cantora Paula Toller. Na letra ha
apenas indagacdes, tais como: o que significa impavido colosso? Por que os dentes caem? Por
que a terra gira?... Esse € o despertar para compreender que o que move o mundo ndo sio as

respostas e sim as perguntas, os questionamentos. Essa afirmativa faz alusdo a outro video
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disponibilizado no AVA da disciplina: um comercial de televisdo do canal Futura. E na
sequéncia, partimos para a conversa acerca do contetdo curricular da disciplina com base nos
textos de apoio lidos previamente. Esse ¢ um momento crucial para a oficina, como
chamamos nosso encontro, porque os estudantes conversam e se sentem a vontade para expor
suas praticas, acertos e dificuldades, afinal, a maioria deles ¢ docente em formag¢do. Uma roda
inicial permite que o ambiente se torne favoravel a escuta uns dos outros, o que pode tornar a
aprendizagem mais efetiva, uma vez que estamos envoltos na empatia. Muitas vezes ha
discordancias, porque cada estudante vive uma realidade unica e ¢ bom que isso acontega,
porque mais possibilidades de criacdo e enfrentamento das dificuldades sdo levantadas pelo

grupo. Para Alves e Ferraco (2018),

vamos nos dar conta de que, quando nos envolvemos em conversas tecidas
por relagdes de afetos-amizades, quando nos predispomos a entrar em uma
rede de conversagdes em nossas pesquisas, buscando potencializar encontros
com os praticantes dos cotidianos das escolas, nunca saberemos aonde as
conversas poderdo nos levar e, para nos, ai reside o mistério e a magia das
praticas da conversa: nos deixar levar pelas redes e pelas diferengas que
atestam a permanente novidade da vida. (2018: 62,63).

Como tatica de praticante, dispomos de diversos materiais filmicos com a tematica do
encontro e de acordo com as nossas conversas, fazemos uso do material que para nds sao
nossos "personagens conceituais" (GUATARRI E DELEUZE, 1992) e nos ajudam na
compreensdo do contexto. Dessa forma, encerramos a nossa manhd 'vendoouvindosentindo'
filmes e conversando acerca deles e das 'prdticasteorias’ vivenciadas pelos participantes.

Saimos para o almogo e a conversa continua fora da sala de aula. Isso ¢ interessante
perceber. E uma forma a mais de compartilhar o conhecimento de uma maneira que os
estudantes ndao t€ém muitas oportunidades em um curso a distancia.

No retorno, o cansago aparece a todos e ¢ preciso dinamizar de forma mais pratica
ainda esta etapa da oficina. Chamamos esse momento de “colocar a mdo na massa” e
estabelecemos acordos com os grupos para conversarem e chegarem a um objeto de pesquisa
comum. E esse ¢ um momento de desafio para os estudantes: definir o que querem estudar. O
que desejam conhecer, tal e qual o Gabriel do nosso “hino”? O que pesquisar? Isso porque ele
precisa ser de interesse do grupo todo e ainda, a maioria ndo estd acostumada a ter essa
autonomia. Quase toda a vida escolar deles foi direcionada por um professor. E agora, o que
decidir?

A tirinha abaixo ilustra nossa motivac¢do para uma pratica de formagao de professores

que seja mais significativa.
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Imagem 32 - Tirinha em quadrinhos

Calvin and Hobbes by Bill Watterson

FALE, EJ ME REFERIA A || FRANCAMENTE, |
PERGDNTAS SO3RE| [BOSTARIA DE SABER
D TEM ESSA RESPOSTA AN
TES DE GASTAR M-
NHAS ENERGLAS EM

OUTRES (OISRS.

ALGDEM AMAIS TEM
UmMA PERGUNTA P

INTCRCONTREN AL FHESS

Fonte — https://tiras-do-calvin.tumblr.com

Decidido o questionamento da pesquisa, tragam um planejamento sobre o que querem
saber mais a respeito do que gostariam de saber mais, porque escolheram esse questionamento
e de que forma buscardo mais conhecimentos. Os “achados” da pesquisa serdo incorporados
na plataforma para intera¢ao de todos, inclusive de outros grupos.

Ao longo de todo o encontro, fizemos uso de vdarios curtas para realizarmos
"cineconversas" a partir do que vimosouvimossentimos'. Todos os filmes estdo
disponibilizados na sala virtual da plataforma e os estudantes podem ter acesso prévio aos
mesmos.

No encerramento das atividades, a "cineconversa"” ¢ acompanhada por "Caminhando
com Tim Tim". No curta, a camera ¢ usada na altura do protagonista (Valentim, um menino
que possui um 1 ano e 6 meses) e percorre o trecho da casa onde mora até a casa da avo,
sendo esse caminhar narrado pela mae para o que ela chama de "Os 4 encontros". A mae
afirma que para ela sdo apenas duas quadras: - "calgada, ferragem, mercadinho, chegou".
Porém para Tim Tim, ndo. Ele aprecia as pedrinhas do caminho, as arvores, pogas d'4gua e
vai sentindo o caminho. No pequeno percurso, ele estabelece encontros afetivos. Tim Tim
cumprimenta o seu Jodo, morador de rua e flanelinha, com quem troca beijos e se 0 mesmo
estd dormindo, passa sussurrando para nao acorda-lo. Todo o percurso de Tim Tim possui um
fundo musical brejeiro que aguga nossas memorias auditivas. No meu caso, me reporta as idas

ao circo, quando sempre se ouvia musicas com realejo.
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Imagem 34 — Cena do filme Caminhando com Tim Tim

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=1dYukOrg5RI

A mae de Tim Tim, carinhosamente como ¢ chamada a crianga de nome Valentim, nos
convida a aprender com o percurso quando nos diz o que Valentim a ensina. Ela nos fala que
aprende que o tempo ¢ "senhor de delicadezas, desafios e novidades constantes e
interminaveis" e sobre a importancia de vivenciar o caminho. No segundo encontro, Tim Tim
nos apresenta o Jorge, o guardador de carros do restaurante da esquina, que ¢ baiano como o
pai. Com ele, Tim Tim estabeleceu uma conversa a respeito de suas sanddlias e sempre se
abaixa e apresenta a Jorge seus calgcados. Tudo a partir de um elogio feito por Jorge em um
dos seus encontros no caminho até a casa da avd. No terceiro encontro, o0 dono do mercado,
que interage com Tim Tim com beijos e carinhos em seu gato (ainda que as vezes
atrapalhado). E por ultimo, os senhores do almoxarifado do hospital que Tim Tim faz questao

de cumprimenta-los diariamente.
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Imagem 35 — Conjunto de imagens do filme Caminhando com Tim Tim

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=1dYukOrg5RI

Sandra Kretli, professora da linha de cotidianos na UFES, no podcast Cotidianos e
curriculos, nos apresenta o "uso" desse mesmo curta em seu grupo de pesquisa e coloca os
multiplos "usos" que os professores fazem dos artefatos culturais de acordo com Certeau
(2107). Sao processos de invencdo que envolvem cinema, literatura, textos, processos de
criagdo onde eles reinventam as suas prdticasteoriasprdticas’, os seus 'saberesfazeres'. Ela
aponta a necessidade de pensarmos outros possiveis nas praticas e pesquisas e ressalta, junto a
Delboni (2017), a importancia das afec¢des e dos afetos nas redes educativas, assim como no

curta de Tim Tim, percebemos que

E no encontro que um corpo se define, aumentando a poténcia da acio,
multiplicando os afetos e afecgdes. As afec¢des sdo os estados dos corpos
provenientes da acdo de outros corpos sobre eles. Ja os afetos sdo variagdes
continuas desses estados, ou seja, os afetos podem provocar aumento ou
reducdo da poténcia de ser e de agir. (Kretli, Delboni, 2017:61)

Tim Tim caminha com olhar atento ao trajeto, mas estabeleceu a conexdo com esses
quatro encontros e nos ensina que "o chegar nao ¢ mais valioso que a andancga, que o encontro
¢ precioso e necessario". E ¢ esse o didlogo que procuro estabelecer com as estudantes em
formag¢do do curso de Pedagogia no sentido de sensibiliz4d-las para as muitas questdes
presentes nas redes educativas, a comecar pela propria formagdo delas, que precisa ser
fundamentada na pratica e em ateng@o aos cotidianos, sendo, portanto ndo recomendével
fazerem disciplinas em demasiado.

No afa de se formar, estudantes escolhem muitas disciplinas em um mesmo semestre e
isso as deixam sobrecarregadas de leituras e avaliagdes, o que ndo permite o aprofundamento
no conteido e tdo pouco nas vivéncias e experiéncias proporcionados pelo curso. Dessa
forma, podemos pensar a formacdo das professoras e professores, dando atencdo aos
curriculos desses nossos estudantes. Como dosar os componentes curriculares de todo o
curso? Penso que menos componentes com ementas aprofundadas nas questdes educacionais

seriam mais produtivos e interessantes.
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A disciplina 4° Seminario de Praticas busca, ao longo do semestre, estimular os
estudantes a navegarem pelos conteudos disponiveis no AVA da disciplina e a interagirem
durante as atividades através de um foérum da plataforma. Desta forma, estudantes e
mediadores mantém um didlogo a respeito de suas descobertas e aprendizados, podendo
compartilhar em grupos as suas descobertas, sistematizando os conhecimentos, até chegar a
etapa de elaboracdo dos trabalhos. A atividade prevé a criagdo coletiva de um projeto com
tema livre e de interesse comum, conforme foi dito acima. E, ao final, a elaboragdo de um
relatério onde os estudantes fardo a narrativa de seus aprendizados e de como foi vivenciar
esse processo.

Essa atividade hoje ¢ a criagdo, em grupo, de um mural virtual, também chamado de
padlet, mas que nem sempre foi assim. Nos primeiros anos de oferta da disciplina, primeiro
criamos a possibilidade dos achados de pesquisa serem entregues em formato de Portfolio em
meio fisico; posteriormente, criamos a possibilidade de criagdo de um blog e recentemente,
mudamos para o padlet. Dessa forma, assincronamente, os integrantes do grupo podem
contribuir com as pesquisas de acordo com suas possibilidades de tempo. Assim, ao longo dos
anos em que a disciplina é oferecida, incluimos ou substituimos recursos de tecnologia que
atendam aos pressupostos construidos, em atengdo a garantia de que haja compartilhamento,
interagdo e da utilizacdo de diferentes midias.

Recorremos ao estudo interdisciplinar, onde o estudante ¢ co-autor de seu processo de
‘aprendizagemensino’ e o professor, o mediador do processo. Importante destacar que tornar-
se um professor mediador pode muitas vezes gerar inseguranga no docente. Alves (2019) nos
fala da importancia da formag¢ao continuada. Embora seja um curso de graduacao, nosso curso
¢ predominantemente composto por docentes em servico. Dai a minha grande identifica¢ao
com este contexto como espacgo de formagdo de professores.

Pensando ent3o nas trocas entre nds, docentes do consoércio — pela UERJ, com os ja
professores em formacdo continuada, ainda que no curso de graduagdo e 0s novos
participantes, recém chegados a Pedagogia, ¢ que sempre criamos foruns para os grupos
publicarem seu processo de trabalho e pesquisa, sendo mediados por nds. Nesse lugar de
encontro, trocamos experiéncias e acompanhamos o grupo na conducdo do trabalho de
pesquisa. Dessa forma, ao término do semestre, eles e nds teremos a certeza de que foram
cumpridos os objetivos da disciplina, porque foram acompanhados em todo o processo.
Reconhecemos que o mais importante do trabalho em grupo sdo os aprendizados um com o

outro. Aquele que possui vivéncias e aprendizados distintos e que juntos poderdo
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'verouvirsentirpensar' a Educagdo de forma mais ampla e criativa e onde podemos creditar a
filosofia africana Ubuntu a maravilha dos encontros, da maxima de que juntos somos mais

fortes. Alves (2019) nos apresenta:

'Aprendemosensinamos’, também, muito mais nelas [as redes educativas] e com elas:
sobre como trabalhar em conjunto, porque fizemos trabalhos em grupo, por
exemplo, do que talvez os estudantes aprendam em seu curso universitario de
formagdo no qual as atividades desenvolvidas sdo, em sua maior parte, em
disciplinas - essas particdes do curriculo e da formagdo que pouco permitem o
surgimento de trabalhos e criagdes comuns, algo que deveria ser considerado
indispensével as ag¢des docentes. (p.117)

Dessa forma, trabalhar na perspectiva de projetos, nos possibilita a
interdisciplinaridade como condi¢do para saber mais, pois ao longo da pesquisa, diversos
conteudos cientificos: da matematica, da geografia, artisticos, e ainda outros se apresentam e
sdo fonte de conhecimento. Nesse contexto, a importancia de um professor mediador, daquele
que 'aprendeensina’ concomitantemente, que muitas vezes ¢ o timoneiro do barco para que a
pesquisa ndo se perca com a imensiddo de informagdes que nos sdo apresentadas ¢
fundamental. Entre os seus inumeros papéis estd o de orientar para que o registro do processo
seja organizado para que possa ser autoavaliado para que o estudante possa corrigir o curso do
mesmo, bem como perceber/avaliar o quanto de conhecimento foi apreendido. Ao mesmo
tempo, neste processo, ¢ possivel ao mediador perceber através do relatorio do estudante o
quanto os parametros de interacdo e pesquisa foram alcangados por cada um dos participantes.

Peco licenca para fazer um paréntese sobre a urgéncia no rompimento do curriculo
particionado. Seria uma outra tese a desenvolver porque envolve a hierarquia das disciplinas,
a formagdo de professores que também ¢é particionada, os horarios escolares e muitas outras,
enfim, uma série de questdes que hoje estdo postas e ha séculos sdo dessa forma. Desejo que
um dia essa estrutura seja revista e a valorizagdo de uma rede educativa interdisciplinar seja
valorizada e aplicada. Como Alves (2019) nos diz sobre as redes das prdticasteorias’ de

criacdo e "uso" das artes:

Em diversos projetos de pesquisa que foram se sucedendo, nos quais
buscavamos compreender os modos como artefatos culturais diversos -
livros infantis; xilogravuras; estandartes; televisdo; videos; filmes etc - se
articulavam com os processos curriculares e didaticos, através das agdes
docentes, iamos percebendo, modos diversos e complexos que os
'praticantespensantes' da docéncia estabeleciam com a cultura, em seu
sentido mais extenso. Encontramos nesses projetos, docentes que tocavam
diversos instrumentos musicais e que trabalhavam com eles em suas aulas;
outros que "amavam tanto cinema" que os filmes ndo podiam estar ausentes
dos processos didaticos que desenvolviam; alguns tinham feito cursos de
teatro e incorporavam pequenas pegas nas aulas ou iam a alguns espetaculos
com seus estudantes; outros gostavam tanto de ler que, houve um, que
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introduzia literatura "até em suas aulas de matematica". Contatos com
professores de artes, entdo, eram sempre uma descoberta. (2019:120

E claro que através das taticas de praticantes, os 'docentesdiscentes’ fazem o "uso" das
artes criativamente e essa tese traz varias formas de inspiracdo ao longo do texto. O que
gostaria de deixar marcado ¢ que se fazemos tudo isso que Alves e Garcia (2000) perceberam
em seus projetos observando as praticas, imaginem o quanto criativo e prazeroso seria se
fosse pensado e estimulado acerca dessa ideia de um curriculo centrado nas artes. Dessa
forma, estimulamos a diversidade do "uso" das artes nos projetos propostos pelas estudantes.

Como professoras mediadoras compreendemos que em um curso de formagdo de
professoras € necessario estar proximo as estudantes. O encontro presencial fez muita falta
(isso porque em tempos pandémicos aos quais vivenciamos, ndo pudemos nos encontrar
presencialmente), porque ¢ praticamente o primeiro contato com os estudantes apds a
apresentacao individual no forum. Essa distancia fisica exigiu de nos estarmos mais presentes
ainda no ambiente virtual e enfatizamos algumas ag¢des: enviar mensagens sobre a
participagdo deles na plataforma; incentiva-los a trocar com os colegas os aprendizados;
procura-los quando ndo entregam o trabalho no prazo para saber o que houve; retornar em
prazo acordado o feedback dos trabalhos entregues e outras acdes. No que tange a baixa
participagdo de alguns ou a ndo entrega do relatdrio no prazo, muitos apontam a dificuldade
em lidar com a pandemia, principalmente pela perda de parentes e empregos, sobrecarga de
trabalho e outros motivos. No caso da dificuldade na entrega dos trabalhos dentro do prazo,
agradeceram a nova oportunidade de entrega do relatdrio, pois, muitos participaram de
praticamente todas as solicitacdes e interagdes e efetivamente tinham aprendizados a narrar.

Ao longo dos anos de oferecimento da disciplina, mudamos muitas vezes a sala
interativa. Mudamos os materiais de estudo, as avalia¢des ¢ a forma de interagdao. Percebemos
a necessidade de incentivar mais os estudantes a participarem da disciplina e desenvolvemos
jogos para estimular esta navegacdo. Criamos videos explicativos expondo a tela da
plataforma para, dessa maneira, minimizarmos duavidas que poderiam ocorrer durante a
navegacao. Avaliamos acertada a decisdo de manter um contato estreito com o estudante ao
longo do curso e mesmo ao término dos prazos, pois foi gracas a essa flexibilizacdo que
muitos ndo abandonaram o curso.

Com a pandemia, considerando se tratar de uma disciplina que implica em atividades
praticas, a exclusdo do encontro presencial foi uma grande perda, pois nessa experiéncia

podiamos "ver os olhinhos brilhantes dos estudantes" a cada conexdo sobre as
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‘praticasteorias’. Esse encontro foi substituido por um chat na plataforma utilizada pelo
curso, no caso a Moodle. E por que ndo utilizar plataformas com imagem como o zoom ou o
meer’"? Pensamos que ao utilizar o ambiente virtual ao qual o estudante estava acostumado e
possuia acesso gratuito, facilitariamos a navegacdo da maior parte dos estudantes. Mas ainda
assim, muitos ndo seriam contemplados, uma vez que os laboratorios de informatica,
disponibilizados nos polos de atendimento, estariam fechados. Mas como tudo pode mudar a
qualquer momento, houve uma data de encontro que foi marcada em um sabado de feriado.
Nao podemos afirmar se esse foi 0 motivo concreto, mas a plataforma travou. Os estudantes
estavam tentando entrar no link do encontro. Sabemos disso porque viamos eles logados na
plataforma, mas ndo acessavam o chat. Nesse momento, eu, minha coordenadora e a
mediadora a distancia, presentes no encontro, tomamos a decisdo de ir a uma sala virtual no
meet. Como a presenca em tempos de pandemia ndo é obrigatoria, langcamos mao dessa
alternativa, mesmo sabendo que muitos ndo poderiam comparecer. Pelo menos sabiamos que
estariamos atendendo parte deles que se programaram para o encontro. Para nossa surpresa,
tivemos cerca de 70% dos estudantes presentes e participativos. Foi maravilhoso ver os
olhinhos brilhantes de alguns, porque a maioria preferiu ficar com a camera fechada.
Respeitamos a individualidade dos estudantes porque entendemos que nos invadimos o
ambiente privado deles e muitos ndo se sentem a vontade para abrir a imagem e o som. Dessa
forma, muitos participaram através do chat do proprio meet e foi muito produtivo o encontro.
Na semana seguinte, com outro polo de atuacdo, avisamos com antecedéncia e ja iniciamos no
proprio meet sem contratempos. Foi excelente. Confesso que foi libertador porque o contato
pessoal me faz muita falta. Na plataforma meet, pelo menos os vejo e escuto. No chat, eram
apenas palavras sem rosto e com uma grande velocidade de interagdo, porque era semelhante
a uma conversa por escrito no WhatsApp em um grupo de cerca de 30 pessoas. A experiéncia
ndo era a mais produtiva e embora ja tivéssemos orientagdes prontas para serem coladas em
tela como taticas de praticantes, algumas perguntas dos estudantes acabavam ndo sendo
respondidas.

Considerando a dificuldade em dar respostas a todos, desde o primeiro chat, criamos
um forum tira dividas aberto por polo, durante uma semana, exatamente para responder o que
ficou de duvidas no encontro do chat e posteriormente no encontro do meet. Esse forum ¢

crucial para o inicio assertivo das atividades. Nele, os estudantes esclarecem suas duvidas e

30 . x
Plataforma virtual para reunides entre pessoas.
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recebem orientagdes complementares para iniciarem os trabalhos, apesar de que todas elas
estdo presentes no guia do aluno, postado na plataforma.

Apobs uma semana, eles partem para a criagdo dos foruns dos grupos onde fardo o
trabalho coletivo de pesquisa. E, embora este recurso seja bastante aproveitado, ainda assim
os estudantes fazem grande parte do contato com os pares através do Whatsapp. Em nosso
ultimo encontro, percebemos uma oportunidade para acompanha-los mais amitde e
solicitamos que "copiassem e colassem" as conversas, tdo caras para nos, no proprio foérum,
através do recurso WhatsApp Web. Foi ideia de nossa coordenadora uma vez que viamos as
conversas dos foruns esvaziadas e o relato de que elas haviam sido trocadas no WhatsApp.
Essa solucdo resolveu o problema de como nds mediadoras poderiamos acompanhar as
conversas de tantos grupos fora da plataforma. Vale dizer que ndo pensamos em
disponibilizar nosso numero de celular pessoal para os alunos, uma vez que uma mediadora
da disciplina atende, em média, cerca de duzentos alunos a cada semestre. A seguir, exponho
a conversa de um grupo sem mediacdo, pois a mesma foi realizada no whatsApp e
transportada para o forum de discussdo. Eu entrarei nas proximas conversas feitas diretamente
no forum, mas acho importante compartilhar o didlogo pela semelhanga com as conversas em
sala de aula. S6 um detalhe que considero interessante no didlogo: a disciplina € pratica e tem
como foco a elaboragdo de projetos nas redes educativas, por esse motivo, insistimos que o
objeto de pesquisa seja prazeroso para que todos participem ativamente € que nesse momento,
eles se compreendam como estudantes e como professores, construindo desta forma um
sentido amplo para o seu ‘aprenderensinar’ na relacdo ‘praticateroriapratica’. Dessa forma,
ndo precisam criar um projeto para aplicar com seus estudantes. O que nos interessa ¢ que eles
vivam 0 processo para que O mesmo seja uma experiéncia rica em percepcdes do
"verouvirsentirpensar” que Nilda Alves (2019) tanto nos ensina.

O forum retrata a conversa das estudantes como se elas estivessem em sala de aula.
Geralmente elas conversam sobre o trabalho a ser realizado, quanto ao prazer de buscar o
conhecimento e realizar as trocas de aprendizados, sobre as dificuldades de acesso, sobre a
forma de organiza¢do do grupo e até mesmo as "tdticas de praticantes", quando discutem o
que fardo no projeto pelo whatsapp e depois "copiam e colam" a conversa no forum. E por
que ndo usamos o Whatsapp? Porque seriam muitos grupos a administrar e com a expectativa
do outro de resposta imediata. O féorum € assincrono, o que facilita as respostas no tempo dos
mediadores. O importante € responder sempre que possivel para que a estudante possua a

media¢do de forma frequente.
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Nesse forum, além do acompanhamento do trabalho de grupo, orientamos as
estudantes a realizarem pesquisas em lugares diversificados, a realizarem entrevistas com
pessoas ligadas a area da pesquisa, a apresentarem narrativas pessoais, principalmente textos
autorais. Todos os achados de pesquisa sdo publicados, primeiro no férum de discussdo e
depois no padlet, mural eletronico e assincrono. Esse meio torna-se importante para agregar
os achados das pesquisas realizadas e para estimular o uso de artefatos tecnoldgicos no
processo de 'aprenderensinaraprender’.

Ap6s a conclusdo do trabalho do grupo, ou melhor, ap6s a vivéncia do que ¢ elaborar
um projeto realizando um roteiro, fazendo pesquisas, partilhando os conhecimentos
encontrados, ampliando o que ja se sabia a respeito, registrando o trabalho no padlet, ¢ hora
de narrar essa experiéncia e elaborar o relatério individual. As estudantes, porque em sua
grande maioria sdo mulheres e aqui generalizo para o feminino e evidencio o quinto
movimento dos cotidianos: Ecce femina, segundo Alves, Andrade e Caldas (2019),

dedicando esta nomeacdo a Nietzsche (Ecce homo) e a Foucault, que tanto
apreciava o trabalho do primeiro, mas propondo a feminilizagdo, por estar
muito mais de acordo com as docentes que sdo em numero muito maior nas
escolas brasileiras. (2019: 16)

O movimento Ecce Femina explicita que o que interessa nas pesquisas com 0S
cotidianos sdo os 'praticantespensantes’, que com os Outros (textos, colegas, estudante,
videos, musicas...), os quais chamamos de personagens conceituais (DELEUZE E
GUATARRI, 1992), ampliamos nosso conhecimento através das conversas com o0s
interlocutores da pesquisa. Dessa forma, o relatorio individual ¢ elaborado em primeira
pessoa, narrando como foram as experiéncias partilhadas na oficina, no férum, no uso da
plataforma, na elabora¢do do padlet e por fim, como se deram esses aprendizados e quais

foram a partir das muitas conversas tecidas ao longo da disciplina.
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A GUISA DE CONCLUSAO

O migrante ou o refugiado carregam consigo sentimentos diversos frente a suas
vivéncias nesse processo de caminhar em busca de algo. Para muitos, em busca da propria
sobrevivéncia, para outros, a busca de um sonho. Diversos sdo os motivos que levam os seres
a sairem de suas casas, de suas culturas, de suas patrias, mas ¢ certo que todos se fragmentam.
Deixam familiares e vivéncias. Separam-se daquilo que ¢ natural para encontrar o novo. Para

Menezes (2019)

Emigrar envolve, inevitavelmente, desesperangas e esperangas, sucessos ¢ fracassos:
sentimentos contraditorios que se impdem no ser ¢ no estar. Aquele que emigra
parte, ndo raras vezes, porque se sente derrotado na terra natal, tendendo a ser visto,
pelos conterraneos, como aquele que desistiu de sua patria. Dai a necessidade que o
passa a consumir de se transformar em um individuo de sucesso na terra de
acolhimento, sendo um futuro esperado a volta vitoriosa a origem. Como um ser
destinado a se tornar ‘hibrido’, ele emigra carregando uma imagem de si que se
transforma no didlogo com outras identidades, muitas delas a ele impostas,
implicando, como decorréncia, a continua ressignificagdo do ser. Como o ‘outro’
que chega, ele tende a despertar sentimentos multiplos e contraditérios: simpatia,
estranhamento, desconfianga, rejei¢do, medo, etc. Integrar-se a sociedade de
acolhimento vai exigir, inevitavelmente, investimentos, no dificil processo de busca
de novos pertencimentos ou de pertencimentos multiplos. (MENEZES, 2019:313)

Nesse partir, encontrar hospitalidade ¢ um desejo comum. Porém, poucos sdo os que
se voltam a criar politicas publicas com a inten¢@o de apoiar e integrar migrantes a cultura e a
economia de seus paises. Dessa forma, as redes educativas sdo um meio de, através da
inser¢do do tema nos curriculos, levantar questdes e propostas de trabalho para gerar a
hospitalidade e cuidar para que ela ndo se torne hostilidade. Propor ‘prdticasteorias’, por
meio da utilizagdo e criacdo de artefatos culturais que se tornem artefatos curriculares ¢ um
caminho estimulante para desenvolver os ‘conhecimentossignificagoes’ acerca de e com o
outro e das dificuldades enfrentadas por ele. Estas podem ser implementadas em escolas,
igrejas, comunidades diversas, com suas inimeras redes e mundos culturais’".

E primordial a compreensio das redes educativas em que docentes e discentes estdo
mergulhados pensando com eles acerca da importancia e dos significados tecidos nos diversos
‘fazerespensares’ cotidianos nos tantos ‘dentrofora’ das escolas, através das relagdes de
respeito que devem manter entre si e com a comunidade fora das escolas. Docentes e
discentes devem conversar e produzir narrativas necessarias a compreensao dessas redes de

‘fazeressaberes’, com a participagdo das instituicdes nas quais estejam inseridos.

31 . S L . .
Nas pesquisas do grupo em que estou inserida, na ultima pesquisa realizada, fomos percebendo que nas
diversas redes educativas sdo formados diversos ‘mundos culturais’ com as a¢des de seus
‘praticantespensantes’
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Entendemos que com isso — ¢ agdes das autoridades educacionais’® - um niimero maior de
docentes possa articular com os discentes, de forma criativa e problematizadora, as questdes
xenofobicas nos cotidianos que vivemos.

Sendo a migragdo um fendmeno social que desde sempre influenciou rotas de
comércio, inspirou as artes, influenciou guerras entre outros, ¢ preciso pensar que o convivio
entre diferentes povos ¢ um grande desafio potencializador de relagdes diversas, sejam elas
culturais, economicas ¢ muitas outras.

Nao podemos nos esquecer de que somos um pais, como outros, constituido por
migrantes. Este ¢ um grande motivo para que o processo migratério esteja presente no
curriculo, mas ndo o unico, afinal, esse fendomeno ganha propor¢cdes mundiais a cada dia e o
que esta fora da escola, esta dentro dela. S3o familias inteiras ou mesmo pessoas sozinhas,
sem nada material, deixando suas raizes para trds em busca de viver. E ressalto: morrer de
fome, de falta de liberdade de pensamento politico, de negacdo a suas tradigdes religiosas e
outros motivos. Acreditamos que um dos caminhos ¢ a educagdo, principalmente de jovens e
de professores para disseminar atitudes positivas perante migrantes e refugiados.

Desejo que essa tese possa sensibilizar os leitores na busca do didlogo a respeito do
processo migratério, a fim de compreender como esses fios se formam compondo nossas
redes educativas e como podemos intervir a fim de obter uma postura de alteridade perante
aqueles que deixam seus paises. E crucial ndo perdermos a nossa humanidade, a nossa
conexdo como  Qutro.

Todos os seres humanos possuem uma cultura que vem com eles quando migram,
trazendo modos de fazer e fruir as artes, se vestir, comer, falar etc. As culturas que veem com
os diferentes migrantes sempre se misturam — se hibridizam — com aquilo que encontram, o
que possibilita experiéncias importantes nas escolas.

Ao longo do trabalho, procuro compreender como essas questdes migratorias tornam-
se curriculares ¢ como desenvolvé-las com os estudantes do curso de formacao de
professores, os usos e as criagdes de artefatos culturais diversos que podem ser transformados
em artefatos curriculares, tais como: artigos, filmes, videos, livros de literatura infantil,
cartdes postais, podcasts e outros incorporando assim, a temdtica em processos curriculares.

A tese estd permeada dos movimentos dos cotidianos, da metodologia das conversas,

das "cineconversas", dos personagens conceituais e das vivéncias da Maria pesquisadora.

32 . ~ ~ . .
Percebemos que, no momento presente do Brasil essas a¢des estdo bastante dificultadas. Nesse sentido,
entendemos que as a¢des locais, em cada escola, comunidade, redes educativas se tornam foco de
possibilidades.
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Finalizo com o capitulo que apresenta a professora mediadora migrante, pois as praticas e
pesquisas aprendidas no doutorado ndo poderiam deixar de estar encarnadas na professora.
Chego ao término da tese porque ela precisa ter um final, mas certa de que o processo
continua, de que os movimentos das pesquisas cotidianas, dos migrantes e meus, enquanto
professora pesquisadora, serdo constantes. Apresento a migragdo como fio de tessitura da
formagdo de professores. Formagdo essa que me encontro desde o primeiro dia em que pisei
na escola de meu irmdo mais velho e ali sonhei estudar um dia. Ao longo de toda a formagao
rememorei a estudante que fui, o desejo de tornar-me professora e fazer parte de uma
transforma¢do de mundo. Ingressei no curso de mestrado uma Maria e hoje percebo outra,
bem diferente. Atenta as questdes sociais sempre estive e agora estou imbricada na mudanga.
Estudar a migracdo trouxe para mim o significado do que foi vivenciado por meus pais e
irmaos mais velhos e de toda a minha ancestralidade e do quanto isso foi importante para o
que sou hoje, e principalmente pelo o quanto facilitou a minha chegada até aqui e por isso os

reverencio. Gratiddo por cada aprendizado e por cada encontro.
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