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RESUMO

SILVA, Antonio Carlos. Juventude, educacéo e periferia: os sentidos da escola.
2011. 250f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educacéao,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2011.

O presente estudo, realizado a partir de pesquisa bibliografica e de atividade
de campo, revisita questdes da escolarizacdo de jovens de periferia, no cotidiano
de uma escola de periferia, de regido metropolitana do RJ/Baixada Fluminense,
abordando as implicagbes das culturas, da politica educacional brasileira e dos
processos de vulnerabilidade social, exclusdo e estigma para uma pratica
educativa no mundo contemporaneo. O autor aborda questbes conceituas sobre
juventude, culturas, exclusédo social, periferia urbana e fomenta o debate sobre a
relevancia de investigar os modos de pensar os sentidos da escolarizagcado para
jovens populares e seus professores em uma escola de periferia, reflete sobre as
concepcOes apresentadas pelos jovens e seus professores sobre  a relacao
juventude e escola, defendendo a oferta de um projeto pedagogico protagonista na

formacao e na emancipacao da juventude instalada em fronteiras de In/Excluséo.

Palavras-chave: Juventude. Educacéao. Periferia Urbana



ABSTRACT

SILVA, Antbnio Carlos. Youth education and periphery: the school senses. 2011.
250f. Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacéo, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2011.

This study, conducted based on bibliographic research and field activity,
revisits issues of schooling of young people from the periphery, in the daily life of a
school in the periphery, in the metropolitan region of RJ/Baixada Fluminense,
addressing the implications of cultures, Brazilian educational policy and the
processes of social vulnerability, exclusion and stigma for an educational practice in
the contemporary world. The author addresses conceptual questions about youth,
cultures, social exclusion, urban periphery and fosters the debate about the
relevance of investigating the ways of thinking the meanings of schooling for popular
young people and their teachers in a school in the periphery, reflects on the
conceptions presented by young people and their teachers on the relationship
between youth and school, defending the offer of a pedagogical project that is the
protagonist in the formation and emancipation of youth installed in In/Exclusion
borders.

Keywords: Youth. Education. Urban Periphery
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INTRODUCAO

Falo somente o que falo:(...)

Falo somente do que falo:(...)

Falo somente por quem falo(...)
Falo somente para quem falo: (...).

Joao Cabral de Melo Neto

Hoje é hoje, amanha sera amanha, € hoje
tenho responsabilidade de ter olhos quando os
outros perderam(...)

José Saramago

Fazenda(1991) nos diz que a escolha de um tema de estudo € condicionada
por determinacfes variadas que atravessam tanto os aspectos histéricos, sociais,
culturais, psicolégicos e emocionais que invadem a vida do pesquisador e que
observa-los na trama da pesquisa é uma atitude decisiva diante do fato a ser
interrogado.

Mais uma vez estou diante do lugar que me subjetivou, de onde construi a
idéia de um projeto de estudo a partir de onde os meus pés tem pisado como
professor e de tantas interrogacdes que ainda ndo se calam: o territorio da
escolarizacao de jovens de periferia urbana.

A legitimidade de uma idéia é defendida por Quintana(2006) ao observar que
qualquer idéia tem a nossa autenticidade; ela € sempre de nossa autoria, mais
intima, porque vestimos a verdade que dentro de n0s se achava inteiramente nua.
Sou da geracdo juvenil que sonhou a democracia da sociedade, de suas
instituicbes, de seus servigos e a abertura politica do pais. Viviamos um tempo em
gue sonhavamos juntos e reuniamos esperancas enderecadas a um projeto de
sociedade mais participativo, democratico e includente que oportunizasse a cada
crianca, jovem, adulto e idoso, independente de classe e etnia, a vivéncia
democratica e a cidadania plena. A sala de aula de uma escola publica era o
tempo/espaco de aprender o0s conteudos escolares, mas também era o lugar de
pensar a sociedade e defender um pais para todos. As narrativas de nossos

professores eram emblematicas e nos mobilizavam para a cidadania, a autonomia e
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a participacdo. Alguns jovens colegas ficaram pelo caminho porque néo tiveram
oportunidade de seguir e outros buscaram formacao na educacao superior. Deste
grupo, alguns investiram na formacéo na area de saude, de comunicacéo e, assim
COmo eu, enxergaram no magistério um itinerario profissional e de compromisso
em contribuir com a formagdo de um projeto de sociedade mais democratico,
participativo e inclusivo.Estas expectativas foram afirmadas também nos bancos da
educacao superior frequentados sob os efervescentes debates dos anos 80 no
itinerario de formacédo universidade publica e de insercdo no mundo do trabalho.
Abracei o ideal de trabalhar com o humano: tornei-me professor!

Nestas linhas que atravessam as paginas que seguem estou perseguindo o
objetivo , sempre perturbador , de compreender, a partir do cotidiano escolar e das
suas culturas, o processo de escolarizacdo de jovens de periferia urbana e as
tramas de inclusao/exclusao presentes neste itinerario.

Assim, a partir da escola de onde os meus pés tém pisado, das minhas
memorias de educando e educador, da interlocucdo com 0s sujeitos, espacos e
tempos da minha formacdo e com a literatura, sou tomado por um itinerario de
guestdes que escolhi, mas que também me escolheram, para refletir sobre o lugar
da escola com suas marcas de inclusao/exclusao face as novas configuracbes de
uma sociedade marcada por processos de globalizacdo e de formacédo dos jovens
inseridos em territérios de periferia urbana.

Qualquer cidaddo mais atento e observador do cotidiano dos grandes
centros urbanos e de suas periferias, sabe que a tematica juventude esta em pauta.
As questdes que envolvem a juventude, na atualidade, tém tomado espacos de
reflexdes sociais, juridicos ,institucionais, governamentais e nao-governamentais,
assim como na literatura e nos periodicos, apontando questdes que merecem
investigacdo e o repensar de processos de inclusdo/exclusédo, de politicas sociais
e publicas para os jovens na sociedade brasileira.

A tematica alarga as discussdes nos foruns sociais, nos érgdos midiaticos,
no interior das instituicbes que atendem aos jovens, assim como tem mobilizado
familias, educadores, juristas e se consolidado como objeto de estudo em linhas de
pesquisas em algumas universidades, nacionais e estrangeiras, e no que estou
denominando de institucionalizacdo da juventude face as politicas implantadas para

repensar as demandas que a juventude inscreve na sociedade.
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A preocupacdo com o lugar da juventude ndo € inaugural. A tematica tem
assumido, ao longo da historia, abordagens de questbes apontadas entre o0s
problemas sociais da juventude e a sociologia da juventude. Assim, vamos reunindo
fatos e estudos que apontam que o intervalo entre a infancia e a vida adulta
sempre foi objeto de reflexdes sobre o lugar que a juventude ocupa no itinerario da
vida e na organizacdo da estrutura social. Porém, a tematica alarga, a partir dos
anos 90 em nosso pais, o debate de como assistir uma legido de jovens da
sociedade brasileira e ganha edicao de politicas e foruns de discussdes instalados
entre o publico e o privado.

Nos grandes centros urbanos, vamos constatando que a cada dia € ampliada
a discussdo da tematica juventude a partir de questdes como educacao, trabalho,
violéncia, drogas, gravidez precoce e doencas sexualmente transmissiveis entre
outras. Algumas questbes sobre a juventude no Brasil, a partir de pesquisas da
UNESCO,tém observado indicadores que remete a situacdo demografica e ao
deslocamento entre o rural e 0 urbano, aos processos de educacdo e saude, de
trabalho e renda de preconceitos enfrentados, de exclusdo e desigualdades
sociais, de violéncia e o6bitos, de cultura e lazer .Ainda no acompanhamento da
tematica juventude, vamos reunindo informagcfes com as contribuicbes que as
multiplas  linguagens nos emprestam a partir da literatura, do cinema, das
editorias dos jornais de circulacdo e dos noticiarios sobre o desinteresse dos jovens
pela politica, dos fenbmenos das culturas juvenis, da questbes da violéncia, da
qualificagdo e da insercdo no mundo do trabalho, das questdes relacionadas ao
processo de escolarizagdo como as dificuldades com o aproveitamento escolar, a
evasao nas modalidades de ensino fundamental, médio e de educacéo de jovens e
adultos, assim como questbes sobre o0 desempenho dos jovens populares nas
avaliacOes realizadas pelos 6rgaos publicos e a critica a escolarizagdo promovida
aos jovens inseridos nos projetos de educacdo publica. A tematizacdo, também,
sobre o sentido que os jovens elabora para o processo de formagédo tem assumido
lugar nas discussoes.

Pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Estudos Sociais e Econdmicos
(Ibase) aponta uma elevada ociosidade dos jovens brasileiros, de 15 a 24 anos das
regides metropolitanas de Belém, Belo Horizonte, Porto Alegre, Recife, Salvador,
Sao Paulo e Brasilia ndo estudam nem trabalham. A investigacéo realizada entre

2004 e 2005 tinha como foco a participacdo politica da juventude; porém em um
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recorte abrangendo categorias como educacéo, trabalho, cultura e lazer alcangaram
este indicador. O relatorio da Rede de Informagdes Tecnoldgica Latino-Amercano -
(Ritla),também reafirma a questdo indicando que no pais quase 7 milhdes de
jovens de 15 a 24 anos, o equivalente a 19,9 da populacdo nessa faixa etaria nao
estudavam e nem trabalhavam e que, este grupo era composto basicamente pelos
jovens mais pobres e assentados em redutos populares e periféricos ao urbano e o
indice de Desenvolvimento Juvenil (IDJ), formado por seis indicadores referentes a
populacao de 15 a 24 anos, divididos em trés areas composta por Educacédo, Saude
e Renda, explicita o quanto o desenvolvimento juvenil é insatisfatorio no pais
mesmo diante das politicas de assisténcia, de atendimento e de
institucionalizacdo da juventude promovidas pelos governantes. Assim,
compreendemos que democracia e afirmacéo da cidadania e da educacéo juvenil
sdo guestdes ainda merecedoras de reflexdo a quatro décadas das lutas e
movimentos sociais de redemocratizacao da sociedade brasileira.

Certamente, ndo se torna dificil afirmar que as indicacbes acima acenam
diante de preocupacfes quanto as possibilidades de futuro reservadas a legido de
jovens gque, sem acessar e/ou permanecer em atividades educativas e trabalhistas,
nao conseguem escapar da excluséo social e sdo empurrados para uma invencao
de sobrevivéncia sem quaisquer possibilidades de garantir o exercicio pleno da
cidadania prometida pela democracia e pela urbanidade, sobretudo quando vivemos
sob um tempo marcado por novas configuracées socais, politicas e econdmicas
definidoras de novas praticas e exigéncias de exercicio de cidadania inseridas pelos
novos estagios que politica e técnica se encontram.

A educacdo democratica e a invencao da cidadania da juventude dos filhos
das classes populares séo interroga¢cdes que persigo como tematica de reflexdo e
investigacdo desde o meu ingresso na educacéo publica como professor em escola
da Baixada Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro. Algumas reflexdes foram
aproximadas como aluno do Curso de Especializacéo na Faculdade de Educacao da
UFF e no Mestrado em Educacdo na UERJ e outras sdo perguntas que nao querem
calar e, portanto, foram merecedoras de novos olhares e estudos. Naqueles
periodos, o trabalho monogréfico discutiu a presenca dos especialista no curriculo
escolar e a dissertacéo refletiu sobre questdes que apontaram para compreensao
sobre: a vivéncia da juventude em uma sociedade de classes, Como os filhos da

classe popular se inseriam no contexto da categoria juventude?,Quais as
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experiéncias juvenis permitidas e negadas?,Como se caracterizava a juventude na
Baixada Fluminense?, Como os jovens das classes populares (re)significavam as
suas esperancgas?

As gquestdes indicadas acima circularam na proposta de estudo do mestrado.
Algumas foram tratadas e outras foram revisitadas ou abandonadas naquela etapa,
pois na caminhada nem tudo eu consegui reparar pois compartilho com Maturana
gue so6 é possivel enxergar aquilo que compreendemos e com Santos(I1995) quando
diz que cada um de ndés e todos nés somos uma rede de subjetividade. Com
certeza, a minha subjetividade me conduziu por um caminho onde foi possivel olhar
e reparar algumas coisas diante de tantas outras que silenciadas ou na sombra néo
se esgotaram no estudo do Mestrado e, assim dando continuidade a formacéo
persigo a tematica juventude e escolarizacdo sustentada com novas iniciativas
para investigacdo por outros e novos olhares que ora apresento, nesta etapa de
concluséo de curso, implicadas com a tematica jovens de periferia, escolarizagéo e
in/excluséo social.

Mas comecar a dizer nunca é tarefa facil, sobretudo, porque compartilho mais
uma vez com Quintana que ao escrever estou mais perguntando do que
respondendo, com Drummond porgue interrogo pelas chaves para chegar mais
perto das palavras certas e com Lispector porque entendo que mesmo que a
pergunta eu ainda ndo soubera fazer, mas foi por causa da busca da resposta e da
necessidade de compreensdo que se impunha a mim € que persigo este itinerario
de estudo sustentado em aprofundar a escolarizacéo e in/exclusao de jovens de
periferia  em uma perspectiva de Estudos Culturais com abordagem de uma
pesquisa qualitativa assentada nas atividades de pesquisa-acdo e de narrativas de
jovens e professores no cotidiano escolar.

E, ainda no ambito, deste cotidiano escolar, reafirmamos que toda
referéncia a juventude ou aos jovens empregada a partir dos movimentos deste
estudo esta, intimamente, apontando para os alunos do sistema publico de
educacdo regular na localidade de Saracuruna-Duque de Caxias-RJ. Assim,
objetivamos dar um tratamento mais aprofundado aos jovens que tém vivenciado
as desigualdades sociais e que, convivendo rotineiramente com as interdigdes,
necessitam desenvolver mecanismos de transpd-las para invencdo de uma
sobrevivéncia includente. Damos tratamento a escolarizacdo dos jovens das

camadas populares inseridos em dinamicas sociais marcadas pelos processos de
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exclusdo e de negacdo de uma vida cidada plena. Jovens que desde cedo
ingressam na forca de trabalho, participam do orcamento doméstico, tentam conciliar
tarefas domésticas e do trabalho com as atividades de formacédo, assim como lutam
pela incursdo em rotinas de sociabilidade juvenil na periferia.

Portanto, reafirmamos que nao tratamos de qualquer jovem ou de todos o0s
jovens. Tratamos em nosso estudo dos jovens desta localidade e que séo
integrantes do sistema publico de ensino; desses jovens que sofrem o preconceito
de residir em uma localidade denominada de dificil. Mas como diz Forrester (1997)
eles sdo habitantes de uma regido onde um grande numero de pessoas com vidas
dificeis tentam sobreviver. Em nossa pesquisa dialogamos diretamente com
agueles que esperamos que sejam beneficiado com as reflexdes apontadas, pois
somente por eles 0 nosso movimento torna-se relevante, a nossa fala segue de
encontro para estreitar engajamento e compromisso com uma pratica educativa
inclusiva e democratica para os jovens de periferia inseridos no sistema publico de
ensino nesta localidade em que pessoas com vidas dificeis sdo a cada dia
desafiadas com a invencao da sobrevivéncia.

E deste lugar de onde falo e de onde os meus pés tém pisado. Deste modo,
por este territério e suas tramas, sou convocado a refletir sobre a escolarizacdo dos
jovens em projeto educativo e de politica publica que se afirmam democréticos,
participativos e includentes.

O itinerario decorrente da atividade de pesquisa nos leva a uma escola do
municipio de Duque de Caxias, uma das principais cidades do estado do Rio de
Janeiro com uma populacdo expressiva distribuida em quatro distritos. Regido
identificada como dormitério da classe trabalhadora e reduto da violéncia, da
impunidade, da miséria e da exclusdo, ou seja: local de reduzida presenca do
estado.Fixada em Saracuruna, no 2° distrito da regido, a escola eleita para a
atividade de estudo foi fundada ha quatro décadas e agrupa, aproximadamente
, 1500 alunos configurando suas turmas com a presenca de uma parcela
significativa de jovens da classe popular na faixa etaria de 12 a 25 anos.

No presente trabalho, que ora apresento ao leitor, sobre juventude, educacao
e periferia urbana abordo, como questdes de estudo, a relagdo jovens e periferia
dando tratamento para aspectos sobre definicdo do jovem, dificuldades, desafios e
incomodacodes. A seguir, no que diz respeito a dimenséo juventude e escola, abordo

aspectos sobre a relacdo juvenil com a escola, a relagdo com os professores, 0
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compromisso e a implicagdo com o projeto de escolarizacdo e a dimenséao do estudo
sobre juventude e educador aprofunda questbes sobre a concepg¢do que 0S
professores tém sobre os jovens, a relacdo com o0 conhecimento e 0 compromisso
do educador na escola de periferia urbana.

O estudo foi organizado em oito capitulos. O primeiro capitulo, Juventude,
Cenérios e Contextos, tematiza a juventude a partir de questdes contemporéaneas. O
segundo capitulo, Estudos Culturais,Culturas e Educacéo, aprofunda aspectos dos
Estudos Culturais como abordagem de investigacdo, entrelacando cultura e
educacéao.

Aspectos histéricos e politica da Educacgéo Brasileira compdem as reflexes
do terceiro capitulo e o quarto capitulo, Vulnerabilidade Social, Exclusédo Social e
Estigma, aponta questdes sobre as desigualdades sociais e processos de exclusao
e estigma.

A discussdo sobre periferia urbana, a cidade Duque de Caxias e a escola
constitui o quinto capitulo do estudo seguido da discussao teorico-metodoldgica
sobre a producdo de conhecimento no cotidiano escolar,definida como o sexto
capitulo.A andlise dos dados e a interpretacdo-compreensiva sdo etapas que
compdem o sétimo capitulo e as consideracdes finais do trabalho sdo apresentadas
no oitavo capitulo.

Ao concluir, reconheco a proposta dialégica e aberta deste estudo que
submeto a conceituada Banca Examinadora, composta pelos expoentes educadores
Mirian Paura-UERJ, Lia Faria-UERJ, Sueli Thomas-UNIRIO, Mauricio Castanheira-
UCP e Isabel Menezes-U.PORTO, para chegar mais perto, com as palavras certas.
Porque se eu ainda ndo as trouxe € porque estou a procura de perguntas e

respostas.
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1 JUVENTUDE: CENARIOS E CONTEXTOS

As fronteiras foram riscadas no mapa. A terra

ndo sabe disso: sdo para ela tdo inexistentes como
esses meridianos com que os velhos sabios a
recortaram.

Mario Quintana

Todo jovem anda de méos dadas com o
inesperado.
Mirian Paura,2007

1.1.0 fendmeno da mundializa¢cdo: aspectos introdutérios

A tematica da juventude e o seu processo de educacdo sao fios de reflexdo
que venho puxando em meu itinerario de formacdo, de professor, de sujeito
encarnado neste tempo historico onde as condi¢bes dos jovens e a sua formacéo
tém protagonizado tantos questionamentos e muitas reflexdes enderecadas nos
féruns destinados a pensar o lugar da juventude nesta sociedade demarcada pelas
novas configuracdes sociais, politicas, econdmicas impostas pelos processos de
globalizacé&o.

Na atualidade, os sujeitos, e em especial os jovens, sdo confrontados com
uma diversidade de identidades que emergem com a globalizagdo. A globalizagao
inaugura praticas que articulam processos do global com o local e do local com o
global. Na dimensdo cultural e educacional esses processos ocorrem pela
hibridagédo cultural e pelas diretrizes curriculares nacionais sintonizadas com o
processo global. Como os jovens de periferia e o projeto educativo se reconhecem
nesse processo? Quais as exigéncias que precisam entender e atender para
transitar face as novas exigéncias de serem cidadaos nesta nova organizacao das
relacdes, das politicas e das producgdes?

As relagbes sociais, com a globalizagdo da economia mundial, tornam-se,

nos planos econdémico e politico, cada vez mais transnacionais, sinalizam sobre um
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modo de estar no mundo e sobre as exigéncias de novas habilidades e
competéncias para tomar parte, interpretar e agir em territérios configurados sob a
l6gica da globalizacdo. Objetivando subsidiar o acompanhamento da discusséao,
apresento o quadro com a sintese dos aspectos conceituais implicados na tematica

em discusséao.

Quadro 1- conceitual:

Juventude Grupo etério na faixa de 15 a 24 anos
identificado como intervalo entre a infancia e

a vida adulta.

Cultura conjunto de elementos que
inclui conhecimentos, crencas, arte,
moral, leis, usos e quaisquer outras
capacidades e costumes adquiridos
pelo homem enquanto membro de

uma sociedade.

Educacéao brasileira Processo educacional sistematizado

e definido para a formacéo do cidad&o.

Vulnerabilidade social Diz respeito a falta de ativos
materiais e imateriais a que determinado
individuo ou grupo estd exposto a sofrer
futuramente alteracdes significativas em sua

gualidade de vida.

Excluséo social

Estao aqui consideradas as
populacdes com insuficiéncia de recursos
matérias e também fragilizadas pela
instabilidade do tecido relacional, néo
somente em vias de pauperizacdo mas de
desafiliacdo, ou seja, perda de vinculo

societal.




Globalizacéo

A globalizacdo do mundo pode ser
vista como um processo historico-social de
vastas proporc¢des, abalando mais ou menos
drasticamente os quadros sociais e mentais
de referéncia de individuos e coletividades.
Rompe e recria 0o mapa do mundo,
inaugurando  outros  processos, outras
estruturas e outras formas de sociabilidade,
gue se articulam e se impdem aos povos,

tribos, nacfes e nacionalidades

Territorialidade

A territorialidade, além de incorporar
uma dimensdo estritamente politica, diz
respeito também as relac6es econdmicas e
culturais, pois estd intimamente ligada ao
modo como as pessoas utilizam a terra, como
elas préprias se organizam no espago e como

elas dao significado ao lugar.

Estigma Um estigma é, na realidade,
um tipo especial de relacdo entre
atributo e esteredtipo; € usado em
referencia a um atributo
profundamente depreciativo

Periferia Socialmente sdo areas urbanas de

concentracdo de moradores de populacdo de
baixa renda, carentes dos servigos basicos
essenciais e que sofrem os efeitos de longos
deslocamentos para atividades de trabalho,
lazer, consumo, refor¢cando, assim, o ciclo da

pobreza.
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Como observa Hall(2003), a globalizacdo ndo é um fen6bmeno novo. Sua
histéria coincide com a era da exploracdo e da conquista européia na formacao dos
mercados capitalistas mundiais. Acdes que, nos brasileiros conhecemos tao bem a
partir da pedagogia do colonizador com o colonizado, da matriz com a sua colbnia,
do opressor com o oprimido e, mais recentemente, com os saberes da pedagogia
da exclusdo encarnada entre os paises do hemisfério norte e do hemisfério sul,
entre paises ricos e pobres, entre sociedades acervo tecnoldgico e de sociedades
agrarias, entre as elites e as classes populares.

Para lanini (1997) a globalizagdo do mundo pode ser vista como um
processo historico-social de vastas propor¢gBes, abalando mais ou menos
drasticamente o0s quadros sociais e mentais de referéncia de individuos e
coletividades. Rompe e recria 0 mapa do mundo, inaugurando outrosS processos,
outras estruturas e outras formas de sociabilidade, que se articulam e se impdem
aos povos, tribos, nagdes e nacionalidades. Muito do que parecia estabelecido em
termos de conceitos, categorias ou interpretacdes, relativos aos mais diversos
aspectos da realidade social, parece perder significado, tornar-se anacronico ou
adquirir outros sentidos. Os territorios e as fronteiras, os regimes politicos e o0s
estilos de vida, as culturas e as civilizagcbes parecem mesclar-se, tensionar-se e
dinamizar-se em outras modalidades, diregcbes ou possibilidades. As coisas, as
gentes e as idéias movem-se em multiplas direcbes, desenraizam-se, tornam-se
volantes ou simplesmente desterritorializam-se. Alteram-se as sensacbes e as
nocdes de proximo e distante, lento e rapido, instantaneo e ubiquo, passado e
presente, atual e remoto, visivel e invisivel, singular e universal. Estd em curso a
génese de uma nova totalidade histérico-social, abarcando a geografia, a ecologia e
a demografia, assim como a economia, a politica e a cultura. As religides universais,
tais como o budismo, o taoismo, o cristianismo e o islamismo, tornam-se universais
também como realidades histérico-culturais. O imaginario de individuos e
coletividades, em todo o mundo, passa a ser influenciado, muitas vezes
decisivamente, pela midia mundial, uma espécie de" principe eletrénico”, do qual
nem Magquiavel nem Gramsci suspeitaram. E assim que os individuos e as
coletividades, compreendendo povos, tribos, nacdes e nacionalidades, ingressam na
era do globalismo. Trata-se de um novo "ciclo” da historia, no qual se envolvem uns
e outros, em todo o mundo. Ao lado de conceitos tais como "mercantilismo”,

"colonialismo" e "imperialismo", além de "nacionalismo" e "tribalismo", o mundo
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moderno assiste a emergéncia do "globalismo", como nova e abrangente categoria
histérica e logica. O globalismo compreende relagdes, processos e estruturas de
dominacdo e apropriagcdo desenvolvendo-se em escala mundial. Sao relacdes,
processos e estruturas polarizadas em termos de integracdo e acomodacéo, assim
como de fragmentagdo e contradicdo, envolvendo sempre as condicdes e as
possibilidades de soberania e hegemonia. Todas as realidades sociais, desde o
individuo a coletividade, ou povo, tribo, nacdo e nacionalidade, assim como
corporacdo transnacional, organizacdo multilateral, partido politico, sindicato,
movimento social, corrente de opinido, organizacéo religiosa, atividade intelectual e
outras, passam a ser influenciadas pelos movimentos e pelas configuragcdes do
globalismo, e a influencia-lo. Sao articulacdes, integracoes, tensdes e contradi¢oes,
envolvendo uns e outros, organizacdes e instituicdes, ou as mais diversas realidades
sociais, de tal forma que o globalismo pode aparecer mais ou menos decisivamente
no modo pelo qual se movem individuos e coletividades no novo mapa do mundo.
Gilberto Freire(1998) explica a origem da sociedade brasileira entre a casa grande e
a senzala e Da Matta(1984) explicita aspectos das relacbes socio-culturais entre a
casa e a rua. E hoje como explicar o mundo, as suas desigualdades sociais, a
exclusdo e as novas configuracfes sociais, politicas e econémicas a partir de todos
os lugares e de lugar nenhum? As desigualdades existem e defendemos que é
atribuicdo do estado acabar com elas a partir de investimentos e reivindicacdes
tensionadas entre sociedade e estado. No entanto, como responder o desafio de
suspender as desigualdades sociais quando estudos sobre a globalizagdo apontam
que as tesdes se colocam para além da relagdo sociedade e estado (IANINI,1997)?
E, cada vez mais urgente, definir e interpretar o mundo, na atualidade, a partir do
lugar da escola de periferia situada entre fronteiras ao mesmo tempo
desterritorializadas. Nesta etapa, é preciso estar atento Quais a formacéo e aos
desafios e as competéncias que um projeto pedagdgico localizado/deslocado entre
um territério global e local deve responder. Refletir sobre os modos de pensar e
agir no mundo definidos pelos sujeitos da escola, de que se ocupam os diferentes
componentes curriculares das areas do conhecimento face as novas configuracdes
sociais, a funcado social de uma escola de periferia ,atravessada pelos processos
de globalizacdo, implicitos nas diretrizes curriculares implicadas com a producéo do
saber produtivo, assume junto aos jovens educandos de classes populares, as

fronteiras que também estdo colocadas no projeto pedagdgico e quais aquelas que
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0 préprio projeto pedagodgico coloca na escolarizacdo de jovens populares sao
abordagens relevantes na atualidade. Quais as implicagbes atuais trazidas a
escolarizacdo de jovens populares face ao itinerario de propostas pedagogicas que
foram  cumplices da formacdo de uma classe dirigente reprodutora das
desigualdades sociais a partir das ideologias liberais, quais sédo as implicagbes que
um projeto educativo assentado outrora em praticas e ideologias contra-
hegemonicas responde nesta etapa, qual € o projeto educacional que precisamos
adotar neste territorio que desliza entre o global/local e o local/global, como
enfrentar o debate das questbes sociais, face ao deslocamento de uma periferia
local para uma periferia global, no lugar do projeto pedagdgico de uma escola de
periferia, qual € o lugar da pedagogia, desenvolvida na periferia, na trama
sociedade, democracia e cidadania globalizadas sdo questfes que devem sustentar
o debate do compromisso profissional frente a novas configuracdes sociais.
Embora saibamos que as culturas transgridem as fronteiras (Hall,2003), o desafio
nosso reside em saber quais, onde e como as praticas pedagogicas de uma
escola de periferia podem ser originadas abordando reflexdes e conhecimentos
gue defendemos como necessarios nos dias atuais para que 0S jovens |,
assentados em uma cartografia demarcada pelas reduzidas presenca do estado, de
acesso e permanéncia em projetos sécio-educativos includentes e de oportunidades
de escaparem de um script de invencdo da sobrevivéncia para avancar em um
projeto de vida mais auténtico e inclusivo? Como o processo de escolarizacao
contribui para que os jovens de periferia possam fortalecer reflexdes sobre as
desigualdades sociais e investir em supera-las? Sader (1999) nos alerta que:

(...) a massa da populacdo despossuida tem ao mesmo tempo, baixo nivel
educacional, a vida imensa da maioria das pessoas € gasta na
sobrevivéncia.(...).

O conhecimento tem sido, sendo monopdlio, pelo menos instrumento
essencial de reproducéo das condi¢cBes de existéncia do poder as minorias.
Ou ele ndo estd nas maos dos que a necessitam desesperadamente ou,
guando poderiam se transformar em alavanca para a emancipa¢do da
maioria da humanidade, ficam restritas em circulos académicos. Assim, o
conhecimento ndo se torna veiculo para que os homens compreendam suas
vidas, decifrem por que seu trabalho produz a riqueza alheia e por que a
vida da grande maioria da humanidade é de sofrimento e n&o de felicidade.
Entender as condigbes de producdo do conhecimento é a forma de
compreender que tipo de conhecimento é produzido, por quem, para quem,
para que (1999: 12-13).
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O projeto de escolarizagao de jovens populares deve responder aos desafios
que os processos de globalizacdo assumem nas multiplas dimensfes da dindmica
social. O lugar que a globalizac&o reserva ao projeto educativo e qual o lugar que o
projeto educativo reserva a globalizacdo € uma compreenséo relevante.

Ja nos diziam o0s versos navegar € preciso, viver ndo é preciso.E, agora,
guais sédo os sentidos de vida que podemos inventar diante de uma conjuntura de
politicas que reedita que viver continua ndo sendo preciso quando 0 sujeito ndo se
revela um ser produtivo capaz de agregar mais valor aos bens e servicos que a
l6gica capitalista requer, mas que explorar é preciso,cada vez mais, como producao
de uma existéncia que desterritorializa culturas e grupos produzindo como novos
sentidos um uUnico modelo de estar no mundo e com o mundo: a ldgica da
existéncia produtiva retirando e apagando dos sujeitos memaorias e quaisquer outras
pistas de pensar e estar no mundo diante da opressdo das memorias que 0S
processos de globalizagcdo assumem.

A expropriagcdo das memorias € uma das maiores violéncias que se abate
sobre os sujeitos que sao retirados do lugar de lembrar, sobre as lembrancas que
sao retiradas do lugar dos sujeitos;digas do que nao consegues lembrar que direis o
quanto foste oprimido (Proust,1983).

As lutas por novas rotas e tratados, face a globalizacdo atual, exigem
desterritorializar sujeitos e praticas, ideologias e estatutos, culturas e vinculos,
regulamentos e desregulamentos e inauguram novos paradigmas aos homens e as
suas acdes, as etnias, as geracdes e aos géneros, aos modos de pensar e
convencionar, as criaturas e criacoes.

Face a esta dinamica, devemos interrogar ndo o lugar das tradicbes e do
que fizeram de nos, mas no lugar onde estamos o que fizemos de nossas tradi¢cdes
ontolégicas e de nossas memorias  historico-sociais. Como o processo de
escolarizagdo de jovens de periferia urbana tem respondido o sentido de educar &
uma demanda de reflexdo atual. A escola deve tematizar sobre a existéncia de um
humanidade desterritorializada, tem de contribuir para que os seus educandos,
jovens de periferia, possam fortalecer os seus olhares sobre estes fenébmenos,
exercendo uma postura critica. Nao pode a escola somente investir na defesa e
na adesdo de um projeto de sociedade sintonizado com estas novas
configuracbes sociais que o0s processos de globalizacdo definem; €& preciso

colaborar para uma reflexdo mais pontual sobre os sentidos da existéncia
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assumindo o seu lugar de fomento de pensar, criticar, intervir em desvelar o mundo,
suas configuragdes e perspectivas.

No plano sécio-cultural, a globalizacdo acena com a possibilidade de uma
cidadania ampliada via as possibilidades de um intercambio sdcio-cultural para além
das fronteiras e territérios. Pessoas, grupos e culturas entram em contato direto,
confrontam diferencas, assumem valores e praticas, estabelece-se uma relagéo de
reciprocidade entre as diferencas, as linguagens culturais, as etnias, as geracdes e
0S géneros anunciando um movimento cidaddo face as novas articulacdes
produzidas pelas novas redes de relacionamento, tolerancias , parcerias, definindo
um novo territério: o das relagfes interculturais. Mas o que podemos compreender
por uma cidadania ampliada e universal face aos processos de exclusao social em
que estdo assentadas a maior parte da populacdo mundial.

As novas relagdes interculturais estabelecidas demandam uma agenda para
revisitar tratados, convencgdes, constituicdes, codigos civis, tributérios, as préprias
politicas e funcdes dos estados, editam codigos de institucionalizacdo de geracoes,
desregulamentam estatutos legais construidos historicamente e , entre outras
acOes, ainda na dimensao socio-cultural, produz novos saberes e a necessidade de
uma educacdo para conviver na cultura global; assim como editam diretrizes e
estatutos para que 0s sujeitos possam, neste novo estagio civilizatério, transitar

entre um mundo desterritorializado e sem fronteiras.

1.2 Memoria social e globalizacéo

A partir da década de 90, vamos reunindo informacdes sobre como as nac¢des
passam a revisitar 0s seus sistemas e projetos educativos a luz das novas
configuracbes sociais definidas pelos processos de globalizacdo que inscrevem
novos modos de pensar e estar no mundo.

Benjamin (1993) e Hobsbaum (1995) defendem que na memoria social
repousam promessas que precisam ser lembradas face as dinamicas que o
processo civilizatério assumem.Para Benjamin(1983)a tarefa critica materialista sera
justamente revelar esses possiveis esquecimentos, mostrando que o passado

comportava outras possibilidades de escolha, de futuros além do que se
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concretizou,ou seja, resgatar do esquecimento aquilo que teria podido fazer a nossa
histéria uma outra histéria, retirando do siléncio um passado que a histéria oficial
nao conta..A destruicdo do passado, isto €, dos mecanismos sociais que vinculam
nossa experiéncia pessoal a das geracdes do passado € um dos fenbmenos mais
caracteristicos do final do século XX. Para Hobsbawn (1995) quase todos os jovens
contemporaneos crescem numa espécie de presente continuo sem qualquer relacao
organica com o passado publico da época em que vivem.

Mas as promessas repousadas nas memorias ddo conta de responderem
aos desafios que os processos de globalizagao nos apresentam junto ao mundo, aos
sujeitos, as instituicdes e aos seus estatutos e diretrizes?

Os processos de globalizacdo apontam para um fendmeno multifacetado
com dimensBes econdmicas, sociais, politicas, culturais, religiosas, juridicas,
trabalhistas e educativas que traduzem o 4pice do processo de internacionalizagcéo
do mundo capitalista assentado no estado da técnica e da politica. No final do século
XX, face aos avancos da ciéncia que produziu um sistema tecnolégico assentado
nas técnicas de informacéo e das politicas definidoras de um mercado dito global,
nos deparamos com a arquitetura da globalizacdo onde, pela primeira vez na
histéria da humanidade, um conjunto de técnicas e de politicas envolve o planeta
transpondo fronteiras e reorganizando o espacgo-tempo e as relagdes a partir de uma
dindmica que parece combinar a universalizacdo e a eliminacdo de fronteiras
nacionais, por um lado, o particularismo, a diversidade local, a identidade étnica e o
regresso ao comunitarismo, por outro (Souza Santos,2002 e Santos,2003).

Assim, como interage de modo mais diversificado com outras transformacoes
no sistema mundial que lhes sdo concomitantes, tais como 0 aumento das
desigualdades sociais entre paises ricos e pobres, a catastrofe ambiental, os
conflitos de etnias, a migracéao internacional, a faléncia dos estados e a emergéncia
de outros, a proliferacdo de guerras civis, a organizagdo da crise globalmente, a
democracia formal. Ainda a desregulamentacdo do mundo do trabalho e de suas
relacdes, o desemprego invade todas as classes sociais, a propria idéia de sistemas
de classes sociais € revisitada a partir da geracdo de uma classe capitalista
transnacional a surgir onde as desigualdades sociais ficam desterritorializadas
porque serdo reproduzidas no globo, ou seja, em todo lugar e ao mesmo tempo em
lugar nenhum. O novo estado minimo é configurado para legitimar esta nova

arquitetura,privatiza-se servigos sociais, enxuga-se as politicas publicas, os paises
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periféricos e semiperiféricos sdo os mais vulnerdveis, a distribuicdo da riqueza
mundial se agrava, ¥ da populacdo mundial vive na pobreza absoluta, os paises
mais pobres reunem 90% de doencas que ocorrem no mundo e ndo dispdem de
10% de recursos globais para investir na saude, 1/5 da populacdo mundial ndo tem
acesso a servicos modernos, metade da populagdo mundial ndo tem acesso a
medicamentos basicos (Souza Santos, 2002).

No que diz respeito a cultura, a idéia de uma cultura global tem sido um dos
principais projetos da modernidade e acredita-se que os fluxos transfronteiricos de
bens, capital, trabalho, pessoais idéias e informacdes originou convergéncias ,
isomorfismos e hibridizagdes entre as diferentes culturas nacionais, sejam os estilos
da arquitetura, de moda, de habitos alimentares ou consumo cultural de massas.
(Souza Santos, 2002).

Na verdade, ndo ha como negar que a globalizacdo exerce um impacto
uniforme em todas as regibes do mundo e em todos Os setores, servicos e
atividades; assim como reconhecemos que este mesmo processo ndo tem
respondido a suspensdo das desigualdades sociais mesmo com o avan¢o do
progresso das ciéncias , das tecnologias e das articulagfes que a acao politica tem
assumido em territorios transnacionais e que ndo podemos deixar de defender a
exigéncia de um projeto educativo atravessado pelas discussdes das novas
configuracdes sociais com as quais a juventude e as suas familias se deparam neste
mundo globalizado. Em cada parte onde surge uma nova frente de trabalho,
originada pelas instalacfes das empresas transnacionais, assenta-se um reduto
da classe trabalhadora com o0s seus jovens; todos com expectativas servigais
orientando o projeto de vida, isto €, de sobrevivéncia. Mas, como observa Forrester
(1997),0 pior ndo € quando estas organizacfes chegam. Os dilemas e as tramas da
exclusdo sdo mais profundamente evidenciados quando as organizacdes
abandonam estas regides, estas pessoas, estas geragles, estas etnias partindo

para “novas coloniza¢des” em outros territorios.

Santos(2000 pag.18) observa que:

“h& uma fragilidade muito grande nessa globalizacdo, e € por isso que o
Brasil tem que ser controlado de fora, porque se o Brasil mudar de idéia
um pouquinho, pode levar o mundo por 4gua abaixo. Por isso o Brasil é hoje
um dos paises mais vigiados de fora, na sua politica interna e externa, na
sua politica social, na sua politica educacional...”
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Comentando sobre globalizagc&do, natureza e ecologia, o autor observa que
uma parcela da atividade intelectual, na atualidade, é comandada a partir de centros
de poder por meio de foruns instalados como seminarios internacionais, prémios
oferecidos, viagens, publicacdes, onde as teméticas sao politicamente articuladas e
inauguram uma agenda de pensamento Unico (Santos,200, pag.19).

Se a globalizacdo desterritorializa e territorializa geograficamente, isto é, o
lugar ocupado como defende Santos (2000), face aos interesses proprios porque a
mesma ndo pode exercer seu poder diante das pessoas e instituicbes que ocupam
lugares e, sobretudo, aqueles definidos como periféricos, a margem e sentenciados
a classe popular e operaria sempre servical a urbanidade, dos servi¢os que a cidade
oferece a poucos e nega a muitos como ,cotidianamente, jovens e familiares
populares vivenciam face ao deslocamento entre 0 mundo que habitam e o que

servem.

1.3 Juventude e contexto social

No cenario nacional, segundo dados do Dieese, 0s jovens compdem 46%
dos desempregados no pais e 18% do segmento entre 15 e 17 anos estao fora da
escola elevando a taxa de evasdo no periodo de 2003-2005. O Censo Escolar e a
avaliacdo do rendimento do ensino promovidos pelo MEC apontam que evaséo e
repeténcia crescem no Ensino Médio e que o desempenho dos alunos da 42 série e
concluintes da 82 série no territorio brasileiro sdo sofriveis; assim como os dados
explicitados no relatério do estudo do Banco Mundial sobre educacéo’.

Assim, de acordo com o relatério do Banco Mundial, os paises em
desenvolvimento precisam investir em seus jovens promovendo educacdo, saude e
desenvolvendo habilidades essenciais a incluséo frente ao universo de 1,3 bilhdes
de pessoas de 12 a 24 anos no mundo. Deste universo 140 milhdes de jovens estao
na América Latina, sendo que no Brasil 14% estdo na faixa dos 10% mais pobres da

populacdo, sdo analfabetos e apenas 4% estdo na economia formal. Conforme

! Revista Exame.Editoria Economia,29/09/06 e Folha de S&o Paulo.Cotidiano,01/10/2006.
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relatério da ONU a América Latina é a regido mais lenta na meta de reduzir a
pobreza extrema onde milhfes de pessoas continuam sem acesso ao consumo de
agua potavel e a escola®.

O Conselho Nacional da Juventude e o Movimento Quero Mais Brasil
sinalizam para a necessidade de definir politicas publicas e articulacdo da
sociedade civil para melhoria da qualidade de ensino para jovens; assim como
movimentos mundiais debatem a educacdo de jovens como uma das metas do
milénio. Mas qual é a concepcao de educacgéao juvenil que recomendam? Quais sao
as diretrizes que orientam a escolarizagcdo destes jovens? Como a escola em seu
projeto pedagdgico responde aos desafios de uma educacdo includente para a
juventude popular neste cenario?

Acrescentamos ainda que, de acordo com o relatério da Rede de
Informacées Tecnoldgica Latino-Americana (Ritla)®, quase 7 milhdes de jovens de
15 a 24 anos foram apontados como ociosos na sociedade considerando que néao
estudavam e nem trabalhavam; grupo composto basicamente pelos jovens mais
pobres e assentados em redutos populares e periféricos ao urbano e que o indice de
Desenvolvimento Juvenil (IDJ), formado por seis indicadores referentes a populagéo
de 15 a 24 anos, divididos em trés areas compostas por educacdo, saude e renda,
explicita o quando o desenvolvimento juvenil é insatisfatorio no pais mesmo diante
das politicas de atendimento e da institucionalizacdo da juventude promovidas pelo
governo.

A educacéo € avaliada a partir da taxa de analfabetismo juvenil, percentual de
jovens que integram a educacgéo basica ou superior e a qualidade do ensino. Neste
quesito educacao identificamos 2,4% de jovens analfabetos, 46,9 estudam, sendo
33,1% no ensino médio ou superior e que o desempenho caiu 3,6% no componente
curricular de Lingua Portuguesa e 11,3% em Matemética aos de 1995 e 2005
considerando as notas meédias do 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do
Ensino Médio na avaliagdo do Saeb-MEC.

Segundo os dados do IBGE( 2002), os jovens sdo um grupo etario muito
numeroso no pais. No Brasil ha aproximadamente 34,18 milh&es de jovens na faixa
de 15 a 24 anos representando 20,13% da populacado. Este grupo etério indica, para

2 Folha de S&o Paulo e Jornal do Brasil, julho de 2006.
® Fonte; Relatério de Desenvolvimento Juvenil, 2007. Julio J. Wouselfisz. Intituto Sangari e Ministério de
Ciéncia e Tecnologia. Ritla.
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os governantes,formuladores de politicas publicas, liderancas, gestores e
educadores, que ha uma exigéncia de atender as demandas juvenis com uma
agenda social de atendimento, sobretudo quando temos 84% desta populacéo
inserida em sistemas publicos de educacdo do pais. A regido Sudeste, onde o se
insere 0 nosso estudo, apresenta 13, 74 milh6es de jovens, onde cerca de 39,6%
das pessoas tém de 15 a 24 anos e dos inseridos em atividades de trabalho 24, 6%
recebem remuneracdo até meio salario minimo.

No que diz respeito ao quesito saude,localizamos 17.994 jovens
assassinados, 8.138 vitimas de transito e outros meios de transporte, 1652 suicidios
praticados em 2005, o equivalente a 75 6bitos por causas violentas para cada 100
mil jovens, 12.343 mortes por doencas, problemas de saude ou no parto, o
equivalente a 33,3 Obitos para cada 100 mil jovens.

A renda familiar por pessoa apresentou que cada jovem vivia em lares com
renda média mensal de 1,22 salarios minimos. Deste modo, o Iindice de
Desenvolvimento Juvenil no Brasil corresponde a 0,535 ocupando o estado do Rio
de Janeiro o 8° lugar com o indice de 0,548 com as seguintes classificacdes por
categoria: analfabetismo-7°,qualidade de ensino-9°,% de jovens no Ensino Médio ou
Superior — 4° mortalidade por violéncia- 27°,mortalidade por doenca -20° e renda —
40

1.4 Juventude e panorama regional

Sendo o Brasil um pais de contrastes e desigualdades que se sobrepdem, &
relevante destacar os jovens nas regioes brasileiras considerando que a juventude

corresponde a cerca de 20,13% da populacao.

1.4.1 A juventude do Norte

A regidao Norte tem cerca de 8,25% dos jovens do pais, 0 que corresponde a

aproximadamente 2,86 milhdes de pessoas de 15 a 25 anos caracterizando, deste
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modo, a regido coma segunda maior taxa de jovens do pais com a menor
remuneracao, ou seja, aqueles que ganham até, no maximo, meio salario minimo e

23,19% dos jovens 15 a 19 anos freqientam 0 ensino médio

1.4.2 A juventude do Nordeste

A regido Nordeste possui 10,9 milhdes de jovens,que correspondem a cerca
de 31,42% do total dos jovens brasileiros, apresenta a pior remuneragao do todo o
pais com 94,% ganhando até meio salario minimo e tem indicadores de apenas
21,2% dos jovens de 15 a 19 anos matriculados no ensino médio sendo a taxa mais

baixa do cenério nacional.

1.4.3 A juventude do Sudeste

A regido Sudeste reune 14,74 milhGes de jovens e cerca de 39,6% de
pessoas tém de 15 a 24 anos e apresenta a menor propor¢cdo de jovens com
remuneracao até meio salario minimo. A presenca de jovens de 15 a 19 anos no
ensino médio tem uma taxa de 28,3% sendo a regido com o maior nimero de jovens

inseridos em projeto de escolarizagao.

1.4.4 A juventude do Sul

O Sul abriga 13,7%,isto €&, 4, 75 milhdes de jovens, 28,5% recebem até meio
salario minimo e a presenca de jovens de 15 a 19 anos no sistema escolar do
ensino médio corresponde 25,66%.

1.4.5 A juventude do Centro-Oeste
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O Centro-Oeste tem 2,4 milhdes de jovens representando 7,01% do total
nacional, 32% recebem até meio salario minimo e 25,64% dos jovens de 15 a 19

anos estao matriculados no ensino médio.

1.5 Juventude como categoria social

Entender a juventude como um conceito cultural e historico implica em
contextualizar a sua visibilidade como categoria social na sociedade nao apenas
procurando compreender o0s diversos processos de construcdo de sua identidade,
porém exige situa-la no contexto social aproximando o estudo deste grupo etario
as relagbes que perpassam a sua condicao.

Pais (1993) observa que a propria sociologia da juventude € escorregadia ao
apontar duas tendéncias onde numa delas a juventude é tomada como um conjunto
social cujo principal atributo é o de ser constituido por individuos pertencentes a uma
dada fase de vida, prevalecendo aspectos mais uniformes e homogéneos que
caracterizam essa fase de vida — aspectos que fariam parte de uma cultura juvenil
especifica, portanto, de uma geracdo definida em termos etarios e em outra
tendéncia a juventude € tomada como um conjunto social necessariamente
diversificado, perfilando-se diferentes culturas juvenis em funcdo de diferentes
pertencas de classe, de situagbes econdmicas, de parcelas de poder, de
oportunidades; ou seja, neste sentido a juventude é tomada como um conjunto
social onde o principal atributo € o de ser constituido por jovens em diferentes
situagdes sociais.

Flitner, traduzido por Schuman (1968), define que os estudos cientificos
referentes a infancia e a juventude, bem como os inicios de um empirismo
sociologico, datam do século XVIII diversificados em varias disciplinas referentes ao
ser e a posicao destacada do homem no mundo dos seres vivos, assim 0s estudos
foram, incialmente, tematizados pela Filosofia especulativa e pratica, pela Biologia

comparativa e pelas Psicologias.
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A preocupagdo com os jovens, na verdade, ndo € inaugural e resulta da
incomodacédo instalada em cada momento histérico que aponta para a necessidade
de reflexdo e de orientacdo a formacao na sociedade.

Embora o alcance da definicdo sobre a juventude seja limitado, pela
inexisténcia de uma uniformidade de habitos e valores dos jovens de uma mesma
sociedade, é possivel reunir alguns investimentos realizados para definicdo dos
jovens como grupo etario.

Como registra Carrano( 1999):

A nocao de juventude é resultante da experiéncia social de terminado tempo
historico. A experiéncia social contemporanea fez da identidade juvenil algo
profundamente associado ao hedonismo e ao sentido ludico das praticas de
lazer,seja na forma de consumo individual do tempo livre ou ainda nas
praticas em que o sentimento de pertencimento a um grupo da a ténica dos
relacionamentos.

Melucci (1997) diz que a juventude é inaugurada quando, na adolescéncia, a
infancia é deixada para tras e sdo dados 0s passos iniciais para a vida adulta e para
Abreu (1997) a juventude define-se por:

(...) tratar-se de um periodo de vida humana compreendido entre o fim da
infancia e o inicio da vida madura. A juventude tem limites minimos e
maximos, e esses limites variam em cada momento histérico. E, portanto,

uma nogdo construida socialmente, que ndo pode ser definida a partir de
critérios exclusivamente bioldgicos, psicolégicos, juridicos ou sociolégicos.

Abramo (1994) alerta que a estrutura e a fungdo dos grupos variam de
sociedade para sociedade como, por exemplo, nas sociedades primitivas, onde a
passagem para da infancia para a vida adulta € uma acgdo institucionalizada e
ritualizada, indicando fungbes e lugares definidos no sistema social. J&, nas
sociedades modernas, a acentuada divisdo do trabalho, a segregacao da familia das
outras esferas sociais e ao aprofundamento das orientagdes universalistas indicam
uma descontinuidade entre a infancia e o mundo do adulto, revelando a existéncia
de um longo periodo de preparacdo para ingresso na vida madura e para que,
através de processo identificatorio, o individuo finalmente possa assumir sua
condicdo adulta, disto resulta a convocacdo da formacdo escolar para esta tarefa
que por ndo preencher totalmente as necessidades surgidas na personalidade dos

jovens quase provoca um agrupamento espontaneo de pares,ou seja, como a autora
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constata, a categoria juventude é uma invencdo propria da sociedade moderna
como um momento de transi¢do no ciclo da vida, da infancia, da maturidade, que
corresponde a um momento especifico em que os individuos processam sua
integracdo e se tornam membros da sociedade por aquisicdo de componentes da
cultura e da associacdo de papéis adultos, assim define-se como etapa em que o
individuo se prepara para constituir plenamente como sujeito social, livre,
integrando-se socialmente e apto PR ter interiorizado valores, normas e

comportamentos .

1.6 A juventude como problema social

A tematizacdo da juventude, pela abordagem de problematica social, como
observa Abramo (1997), € histérica, apresenta-se em ciclos definidos e torna-se
objeto de atencdo por representar uma ameaca de ruptura com a continuidade
social, revelando-se ameaca para si propria ou para a sociedade.Seja por desvio
dos jovens quanto a sua integracdo, por problemas localizados no propria individuo,
seja por conflitos nas instituicbes, seja por movimentos juvenis que objetivam
mudanc¢as ou porque a geracdo juvenil ameace romper com a transmissdao da

heranca cultural.

1.6.1 A problematica juvenil nos anos 50

Nos anos 50, o problema social dos jovens era a predisposi¢céo generalizada
a transgressao e a delinqtiéncia vistas como quase como uma manifestacédo natural
inerente aos jovens definida como rebeldes sem causa, ou seja, nesta etapa assume
uma dimensédo social a idéia originada em século anterior sobre a juventude como
uma vida turbulenta, dificil, perturbadora, que demandava cuidados especiais,
levando a localizar a questdo na formacdo de culturas juvenis antagbnicas a
sociedade adulta e indicar medidas educativas de controle para contencdo da

problematica. Posteriormente, h4 um entendimento de que o desconforto e agitacdo
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juvenil estavam circunscritos a significado das culturas juvenis como espacgo de
socializacéo diferenciado e de apenas uma etapa desviante da integracdo ao mundo
adulto (ABRAMO,1997).

1.6.2 A problemética juvenil nos anos 60 e 70

A problemética juvenil nos anos 60 e 70 é reconhecida como sendo o de toda
uma geracdo ameacadora da ordem social nas dimensdes politica, cultural, mora,
critica da ordem e por implantar atos de busca por transformagbes como
movimentos estudantis e de oposi¢cao aos regimes autoritarios e a todas as formas
de dominagdo. Assim, 0s jovens aparecem, para a sociedade, com categoria
portadora de mudanca e geradora de medo pelo panico por transformagdes
profundas. No Brasil, esta etapa, a visibilidade alarga pelo engajamento dos jovens
de classe média, ensino secundario e universitario na lutas contra o regime
autoritario e pelos movimentos culturais que questionavam padrées morais, sexuais
e de consumo e propriedade. As praticas juvenis foram reprimidas, perseguidas
tanto pelo comportamento (uso de drogas, vestuario) quanto pelas idéias e acdes
politicas. Ainda, nesta época, apdés o refluxo dos movimentos juvenis, ha uma
(re)significacdo da juventude reconhecida de forma positiva como geracao idealista,
politizada, criativa, comprometida com as questbes sociais, revolucionaria e

identificada com uma sociedade democrética e cidadd (ABRAMO,1997).

1.6.3 A problemética juvenil nos anos 80

A juventude, nos anos 80, aparece como patolégica por ser opsota a oposta a
da geracdo dos anos60. Assim, definida como individualista, consumista,
conservadora e indiferente as questfes sociais recusando-se a assumir o papel de
inovacao cultural.Deste modo, a problematica é constatada pela incapacidade juvenil

de alinhar-se ao compromisso social, politico e transformador (ABRAMO,1997).
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1.6.4 A problemaética juvenil nos anos 90

Nos anos 90, a visibilidade social dos jovens sofre um pouco de alteracdo em
relacdo a geracdo passada e ja ndo sao mais a apatia ou a desmobilizacdo que a
definem. Surge, no cenario urbano, uma legido de jovens envolvida em diversos
tipos de acgodes, individuais e coletivas,como meninos de rua, as galeras e gangues,
0s jovens envolvidos em movimentos dark, funk, skatistas, cluber, etc. No entanto,
as figuras juvenis mais em evidéncias sao 0s jovens pobres que aparecem nas ruas,
jovens em situacdo de risco, infratores, envolvidos com drogas e traficos, jovens
vitimizados e amecadores da ordem social. A problematica assenta-se,nesta época,
em atencdo a comportamentos que levam a situacdes de desvio social e resultado
da faléncia das instituicbes de socializacéo, de profunda cisdo entre os integrados e
0os excluidos socialmente, ou seja, 0os jovens encarnam todos os dilemas e

dificuldades com que a prépria sociedade tem enfrentado (ABRAMO,1997)

1.6.5 A problematica da juventude sem perspectivas

Forrester (1997), observando a juventude inserida em bols6es de miséria,
compreende que para estes jovens, destinados de antemdo a esse problema,
fundidos com ele, o desastre € sem saida e sem limites, nem mesmo ilusorios. Toda
uma rede rigorosamente tecida, que ja € quase uma tradicdo, Ihes proibe a
aquisicdo ndo sO6 de meios legais de viver, mas também de qualquer razéo
homologada para fazé-lo. Marginais pela sua condicdo, geograficamente definidos
antes mesmo de nascer, reprovados de imediato, eles sdo os “excluidos” por
exceléncia.Virtuoses da exclusdo! Por acaso eles ndo moram naqueles lugares
concebidos para se transformar em guetos? Guetos de trabalhadores, antigamente.
De sem-trabalho, de sem-projeto, hoje. Por acaso esse endere¢o ndo indica uma
daquelas no man’s land —que se mostram como tais, sobretudo em face de nosso
critérios sociais — consideradas “terras de ninguém” ou “ terras dos que nao séo
homens”, ou mesmo de “ndo-homens™ Terrenos que parecem cientificamente
criados para uma vida periclitante. Terrenos vagos, e quantos!Esses “jovens”, que
nao se limitardo a representar “os jovens”, mas que se tornardo adultos , que

envelhecerdo se suas vidas lhes proporcionar vida, terdo que carregar, como todo
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ser humano, o peso cada vez maior dos dias futuros. Mas um futuro vazio, no qual
tudo o que a sociedade dispbe de positivo(ou que ela da como tal) parece que foi
sistematicamente suprimido de antem&o.Que podem eles esperar do futuro?Como
sera a sua velhice, se chegarem até |4?E imediata e flagrante aqui a situacdo de
injustica e de desigualdade, sem que os interessados sejam 0s responsaveis, sem
que eles préprios se tenham colocado nessa situacdo. Seus limites ja estavam
fixados desde antes de nascer e os corolarios desse nascimento eram previstos
como rejeicdes, como exclusdes mais ou menos tacitas, ligadas a tanta indiferenca
(FORRESTER,I997:57-58).

A problemética juvenil, diante dos processos de globalizacdo, apontam para
atencdo a questdo dos jovens em situacao de vulnerabilidade social, de excluidos e

estigmatizados

1.7 Juventude e visibilidade

Na América Latina, a juventude torna-se visivel somente a partir da década
de 60, com a crise do modelo econdmico excludente que atinge a maioria dos filhos
das classes trabalhadoras. Entre as décadas de 60-70 a grande maioria da
juventude brasileira ndo era visivel. A condicdo juvenil era abordada a partir da
analise do comportamento politico tendo a sua capacidade desenvolver uma
postura critica e transformadora da sociedade. Assim, a condi¢gao juvenil identificada
era aquela protagonizada pelos jovens filhos das classes médias inseridos em
sistemas de ensino superior.Os estudos sobre a juventude popular tratavam de
questdes  relacionadas a marginalidade juvenil ou das relacbes com o

trabalho/emprego ( Marques, 1999).

1.8 Juventude e educacgéo

Uma reflexdo interessada, comprometida e competente deve atravessar as

politicas educacionais, assim como a problematizacdo sobre concepcgbes e



42

diretrizes de uma educagdo que se quer emancipadora e dialégica para com 0s
cenarios que os processos de exclusdo editam entre os territérios e as novas
fronteiras que sdo inauguradas junto as classes majoritarias mundiais pelas
ideologias que anunciam um mundo para todos, porém ndo anunciam qual € o
lugar para as classes populares e dos seus filhos.

As contribuicbes de Favero (1996), em estudo sobre as Constituices e a
Educacao, observam as lacunas que historicamente a escolarizacdo da populagéo
brasileira apresenta pela auséncia de um projeto social comprometido com politicas
publicas de educacéo face aos educandos sem assisténcia do estado brasileiro. Ao
longo dos itinerarios inaugurados pelos periodos historicos que atravessamos
desde o Brasil Colbnia, passando pelo Brasil Império até a Nova Republica ainda
nao conseguimos universalizar a educacdo basica, mesmo com o indicativo do
governo de que 97% das criancas e jovens estao assistidos em sua escolarizacéo,
guando sabemos que entre o discurso e a oferta temos ainda nimeros elevados de
educandos que sofrem o fracasso escolar datado, historicamente, com a demanda
e com o0 acesso da classe trabalhadora a escolarizacéo.

Na escolarizacéo de criangas e jovens das camadas populares sabemos que
muitos projetos educativos incluem para certificar a exclusdo e legitimar que o
fracasso € do educando, pois mesmo com a edicdo da Constituicdo Cidada de
1988, da a Lei 9.394/96 de Diretrizes da Educacdo Nacional e o seu principio de
conferir autonomia e autoria as escolas para elaboracdo de seus projetos
pedagogicos, dos Parametros Curriculares Nacionais com suas diretrizes de
conteudos contextualizados , dos planos Nacional , Estaduais e Municipais de
Educacdo, do Estatuto da Crianca e do Adolescente e dos projetos e
institucionalizacdo de orgédos de fomento e promotores da cidadania juvenil, ainda
nao fomos capazes de suspender interdicdes que n&o possibilitam que os jovens
avancem em um projeto de escolarizagdo. Sabemos que apenas 23% da populacéo
apresenta formacao no Ensino Médio e a cada dia somos alertados sobre as taxas
de elevacéo da evasao que a escolaridade neste nivel tém sinalizado.

O extrato social do fracasso do projeto de escolarizagcédo da classe popular,
sobretudo em territérios marcados pelas desigualdades socais, marca e define
vidas pela excluséo, pela seletividade em uma sociedade em que a maioria nao
cabe. Sujeitos e projetos de vida, a constru¢cdo da vocacgéo, o desenvolvimento de

talentos, da onilateralidade humana, de habilidades e competéncias, de acodes
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criadoras e criativas, os sentido da afirmacgéo da cidadania, sao encurralados em
fronteiras de exploracéo, de exclusdo e de sobrevivéncia, em territérios vulneraveis,
que retiram quaisquer possibilidades dos jovens das classes populares tornarem —se

dirigentes.

Tantas vidas encurraladas, manietadas, torturadas, que desfazem,
tangentes a uma sociedade que se retrai. Entre esses despossuidos e seus
contemporaneos ergue-se uma espécie de vidraga cada vez menos
transparente. E como s&o cada vez mais vistos, como alguns os querem
ainda mais apagados, riscados, escamoteados dessa sociedade, eles sao
chamados de excluidos. Mas, ao contrario, eles estdo la , apertados,
encarcerados, incluidos até a medula! Eles sdo absorvidos, devorados,
religados, submissos e decaidos,(...) jamais completamente, ndo jamais
suficientemente expulsos! Incluidos, demasiado incluidos e em descrédito
(Forrester, 1997,pa.15).

A cultura do siléncio precisa ser rompida por um projeto educativo
enderecado a suspender o emudecimento daquelas vozes que estdo encurraladas,
assim como O0s seus projetos de existéncia, face a possibilidade de enxergar o
mundo e nele intervir, realizar as proprias escolhas, serem autores do projeto de
vida, organizar e transpor barreiras que se colocam entre a exclusédo e a incluséao.
Mas também sabemos que ndo é qualquer conhecimento, qualquer projeto de
escolarizacdo que sustenta uma dimenséo educativa que conjugue os atos de ver,
dialogar e agir face as tramas das configuragcbes de um mundo orientado

cada vez mais pela producéo e pela concentracdo de riquezas.

O sonho pela humanizagdo, cuja concretizacdo é sempre processo, €
sempre devir, passa pela ruptura de amarras reais , concretas de ordem
econdmica, politica, social, ideoldgica, etc, que nos estdo condenando a
desumanizacdo. O sonho é assim uma exigéncia ou uma condi¢cao que se
vem fazendo permanentemente na histéria que fazemos e que nos faz e re-
faz (Freire,|992,p4g,99).

1.9 A problematizagcédo do estudo

A problematizacdo apresentada em nosso estudo esta situada no campo dos
Estudos Culturais sobre da juventude compreendendo a juventude como uma

categoria socialmente construida, formulada no contexto de particulares
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circunstancias econdmicas, politicas, sociais e implicada por determinacfes das
condicbes das desigualdades sociais e, em nossa abordagem, de periferia urbana.
Deste modo, contribuindo também para com o desafio de desmistificar a juventude
como um mito e compreendé-la como um significado social e cultural.

Nas sociedades industriais modernas, o tema da juventude se transforma
em uma reflexdo diante de um elenco de questbes que a modernidade redne. “
O tempo de espera”, aquele que se estabelece entre o intervalo da infancia e da vida
adulta, assume questao relevante, assim como a educacédo escolar dos jovens e,
sobretudo, daqueles da classe popular.

A sequir, os estudiosos retomam os debates sobre a importancia dos jovens
como atores politicos, distanciando-se da reflexdo associada a classe estudantil
universitaria pertencente as classes privilegiadas da sociedade e avancando a
discussdo para juventude como classe trabalhadora que sofre o processo de
exclusao.

Marques (1999) registra que até meados da década de 80, a maioria dessas
interpretacbes tem como referéncia a comparacdo com 0s movimentos juvenis dos
anos 60 em relacdo aos quais 0s movimentos espetaculares da década de 80
apareciam com significados de uma sociedade carente de idealismo e de empenho
transformador. Assim, as abordagens de estudos estavam mais voltadas a reflexao
das formas de agir coletivo dos jovens populares nos espacgos publicos como a
cidade, a rua e a escola; ou seja, as questbes da participacdo social e do
comportamento juvenil ainda persistiram no que dizia respeito as reflexdes sobre
juventude ( 1999:88-90).

No nosso pais, somente a partir dos anos 80, a década perdida no plano
econdbmico, mas atravessada pela retomada dos movimentos sociais, pelo
fortalecimento dos processos definidores de transicdo para a democracia, pela
defesa da afirmacdo do direitos humanos e da convocagdo de um estatuto
democratico para a sociedade, € que a juventude popular, enquanto grupo etario
assentado em territorios periféricos de acomodacao das classes trabalhadoras com
as suas questbes implicadas em tramas de desigualdades sociais, de exclusao, de
processos educacionais, de qualificacdo profissional, de sociabilidade e de lazer,
passa a configurar com expressiva visibilidade e com indicacdo de demandas no

cenario nacional.
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A medida que a democracia alarga os direitos humanos e sociais, fomenta
politicas publicas de atendimento e o0s processos de globalizagdo, com suas
promessas de superacdo das desigualdades, se estendem pelos territorios, tambéem
se configura uma cartografia de bolsdes de miséria com legibes de excluidos e,
entre esses estdo os jovens do Brasil e, muito particularmente, também aqueles
inseridos em um projeto pedagogico de escola de periferia em que sou integrante e
convocado a responsabilidade de olhar, de enxergar e de ver como educador
reflexivo e comprometido com os processos de escolarizacdo e de afirmacédo da

condi¢éo cidadao dos educandos.

Muito se tem falado das desigualdades sociais no Brasil, analisando-se,
basicamente, suas dimensdes objetivas,medidas por intermédio de
variaveis relativas a caracteristicas adquiridas da populagdo, tais como
renda, ocupagdo, escolaridade, entre outras; e também caracteristicas
atribuidas, como sexo, cor/raca, idade etc.Contudo, pouco ou nada se sabe
da percepcédo que a populagéo brasileira tem das desigualdades. Sera que
os brasileiros véem o Brasil como um pais desigual? E se o véem, onde
localizam as desigualdades?Como as interpretam em suas vidas
cotidianas?Como se reconhecem ou reconhecem o0s demais neste
contexto/Quais fatores geram desigualdades e qual a férmula para
solucionar este problema?(SCALON,2004:17).

A medida que nos profissionalizamos , vamos também nos tornando mais
comprometidos para com a dinamica social, pela afirmacéo dos direitos humanos e
pelos sujeitos inseridos em instituicbes onde inscrevemos a nossa pratica. A
educacdo institui principios e diretrizes para a formacg&o dos sujeitos e nos convoca,
como seres de compromisso a cada instante, assumirmos a cumplicidade e as
implicacbes com os processos de educar porque somente cada um de nds, sujeitos
de praxis, podemos nos comprometer com a afirmacdo da condi¢cdo humana.

Na sociedade brasileira, por muito tempo era a permanéncia no sistema
educativo que tornava a juventude de classe mais favorecida um grupo etario
visivel. Na atualidade, é justamente a exclusdo, com seus quadros de miséria, de
violéncia, de evasdo e negacao, de reduzido indice de Desenvolvimento Juvenil,que
fazem com que os jovens populares, assentados nos grandes centros urbanos e
nas suas periferias, vao se tornando notdrios e engrossando a legido dos sem
esperancas, sem perspectivas, expectativas e distanciados de produzirem um
sentindo mais auténtico para os modos de estar e pensar 0 contexto social em que
estamos inseridos. Refletir sobre escolarizacdo daqueles jovens que freqlientam

0S nossos bancos escolares em periferias urbanas € um desafio para a
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democratizagdo da sociedade. Eles s&o espectadores da edi¢cdo cotidiana da
negacao de oportunidades, de acesso aos bens matérias e culturais, de construirem
um sentido para a existéncia que nao seja a do script de servirem e serem
explorados pelas opressdes que se colocam entre as fronteiras de uma sociedade
de classes, assim como revelam as estatisticas apontando que néo ha elevagédo da
gualidade de vida dos filhos das classes populares na sociedade brasileira e as
avaliacdes de desempenho escolar dos alunos das classes populares inseridos na
Educacao Basica promovida pelos poderes publicos.

As promessas e possibilidades reais que os processos de globalizagéo, que a
invencdo de uma nova cidadania universal e a escolarizacdo garantem a juventude
popular, inserida em territérios e circunstancias demarcadas pelas opressdes e
pelo aviltamento da condicdo de estar no mundo, de tomar parte como sujeitos
autores do processo historico e de definicdo da dindmica de organizacdo social sdo
implicagbes de um projeto educativo includente.

Parafraseando o poeta, Drummond, ndo quero ser educador de um mundo
caduco e também ndo cantarei o mundo futuro, de territérios de bem-estar social e
includentes de poucos porque a maioria ndo cabe. Compartilho de principios e
valores humanitarios e solidarios, estou engajado na defesa e no compromisso de
educar. Acredito na politica como pratica social, acredito e defendo que é possivel
educar, que € possivel desenvolver um projeto educativo que desperte os sentidos
para compreender como estamos no mundo, para revisitar as circunstancias que
definem o nosso modo de estar no mundo e os lugares que ocupamos e para
todas as promessas e possibilidades que ainda poderédo se confirmar pela agéao
criadora, criativa e participativa do homem e de suas geracdes. Sou educador e
tenho mente e maos no itinerario da vida. O tempo é a minha matéria, o tempo

presente,0s homens presentes, a vida presente (Drummond,1982).

1.10 Politicas para a juventude

O proprio estado, admitindo que ha muitos jovens sem qualquer assisténcia
do poder publico, vem implementando acfes sociais que recomendam aos

governantes e autoridades estaduais e municipais para observar a necessidade de
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ampliar a oferta de politicas de acesso a programas sociais e educativos, assim
como medidas mais eficazes para 0 acesso e para a permanéncia dos jovens no
interior das instituicbes de ensino desenvolvendo um elenco de projetos
enderecados a juventude popular compreendidos por principios democraticos e de
cidadania.

O governo federal anterior fomentava a possibilidade de estender o Projeto
Bolsa Familia aos jovens do Ensino Médio, usuarios dos sistemas publicos de
educacao até completarem 18 anos, como medida para inibir a evasao e assegurar
a escolarizagcdo elementar para que, mesmo diante de fendmenos como a
globalizagdo que inaugura territérios de sociedades sem emprego e auséncia de
uma politica de geracdo de trabalho e renda, possam empreender acdes de
sobrevivéncia a partir do desenvolvimento de habilidades e competéncias no
itinerario que a economia informal, a flexibilizacdo, a desregulamentacdo e a
empregabilidade acenam para todos aqueles excluidos pelas novas configuracdes
de producdo . E preciso escolarizar a juventude com uma pedagogia do
empreendedorismo miseravel nos novos territorios que 0s processos de
globalizagdo inauguram na cartografia mundial; é preciso educar a juventude para
que em tempos/espagos anacrbnicos possam acreditar em uma formacgéo para
uma promessa de mercado de trabalho, para uma pedagogia de um saber
produtivo que sequestra a subjetividade, que retira a propria sensibilidade de se
enxergar e de se ouvir face ao que uma educacdo auténtica e includente pode
oferecer. Temos editado uma pedagogia da invisibilidade. O projeto educativo,
formulado sob a légica neoliberal, tem cegado educadores e educandos da

possibilidade pessoal de ver o mundo, de se ver no mundo e nele intervir.

1.10.1 Quadro das politicas para juventude

Apresentamos, a seguir, o quadro de prioridades de politicas juvenis,
desenvolvido na 12 Conferencia Nacional de Juventude, com indicadores de

resolucoes, prioridades e temas
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TEMAS PRIORIDADES POR TEMA
1 - Reconhecimento e aplicacdo, pelo poder publico, transformando em politicas
publicas de juventude as resolu¢cdes do 1° Encontro Nacional de Juventude negra
(ENJUNE), priorizando as mesmas como diretrizes étnico/raciais de/para/com as
juventudes.
Jovens
Negros e 2 - Responsabilizar o estado e implementar politicas especificas de extingdo do
Negras genocidio cotidiano da juventude negra que se da pelas politicas de seguranca publica,
(19) acdo das policias (execugdo sumaria dos jovens negros/as e tortura), do sistema prisional
e a ineficicia das medidas sécio-educativas que violam os direitos humanos; e de saude,
gue penaliza especialmente a jovem mulher negra.
3 - Aprovacdo imediata do Estatuto da Igualdade Racial, com a criagdo de um
fundo governamental para o financiamento de suas politicas.
3 1 - Destinar parte da verba da educacgéo no ensino basico para o modelo integral e
Ed,uc.agao pedagoégico do CIEP’s (Centros Integrados de Educacao Publica).
Basica - 2 - Que se garanta para todos os nhiveis e modalidades de ensino a merenda
Elevacéo da

Escolaridade

(2°)

escolar, transporte escolar e o passe livre para a juventude e estudantes.

3 - Ampliar os recursos vinculados ao PIB para a educacao publica, gratuita e de
gualidade (10% do PIB), acabando com a DRU.

Fortaleciment

o Institucional

da Politica de
Juventude
(3°e 15%)

1 - Aprovacédo pelo Congresso Nacional do marco legal da juventude: regime de
urgéncia da PEC n.° 138-B/2003, Plano Nacional de Juventude e Estatuto dos Direitos da
juventude PL 27/2007.

2 - Criar o Sistema Nacional de Politicas Publicas de Juventude que confira status
de Ministério a Secretaria Nacional de Juventude, exigindo que a adesdo de estados e
municipios seja condicionada a existéncia de oOrgao gestor especifico e respectivo
conselho de juventude. A partir de dezembro de 2009, os recursos do fundo nacional de
juventude, do projovem e demais programas de juventude, apenas continuardo a ser
repassados aos estados e municipios que aderirem ao sistema.

3 - Aprovar a PEC da juventude, o Plano Nacional de Juventude e o Estatuto da
Juventude e criar o fundo nacional de juventude e 6rgdos da juventude, com orcamento

proprio, em todos 0s municipios e estados.

Meio
Ambiente

(4°)

1 - Criar uma politica nacional de juventude e meio ambiente que inclua o
“programa nacional de juventude e meio ambiente”, institucionalizado em PPA (Plano
Plurianual), com a participacdo dos jovens nos processos de construcdo, execucao,
avaliacao e decisdo, bem como da Agenda 21 da juventude que fortaleca os movimentos
juvenis no enfrentamento da grave crise ambiental global e planetaria, com a construcao
de sociedades sustentaveis.
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2 - Qualificar a juventude nas areas ambientais, ultilizando recursos como do FAT
(Fundo de Amparo ao Trabalhador), entre outros, para atuarem em projetos de educagéo
ambiental, unidades de conservacdo, ecoturismo, recuperacdo das areas degradadas

dentre outras.

3 - Criacdo e ampliacdo de assentos para juventude assegurados com direito a
voto em todos os conselhos, comités e 6rgdos de fiscalizacdo, deliberacdo e gestdo nas

areas socioambiental e de desenvolvimento, nas esferas municipais, estaduais e federal.

Esporte
(59

1. Ampliar e qualificar os programas e projetos de esporte, em todas as esferas
publicas, enquanto politicas de estado, tais como os programas esporte e lazer da cidade,
bolsa atleta e segundo tempo com nulcleos nas escolas, universidades e comunidades,
democratizando o acesso ao esporte e ao lazer a jovens, articulados com outros

programas existentes.

2. Criacao de centros publicos e gratuitos de juventude, a partir da construcao ou
reutilizacdo de espacos publicos, priorizando a descentralizacdo dos municipios pélos,
dotados de infra-estrutura de esporte (pracas da juventude, quadras poli-esportivas,
clubes aquaticos), lazer, cultura (locais para apresentacéo, sala de cinema e biblioteca) e

acesso aos meios tecnolégicos, respeitando a realidade local.

3. Vinculagcédo de, no minimo, 1% do orcamento para o0 esporte, na unido nos

estados e municipios.

Juventude do
Campo
(6° e 20°)

1 - Garantir 0 acesso a terra ao jovem e a jovem rural, na faixa etaria de 16 a 32
anos, independente do estado civil, por meio da reforma agréaria, priorizando este
segmento nas metas do programa de reforma agraria do Governo Federal, atendendo a
sua diversidade de identidades sociais, e, em especial aos remanescentes de trabalho
escravo. E fundamental a revisdo dos indices de produtividade e o estabelecimento do

limite da propriedade para 35 médulos fiscais.

2 - Garantia de politicas publicas integradas que promovam a geracao de trabalho
e renda para o jovem e a jovem do campo, com participagdo da juventude na sua
elaboracao e gestdo. Assegurando o acesso a terra, a capacitacdo e ao desenvolvimento
de tecnologia sustentavel apropriada a agricultura familiar e camponesa voltada para a
mudanca de matriz tecnolégica. Transformar o Pronaf Jovem em uma linha de crédito

para producédo agricola e ndo agricola.

3 — Efetivar a educacdo do e no campo, publica, gratuita e de qualidade.
Implementando as diretrizes operacionais da educacdo do campo, garantindo infra-
estrutura e mudanca curricular que contemple a diversidade regional, atendendo todos os
niveis (basico, profissionalizante e superior), em especial investindo no fim do
analfabetismo no meio rural. Que o estado assuma o0s custos dos centros familiares de
formacado por altern&ncia e outras iniciativas de educacdo do campo, da sociedade civil

sem fins lucrativo voltadas para juventude da agricultura familiar e camponesa.
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Trabalho
(79

1 - Reduzir a jornada de trabalho de 44 para 40 horas semanais sem reducéo de

salarios, conforme campanha nacional unificada promovida pelas centrais sindicais.

2 - Crédito para a juventude e construcdo de um marco legal que viabilize o
cooperativismo, a economia solidaria e o empreendedorismo da juventude do campo e da

cidade, desburocratizando o acesso ao crédito, formacéo e ao mercado consumidor.

3 - Ampliar os programas governamentais, voltados ao primeiro emprego,
garantindo a co-gestdo da sociedade civil e reformular as leis do estagio e do aprendiz,
visando garantir os direitos trabalhistas e convencdes coletivas, para os jovens da cidade
e do campo, respeitando as realidades regionais.

Ensino
Superior

(8%

1- Defendemos que a ampliacdo do investimento em educacao é fator
imprescindivel para construirmos uma educacdo de qualidade para todos e todas e que
consiga contribuir para o desenvolvimento do pais. Para tanto, defendemos o investimento
de 10% do pib em educacdo. Para atingir este percentual reivindicamos o fim da
Desvinculacdo das Receitas da Unido (DRU) e a derrubada dos vetos ao PNE (Plano
Nacional de Educacao). Reivindicamos que 14% dos recursos destinado as Universidades
Federais seja destinado exclusivamente a assisténcia estudantil por meio da criacdo de
uma rubrica especifica. Defendemos também a ampliacdo dos recursos em assisténcia
estudantil para estudantes do Prouni e para estudantes de baixa renda de universidades

privadas. Garantir a transparéncia e democracia na aplicacédo dos recursos.

2 -Garantir 0 acesso e permanéncia dos estudantes excluidos priorizando as
cotas, 0s programas que garantem a inclusdo dos jovens ao ensino superior e
aperfeicoamento do Prouni. Expansdo e interiorizagdo das universidades publicas
(municipais, estaduais e federais) considerando a realidade regional, visando as
demandas das comunidades do campo e tradicionais, tendo em vista a ampliacédo e oferta
de cursos noturnos diversificados, bem como a implementacdo de politica de assisténcia
estudantil (restaurante universitario, bolsa permanéncia, transporte e moradia estudantil) e

a valorizacdo dos profissionais de educacéao.

3- Democracia nas universidades: com elei¢cdes paritarias para reitoria, com o fim
da lista triplice, eleicdes universais para demais unidades académicas e cargos eletivos,
composicao paritaria dos conselhos e espacos decisérios das instituicdes, e garantia de
organizacdo do movimento estudantil com livre transito dos diretores das entidades no

ambito puablico e privado;

Cultura
(9°, 17° e 229)

1 - Criacdo, em todos 0s municipios, de espacos culturais publicos,
descentralizados, com gestdo compartiihada e financiamento direto do estado, que
atendam as especificidades dos jovens e que tenham programacdo permanente e de
qgualidade. Os espacos sejam eles constru¢cdes novas, desapropriacbes de imoveis
desocupados ou organizacfes da sociedade civil ja estabelecidas, devem ter condi¢coes
de abrigar as mais diversas manifestacdes artisticas e culturais, possibilitando o
aprendizado, a fruicao e a apresentacao da producédo cultural da juventude. Reconhecer e

incentivar o hip-hop como manifestacdo cultural e artistica.
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2 - Estabelecimento de politicas publicas culturais permanentes direcionadas a
juventude, tendo ética, estética e economia como pilares, em gestao compartilhada com a
sociedade civil, a exemplo dos pontos de cultura, que possibilitem o acesso a recursos de
maneira desburocratizada, levando em consideracao a diversidade cultural de cada regido
e o dialogo intergeracional. Criacdo de um mecanismo especifico de apoio e incentivo
financeiro aos jovens (bolsas) para formacédo e capacitacdo como artistas, animadores e

agentes culturais multiplicadores.

3 - Estabelecimento de cotas de exibicdo e programacao de 50% para a producéo
cultural brasileira, sendo 15% producéo independente e 20% producao regional em todos
0s meios de comunicacado (TV aberta e paga, radios e cinemas). Valorizacdo dos artistas
locais garantindo a preferéncia nas apresentacdes e prioridade no pagamento. Entender

os cineclubes como espacos privilegiados de democratizagdo do audio visual.

Politica e
Participacéo
(10° e 13°)

1 - Criar o Sistema Nacional de Juventude, composto por 6rgdos de juventude
(secretarias/coordenadorias e outros) nas trés esferas do governo, com dotacao
orgcamentéria especifica; conselhos de juventude eleitos democraticamente, com carater
deliberativo, com a garantia de recursos financeiros, fisicos e humanos; fundos nacional,
estaduais e municipais de juventude, com acompanhamento e controle social, ficando
condicionado o repasse de verbas federais de programas de projetos de juventude a

adesao dos estados e municipios a esse sistema.

2. Garantir uma ampla reforma politica que, além do financiamento publico de
campanha, assegure a participacdo massiva da juventude nos partidos politicos, com
garantia de cota minima de 15% para jovens de 18 a 29 anos nas coligacfes, com
respeito ao recorte étnico-racial e garantindo a paridade de género; mudanca na faixa-
etaria da elegibilidade garantindo como idade minima de 18 anos para vereador, prefeito,
deputados estaduais, distritais e federais e 27 anos para senador, governador e

presidente da republica.

3. Incentivar e implementar nas escolas e universidades mecanismos e disciplinas
(discutidas com 0 CONJUVE e MEC) relacionadas a participacéo politica, que estimulem o
debate e a troca de informag8es sobre temas referentes ao governo, movimentos sociais,
histéria, conjuntura politica e econémica, cidadania e politicas pablicas, exercitando e

desenvolvendo assim o senso-critico, sobretudo, sobre a realidade local.

Jovens
Mulheres
(11°)

1 - implementar politicas publicas de promocgdo dos direitos sexuais e direitos
reprodutivos das jovens mulheres, garantindo mecanismos que evitem mortes maternas,
aplicando a lei de planejamento familiar, garantindo o acesso a métodos contraceptivos e

a legalizacdo do aborto.
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2 - Implementar politicas puablicas que promovam a democratizagdo do acesso a
uma educacédo laica, ndo sexista, ndo racista, ndo lesbofébica/lhomofébica/transfébica,
ndo heteronormativa, democratica e anticapitalista, fortalecendo o cumprimento dessas
tematicas nas grades curriculares e a valorizacdo das diversidades nos ensinos infantil,
fundamental, médio e universitario. Para tanto: formar/capacitar/sensibilizar
professoras/professores, comunidade escolar e jovens multiplicadoras/multiplicadores,
revisar os materiais didaticos e para-didaticos, expandir 0os cursos noturnos, garantir
creches em todos os turnos, ampliar os programas de alfabetizac@o para mulheres jovens

e incluir sexualidades, como disciplina nas grades curriculares.

3 - Enfrentar todas as préticas de violéncia contra as jovens mulheres: violéncia de
género, moral, sexual, fisica, racial, patrimonial, doméstica, de orientacdo sexual e
psicologica, monitorando a implementacdo da lei Maria da penha e da notificacdo
compulséria, garantindo a destinacdo de verbas para seu funcionamento, com énfase para
criacdo dos juizados especializados, acionando e executando os mecanismos de coibicdo
e penalizacdo da exploracdo sexual, do trafico para a mercantilizacdo do corpo das

mulheres, garantindo também direitos humanos as jovens em situacéo de prisao.

Segurancga
(12°e 21)

1 - Contra a reducdo da maioridade penal, pela aplicacéo efetiva do Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA.

2 - Assegurar, no ambito das politicas publicas de seguranca, prioridade as acdes
de prevencdo, promocdo da cidadania e controle social, reforcando a pratica do
policiamento comunitario, priorizando areas com altas taxas de violéncia, promovendo a
melhoria da infra-estrutura local, adequadas condicdes de trabalho policial, remuneracao
digna e a formacao nas areas de direitos humanos e mediacao de conflitos, conforme as

diretrizes apontadas pelo Pronasci.

3 - Garantir a implementacédo do SINASE na aplicacdo e execucdo das medidas
socioeducativas, priorizando a municipalizacdo das medidas em meio aberto, enfatizando
o carater socioeducativo das medidas de privacdo de liberdade, assegurando acesso a
educacéo, lazer, formacdo profissional, do lazer, formacdo profissional, mercado de
trabalho e ao acompanhamento por profissionais qualificados, reafirmando a posicéo

contréria ao rebaixamento da idade penal.

Outros Temas

1 - Fim da obrigatoriedade do servico militar, e criacdo de programas alternativos

(14°) de servicos sociais nao obrigatérios.
1 - Assegurar os direitos dos povos e comunidades tradicionais (quilombolas,
b indigenas, ciganos, comunidades de terreiros, pescadores artesanais, caigaras,
ovos e

Comunidades
Tradicionais
(16°)

faxinalenses, pomeranos, pantaneiros, quebradeiras de coco babacu, caboclos, mestigos,
agroextrativistas, seringueiros, fundos de pasto, dentre outros que buscam ser
reconhecidos), em especial da juventude, preservando suas culturas, linguas e costumes,
combatendo todas as praticas exploratérias e discriminatorias quanto a seus territorios,

integrantes, saberes, praticas culturais e religiosas tradicionais.
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2 - Pesquisar, reconhecer e inserir a histéria das comunidades e povos
tradicionais (os reconhecidos e os que buscam reconhecimento) no sistema educacional
oficial brasileiro, produzindo materiais didaticos, informativos e de audiovisual com
fomento de recursos da Capes, CNPq e Secretaria Nacional de Juventude. Através da
participacdo de representacdes das comunidades tradicionais na construcdo da matriz

curricular da educacéo que inclua todo material didatico e formacéo dos professores.

3 - Garantir o acesso e permanéncia de povos e comunidades tradicionais, em
especial da juventude, nas instituices de ensino superior, por meio de programas de

financiamento que garantam residéncia, alimentacao, material didatico e bolsas de estudo.

Cidadania
GLBT
(18°)

1 - Incentivar e garantir a SENASP/MJ a incluir em todas as esferas dos cursos de
formacédo dos operadores/as de seguranca publica e privada em nivel nacional, estadual e
municipal no atendimento e abordagem e no aprendizado ao respeito a livre orientacéo
afetivo-sexual e de identidade de género com ampliacdo do Decradi — Delegacia de

crimes raciais e intolerancia.

2 - Criacao e revisao curricular e institucional do espaco escolar para garantir o
reconhecimento das especificidades das/dos jovens GLBT, de forma permanente
garantindo nas escolas e universidades o reconhecimento e a valorizacdo da livre
orientacdo afetivo-sexual e de identidade de género, tais como: formacgéo de professores

em direitos humanos e nos cursos de extensdo e pesquisa.

3 - Campanhas e propagandas com personagens adolescentes e GLBT sobre
DST/AIDS, criagdo de material especifico de sexo seguro para as lésbicas e capacitagao
continua de profissionais de salde para a humanizacdo do atendimento e tratamento ao

publico GLBT respeitando suas especificidades.

Jovens com
Deficiéncia
(19°)

1 - Ratificacdo imediata da convencao sobre os direitos da pessoa com deficiéncia

da onu como emenda constitucional.

2 - Utilizar a comunicagdo para promover a inclusdo, democratizar informacdes
sobre os direitos e as especificidades de jovens com deficiéncia, desmistificando
estigmas, garantindo o direito de expressdo e maior participacdo de jovens com

deficiéncia na midia visando o combate a discriminacao.

3 - Garantir a implementacéo e fiscalizagdo de leis nacionais e decretos federais
gue tratam da inclusdo e acessibilidade de jovens com deficiéncia, combatendo a
segregacao e a discriminagdo, buscando a equidade na diversidade, com direito a

participacdo e formacéo de jovens com deficiéncia como lideres e agentes politicos.

Familia

1 - Criar e implementar politicas publicas que atendam as necessidades da
juventude sejam elas: econémicos, sociais, psicoldgicos, esportivos, culturais, ambientais,
com objetivo de aproximar o jovem da familia por meio de um centro especifico para a
juventude. Fomentar a existéncia destes espacos de referéncia da juventude e a

capacitacao de agentes que trabalhem neste local.
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2 - Oferecer cursos de geracdo de renda para pais desempregados,
proporcionando oportunidades e empregabilidade que garantam melhor qualidade de vida
para a sua familia eliminando a possibilidade do trabalho infantil.

3 - Garantir a efetivacdo do ECA, SINASE, Plano Nacional de Convivéncia familiar
e comunitaria, através da articulacdo de acdes entre o sistema de garantia de direitos.
(poder publico, Conselho Tutelar, CMDCA, sociedade civil).

Drogas

1 - Garantir a criacdo, expansdo e fortalecimento de centros permanentes
especializados em tratamento para dependentes quimicos e pessoas vivendo com
hiv/aids, voltados ao atendimento de criangas, adolescentes e jovens de forma gratuita
com qualidade, incluindo atividades lidicas sendo essas atividades orientadas por jovens

qualificados e capacitados.

2 - Reconhecer a extensao fronteirica do Brasil, propondo maior controle no que
se refere a entrada de drogas, armas e outros produtos ilegais garantindo aos
profissionais de seguranca, capacitacdo e equipamentos adequados para controle das

fronteiras.

3 - Garantir acolhimento, assisténcia e acompanhamento psicolégico, familiar e
social do jovem em conflito com a lei, usuario de substancias psicoativas, incentivando a
reinsercdo social e orientacdo vocacional, visando o desenvolvimento da auto estima e da

reintegracao do jovem de forma digna.

Sexualidade e

Saude

1- Garantir a efetivacdo dos direitos a saude integral da populagdo jovem, que
contemple as suas necessidades e suas diversidades de etnia, de orientagdo sexual, de
género e dos diversos modelos de familia, atendendo as populacbes vulneraveis,
promovendo a educacdo em saude, com destaque nas mulheres, juventude negra,
GLBTTT, jovens com deficiéncia, moradores de comunidades populares, jovens em
situacdo de rua, jovens cumprindo medidas socioeducativas e jovens que vivem com
HIV/AIDS; Garantir e ampliar a participacdo da juventude e a sua diversidade nos
processos de gestdo participativa e nos espacos de formulagdo e controle social
(conselhos e conferéncias), incluindo os especificos de saude indigena nas politicas
publicas de saude; Garantir mais investimento na saude publica (regulamentacdo da
emenda constitucional n°29), tendo em vista o fortalecimento do sus e a ampliacdo do
acesso dos jovens nas tematicas prioritarias para a implementacao de politicas publicas
da salude para a juventude destacando-se: a)drogas licitas e ilicitas; b)sexualidade e
direitos sexuais e direitos reprodutivos (gravidez na adolescéncia, planejamento familiar e
reprodutivo, descriminalizagdo do aborto, seguranca alimentar, violéncia doméstica, abuso
e exploracdo sexual). c)a inclusdo da populacdo jovem como prioridade no pacto pela

vida.
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2- Ampliacao e\ou implementacdo de projetos e programas a exemplo do projeto
salude e prevencdo nas escolas — SPE, que desenvolvam metodologias educativas e
participativas sobre sexualidade, género, gravidez na adolescéncia, diversidade sexual,
prevencdo das DST/AIDS, promogdo da salde de jovens vivendo ou ndo com hiviaids,
direitos sexuais, direitos reprodutivos, vulnerabilidades e demais temas relativos a salde e
aos direitos humanos, garantindo a disponibilizacdo gratuita de insumos de prevencao,
bem como a efetiva formacéo e participacdo de profissionais de saude, de educacéo e de
jovens multiplicadores em zonas urbanas, rurais, indigenas, quilombolas e utilizando
espagos como escolas, PSF, UBS, comunidades, unidades e projetos de medidas
socioeducativas, bem como de mais espacos e instituicbes que trabalham com

adolescentes e jovens, respeitando as escolhas individuais e as especificidades locais.

3 - Instituir acbes de planejamento familiar e reprodutivo que contemplam os
diferentes modelos de familia e garantam autonomia de jovens de ambos 0s sexos e
diferentes orientacbes sexuais a preservacdo da vida das mulheres e de seus filhos e
suas filhas, intensificando as ag¢Bes preventivas, realizando disponibilizacdo de
preservativos e garantindo o acesso faciltado, sem burocracia, aos métodos
contraceptivos, incluindo a anticoncepcdo de emergéncia, e acesso a materiais
educativos, incluindo a criacdo e circulacdo de programas televisivos e campanhas
direcionadas aos jovens atendendo a todas as suas especificidades, para orientacdo e
acesso a informagdo sobre DST’S, HIV/AIDS de forma continuada e n&do pontual,

construidas com e para jovens.

Tempo Livre e

Lazer

1 - Criagdo de centros publicos e gratuitos de tempo livre e lazer, a partir da
construgdo ou reutilizagdo de espagos publicos, seguindo critérios de descentralizagdo
dos municipios polos, dotados de infra-estrutura de esporte, lazer, cultura e acesso aos
meios tecnoldgicos de forma inclusiva, garantindo o desenvolvimento local tanto nos

centros urbanos, rurais, como nas regiées de vulnerabilidade.

2. Garantir 1% do orcamento nacional para o esporte e lazer

3 - Democratizar e ampliar a construcdo e organizacdo do tempo livre da
juventude e sua comunidade, como politica de estado, fortalecendo: i) as politicas publicas
para e pelo tempo livre em escolas publicas, universidades, centros publicos, espagos
comunitarios; ii) a gestdo compartilhada entre poder publico e sociedade civil organizada e
iii) a rede de pesquisa diagnoéstica e avaliativa de espacos publicos e acessibilidade, que

seja capaz de gerar indicadores que orientem as acdes dos gestores.

Comunicacéo
e Incluséao

Digital

1 - Ampliar as concessdes para radios comunitarias garantindo a democratizacao
e a desburocratizacdo da comunicacdo, com prazo maximo de 02 (dois) anos para

legalizacao e criar de um 6rgéo préprio de fiscalizacao.
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2 - Ampliar oportunidades de capacitacédo e qualificacdo de professores e jovens
para a producdo de projetos de comunicacdo e de inclusdo digital, com inclusdo dos
jovens da periferia e de suas respectivas comunidades escolares, visando a produgéo,
exibicdo e distribuicdo por esses jovens. Esses espacos serdo administrados pelos jovens
e os produtos audiovisuais e outros (jornal) deverdo ser exibidos nos principais canais de

tv e na comunidade onde foi produzido.

3 - Pela manutencdo do primeiro substitutivo do Dep. Jorge Bittar ao PL 29/2007,
garantido no minimo percentual de 10% para a producdo independente em todos os

canais.

Cidades

1 - Transporte/ mobilidade

Garantir a acessibilidade e mobilidade as cidades das diferentes juventudes em
todos os municipios brasileiros, por meio:

- da efetivagdo do passe livre para a juventude e estudantes, dando aos
municipios a prerrogativa de definir qual o perfil, de acordo com as diferentes realidades,
consultados os conselhos de juventude;

- da garantia de recursos para essa finalidade no fundo nacional de juventude a
ser criado;

- de uma politica de incentivo, de ambito nacional, a criacdo e manutengdo de
empresas publicas de transporte coletivo;

- da adaptacdo do espaco publico das cidades as necessidades dos jovens
portadores de deficiéncia fisica e do incentivo a utilizacdo de meios de transporte

alternativos e ndo poluentes (como bicicletas, através da implantacéo de ciclovias).

2 - Reforma urbana

Garantir o direito do jovem a cidade, em conformidade com o estatuto da cidade,
por meio:

- de uma politica de habitacao de interesse social que proporcione financiamento
de moradias para familias formadas por jovens;

- do cumprimento da fungéo social da propriedade, da reversdo para moradia de
interesse social dos imoveis utilizados para fins ilicitos e da simplificacdo dos processos
de regularizacao fundiaria nas terras publicas e privadas, com cotas para jovens;

- da formulacdo dos planos municipais e estaduais de saneamento ambiental, de
forma participativa que contemplem o0s anseios e necessidades da juventude e os
processos de coleta seletiva por meio de cooperativas e associacfes de catadores de
materiais reciclaveis;

- da garantia de espacos de interac@o social e equipamentos de esporte, lazer e
cultura, aproveitando o espaco escolar nos fins de semana (institucionalizacdo do

programa escola aberta).
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3 - Regionalizacdo das politicas publicas

Implementar as politicas publicas de juventude:

- de acordo com os dados do Indice de Desenvolvimento Juvenil (IDJ) da Unesco
para cada regido e/ou estado, para que as mesmas sejam aplicadas de acordo com as
demandas, priorizando as caréncias e especificidades de cada localidade.

- de forma a garantir politicas de educacéo e trabalho que possibilitem ao jovem a

opcao pela permanéncia nas cidades do interior.

Santomé (2001) oponta que nos momentos em que surgem crises
econbmicas e de emprego, é visivel em qualquer comunidade um certo panico e ,
imediatamente, aparecem os discursos que procuram justifica-lo a partir de uma
palavra magica: a educacgéo.lsso explica por que todas as organiza¢cdes econdmicas
supranacionais, como o banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional, a OCDE
etc., dedicam numerosas paginas em seus informes a ressaltar a imperiosa
necessidade de reformarem os sistemas educativos, para adequa-los as novas
necessidades da economia de produgéo .

A pratica pedagogia que devemos adotar e desenvolver, em territérios de
escolarizacdo juvenil de periferia, face as pedagogias que 0s processos de
globalizagcdo imprimem em suas politicas e inspiram legislacdes, diretrizes
educacionais, curriculos, materiais e recursos pedagogicos , sujeitos e praticas de
narrativas, devem estar implicadas na suspenséao da exclusdo da subjetividade, dos
sentidos, da invencao da propria cidadania plena e de apropriacdo de todos os bens

gue socialmente sao produzidos ao longo da histéria da humanidade.

A renomada mundializacdo dos mercados pretende impor, como motor de
vida,uma racionalidade econémica que consiste em valorizar as coisas
somente a medida que produzam beneficios econdmicos —nem sociais, nem
morais. Isso explica por que a educagéo publica é, o que é mais importante,
sua conceptualizagdo enquanto servico publico, passem para segundo
plano. Inclusive em sua etapas obrigatdrias, a educacao da mostras de
guerer assumir a funcdo de delinear uma capacitacdo profissional; trata-se
de habilitar somente para encontrar empregos e, se possivel, bem
remunerados (SANTOME,2001:77)

Saber que mesmo aqueles que se encontram no interior das escolas, ainda
assim, ndo estdo protegidos das armadilhas e ameacas que se impdem mais
cruelmente a juventude popular em sua escolarizagdo é uma orientacdo que nao

deve escapar a todos aqueles envolvidos na formacgao dos jovens .
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Forrster (1997) observando a educacao de jovens populares dizsobre o vazio
e a auséncia de qualquer projeto,de qualquer futuro, de qualquer felicidade, da
minima esperanca que o saber poderia enderecar a juventude se a experiéncia

escolar fosse fortalecida.

1.11 O debate educacdo e democratizacao

No acompanhamento do debate educacional vamos localizando o anuncio de
um quadro de ensino agonizante na sociedade brasileira sobretudo quando se
lanca, na esfera produtiva, denuncias contra a escola publica por ndo ensinar as
coisas que o0s proprietarios do meios de produgdo consideram prioritarias, a
observacdo da recorrentes justificativas de que economia sofrivel e desemprego
decorrem de auséncia de qualificacdo; assim como os itinerarios mundiais que a
empresas transnacionais adotam e abandonam em funcdo da avaliagcdo da
escolaridade e das habilidades e competéncias das geracdes jovens e adultas *. A
cada movimento h& denuncias e criticas no que diz respeito a producdo e a gestédo
da escolarizacdo com elevados indices de evasdo escolar, de repeténcia, da
auséncia de aproveitamento e de uma experiéncia escolar fortalecida junto a
educacao das classes populares usuarias do sistema publico de educacéao.

Desde os anos 80, vamos verificando movimentos sociais que contribuiram
para consolidar uma politica de democratizacao do sistema educacional. A producéo
da pesquisa educacional, ao longo dos ultimos vinte anos, entre a denuncia e o
anuncio, sinaliza uma exigéncia de democratizacdo da educacdo para as classes
populares da sociedade brasileira.O debate sobre a democratizagcdo da educacao
inaugurou discussdes que circularam entre a oferta do ensino, a gestdo e o fazer
pedagogico como possibilidades de socializacdo do conhecimento e a invencao de

uma cidadania plena que possibilite o sujeito escapar das armadilhas de uma

* O préprio MEC j4 divulgou informe que o quantitativo de professores é insuficiente para atender a demanda do
pais. Durante a elaboracdo desta proposta os jornais televisivos anunciam a falta de professores na rede estadual
do Rio de Janeiro mostrando imagens de uma legido de estudantes concluintes do Ensino Médio sem professores
desde o inicio do ano letivo. Os indicadores apresentados pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb
apontam para um reduzido aproveitamento escolar dos alunos.
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cidadania regulada ora pelo estado, ora pelos processos que as novas
configuragdes sociais de producao inauguram.

A auséncia de uma experiéncia escolar fortalecida tem produzido resultados
insatisfatorios néo apenas para os detentores da organizacdo da economia. No que
diz respeito a uma formacgao que contribua efetivamente para que os jovens de
populares compreendam a dinAmica e as circunstancias reais produtoras das
desigualdades sociais e da exclusdo, para que possam assumir uma participacao
mais ativa na definicdo das politicas comunitarias e do projeto de sociedade.
Assim, escolarizagdo em periferia deve oportunizar ao educando o0 deslocamento
da condicao de consumidores a tornar-se dirigentes. O projeto pedagoégico de uma
escola de periferia aponta para uma exigéncia junto aos educadores de
implementarem uma pratica educativa com qualidade social que atenda as reais
expectativas de um projeto de escolarizacdo includente e, portanto, emancipador
para aquela legido de 84% da juventude brasileira inserida no contexto da educacao
promovida pelos poderes publicos.

N&do ha duvida de que a escolaridade representa, em teoria,uma arma
contra 0 excesso, a injustica, um Ultimo recurso contra a rejeicdo. Mas como
o estudante integraria isso?Por acaso lhe deram os meios? Algumas
provas? Tanto mais que, para ele, assim como para os alunos de qualquer
idade e de qualquer origem, 0 acesso ao saber tem um aspect 0s austero,
geralmente rebarbativo,reclamam esforcos que valem a pena serem
tentados para iniciar-se numa sociedade — mas para iniciar-se sua
rejeicdo?Esses jovens conhecem o0s bastidores dessa sociedade que é
dada como modelo pelo ensino que dela provém; ndo os bastidores do
poder, mas os de seus resultados. O que geralmente Ihes é ocultado,
,mascarado, é familiar para eles.Através das desordens e das caréncias de

suas vidas cotidianas, sera que eles ndo identificam inconscientemente
aguelas trincas irreversiveis ?(FORRESTER,1997:79).

Podemos afirmar que entre o movimento de ampliacdo do sistema
educacional ®> e de elevacdo das taxas de matriculas, diante da demanda por
escolarizagdo e a oferta, existe uma lacuna que também ainda diz respeito a
efetiva acbes do poder publico no que diz respeito a uma politica de
democratizacdo do acesso, da permanéncia e do éxito dos educandos das
camadas populares no sistema educacional. Porém, atuando junto a cotidianidade
de jovens, inseridos em escola de periferia, defendo que ha implicacbes do
processo de democratizagdo do ensino que precisam ser respondidas pelo projeto

® Embora o estado néo tenha universalizado no pais a oferta da educacéo basica até 0 momento.
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pedagogico, no interior da escola, de autoria de seus profissionais para o
atendimento efetivo de um processo de escolarizacdo comprometido com a incluséo
social dos jovens educandos.

Portanto, ainda precisamos estudar e responder aos desafios de uma
educacgédo realizada em territorios demarcados pelas desigualdades sociais e pelas
informagdes que os indicadores sociais apontam. A pesquisa educacional,
implicada no cotidiano escolar de periferia, reane um compromisso socio-politico
implicito em cada etapa configurada desde a aproximacdo com a tematica,
atravessado pela acolhida das questdes construidas no embate da vivéncia e pelo
proprio movimento que a atividade de pesquisa desencadeia.

Na trama escolar de educacéo publica, que atende jovens de periferia no
Ensino Fundamental, ndo ha como deixar as questdes que 0 processo de
escolarizagdo demanda entre as préaticas de in/exclusdo fora de uma agenda
politica e, sobretudo, reflexiva e investigadora, pois 0s movimentos de compreensao
e de andlise a producdo de um projeto educativo ndo podem ser considerados
insignificantes diante de uma instituicao identificada e assumida socialmente com
a funcdo especifica de educar a juventude. Esta relacdo social e politica entre
estado , escola e sociedade ndo é abstrata e descompromissada, porém assentada
em préticas sécias, principios humanos, institucionais e educativos democréticos ,
em sujeitos mediadores entre o dever do estado, o direito de cidaddo e o
compromisso de uma categoria profissional para com um segmento que reconhece
a instituicdo educacdo como coadjuvante de insercédo e de emancipacéo social® e,
cada vez mais, tdo anunciada e requerida pelas diretrizes de agentes como Fundo
Monetario Internacional, Banco Mundial, face aos processos de globalizacéao
preocupados com o fomento de uma pedagogia produtiva e da afirmacao do estado
minimo  preocupado em fazer com que o cidaddo, possa cada vez mais,
desvincular-se das exigéncias que definem a mediacdo sociedade e estado e
desenvolver habilidades e competéncias promotoras de sua propria invencao das
condicOes de sobrevivéncia.

Nas camadas populares, a escola ja foi considerada como mecanismo de
ascensado social. Os pais e responsaveis das classes populares conservavam

expectativas sobre a promessa da educacao e sobre os professores de seus filhos

® CHARLOT, Bernard. A relacdo com o saber e com a escola entre estudantes de periferia.Caderno de Pesquisa.
SP,n.97, p.47-63, maio,1996.
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ao atribuir-lnes confianca, esperanga, exigéncia para que fossem competentes na
tarefa de escolarizagcdo. Essa crenca era fundamental para a manutencdo dos
jovens no sistema de ensino, mesmo porque a ocupacdo com o0s estudos sugeria
para as familias uma atitude de protecdo pois retirava a juventude da rua e a
protegia da violéncia, sobretudo, imposta as classes populares residentes nos
grandes centros urbanos e em suas periferias.Estudos sobre mobilidade social na
sociedade brasileira apontam que esta sempre foi marcada por movimentos de curta
distancia e que ha entre os brasileiros, uma percepc¢éao clara das desigualdades no
pais e,também, um desejo de mudanca. Entretanto, aliado a isto estd um enorme
desalento sobre o papel dos atores sociais neste processo. Existe , ainda, uma forte
crenca na ascensao/solucéo individual ainda que o ingrediente principal do sucesso
seja a sorte (Scalon,2004).

Para a pesquisadora Irene Rizzini,PUC-Rio, ha, na atualidade, uma faléncia
do conceito de que o estudo colabora para ascensao social. Jovens do sistema
publico de educacao dizem ter vergonha de pertencé-lo porque séao identificados
como emblemas da pobreza, sdo estigmatizados e ironizados pela utilizacdo do
uniforme e ndo encontram estimulo dos familiares pois estes ndo tém escolaridade
completa e, face as ideologias empreendedoras e & economia informal, cada vez
mais a escolarizagdo pode ficar sob suspeita mesmo quando defendida como
condicao indispensavel a insercao social, profissional e produtiva.

As pedagogias do saber produtivo, compreendidas por praticas que
objetivam apenas qualificar a classe trabalhadora com habilidades e competéncias
para formacdo de mao-de-obra produtiva, com aquelas outras pedagogias
empreendedoras derivadas do mundo da desregulamentacdo do trabalho, da
flexibilizacdo e da empregabilidade, inauguram na contemporaneidade
questionamentos sobre a real funcdo social que a escola publica pode emprestar a
populacdo e a coloca em lugar de questionamentos sobre as efetivas
contribuicdes de servir aos interesses do capital, aos processos de inclusédo social
defendidos e ao desenvolvimento de habilidades e competéncias requeridas
como caracteristicas pessoais definidoras do homem contemporéaneo produtivo; ou

seja, aquele que interessa ao modo de produgé&o capitalista.

(...) A finalidade da educacdo nesses casos é contestar impacto das
experiéncias do dia-a-dia, enfrenta-las e por fim desafiar as pressées que
surgem do ambiente social.mas era que a educacado e os educadores estdo
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a altura da tarefa? Serdo eles capazes de resistir a pressao? Conseguirdo
evitar ser arregimentados pelas mesmas pressfes que deveriam
confrontar?(...)(BAUMAN,2007:21).

1.12 Juventude, escolarizacéo e excluséo

Nos lembra Brandao (1995) que ninguém escapa da educagdo. Em variadas
circunstancias estamos todos envolvidos de um modo ou de outro com o ato de
educar para aprender e ensinar, para saber e fazer, para ser ou conviver, todos os
dias misturamos a vida com a educag&o. Assim, sempre temos alguma coisa a
dizer sobre a educacdo que nos invade a vida. E a presenca dos jovens populares
e suas gquestdes na contemporaneidade tém sido mobilizadoras para pensarmos
uma educacao includente.

A pedagogia de inclusdo social para os educandos, das camadas populares
da sociedade, deveria realizar-se com a aproximac¢do dos jovens com o0 mundo
intelectual,cultural, social e do trabalho ,uma promessa do estatuto filosofico e
pedagogico de cada projeto educativo. Porém, os jovens necessitam da garantida
do projeto pedagogico e de possibilidades para acessar este mundo. Com uma
experiéncia escolar fragilizada sobram as promessas e faltam as reais
possibilidades para assegurar aos jovens populares uma insergéo includente.

A necessidade de construir uma identidade diante da complexidade da vida
moderna, a fragmentac&do da rotina, as dificuldades presentes de articular o futuro
face os desafios de realizacdo de um projeto de escolarizagcdo e de trabalho, o
lazer , a violéncia e a propria nocdo de juventude passam a constituir tematicas de
investigacdo em linhas de pesquisas por estudiosos incomodados com o0s
fendmenos juvenis em cenarios urbano e de periferia . Desde os anos 80 a questao
da formagdo de criancas e jovens, discutidas em uma abordagem
democratical/inclusiva, compde as demandas educacionais da sociedade conforme
aponta os estudos dos movimentos sociais e educacéo (Gohn,[992).

A juventude tem sido alvo de muitos olhares sobretudo em cenarios, tempos
e espacgos neoliberais configurados pelos processos de globalizados. Ora pelas
praticas exercidas, ora pelos valores cultuados; ora como se apresenta e pelas

imagens que produzem, outras vezes pelas expectativas da sociedade neoliberal,
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pelo o que oculta, silencia ou tem produzido como in/visibilidade. Sabemos que
estado e sociedade, na atual conjuntura social, tem gerado expectativas e
politicas, voltadas a juventude popular, porém atravessadas por objetivos que estao
intimamente relacionados a economia, a educacao e a seguridade social,
considerando que 0s modos de producgéo e a organizacdo social estdo ameacados
pelas massas juvenis.

Nos observa Forrester (1997) que:

Pela primeira vez, a massa humana nao é mais necessaria materialmente, e
menos ainda economicamente, para 0 pequeno numero que detém os
poderes e para o qual as vidas humanas que evoluem fora de seu circulo
intimo sé tém interesse, ou mesmo existéncia — isso se percebe cada dia
mais — , de um ponto de vista utilitario (1997:136).

Assim, embora muitos estudos sobre a juventude priorizem a tematica
educacédo, trabalho e violéncia inibindo, deste modo, O acesso a outros
conhecimentos e informagfes, questdo ja alertada por Abramo (1994) e Carrano
(2000), outras questbes sobre os jovens, sobretudo aqueles das classes populares,
assentados em periferias urbanas devem estar sintonizadas com o sentido de
educar, desvelar o que ocultam as diretrizes curriculares e os projetos pedagdogicos
face aos paradigmas editados pelas concepc¢des de sociedade, sujeitos e producgéo
na atualidade € uma questdo que concorre para explicitar mecanismo de
excludentes.

A reflexdo do projeto de sociedade deve ser compromisso de cada professor
enderecada ao projeto de formacdo da juventude e, sobretudo, dos jovens de
periferia. Pensar a juventude a partir do lugar da escola e de professor atuando no
cotidiano de uma instituicdo que assiste aos educandos das classes populares €
cada vez mais relevante para compreender e suspender fronteiras que inibem a
inclusdo e sdo promotoras da exclusdo. Logo, vale refletir sobre quais sdo os
compromissos que temos face aos jovens populares inseridos em um projeto de
escolarizacado de periferia quando sabemos que a segregacao territorial atinge néo
s6 as pessoas. Ela atinge também os espacos publicos que como locais de
intermediacdo das relagbes sécias e de servicos sao implicados em refletir sobre as
formas de excluséo praticadas na sociedade.
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Sabemos que  vivemos um outro tempo histérico . Como diz o poeta
Drumonnd um tempo partido, tempo de homens partidos’ , um tempo cada vez
marcado pela vida precaria, vivida em condi¢bes de incertezas, uma sociedade em
que as condicdes sob as quais agem seus membros mudam de forma acelerada do
que aguele tempo necessério para a consolidagdo, em habitos e rotinas, das formas
de agir, a vida e a sociedade ndo podem manter a forma ou permanecer em seu
curso por muito tempo, as realizacdes individuais ndo podem solidificar-se em
posses permanentes, as condi¢cdes de acdo e as estratégias de reacao envelhecem
rapidamente e se tornam obsoletas antes de os atores terem oportunidades de
aprendé-las, ligacdes frouxas e compromissos revogaveis sdo 0s preceitos que
orientam tudo aquilo em que se engajam e a que se apegam; ou seja, € o tempo da
vida liguida onde o sentido é o consumo (Bauman, 2007).

Assim, como o sentido da vida liquida € o consumo, uma sociedade de
consumidores destinada e feita para o consumo ( BAUMAN, 2007:50) que orienta
um mundo desprovido de uma referéncia permanente, ndo ha como negar que
observamos cultos a uma diversidade de valores inaugurados sob a logica das
novas configuracées tornado-se circular, em tempos de politicas s6cio-econdmicas
marcadas por processos de globalizagdo , a afirmativa de pesquisas
mercadologicas de que os jovens sdo todos iguais,estdo a servico dos mesmos
valores e interesses e que, portanto, também € possivel definir politicas de acodes
mais universais que atendam a inclusdo juvenil sem levar em consideracao
abordagens que apontam para o quanto a juventude é uma categoria escorregadia
naquilo que diz respeito aos seus interesses, valores, formas de agrupamento e
circunstancias que determinam as formas de conhecer, compreender e intervir na
sociedade; assim como 0 proprio territorio que 0s jovens ocupam.

Mas como € possivel em um mundo tdo fragmentado estarmos cultuando os
mesmos valores? Existe um valor universal cultuado pela juventude? Os jovens séo
todos 0os mesmos e estdo a servico de valores idénticos assentados em territorios
e tramas de uma sociedade que permanece organizada com fronteiras de classes
sociais, em cenarios urbanos e periféricos, mesmo quando as cidades brasileiras

se encontram a procura de novas formas de planejamento e gestdo que permitam

" ANDRADE, Carlos Drummond de. Nosso Tempo. Antologia Poética.SP, Abril Cultural,1982,pag.99.
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adequé-las ao conjunto de mudancas que se operam no quadro de reestruturacéo

produtiva da economia global e nacional.?

1.13 A producao da igualdade desigual

Em nosso pais, o desenvolvimento e a estrutura das cidades destacam-se
por enormes diversidades constituidas pela realidade urbana e territorial
provenientes de uma estrutura social marcada por fortes desigualdades sécio-
espaciais, de crescente heterogeneidade interna, do agravamento da excluséo
social pelo agravamento da segregacao territorial, traco que tem marcado o
processo de urbanizacdo no Brasil onde regides inteiras sdo demarcadas pela
dificuldade de acesso aos servicos de infra-estrutura urbana como transporte
precario, saneamento deficiente, drenagem inexistente, dificil acesso aos servicos
de assisténcia a saude, de educacao, de lazer de e cultura somados a reduzidas
oportunidades de emprego, de maior exposicdo a violéncia, de dificuldades de
acessar a justica oficial e a superacao de discriminagdes e preconceitos.

A exclusdo € um todo: social, econdmica, ambiental, juridica e cultural .A
desigualdade conhecida até aqui por nds recebera outros contornos diferenciais que
nao ultrapassardo apenas a divisdo entre ricos e pobres. Vamos nos distanciando ,
cada vez mais, daquelas crencas e promessas de que pelas intervengfes do
estado, no planejamento urbano, as diferengas seriam eliminadas a partir da critica
radical do planejadores modernistas, defensores de uma cidade racionalista, as
cidades e as sociedades industriais. Para os planejadores as diferencas poderiam
ser suspensas com a criacdo de uma malha urbana dividida em setores funcionais
de residéncia, de trabalho, de lazer, de transporte, administrativo e civico. No
entanto, as experiéncias adotadas, orientadas por esta crenca, apontaram para

elevacdo da segregacdao e da desigualdade (Castriota,2003.)

A desigualdade, no sentido mais amplo, extensivamente documentada
como um fendmeno mundial, apresentaria hoje quatro aspectos distintos:
um crescimento no numero relativo de ricos e pobres; um aumento na
distancia entre eles; uma diferenciacdo cada vez maior, dentro dos grupos,
entre 0s mais ricos e os mais pobres e uma diferenciacdo mais aguda dos
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grupos entre si. Esses quatro aspectos do processo de polarizagdo véo se
refletir no espaco das cidades, particularmente por meio da articulacdo das
areas residenciais num padrdo marcado pela segregacao, cuja forma mais
radical é representada hoje pelos chamados “enclaves”. Apresentando-se
sob a forma de cidadela do poder, area gentrificada, suburbio exclusivo ou
bairro de imigrantes, os enclaves contemporaneos, que acompanham a
globalizacdo, representariam, de forma similar aos enclaves dos poderes
imperiais nas antigas colbnias, esforcos “para proteger alguns dentro e
manter outros fora” (Habitat,p.33-34). Assim, os enclaves fortificados que se
espalham pelo mundo vao ser, (...) “espacgos de residéncia, consumo, lazer
e trabalho, que sdo privatizados, fechados e monitorados”, e que atraem
aquelas camadas que estdo abandonando a esfera publica tradicional das
ruas para os pobres, 0os marginais e os sem-casa. Usando o medo da
violéncia como uma de suas muitas justificativas,a s camadas mais altas
desertam da cidade,entrincheirando-se em territorios exclusivos e
fechados. Nestas cidades fragmentadas pelos enclaves, como tém
demonstrado varios exemplos ao redor do globo, fica dificil manterem-se os
principios da abertura e da livre circulacdo, talvez os mais significativos
valores organizativos das cidades modernas, o que provoca também
mudanc¢a no carater do espaco publico e de participacdo cidada na vida
publica (CASTRIOTA, 2003:14-19).

Como observa Villaga (2003) temos uma concentragao de aproximadamente
80% da populacdo brasileira em regibes urbanas configurando o que outrora
conhecemos como problemas urbanos para como problemas brasileiros. A cidade
brasileira hoje é o pais. O Brasil esta estampado em suas cidades que séo lécus da
injustica social e da excluséo brasileiras. Nelas estdo a marginalidade, a violéncia , a
baixa escolaridade, o precério atendimento a saude, as mas condicbes de
habitacdo e transporte e o0 meio ambiente degradado. Essa é a nova face da
urbanizacao brasileira.

De acordo com dados do IBGE(2002), é neste cenario que o sistema publico
de educacdo escolariza 84% da juventude brasileira e pesquisa realizada nas
principais capitais do pais aponta que 95% dos jovens atribuem um valor relevante a
educacdo e afirmam que estudar é a coisa mais importante na vida deles® embora,
contraditoriamente, a recente avaliacao realizada pelo Ministério da Educacéo, junto
aos jovens concluintes do Ensino Fundamental, aponte que estes ndo atingiram o
minimo adequado de conhecimentos e habilidades em disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Matemaética ° e no préprio instrumento expedido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisa (Inep) dos niveis alcangados pelas turmas dos
jovens avaliados em nossa escola de estudo. O que justifica a distancia que temos

® Revista Veja.Edicao Especial Jovens.n.24.ano 36.Agosto de 2003.
% Jornal O Globo.Julho,2006.
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entre as politicas de investimento e de atendimento juvenil e o valor que os jovens
atribuem a escola e os quadros de desempenho que apresentam?

Devemos desconfiar dos anuncios de uma unidade dos valores dos jovens
diante das explicitas contradicdes entre os paises do norte e do sul, paises ricos e
pobres. Assim, ha nesta abordagem, sobre a existéncia de uma igualdade
presente nas inten¢gdes dos jovens, duas tendéncias distintas. A tendéncia inicial
aponta para facilitar o estado ir se retirando de enfrentar efetivamente as
demandas impostas pelas desigualdades considerando que estas, sendo
homogeneizadas, tornam-se reduzidas e mais facil para formular encaminhamento
de acdes. A tendéncia seguinte é a edicdo de pedagogias orientadas por estatutos
de um saber produtivo que objetiva agregar mais valor as mercadorias e servigcos
gerados por uma sociedade de consumo, mas que desconstroem sujeitos,
vocacgoes, sentidos, sequestram a subjetividade e a realizagcdo de um projeto de vida
includente que tenha o seu riso e a sua dor, porém auténtico e que nao seja a
felicidade um crediario nas vitrines transnacionais do consumo.

O poder decidiu que agora todos sdo iguais e que 0s jovens sdo detentores

de uma identidade universal®

onde ndo h& espaco para o cultivo de valores que ndo
sejam aqueles gestados pela agenda globalizada. Sera isto mesmo? Que
mecanismos sdo estes que ocultam as memorias, as marcas das diferencas dos
jovens ricos e pobres, dos urbanos e dos da periferia?Que mecanismos silenciam a
narrativa de uma juventude de classe popular ou inibem as suas vozes revelarem
o conteddo da exclusdo? Em que circunstancias sdo definidos os sentidos e os
projetos de vida dos jovens de periferia?Quem define os novos projetos de vida
pessoal e profissional da juventude de periferia? Quem silencia itinerarios e lugares
de afirmacdo de vozes encurraladas entre as fronteiras? O proprio processo de
escolarizagdo é coadjuvante da opresséo e da excluséo da juventude de periferia?
J& néo é possivel negar o interesse que se expressa em apostar em uma
igualdade no comportamento e nas aspiracdes das pessoas, sobretudo, dos jovens
em nosso pais que compdem uma parcela significante da populacéo, todos agora

cidaddos universais e, portanto, detentores de uma cidadania também universal com

1% Hobshawm observa que a destruicdo da memoria é um fendmeno caracteristico do final do sé.XX. Para ele
quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo sem relacdo organica com o passado
publico da época em que vivem. Por isso justifica a relevancia dos historiadores como oficio de lembrar o que
0s outros esquecem. A Era dos Extremos. Companhia das Letras,1995.
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passaporte para o consumo de bens e servigos. A idéia de igualdade encobre a
desigualdade e as feridas expostas pela miséria, pelas interdicdes impostas a
juventude e inaugura junto a todos uma atitude de conformismo, de imobilidade
social, de impossibilidade de enxergar o que precisamos ver e anunciar,
inaugurando uma nova forma de participacdo social que retira de sujeitos e
instituicbes a responsabilidade também de se ter olhos quando os outros perderam
(SARAMAGO,1995) porque as pessoas se adaptam a riqgueza ostentada e a
miséria exibida (MAFESOLLI,2001).

Mesmo sabedores de que ndo ha uma igualdade universal de interesses
juvenis e de ndo ha uniformidade neste grupo etario, Pais (1990) observa que tem
comecado a generalizar-se uma “consciéncia socioldgica” que toma a juventude —
categoria de linguagem comum, de intervencédo administrativa, do discurso politico —
como um objeto pré-construido que importa “destruir’ para eventualmente
“reconstruir’. E ndo ha duvidas de que quaisquer processos de reconstrucdo de uma
possivel identidade de categoria juvenil estara a servico e comprometida em definir
um estatuto ideoldgico de juventude sintonizados com as diretrizes das forcas
modeladoras do caréater transnacional que, neste momento histérico, imprime a
nova ordem mundial.

Mas a quem interessa afirmar que existe uma igualdade nos interesses dos
jovens? A igualdade declarada, pelas pesquisas mercadologicas e pelas narrativas
gue vamos reunindo de professores, dos interesses da juventude em um mundo de
politicas sociais e econémicas globalizadas ndo estaria a servico de suspender a
mobilizacdo daquelas vozes que os jovens de periferias, aglomerados em suas
tramas de miséria e sobrevivéncia, poderiam anunciar ou esta comprometida em
torna-la refém das ideologias inauguradas pelas novas configuracdes que editam o
exercicio da cidadania face aos modos de produzir e consumir, pensar e agir
diante do que as promessas dos processos de globalizacao oferecem?

Sera que a igualdade anunciada € um novo mecanismo para ocultar as
diferencas, para inibir a idéia que pode haver vidas pulsando em outras direcoes,
com outros sentidos, face as marcas da exclusdo encurralada entre armadilhas,
fronteiras e interdicdes? Estaria a servigo de ocultar ou de suspender itinerarios de
projetos contra-hegemaonicos instalados pela globalizagdo como a organizacdo de
movimentos sociais, a ado¢do de novas possibilidades de geracdo e renda ou

mesmo outros modos de pensar a organizagdo de vidas comunitarias em um
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mundo em que se aposta na expulsdo das periferias, dos l6cus de miséria e que,
portanto, precisam ser ndmades? Jerry Seabrook descreveu em cores vivas 0
destino dos pobres globais, nos dias de hoje tantas vezes expulsos de sua terra e
forcados a buscar sobrevivéncia nas favelas que crescem a cada dia na megal6pole
mais proxima: “A pobreza global esta em fuga. Ndo porque seja expulsa pela
riqueza, mas porque foi expulsa de uma hinterlancia exaurida e transformada”
(BAUMAN, 2007:33).

Sabemos que , mesmo que o0s jovens possam explicitar desejos que sao
ditos universais, as condi¢des estruturais da educacao, as circunstancias de vida e
das proprias oportunidades oferecidas a juventude popular séo distintas sobretudo
em territdrios demarcados por interdicdes de acesso a bens materiais e culturais. No
entanto, é preciso acreditar nos processos de globalizacdo com todas as suas

fragilidades.

Render-se as pressdes da globalizagao, nos dias de hoje, tende a ser uma
reivindicacio em nome da autonomia individual e da liberdade de auto-
afirmacdo Para as vitimas dos efeitos colaterais da globalizagcdo, porém,
mais liberdade n&o parece ser a cura de seus problemas — prefeririam
encontra-la  no desmoronamento ou no desmantelamento forcado das
rotinas da vida e das redes de vinculos humanos e compromissos mutuos
gue costumavam apoia-las e fazé-las sentir-se seguras (BAUMAN,2007:53)

Ja nos alertava Benjamin (1983) sobre a pedagogia do adulto'* que ensina o
jovem a zombar de si mesmo, destituindo seus sentidos elaborados na juventude o
incentivava a entregar-se aos devaneios diante da sentenca de que ndo ha nada
nesta etapa da vida que seja aproveitavel a legitimacdo da vida adulta. Entdo, como
podem o0s jovens acreditar que é possivel escapar aos paradigmas da cartilha do
legitimo modo de se pensar e estar no mundo apresentado? Como escapar se 0
proprio processo de escolarizacdo e seus sujeitos permanecem reféns  de
diretrizes curriculares a servico de uma pedagogia do saber produtivo? Mas
produtivo a quem? Quais os beneficios que este saber agrega aos seus discipulos
além da promessa de uma cidadania regulada pelo mercado e pela possibilidade
remota de consumir bens e servicos que nem sdo produzidos a estes sujeitos

como destinatérios originarios?

11 Expressdo nossa .
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2 ESTUDOS CULTURAIS, CULTURAS E EDUCAGAO

A cultura humana é na sua esséncia,
uma realizacao de valores.

Hessen,1980

Veiga-Neto (2003) observa que foi somente nos anos 20 do século passado
que comecaram a surgir as rachaduras mais sérias no conceito de cultura. As
primeiras criticas vieram da antropologia, da linglistica e da filosofia; a seguir a
sociologia discutiu a questao da epistemologia monocultural e, mais recentemente,
os Estudos Culturais foram particularmente eficientes no sentido de desconstruir o
conceito moderno e definir a compreensédo de que é melhor falarmos por culturas.
Assim, de cultura deslocamos para as culturas considerando a pluralidade de

manifestagdes culturais.

2.1 Aspectos introdutérios

Os contornos da movimentacao intelectual surgida no panorama politico o
pos-guerra, na Inglaterra, nos meados do século XX, provocam uma grande
reviravolta na teoria cultural e, apontando uma problematizacdo da cultura, agora
entendida em um espectro mais amplo de possibilidades no qual despontam os
dominios do popular, contribuiu para o surgimento dos Estudos Culturais embora
marcado em um terreno escorregadio e de preconceitos atravessado pelas
concepgOes complexas como cultura e popular.

A cultura transmuta-se de um conceito empregado de distin¢do, hierarquia e
elitismo segregacionistas para um eixo de significados em que se abre amplos
sentidos. Cultura deixa, gradativamente, de ser dominio exclusivo a erudi¢cdo, da
tradicdo literaria e artistica, de padrbes estéticos, elitizados e passa a contemplar,
também, o gosto das multidées. O conceito passa a incorporar novos e diferentes
possibilidades de sentido, permitindo-nos fazer referéncias a uma diversidade de

culturas com a de massa, tipica da industria cultural ou da sociedade techno
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contemporanea, culturas juvenis, cultura surda, cultura empresarial, culturas
indigenas, culturas de periferias, expressando diversidade e singularizagdo
comportadas pelo conceito. Assim, também, como o termo popular passando pelo
pop, homeia movimentos variados. Popular tanto pode indicar breguice, gostos e
conceitos comuns do povo, entendido como a humerosa parcela popular, quanto na
politica de esquerda expressar o movimento intelectual engajado em questfes
contemporaneas (COSTA, SILVEIRA, SOMMER,2003).

Como vemos, assim, 0S processos culturais estdo intimamente vinculados
com as relagdes sociais, especialmente as relagdes e formacdes de classes, com as
divisbes sexuais, com a estruturacéo racial das relagcbes com as geracoes; estdo
envolvidos com o poder, com a capacidade dos individuos e dos grupos sociais de
producdo para definir e satisfazer necessidades. A cultura ndo é um campo
autbnomo, nem determinado, mas um local de diferencas e de lutas sociais (
JOHNSON,2004).

Os Estudos Culturais surgem em meio as movimentacdes de certos grupos
sociais que buscam se apropriar de instrumentais, de ferramentas conceituais, de
saberes que emergem de suas leituras de mundo, repudiando aqueles que se
interpdem, ao longo dos séculos, aos anseios por uma cultura pautada por
oportunidades democréticas, assentada na educacdo de livre acesso; uma
educacdo em que as pessoas comuns, O povo, pudesse ter seus saberes
valorizados e seus interesses contemplados. O projeto inicial dos Estudos Culturais
britdnicos, surgido face aos movimentos intelectuais, era um projeto de pensar as
implicacbes da extensdo do termo cultura para que inclua atividades e significados
das pessoas comuns, dos coletivos excluidos da participacdo na cultura quando esta
assume definicao elitista.

Assim, desde o0 seu surgimento, os Estudos Culturais configuram espacos
alternativos de atuacdo para fazer frente as tradicbes elitistas que persistem
exaltando uma distingdo hierarquica entre altas culturas e culturas de massa, entre
cultura burguesa e cultura operaria, entre cultura erudita e cultura popular. Nessa
disposi¢do hierarquica, o primeiro termo cultura corresponderia como a maxima
expressao do espirito humano e o segundo, as culturas adjetivadas e singulares,
expressao de manifestacfes supostamente inferiores e sem relevancia. No cenario
elitista dos séculos XVIII, XIX e XX, harmonia e beleza eram prerrogativas da cultura

gue deveria ser cultivada para fazer frente aos grupos populares, cuja vida, se
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caracterizava pela indigéncia estética e pela desordem social e politica (COSTA,
SILVEIRA, SOMMER,2003).

No entanto,como aponta Freire 1983) ndo existe cultura inferior ou cultura
superior. O que existe € uma pluralidade de manifestacdes culturais que cada

individuo e grupo social ser reconhecem e validam em suas experiéncias.

2.2 Os trabalhos precursores dos Estudos Culturais

Os trabalhos precursores dos Estudos Culturais, apesar de néo serem
univocos em suas problematizacdes, estdo unidos por uma abordagem enfatica
sobre a importancia de analisar o conjunto da producgao cultural de uma sociedade
para entender os padrdes de comportamento e a constelacdo de idéias
compartilhadas pelos individuos que nela vivem. Os Estudos Culturais, em seus
desdobramentos, investem nas discussdes sobre cultura e o seu significado politico.

Surge, na Universidade de Birmingham, em 1964, o Center for Contemporany
Cultural Studies (CCCS) tensionado por empreendimentos de estudos heterogéneos
de comprometimento social, politico e intelectual de trabalhos inovadores, julgados
atée entdo indignos do trabalho académico e pelo movimento de legitimar
academicamente um campo dedicado a cultura (MATTELART, NEVEU,2004).

O avanco das producoes cientificas do CCCS, situa-se no liminar dos anos
1970, apOs a superacdo das dificuldades da sua composi¢cdo no interior da
universidade e da formacdo das primeiras nomeacfes para 0 seu quadro
académico; onde a crescente visibilidade cientifica deve-se particularmente a
circulacao, a partir de 1972, de uma revista artesanal, de artigos mimeografados e,
particularmente, com a compilagdo dos textos em livios com a produgdo mais
recente da equipe do CCCS.

A pesquisa no CCCS, inicialmente, apodia-se sobre a aquisicdo dos trabalhos
de Hoggart a partir de suas reflexdes sobre as dimensfes vividas do cotidiano da
classe operaria. O projeto de compreender a cultura das classes populares implica
em multiplos retornos ao campo, as reflexdes sobre sociabilidades e culturas
populares a partir da atencdo para questdes como o letramento, competéncias

escolares e culturais, os efeitos da influéncia de equipamentos em telespectadores,
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a ampliacdo da escolaridade, o impacto das operacdes de revitalizagdo urbana,
como nascimento de novas cidades, a desestrutura da sociabilidade popular
suspendia pela reducéo das relacdes de vizinhos, parentes e geracdes , a relacéo
das gerac0es, as formas de identidades e de subculturas especificas que mobilizam
0S jovens populares, a escolarizacdo mais prolongada dos jovens populares
(MATTELART,NEVEU,2004).

2.3 Estudos Culturais e juventude

As subculturas jovens sdo os estudos considerados mais produtivos dos
pesquisadores do CCCS, presentes em grande numero de trabalhos monogréaficos
desde o inicio dos anos 1970 quando grupos juvenis variados tornaram-se objetos
de investigacodes.

Dentre o0s grupos estudados, destacam-se os bikers (gangues de
motocicletas), os hippies( jovens dos anos 70 que rejeitavam valores e as
instituicbes estabelecidas, buscavam espontaneidade, relacdes pessoais diretas,
amoré expansdo da consciéncia e apresentavam vestuario tipico), os mods
(adolescentes britanicos da década de 1960 que primavam pela aparéncia
sofisticada),.os punks (movimento associada ao punk rock, caracterizado pela
adocao de roupas, penteados e maquiagens agressivas e que desafiavam as
normas), os rastas ( seguidores do rastafarismo, culto religioso que tem a Africa
como a Terra Prometida), os rockers (adeptos do rock’n’roll), os ruddies (membros
de gangues violentas de rua que tem origem jamaicana), os skinheads (carecas,
juventude anti-social e delinqiiente que raspa a cabeca), os teddyboys ( jovens
militantes dos anos 50 e 60 que seguem o estilo neoeduardino de vestuario com
calcas apertadas, sapatos fico fino e se apresentam com longas costeletas).

A Universidade de Birmingham representa o lugar institucional e motor dos
Estudos Culturais. Assim, uma primeira extensao de suas pesquisas deu-se sobre a
relacdo dos jovens dos meios populares com a instituicdo escolar. Paul Willis, em
abordagem etnogréafica, em 1977, esclarece a tensdo no interior de uma escola
popular entre o comportamento rebelde dos “boyzinhos” e dos “manos” marcados

por formas diversas de submissdo e de boa vontade para com a escola. A
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contribuicdo dos estudos de Willis e a producéo do CCCS sobre a funcdo do sistema
educativo gera a coletanea, em 1981, Un popular Education
(MATTELART,NEVEU,2004).

2.4 Estudos Culturais e outras tematicas

Questionamentos sobre cultura no cotidiano e o interesse dispensado as
praticas culturais levam os pesquisadores do CCCS a consideracdo de uma
diversidade de produtos culturais consumidos, pelas classes populares como
mobilizacdo das ciéncias sociais em torno da midia, de questdes de género e
racismo face as comunidades imigradas, tributaria da presenca também de
imigrados e filhos ao CCSS.

Na otica dos Estudos Culturais, as sociedades capitalistas sao lugares da
desigualdade no que se refere a etnias, a sexos, a geracdes, a classes, sendo a
cultura o lécus centra em que séo estabelecidos e contestados tais distingdes. E, na
esfera cultural que se da a luta pela significacdo, na qual os grupos subordinados
procuram fazer frente & imposicdo de significados que sustentam interesses dos
grupos mais poderosos( COSTA, SILVEIRA, SOMMER,2003).

Na verdade, sédo trés os textos surgidos no final dos anos 50 que
estabeleceram as bases dos Estudos Culturais. Estes textos sdao compostos pelas
reflexdes de Hoggart, The uses of literacy de 1957, de Willians, Culture ond society
de 1958 e de Thompson, The making of the Working class de 1963.

2.5 Determinantes histéricos dos Estudos Culturais

Os Estudos Culturais emergem da tensdo cultural e politica entre grupos,
geracdes, géneros, etnias, e classes sociais a partir das reflexdes face ao pos-
guerra, na Inglaterra. No entanto, haveria duas importantes historias para a

emergéncia e o desenvolvimento dos Estudos Culturais.
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A primeira seria a organizagcdo DAE todo o campo das relagdes culturais em
decorréncia do impacto do capitalismo no surgimento de novas formas culturais
como a televisdo, a publicidade, a musica rock, os jornais e as revistas de grande
tiragem e circulacdo que levavam a dissolugdo o campo de forcas de poder cultural
das elites. A segunda teria sido o colapso do império britanico, cujo mapa territorial
do poder diminui significativamente apds a guerra conta o Egito em 1956 (COSTA,
SILVEIRA, SOMMER,2003).

A migracao dos colonizados para a Inglaterra fomenta preocupacdes politicas
com as questdes coloniais, sendo que alguns dos intelectuais que contribuiram para
o redirecionamento das discussdes culturais foram formados na tradicdo britanica
fora da propria Inglaterra; surge uma nova geracdo de intelectuais com novos
posicionamentos, idéias e criticas.

Assim, a queda dos impérios coloniais e 0s novos contornos da cultura no
capitalismo teriam marcado acentuadamente o surgimento destas movimentagcoes
na teoria cultural. O mais antigo movimento dos estudos culturais teria surgido de
uma variante paroquial e provinciana e a obras iniciais que fomentaram os Estudos
Culturais foram elaborados anteriores a disseminacao da eletricidade com principal
forma de energia e a consequente popularizacdo de aparatos tecnoldgicos de
informagdes (COSTA, SILVEIRA, SOMMER,2003).

2.6 Fundamentos dos Estudos Culturais

Os Estudos Culturais ndo constituem um conjunto articulado de idéias e
pensamentos. Eles sdo um conjunto de formacgdes instaveis e descentradas como o

proprio movimento da cultura.

Analistas contemporéneos da cultura chamam a atencdo para a ocorréncia
de uma “revolucao cultural”, ao longo do século XX, na qual os dominios do
gue costumamos designar como cultura se expandiram e diversificaram de
uma forma jamais imaginada. A cultura ndo pode mais ser concebida com
acumulacdo de saberes ou processo estético, intelectual ou espiritual. A
cultura precisa ser estudada e compreendida tendo-se em conta a enorme
expansdo de tudo que esta associado a ela, e o papel constitutivo que
assumiu em todos os aspectos da vida social. Essa centralidade da cultura
— ressaltada, entre tantos pensadores, por Stuart Hall, Fredric Jameson,
Nestor Canclini, Beatriz Sarlo, David Harvey — tem uma dimensao
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epistemolégica,.que vem sendo denominada “virada cultural”, referindo-se a
esse poder instituidor de que sdo dotados os discursos circulantes no
circuito da cultura.Um naticiario de televisao, as imagens, graficos etc. de
um livro didatico ou as musicas de um grupo de rock, por exemplo, ndo séo
apenas manifestacdes culturais. Eles s&o artefatos produtivos de
representacdo, inventam sentidos que circulam e operam nas arenas
culturais onde o significado €é negociado e as hierarquias séo
estabelecidas.Para Hall(1976b), (...) a cultura é agora um dos elementos
mais dindmicos — e mais imprevisiveis — de mudanga histérica do novo
milénio. Ndo devemos nos surpreender, entdo, que as lutas pelo poder
deixem de ter uma forma simplesmente fisica e compulsiva para serem
cada vez mais simbolicas e discursivas, e que o poder em si assuma,
progressivamente, a forma de uma politica cultural (COSTA, SILVEIRA,
SOMMER,2003:38-39).

Ha tantas tramas, itinerarios de pesquisa e tdo diferentes posicoes tedricas
gue o0s Estudos Culturais poderiam ser descritos como um tumulto tedrico; os
Estudos Culturais , na atualidade, se constituiram como um projeto politico de

0posi¢cao e seus movimentos sdo marcados por embates.

Os Estudos Culturais disseminaram-se nas artes, nas humanidades, nas
ciéncias sociais e inclusive nas ciéncias naturais e na tecnologia. Eles
prosseguem ancorando nos mais variados campos, e tém se apropriado de
teorias e metodologias da antropologia, psicologia, linglistica, teoria da arte,
critica literéaria, filosofia, ciéncia politica, musicologia... Suas pesquisas
utilizam-se da etnografia, da analise textual e do discurso, da psicanalise e
de tantos outros caminhos investigativos que sdo inventados para compor
seus objetos de estudo e corresponder a seus propésitos. Eles percorrem
disciplinas e metodologias para dar conta de suas preocupacoes,
motivacBes e interesses teoricos e politicos (COSTA, SILVEIRA,
SOMMER,2003:40).

Segundo Costa, Silveira e Sommer (2003), Heloisa Buarque de Holanda usou
a expressao teoria viajante para referir-se aos Estudos Culturais, atribuindo-lhes um
certo ethos , uma vocacdo para transitar por variados universos simbdlicos e
culturais, por varios campos tematicos e teorias onde se ancoram e produzem novas

problematizacgdes.

Os Estudos Culturais ndo pretendem ser uma disciplina académica os
sentido tradicional, com contornos nitidamente delineados, um campo de
producédo de discursos com fronteiras balizadas. Ao contréario, o que os tem
caracterizado é serem um conjunto de abordagens, problematizacdes e
reflexdes situadas na confluéncia de varios campos ja estabelecidos, é
buscarem inspiracdo em diferentes teorias, € romperem certas logicas
cristalizadas e hibridizarem concepcdes consagradas (COSTA, SILVEIRA,
SOMMER,2003:40).

Os Estudos Culturais ndo configuram uma “disciplina”,mas uma &rea onde

diferentes disciplinas interagem, visando o estudo de aspectos culturais da
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sociedade. Os Estudos Culturais devem ser visto tanto sob abordagem politica, na
tentativa de constituicdo de um projeto politico, quando sob a abordagem tedrica, ou
seja, com a intencéo de construir um novo campo de estudo. Assim, sob o ponto de
vista politico, os Estudos Culturais podem ser vistos como sinénimo de “correcao
politica” ~ podendo ser identificados com a politica cultural dos varios movimentos
sociais da época do seu surgimento. Sob a perspectiva teorica, refletem a
insatisfacdo com os limites de algumas disciplinas. Portanto, os Estudos Culturais
propdem a interdisciplinaridade (ESCOSTEGUY,2004).
Escosteguy(2004), citando Turner (1990), observa que:

Os Estudos Culturais constituem um campo interdisciplinar onde certas
preocupacgfes e métodos convergem; a utilidade dessa convergéncia é que
elas nos propicia entender fendbmenos e relagfes que sao acessiveis
através das disciplinas existentes. Nao é, contudo, um campo unificado
(Escosteguy,2004:138).

A proposta original dos Estudos Culturais é considerada por alguns como
mais politica do que analitica; a historia deste campo de estudos esta entrelacada
com a trajetéria de movimentos sociais e, mais tarde, no periodo pés-68, os Estudos
Culturais transformaram-se numa forga motriz da cultural intelectual, de esquerda.
Assim, enquanto movimento intelectual tiveram um impacto teérico e politico além da
academia, pois constituiram militancia e compromisso com transformagdes socias na
Inglaterra.

Embora com todas as dificuldades e embates para definir os Estudos
Culturais, eles néao significam que qualquer coisa podem ser estudos culturais ou
que estudos culturais podem ser qualquer coisa. Autores como Costa, Silveira e
Sommer (2003), citando Sardar e Von Laon(1998) apresentam cinco pontos que
distinguem os Estudos Culturais, a saber:

1°) os Estudos Culturais objetivam mostrar as relacdes entre poder e
praticas culturais, ou seja, expor como 0 poder atua para modelar estas
praticas;

2°) os Estudos Culturais desenvolvem estudos da cultura de forma a
tentar captar e compreender toda a sua complexidade nos contextos sociais e
politicos;
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3°) para os Estudos Culturais a cultura sempre apresenta dupla fungéo
pois ela é, ao mesmo tempo, objeto de estudo e o local da acéo critica e
pratica;

4°) os Estudos Culturais tentam expor e reconciliar a divisdo do
conhecimento entre quem conhece e o que é conhecido;

59) os Estudos Culturais referem-se ao compromisso com uma avaliagcéo

moral da sociedade moderna e com uma linha radical de acao politica.

2.7 Perspectivas e diretrizes dos Estudos Culturais

Os fundamentos marxistas dos Estudos Culturais da Universidade de
Birmingham fazem com que eles se tornem, entre outras coisas, potencialmente
generalizaveis para outras culturas permitindo continuidade e ampliacédo
considerando as mudancgas organizacionais empreendidas face ao desenvolvimento
internacional, especialmente face & produg¢do na América do Sul.

Johnson (2004) argumenta que existem trés modelos principais de pesquisas

em Estudos Culturais, a saber:

a)estudos baseados na producédo, sdo estudos que implicam uma luta
para controlar ou transformar os mais poderosos meios de produgé&o cultural ou
para desenvolver meios alternativos pelos quais estratégias contra-
hegemonicas poderiam ser buscadas; sédo discursos dirigidos a reformadores

institucionais ou a partidos politicos de esquerda,

b)estudos baseados no texto, sdo estudos focados nas formas dos
produtos culturais e se preocupam com as possibilidades de uma politica
cultural transformativa; sdo destinados aos praticantes de vanguarda, aos

criticos e professores;

c)estudos baseados nas culturas vividas, sdo estudos associados a uma
politica de representacdo, apoiando as formas vividas dos grupos sociais,

subordinados e criticando as formas publicas dominantes a luz de sabedorias
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ocultas, aspiram contribuir para tornar hegemonicas culturas que sao

privatizadas, estigmatizadas ou silenciadas.

2.8 Estudos Culturais, itinerarios e producdo intelectual

De acordo com Schulman(2004) durante os primeiros anos de existéncia do
Centro como instituicdo de pos-graduacgdo, a formacdo da maioria dos estudantes
era em estudos literarios. A seguir, mais tarde, metade dos estudantes de pds-
graduacdo era formada em Ciéncias Sociais e Humanidades. Embora o Centro,
estivesse até recentemente concentrado na oferta de cursos de mestrado e
doutorado, havia um numero razoavel de estudantes de graduacdo cursando
disciplinas em Estudos Culturais. O Centro objetivava concentrar-se em uma analise
concreta da cultura contemporanea revelando produc¢des sobre politicas feministas e
do movimento negro.

Os Estudos Culturais buscam investigar de forma intensiva os significados da
experiéncia humana na medida em que eles se efetivam na linguagem e em outras
praticas politicas de significados; os Estudos Culturais examinam também préticas
institucionais, a estrutura da sociedade britanica, as ideologias presentes nas
praticas politicas e educacionais, nas subculturas, nos textos populares da midia, ou
seja, os Estudos Culturais, enquanto producdo de conhecimento, mantém-se
ecléticos e relativamente abertos (SCHULMAN,2004:197-198).

Por sua continua receptividade a uma série de movimentos contemporaneos,
tais como a psicanalise, o estruturalismo, o feminismo, o marxismo althusseriano, o
desconstrucismo e a hermenéutica, os Estudos Culturais britanicos tém revelado
seu carater aberto.

Nos Estados Unidos, os Estudos Culturais sdo tratados com simplesmente
um paradigma; em sua versdo estadunidense, os Estudos Culturais tém evitado as
questdes da estrutura social, da classe, da dominacédo e do poder e, tende, como
afastaram-se destas preocupac¢fes proto-marxistas, parecer inécuos e indistintos
perante as produc¢des britanicas.

As transacdes entre os Estudos Culturais dos paises americanos de lingua

espanhola e o Brasil, exce¢ao para os estudos de Canclini, Martin-Barbero e Beatriz
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Sarlo, tém sido timidos e incipientes face a dificuldades historicas de relacionamento
da intelectualidade brasileira que tem-se fundamentado nas leituras de autores
ingleses, americanos e australianos, ora lidos em traducdes preliminares, ora no
original e a dificuldade de acesso a bibliografia latino-americana publicada nos
diferentes paises latino-americanos sobre os Estudos Culturais também contribuem
para o distanciamento, pois enquanto os langcamentos sobre os Estudos Culturais
em lingua inglesa apresentam disponibilidade no mercado editorial impresso e
virtual, o sistema na América Latina ainda € precario e, em alguns paises, é
inexistente, assim como também a leitura de trabalhos latino-americanos de estudos
Culturais aponta timido aproveitamento dos estudos realizados por brasileiros, com
excecdo a producdo de Renato Orliz (COSTA, SILVEIRA, SOMMER,2003).

Na América Latina os Estudos Culturais, desenvolvidos pelos paises de
lingua espanhola, tém sido marcados por um grande fomento, por polemicas,
criticas e negacbes de sua legitimidade, de sua relevancia e de seu prestigio
académico.

Ha sinalizacbes de tal fomento em paises como o Chile, a Argentina, o
México, a Colébmbia, o Equador, a Venezuela e o Uruguai. Com um conjunto, mais
ou menos expressivo, de reflexdes, estudos e iniciativas institucionais aderindo aos
Estudos Culturais, destacam-se as filiacoes e contribui¢cdes relevantes de Canclini,
Martin-Barbero e Beatriz Sarlo aos Estudos Culturais na Ameérica Latina.

Quanto as polémicas, elas dizem respeito a circunscricdo do que pertenceria
aos Estudos Culturais e 0 que ndo seria especifico deste campo, ja por si s6
caracterizado como abordagem tedrica e metodoldgica viajante. O préprio Canclini
teria afirmado que havia comecado a fazer Estudos Culturais antes de se dar conta
de denomina-los e defini-los.

Na América Latina, os Estudos Culturais sdo fomentados a partir dos anos de
1990 quando é reconhecida a década marcada pela realizacdo de pesquisas sobre
“consumo cultural”, utilizando ora metodologias quantitativas, ora qualitativas com
entrevistas, dinamicas de grupo; registra-se ainda no movimento dos Estudos
Culturais na América Latina, a frequiente utilizacdo das expressdes “Teoria Cultural”,
“Andlises Culturais” numa superposicdo que dificulta por fronteiras e limites rigidos
para 0 que se vem entendendo por Estudos Culturais(COSTA, SILVEIRA E
SOMMER,2003).
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No que diz respeito ao itinerario dos Estudos Culturais identifica-se a sua fase
embrionéria que tem inicio com os textos precursores, ja citados, para a implantacéo
do Centro na Universidade de Birminghan e sua abundante producéo até o final dos
anos 70 e inicio dos anos 80, definindo-se como etapa de consolidagcédo. A seguir a
fase de internacionalizacdo que se estende dos anos 80 até a atualidade.

No primeiro momento, como ja dissemos, surge vinculado a uma forte relacéo
com iniciativas politicas e pretendia ser uma relacdo com diversas disciplinas para a
observacédo sistematica da cultura popular e dos diversos movimentos sociais. Nos
anos 80 define-se novas modalidades de analise dos meios de comunicagdo com
énfase nos estudos sobre a recepcdo dos meios massivos, especialmente o0s
programas de televisdo desenvolvendo investigacdes etnograficas. A década de 90
€ marcada por um enfraquecimento na vinculacéo politica e por uma intensificacéo
dos Estudos Culturais como projeto de pensar através da extensao do termo cultura
pra que inclua atividades e significados da gente comum, precisamente dos coletivos
excluidos da participacdo na cultura quando € a definicao elitista de cultura que a
governa.

Na atualidade, além das questdes em torno da subjetividade e das
identidades, teméticas em foco nas andlises culturais, os Estudos Culturais abordam
as discussdes sobre a pos-modernidade com estudos sobre a globalizagdo, as
migracOes e o papel do Estado-Nacéo e da cultura nacional e suas repercussoes
sobre o processo de construcao de identidades e do ponto de vista metodologico, a
énfase da-se a partir de abordagem qualitativa com estudos etnograficos face a
extensdo do significado de cultura, de representacfes de praticas vividas e toda
producéo de sentido (ESCOSTEGUY,2004:155).

Quanto aos conteudos tematicos, na Ameérica Latina, a cultura que os Estudos
Culturais criam ndo € a mesma que haviam criado, anteriormente, a antropologia, a
sociologia, a economia ou as humanidades (...). A cultura que os Estudos Culturais
estudam tem menos a ver com os artefatos culturais em si mesmos ( textos, obras
de arte, mitos, valores, costumes, etc) do que com 0S processos sociais de
producao, distribuicdo e recepcédo desses artefatos. Ao mesmo tempo os Estudos
Culturais dao privilégio ao modo como 0s proprios atores sociais apropriam-se
desses imaginarios e os integram a formas locais de conhecimento. Os Estudos

Cultuais ndo sdo uma via de mao Unica ente o centro e a periferia, sdo um
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cruzamento, um lugar de encontro entre diferentes grupos, disciplinas, movimentos
intelectuais.

A IV Conferencia Internacional Cross roads in Cultural Studies, realizaa na
Finlandia, em 2002, objetivou ser um férum aberto as tematicas que pudessem
interessar a diversificada comunidade dos Estudos Culturais com apresentagcdes de
temas variados como, por exemplo,Teoria Cultural, Corpo na Sociedade, Cultura do
Consumidor e do Consumo, Politica Cultural, Estudos Culturais e Historia, Estudos
Culturais, Educacéo e Pedagogia, Etnia e Racas, Alta e Baixa Arte e Cultura de
Massa, Cultura Popular, A Cultura das Cidades, Cultura da Juventude, Meio
Ambiente e Estudos  Culturais, Globalizagdo  (COSTA, SILVEIRA
, SOMMER,2003:53).

2.9 Estudos Culturais e Educacéo

Os estudos culturais emergiram e se expandem rapidamente na educacdo
radical na América do Norte como sucessores da teoria e da pedagogia critica e
multicultural, além de estarem sendo institucionalizados em departamento de
estudos culturais e centros de educacédo conforme observacdo de Costa,Silveira e
Sommer (2003), citando a apresentacdo da coordenadora do painel tematico
Educacao e Estudos Culturais no IV Conferéncia Internacional dos Estudos Culturais
realizada em 2002 na Finlandia. A Conferéncia apresentou trabalhos ndo sé6
intitulados por Estudos Culturais, Educacdo e Cultura, como reuniu largas
contribuicdes que interessam a educacéo e problematizam questbes de seu debate
atual.

Na América Latina, pensar Estudos Culturais e Educacgéo implica em entender
0s movimentos compartilhados desse campo com questfes atravessadas a acao
educativas e aos sujeitos que ele envolve. Deste maneira, os Estudos Culturais em
Educacdo constituem um sentido e/ou uma forma de abordagem do campo
pedagdgico em que questbes como cultura, identidade, discurso e representacao
passam a ocupar, de forma articulada, o primeiro plano do cenario pedagdgico.

A educacdo, pensada a partir da teoria critica, configura-se como uma area

de militAncia, de atuagdo politica, assim ela traduz & sua aproximacao e articulacao
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com os Estudos Culturais, ja que estes também apresentam em sua constituicdo
histérica a implicacdo com a atividade politica e critica. Em contrapartida, a
educacao e a pedagogia tém se valido de outros campos disciplinares assim com os
Estudos Culturais incursionam por varios campos disciplinares, recolhendo,
adaptando e aproveitando metodologias revelando, deste modo, um carater hibrido
tanto da educacgédo quanto dos Estudos Culturais como observam Costa, Silveira e
Sommer (2003).

O abandono das metanarrativas, da modernidade, a concepcdo da educacao
como campo de disciplinamento e de subjetividade, a consideracdo das dimensdes
de etnia, de género, estudos na area educacional através da visdo cultural e outros
da pés-modernidade, a abordagem da educacao dentro das analises culturais como,
por exemplo, os estudos de Canclini em culturas hibridas que nao silenciam reflexao
da escola, os estudos de Sarlo que tematizam a questdo da escola e suas
implicacdes para as classes populares, revelam enfoques entre Estudos Culturais e

Educacéo.

2.10 Estudos Culturais e Educacao no Brasil

Na experiéncia brasileira, as contribuicbes mais importantes dos Estudos

Culturais em educagéo tém possibilitado:

(...) a extensdao das nocdes de educacdo, pedagogia e curriculo
para além dos muros da escola; a desnaturalizacao dos discursos de teorias
e disciplinas instaladas no aparato escolar; a visibilidade de dispositivos
disciplinares em acéo na escola e fora dela; a ampliacdo e complexificacdo
das discussdes sobre identidade e diferenca e sobre processos de
subjetivacdo. Sobretudo, tais analises tém chamado a atencdo para novos
temas, problemas e questdes que passam a ser objeto de discussédo no
curriculo da pedagogia (COSTA, SILVERIA, SOMMER,2003:56)

Projetos de pesquisa, trabalhos de iniciagdo cientifica, dissertacdes e teses
elaboradas nos ultimos cinco anos, especialmente na Pés-Graduagcdo em Educacéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em vertente que aborda as

guestdes, os discursos e os artefatos pedagogicos sao refletidos em discussdes
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sobre livros didaticos, cartilhas, legislacdes educacionais, revistas pedagogicas,
livros de formacgao docente, programas e projetos educativos, a seriagao escolar, a
ciclagem e as classes de progressao, a arquitetura escolar; praticas escolares como
da merenda, da avaliacdo, da educacéao infantil, entre outras, sédo problematizadas e
constituidas como objeto de estudo sob uma Otica cultural, oportunizando
detalhamento e analise como produtoras de significados, como imersas em redes de
poder e verdade, em discursos circulantes pelos quais se legitimam determinadas
representacbes de criancas, de meninos e de meninas, de estudante, de
professores e professoras, de trabalho docente, de analfabetismo, de componentes
curriculares e de educacao conforme registram Costa, Silveira e Sommer(2003).

Outra vertente de estudos tem sido as areas pedagodgicas entendidas como
agueles lugares onde o poder é organizado e definido, incluindo bibliotecas, TV,
cinema, jornais, revistas, brinquedos, propagandas, livros, esportes, ou seja, a
pedagogia cultural que tem desenvolvido ensinamentos valendo-se de intengbes
como a propria educacédo, escola e professores e pulverizando para outros campos
licbes como o bem, o mal, sobre o que é ser mulher, ser indio, sobre o que é nacéao,
natureza, tecnologia, genética, corpo e etc. A questdo das identidades emergem
com mais forgca nos trabalhos que discutem heterogeneidade e hibridacdo de
algumas delas, como as de género, de indio, de surdo, de jovem, de internauta
frequentador de chats ; o confronto entre o global e o local, entre modernidade e
pos-modernidade, entre tradicdo e contemporaneidade. Registra-se também que na
abordagem dos estudos culturais em educacao tém se valido de contribuicdes
metodoldgicas e tedricas de outros campos como Estudos Culturais da Ciéncia, 0s
estudos de género, a abordagem POs-Colonialista, a analise foucaultiana do
discurso, a Semiética e a Analise Critica do Discurso, os Estudos de Comunicacéo
(COSTA, SILVEIRA, SOMMER,2003).

2.11 Os Estudos Culturais e a articulagdo com a escola

No que diz respeito, propriamente, a articulacdo dos Estudos Culturais com a
escola, ressalta-se que uma variedade de objetos, tematicas e producdes estédo

relacionadas com o cotidiano escolar, assim o estudo da producado, da recepcao,
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das praticas e dos valores que estruturam as relacbes sociais, as noc¢bes de
comunidade, o futuro as diversas definicbes do “eu” relnem uma preocupacao
centros dos Estudos Culturais contemporaneos.

Na atualidade, cada vez mais, somos educador por um curriculo cultural e
pela pedagogia da midia. Curriculo cultural define-se pelas representa¢gfes de
mundo, de sociedade, de “eu” que a midia e outros mecanismos produzem e
colocam em circulacdo, com um conjunto de saberes, valores, formas de ver,
conhecer e producdo de sentidos que imagens, filmes, textos, propagandas,
charges, jornais e televisdo expressam de visdes de mundo, de género, de
sexualidade e de cidadania.

A pedagogia da midia refere-se & pratica cultural que problematiza a
dimensdo formativa dos artefatos de comunicacdo e informacdo de vida
contemporanea, com efeito na politica cultural que ultrapassam e/ou produzem as
barreiras de classe, de género, de modo de vida, de etnia e tantas outras fronteiras.

A aproximacdo dos Estudos Culturais com a escola ainda sado presentes no
proprio sentido de texto que € alargado e refere-se a sons, a imagens, a dispositivos
eletrbnicos, a computadores, a Internet, pois tratam-se de textos culturais que, na
atualidade, atravessam fronteiras entre Estados Nacionais, cidades e comunidades
face a4 exposicdo dos educandos aos recursos midiaticos (COSTA, SILVEIRA,
SOMMER,2003).

Nos Estudos Culturais, a cultura € uma area, um campo de luta, as escolas,
seus maquindrios, curriculos e praticas sdo parte deste complexo,pois podemos
compreender a producdo do conhecimento e o curriculo escolar como campos de
culturas sujeitos a disputa, a interpretacdo nas quais diferentes grupos, saberes e
praticas tentam estabelecer sua hegemonia.

O curriculo escolar é um lugar de circulacdo de narrativas, de processos de
subjetivacdo, de socializacdo dirigida e controlada; espago que convoca 0S
educadores a novas formas de concepcdo e compreensao para além da nocao de
transmissao de informacoes.

Na verdade, os textos culturais sdao o proprio lugar onde o significado é
negociado e fixado. Sendo assim, a educacdo formal, oferecida pela escola, é o
l6cus central onde sdo estabelecidas as praticas culturais do processo de

escolarizacdo que sustentam as reflexfes na 6tica dos Estudos Culturais.
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2.12 Cultura

Crespi (1997) aponta que Eduard Tylor (1871) defina cultura como aquele
conjunto de elementos que inclui conhecimentos, crencgas, arte, moral, leis, usos e
guaisquer outras capacidades e costumes adquiridos pelo homem enquanto
membro de uma sociedade. Segundo ao autor, esta €, uma das primeiras tentativas
para definicdo cientifica de cultura ou de elaboracdo de um conceito capaz de
delimitar de um modo suficiente rigoroso o ambito dos fenémenos culturais enquanto
objeto de analise das ciéncias sociais.

Na verdade, o termo cultura € muito usado, mas para o qual é impossivel
encontrar um definicdo Unica que va além de formulacdes gerais implicadas numa
teoria implicita da sociedade.

Historicamente, a cultura foi definida em oposi¢cdo a natureza, como se o
intelecto e a criatividade humana haviam cultivado uma civilizagdo no dominio das
idéias. Esse conceito limitado de cultura como producdo simbolica de elevado status
em areas de pintura, escultura e literatura significa que, a partir do meio do século
XIX até meados do século XX, houve pouco intercambio entre a intelectualidade da
area de humanidades e a das ciéncias sociais. Scott (2010) observa que o educador
e escritor Mattheu Arnold,em 1869, ao publicar a obra Culture and Anarchy,
apontava que a disseminacdo das formas mais elevadas de cultura estética eram
vitais para se resistir a turbuléncia social decorrente da industrializacdo e da
urbanizacdo aceleradas, assim como as demandas das pessoas comuns por
maiores direitos de cidadania.

A concepcao de Marx do mesmo mundo social ndo reconhece a cultura como
esfera distinta porque, em sua analise, a dinamica central do capitalismo € o conflito
inevitavel entre os que vivem da venda da for¢a de trabalho e os que exploram essa
forca de trabalho para obter lucro, em base, gera tanto a consciéncia individual
quanto as idéias compartilhadas (SCOTT,2010).

Crespi (1997) aponta que Kluckhohn , por volta de 1952, tentou sintetizar os
diferentes tipos de definicdo de cultura a partir de uma analise historico-critica das
definicdes propostas pelos especialistas das ciéncias sécias, a saber:

1) o modo de viver de um povo na sua globalidade;
2) a hereditariedade social que um individuo adquire no seu grupo de
pertenca;
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3) uma maneira de pensar, sentir, crer;

4) uma abstracdo derivada do comportamento;

5) uma teoria elaborada pelo antropdlogo social sobre 0 modo efetivamente
se comporta um grupo de pessoas;

6) a globalidade de um saber coletivamente possuido;

7) uma série de orientacbes generalizadas relativamente aos problemas
recorrentes;

8) um comportamento aprendido;

9) um mecanismo para regulagdo normativa de comportamento;

10) uma série de técnicas que permite adequacdo, quer ao ambiente
circundante, quer aos outros homens;

11) um aglomerado de histéria, de mapa , de peneira, de uma matriz.

Os tipos de definicho, como podemos ver, variam sobre as dimensdes
subjetiva e objetiva. A dimenséao subjetiva da cultura diz respeito ao aspecto humano
referente aos valores, modelos de comportamento, critério normativos interiorizados,
mecanismos de regulacdo do comportamento. A dimensdo objetiva da cultura
assume formas enquanto memoaria coletiva, de traducdo codificada e acumulada no
tempo.

Chaui (1994) aponta dois significados iniciais da no¢do de cultura:

1) vinda do verbo latino colere que significava
acdo de cultivar a terra e criar o gado,cultivar, criar,
tomar conta e cuida. Cultura significa o cuidado do
homem com a Natureza. A cultura era o cultivo ou a
educacdo do espirito das criancas para tornarem-se
membros excelentes ou virtuosos da sociedade pelo
aperfeicoamento e refinamento das qualidade naturais (
carater, indole, temperamento);

2) a partir do século XVIIl, cultura passa a
significar resultados daquela formacdo dos seres
humanos, resultados expressos em obras, feitos, acdes
e instituicdes: as artes, as ciéncias, a filosofia, os oficios,

a religido, o Estado.

No primeiro sentido, a cultura é o aprimoramento da natureza humana pela
educacgdo em sentido amplo, onde ndo ha oposicdo entre Cultura e Natureza porque
0os humanos séo considerados seres naturais que precisam ser cultivados de acordo
com as idéias sociais. Assim, a cultura € uma segunda natureza que a educacéao e

0S costumes acrescentam a primeira natureza humana, ou seja, uma natureza

adquirida que aperfeicoa e desenvolve a natureza inata da cada um. No segundo
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sentido, elaborado apds o século XVIII, tem inicio a separacdo e, posteriormente, a
oposicao ente Natureza e Cultura. Os pensadores passam a considerar a existéncia
de uma diferenca essencial entre Homem e Natureza face ao agir humano com suas
escolhas, valores e fins ( CHAUI,1994: 292-293).

Assim, com o prevalecimento deste sentido, a cultura passou a significar, em
primeiro lugar, as obras humanas que se exprimem numa civilizagdo, mas em
segundo lugar, passou a significar a relacdo que o0s humanos, socialmente
organizados, estabelecem com o tempo, com o espa¢o, com 0s outros homens e
com a Natureza. Cultura torna-se sinbnimo de Histéria onde a Natureza € o reino da
repeticdo e a cultura da transformacéo racional; portanto, € a relacdo dos homens

com o tempo e no tempo.

2.13 Origens histéricas do conceito cientifico de cultura

O termo cultura foi, inicialmente, usado sobretudo para referir o processo de
formacdo da personalidade humana através da aprendizagem, que o0s antigos
Gregos designavam utilizando o conceito de Paidéia; em tal contexto, o individuo
considerado “culto” era aquele que assimilava os conhecimentos e valores
socialmente transmitidos e conseguia traduzi-los em qualidades pessoais. Na Roma
antiga o mesmo conceito de cultura € igualmente usado. O termo é sucessivamente
alargado alcancando até o sentido de cultura do espirito. A idéia de cultivo do
espirito também esteve presente nos pensamentos de Cicero, Horacio e, mais tarde
pode retomado por Santo Agostinho. A utilizacdo, em sentido figurado, do termo
cultura alargou-se até incluir, além do cultivar das proprias faculdades espirituais,
também o da lingua, da arte, das letras e das ciéncias. Ao final do século XVIII, este
€ o significado dominante atribuido a palavra cultura que encontra uma expressao
afim no vocabulo aleméao Bildung (CRESPI1,1997:14-15).

Com a afirmagéo do lluminismo, nos meados do século XVIII, o termo cultura
sofre um ulterior alargamento do seu significado integrando inclusivamente o
patrimdénio universal dos conhecimentos, valores formativos ao longo da historia da
humanidade e que, como tal, € aberto a todos, constituindo, enquanto memoria

coletiva, uma fonte constante de enriqguecimento da experiéncia aonde, nesta etapa,



89

7

é também afirmado o conceito de civilidade ou civilizagdo para exprimir o
refinamento cultural dos costumes em oposicdo a pretensa barbarie das origens ou

a dos povos considerados incivilizados.

A idéia de civilidade é produto da profunda transformacdo ocorrida no
pensamento ocidental relativamente a dimensao historica; de fato com o
lluminismo, é contrariando os conceitos teolégicos, vai-se afirmando a
perspectiva evolutiva da histéria da humanidade como um continuo
progresso determinado pelos seres humanos (CRESPI,1997:15)

A partir da Franca, o termo civilidade, originario da palavra francesa
civilisation que expressa o sentido de desenvolvimento das formas de cortesia, 0
refinamento dos comportamentos, o controle sobre paixfes e violéncia, estende-se a
Inglaterra (civilization), e na Alemanha é a palavra kultur que assume o significado
analogo ao da francesa civilisation.

Crespi (1997) observa que neste perspectiva, que advém do
desenvolvimento da cultura que resulta de um movimento coletivo que permite a
humanidade a saida do estado primitivo, vem-se sustentando uma concepcao
funcionalista presente no colonialismo em sua missdo de paises civilizados de
civilizar os “povos selvagens”.

Nos séculos XVII e XVIII, os relatos e os escritos a partir de viagens e
incursbes das potencias monarquicas européias , na Asia e na América, surge a
explicitacdo de novos costumes, habitos, crencas e valores de diferentes povos e 0
desenvolvimento, ao longo de todo o século XVIII, o interesse pelo conjunto do globo
terrestre colocando em evidéncia a diversidade presente nos costumes que
caracterizam os povos do mundo.

Assim mesmo, com uma difusa percepcao face ao etnocentrismo, ou seja, a
atitude de quem tende a julgar as culturas de outras épocas e de outros povos a
partir dos valores vigentes na sua propria cultura de pertencga, vai confirmando o
relativismo cultural, isto é, o reconhecimento de que cada cultura tem a sua propria
validade e coeréncia e que ndo podera ser julgada por prevalecimento de critérios
alheios a pertenca cultural como observa Crespi(1997).

A complexa transformacédo da percepcao da dimens&o cultural enquanto
dimensdo especifica elabora, desde o século XVIII, um progressiva tomada de

consciéncia da importancia que as formas simbodlicas assumem na vida humana.
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2.14 A cultura como substituto do determinismo do instinto

A acdo humana varia de acorda com a experiéncia dos individuos em
conformidade com o tempo, com o0 espaco e com outras fungdes decorrentes das
vivencias pessoais. Assim, a relagdo no mundo social estabelece-se a partir da
acdo e do significado que o individuo, mesmo nao tendo se distanciado do
automatismo instintivo, teve este quase que completamente substituido pelo impacto
dos modelos e orientagbes profundamente sobre a psique dos individuos(
necessidades, sensibilidade, conhecimentos, emocdes, etc.), ou seja, a cultura
enquanto substituto do determinismo do instinto, ndo s6 assume as funcdes de
orientacdo do individuo como também institui as condicGes de previsibilidade que
constituem um requisito para que se torne possivel a instauracdo de uma ordem
social baseada em regras partilhadas e reciprocidade das expectativas uma vez que
cada individuo nasce no seio de um contexto social e de uma cultura especifica que
Ihe é transmitida pelas geracdes através da linguagem, dos habitos alimentares, das
expressdes de afeto, das regras para educacdo, das narracdes interpretativas da
vida e do mundo, de definicdo dos papéis e de tanto outros aspectos (CRESPI,
1997).

2.15 A pluralidade das formas culturais

A sociologia da cultura, a partir dos anos setenta, foi afirmando de modo
crescente a tendéncia para se sublinhar o carater variado dos significados culturais
presentes numa determinada sociedade e a pluralidade das suas origens.

As contribuicdes da influéncia do sociélogo Pierre Bourdieu e do antropologo
Clifford Geertz (1973) distinguem diversas ordens de experiéncia cultural consoantes
nesta prevalenca a tradicdo, o senso comum, o saber cientifico, os componentes
ideoldgicos, a religido ou as formas de artes. Essas diferentes ordens estédo
geralmente presentes num mesmo contexto social e até podem estabelecer
confrontos entre si. A cultura surge entdo como um conjunto polivalente,

diversificado e freqlientemente heterogéneo de representacdes, cddigos, leis, rituais,
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modelos de comportamento, valores que constituem, em cada situacao social, um
conjunto de recursos, ou seja, a cultura pode ser definida como um conjunto das
formas simbolicas publicamente disponiveis através das quais os individuos,
selecionando instrumentos diversos a fim de constituirem a sua linha de acéo,
traduzem e exprimem significados (CRESPI,1997:30).

A pluralidade das fontes dos modelos culturais e o proprio carater incoerente
de modelos que surgem considerados como “sistemas culturais” fez com que a
soci6loga americana Diana Crane apresentasse uma distincdo entre cultura
registrada e cultura ndo registrada. Na primeira, estdo incluidas todas as formas
documentadas de cultura como textos, escritos, filmagens, produtos construidos
pelo homem, meios de comunicacao eletrénicos, etc, utilizados nos diversos ambitos
da ciéncia, da tecnologia, da lei, da educacéo, da arte e do divertimento. A cultura
nao registrada, pelo contrario, reporta-se a atitudes, a crengas, a valores partilhados
gue passam ou nao encontrar expressao nas formas registradas da cultura.

Neste contexto, surge também articuladas as distincbes entre cultura
dominante e formas de contracultura ou de subcultura, (por vezez também referida
através da expressao cultura da pobreza), ou de cultura das minorias, entre cultura
de elite e cultura popular ou de massas, entre classe e cultura dos movimentos nos
quais encontram geralmente expressao ou as realidades de geracdo ( cultura
juvenil), de género (cultura feminina), com a origem étnica (cultura étnica) etc; em
um outro ambito, denominado cultura material, refere-se aos diversos produtos
culturais que assumem uma existéncia autbnoma objetiva tais como utensilios,
artesanatos, maquinario, habitag&o, transportes, etc (CRESPI,1997:30-31).

Na verdade, cultura pode referir-se a alta cultura, a cultura dominantes ou a
qualquer cultura. No primeiro caso, a alta cultura surge em oposicéo a selvageria, a
barbarie; cultura entdo define-se neste caso como a prépria marca da civilizacédo ou
ainda, a alta cultura surge como marca das camadas dominantes da populacao de
uma sociedade e se op0Oe a falta de dominio da lingua escrita, a arte e a religido. No
segundo caso, pode-se falar de cultura a respeito de qualquer povo, nacéo, grupo ou
sociedade humana. Portanto, considera-se como cultura todas as maneiras de
existéncia humana (SANTOS,2003).
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2.16 A hibridacéo das culturas

Todos os individuos e toda cultura participam de outras culturas porque as
fronteiras de cada uma delas ndo sdo barreiras intransponiveis nem muito bem
delimitada; somos , necessariamente, seres interculturais ou mesticos, heterogéneos
em grau diverso porgque cada um de ndés carrega essa condicdo de socializacao.

A acéo cultural,a configuracédo e a reconfiguracdo de identidades ocorre nas
zonas de contato, segundo as fronteiras interculturais (a0 mesmo tempo controladas
e transgressoras) de nacgdes, cidades, lugares. A permanéncia e a pureza firmam-se
criativa e violentamente contra forcas historicas de movimento e contaminacéo
(SACRISTAN,2002).

Canclini (2008) observa que a expansdo urbana é uma das causas que

intensificaram a hibridagéo cultural:

O que significa para as culturas latino-americanas que paises que no
comeco do século tinham aproximadamente 10% de sua populacdo nas
cidades concentrem agora 60 ou 70% nas aglomeracdes urbanas?
Passamos de sociedades dispersas em milhares de comunidades rurais
com culturas tradicionais, locais e homogéneas em algumas regides com
fortes raizes indigenas, com pouca comunicagdo com o resto de cada
nagdo , a uma trama majoritariamente urbana, em que se dispde de uma
oferta simbdlica heterogénea, renovada por uma constante interagdo do
local com redes nacionais e transnhacionais de comunicagdo (...)
(CANCLINI,2008:285-286).

Acrescentando que:

A urbanizacdo predominantemente nas cidades contemporaneas se
entrelaca com a serializacdo e o anonimato na produgdo, com
reestruturacbes da comunicacdo imaterial ( dos meios massivos a
telematica) que modificam os vinculos entre o privado e o publico. Como
explicar que muitas mudancas de pensamento e gosto da vida urbana
coincidam com os do meio rural, se ndo por que as interacdes comerciais
deste com as cidades e a recepcao da midia eletrbnica nas casas rurais 0s
conecta diretamente com as inovacdes modernas?(CANCLINI,2008:285-
286).

Na verdade, o processo de hibridacdo cultural € uma constante desde o
desencadeamento para a cultura européia, no fim do século XV, acelerando-se a

partir do século XIX como conseqiéncia do desenvolvimento das comunicagdes,
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dos meios de transporte e das transagfes comerciais que oportunizaram um

aumento notério dos intercambios culturais.

2.17 As hibridagdes culturais e a cidade

A cultura € um processo dinamico porque € alterada por quem dela se
apropria. As transformacdes culturais geradas na contemporaneidade estdo também
associadas ao crescimento urbano ja que a expanséo urbana intensifica a hibridacao
cultural. Canclini (2008) observa que viver em uma grande cidade nao implica
dissolver-se na massa e no anonimato. Os préprios processos gerados pelos
fendmenos da urbanizagdo como a violéncia, a inseguranca, a impossibilidade de
conhecer e vivenciar tudo que a cidade promove com suas ofertas, as reduzidas
saidas dos grupos populares de seus espacos, periferias ou centros, levam os
individuos a estabelecer relacdes mais intimistas e domésticas com formas seletivas
de sociabilidade e buscam nas midias eletrénicas, radio, televisdo, ou quando
possuem, computador conectado que transmitem-lhes informacdes e entretenimento
a domicilio; habitar as cidades tornou-se isolar um espaco proprio, como se
houvesse uma privatizacao do espaco publico.

Assim, a propria esfera publica ja ndo € o lugar da participacao racional pois
as massas convocados até os anos 60 para manifestacdes publicas foram
subordinadas a préaticas burocraticas. Deste modo, a utilizagdo da cidade para a
propria atividade politica é reduzida, assim como as manifestacdes e passeatas; as
medidas econdmicas e os pedidos de colaboracdo ao povo sdo anunciados pela
televisdo. Estudos sobre bairros populares registram que as estruturas microssociais
da urbanidade como o clube, o café, a biblioteca, a associacdo de moradores, o
comité politico organizavam a identidade interligando-a a vida cotidiana com as
transformacdes globais que antes se buscavam na nacionalidade, no Estado. As
praticas sociais da sociabilidade suburbana uniam-se com os movimentos politicos
nacionais.

No entanto, a suspensdo desses movimentos face a perda do sentido da
cidade, como espaco de participacdo, relacionada as dificuldades dos partidos

politicos e sindicados para geracéo de trabalhos coletivos, a menor visibilidade das
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estruturas macrossociais, 0 planejamento social e urbano realizados por tecnocratas
em ambitos privados, produzem a reducao da credibilidade nos movimentos sociais,
a cultura urbana é reestruturada ao ceder o protagonismo do espacgo publico as
tecnologias de opinido, a teatralizacdo das liderancas politicas e intelectuais,
concorrem para enfraquecer a participagdo social, mas fortalecem a sociabilidade de
individuos e grupos distintos de identidades que habitam as cidades.

2.18 As diferentes culturas e suas implicacdes a educacéao

Sacristan (2007) reconhece que os fendmenos dos processos de globalizacao
aceleram os processos de dinamicas culturais adquirindo novas dimensbes com a
comunicacdo entre as culturas, a adocdo e a absorcdo de elementos culturais
procedentes de outros, as vezes sua imposicdo, a universalizacdo de diferentes
culturais fazendo com que ndo apenas o mundo seja multicultural , mas também
cada cultura e individuo tornam-se impuros, misturados, hibridos afetando, deste
modo, a educacdo e trazendo-lhe implicagbes que incidem sobre pessoas,
conteudos, curriculos e as proprias formas de aprender. Portanto, defende que o
conceito e a demarcacdo do que se entende por cultura nas escolas, diante das
novas configuracdes sociais, tém que ser ampliados e compreendidas as formas
basicas de transmissao de saberes para que todos se sintam incluidos.

Assim, o autor apresenta as implicacées para o processo educativo face as

diferentes culturas, a saber:

Significados de cultura Derivagbes educativas
1.A cultura culta como Proporcionar a todas as ferramentas de
legado da memodria historica: acesso a informacao disponivel: linguas,
as artes, as ciéncias humanas tecnologias, reforcar o papel da cultura
a tecnologia... das escolas na sociedade e como fonte
de capital humano, incremento da

exigéncia nivel de competéncia,
atualizacao constante de conhecimento,

repensar o papel e o funcionamento da

escola e de seus processos, exercitar
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a critica diante da sociedade da
informacéo, analisar a heterogeneidade

cultural,fomentar pratica interdisciplinar.

2.A cultura como formas de Considerar a diversidade das sociedades,
Vida e expressao.O sentido viver as diferencas, abertura aos saberes
étnico da cultura e os processos de outras culturas, respeito e tolerancia
de globalizacao. e reconhecimento as diferencas, nao

potencializar as identidades fortalecidas,
enfrentar conflitos da multiculturalidade,

aproveitar a extraterritorialidade de cada

cultura,respeito aos grupos semelhantes.

3.A cultura de massas Considerar como fonte de referéncias para a
para as culturas dos educandos pois mistura
realidades e ficcdes e sdo fontes de ideais de
vidas juvenis em contraposi¢éo ao defendido
pela escola, aprofundar reflexdes sobre o que
universaliza, potencializar o sujeito para que
valorize e saiba decidir aos apelos a modos

de vida facil.

2.19 Cultura popular e de massa

O conceito de cultura popular, segundo Arantes( 1986) ,ainda ndo € uma
definicdo concluida e realizada pelos estudiosos da cultura. A cultura popular
remete a um amplo espectro de concepcdes e pontos de vista que atravessam tanto
a sua negacao quanto a referéncia de resisténcia contra a dominagéo de classe.

Para alguns autores, como aponta o autor citado acima, a cultura popular é
pensada como folclore, ou seja, como um conjunto de objetos, praticas e
concepcoes, sobretudo religiosas e estéticas, considerados tradicionais. Outros
autores concebem as manifesta¢gfes culturais tradicionais como residuo da cultura
culta e de outras épocas e lugares, filtrados ao longo do tempo pelas sucessivas
camadas da estratificacéo social(ARANTES,1986:16).

Pensar a cultura popular como sinénimo de tradicdo é reafirmar a sua

interlocugc&o apenas com o passado e suspendem as compreensdes das sucessivas
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modificacdes que sujeitos, praticas e criacdes realizam, ou seja, € negar o carater
dindmico que a propria cultura redne.

A cultura popular apresenta-se como uma outras cultura que, por contraste ao
saber culto dominante, apresenta-se como totalidade embora sendo, na verdade,
construida através da justaposicdo de elementos residuais e fragmentarios
considerados resistentes a um processo de deterioragéo.

O termo cultura popular surgiu, no século XIX, em uso geral para referir-se a
educacdo e a cultura das classes menos favorecidas. Assim, a cultura popular
assumiu o significado de uma cultura que retune as manifestagcbes populares.
Cultura popular implica modos de viver, a alimentagdo, o vestuario, a relacdo
homem-mulher, a habitacdo, os habitos de limpeza,as praticas de cura, as relacbes
de parentesco, a divisdo de tarefas durante a jornada, as crencgas, 0s cantos, as
dancas, os jogos, a caca, a pesca, o fumo, a bebida, os provérbios, os modos de
cumprimentar, as palavras tabus, os eufemismos, o0 modo de olhar, de sentar, de
criar os animais, de cultivar a terra, aos saberes sobre o tempo, os modos de alegria
e tristeza, os modos de defesa, de consolo e de agresséao.

J4 a cultura de massa surge com o0s processos de industrializacdo, de
urbanizacao, de organizagdes e relacdes como aponta Canclini(2008):

A nocado de cultura massiva surge quando as sociedades ja estavam
massificadas via os processos de industrializacdo, de urbanizacdo, de
educacdo generalizada, de organizagfes sindicais e politicas que foram
organizando, de acordo com leis massivas, a vida social desde o século

XIX, antes que aparecessem a imprensa, o radio e a televisdo
(CANCLINI,2008:256).

Porém, foi com o poder expansivo dos meios de comunicacédo, sobretudo os
de mais penetragdo junto aos populares como o radio e a televisdo, em Varios
momentos e lugares, que as manifestacdes da cultura popular foram sendo
reduzidas ao sentido de folclore parecendo, assim, a idéia de suspensdo de todos
0s manifestos de pensar, agir e viver os significados originarios populares. A cultura
de massa incursiona-se pelas moradias urbanas, locais e de periferias, pelas
regionais, ocupa o tempo de producao, de deslocamento e de lazer dos individuos,
retira-lhes o que poderia desenvolver novas formas de auto-expresséo, de criacao,
de convivéncia e, em outro plano, aproveita-se dos aspectos diferenciados de vida
popular e os explora sob uma perspectiva ora exética, ora comercial. No entanto,

mesmo com a exploracdo e o uso que a cultura de massa faz das manifestacbes
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populares, esta ndo foi ainda capaz de interromper o dinamismo da cultura popular
no interior das instituicées e grupos, assim como em suas relagcdes de convivéncia e
pertenca (BASI, 1992).

2.20 Culturas juvenis

O emprego do termo cultura juvenil diz respeito a determinados
comportamentos, valores, formas de vida de grupos de jovens, fazendo que hajam
caracteristicas e estilos de vida distintos desses grupos a partir da relagdo com
outros e de sua participacao na sociedade.

Por cultura juvenil, em sentido lato pode entender-se o sistema de valores
socialmente atribuidos a juventude, tomada como conjunto referido a uma fase da
vida, isto €, a valores que aderirdo jovens de diferentes meios e condi¢des sociais.
Por exemplo, ao considerar-se o fendbmeno da moda através do uso de pares de
variaveis como ‘“identificacdo-diferenciacdo” e “inovacdo-passividade”, os jovens
valorizam os extremos dos continuos que apontam para a diferenciacdo e a
inovacgdao, isto €, a moda seria entendida pelos jovens( por todos eles?) como uma
possibilidade de expressividade, de auto-realizacdo, de relativa independéncia de
controle social( PAIS,1993:54-55).

A cultura juvenil esta relacionada ao espaco-tempo onde elas séao
desenvolvidas e, portanto, recebem e influenciam o contexto maior onde elas se
realizam. Geralmente, em se tratando de uma cultura juvenil, com caracteristicas
proprias, ela tenta se relacionar com a cultura do mundo adulto de uma maneira
mais possivel, compativel e complementar. Os pontos principais advém de como séo
formadas essas culturas,que valores a sustentam e qual o grau de relacionamento e

de reciprocidade com as demais culturas da sociedade.
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2.21 Cultura escolar

A estrutura organizacional da escola ndo estad sustentada apenas por um
plano racional determinado pela burocracia. Podemos dizer que existem inUmeras
caracteristicas que aproximam, definem e diferenciam os modos de pensar e fazer a
escola e esta, identificada como instituicio de formacdo na sociedade, é
atravessada por uma diversidade de abordagens e manifestacdes culturais.

A cultura perpassa todas as agdes do cotidiano escolar e de seus sujeitos,
seja no que diz respeito a socializacdo do conhecimento produzido historicamente,
seja pela ritualizacdo, pelas linguagens, pela determinacdo de suas concepcgbes e
modos de gestao, pelas diretrizes curriculares explicitas e ocultas, pelas praticas dos
professores e dos alunos, pelas culturas de geracdes, de géneros, de etnias, pelas
culturas de entidades e 6rgaos sindicais, seja pela cultura que a escola propaga e
promove, seja pelas culturas silenciadas no curriculo.

A escola € uma totalidade mais ampla que compreende nao apenas as
relacbes ordenadas e deliberadas, mas todas aquelas que derivam de sua
existéncia enquanto grupo social, localizado com suas determinacdes histéricas,
sociais, geograficas, politicas, econémicas, culturais, ou seja, uma escola e muitas
culturas.

A escola dialoga e articula-se com uma pluralidade de manifestacdes
culturais, mas também produz a sua prépria cultura: a cultura escolar.

A cultura escolar é concebida como um conjunto de praticas, normas, idéias,
procedimentos, sentidos e saberes que se expressam em modos de fazer e pensar
o cotidiano da escola como pensamentos, atitudes, rituais, mitos, discursos, agoes,
valores,etc.Todo esse conjunto, compartihado e assumido em seu interior,
desempenha e fortalece a cultura escolar face, também, aos discursos, as formas
que sdo comunicados e as linguagens que constituem aspectos fundamentais de
sua cultura.

Na verdade, a cultura escolar é um conjunto de saberes, de processos,
valores, normas, significados, de regulamentos, de saberes praticos e organizados
didaticamente que compdem a base de conhecimentos sobre a qual trabalham
professores, funcionarios e alunos e que interagem com a comunidade. Assim,

evidenciam que a escola ndo é um lugar de somente transmissdo de conhecimento,
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mas um lugar também de incutir significados para os seus membros, de elaboracao
de solucdes para diferentes problemas e conflitos, sejam eles de convivéncia, sejam
eles de identificacdo, de imposicao, de resisténcia, ou seja, a escola € um lugar de
sociabilidade, de socializacdo e de elaboracdo de comportamentos e praticas como
aponta Silva(2006).

2.22 Culturas, curriculo e siléncios

Atualmente, vivemos na era dos processos de globalizacdo que atravessam
ndo s6 a economia como também as praticas politicas, sociais, culturais e
educacionais.Assim, uma das finalidades que assume o curriculo escolar praticado
deve residir em preparar os educandos para uma formagdo que 0s permitam
compreender, criticar, conviver, participar, dialogar e intervir junto a acdes e
decisfes para o exercicio e a afirmacao da cidadania.

A acao educativa deve oportunizar uma reflexdo critica sobre as realidades
anunciadas e vividas, uma interlocugdo com o tempo e com 0s sujeitos histéricos,
com as préticas diversas e com as configuracfes sociais delineadas e definidas, a
partir dos conteudos escolares e daqueles contetddos outros da condicdo humana
ora desprezados, ora desconsiderados, ora aviltados.

Nesta perspectiva, as culturas e as vozes silenciadas e negadas precisam ser
guestdes problematizadas e tematizadas por um curriculo comprometido com a
inclusdo, com uma vida cidada.

Santomé (1995) observa que um olhar atento aos conteudos, desenvolvidos
pelas diretrizes curriculares, apontam para o siléncio e para a negac¢ao de discussao
no curriculo de algumas culturas. Entre essas culturas, ausentes do curriculo, o

autor destaca:

a) as culturas das nag¢fes do Estado espanhol, h4 uma negacgéo, preconceitos e
esteredtipos negativos sobre o comportamento e as caracteristicas dos povos
galegos, bascos, cataldes e andaluzes face a existéncia de um preocupacao
para reconstruir o conceito de nacdo espanhola foi produzido um siléncio

deste e de outros povos do Estado espanhol,
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d)

f)

)

100

as culturas infantis, juvenis e da terceira idade, o adultocentrismo produziu
uma ignorancia dos modos de vida dos grupos infantis e juvenis. As criangas
desconhecem porque sao criancas, que o significado dessa fase de
desenvolvimento, dos direitos que tém; as questbes da infancia sé&o
abordadas apenas pelas instituicbes académicas e os adultos infantilizam e
fantasiam esta etapa de vida. Assim, silenciam outras infancias da crianca
pobre, rural, litoranea, de zonas periféricas, de guerra e de bolsdes de miséria
mundiais, de criancas que sdo assassinadas, torturadas, violentadas e que
trabalham e s&o exploradas. As culturas e a sociabilidade juvenis ndo sao
reconhecidas pelos programas escolares, as questdes juvenis ndo sao
tematizadas e discutidas pela escola e por seus educadores;

as etnias, as diferentes culturas das etnias e os significados produzidos nao
sdo abordagens aprofundadas e o silenciamento concorre para a opressao,
para o enfraquecimento das identidades e para o fortalecimento das
discriminacgdes sociais;

o mundo feminino, questdes que devem ser problematizadas do universo
feminino sdo negadas diante do tratamento dado a mulher com énfase em
guestdes de estética, de objeto de desejo sexual, da forma como a mulher
vem sendo adjetivada pelas linguagens midiaticas e pelo fortalecimento da
remasculinizacdo da sociedade;

a sexualidade homossexual, a tematizacdo e o0 debate sobre a
homossexualidade , a aceitagdo e a convivéncia respeitosa com as diferentes
orientac0es sexuais sao silenciadas, desvalorizadas como questdes que
devem ser tratadas para o estabelecimento de uma sociedade democratica e
cidada;

as pessoas com deficiéncias, ha uma prética de siléncio no que diz respeito
ao debate das pessoas com deficiéncias e a sua insergédo social de forma
respeitosa e includente;

as vozes do terceiro mundo, as vozes, denuncias e questdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais implicadas com a populagédo dos paises que
integram o bloco do terceiro mundo sdo silenciadas e negadas pelos

curriculos praticados pelas escolas.
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Santomé (1995) denuncia que had um silenciamento e um negacdo no
curriculo de abordagem de uma diversidade de culturas para além das culturas
populares também rejeitadas. Para o autor, os educandos devem adquirir
consciéncia destas questbes a partir dos programas escolares considerando que
uma das missdes-chave do sistema educacional é a de contribuir para que 0s
educandos possam se reconhecer na cultura superando a ignorancia de saberes e
de conteddos que sao indispensaveis para a reflexdo de uma vida cidada,
democratica e includente pois a escola € um lugar de legitimacédo de conhecimentos,
de procedimentos, de idéias, de valores e praticas de classes e de grupos que
possuem poder de decisdo, ou seja, 0 ensino e a aprendizagem que ocorrem nas
salas de aula representam uma das maneiras de construir significados, reforcar e
confirmar interesses sociais, formas de poder, de experiéncia que tém sempre um
significado cultural e politico (SANTOME, 1995 :165-166).

No cotidiano escolar, o curriculo escolar praticado deve oportunizar que 0s
educandos reflitam e investiguem questdes relacionadas a diversidade cultural
contribuindo para diminuir preconceitos e discriminacdes e intensificar os principios
democréticos de respeito as diferencas e de fortalecimento de préticas cidadas.

Gadotti (2002) observa que, neste cenario, € preciso reconstruir o saber da
escola e a formagcdo do educador e, para tentarmos uma educacdo para a
diversidade, necessitamos de uma ética da diversidade e de uma cultura da
diversidade. O autor, assim, defende que somente uma educac¢ao multicultural pode
dar conta desta tarefa pois compreende que essa abordagem educativa se propde a
analisar criticamente o0s curriculos monoculturais atuais e procura formar
criticamente os professores para que mudem concepc¢des e atitudes diante dos
educandos mais pobres e elaborem estratégias proprias para a educacdo das
classes populares, acrescentando das classes mais favorecidas também, para a
compreensao das multiplas culturas que reclamam o0s eu reconhecimento e

afirmacdo.

Para viver esse tempo presente, o professor precisa preparar as criangas
para o mundo da diferenca e da solidariedade entre diferentes. A escola
precisa formar o cidaddo para participar de uma sociedade planetaria. A
escola deve ser o local como ponto de partida, mas tem que ser intencional
e intercultural como ponto de chegada, isto é, deve valorizar a cultura local
— e redimensiona-la na relacdo com outras culturas, ndo ficando, portanto,
apenas nela (GADOTTI,2002:118).
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3 EDUCACAO BRASILEIRA: Fundamentos, histéria e politica

N&o podemos existir sem interrogar sobre

0 amanha ,sobre o que vira,a favor de que, contra
que, a favor de quem, contra quem vira;sem nos
interrogar em torno de como fazer concreto o

inédito viavel demandando de nés a luta por ele.
Freire,1992

O processo educacional ndo é uma realidade acabada e definida. Pela sua
natureza a educacdo € um processo produzido e atravessado por fatos humanos,
histdricos, culturais, sociais, politicos e econbmicos. Muitas abordagens destas
configuracbes apresentam implicacbes aos modos de pensar e de desenvolver o
processo educacional formal.

O presente capitulo aborda aspectos que fundamentam e determinam a
configuragcdo do processo educacional na sociedade brasileira. Demandas e lutas

estdo implicitas na histéria de educar as classes populares.

3.1 As abordagens do processo educativo

O processo educacional é sustentado por abordagens de pensamentos e de
praticas que tém origem nas abordagens Tradicional, Comportamentalista,
Humanista, Cognitivista e Sécio-Cultural.

A abordagem Tradicional do ensino é caracterizada pela concepcédo de
educacdo como produto ja que os padrdes a serem alcancados sao pré-
estabelecidos; trata-se da transmissdo de idéias e de conceitos relacionados e
organizados logicamente. A escola, fundada nas concepc¢des desta abordagem, é o
lugar por exceléncia onde se realiza a educacao, a qual se restringe, em sua maior
parte, a um processo de transmissdo de informacfes e conteudos centrado na
figura do professor mediador entre os educandos e os modelos e valores a serem
alcancados. O tipo de relacdo social estabelecido nesta concepcéo € vertical que

passa da autoridade intelectual e moral do professor aos alunos. O processo
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educativo reside no papel de ajustamento social do sujeito a sociedade
(FREIRE,1992, MIZUKAMI,1986).

Na abordagem Comportamentalista, o processo educacional esta intimamente
ligado a transmissdo cultural a partir do enfoque em saberes, comportamentos
éticos, praticas sociais e habilidades basicas para a manipulacdo e o controle do
ambiente social. Assim, a educacdo objetiva promover mudancas nos individuos
tanto no que diz respeito para a aquisicdo de novos comportamentos quanto a
modificacdo dos ja existentes. O processo educativo esta implicado com a mudanca
de comportamento e este € moldado a partir de fatores externos. Portanto, assim
como a abordagem Tradicional, o individuo também ndo participa das decisdes
curriculares que sédo tomados por um grupo do qual ele nao pertence
(MIZUKAMI,1986).

A énfase nas relacOes interpessoais e ao crescimento que delas resulta,
centrado no desenvolvimento da personalidade do individuo em seus processos de
construcdo e organizacdo pessoal da realidade e sua capacidade de agir como
pessoa integrada, definem o estatuto da abordagem humanista da educacéo.Nesta
abordagem, a educacgao tem o seu significado ampliado e ocupado com a formacéo
do homem e nédo apenas do individuo em processo de escolarizagao formal. Trata-
se da educacao centrada na figura da pessoa e objetiva a criagao de condi¢cbes que
facilitem o desenvolvimento intelectual e emocional, ou seja, promover experiéncias
e conceitos implicados necessariamente com mudancas. A escola € um ambiente
promotor da condi¢des para o desenvolvimento do vir-a-ser (MIZUKAMI,1986).

O processo educacional, na abordagem Cognitivista, consoante a teoria de
desenvolvimento e conhecimento, tem como funcdo criar situacdes
desequilibradoras para os educandos, de modo que estes possam alcancar niveis
mais elevados de desenvolvimento e de construgcdo progressiva das nocdes e
operacdes e pela aquisicdo de instrumental I6gico-racional. Assim, a educacéo é a
condicdo formadora necessaria ao desenvolvimento natural do ser humano e a
escola é um agente mediador para as possibilidades de aprender por si proprio, de
oportunidades de investigacdo individual, de agdo motora verbal e mental para que,
posteriormente, o individuo possa intervir e inovar na sociedade (MIZUKAMI,1986).

A abordagem Sdcio-Cultural considera a existéncia de um homem concreto e
situado historicamente em seu tempo-espaco. Portanto, a acdo educativa € um

processo de reflexdo sobre a realidade, uma tomada de consciéncia
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problematizadora e promotora de mudancas e de emancipa¢do humana, ndo sendo,
deste modo, instrumento de ajuste a sociedade. Neste contexto, o homem é um ser
de praxis e objetiva a transformacdo do mundo. A escola € uma instituicado situada
em determinantes historicos, sociais, politicos e econdmicos. Portanto, deve
oportunizar o crescimento mutuo, o processo de conscientizacdo, de desvelamento
das circunstancias para compreendé-las e transforma-las como processo de
emancipacao pessoal e coletivo (MIZUKAMI, 1986, FREIRE,1992).

3.2 O pensamento pedagdgico brasileiro

Para Gadotti(2001) o pensamento pedagogico brasileiro pode ser
sistematizado em abordagens liberal e progressita e comeca a ter autonomia
apenas com o desenvolvimento das teorias da Escola Nova.

Portanto, quase até o final do século XIX, o pensamento pedagdgico
reproduzia o pensamento religioso e medieval. Foi a partir do pensamento iluminista
trazido da Europa por intelectuais e estudantes de formacgéo laica , positivista e
liberal que a teoria da educacgéo brasileira avancou e consolidou fundamentos para
definir as idéias educacionais.

Na década de 20, reformas importantes realizadas por intelectuais brasileiros
impulsionaram o debate educacional superando, gradativamente, a educacao
jesuitica tradicional, conservadora que dominava o0 pensamento pedagdgico no
Brasil desde os primérdios.

Os jesuitas deixaram como legado um ensino de carater verbalista, retorico,
livresco, memoristico e repetitivo que estimulava a competicdo por premiacdo e
punicbes. Dedicavam-se a formacdo das elites coloniais e difundiram a religido
subserviente nas classes populares, além da dependéncia e do paternalismo
caracteristico da nossa sociedade (GADOTTI,2001:230-231).

Os pareceres de Rui Barbosa (1849-1883) sobre educacao apresentados ao
Parlamento, com defesa da educacéo livre inspirada nos sistemas educacionais da
Inglaterra, Alemanha e dos Estados Unidos, a criacdo da Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE), em 1924, mesmo com sua perspectiva liberal de construir a

sociedade pela educacgao, o interesse em educacdo do movimento anarquista
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porque entendiam que era preciso ocorrer mudangas profundas no pensamento das
pessoas, atividade influenciada também pelo movimento anarquista europeu
através da difusdo de livros, jornais e revistas, o ensino libertario promovido pelas
escolas Libertaria e Moderna fundadas em Séao Paulo, o pensamento pedagodgico
libertario difundido pela educadora Maria Lacerda de Moura (1887-1944)
combatendo principalmente o analfabetismo, a chegada da burguesia industrial nos
anos de 1930 ao poder com a defesa de um novo projeto educacional, 0 manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, a fundacédo do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdégicos (Inep) e a publicagdo de sua revista, foram movimentos
instituidos que concorreram decisivamente para a consolidagdo do pensamento
pedagogico brasileiro tendo Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Anisio Teixeira e
Roque Spencer Maciel de Barros como grandes representantes desta etapa
(GADOTTI,2001).

O pensamento pedagdgico brasileiro tem sido definido ao longo da histéria da

educacao brasileira em duas tendéncias: a liberal e a progressista

3.3 A abordagem liberal do pensamento pedagdgico brasileiro

Os educadores e teoricos da educacdo orientados pela abordagem liberal
defendem a liberdade de ensino, de pensamento e de pesquisa, 0s métodos novos
baseados na natureza da criangca. Segundo estes pensadores, o Estado deve
realizar intervencdes 0 minimo possivel na vida de cada cidaddo particular. Ha
distingcdes, nesta abordagem, para defensores da oferta da escola publica e para
defensores da escola privada. No entanto, estdo sintonizados porque ambos nao
reconhecem na sociedade os conflitos de classe e concebem o papel da escola
estritamente para as questbes pedagogicas dissociando de configuracdes socias,
politicas e econémicas (GADOTTI,2001).

3.4 A abordagem progressista do pensamento pedagoégico brasileiro
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A contribuicdo da escola para a formagdo de um sujeito autbnomo,
participativo, critico da sociedade e de suas estruturas, comprometido com o
processo de transformacdo no exercicio de uma cidadania plena é defendida por
educadores e tedricos que se alinham a abordagem progressista da educacédo no
pensamento pedagdgico brasileiro.

Porém, também localizamos nesta abordagem, segundo o estatuto filoséfico e
politico, correntes de pensadores que defendem papéis distintos para o processo de
escolarizacdo. Alguns defendem a assimilacdo do saber elaborado para a formacéo
de uma consciéncia critica, outros apontam que 0s saberes técnico-cientificos
devem perseguir a diretriz do compromisso politico. Uns combatem a burocracia
presente no processo de escolarizacao e outros a deterioracdo da educacao escolar.
Uns defendem mais o processo de escolarizacdo centrada na direcdo e outros a
autogestdao pedagdgica. Uns defendem que a escola deve ter mais autonomia e
outros apelam para uma maior intervencdo do estado no processo educacional(
GADOTTI,2001).

O pensamento pedagogico brasileiro, com suas tendéncias, tem colaborado
para fomentar reflexdes sobre o processo educativo e definir as diretrizes, estrutura

e organizacdo da oferta da educacao em seus diversos niveis de ensino.

3.5 O contexto histérico e politico da educacéao brasileira

A compreensdo do contexto atual do processo educacional, na sociedade
brasileira, nos remete para a necessidade de caracterizar as suas etapas em uma
periodizacéo. A periodizacdo apresentada do processo educacional, fundamentada
nas contribuicbes de Freitag (1986), Gonh(1992),Holanda (1995), Favero (1996) e
Guimaraes-losif(2009), corresponde a trés momentos historicos do Brasil
atravessados pelas implicacfes social, politica e econémica: a Colbnia, o Império e
a Republica.

Deste modo, é possivel verificar que a educagdo promovida assume tracos
especificos, fazendo-se sentir na politica educacional, na estrutura e no

funcionamento do sistema de ensino.
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3.6 O primeiro periodo: até 1549

Este periodo abrange o momento pré-colonial e os primeiro anos iniciais do
Brasil Colonia, etapa de expansdo do mercantilismo europeu, das grandes
navegacoes e exploracdo de novos continentes promovidas principalmente pelos
espanhais e portugueses.

Nesta etapa, a transmissdo do conhecimento de geracdo a geracao, onde as
geracdes mais velhas ensinavam as mais jovens era o modelo de educacéo
presente nas tribos indigenas nativas. O saber era algo comum que deveria ser
socializado entre todos para 0 bem comum, sem estar necessariamente implicado
com fins politicos e econdmicos. O exemplo e as atividades praticas eram
determinantes para o processo de aprendizagem. Porém, esta concepcao e pratica
educativa foi arbitrariamente substituida pelo modelo de educagéo introduzido pelos
colonizadores portugueses que impuseram aos nativos 0s seus principais dogmas e
novas formas de desenvolver o processo de ensinar e aprender.

Demarcar o inicio deste primeiro periodo € praticamente impossivel, mas seu
fim tem inicio com a chegada dos colonizadores portugueses e, principalmente, com
a chegada dos padres jesuitas, em 1549, denominados soldados de Deus,
considerando que educavam segundo os dogmas do catolicismo desrespeitando
saberes, culturas e costumes que ja haviam sido construidos pelas diversos tribos
indigenas que viviam no Brasil. Nesta etapa, o estabelecimento de uma educacéo
opressora se confirma diante da imposi¢ao da cultura dos colonizadores aos nativos

da terra.

3.7 Segundo periodo:1549 a 1759

O segundo periodo decorre da chegada dos portugueses ao Brasil, no ano de
1500, etapa que vai marcar gradativamente a desconstrucao do estilo de vida e da
propria liberdade dos povos que aqui viviam.

No cenario internacional os franceses chegam ao Canadad em 1603 e 0s

ingleses aos Estados Unidos em 1607.
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No Brasil Colénia, o periodo de 1549 a 1759 é marcado pelo modelo de
educacéo religiosa e instrucionista dos padres jesuitas. A missdo dos jesuitas era,
por um lado, catequizar os indios segundo os principios da igreja catélica, soberana
naquela época, e, por outro, oferecer educacdo para os filhos homens da elite
brasileira que, naquele periodo, se considerava a elite portuguesa vivendo no Brasil.
Com a escravidao, os negros nao eram considerados cidadaos pelo Estado, ficavam
a margem de qualquer estado de direito, sobretudo o direito a educacdo. As
mulheres quando pertencentes as familias abastadas, recebiam educacdo em casa
ou nos conventos. Aos indios restavam apenas as possibilidades de se entregar as
missdes jesuiticas para o recebimento de formacéo cristd ou fugir para ndo serem
escravizados pelos colonos para trabalhar em suas terras.

Ao longo desta etapa, mais interessados em educar os filhos dos grandes
proprietarios agrarios brasileiros, os jesuitas foram abandonando pouco a pouco a
sua funcdo de educar os indios. Sua acdo educativa limita-se a formacdo de um
pequeno estrato social de letrados por meio do dominio do saber erudito e técnico
europeu daquela época. O plano educacional dos jesuitas, denominado Ratio
Studiorium , propunha-se ao ensinamento de Gramatica, Humanidades e Retérica e
como a coroa portuguesa havia concedido-lhes todo o poder sobre o processo
educacional da col6nia, com o tempo, os padres passaram a obter cada vez mais
recursos para a construcao de igrejas, escolas e conventos. O enriquecimento da
ordem passou a chamar a atencdo dos poderosos e a desagradar a coroa
portuguesa.

A avaliacdo da presenca dos padres jesuitas no Brasil € bastante contraditoria
pois ha opinides que consideram que a expulsdo pelo Marqués de Pombal, em
1759, um dos grandes motivos que comprometeram a educacao nacional. Por outro
lado, ha opinibes que denunciam que a missdo dos padres jesuitas apenas
colaborou pra exterminar a cultura indigena e ampliar as diferencas educacionais

entre as classes ricas e pobres.

3.8 Terceiro periodo: 1759 a 1808
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A descoberta do ouro no Brasil, no século XVII, marca profundamente a
mudanca da relagdo de Portugal com a Colbnia, uma vez que a coroa se da conta
das riguezas que podem ser exploradas e controladas. Portugal conta com todo
apoio da Inglaterra, considerando-a como pais amigo e dando-lhe imenso poder
para usufruir de varias riqguezas da Col6nia. Esses fatores contribuem para o definir
o terceiro periodo da histéria da educagdo no Brasil, de 1759 a 1808, e que se inicia
com as medidas adotadas pelo Marqués de Pombal que, ao expulsar os jesuitas e
confiscar todos os seus bens, reforca, pela primeira vez na historia da Coldnia, o
poder publico estatal como agente responséavel pela definicAo de rumos na area
educacional ainda que de modo limitado. Pombal queria uma educagdo com menos
influéncia da religido. Entretanto, conta com o apoio da Igreja para montar o seu
plano de ensino.

A educacao no Brasil de ent&o fica praticamente sob a responsabilidade das
familias aristocraticas de formacao religiosa catdlica e de professores com origens
em paises como Alemanha, Inglaterra, Portugal e, principalmente, da Franca.

Nesta época, o Estado comeca a regular as questfes ligadas a educacéo,
mas de modo precario e insuficiente adotando medias como a instituicdo de Aulas
Régias, a promulgacdo da Lei que institui a Real Mesa Censoéria, extingue as
linguas nativas e obriga indios e negros a falar apenas o idioma portugués, eleva
cobranca de impostos decretando o Alvara da Lei que regula a cobranca, pela
primeira vez, deveria ser destinada a educacdo e depois extinta em 1833 sob
acusacoes de fraudes e corrupgcdes na aplicacdo dos recursos. O término deste
periodo € marcado por grandes transformacdes em todo cenério europeu,
resultantes da expansdo dos ideais da Revolucédo Francesa,1789, e do império de
Napoledo Bonaparte. A revolucdo americana,1776, também faz com que paises
colonizadores prestem mais atencdo as suas col6nias. Portugal, por exemplo,
passa a reprimir qualquer possibilidade de revolta ou revolugdo popular por
independéncia. Diante da eminente invaséo dos pais por tropas de Napoleédo, o Rei

de Portugal decide abandonar o seu pais e fugir para o Brasil.

3.9 Quarto periodo: 1808 a 1889
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A chegada da Familia Real ao Brasil, em 1808, a Independéncia e a transi¢ao
para a condicdo de Império, em 1822, a promulgacdo da primeira Constituicdo
Brasileira, em 1824, o periodo das Regéncias , 1831 a 1840, a Guerra do Paraguali,
1864 a 1870, a abolicdo dos escravos, 1888, e os movimentos politicos em prol da
proclamacdo da Republica caracterizaram os muitos acontecimentos importantes
gue definem o quarto periodo.

Para facilitar a vida da Familia Real e a adaptacdo de todos os membros da
corte, a Coroa resolve fundar cursos na area de defesa e saude, priorizando as
cidades do Rio de Janeiro e de Salvador. Cria-se, entdo, a Academia Real da
Marinha, 1808, a Academia Real Militar, 1810, o Jardim Botanico, 1810, e o Museu
Nacional, 1818. A partir desta época, comecam a circular também os primeiros
jornais e revistas de editoria nacional. Entretanto, nada foi realizado para a
educacgdo da classe popular formada por brancos pobres, escravos e indios que
ficam totalmente excluidos do acesso dos bens e dos servigos produzido.

Nem mesmo a elevacao do Brasil pra Reino Unido de Portugal, 1815, serviu
para mudar a condicdo de exploracdo da coldnia. A proclamacéo da Independéncia
do Brasil ndo trouxe 0s avancos necessarios para a educacdo. A primeira
Constituicdo brasileira, de 1824, apesar de contar com um artigo referente a
educacgdo, também deixa muito a desejar no que diz respeito em termos de politicas
educacionais.Determina a instrucdo gratuita pra todos os cidaddos, porem, néo
considera os negros e os pobres. Em 15 de outubro de 1827 é editada a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, unico instrumento legal desse caréater
por mais de um século. A Lei determinava que todos as cidades, vilas e lugarejos
mais populosos tivessem escolas primarias, fixando até mesmo normas pra as
metodologias e a formacao dos professores. Destaca-se ainda, que neste periodo, o
Ato Adicional de 1834 que descentraliza o sistema educacional do pais, passando
para cada provincia a responsabilidade de educar seus cidaddos. Esta medida vai
acentuar ainda mais as desigualdades regionais privilegiando mais uma vez as elites
e os grandes centros do pais, agravando-se a crise da educacao nacional pois se 0s
recursos para as escolas entre as provincias ja eram desiguais e depois que passou
pra cada provincia a responsabilidade da educacdo com o0s seus proprios recursos,
0s investimentos foram reduzidos.

O periodo marcado pelas Regéncias e pelo comando de D.Pedro Il se

caracteriza como momento de grandes discussdes em torno do desafio do estado
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em ampliar a oferta educacional a populagdo. Em 1867, o Brasil contava com mais
de 90% de sua populacao livre analfabeta, isto sem considerar o grande niumero de
escravos e de parte dos indios que nao tinham acesso a educacao formal.

No cenario europeu, a questdo social era um fato mobilizador forcando o
Estado a oferecer educacédo publica de Carter laico para as massas. No entanto, no
Brasil a questdo ainda era incipiente e mesmo com o fim da escravatura,em1888, os
negros vao continuar sem acesso aos servigcos publicos e aos direitos de cidadania.
No entanto, a chegada dos imigrantes europeus, italianos, alemaes, suicos,
ucranianos, poloneses, turcos e arabes, para substituir a mao-de-obra escrava, no
final do século XIX, principalmente na cidade de Sao Paulo e em outras localidades
das Regibes Sul e Sudeste do pais, provoca uma série de questionamentos e

movimentos sociais por melhores condicdes de vida.

3.10 Quinto periodo: 1889 a 1930

A Proclamacéo da Republica, em 1889, caracteriza o inicio do quinto periodo
se estendendo até o ano de 1930. Nesta etapa, o traco da exclusdo e do elitismo na
historia da educacdo na sociedade brasileira ndo é modificado. As questbes da
educacao popular ndo foram enfrentadas e resolvidas e a exigéncia da instrucao
priméria obrigatéria, universal e gratuita, difundida universalmente, ainda permanece
como promessa. Este periodo evidencia contradicbes como as questdes
educacionais colocadas em pauta nas discussfes politicas para oferta de uma
escola estatal para todos, assim como observa-se a manutencdo de privileégios
quanto a educacao da elite. A Constituicdo de 1891 ndo apresenta avangos para a
politica educacional, no entanto, contribui para a consolidacdo da descentralizacdo
do ensino iniciada no periodo imperial. O fracasso educacional republicano é
constatado na auséncia de alteracdo do numero de analfabetos até 1920. A abolicdo
da escravatura contribui ainda mais para a exposi¢cédo deste quadro, uma vez que 0S
negros libertos ficam totalmente excluidos do acesso ao processo educacional.
Questdes sociais explodem, no cenario nacional, no inicio do século XX marcado

por muitas manifestacées de revolta popular, greves e reivindicacbes. Com as
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guestdes do cenario internacional, entre 1914 e 1919, face a Primeira Guerra
Mundial, o pais sofre influencias em sua politica interna.

Na década de 20, surge o movimento dos Pioneiros da Educacédo que
defendia a criacdo de uma escola nova, idealizada pelas concepc¢bes de John
Dewey, caracterizada por uma abordagem mais democratica do processo de ensino
com énfase na aprendizagem a partir das experiéncia.Este principio pedagdégico
atravessa a organizacao e oferta da educacdo para as massas no Brasil e também

é difundido em outros paises do continente americano.

3.11 Sexto periodo: 1930 a 1964

No Brasil, no inicio da década de 30, a governo cria o Ministério da Educacéao
e da Saude, em 1930, e, a seguir, em 1934, a Universidade de Sao Paulo e, em
1935, a Universidade do Rio de Janeiro. O sexto periodo € marcado pela era Vargas
na qual direitos sociais despertam, pela primeira vez, no contexto nacional como
processo utilizado pelo governo para suspender as pressdes populares por melhores
condi¢des de vida e justica social. Momento de grande instabilidade e de disputas
politicas, marcado por 15 anos de governo de Getulio Vargas, de inicio mais
democratico, porém evoluindo para o autoritarismo e o0 nacionalismo.

A Constituicdo de 1934, de inspiracao liberal, trouxe inovacbes importantes
até entdo nunca contempladas nas constituicdes anteriores tais como as dimensdes
econbmica, social familiar, educativa, cultural e de seguranca nacional. No que diz
respeito a educacdo, a Constituicdo apontava pra a elaboracdo do Plano Nacional
de Educacao, coordenando todos os niveis de ensino, pra a vinculagéo de recursos,
responsabilidades e competéncias da Unido, dos Estados e dos Municipios. A oferta
do ensino religioso torna-se facultativa e € implementada a gratuidade e a
obrigatoriedade da educacéo primaria. O ministro Francisco Campos coordenou as
reformas educacionais do primeiro periodo da gestdo Vargas priorizando a defini¢cdo
de estruturas para o ensino superior, secundario e comercial em todo territorio
nacional. Estas definicbes reuniam sintonias entre as propostas do governo e as
dos educadores do Movimento dos Pioneiros da Educacdo que, em 1932,

expressam suas propostas para a educacao no pais no documento denominado “ O
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manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”. Esse manifesto reline expoentes
educadores como Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira como
idéias influenciadas pelo pensamento de John Dewey e que fundamentaram a
definicdo dos artigos sobre educacédo na Constituicdo de 1934. O manifesto era
contrario a abordagem de ensino conservador, de origem catdlica e defendia a oferta
de um ensino laico, publico e gratuito pra ambos 0s sexos, sob a responsabilidade
do Estado e das demais instituicdes sociais e apontava pra a ampliacdo progressista
da obrigatoriedade do ensino até os 18 anos de idade, assim como a gratuidade em
todos os niveis.

O governo de Getulio Vargas, em 1937, inaugura o primeiro periodo ditatorial
do pais se estendendo até 1945. A Constituicdo deste ano, apresenta um carater
autoritario inspirada nas constituicbes dos regimes fascistas europeus. Assim, ela
tem o poder de autorgar poderes restritos ao presidente e de cassar direitos civis
diante de ameacas ao comando, além de dissolver o Parlamento, confirmar ou ndo o
mandato de governadores eleitos, aposentar ou demitir funcionarios civis e militares
e de garantir o comando do pais por meio de decretos-lei. Esta Constituicdo
representa um grande retrocesso na politica educacional revogando a vinculagédo de
recursos para a educacgao e reforcando a dualidade educacional entre o ensino
oferecido as classes ricas e pobres, apesar de conservar alguns principios da
Constituicdo anterior. Surge a escola voltada para a formacdo de mao-de-obra
destinada as classes menos favorecidas, a juventude € orientada para formar um
exeército de trabalho para o bem da Nacdo. O ensino profissionalizante ganha forca e
a sua oferta € ampliada em todas as regides do pais que comegava a investir no
processo de industrializacdo. Nesta etapa, inicia-se a preferéncia das familias de
trabalhadores para encaminhamento dos filhos as escolas profissionalizantes pois
enxergava a oportunidade de acesso mais rapido ao mercado de trabalho.

Em 1939, surgem o0s cursos de Pedagogia no pais com a responsabilidade
de formacéo de professores de nivel superior, ampliam-se as Escolas Normais de
formacao docente. A partir da demanda por escolarizacdo e da oferta de vagas para
grupos excluidos , nesta etapa, negros e mulheres comegam a ter acesso a
educacao escolar.

A Constituicdo autorgada em 1946, periodo de redemocratizacdo, volta a

estipular a vinculacdo de recursos a educacdo e revisita outros pontos da
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Constituicdo de 1934 suprimidos pela Constituicdo de 1937, principalmente as
guestdes relacionadas a politica educacional.

No final da década de 50 e inicio da década de 60, aprofunda-se e consolida-
se a industrializacdo fomentada pelo sonho de modernizagcdo de Juscelino
Kubitschek, h& abertura para o capital estrangeiro e elevacdo do endividamento
publico. Com a criacdo de Brasilia ha uma grande migracdo nacional de
trabalhadores analfabetos ou semi-analfabetos ,originarios das Regibes Norte e
Nordeste, que ingressam na construcao. Aqueles com formacéo fundamental, média
ou superior, originarios das Regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste,ocupam cargos
publicos. Com a conclusdo da construgdo, a maioria dos trabalhadores alojam-se
nos grandes assentamentos na periferia da cidade.

As relacbes politicas e econbmicas entre Brasil e Estados Unidos séo
fortalecidas nesta época e as influencias dessa parceria marcam o rumo da

sociedade nos anos seguintes.

3.12 Sétimo periodo: 1964 a 1985

A insatisfacdo da classe média e dos ruralistas e o endividamento do pais
crescem no inicio dos anos 60 e dao forca para que os militares, com o0 apoio
financeiro e ideolégico do império americano, instauram o segundo periodo
ditatorial no Brasil que tem inicio em 1964 e se estende até 1985. Neste etapa,
sétimo periodo cronologico da educacédo brasileira, os direitos politicos e civis séo
limitados ou cassados. Ha uma expansdo dos servicos sociais e uma violagcdo dos
direitos politicos e civis do cidaddo. Os militares assumem o poder e expulsam
véarios intelectuais, educadores e politicos e inibem as manifestacbes de varios
movimentos sociais, dentre eles o projeto de alfabetizacdo de adultos que,
coordenado por Paulo Freire, envolvia varios segmentos da sociedade civil na
educacdo de adultos analfabetos a partir de uma préatica educativa critica,
libertadora, problematizadora e dialdgica.

O projeto, que comecava a ganhar expressdo nacional defendo uma
educacdo emancipadora da classe popular, o respeito "a sua bagagem cultural, a

superacdo de uma conduta submissa e o investimento na expressao formal, a
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conscientizacdo, a denuncia e a participacdo social, foi interrompido e seus
defensores perseguidos e proibidos de ensinar pois era considerado subversivo
pelos militares que comandavam o pais.

Em 1967, os militares lancam uma nova Constituicdo e revogam mais uma
vez a vinculagdo de recursos destinados a manutengdo do ensino no pais,
impulsionam a criagdo de escolas e fixam diretrizes para sustentacdo de seus
interesses politicos. Assim, dentre estas diretrizes, destacam-se a Lei 5.540/68 de
reforma do Ensino Superior, os Decretos-Lei 5.379/67 e 62.484/70 voltados para a
Educacdo de Jovens e Adultos e a Lei 5.692/71 que reforma a oferta dos ensinos,
denominados a época, de primeiro e segundo graus.

O Brasil realiza grandes empréstimos financeiros com a finalidade de manter
0 poder autoritario e silenciar as manifestacées populares por meio de promessas de
desenvolvimento, sempre com énfase em defesa do nacionalismo e do patriotismo.
Estas medidas vao fortalecer uma grande migracdo nacional , fomentando a
composicao das periferias urbanas, principalmente das classes menos favorecidas e
sem escolarizacdo que se langam aos grandes centros urbanos da Regido Sudeste
como as cidades do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo. H4 movimentos de caréater
desenvolvimentista e de urbanizac&o, principalmente nas Regides Sul e Sudeste,
originando a elevacao de regides de periferias urbanas com favelas e loteamentos
irregulares. Passa a ter um aglomerado nos grandes centros urbanos, ha elevacao
da criminalidade, do trafico de drogas, de desemprego e subemprego e a
proliferagao de uma diversidade de problemas sociais.

Ao final dos anos 70, face aos movimentos dos anos 60 dos Direitos Civis nos
Estados Unidos, as revolugdes por independéncia de muitos paises africanos, a
crise econdmica e mundial do petroleo, aliada as pressdes sociais, politicas e
humanisticas, fortalecem o0s movimentos para a abertura politica do Brasil e do seu
processo de redemocratizacdo. A sociedade civil fortalece a participacdo nos
movimentos sociais e assume papel relevante no debate das questdes sociais e dos
direitos.

No que diz respeito a demandas pela educacdo nos anos 80, registra-se
questdes relacionadas a educacdo ambiental, a educacdo sobre o patrimdnio
historico-cultural, a educacdo para cidadania, a educacdo sanitaria e de saude
publica, a educacédo popular, a educacdo de menores e adolescentes, a educacao

contra a discriminacdo de sexo, de idade, de cor e de nacionalidade, a educacéo
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inclusiva de portadores de necessidades educativas especiais, a educacao no
transito, & educacdo contra as drogas, a educacdo sexual, a educacdo pela
suspensao da violéncia e pela seguranca publica, a educacdo de geracao de novas
tecnologias, a educacao infantil, & educacao regular.

A demanda por educacdo popular foi mito presente em varios movimentos
sociais organizados. Ela se manifestava em reivindicagoes pelo ensino noturno, por
escolas profissionalizantes, etc. No entanto, a maior expressao dessa demanda se
estabeleceu junto as organizacdes nao formais de educacdo como os clubes de
maes de periferia, em lutas e movimentos em torno de bens, equipamentos e
servigos publicos e pela moradia e acesso a terra; associando-se o0 sistema néo-
formal a instituicdes como igrejas, partidos politicos, sindicatos, associacfes de
moradores, etc.

J& no que diz respeito & educacdo escolar, os anos 80 apresentavam
momentos contraditérios ,pois ao mesmo tempo que setores da sociedade civil se
organizavam e demandavam verbas publicas para educacdo publica, ensino
gratuito, novas legislacdes, novas estruturas de carreira para professores, novas
frentes de ensino e pesquisa pra a universidade, novos modelos de escolas para o
primeiro e segundo graus, ensino noturno, educac¢do infantil em creches e preé-
escolas, a educacao inclusiva de portadores de necessidades educativas especiais,
a sociedade brasileira assistiu a deterioracdo progressiva da escola publica em
todos os seus niveis face a producao dos indices de evaséo, repeténcia e de baixa
gualidade de ensino. A expansao do sistema de ensino resulta de uma politica cuja
finalidade se distancia da promocédo da autonomia e da emancipacdo e estava
implicada na formacdo de méao-de-obra especializada para trabalhar no setor
industrial que despontava como Unica alternativa pra o desenvolvimento econémico

do pais.

3.13 Oitavo periodo: 1985 a 2010

O periodo constituido de 1985 até o presente € atravessado,
internacionalmente, pelo fim do bloco dos paises socialistas ha Europa e pela queda

do Muro de Berlim, em 1989. E uma fase de expansdo das politicas globalizadas
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neoliberais com abertura de espaco para novos processos de colonizagcdo dos
paises pobres ou em desenvolvimento. Agentes financeiros internacionais como o
Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional desenvolvem e expandem suas
politicas educacionais como diretrizes para que paises possam integrar o bloco
daqueles que pertencem a economia global; sdo estabelecidas exigéncias como a
reformulacéo da legislacédo educacional, do curriculo e da avaliagdo dos sistemas de
ensino publico e privado. A elevacéo da qualidade da educacéo oferecida é imposta
e responsabilizada pelas novas diretrizes da politica e da economia mundial.

No cenario nacional, esse momento € caracterizado pela promulgacdo da
Constituicdo Federal, de 1988, e, posteriormente ,pelas reformulagbes das Cartas
Estaduais e das Leis Orgéanicas Municipais, pelo estabelecimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo,(LDB), niumero 9.394, de 20 de Dezembro de 1996,
do Plano Nacional da Educacdo, em 2001, do Fundo de Manutencdo do
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF), em 1996, das politicas de
avaliacdo dos diferentes niveis de ensino, como PISA, SAEB, Provéo, SINAES,
ENEM,ENADE, politicas sociais vinculando educacéo e indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), como o Programa Bolsa Escola do Governo Federal e o sistema de
cotas para ingresso na educagao superior.

As politicas educacionais brasileira, nos anos noventa, submetem-se ao crivo
das politicas mundiais de cunho liberal e por pactos internacionais que passam a
exigir do Brasil acbes mais efetivas para a populacdo em virtude de interesses
econOmicos decorrentes dos processos de globalizagéo.

A Constituicdo de 1988 fortalece o debate do direito & educacéo, discute a
destinacdo de recursos entre o publico e o privado, vincula impostos e amplia a
contribuicdo da Unido de 13% para 18%, mantendo a contribuicdo de Estados e
Municipios em 25%. A Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 fixam competéncias de cada instancia. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo também contribui para a elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, a partir de 1997, que apresentam diretrizes abordagens de
conteudos e de metodologias, além de definir temas transversais e contemporaneos
no curriculo como a Etica, a Saude, a Sexualidade, o Meio Ambiente, o Trabalho , o
Consumo e a Pluralidade Cultural. A nova legislacédo educacional da énfase tambéem
ao capitulo que define a Educacao de Jovens e Adultos fortalecendo a oferta e a sua

ampliacao.
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A criacdo dos programas federais de destinagdo de verbas as escolas, de
Tecnologia Educacional e de Informética, a introdu¢éo das disciplinas de Filosofia e
de Sociologia no Ensino Médio, em 2006, a composicao da etapa de alfabetizacao
como parte integrante dos anos de escolaridade do Ensino Fundamental, onde o
Estado assume definitivamente a responsabilidade com a formacao dos leitores e
autores, a introducdo das diretrizes para o ensino da histéria e da cultura Afro-
Descendente, a criagdo do Pro-UNI, o debate da oferta do ensino em horério
integral, as politcas de ampliacdo da educacdo integral, o Plano de
Desenvolvimento da Educagéo séo acgbes definidas para enfrentar as desigualdades

sociais e 0 debate da elevacdo da qualidade da educacao no pais.

3.14 Reflexdes da cronologia da educacao brasileira

Como observa Freitag (1996), a fase de descoberta do pais até o ano de
1930 é caracterizada, praticamente, pela inexisténcia de um compromisso com a
educagdo e que, somente no fim do Império e comeco da Republica é que se
delineiam os primeiros tracos embrionarios de uma politica educacional estatal, pois
até entdo a politica educacional era realizada quase que exclusivamente no ambito
da sociedade civil.

A fase que compreende o periodos de 1930 até 1945 observa-se que a
sociedade politica invade areas da sociedade civil subordinando-as ao seu controle.
Percebe-se uma intensa atividade do Estado em ambas as instancias da
superestrutura.E tomada uma consciéncia por parte da sociedade politica, em
funcdo de questdes econdmicas, da importancia estratégica do sistema educacional
para assegurar e consolidar as mudancas estruturais ocorridas tanto na infra como
na superestrutura.

Esta razao justifica a jurisdicdo estatal a passar a regulamentar a organizacao
e o funcionamento do sistema educacional, submetendo-o, assim ao controle direto.
A politica educacional do Estado Novo, ndo se limita a legislacdo e a sua
implantac&o, objetiva transformar o sistema educacional em instrumento mais eficaz

de manipulacao das classes subalternas.
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As mudancgas ocorridas na infra-estrutura econdmica vao justificar a politica
de acesso a escolarizacdo daquelas classes excluidas pois a industrializacdo exige
uma maior qualificacdo e diversificacdo da mao-de-obra e esta nova forca de
trabalho precisava ser recrutada dentro da nova configuracdo da sociedade de
classes (FREITAG,1986:52-54).

A fase que corresponde o periodo de 1945 a 1988 é demarcada pela
seletividade do sistema educacional brasileiro. Assim, o sistema educacional, além
de reproduzir globalmente a estrutura de classes, aloca — dentro de cada uma delas
— os individuos na estrutura ocupacional a partir da condicdo de classe que pertence
e daquilo que lhes é permitido. As classes altas e medias levam vantagem em
relacdo a classe subalterna face as dificuldades encontradas nos processos de
acesso e de permanéncia a escolarizacao.

A década de noventa é atravessada pela agenda das politicas neoliberais
impondo a educacdo politicas articuladas com os processos de globalizagdo no

cenario mundial.

3.15 A juventude como inspiradora da politica educacional do Estado do Rio
de Janeiro

Darcy Ribeiro, em entrevista a Tevé Educativa do Rio de Janeiro-TVE, afirma
em seu depoimento que, a partir da contemplacéo da juventude do Rio de Janeiro,
junto com o entdo governador do Estado, Leonel Brizola, estabeleceu articulacbes
politicas para fundamentar a criacdo de uma escola comprometida com a formacao
integral de criancas e jovens do Estado do Rio de Janeiro, resultando na idealizagao
e criagdo dos Centros Integrados de Educacgéo Publica — Cieps.

A criacao dos Centros Integrados de Educacéo Publicas, os Cieps, a partir do
final dos anos 80, destaca-se em um projeto de fortalecimento da politica
educacional de expressdo regional e nacional no periodo da Nova Republica. No
entanto, embora o impacto e a relevancia do projeto para a politica educacional da
época, nao houve continuidade do projeto face as mudancas de gestdes

administrativa e politica no governo estadual do Rio de Janeiro.
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4 VULNERABILIDADE SOCIAL, EXCLUSAO E ESTIGMA

Em cada grdo de areia hd um derrubamento de montanha.
Dulce Lynaz

Considerando que a vulnerabilidade social, a exclusdo e o estigma estao
presentes e marcam o0 cotidiano das classes populares, este capitulo discute
aspectos conceituais e abordagens da vulnerabilidade social, da exclusdo e do

estigma.

4.1 Vulnerabilidade social

Katzman (2005) registra que as populacbes vulneraveis, principalmente
membros das classes populares assentados nos grandes centros urbanos e com
relacbes precarizadas de trabalho, apresentam dificuldades para acumular capital
social, seja individual, coletivo ou civico. Para o autor, este contingente populacional
€ isolado das correntes predominantes da sociedade pois seus lacos estédo
esgacados, quer seja pelo trabalho, pela sua localizacdo no espaco geografico ou
ainda por ndo apresentarem niveis de escolarizacdo mais elevados.

Katzman (2005) argumenta que vulnerabilidade ndo é o mesmo que pobreza,
mas que a vulnerabilidade inclui a pobreza. A vulnerabilidade ndo € exatamente o
mesmo que pobreza, enquanto a inclui, esta refere-se a uma situacao de falta real
no presente, a vulnerabilidade transcende essa condicao ou futura possibilidade de
sofrer de certas deficiéncias que foram encontradas neste presente.

A vulnerabilidade diz respeito a auséncia de ativos materiais e imateriais a
que determinado individuo ou grupo esta exposto a sofrer, futuramente, alteracdes
bruscas e significativas em seus niveis de vida.

A vulnerabilidade social esta implicada com debilidades ou desvantagens
apresentadas pelo individuo para o seu desempenho e mobilidade social, ou seja,
diz respeito a relacdo entre disponibilidade de recursos matérias e simbdlicos dos

individuos ou grupos e 0 acesso a estrutura de oportunidades sociais, econémicas e
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culturais que provem do Estado, da sociedade e dos servicos (Vignoli e
Filgueira,2001, apud Ambramovay,2002,p13).

No que diz respeito a manifestacdo da vulnerabilidade esta pode se
apresentar em dois planos: estrutural e subjetivo. No plano estrutural, a
vulnerabilidade pode ser dada por uma mobilidade descendente e, no plano
subjetivo, pelo desenvolvimento de sentimentos de incerteza, de inseguranca, de

nao pertencimento a determinado grupo social, de fragilidade dos individuos.

4.2 Territérios vulneraveis

A elevada concentracdo populacional nos grandes centros urbanos, originada
pelos processos econdmicos, politicos e sociais evidencia a existéncia de territérios
vulneraveis no tecido social.

A cidade, por reunir uma série de oportunidades de trabalho, consumo e
servicos, produz atracdo de todos aqueles que buscam melhores condicbes e
oportunidades na vida. O ndo acesso a este bens gerados pela urbanizacao
favorece a producéo da desigualdade social e da pobreza, tornando seus membros
individuos em situacé@o de vulnerabilidade social pois 0 acesso e 0 uso de recursos
ndo se dao de forma homogénea e, sim, através de uma hierarquia social que define
guem pode apropriar-se dos bens socialmente produzidos.

Nos lembra Forrester (1997) sobre a juventude nestes territorios vulneraveis
gue 0s preconceitos contra os jovens sdo tdo desfavoraveis e tdo compartilhados,
que mocas e rapazes sao considerados culpados até por morarem nessas regides;
as proprias oportunidades sdo reduzidas quando tém que fornecer o endereco. A
sociedade infligem-lhes inseguranca, mas eles nédo sao culpados, ndo criaram, néao
escolheram, ndo foram os arquitetos desses lugares mortiferos, ndo aprovaram e
nao autorizaram; sao penalizados, ndo conseguem escapar das armadilhas e lancar
projetos futuros, sdo destinos anulados, juventude deteriorada, futuro abalado, sao
contextos inqualificaveis

A vulnerabilidade né&o é transitéria e deixa legado a geracdes. Os jovens néo
se limitaram a representar 0os jovens, se tornardo adultos que envelhecerao, teréo
gue carregar o peso e a lentidao dos dias vazios do futuro. O que podem esperar do
futuro? Como seréa a velhice? Chegaram até la? As vidas devastadas desses jovens
nao despertam qualquer escrupulo nos outros, sédo repudiados, abandonados a

propria sorte e lancados num vazio social, sdo marginalizados, desprezados,
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empurrados. A propria inquietacdo é inati  sem haver esperanca
(FORRESTER,1997:60-61).

A nocédo de territorio vulneravel ganha sentido mais concreto a medida em
que registramos a existéncia de lugares concentradores de condicbes sociais
sistematicamente reprodutoras das desigualdades sociais e da pobreza por neles
prevalecerem condi¢des desfavoraveis ao acesso e ao uso de recursos variados.

A vulnerabilidade é social e ndo individual; ela € uma producédo historica,
politica, econbmica, cultural e social que atravessa condi¢cdes determinantes para
que os individuos possam desenvolver um projeto de vida includente.

Bauman (2007), citando Jeremy Seabraok, diz que este descreveu em cores
vivas o destino dos pobres globais, nos dia de hoje tantas vezes expulsos de sua
terra e forcados a buscar sobrevivéncia nas favelas que crescem a cada dia na
megalope mais proxima: a pobreza global esta em fuga ndo porque seja expulsa

pela rigueza, mas porque foi expulsa de uma hinterlandia exaurida e transformada.

4.3 Vulnerabilidade social e juventude

No Brasil, considerando  particularmente as pesquisas da UNESCO,
registram-se algumas referéncias a situacdes de vulnerabilidade negativa
vivenciadas pela geragao entre 15 e 24 anos. Algumas dimensdes como educagao,
protecdo social, nivel de vida, direitos sexuais, reprodutivos e gravidez, violéncias e
outras vulnerabilidades acrescentadas tais como limitacbes quanto o acesso a
servicos basicos, equipamentos culturais e desportivos, exposicdo a sociedade de
consumo, aos meios de comunicagdo e as drogas.

Os jovens, mais do que uma populacdo vulneravel, sdo uma geracdo
vulnerabilizada , principalmente quando séo pobres e submetidos a reproducdo das
vulnerabilidades limitando também o estatuto de sujeito de direitos e suas
potencialidades para serem atores do desenvolvimento (CASTRO,
ABRAMOVAY,2004).
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4.4 Vulnerabilidade populacional da juventude

O perfil da juventude brasileira,entre 15 e 24 anos, de acordo com 0 censo
demografico de 2000, registra um contingente de 34 milhdes de jovens, sendo
49,8% de sexo masculino e 50,2% do sexo feminino;ha 82% da populacéo juvenil
em localidade urbana e 18% em regides rurais; 50,4% de cor branca e 49,6 de cor
preta e parda; 52,6% com idade entre 15 e 20 anos e 47,4% entre 21 e 24 anos. As
regides Sudeste e Nordeste agrupam a maior populacdo jovem com 41,8% e 29,0%
respectivamente.

Observa-se uma elevada proporgcédo da populacao juvenil entre 15 e 24 anos
chamando-se a atencdo de que se estaria vivendo um pico abrupto no numero de

jovens com média em torno de 17 anos.

4.5 Vulnerabilidade educacional da juventude

No que diz respeito a escolariza¢do, o Ensino Regular Fundamental absorve
34,2%, o Ensino Médio 43,2%. A educacado superior atende a 12,9%. Somando a
populacao juvenil que compde o Ensino Regular e a Educacéo de Jovens e Adultos,
temos 17.949.539 de jovens, representando aproximadamente 50% da populagéao
juvenil. Sobre o conhecimento promovido pela escola, segundo a qualidade do
ensino, 53,2% defendem que a escola ensina, porém pouco, 40,3% dizem que a
escola ensina muito e 6,5% afirmam que a escola ndo ensina nada ou quase nada (
Pesquisa Ensino Médio da Uniesco,2002 in COSTA E ABRAMOVAY,2004).

Quanto as caracteristicas da escola publica e privada, na oferta de recursos,
ambientes para atividades esportivas, processo pedagogico e fracasso escolar, a

escola publica apresenta indices mais sofriveis em relacéo a escola privada.

4.6 Vulnerabilidade de direitos sexuais, reprodutivos e gravidez juvenil
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O Brasil figura no Relatorio Mundial sobre Populacdo da ONU, como um dos
paises que apresenta taxas acima da média mundial de gravidez na adolescéncia,
que é de 50 nascimentos por mil mulheres. A taxa brasileira € maior do que a de
paises pobres, como Sud&o, Iraque e india. No Brasil, em 1996, a proporcdo de
mulheres de 15 anos que ja tinha comecado sua vida reprodutiva chegava a 55%
entre as que néo tinham nenhuma escolaridade, 19% entre as que tinham 5 a 8
anos de estudos e menos de 10% entre as que tinha de 9 a 11 anos de estudos
(CASTRO, ABROMOVAY,2004).

4.7 Vulnerabilidade de violéncias, discriminacdes e preconceitos juvenis

Nos debates sobre vulnerabilidades contemporéneas e juventude, € comum
ressaltar-se a exposicado juvenil a diversos tipos de violéncia considerando em
particular a alta incidéncia de mortes por causas externas ( homicidios e
assassinatos). As mortes por homicidios entre jovens sdo ocorréncias notadamente
masculinas. Na populacdo total, a taxa de homicidios masculina é de 50,2% em
100.000 homens e a feminina é de 4,4% em 100.000 mulheres. Alerta-se ainda, nas
pesquisas, sobre a plasticidade de conceito de violéncia e sobre a sua banalizacéo e
expansao como, além de homicidios, tudo que ofende, viola a dignidade, violéncia
simbdlica( abuso de poder), verbais, brincadeiras inadequadas, marginalizacao,
discriminagbes e praticas de submissdo utilizadas por pessoas e instituicdes,
racismo, sexista, homofobia, agressdo, furtos e vandalismos s&o algumas das
ocorréncias violentas que se vem registrando em ambientes juvenis, assim como
vitimizacdo de jovens por parte de adultos, familiares ou ndo. Assim como
preconceitos por serem jovens, por residirem em periferias, pelo vestuario ou
aparéncia fisica, pelas dificuldades de oportunidades, pela condi¢cao social, racial e
pela orientacdo sexual assumida( CASTRO, ABRAMOVAY,2004).

4.7 Vulnerabilidade social, de renda e de vida juvenil
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Ao se combinarem geracéo e raca, observa-se que, como na geracao adulta,
SA0 0S jovens e 0s jovens negros gue mais se concentram nos grupos mais pobres.
Ha incidéncia de pobreza no grupo de 15 a 24 anos com renda familiar per capita
até meio salario minimo. Em 1999, cerca de 40% dos jovens viviam em familias em
situacdo de pobreza extrema, ou seja, familias sem rendimentos ou com até %
salario minimo de renda per capita ( CASTRO, ABRAMOVAY,2004).

Assim, excluidos de aquisicado de bens socialmente produzidos, aos jovens s6
restam inventar para si outros codigos, outros bens validos em circuito fechado,
codigos defasados, rebeldes ou entdo seguir a outras atracdes, dispostas a
individuos vulnerabilizados, jA que sao impossibilitados de integrar-se numa

sociedade que se torna inacessivel as suas biografias.

4.8 Exclusao social

A excluséo social ndo é um fenbmeno que atinge apenas 0s paises pobres,
0s territorios vulneraveis ou as periferias dos grandes centros urbanos. Na verdade,
a exclusdo sinaliza o destino excludente de parcelas majoritdrias da populacéo
mundial e, sobretudo, acentuada com o0s processos de globalizacdo e pelas
transformacdes decorrentes de modelos e estruturas econdémicas que geram
desigualdades socais.

Wanderley(2008) observa que ha muitos mendigos, pedintes, pessoas que
vagam pelas localidades e as margens, isto é, uma diversidade de individuos
povoam historicamente 0s espacos sociais constituindo universo estigmatizados que
atravessaram séculos. Porém, precisamente a partir dos anos 90 que uma nova
nocéo de exclusdo assume o protagonismo nos debates onde muitas situagcdes sao
descritas como excludentes face a uma série de manifestacbes que aparecem
como fraturas e rupturas do vinculo social( pessoas idosas, deficientes,
desadaptados  sociais, minorias étnicos ou de cor, desempregados, jovens
impossibilitados de acessar oportunidades, etc,) e mesmo assim a concepgao de
exclusdo continua ainda fluida como categoria analitica, difusa e provocadora de

debates e questionamentos.
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Atribui-se a René Lenoir, na década de 70, a invencdo de uma noc¢ado de
exclusdo e o meérito de suscitar reflexdes sobre uma concepc¢do de exclusdo nao
mais como fendbmeno de ordem individual, mas social cuja origem deveria ser
buscada nos principios do funcionamento das sociedades modernas, destacando,
entre as suas causas, a rapidez e a desordem do processo de urbanizacdo, a
inadaptacdo e uniformizag&o do sistema escolar, o desenraizamento causado pela
mobilidade profissional, as desigualdades de renda e de acesso a servicos; trata-se
de um fendbmeno néo referido apenas as classes subproletariadas, mas cada vez
mais abrangente a todas as camadas sociais (WANDERLEY,2008: 16-17).

Embora alguns autores considerem a exclusdo como um novo paradigma em
construcdo, a sua nocado atravessa formas e sentidos variados da relacéo
inclusdo/exclusdo sendo quase que impossivel delimitar o fenbmeno do ponto de
vista epistemoldgico.

Na contemporaneidade, os problemas sociais se acumulam, atravessam
diversas camadas do segmento da sociedade, assim como localidades e
instituicoes.

Assim, ao dar tratamento ao tema exclusdo € necessario localizar a sua
referéncia onde qualquer estudo sobre a tematica deve ser contextualizada no
espaco e no tempo ao qual o fendmeno se refere pois, na verdade, existem valores
e representacbes do mundo que excluem pessoas. Os excluidos ndo séo
simplesmente rejeitados por questdes fisicas, geogréaficas, materiais, ndo apenas de
mercadorias e trocas, mas também de todos aqueles bens culturais, espirituais que
nao séo reconhecidos ou se reconhecem.

Portanto, pobreza e exclusdo ndo se equivalem, ndo podem ser tratados
simplesmente como sinbnimos de um mesmo fendmeno social, porém estédo
articulados.

Assim, como do ponto de vista da situacao global e internacional, observa-se
também uma variedade de fendmenos sociais que produzem a exclusédo e a
impoténcia do Estado-Nacdo no controle das conjunturas das transformacfes em
curso, sobretudo nos anos oitenta, originarias de crise da sociedade salarial, com o
desemprego emergente a precarizacdo das relacbes de trabalho como problemas
centrais das sociedades.

Face a estes problemas, surge entdo, um novo conceito de precariedade e de

pobreza, o de nova pobreza, para designar os desempregados de longa duracao
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gue vao sendo expulsos do mercado produtivo e 0s jovens que nao conseguem

ingressar nele, impedidos de acessar o primeiro emprego. Ou seja, sdo camadas da

BN

populacdo consideradas aptas ao trabalho e adaptadas a sociedade moderna,
porém vitimas da conjuntura econdmica e da crise do emprego. Deste modo, os
excluidos dos anos 90, ndo sdo o0s excedentes e nem temporarios, mas
contingentes populacionais crescentes que nado encontram lugar no mercado (
WANDERLEY,2008, FORRESTER,1997).

Wanderley (2008), citando Nascimento(1995), aponta que a passagem do
predominio do termo pobreza para excluséo, significou, em grande parte, o fim da
ilusdo de que as desigualdades sociais eram temporarias pois estas aumentaram e
parecem permanecer.

Alguns conceitos nos ajudam ao compreender os fenbmenos e as tramas da
exclusdo.Destacamos, abaixo, as contribuicdbes apresentadas pelo estudo de
Wanderley(2008):

a)A desqualificacdo: processo relacionado a fracassos e sucessos
da integracéo, a partr da obra de Paugam, o qual considera a pobreza como
sendo de uma parte, “produto de uma construcdo social” e de outra,
“problema de integracdo normativa e funcional” de individuos, que passa
essencialmente, pelo emprego. A desqualificagdo social aparece como o
inverso da integracdo social. O Estado é entdo convocado a criar politicas
indispenséaveis a regulagdo do vinculo social, como garantia da coesa
social(Paugam, 1991,1993);

b) A desinsercdo: trabalhada por Gaujelac e Leonetti(1994) como
algo que questiona a prépria existéncia das pessoas enquanto individuos
sociais, como um processo que é o inverso da integracdo. Nao ha uma
relacdo imediata ente desinserc@o e situagbes desfavoraveis,logo, ndo ha
relacdo imediata entre desinsercdo e pobreza. Estes autores buscam
demonstrar o papel essencial da dimensdo simbdlica nos fendmenos de
exclusdo. Eles analisam os acontecimentos objetivos na esfera do emprego
e do vinculo social, mas ressaltam os fatores de ordem simbdlica, pois “é o
sistema de valores de uma sociedade que define os “fora de nhorma” como
ndo tendo valor ou utilidade social”, o que conduz a tomar a desinsercao
como fenbmeno identitario na “articulacdo de elementos objetivos e
elmentos subjetivos”;

C)A desafiliacdo: analisando as metamorfoses da questdo social
Robert castel cunha este conceito, significando uma ruptura de
pertencimento, de vinculo societal."Efetivamente, desafiliado é aquele cuja
trajetéria € feita de uma série de rupturas com relagcdo a estados de
equilibrio anteriores, mais ou menos estaveis, ou instaveis”.Estdo aqui
consideradas as populagdes com insuficiéncia de recursos matérias e
também fragilizadas pela instabilidade do tecido relacional, ndo somente
em vias de pauperizacdo mas de desafiliacdo, ou seja, perda de vinculo
societal...” o que chamei de desafiiacdo ndo ¢é o equivalente
necessariamente a uma auséncia completa de vinculos, mas a auséncia de
inscricao do sujeito em estruturas que tém um sentido” (Castel,1995:416).
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4.9 Excluséo e desigualdade no Brasil

Mais de 1,3 bilhbes de pessoas no mundo vivem em extrema situacao de
pobreza e convivem cotidianamente com a fome, com as doengas, com a auséncia
de acesso a bens materiais e culturais produzidos socialmente.Enquanto paises dos
blocos mais favorecidos fortalecem suas economias ou criam estratégias para nao
se distanciar de uma qualidade social de vida, os paises pobres alargam cada vez
mais a desigualdade social e se manifestam bolsdes de miséria. A distancia de
qualidade de vida entre os blocos de economia fortalecida e os de pobreza faz com
que uma legido de geracbes e minorias sofram os efeitos da exclusdo e das
desigualdades sociais.

O Brasil, apesar do fortalecimento e da estabilidade anunciada da economia,
ainda ndo pode ser considerado um pais desenvolvido face ao percentual de
pessoas que ainda vivem abaixo da linha de pobreza, da existéncia de bolsdes de
miséria , dos elevados indices de desigualdade social e de analfabetismo da
populacao.

A grande maioria da populagéo brasileira ndo tem suas necessidades basicas
atendidas. Essa maioria freqienta escolas de periferias urbanas voltadas para a
populacdo pobre onde a privacdo da qualidade educacional oferecida encurrala e
encurta as possibilidades de emancipacdo e da mudanca do quadro de
desvantagem social, cultural e econémica para o exercicio de uma cidadania plena.
Ha uma elevada incidéncia de pobreza no pais, onde 53,9 milhdes de pobres vivem
em domicilios com renda per capita inferior a ¥ salario minimo, o que representa
31,7% da populacéo; sao 21,,9 milhdes muito pobres ou indigentes que sobrevivem
em domicilios com renda per capita inferior a % salario minimo, o que atinge 12,9%
da populacdo do pais; 1% dos brasileiros mais ricos apropriam-se de parcela da
renda total semelhante aquela detida por 50% dos mais pobres. No que diz respeito
a escolarizacdo, o0 pais apresenta elevadas taxas de analfabetismo e a média de
anos de estudos da populacdo é de 7,2 enquanto nos paises mais ricos apresentam
uma média de 10,2 de escolaridade e os mais pobres de 3,9 anos. A taxa de
desigualdade social ainda é superior a maioria dos paises do mundo, sendo na

década de 90 superior aos paises da Africa do Sul e do Saara, uma das régios mais
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pobres do mundo (0,47) e da América Latina de um modo geral(0,49) (GUMARAES-
IOSIF,2009:104-105).

Na verdade, uma reflexdo das questdes sociais no Brasil deve levar em conta
que o pais tem no quadro de desigualdade social a sua principal caracteristica
considerando a sua taxa populacional, a renda per capita e a concentracdo de
renda. Ao contrario da visibilidade da pobreza, a desigualdade nem sempre é
percebida com um problema. A distancia social em que se apresentam as classes
sociais tem se aprofundado e, apesar de ser um fenbmeno mundial, suas
conseqUéncias sdo marcantes no Brasil e estdo presentes na estratificacdo de
renda, consumo, de educacédo, saude, emprego, bens culturais e materiais e ate
mesmo de cidadania.

A igualdade representa o direito a ter direito. Assim, podemos compreender a
desigualdade social como a auséncia ou distancia que definem a negacao do sujeito
No acesso aos seus direitos.

No Brasil, como observa Scalon(2004), ainda nao foi elaborada uma pesquisa
que permitisse aquilatar como a populacao percebe e avalia o quadro social ou que
esta inserida e do ponto de vista da utilizacdo pelos cientistas sociais brasileiros
determos para designar os fendbmenos de iniqliidades e desigualdades sociais,
verifica-se que a nogao de exclusao social aparece na segunda metade dos anos
80, em trabalhos de Heélio Jaguaribe e também na midia e em trabalhos
académicos,acompanhando o movimento internacional (WANDERLEY,2008).

A estrutura social é abordada em sua forma mais objetiva, ou seja, através do
estudo de seus aspectos demograficos, da mensuracao de diferencas em termos de
salarios por categorias, géneros e geracoes, de nivel educacional, de acesso a bens
e Servicos entre outros.

Porém, as analises dos aspectos subjetivos, de atitude e percepcdo que
atravessam a populacdo brasileira conjugando com os fatores objetivos ainda é
uma necessidade relevante para compreensao das desigualdades sociais.

“A desigualdade social, econémica e politica na sociedade brasileira chegou a
tal grau que se torna incompativel com a democratizacdo da sociedade. Por
decorréncia, tem se falado na existéncia da apartacdo social. No Brasil, a
discriminacéo é econdmica, cultural e politica, aléem de étnica.

Este processo deve ser entendido como excluséo, isto €, uma impossibilidade

de poder partilhar o que leva a vivéncia da privacdo, da recusa, do abandono e da
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expulséo inclusive, com violéncia, de um conjunto significativo da populacdo, por
iIsso, uma exclusédo social e ndo pessoal. Nao se trata de um processo individual,
embora atinja pessoas, mas de uma logica que esta presente nas varias formas de
relacbes econdmicas, sociais, culturais e politicas da sociedade brasileira. Esta
situacdo de privagdo coletiva € que se estd entendendo por exclusdo social. Ela
inclui pobreza, discriminacgéo, subalternidade, ndo equidade, ndo acessibilidade, nao
representacdo publica” (SPOSATTI, 1996, apud WANDERLEY,2008).

A pesquisa de Scalon(2004) introduz uma aproximacdo sobre o que o0s
brasileiros pensam das desigualdades sociais a partir de questdes aplicadas, em
linhas gerais, como os brasileiros reconhecem o desenho da estrutura social e a
configuracéo de classes, suas experiéncias e expectativas de mobilidade social.

O estudo descreve que m ais de 43% dos entrevistados acreditam que o
Brasil é exatamente como um formato de piramide, outros véem a sociedade
brasileira formada por uma elite no topo da piramide poucas pessoas no meio e
muitos alocadas na base.Desse maneira 80% percebem a estrutura social com uma
elite em posicao hierarquica e a grande massa da populacdo na base. Quase 78%
dos participantes do estudo revelam que percebem o seu lugar na estrutura social
entre os estratos inferiores. Deste numero, 31% acham que permaneceram na
mesma situacao,15,2% que irdo piorar, ou seja, descerdo a estratos inferiores ao
gue ocupam na atualidade. Ha indicacdo de pessoas que apostam na melhora e
pensam que estdo em situacdes mais elevadas nas camadas sociais.

Assim, o estudo revela, que existe otimismo na sociedade brasileira, mas que
existe também um senso de realidade quanto as desigualdades sociais que nao
permite elevacao social(SCALON,2004).

No que diz respeito a mobilidade social, os especialistas defende que fatores
como origem social, educacdo, qualificacdo profissional, redes sociais,etc,
influenciam nas possibilidades de ascenséo; ja para os entrevistados do estudo, o
fator sorte é preponderante para as oportunidades de ascender socialmente,
seguido de qualificacdo 56% e por esforcos 39%. Assim, pode se dizer que as
pessoas acreditam menos nos investimentos individuais do que em outros fatores
como a sorte e que, segundo os entrevistados, o fim da desigualdade depende da
vontade do Estado.

No Brasil, desde os tempos coloniais, ao Brasil do Império, ao das Republicas

velha, nova e contemporanea e agravado durante a ditadura militar, os processos de
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exclusao social sao presentes. Portanto, pobreza e exclusdo sdo faces de uma
mesma moeda. As altas taxas de concentragao de renda e de desigualdades sociais
persistem e convivem com os efeitos do fenbmeno do desemprego estrutural;
cresce cada vez mais a distancia entre os excluidos e os incluidos, e esta distancia
nunca foi tdo curta uma vez que os incluidos estdo ameacados de perder direitos
adquiridos pois o Estado-de-Bem-Estar ndo apresenta condicbes de assegurar
esses direitos além da tendéncia politica liberal de reducédo da acao social do Estado
além da transmutacéo do “direito em favor”, a cultura da tutela e do apadrinhamento
que reforca e ratifica a exclusdo subalternizando aos beneficiarios da politica
publica( WANDERLEY,2008).

A exclusdo contemporanea € diferente das formas existentes anteriormente
de discriminacdo ou segregacdo, uma vez que tende a criar, internacionalmente,
individuos inteiramente desnecessarios ao universo produtivo, para 0s quais parece
nao haver possibilidades de inser¢cdo(WANDERLEY,2008, FORRESTER,1997).

4.10 Exclusao escolar

A educacdo é um direito humano fundamental, assegurado pela Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, em 1948, reafirmado por varios pactos
internacionais e, no Brasil, pela Constituicdo de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao,1996, e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente,1997. Entretanto, o
direito ao acesso e a permanéncia a educacdo pelas populacbes desfavorecidas
revela parte das desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira. O
cumprimento da legislacdo nacional no que se refere a oferta da educacdo de
qualidade destinada a formacédo e ao exercicio pleno da cidadania ainda ndo é uma
realidade mesmo considerando a garantia dos direitos socais basicos dos brasileiros
inscritos em nossa Constituicdo Cidada.

A qualidade politica da educacdo relaciona-se ndo apenas ao direito a
educagdo, mas a capacidade do desenvolvimento de uma formacdo soélida,
conscientizadora e emancipadora das classes populares face aos quadros de

injustica social, pobreza e desiigualdade.
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A relagcéo entre desigualdade social e desigualdade educacional atravessa o
processo de escolarizacdo das classes populares e ameacga a qualidade de uma
formacdo emancipadora imposto pelos mecanismos de exclusdo no cotidiano
escolar.

A histéria da educacgdo brasileira confirma a falta de politicas educacionais
apropriadas a escolarizagdo das classes populares e revela que a escolarizacao
tem-se constituido muito mais em formas de seletividade que impedem os membros
das camadas populares alcancem uma solida formagéo ou niveis mais elevados de
formacao, ou seja, se no passado a seletividade se dava pelo ndo acesso ou pelas
retencdes e evasdes provocadas pela reprovagao escolar, processo denominado de
fracasso escolar( Patto), na atualidade, com a ampliacdo das possibilidades de
acesso para guase todos , conforme divulgam os indices governamentais de que
97% da populacdo em idade escolar é atendida, e de permanéncia pela implantacao
de mecanismos de reducéo da repeténcia, como os sistemas de ciclos, o regime de
progressao continuada, etec, a seletividade se define pelos baixos indices de
aprendizagem que permanecem afetando, de forma contundente, os educandos
provenientes das camadas populares.

Na verdade, a problematica da excluséo escolar é uma teméatica recorrente no
contexto educacional brasileiro e sobrepde-se no centro das discussdes politicas e
pedagogicas.

As formas da exclusdo, no contexto escolar, sdo variadas e assumem formas
plasticas produzidas socialmente pelo sistema e pela escola.

De acordo com Barroso (1998) as formas de excluséao produzidas pela escola
podem ser organizadas em quatro modalidades principais:

a) a escola exclui porque ndo deixa entrar os que estéo fora;
b) a escola exclui porque pode fora os que estédo dentro;
c) aescola exclui incluindo;

d) a escola exclui porque a inclusdo deixou de fazer sentido.

Para o autor, no primeiro caso, a exclusao esté relacionada, principalmente,
com a desigualdade de oportunidades e realiza-se através de mecanismos com
influéncias das diferentes origens sociais dos alunos nos seus percursos escolares;
a estruturacdo da oferta educativa em funcdo de fatores econdmicos, culturais e

sociais; a falta de apoios diferenciados e a hierarquizagdo dos graus. O segundo
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caso é justificado pelas questdes do insucesso e do abandona escolar, ou seja, 0
fracasso escolar.

As duas ultimas modalidades, ainda segundo o autor, sdo abordagens mais
sutis da exclusdo e, portanto, ndo tém merecido debates e reflexdes dos estudos
sobre excluséo escolar.

No caso a exclusdo pela inclusdo, o que esta em causa, sobretudo, é a
imposicado de modelos de organizacdo pedagodgica e padrdes culturais uniformes, o
que agrava a defasagem entre a oferta e a procura escolares. A exclusdo pelo
sentido decorre de que muitos alunos ndo encontram na escola sentido para o
processo de escolarizagdo face ao nivel do saber partilhado, a sua utilidade social e
ainda como quadro de vida, ou seja, os educandos ndo se reconhecem no projeto
educativo e, portanto, rompem com o0 processo de escolarizacdo
(BARROSO,1998:27).

Barroso (1998) observa que a evolucdo escolar para o processo de
racionalizacéo, compreendido pelo modelo de organizacéo escolar coletivo originado
da necessidade de adaptacédo do ensino individual ao ensino em classe, assim como
0 espacgo, o tempo, o lazer e as acbes de ensinar e aprender, a organizagao com
sistema de coordenacéo e de especializacdo de func¢des, compartimentacdes rigidas
das matérias, dos ambientes e dos horarios, a divisdo em classes e a progressao
das etapas, a seriacdo, a necessidade de fazer da escola um instrumento a servi¢co
de inculcacdes de valores e normas sociais que enquadrem a propria escolarizacao
das classes populares e a sua preparacéo para o desenvolvimento do processo de
industrializagao.

Com a imposicdo a todas as escolas de um mesmo modo de organizacao
pedagogica de ensinar e a muitos como se fossem a um s0, do estabelecimento de
uma organizagdo complexa e de estruturas estanques para dar unidade a acéo
educativa, faz com que a escola adquira um conjunto de caracteristicas burocraticas
( BARROSO,1998 ).

A burocracia, regulamentada pelo regimento, sustenta o projeto educativo,
mas também define hierarquiza¢bes de autoridades e de saberes, seletividade e
competitividade entre a escala de alunos mais adiantados e menos adiantados,
entre os professores das etapas iniciais e finais, entre cargos e funcdes como

diretores e professores.
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Assim, estas acdes e a organizagdo escolar sdo promotoras de préticas
excludentes pois introduzem uma abordagem homogenizadora que combate as
diferencas e faz com que os educandos ndo se reconhegcam no projeto educativo.
Muitas criticas a racionalidade da organizacdo escolar, assim como propostas
pedagdgicas alternativas ndo foram suficientes para que um outro paradigma se
estabelecesse. A racionalizagdo da organizagdo escolar resistiu a passagem do
tempo, aos contextos historicos, sociais, politicos, econdmicos,culturas e as novas
diretrizes educacionais.

A escola massificou-se sem criar estruturas democratizadas para gerir 0s
anseios e o0s sentidos para todos os seus educandos.

Embora algumas acbOes de carater mais participativo tenham sido
introduzidas, como a pedagogia de projetos, a disponibilizacdo de recursos
midiaticos e tecnolégicos, a metodologia de trabalho em grupo, as proéprias
mudancas arquitetdbnicas dos prédios escolares, a ambientacdo e o mobiliario
escolar, o tipo de atividades que os alunos realizam, estas ndo asseguram
mudanc¢as na estrutura e na organizacao escolar que permanece com 0s horarios,
com a composigao das turmas, com a divisao das disciplinas, com a transmissao do
ensino, com a verificacdo da aprendizagem e com a classificacdo dos educandos,
com a normatizacdo do tempo e do espaco e com as normas disciplinares que
estruturam o cotidiano escolar. A manutencdo da organizacdo escolar, sua
burocratizacdo e a inclusdo de todos os educandos em uma mesma matriz

pedagdgica é responsavel por muitos fenémenos de exclusao escolar.

411 Exclusado escolar e social

Para Apple (1996) as escolas, na atualidade, funcionam como mecanismos
de selecdo tendo como, uma das principais, tarefas criar gente abaixo da média
porque com as politicas neoliberais ndo h&4 empregos suficientes que oferecam
dignidade de vida e salario adequado. Entdo, assim € preciso produzir mecanismos

de seletividade para justificar a exclusdo social via e exclusdo escolar.
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Porém, a questdo da exclusdo néo reside apenas em definir quem é excluido,
mas de conhecer também o0s processos e os efeitos dessa exclusdo sobre as
pessoas.

A escola democratica de massa € tensionada porque afirma a igualdade de
todos, a igualdade de oportunidades, de talentos e habilidades para sujeitos que sao
desiguais, que apresentam histérias, tramas e itinerarios distintos. A massificacao
reforca esta crenca, este principio de igual valor e de igual dignidade dos individuos,
de igual respeito que lhes é devido, estd no centro da ética democratica reforcada
pelas mutacdes de representacdes de criangas, que fazem dela um individuo, um
sujeito e ndo apenas um aluno ou ser incompleto.

Essa representacéo de sujeito tem algo de “herdico”, de dificil e de exigente
pois supfe que cada um seja “soberano” dono de si mesmo, responsavel por uma
vida que n&o pode ser mais totalmente reduzida a um destino. O sujeito da
modernidade € autor de si mesmo, tanto de suas virtudes como de seus vicios. Ao
mesmo tempo esta escola € meritocratica, ordena, hierarquiza, classifica os
individuos em funcdo de seus méritos postulando em revanche que estes sujeitos
sdo iguais. Os individuos devem perceber como autores de seus desempenhos,
como responsaveis onde a escola apresenta-se como uma competicdo esportiva
gue postula a igualdade dos concorrentes e a objetividade das regras
(DUBET,2003).

Dubet (2003) observa que durante longo tempo a escola teve a capacidade
de reduzir esta contradicdo e essa prova uma vez que O recrutamento social dos
alunos era profundamente desigual e era possivel explicar, do ponto de vista dos
atores, as desigualdades escolares pelas injusticas sociais ou naturais. Assim, a
maioria dos alunos pode sentir-se protegida, preservar a sua auto-estima quando os
destinos sociais |he eram contrarios; as proprias aspiracbes eram ajustadas as
chances objetivas de sucesso onde, de certo modo, a reproducdo das
desigualdades eram antecipadas pelos individuos.

Para o autor, este sistema de regulacdo ndo desapareceu, mas foi
enfraquecido no momento em que a exclusdao social e a exclusdo escolar se
fortaleceram. A subjetividade dos alunos é entdo dominada por uma contradi¢cdo do
sistema. A exclusdo nao € somente um fenémeno sistémico objetivo, é também uma
experiéncia subjetiva da excluséo vivida potencialmente como uma destruicéo de si,

ja que cada um é responséavel pela propria educacao, por sua propria aventura, ou
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seja, os alunos excluidos estdo ameacados de se sentir destruidos por sua exclusao

gue seria o signo de sua prépria nulidade(DUBET,2003:41).

4.12 Excluséo e processos de ensino

Quanto mais os métodos pedagogicos sao ativos, envolventes da relacao
escola-familia e mobilizam os pais e 0S seus recursos , as suas competéncias e
capital cultural, mais eles beneficiam os alunos beneficiados das classes mais
favorecidas da sociedade e desfavorecem os menos favorecidos considerando que
estas estratégias escolares concorrem para aprofundar as desigualdades sociais
face que as familias das classes populares ndo dispdem de tempo, recursos,
competéncias e do capital cultural das familias mais favorecidas e que a escola
também prioriza em suas atividades orientadas (DUBET,2003).

Deste modo, compete a escola fazer adequacdes necessarias para que as
metodologias adotadas no processo de escolarizagdo possam concorrer para
afirmacdo da inclusdo dos educandos, assegurando-lhes o aproveitamento dos

saberes e experiéncias que a escola promove em seu cotidiano.

4.13 Excluséo e auto-certificacao

O retraimento é a mais antiga e silenciosa manifestacdo da exclusdo no
cotidiano escolar. Os alunos malsucedidos elaboram a percepcao de que eles néo
conseguem obter resultados satisfatérios apesar de investimentos e esforgos
pessoais junto as atividades escolares. Entdo, os alunos decidem por desistirem de
participar de propostas e tarefas na quais eles compreendem que ndo apresentam
chances ou identificam oportunidades de superar as dificuldades localizadas.

Assim, os educandos abandonam o ritualismo escolar e as suas regras ao
mesmo tempo em que se liberam subjetivamente de qualquer envolvimento com as

propostas escolares. Esta estratégia ndo € isenta de uma racionalidade quando se
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admite que os educandos preservam a sua dignidade, a sua auto-estima, ja que eles
proprios contribuem para sua excluséo.

Na verdade, trata-se de uma auto-exclusdo onde os educandos protegem
parte de sua auto-estima tende m vista que eles ndo fazem nada para obter éxito,
perdem a partida, mas a honra esta salva porque ndo aderiram a nenhuma proposta
ou envolvimento instruidos por um longa histéria de fracasso. Os professores
definem esta estratégia de auto-exclusdo com uma crise de motivacdo, como uma
maneira de se proteger dos desafios escolares e escaparem das criticas e
julgamentos. Os educandos, de fato, se excluem subjetivamente antes de serem
objetivamente excluidos pelo sistema escolar com suas normas regulamentas
(DUBET,2003:41-42).

4.14 Exclusao e conflito

Os conflitos séo estratégias adotadas para responder as tensbes que
vivenciam na estrutura do sistema. Muitos alunos compreendem seus fracassos
como atentados a sua dignidade, a sua honra, e como n&do podem explicar este
fracasso, por meio de causas sociais, desigualdades e vulnerabilidades a que estéo
exposto, sentem-se responsaveis e culpados e, portanto, transferem a sua
exclusdo escolar, sancionada pelos processos avaliativos e seus regulamentos, aos
professores como responsaveis imediatos. Assim, os conflitos e episodios de
violéncia, praticados no interior da escola, sGo a0 mesmo tempo um protesto nao
declarado e uma maneira de construir sua honra e dignidade contra a escola que
expdem o0s jovens diretamente ao julgamento do sistema escolar. Os protestos
contra e exclusdo escolar ndo sédo conscientes e organizados, repousam numa
frustracdo com a assimilacdo escolar, assemelhando mais a um tumulto do que a
reivindicagcdes. Porém, estes conflitos procedem diretamente da exclusdo escolar
guanto da exclusdo social; pode-se dizer também que os conflitos dos excluidos
antecipam sua exclusdo, mas estas condutas tém origem em situacdes das proprias
tensdes presentes no cotidiano escolar (DUBET,2003: 42-43).

A excluséo escolar € o resultado da extensédo de uma escola democratica de

massa que afirma ao mesmo tempo a igualdade dos individuos e a desigualdade de
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seus desempenhos. Neste sentido, a escola, na atualidade, integra mais 0s
educandos, assim como os exclui mais do que antes apesar de seus principios e de
suas crencas e funciona mais como a légica do mercado com principio basico de

integracao e exclusao.

4.15 Exclusao e localidade

O contexto cultural dos educandos de classes populares é atravessado pela
cultura socializada na comunidade. A localidade dos educandos produz referéncias
para a compreensao e explicacdo do mundo para a participacao na sociedade.

Portanto, defende Freire (1992) que uma educacdo progressista deve
respeitar o saber popular gerado no contexto e partir destes saberes que emergem
da cultura local para ultrapassar este horizonte pois o regional emerge do local tal
qual o nacional surge do regional e o continental do nacional como o0 mundo emerge
do continental.

Portanto, se o educador centra o processo de escolarizagdo negando ou
aderindo somente ao contexto cultural perde-se a visao do todo, errado €é também
pairar sobre o todo sem referéncia local de onde se veio. O papel do educador
progressista € salientar que ha outras “leituras de mundo” diferentes da sua e as
vezes antagobnicas a ela.

Assim, ndo reconhecer as referéncias culturais da localidade e contempla-las
no processo de escolarizacdo € uma exclusédo porque trata-se de uma desfiliacdo do

educando de suas relagcdes com o contexto cultural, familiar e comunitario.

4.16 A produtividade da excluséo brasileira

A educacgéao ocorre demarcada e atravessada pelos contextos cultural, social,
politico e econdmico. Na atualidade, deve-se aos processos de globalizacao
econdbmica e mundial o fato de que os objetivos apontados para a escolarizacao

estejam implicados com o desenvolvimento da for¢ca de trabalho competente, ou
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seja, com a implantacdo de uma pedagogia produtiva junto a formacédo dos
educandos, sobretudo aproximada para aqueles das classes populares submetidos
a politicas curriculares sintonizadas com as politicas econémicas. O ideal educativo
€ aquele adotado pelos paises com fortes economias, europeus, norte-americanos e
emergentes do sudeste asiatico face que as elevacdes da economia foram
potencializadas pelo investimento em educacédo nas ultimas cinco décadas.

Assim, as reformas educacionais no Brasil, como em outros paises pobres e
em desenvolvimento, sdo formuladas a partir de politicas sintonizadas com os
processos de globalizagcdo. Portanto, vamos assistindo ao mesmo tempo
implementagbes de diretrizes educativas e de avaliagbes de desempenho que
revelam distanciamento das metas mundiais face a produtividade da escolarizacao
na sociedade brasileira.

Os dados do Radar Social do Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas
(IPEA,2005) apontam que o analfabetismo € legado antigo que compromete o
desenvolvimento econdémico e o0 avanco da cidadania. Relatério da UNESCO,2005,
aponta que o Brasil ficou na 552 posicdo entre os 118 paises no ranking de
alfabetizacdo de sua populagdo. O Radar Social também analisa os dados da
Pesquisa Nacional de Amostra Domiciliar do IBGE( PNAD/IBBGE,2003) que
apontam para a existéncia de 14,6 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais
analfabetas em todo o pais, representando 11,6% da populacdo. O analfabetismo é
duas vezes mais presente na populacdo negra, 12,9% contra 5,7% de analfabetos
da populagédo branca. A queda da taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos
ou mais na ultima década foi de 33% e a reducdo ndo atingiu diferentes grupos
sociais, sendo mais evidenciada junto aos jovens.

Com relacdo a educacdo indigena, mesmo a elevacdo do numero de
matriculas entre 2002 e 2006, este segmento precisa receber mais atencéo por parte
das politicas publicas.

No Brasil, tanto grupos e regides ainda sao vitimas de preconceitos e
encontram dificuldades de avangcos no cenario escolar e do mesmo modo na vida
social e econdmica, tanto etnias e geracdes, como negros e indios e jovens e
adultos, encontram dificuldades no acesso e na permanéncia em processos de
escolarizacdo. Houve uma evolucdo em relacdo ao problema de desigualdade

educacional ente os géneros masculino e feminino nos centros urbanos, porém séo
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reduzidas as oportunidades em areas mais pobres onde hé registro de elevacédo de
milhares de adultos sem escolaridade e atendimento.

Os dados do radar Social (IPEA,2005) apontam ainda que a distor¢cao série-
idade é outro problema que precisa ser enfrentado pois representa um dos fatores
com maior justificativa de abandono escolar dos jovens acima dos 17 anos e as
oportunidades para os jovens que nao frequientaram a escola em idade regular ainda
sdo reduzidas pelo sistema escolar e pelo proprio mercado.

No caso da Educacéo Infantil, o atendimento em rede publica ainda se limita a
26,8% da populagéo, sendo que no caso de criangas de 3 anos esse percentual cai
para 11,7% bem como a meta do Plano Nacional da Educacao para 2011 onde o
atendimento deveria atingir 50% da populacao.

No que se refere a educacao superior, apenas 10% da populacdo de 18 a 24
anos estava matriculada nesse nivel de ensino em 2003 quando a meta do Plano
Nacional de Educacéo para 2011 é de 30% de jovens matriculados.

Os dados do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica), entre 1995 e
2005, destacam que apesar do desempenho dos alunos, tanto nas redes publica e
privada, ter piorado, os dados recentes do Ministério da Educagcdo evidenciam que
ampliou ainda mais a distancia de qualidade de ensino entre os dois sistemas,
ocorrendo consideravel queda da escola publica. O relatério do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP) mostra que ao invés de melhorar, os indices de
desempenho dos alunos da Educacédo Béasica pioraram nos ultimos dez anos. Os
dados do indice de Desenvolvimento da Educagido Basica (Ideb) lancados pelo
Ministério da Educagdo em 2009, revelam que apenas 0,8% dos municipios
brasileiros ja estdo no patamar considerado ideal pelo Governo Federal.

Atualmente, o indice brasileiro € de 3,8, bem distante da média 6,
apresentada pelos paises da Organizacdo para Cooperacdo Econdmica e
Desenvolvimento (OCDE). A meta do governo brasileiro € alcangar a média 6 até o
ano de 2022.

A média do IDBE para a quarta série das redes municipais varia de 0,3 a 6,8
sendo que as escolas municipais mais pobres apresentam, em sua maioria, piores
desempenhos. Os resultados do IDEB de 2007 mostram que houve pequeno avanco
nas médias do pais, o que demonstra que a qualidade formal da educacéo brasileira
melhorou, apesar de permanecer longe da média alcancada por paises da OCDE,

como Coréia do Sul, Canada e outros.
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Entre as 5.530 cidades brasileiras avaliadas, apenas duas cidades localizadas
no estado do Rio Grande do Sul apresentaram média superior a 5. Nos anos inicias
do Ensino Fundamental 94,5% das cidades alcancaram meédia inferior a 5 e nos
anos finais esse indice foi de 99,4%. Os dados mostram também que a rede de
ensino publica, em todo o pais ainda permanece bem atras do ensino privado e das
escolas federais consideradas ilhas de exceléncia mais que sé atendem a um

reduzido e seletivo grupo de educandos da sociedade.

4.17 A exclusao e o papel dos intelectuais

A exclusdo é uma tematica que deve ocupar a atengdo de todos aqueles que
tém a sociedade como objeto de reflexdo e estudo. Portanto, aprofundar questbes
que perpassam e definem os processos excludentes deve ser um compromisso dos
intelectuais.

Kress(1996) observa que o papel tradicional do académico, segundo o autor
denominado assim porque o termo intelectual € uma nog¢éo incomoda nas culturas
da lingua inglesa, tem sido oferecer criticas. Isto significa que outros propbem e
agem e as acOes dos intelectuais reside em apresentacdo de criticas sobre
atividades alheias. Para o autor, em uma época de estagnacao social e cultural, a
critica é fundamental para colocar os sistemas em crise de modo a gerar dindmica
social, objetivando equidade, justica, realizacdo humana. Porém, em uma época de
mudancas intensas, a critica ndo pode ser objetivo final a atividade
académica/intelectual. Nestas etapas, como a atual, a tarefa dos intelectuais deve
ser criar modelos e neles a critica constitui apenas um componente.

Na verdade, o lugar dos intelectuais € justificado apenas no interior do Estado
de modo que estes possam contribuir efetivamente em aprofundar estudos e
reflexdes sobre a sociedade e os seus fendbmenos variados e distintos.

Rodrigues (2000), discutindo a questdo da democratizagdo da educagdao,
aponta que deve se recuperar o papel dos intelectuais, dos professores e das
liderancas pois estes precisam ser capazes de ndo apenas conduzir 0S processos
educacionais, mas de interpretar as caracteristicas reveladas pela sociedade e, a

partir destas interpretagfes, direcionar estas caréncias em funcdo de principios
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educativos capazes de responder adequadamente as demandas da propria
sociedade. Para o autor, nesta acdo reside o sentido da participagdo para
formulacdo ndo de acdes, mas para determinar quais sédos as reais necessidades da
sociedade em relacéo a escola.

Rodrigues (2000) defende uma aproximacéo dos intelectuais e das liderancas
como mecanismo de democratizacdo e como acao para que a populagdo possa
dialogar, denunciar e anunciar as expectativas para as diretrizes educacionais.

Freire (1983), no periodo de transicdo para a democracia na sociedade
brasileira, também define o compromisso do profissional com a sociedade e o
papel do trabalhador social. Para o autor, o compromisso préprio da existéncia
humana, s6 existe no engajamento com a realidade, pois o verdadeiro compromisso
€ a solidariedade com aqueles que encontram-se em processos de desumanizacao.
N&o é possivel um compromisso auténtico se, aquele que se julga comprometido, a
realidade é imutavel.

O compromisso do profissional com a sociedade passa pelo
comprometimento com a transformacdo da realidade social e para tal, os
profissionais ndo devem julgar-se habitantes de um mundo de técnicos e
especialistas, proprietarios de saberes que doam a ignorantes ou que salvam os
perdidos.Isto € uma alienag¢do que impede o compromisso como profissional e como
homem. Somente o sujeito de praxis, capaz de pensar e agir, € possivel exercer um
compromisso verdadeiro com a sociedade(FREIRE,1983).

O papel do trabalhador social comprometido com o processo de
transformacéao social define-se em:

Tentar a conscientizacdo dos individuos com quem se trabalha, enquanto

com eles também se conscientiza, este e ndo outro, nos parece ser o papel
do trabalhador social que optou pela mudanga (FREIRE,1983:60).

O professor como intelectual transformador € defendido por Giroux como um
profissional que utiliza os seus saberes e competéncias a servico da

instrumentalizagéo dos educandos.
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4.18 Aspectos da democratizagdo escolar

Freire (1992) diz que em uma educacdo progressista e democratica
educadores e educandos devem-se reconhecer na pratica educativa. Para ela, a
pratica educativa ndo centra nem no educador, nem no educando, nem no contetdo
ou método, mas a compreende nas relacdes de seus componentes. Reconhece que
a pratica educativa implica processos, técnicas, objetivos, expectativas, desejos,
frustragcbes, tensdes entre pratica e teoria, entre liberdade e autoridade, mas
observa que o dever democratico e ético impfe ao processo a comunicagdo e a
exposicao do educador a cultura popular pra que alcance os educandos.

Na linha progressista, ensinar implica, pois, que os educandos, em certo
sentido, “penetrando” o discurso do professor, se apropriem da significacdo
profunda do contelido ensinado. O ato de ensinar, vivido pelo professor ou

professora, vai desdobrando-se, da parte dos educandos, no ato de estes
conhecerem o ensinado (FREIRE,1992:81).

A educacdo democratica deve oportunizar a passagem do conhecimento do
saber experimental, do senso comum, para 0 conhecimento resultante de
procedimentos mais rigorosos de aproximacdo aos objetos cognosciveis; esta
superacdo € um direito que as classes populares tém; o que ndo € possivel é o
desrespeito ao saber de senso comum tentado supera-lo sem partir dele, passar por
ele; ndo podemos desprezar o que os educandos chegando as escolas trazem de
compreensao do mundo, nas mais variadas dimensdes de sua pratica na pratica
social de que fazem parte sua fala, sua forma de contar, seus saberes em torno do
mundo, sua religiosidade, seus saberes de saude, do corpo, da sexualidade, da
vida,da morte, da for¢ca dos santos, dos conjuntos. O respeito a esses saberes se
insere no horizonte do contexto cultural no respeito ao contexto cultural, a localidade
dos educandos que deve ser o ponto de partida para o conhecimento
(FREIRE,1992).

A democratizacdo da educacao esta implicada na universalizacdo do acesso,
da permanéncia e da qualidade do ensino oferecido aos educandos. Portanto, a
escola se democratizara a medida em que seus processos decisérios estiverem
coligados aos interesses de todas as classes, sobretudo daquelas menos

favorecidas da sociedade. E, portanto, oportuno definir a funcio social de uma
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escola includente, assim como o seu projeto educativo, as a¢gdes de seus agentes, a
relacdo dialégica com a comunidade onde se insere a escola e uma nova estrutura
organizacional implicada com a participacdo e articulada com novas instancias
colegiadas em seu contexto, comprometida com a formacdo cidadd dos seus
membros para que todos possam tornar-se dirigentes em seus projetos pessoais,
profissionais, sociais, politicos e de vida.

A democratizacdo escolar, implicada com um projeto educativo includente,
passa pela universalizacdo e democratizacdo dos processos administrativos no que
dizem respeito ao compromisso dos dirigentes com a efetivacdo da oferta e do
acesso e de recursos para a manutencdo da escolarizagdo, pela eleicdo dos
gestores e dos colegiados pela comunidade escolar, pela capacidade da escola de
responder as demandas por educagcdo, 0 acesso, a permanéncia e a qualidade do
processo de aprendizagem.

No que diz respeito ao processo pedagdgico, a democratizacdo passa pelo
estabelecimento de relacbes que concorram para o sucesso escolar dos educandos
contribuindo para uma formacédo critica, participativa, reflexiva e reveladora das
desigualdades sociais presentes em uma sociedade de classes.

Deste modo, o debate da democratizagcdo escolar assenta-se em
democratizar os processos administrativos, democratizar a oferta da escola e
democratizar os processos pedagogicos no contexto escolar (FREIRE,1992,
RODRIGUES,2000).

N&o ha outra funcdo para o educador ou educadora progressista sendo
empenhar-se na luta incessante em favor da democratizacdo da sociedade,
gue implica a democratizacdo da escola como necessariamente a
democratizacdo dos conteudos, do ensino (...) ndo temos que esperar que a
sociedade se democratize,se transforme para comecarmos a
democratizacdo ddo ensino. A democratizacdo da escola também é fator de
mudanca social(FREIRE,1992;113-114).

4.19 Estigma

A sociedade estabelece processos de categorizacdo de pessoas e de grupos
e seus atributos considerados marcantes e estigmatizados de determinado extrato

social.

Na antiguidade:
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Os gregos que tinha bastante conhecimento de recursos visuais criaram o
termo estigma para se referirem a sinais corporais com 0s quais se
procurava evidenciar alguma coisa de extraordinario ou mau sobre o status
moral de quem os apresentava. Os sinais eram feitos com cortes de fogo o
corpo e avisavam que o portador era um escravo, um criminoso ou traidor,
uma pessoa marcada, ritualmente poluida, que devia ser evitada,
especialmente em lugares publicos (GOFFMAN,1988).

Na era crista:

Dois niveis de metafora foram acrescentadas ao termo: o primeiro deles
referia-se a sinais corporais de graca divina que tomavam a forma de flores
em erupcdo sobre a pele; o segundo, uma alusdo médica a essa alusao
religiosa, referia-se a sinais corporais de distlrbio fisico (GOFFMAN,1988).

Na atualidade:

O termo estigma é amplamente usado de maneira um tanto semelhante ao
sentido literal original, porém é mais aplicado a propria desgraca do que a
sua evidencia corporal. Além disso, houve alteracdes nos tipos de
desgragas que causam preocupacdes. Os estudiosos, entretanto, néo
fizeram muito esfor¢o para descrever os precondigBes estruturais do
estigma, ou mesmo para fornecer uma definicdo do proprio conceito
(GOFFMAN,1988).

Um estigma €, na realidade, um tipo especial de relacdo entre atributo e
estereotipo; € usado em referencia a um atributo profundamente depreciativo.

O termo estigma e seus sindnimos ocultam uma dupla perspectiva:

1.0 estigmatizado assume que a sua caracteristica
distintiva ja e conhecida;
2. 0 estigmatizado assume que a sua caracteristica ndo é

conhecida pelos presentes , nem perceptivel por eles.

Assim, nos dois casos,esta se lidando com duas condi¢Bes distintas. No
primeiro a condi¢cdo do desacreditado e, no segundo, com a do desacreditavel.
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4.20 Os tipos de estigma

Goffman (1988) observa que existem trés tipos de estigma a saber:

a)as abominacdes do corpo, ou seja, as Vvarias
deformaco0es fisicas;

b)as culpas, de carater individual, ou seja, percebidas
como vontade fraca, paixdes tiranicas ou naturais, crengas
falsas e rigidas, desonestidade, sendo essas inferidas a partir
de relatos conhecidos de, por exemplo, distdrbio mental,
prisdo, vicios, alcoolismo, homossexualismo, desemprego,
tentativa de suicidio e comportamento politico radical;

c)estigmas tribais de raca, nacao, religido.

Em todos os exemplos acima, inclusive aqueles que os gregos definiam,
estdo presentes as mesmas caracteristicas sociolégicas pois traduzem que um
individuo que poderia ter sido facilmente recebido na relagdo social quotidiana
possui um traco que pode-se impor a atencéo e afastar aqueles que ele encontra,
destruindo a possibilidade de atencdo para outros atributos seus, ou seja, ele possui
um estigma, uma caracteristica diferente da que havia previsto(GOFFMAN,1988:14).

As atitudes assumidas diante de uma pessoa com um estigma oportunizam
varios tipos de descriminacdes, através das quais podemos reduzir suas chances e
oportunidades. Deste modo, elaboramos uma teoria do estigma, uma ideologia para
explicar a sua diferenca ou inferioridade justificando o risco que uma pessoa
representa. Muitos termos sdo utilizados para estigmatizar as pessoas sem pensar
no seu significado original.

Assim, apresentamos tendéncia a inferir uma série de imperfeicdes a partir da
imperfeicdo que julgamos originaria. As pessoas estigmatizadas sédo colocadas em

uma posicao de vulnerabilidade social e de desfiliacédo a vinculos afetivos e sociais.

4.21 Estigmae simbolos
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No estudo do estigma, a informacdo mais relevante tem determinadas
propriedades. E uma informacdo sobre um individuo, sobre as suas caracteristicas
mais ou menos permanentes. Essa informacgdo, transmitida por signos, é
apresentada pela prépria pessoa através da expressao corporal diante daqueles que
a recebem. Alguns signos que transmitem informacdo social podem ser acessiveis
de forma frequiente e regular e buscados e recebidos habitualmente; esses signos
podem ser chamados de “simbolos” (GOFFMAN,1988).

A informagdo social transmitida por qualquer simbolo particular pode
confirmar aquilo que outros signos dizem sobre o individuo completando a imagem
que temos dele.

Existem simbolos de status ou de prestigio e os simbolos de estigma. Além
destes simbolos pode existir outros signos que sao utilizados pra desconstruir
imagens e sdo apelos dos individuos peara estabelecer novas pretensdes e produzir
duvidas sobre a validade da identidade denominados de desidentificadores.

Goffman (1988) observa que na discussao sobre simbolos de prestigio, de
estigma e desidentificadores sé&o considerados signos que comumente transmitem
informacdo social do individuo e os distingue de simbolos efémeros que ndo séo
institucionalizados como fontes de informacao.

Os signos que transmitem a informacao social variam em funcdo de serem
congénitos ou adquiridos e ao longo do tempo podem ser reduzidos tornando-se
apenas um vestigio; outros signos podem ser produzidos intencionalmente devido a
sua funcao informativa e ao interesse do individuo. Estes signos ndo permanentes
usados apenas para transmitir informacao social podem ou ndo ser utilizados contra
a vontade do informante e quando o sdo empregados contara a vontade alheia
tende a ser simbolos de estigma.

E possivel que haja signos cujo significado varie de um grupo para outro
grupo, assim como estratégias para ocultar ou eliminar signos que se tornaram

estigmas.

4.22 Estigma e Instituicdes
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Os simbolos de estigma caracterizam-se por estarem continuamente
expostos a percepc¢do e quando se instauram no individuo durante sua permanéncia
em uma instituicdo e quando esta exerce sobre ele influéncia desacreditadora,
durante algum tempo apds a sua saida, pode-se esperar o surgimento de um ciclo
especifico de encobrimento.

O encobrimento significa estratégia utilizada pelo individuo para ocultar ou

suspender informacdes sociais sobre ele.

4.23 Estigma e relagdes

Goffman (1988) observa que as relagdes com os individuos estigmatizados
sao estabelecidas junto a uma variedade de pessoas. No entanto, o autor chama a
atencao para que denomina de pessoa “informada’. Um tipo de pessoa informada,
na relacdo com individuos portadores de estigmas, diz respeito aquela pessoa que
atua junto ao atendimento das necessidades quanto das acdes empreendidas pela
sociedade como, por exemplo, profissionais que possam dominar conteludos,
técnicas e habilidades para assisténcia.

Um segundo tipo de pessoa “informada” diz respeito ao individuo que se
relacional com um individuo ou grupo estigmatizado através da estrutura
social;assim estas relacdes levam a sociedade mais ampla a considerar ambos
como uma pessoa s0; todos compartilham um pouco o descrédito do estigmatizado
com o qual se relaciona adquirindo, desse modo, um certo grau de estigma
(GOFFMAN,1988:39).
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5 PERIFERIA URBANA, CIDADE, JUVENTUDE E ESCOLA

O territorio revela o drama da Nagéo (...), 0
territério revela as contradicdes.

Milton Santos

As cidades brasileiras tiveram suas estruturas urbanas orientadas por
relacbes tipo centro-periferia, nos ambitos das quais as areas centrais eram

caracterizadas como melhor equipadas e as periferias pelo uso residencial dos

7

segmentos mais populares , isto é, de menor poder aquisitivo, marcadas estas
regides pela precariedade de condicbes de vida individual e coletiva.
Chaui (1986) analisando a cultura popular e o autoritarismo na sociedade

brasileira observa esta demarcagao:

E uma sociedade na qual a populagdo das
grandes cidades se divide ente centro e uma periferia, o
termo periferia sendo usado ndo apenas no sentido
espacial-geografico, mas social, designando bairros
afastados nos quais estdo ausentes todos 0s servicos
basicos (luz, agua, esgoto, calcamento, transporte,
escola, posto medico), (...) populacdo cuja jornada de
trabalho, incluindo tempo gasto em transporte, dura de
14 a 15 horas e, no caso de mulheres casadas, inclui o
servico domestico e o cuidado com os filhos. Os
servigos publicos — hospitais, aposentadoria, creches —
sendo considerados favor e concessao estatal, quando
existentes (CHAUI,1986:58-59).

A ocupacao da populacéo entre o centro e o interior € uma organizacdo nao
s6 definida pela ordem geografica, mas que também tem contornos historicos,
politicos, econdmicos e sociais que decorrem desde 0 nosso processo de
colonizacéo. Holanda (1995) observa que, inicialmente, a colonizag&o portuguesa foi
antes de tudo litoranea e que o0s portugueses criaram muitas dificuldades as

entradas terra adentro, face ao receio de que com isso se desse 0 despovoamento
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da marinha e de que a interiorizagdo pudesse dificultar o controle de que a
metropole necessitava para dar unidade ao processo de colonizagao.

A urbanizacéo brasileira foi influenciada pelas transformacdes econdmicas,
sociais, politicas e espaciais propiciadas pela intensificacdo e mudanca nas formas
de articulacdo do pais com a economia capitalista.

O centro constitui-se por meio de um processo de concentracdo de atividades
de comercializacdo de bens e servicos, de gestao publica e privada, de lazer e de
valores materiais e simbolicos em uma area da cidade.

Spésito (2004) observa que, embora esta dinAmica possa ser reconhecida,
desde as cidades antigas onde na ldade Média a concentracdo urbana ganhou
maior for¢ca porque as cidades estavam restritas ao muros que as fortificavam e as
protegiam, € por meio do desenvolvimento capitalista que a concentracdo se
acentua, pois com a Revolucdo Industrial, as ligagbes da cidade com o mundo
exterior a ela ampliaram-se qualitativamente e quantitativamente. O papel das
ferrovias e a localizagdo de seus terminais nas cidades influenciaram a
concentracdo de atividades, nessas areas, em torno dos quais também se
estruturou o transporte intra-urbano , tornando os setores urbanos de grande
acessibilidade, mostrando as pertinentes relagdes entre processo, forma e fungdes (
SPOSITO,2004: 120).

A periferia, por outro lado, define-se , segundo Reynaud (1993:619-623),
negativamente por comparacao ao centro. O tamanho da cidade determina
a distancia da periferia ao centro e , a0 mesmo tempo, seu grau maior ou
menor de homogeneidade e extensdo. Assim, diferentes fatores concorrem
para a formacdo da periferia, desde aqueles proprios do meio fisico,
passando pelas vias de circulagéo e pelas irregularidades da producédo do
solo( SPOSITO,2004: 120).

5.1 A periferizagdo na Europa e nos Estados Unidos

A periferizacdo das principais cidades do continente europeu decorreu da

tendéncia anterior de diversificacdo dos espacos urbanos, gerada pela
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industrializacdo e pelo aumento dos contingentes populacionais ocupando e vivendo
em cidades em detrimento do campo.

Os problemas urbanos gerados pela rapida industrializacdo impulsionaram,
na segunda metade do século XIX, as primeiras iniciativas de recuperacdo das
areas centrais, de maior peso histérico e expressdo politica, promovendo,
paralelamente, o afastamento espacial das classes mais populares, conforme
registra Sposito (2004).

Assim, no que diz respeito as cidades estadunidenses, a partir dos anos de
1910, o processo de periferizacdo resultou do deslocamento dos segmentos de
médio poder aquisitivo em busca de uma outra forma de vida, como mais espaco e a
construcdo de habitacdes unifamiliares.

A disponibilidade de terra, a expansdo do centro comercial absorvendo as
areas residenciais ocupados paor familias de elevado e médio poder aquisitivo, a
presenca de transportes e de homens de negdcios que apresentavam interesses
em criar novas comunidades concorreram para o0 crescimento dos suburbios e do

processo de periferizacdo nos Estados Unidos.

5.2 O processo de periferizacao nas cidades brasileiras

Conforme observa Sposito (2004), apenas 31% da populacdo brasileira, nos
anos 40, eram urbanas e as cidades eram consideradas como o lado moderno e
avancado de um pais predominantemente agricola e atrasado. Face a estas
caracteristicas o processo de urbanizacéo e industrializacdo surge representando a
possibilidade de superar a dominagéo da producdo agrario-exportadora e de mando
coronelista.

Violéncia, enchentes, poluicdo, favelas, desmoronamentos, menores
abandonados, elevacdo do desemprego, etc, passam a imprimir uma imagem
diferente nas cidades brasileiras que passam a apresentar uma diversidade de
fenbmenos sociais distintos de décadas anteriores.

Durante os anos 80 e 90, sob novas relagcbes internacionais, as
desigualdades sociais se aprofundam. Cresce o desemprego, as politicas sociais

sdo enxutas, h4 elevacdo do numero de favelas e da populacdo de rua, h4 uma
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reducdo da taxa de mortalidade infantil, passa haver uma precarizacdo das
condi¢cdes do trabalho, além da migracdo nacional e intermunicipal, sendo esta
altima a mais expressiva de todas acarretando um crescimento elevado e
diferenciado para diversos municipios que tendem a funcionar como pélos de
concentracdo sub-regional com taxas de crescimentos dos municipios nucleos(
capitais) inferiores as taxas de crescimento de alguns municipios periféricos,
caracterizando uma nitida desconcentragdo  metropolitana ( SCHVASBERG,
MARICATO,2003).

No inicio do Século XXI. 82% da populacéo do pais sdo urbanas e em apenas
nove metrépoles moram 50 milhBes de pessoas sendo a taxa populacional mais
elevada do que parte dos paises europeus ou da propria America Latina. Em 50
anos, a populacdo urbana brasileira cresceu mais de 100 milhdes de individuos,
conforme registra Maricato (2003).

Spésito, citando Santos (1981), observa que as formas de extenséo territorial
urbana decorrem do livre jogo da especulacdo que torna-se responsavel pelo
deslocamento do habitai popular para a periferia, fazendo com que dentro da
cidade, a acessibilidade aos diferentes servigcos, mais concentrados na regiao
central, varie a funcdo das rendas de cada grupo social, gerando cidades
justapostas, mal vinculadas entre si, no interior da prépria cidade, Ainda citando
Santos, a autora observa que a definicdo de periferia, ndo apenas do ponto de vista
morfolégico, aponta um grau menor de coesao ou participacdo na estrutura urbana,
lhe atribuindo um conteddo social muito peculiar, quando tratava de cidades
localizadas em paises subdesenvolvidos.

Nas cidades, as periferias decorrem de uma ocupacéao irregular onde, por
vezes, a iniciativa privada se incube de implantar loteamentos sem atender as
exigéncias da legislagdo urbana, como, por exemplo, o tamanho minimo dos lotes, a
largura minima das vias, a definicdo de areas verdes e de uso institucional, a
incorporacdo de infra-estrutura de padrbes minimos, assim, como a falta de
condicbes econdbmicas para aquisicdo de imoéveis , a legalizacdo das areas
ocupadas e a irregularidade nas condi¢cdes de habitacdo do solo vao caracterizando
o mobiliario urbano periférico nas régios metropolitanas.

Porém, o conteudo social da periferia ultrapassa a irregularidade da ocupacao
como as condi¢cdes de habitacdo. A producao da periferia urbana assenta-se tanto

na irregularidade das ocupacdes, nas condicbes de habitagdo, como na
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configuracdo de um extrato soécio-populacional caracterizado pela desigualdade no
acesso aos bens materiais, culturais, aos servicos daquele aglomerado que
sobrevive cotidianamente com a auséncia do Estado e da acdo mais abrangente de

suas politicas.

A forma como a cidade é geograficamente organizada faz com que ela nao
apenas atraia gente pobre, mas que ela prépria crie ainda mais gente pobre.
O espaco é, deste modo, instrumental a producéo de pobre e de pobreza:
um argumento a mais para consolidarmos o espago geografico ndo apenas
como um dado , como um reflexo, mas como um fator ativo, uma instancia
da sociedade como a economia , a cultura ,as instituicbes
(SPOSITO,2004:123).

Socialmente, as periferias urbanas sédo areas de concentracdo de moradores
de populacdo de baixa renda, carentes dos servicos basicos essenciais e que
sofrem os efeitos de longos deslocamentos para o trabalho, o lazer e 0 consumo,
reforcando o ciclo de pobreza cada vez mais dificil de romper.

Como podemos ver, a hocao de periferia ndo so se refere a um lugar longe,
afastado de algum ponto central, pois esta compreensdo nos ajuda a perceber que
apenas a questdo geografica ndo representa a verdadeira relacao existente entre o
centro e a periferia. Neste caso, os deslocamentos ndo sdo quantificaveis apenas a
partir das distancias entre centro e periferia ou entre cidade pélo e periferia, mas
também pelas condi¢bes sociais e pela desigualdade da populacdo que ocupa 0s
aglomerados periféricos. Carentes, as areas periféricas traduzem também a
deterioragéo progessiva da qualidade de vida dos seus membros.

As periferias, como um mosaico, compdem ocupacdes caracterizadas pela
ilegalidade da ocupacéao, presentes em loteamentos ilegais e favelas.A evolucdo das
favelas e dos loteamentos acompanharam o processo de urbanizacdo da sociedade
brasileira. As favelas e os loteamentos ilegais sdo as alternativas mais comuns de
moradia da maior parte da populacdo urbana de média e de baixa renda.

No Brasil, o desenvolvimento econdmico atrelado "a reproducéo da forca de
trabalho e, consequentemente o desenvolvimento urbano produziram a ocupacgao
ilegal com as habitacdes em zonas periféricas, ou seja, a desorganizacdo aparente e
a espontaneidade do tracado das periferias sdo determinados pela légica do modo
de producado e a apropriacdo da area urbana. O que define a favela € a completa

ilegalidade da relacdo do morador com a terra, trata-se de areas invadidas; ja o que
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define os loteamentos ilegais é o contrato de compra e venda que garante algum
tipo de direito ao comprador como, por exemplo, o direito do acesso e da ocupagéo
do imovel. Porém, ainda ha casos que a ilegalidade reside ora na burla as normas
urbanisticas ou na documentacéo de propriedade.

Atualmente, se somarmos a populacdo moradora de favelas e loteamentos
ilegais teremos aproximadamente metade de todos os habitantes de metropoles
como Rio de Janeiro e Sdo Paulo (MARICATO, 2003:80).

A convivéncia da area urbana com o processo de periferizacdo, caracterizada
pela ocupacao em favelas e loteamentos irregulares ou pela implantacdo de grandes
conjuntos habitacionais, no ambito de programas habitacionais estatais, nas
periferias € o produto que o desenvolvimento, no Brasil, apresenta para a maior da
classe popular que vende a sua forca de trabalho nas areas urbanas.

Na sociedade escravocrata, a moradia do trabalhador era provida pelo patréo
como a sua subsisténcia. No entanto, a transi¢cao para o trabalho livre, caracterizado
pela venda da forca de trabalho, originou o problema de habitacdo da classe popular
sem a intervencdo do poder publico no que diz respeito ao assalariamento e a
formacdo do mercado urbano de moradias como ocorreu nos paises capitalistas
centrais (MARICATO, 2003:81).

5.3 A evolucéao das periferias

A ocupacdo urbana expressa uma dinamica social onde diversos interesses
se sobrepbem criando, deste modo, areas que também sao diferenciadas. A
aparéncia diferenciada presentes nas cidades séo resultante da intervencao de trés
elementos a saber, conforme observa Moura e Ultramari (1996):

a) o capital, determinando o custo da terra e impondo a necessaria
concentragao de atividade de méo-de-obra para o seu préprio crescimento;

b) o Estado, representado pela acdo do poder publico, tentando oferecer
servicos e condicdes basicos para a sobrevivéncia e oferta de méao-de-obra,
assegurando, assim, o desempenho da economia;

c) a forca de trabalho, que é quem ocupa e viver a desordem representada

pela periferia.
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Deste modo, a estruturacdo da cidade € uma composicdo destes trés
elementos, que combinados e alternados, dao feicdo e fazem da urbanizacdo néo
apenas a mudanca do uso rural para o uso urbano, mas a forma da expansao do
lucro.

A aproximacéo da localizacao das atividades econdmicas facilita o movimento
de entrada e saida da producdo, reduz o custo de implantacdo de rede de infra-
estrutura e aproximam atividades e servicos que se complementam, assegurando
uma elevada lucratividade com menor taxa de investimento. Assim, € interessante
ao capital concentrar gente disponivel com mao-de-obra para producdo como
também como consumidora de produtos e servicos ( MOURA, ULTRAMARI,1986).

Assim, a cidade sendo o local perfeito para suprir as necessidades de
concentracdo, ela também precisa de espaco para alocar suas atividade e suas
pessoas criando, deste modo, no seu interior ou arredores a producao de processo
de adensamento, parcelamento e ocupac¢ao dos espacos.

A composicao dessas areas ocupadas, cada vez mais distantes dos centros e
intermediados por vazios elevam o custo do investimento do poder publico com a
extensdo de redes de infra-estrutura basica, produzindo um estado de caréncia e de
auséncia do Estado, o que caracteriza as areas periféricas, agregando-se as
distancias fisicas , a distancia social de sua qualidade de vida, ou seja, produz uma

ocupacao marcada com os tracos da desigualdade social.

5.4 As cidades periferizadas

As cidades correspondem a uma organizagdo cultural, politica e econémica
de um espaco fisico e social. Como tais, as cidades tém a ver com a constru¢ao dos
seus sentidos.Compreender a organizacdo e a estrutura das cidades passa pelo
entendimento de certos sentidos de urbanizacao.

Na regido metropolitana do Rio de Janeiro, muitas cidades em torno da
metrépole Rio de Janeiro, cidade pélo, sdo configuradas como periféricas e
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incorporam em seus espagos 0 crescimento e a ocupagado ampliando, deste modo,
os limites das periferias para além da propria cidade.

Moura e Ultramari (1996) observam que o espaco de crescimento de uma
cidade maior pode, também, ser reconhecido em outras cidades satélites ou
sublrbios — que sdo ocupados passando a compor uma grande mancha urbana
Unica. E, portanto, sdo assim areas periféricas cada vez mais distantes das
tradicionais areas centrais.

O avizinhamento significa a coexisténcia de uma cidade, que exerce o papel
polo, com inUmeras outras que gravitam em torno daquela, ou seja, seus municipios
vizinhos.

Assim, a periferia da cidade-p6lo ndo se restringe a seus limites oficiais;
apenas inicia-se dentro deles e vai além, invadindo os municipios que a
circunvizinham, seguindo os trajetos de infra-estrutura econémicas ja implantados (
ferrovias, rodovias, velhos caminhos) que funcionam como indutores da ocupacao
para uso urbano. Nesses municipios, tornados periféricos, a apropriacdo do espaco
se da de forma mais flexivel, os iméveis tém custo menor, as taxas de impostos sédo
menos elevadas, as leis de uso do solo sdo menos restritivas, a fiscalizagdo é
relativizada em relacdo a cidade-pdlo. Por isso, apresentam-se como potencial de
procura aos trabalhadores de metrépoles de menor poder aquisitivo e acolhe, como
moradores em suas areas, todas aquelas pessoas expulsas pelo mercado fundiario
da cidade grande e 0s migrantes nacionais que buscam a metropole como
alternativa para a invengdo da sobrevivéncia. Esses contingente da populacéo
colabora também para a producdo de novos sentidos no processo de ocupacao e
de urbanizacdo destas cidades em torno da cidade-pdlo (MOURA,
ULTRAMARI,1996).

Embora os municipios periferizados pelo po6lo desempenhem importante
papel na realizacdo de suas atividades econOmicas em quase nada sao
recompensados pela funcdo especifica que desempenham face que a maior parte
de sua populacédo trabalhadora consome e recolhe a maioria dos impostos na
cidade-polo, produzindo um déficit de arrecadacdo e uma escassez de recursos
publicos para investir na qualidade de vida e no atendimento da populagdo como,
por exemplo, servicos educacionais, de saude, de saneamento, etc.

Muitos municipios que fazem limite com a metrépole tornam-se também

periferias produzindo as mesmas condi¢cdes de ocupacdo e de habitagdo. Assim,
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como interesses politicos e econbmicos redesenham mapas das regides
metropolitanas como recentemente no Estado do Rio de Janeiro deu-se uma nova
configuracdo a partir do reconhecimento dos municipios de Itaguai e de Marica

como 0s mais novos integrantes da regido metropolitana®?.

5.5 Acidade de Duque de Caxias

Ninguém sabe melhor que tu, sabio Kublai
que nunca se deve confundir a cidade com
o discurso que a descreve.

E, contudo entre eles ha uma relagéo.

Calvino,

Parece que a convivéncia das pessoas na cidade vai retirando e apagando as
marcas das diferencas, como se todos vivessem as mesmas experiéncias e
produzissem os mesmos sentidos.

Konder(1994) observava que o habitante das imensas cidades do século XX
se sentia ameacgado, perseguido e que devia apagar 0S Seus tragos para
sobreviver.Sendo assim, as historias que podiam ser reunidas, olhadas, observadas,
embora imersas, ficam diluidas no cotidiano e carecem ser contadas.Acrescento que
devem ser investigadas, explicadas, compreendidas.

Assim, vejo a cidade de Duque de Caxias como um lugar que retne muitas
histérias e movimentos, mas poucos sao 0s narradores ou aqueles que tém se
colocado diante da localidade para investiga-la, explica-la, contribuir na sua
formulacédo de politicas voltada a sua populacao.

Na etapa a seguir, apresento ao leitor a minha experiéncia de olhar e
reparar a cidade contribuindo, deste modo, para ndo apagar as diferencas da regiao

e fortalecer aquilo que Ihe é peculiar e que define a sua cultura.

12 3ornal O Globo, Caderno Cidade,RJ, 17/12/2010.
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5.6 Aspectos histéricos,politicos e geograficos da cidade Duque de
Caxias

A cidade de Duque de Caxias ocupa uma area de 442 quildbmetros quadrados
em forma de triangulo e localiza-se na zona fisiografica da Baixada , a margem da
Baia da Guanabara, fazendo limites ao norte com o municipio de Miguel Pereira, ao
leste com o municipio de Magé, ao sul com o Rio de Janeiro e a oeste com o
municipio de Sao Joao de Meriti.

A sua visdo administrativa € composta por quatro Distritos. O primeiro Distrito,
denominado de Duque de Caxias, reune os bairros de Cavalheiro, Periquito, Centro,
25 de Agosto, Parque Duque de Caxias, Sarapui, Vila Sdo Luis, Bairro Laureano,
Centenario, Olavo Bilac e Jardim Gramacho.

Denominado de Campos Eliseos, o 2° Distrito, localidade onde realizei a
pesquisa, € composto pelos bairros de Campos Eliseos, Cangulo, Pilar, Primavera,
Santa Cruz da Serra, S&o Bento e Saracuruna, localidade da escola dos jovens
eleita como atividade de campo da pesquisa.

Ja os bairros de Imbarié, Morabi, Parada Angélica, Santa Lucia,Taquara e
parte de Santa Cruz da Serra compdem o 3° Distrito da Divisdo Administrativa de
Duque de Caxias.

Xerém é a de do 4° Distrito que tem em sua composicdo os bairros de
Capivari, Amapa, Lamarao, Mantiqueira e Santa Rosa.

Pelo Decreto-Lei Estadual n. 1055 de 31/12/1943, Caxias, 8° Distrito de Nova
Iguacu, passou a denominar-se Duque de Caxias e foi transferido do municipio de
Nova Iguacgu para o0 novo municipio criado.

Assim, o municipio de Duque de Caxias, desmembrado de Nova Iguacu, é
criado em 31/12/1943, embora o aniversario da cidade seja comemorado no dia 25
de agosto que, para 0s caxienses, constitui a sua data magna porque presta
homenagem ao patrono do Exército, Marechal Duque de Caxias.

O decreto cria 0 municipio de Duque de Caxias com os distritos de Duque de
Caxias, Imbarié e Meriti.Com o Decreto-Lei n. 1.055, de 31/12/1943, cria-se a
comarca de Duque de Caxias .Em 18/01/1951 a Deliberacdo de n.15 funda a
subprefeitura de Imbarié, com sede no 2° Distrito e a Lei 2.157 de 28/05/1954 cria os
distritos de Campos Eliseos e de Xerém, compondo, assim, a Divisdo Administrativa

do Municipio em quatro distritos.
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5.7 Aspectos sociais e culturais da cidade

Duque de Caxias integra a regidao do Estado do Rio de Janeiro conhecida
como Baixada Fluminense. Esta regido, além de Duque de Caxias, é composta
pelos municipios de Belford Roxo, Japeri, Nilopolis, Nova lIguagu, Paracambi,
Queimados, Mesquita, Sdo Jodo de Meriti e concentra uma grande parcela da
populacdo de todo o Estado do Rio de Janeiro, entorno da cidade-pélo do Rio de
Janeiro com um expressivo namero populacional de habitantes.

O contexto histérico e social do cenario da regido foi observado pelo enredo
da Escola de Samba Ledo de Nova Iguacu, desenvolvido no ano de 1994, ao
denunciar as dificuldades locais e a importancia que a Baixada Fluminense
apresentou no periodo imperial e que, no contexto atual, mesmo sendo atravessada
por importantes rodovias que ligam cidades e outros estados do pais e ser um
reduto industrial ainda €& caracterizada por discriminacdo, local de reduzida
presenca do estado e de violéncia.

Na composicdo do samba enredo os autores denunciavam a poluicéo, as
agressbes ao meio ambiente e o descaso com o patriménio cultural e natural da
regido, assim como a auséncia de uma politica de investimento na elevagdo do
indice de Desenvolvimento Humano-IDH.

O enredo se desenvolveu mostrando as festas populares, a cultura nordestina
por tratar-se de uma localidade que concentra uma grande populacdo originaria da
regido nordeste do pais, os artistas circenses que ainda sobrevivem de espetéculos
oferecidos em circos de lonas montados em pracas e loteamentos da regido, os
parques de diversdes, as demais atividades promovidas para o lazer como os bailes
funks para a juventude e as festas comunitarias para a populacdo e a exploragédo
sofrida.

Objetivando oportunizar ao leitor maior compreensao sobre a cidade de
Duque de Caxias, regido onde desenvolvi a pesquisa sobre a escolarizagcdo dos
jovens de periferia urbana e de contribuir para aproxima-lo mais do contexto onde se
insere o0 estudo, apresento, as seguir, algumas informagdes complementares
levantadas.

Caxias, como normalmente € o tratamento dado a regido por seus moradores,

€ uma das principais cidades do Estado do Rio de Janeiro com uma populacdo
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expressiva de 864,392 habitantes, distribuidos em quatro distritos, ocupa a 22
posicdo em arrecadacdo de impostos para o Estado, sendo a 82 na colocacao
nacional.

A sua proximidade com a cidade do Rio de Janeiro e a facilidade de acesso
com a construgdo da Linha Vermelha, assim como as demais liga¢des rodoviarias e
de trens urbanos, tem exercido ao longo dos anos atragdo por investidores que,
também, recebem e sé@o beneficiados com incentivos do Governo, para implantacéao
de um pdblo de servigos, objetivando a geracdo de emprego e renda na propria
regido que, por muito tempo, fora identificada como dormitério da classe
trabalhadora que exercia suas atividades profissionais na cidade do Rio de Janeiro.

No entanto, os investimentos realizados para a geracdo de emprego nem
sempre respondem a superacdo de taxas elevadas de desemprego da populacéo
local uma vez que nivel de escolarizagdo, habilidades e competéncias exigidas pelas
atividades implantadas e pelos organizadores da economia correspondem a oferta
da qualificacdo dos habitantes da cidade.

A Refinaria de Duque de Caxias, desde sua implantacdo em 1961, colaborou
muito para o desenvolvimento local e o crescimento econdmico agregando ao seu
entorno diversas empresas de derivado de petréleo, industrias, servicos e
comércios que absorvem mao-de-obra local, dos municipios vizinhos e da propria
cidade-polo do Rio de Janeiro.

As politicas implantadas nas quatro ultimas gestdes municipais, iniciadas com
os dois primeiros mandatos do governo Zito, com o mandato do governo Washigton
Reis e pela atual e terceira gestdo do Prefeito Zito tém priorizado acdes
comprometidas com o desenvolvimento local, com a oferta de politicas publicas de
habitacdo, saude, educacéo e de geracéao de trabalho e renda que possam contribuir
para elevacdo da qualidade de vida e de produtividade regional.

A politica cultural tem incentivado a producéo cultural na cidade por meio do
apoio as iniciativas de festivais musicais, de poesia, de teatros de projecdo de
videos, da promocédo de festas comunitarias, intensificando a presenca do poder
publico municipal nas manifestacdes populares e a instalacdo de foruns para as
manifestagcbes e para o fortalecimento da cultura local que muitas vezes fica
dispersa na agenda cultural da cidade-polo Rio de Janeiro.

A feira livre, realizada aos domingos, com manifestacbes da cultura

nordestina e com a participacdo de muitos jovens em atividades de trabalho e lazer,
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a feira da Comunidade, a Semana das Tradicbes e Artes dos Negros®® realizadas
anualmente no periodo de 14 a 20 de novembro, com a indicacdo da lavagem do
busto de Zumbi dos Palmares, fortalecem e compdem os eventos marcantes da
cidade.

O mosteiro de Sao Bento, datado de 1640, e a Igreja do Pilar compdem parte
do acervo do patrimdnio historico , assim como a area de protecdo ambiental de Sao
Bento criada em 1997, o Parque da Taquara, com cachoeira conhecida como véu de
noiva, sdo os destaques do patriménio natural da regido; este ultimo conta com a
presenca frequiente de muitos jovens da cidade.

O municipio dispde de quatro bibliotecas publicas, quatro cinemas, cinco
teatros e de 115 escolas municipais de ensino fundamental e educacao infantil
atendendo 100 mil alunos matriculados, regularmente na rede publica municipal de
educacéo,atendidos por 6 mil profissionais da educacéo.A cidade apresenta uma
taxa de 10,3% da populacéo juvenil, entre 15 e 17 anos, ja com filhos. .

5.8 A localidade de Saracuruna

Chegando a Saracuruna de automovel pela entrada de Campos Eliseos junto
a REDUC — Refinaria de Duque de Caxias — , ou de trem, partindo da Central do
Brasil, € possivel verificar que a linha férrea atravessa a localidade onde, em parte
se sua extensdo, ha casinhas beirando os trilhos. Essas casas com telhados de
duas aguas foram concedidas aos funcionarios da RFSA e, em algumas, ainda é
possivel encontra uma placa de identificacdo da RFSA.

De acordo com o depoimento recolhido na Coordenadoria de Destinacédo de
Bens Historicos da RFSA sobre a Estacdo Saracuruna, era muito comum, junto de
algumas estacdes, a construcédo de residéncias para os ferroviarios, assim como,
quando a estacdo atendia uma localidade de destaque, era comum designar uma
unidade residencial para ser ocupada por um agente de estagéo.

Atualmente, ainda € possivel localizar em Saracuruna estas residéncias, em

seu estado original , junto a linha férrea e ocupada por moradores.

13 De acordo com o artigo 17 das Disposicées Transitdrias da Lei Organica do Municipio de Duque de Caxias.
Fonte: Instituicdes e Espacos Culturais de Duque de Caxias.Secretaria Municipal de Cultura,l996.
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Estag&o Saracuruna

A Estacdo Saracuruna foi inaugurada em 02 de Dezembro de 1926 e,
inicialmente, como Estacdo Rosario, nomeacdo do clube de lazer da comunidade
ainda existente, pertencendo a Estrada de Ferro Leopoldina.

A antiga Estrada de Ferro Leopoldina foi constituida com a incorporagédo de
varias linhas férreas do Estado ou de particulares em diversos espacos. Logo,
tornou-se bastante extensa com 3.056.633 quildmetros ligando os Estados do Rio
de Janeiro, Minas Gerais e Espirito Santo.

Suas origens datam do ando de 1871, quando o Governo Imperial constituiu,
em Londres, uma empresa com capitais ingleses e brasileiros para a construcéo de
uma estrada de ferro entre Porto Novo de Cunha, Minas Gerais, onde ja haviam
chegado os trilhos da Estrada de Ferro D.Pedro II.

Embora desde 05 de Junho de 1872 tenha surgido a Companhia de Estrada
de Ferro Leopoldina foi somente em 02 de Dezembro de 1926 que a Estacgéo
Saracuruna passou a fazer parte da rotina dos moradores da localidade, quando
esta foi aberta ao trafego publico.

Siqueira ( 1938) registra que foi pelo Decreto niumero 565, de 18/11/1898, que
o Estado do Rio de Janeiro entre outros concedeu a Leopoldina Railway o privilegio
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para a construcdo de uma linha férrea de Porto das Caixas ao Entroncamento. No
entanto, alguns fatos retardaram o prolongamento, resultando na aspiragéo do prazo
contratual. Este fato apontou para a abertura de nova concessao da linha férrea de
Porto das Caixas, passando por Magé. Sendo assim, a Leopoldina, em 11/11/1916,
requereu a preferéncia da concessao, obtendo-a em 1'8/088/1917 pelo Decreto
numero 1.564.

Saracuruna € uma localidade situada no 2° Distrito, as margens da rede
ferroviaria , recebendo desta denominacdo em funcéo do rio Saracuruna que serve
de divisa entre o 2° e 3° Distritos.

O significado de Saracuruna é proveniente de saracura, uma ave animadora
dos brejos que com o seu cantar estranho e ensurdecedor € prenuncio de bom
tempo™*.

A localidade teve a sua ocupacdo predominante por membros da classe
popular , a partir dos anos 60, composta por trabalhadores que, em sua maioria,
desenvolviam suas atividades na cidade do Rio de Janeiro e adquiriram suas
propriedades em loteamentos ou alugavam habitacdes na regidao facilitada pela
oferta e pelos valores mais reduzidos de locacéo.

A seguir, apresento ao leitor algumas imagens da localidade na década de 70
a partir de consulta ao arquivo iconografico da Prefeitura Municipal de Duque de

Caxias.

! Fonte: Coletanea de Termos Indigenas na Toponimia Duquecaxiense. LAZARONI, Dalva.Duque de Caxias
Nosso Municipio. Mimeo.s/d.
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A praca

Aigreja
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Uma rua da localidade
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SCOLA MUNICIPRL JAYME FICHMAN

A Escola Municipal Jayme Fichman
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O clube da comunidade

O mercado
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A quitanda

A avenida principal de acesso a localidade
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5.9 Os jovens de Saracuruna

Jovens na escola
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A juventude em Saracuruna, enguanto grupo etario, torna-se notoria a partir
da utilizagéo dos espacos escolar e de lazer, embora a reduzida oferta de ambientes
para formacao e lazer seja uma queixa recorrente dos jovens da localidade.

Os jovens da localidade, como usufruem muito pouco do préprio municipio
periferizado e da cidade-p6lo do Rio de Janeiro, vdo ocupando 0s espagos
privatizando-os com as suas acdes considerando que ha poucas ofertas para o

atendimento de suas necessidades.

5.9 Os jovens e a praca

Junto as pracas eles jogam bola, praticam capoeira, anda de bicicleta, ficam
e fazem zoacdo como definem as atitudes de namoro e algazarra respectivamente.

A propria Estacdo de Saracuruna, divisa da localidade, tornou-se por muito
tempo local de concentracao de jovens que ali reunidos compartilhavam idéias

e depoimentos, paqueravam , combinavam uma agenda de lazer como ida a
festas, a frequéncia aos bailes promovidos pelo clube e as demais incursdes pela
noite na localidade. A estacdo era o ponto de encontro da galera que reunia 0s
jovens dos dois lados da localidade a saber: o lada de ca da linha do trem e o lado

de la da linha do trem.

A estacao atual



171

No entanto, com a privatizacao da rede ferroviaria, a Supervia, nova empresa
que passou a gerenciar o transporte ferroviario, houve uma reforma da estacao,
fechando a serviddo que aproximava o ponto de encontro dos jovens dos dois lados
da linha do trem, estendendo esta passagem para um pouco mais distante. Deste
modo, passou a existir um movimento que foi empurrando a concentracdo dos
jovens para as duas pragas centrais do localidade de Saracuruna.

Embora a praca da estacao fiqgue mais proxima ao movimento do embarque e
desembarque dos passageiros, onde ha uma concentracdo de servicos como
mercado, lojinhas , padaria, banca de jornal, casa lotérica, farmécia, acougue,
lanchonete e banca de jornal, os jovens passaram a concentrar 0S encontros na
praca do clube.

A praca do clube, assim como é conhecida na regido por reunir quadra de
esportes com alambrado, alguns quiosques que oferecem o fast food e por ser junto
ao clube, a Escola Municipal Jayme Fichman e a passagem de muitos estudantes
para as outras unidades de ensino. Esta praga compde o point da juventude, local
de gozar a vida, zoacédo, de paquera, de matar aula, de ficar, de malhar o corpo e de
escapar do controle da familia e do processo de escolarizacdo que também impde

normas e disciplinas aos jovens.

A praga junto ao clube e a escola
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A praca € mais que uma area de lazer para os jovens da localidade. E um
territdrio muito proprio que torna-se privatizado pelos habitos , pelo vestuario, pela
linguagem juvenil e pela invencédo do seu préprio tempo e sentido que empresta ao
cotidiano, assim, colaborando para a sua sociabilidade mais autentica, sem a
intervencdo dos membros da familia e dos agentes do processo educativo.

O lazer, para o0s jovens, aparece como um espago especialmente
importante para o desenvolvimento de relacdes de sociabilidade, das
buscas e experiéncias através dos quais referencias e identidades
individuais e coletivas — € um espaco menos regulado e disciplinado que os
da escola, do trabalho e da familia. O lazer se constitui também um campo

onde o jovem pode expressar suas aspiracdes e desejos e projetar um outro
modo de vida (ABRAMO,1994).

A praca do clube é o territorio do devaneio, do enamoramento, das
descobertas, da troca de idéias sobre o corpo, da sexualidade, da familia, da rotina
da escola, das incursdes da noite, das conversas sobre os conflitos pessoais e

familiares, sobre o investimento na formagé&o e a inser¢cdo no mundo do trabalho.

5.10 Os jovens e o tempo

O tempo, assim o0 espaco, apresenta uma outra dimensdo para 0s jovens
usuarios da praca. Ali € o tempo de fuga das obriga¢@es do lar, da escola e trabalho.
Muitas mogas e rapazes realizam tarefas domésticas, como, tomar conta dos irméos
menores e sobrinhos mais novos, ocupam-se da limpeza da cada e do quintal,
preparam refeicdes pessoais e para demais membros da familia que se encontram
trabalhando, fazem compras, apanham &agua para o0 abastecimento residencial,
ocupam-se de atividades remuneradas para fortalecer o orcamento familiar ou para
aguisicdo de artigos pessoais do vestuario ou para as atividades do lazer. Este
intervalo do tempo, entre as tarefas, € o momento de invencdo de como utilizar e dar
sentido ao tempo roubado das atribuicbes domésticas, escolares, do controle dos
pais, dos educadores e dos patrbes. Neste intervalo , vive-se intensamente a
algazarra, a contemplagcdo do outro, da amizade e do interesse pelos novos

vinculos afetivos instituidos neste tempo do encontro juvenil. E o tempo inventado
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para a recreacdo, para a seducgdo, para suportar a rotina imposta pelas diversas
demandas que os jovens de classe popular sdo submetidos.

5.11 O jovens e o vestuario

O vestuério juvenil na localidade €, composto por, basicamente bermudas,
shorts, bonés,camisetas de clubes de futebol, minissaias de coton coloridas,
miniblusas e blusas com transparéncias e calgas de lycra.

Na escola os jovens se apresentam uniformizados por camisetas de malhas
com emblema da rede publica municipal de educacéo e séo orientados a utilizarem
bermuddes ou calcas jeans para participacdo das atividades em horario escolar.
No entanto, € muito recorrente o registro de episoddios envolvendo jovens que
chegam a escola sem atender as orientacdes quanto ao vestuario adequado. Muitos
jovens, sobretudo as mocas, sdo convocados pelos dirigentes e inspetores para
receber adverténcia por ndo comparecerem uniformizados as atividades.

Alguns professores, embora condenem e considerem alguns trajes
inadequados para a presenca juvenil na escola, sentem-se retraidos de orientar ou
repreender , temendo uma exposicdo, um conflito com o0s jovens ou serem
questionados como retrogados, repressores ou terem a sua prépria orientacéo
sexual colocada sob suspeita por contestar o vestuario dos jovens.

No entanto, sabemos que mesmo sendo alvo de criticas o vestuario e a

exposicao do corpo tém uma fungcdo importante para os jovens.

A roupa e a imagem corporal assumem uma importancia particular para os
jovens, por varios fatores. Um deles é que a preocupacdo com a propria
imagem assume um significado todo particular nesse momento da vida,
motivada pela transformacéo recente do corpo e com a atencéo exagerada
do adolescente acaba voltando para si mesmo. A busca de exibir sinais
seguros e visiveis de pertencimento a um determinado grupo faz parte do
processo de definicdo de identidade caracteristico dessa fase (ABRAMO,
1994).
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O movimento pela busca de identificagcdo, de ser reconhecido pelo grupo,
acaba inserindo os jovens em atitudes de suspeita, de desconfianca e preconceitos
exercidos pelos adultos.

Os jovens que resistem ao uso de bonés, no interior da escola, sao
repreendidos e sentem de perto a suspeita como revelou um aluno de 16 anos ao
ser repreendido pela insisténcia do uso do boné em classe pelo professor. O
jovem argumento, dizendo que ndo merecia ser tratado com discriminacao. Para ele,
os professores dispensavam um tratamento preconceituoso por ser usuario de boné.
Disse que, por vezes, sentia-se como um marginal na sala de aula. No entanto,
justificava 0 uso porque precisava ocultar uma cicatriz apés um corte acidental na
regido frontal. Incomodado com a adverténcia e o tratamento dos professores,
revelou que era honesto, tinha familia, ndo usava drogas, morava com 0s pais e
durante parte do dia cuidava do sobrinho para que a irmé pudesse trabalhar como
doméstica , na cidade-pdlo, o municipio do Rio de Janeiro.

Compreendo que a busca do dialogo e da compreensdo do vestuario e dos
acessorios que produzem a imagem juvenil muito importante, porque traduz um
movimento de inser¢do em esferas que envolvem o contato social e a circulagéo
publica, onde estdo em jogo as possibilidades de amizade , de namoro e de
aceitacéo pelo ambiente a qual pertencem.

5.12 Convivéncia e exclusédo de jovens

Para confirmar a tal insercdo social e facilitacdo nos espacos, 0s jovens
buscam compartilhar convivéncia, gestos, condutas, linguagens e vestuarios que,
por vezes, acabam por retira-los do ambiente com a escola e outros espagos
sociais, que sdo importantes para a realizacdo de sua formacao cidada. Sdo muito
comuns os casos de jovens que abandonam parcialmente a escola por atividades
temporéarias para aquisicdo de e artigos como um par de ténis, um jeans, uma
camiseta ou ingresso em uma atividade de lazer que lehs imprimem legitimidade
para circulacédo e pertencimento junto aos outros jovens.

ApoOs periodos de afastamento das atividades escolares, com prejuizo de

carga horaria do aproveitamento e da prépria convivéncia , 0s jovens retornam a
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escola com produtos adquiridos em troca de sacrificios pessoais, como, a auséncia
de uma alimentag¢do adequada, de um tratamento médico ou dentario e do fracasso
no processo de escolarizacdo naquela etapa. Muitos sacrificam o bimestre integral e
quando retornam, o aproveitamento e promessa de promocdo ao ano de
escolaridade seguinte ou a conclusdo do Ensino Fundamental ja se tornaram
incertas ou impossibilitadas em funcédo da falta de aproveitamento e da frequéncia
irregular.

Porem, para muitos, o mais importante, a maior satisfacdo imediata fora
atendida com o consumo do produto objeto do desejo. O valor atribuido aos bens de

consumo € maior que o proprio projeto de escolarizacéo.

5.13 Os jovens e o clube

O Social Clube Rosario surge na localidade de Saracuruna, no ano de 1956,
sendo inaugurado em no feriado de 07 de setembro do mesmo ano por membros da
comunidade. Como na localidade ndo h4 uma oferta de espacos de lazer , como,
cinemas, teatros, espacos culturais, etc, o clube, além da praca, € um dos Unicos
espacos que oferece aos moradores e aos jovens de Saracuruna atividades
esportivas e recreativas.

Na verdade, a fundacdo do clube local foi uma invencdo para atender as
necessidade recreativas, esportivas e de lazer da comunidade trabalhadora da
regido. A oferta de uma programacédo para a populacdo, como, eventos de
apresentacao de grupos musicais, bailes carnavalescos, desfile de modas, festa da
primavera e outras , foi aos poucos oportunizando aos seus USUarios vivenciarem na
prépria comunidade as festas e os eventos do calendario cultural regional.

O surgimento do clube foi marcado por uma construcao inicial pouco arrojada
e em um reduzido espaco, como ilustra a fotografia. Com a extensdo da
programacao junto a comunidade veio a ampliagdo do espaco e a participacdo em
forma de associacdo pelos moradores. A ampliacdo contou com a construgao de

quadras cobertas, campo de futebol e de piscina olimpica.
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Por muito tempo a contribuicAo dos socios e 0s eventos promovidos
colaboraram a manutencéo do espac¢o, com uma programacao, inicialmente, variada
para o publico infanto-juvenil e adulto.

No entanto, a medida que ocorreu um afastamento dos associados, pela
aproximagdo com outras atividades recreativas e a inadimpléncia, o clube foi
constatando uma redugdo orcamentaria que resultou em oferecer atividades
direcionadas ao publico juvenil como bailes funks.

O baile funk assim como reune fundos para a manutencdo do clube, na
atualidade, também oportuniza a diversdo dos jovens da localidade e o registro de
muitos episodios de violéncia conforme aponta o depoimento de muitos jovens.

Nos finais de semana o clube aglomera jovens que utilizam o espago com fins
recreativos e ao final de cada baile ha ocorréncias de conflitos envolvendo galeras
juvenis.

Durante um determinado periodo, os bailes funks foram inibidos pela Vara da
Infancia e da Juventude, em decorréncia das violéncias sofridas e cometidas pelos
jovens frequentadores. A suspensao desse evento no entanto, trouxe dificuldades e
implicagbes para a manutencdo do clube que, driblando a determinagdo da
legislacdo, oferecia a programacgédo para 0S jovens como mecanismo para
arrecadacao.

Na atualidade, alguns jovens continuam utilizando o clube para as suas
atividades esportivas e recreativas, embora seja recorrente depoimentos de jovens
gue associam a violéncia local com a oferta da programacg&o que oferece o baile
funk. Mesmo com a presenca de conflitos e com a ocorréncia de violéncia, o clube
continua contando com a presenca da juventude e oportunizando articular a
incurséo na noite de Saracuruna.

Abramo (1994) esclarece que esses salbes de danca proliferaram nas
periferias das grandes cidades nos anos 70 e que os bailes de fim de semana nos
saldes parecem ser a principal atividade para diversdo. Todas as pesquisas que
fazem referencia ao lazer dos jovens de classes populares citam o saldo ou a
discoteca como lugar central de encontro e de diverséao.

Diante da auséncia da oferta de outros espacos institucionalizados para as
atividades recreativas e para apropriacdo dos bens culturais, o clube continua sendo
a alternativa local mais préxima para os jovens realizarem as suas necessidades de

diversao e de sociabilidade.
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5.14 Os jovens e as fronteiras entre o espago e o tempo

As praticas ludicas sé@o presentes juntos aos jovens de Saracuruna. Embora
os jovens sofram interdicbes de acessos a alguns bens materiais e culturais, eles
vao reinventando a apropriacdo e a utilizagdo dos espacos com as suas praticas
ludicas, recreativas e de lazer.

As dificuldades de acesso ao lazer € uma queixa recorrente em suas falas,
mas sempre fazem referencia as pragas e ao clube. No entanto, mesmo distante e
impossibilitados de acessar as ofertas da industria cultural e do lazer, os jovens da
localidade de Saracuruna imprimem nos espacos um modo muito pessoal de
apropriacéo e utilizacao.

A medida que se distanciam de alguns bens matérias e culturais por uma
guestdo de poder econbmico, eles vao se aproximando do patriménio natual da
regido, considerando que da industria cultural e do lazer os jovens se beneficiam
muito pouco pois na localidade ndo ha oferta de cinema, livraria, teatro,
biblioteca,etc. Porém, ja com relacdo a Natureza ndo se pode dizer o mesmo. Eles
acabam aproveitando bastante daquilo que a Natureza oferece.

Nos seus depoimentos a utilizacdo do patriménio natural aparece através dos
relatos de banhos nos rios e cachoeiras, das atividades de pescaria, dos passeios
de bicicleta na subida e descida da Serra de Teresépolis, na freqiéncia ao Parque
Taquara.

Podemos compreender que, extraindo as atividades no interior da escola e da
igreja, espacos institucionais, 0s jovens emprestam novos sentidos para escapar da
falta de oportunidades de acesso aos bens culturais e reinventam a utilizacdo dos
espacos na localidade para as praticas ludicas, recreativas e de lazer.

No estudo de Rolim (1989), o autor apresenta trés conceituagcdes para lazer
de acordo com a dimensédo econdémica, socioldgica, psicoldgica e psicossocioldgica.
Deste modo, aqui estou abordando a dimensédo psicossociolégica que aponta para
o lazer com um tempo livre empregado na realizacdo da pessoa com um fim em si
mesmo.

Outras préticas, predominante nas camadas populares, também incorporam

o repertério das brincadeiras dos jovens na localidade como, por exemplo, jogar bola
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de gude, soltar pipa, andar de carrinho de rolimd, manipulacdo de maquinas de
jogos eletronicos, cantigas e dancas.

Junto aos jovens ha uma distincdo entre os espacos das praticas ludicas e
das civis, pois aquelas atividades relacionadas a rotina como consulta médica, ira ao
banco realizar um pagamento, retirar os documentos, regularizar a condigéo eleitoral
e militar, procurar um trabalho ou um curso de qualificacao profissional sdo acgdes,
normalmente, realizadas fora da localidade de Saracuruna tendo que se deslocar
até a sede do municipio de Duque de Caxias ou a outros municipios.

Por vezes, vejo que o Unico luxo desses jovens populares, mocgas e rapazes,
reside na apropriagcdo em que fazem do tempo livre; eles imprimem ao tempo e a
sua vivéncia intensiva uma alternativa face ao reconhecimento que possuem sobre
a opresséo sofrida pela classe popular que, entre a carga horaria de trabalho e a de
deslocamento, sente a expropriagéo do sentido que poderia emprestar ao tempo.

O tempo livre também poderia permitir um dialogo que oportunizasse 0s
jovens se potencializar para que, percebendo a opressdo, denunciasse e
mobilizasse face a superacdo das fronteiras instaladas para a invencdo de uma
cidadania plena e nao regulada pela invengéo cotidiana da sobrevivéncia.

No entanto, este tempo livre n&o permite muito mais que prorrogar por poucos
dias a inser¢cédo na dinamica espiral de servir. Estdo engessados no contexto de um
sistema rigido que Ihes impde exatamente o que o mundo da desregulamentacao do
trabalho e a sua flexibilizacdo Ihes nega: uma vida inteira a servi¢co e dependente de
perseguir uma remuneragcdo que fere a condicdo de sobrevivéncia humana e
qualquer possibilidade de um outro modo de estar no mundo ou perceber que é
possivel inventar um outro sentido a vida que ndo seja aquele imposto pelo script de

servir.

5.16 A escola de periferia: contextos, sujeitos e praticas

O surgimento da escola tem sintonia com o processo de fortalecimento das
politicas de industrializacdo e de urbanizacao das cidades brasileiras. A urbanizagéo
brasileira foi influenciada pelas transformacdes econdmicas, sociais, politicas e
espaciais propiciada pela intensificacdo e mudanca nas formas de articulacdo do

pais com a economia capitalista. Dos 31% da populagéo brasileira que nos anos 40
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viviam em regifes urbanas, passamos para uma elevacdo de 82% da populagéo
urbana no inicio do século XXI, ou seja, houve uma elevagdo expressiva junto as
cidades de pessoas vivendo em areas urbanas e ocupando suas periferias.

A construcédo da Escola Municipal Jayme Fichman, a escola da praga como
normalmente é referida e conhecida pela comunidade de Saracurua, foi em 1967 e
sua inauguracao resultou da doacao de um terreno junto a praca da localidade, pelo
patrono da unidade escolar, & época em que ocorria 0 processo de loteamento da
regido. O senhor Jayme Fichman, proprietario das terras locais, ocupou-se dos
processos de loteamento, da comercializacdo da venda dos lotes a populagéo
carente que efetuava o pagamento em longos parcelamentos. Assim, pela iniciativa
do empreendedor articulava-se também a busca pela implantacédo de infra-estrutura,
com o fornecimento de agua e de energia, por parte dos Orgaos publicos. Pela
populacao, as articulagbes davam-se pela mobilizacdo de construir, com reduzidos
recursos, os comodos das habitagcdes com obras realizadas, em sua maioria, pelos
proprios moradores em horas de folgas ou depois da jornada de trabalho.Coube
também aos moradores organizacdo de movimentos populares e lutas por infra-
estrutura como a construcdo de escola, de posto de saude, de transporte e servigos.

A escola fora garantida pela doagdo que traduzia um movimento para
fortalecer a especulacdo imobiliaria da regido, tornando o local mais atraente aos
trabalhadores que, em sua maioria, originarios da Regido Nordeste do pais,
sonhavam com a possibilidade de ter sua habitacdo propria mesmo que resultante
de uma aquisicdo marcada por parcelamentos longos, pelo rotina pesada de
construir a prépria casa em uma localidade sem infra-estrutura, ausente da presenca
do Estado e de servi¢os, embora fosse atravessada pela rede ferroviaria e com uma
estacao: a Estacdo Saracuruna.

O lado de ca da rede ferroviaria era a parte “mais valorizada” do loteamento
considerando que ficava junto ao acesso pela Rodovia Rio-Magé e pela linha férrea.
O outro lado da linha do trem era a parte “menos valorizada” do loteamento e por
isso contava com parcelamento dos lotes mais prolongados e com valores que
apresentavam um pequeno desconto para atracdo e para facilitacdo da ocupacéo
tornando mais atraente o empreendimento. Ainda hoje, o senhor Jayme Fichman é
muito considerado pelos moradores, denominado por homem bom porque facilitava
a aquisicao dos lotes aos trabalhadores e nomeia, além da escola, praca e rua em

reconhecimento e gratiddo da populagdo também pelo feito de doagédo do terreno
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para construcdo da escola e do clube local, ambos juntos a praga, onde acontece 0s
eventos de lazer e festividades comunitarias. Apdés a aquisicdo dos lotes, os
moradores puderam também adquirir titulos de socios-proprietarios do clube local
para o lazer; aos poucos o clube foi ampliado com a instalacdo de quadras de
esportes e de piscinas infantil e adulto.

O prédio da escola, em sua construc¢do originaria, apresentava poucas salas e
atendia, inicialmente, nos anos 70, apenas os alunos do primeiro segmento do
antigo ensino de Primeiro Grau com numeros reduzidos de educandos e
educadores. As professoras eram recrutadas na propria comunidade para a
escolarizacéo dos filhos da classe trabalhadora moradora da localidade.

A professora R, diretora por mais de 20 anos e que permaneceu por mais
de trés décadas na escola,ingressou como auxiliar de servicos gerais, também
moradora da regido, fez formacao de supléncia, Curso Normal e, posteriormente,

licenciatura, narra que:

“Era uma escolinha muito pequena com professoras muito novinhas, todas
meninas, € como eu era a mais velha tinha que tomar conta da conduta
moral das professoras e de vigia-las pois eram virgens e confiadas a minha
guarda pelos proprios pais.”

A narrativa da ex-diretora, concorre para construcdo da memoria escolar
expressando sobre a auséncia de condi¢cdes de infra-estrutura, da auséncia agua,
de esgoto. Acrescenta que contava com a cooperacdo das professoras-meninas
para o abastecimento com agua os filtros das salas de aula, para elaboracdo da
merenda, fornecida também por comerciantes locais, muitos pais de alunos e pela
horta dos fundos da escola cultivada pelas educadoras e para a propria limpeza do
prédio escolar. Nesta escola era pratica comum o abastecimento de agua pelos
professores.

Atualmente, apdés anos de reformas com recursos, ora das festas e
campanhas organizadas pela escola junto a comunidade, a propria cisterna de agua
para abastecimento da escola foi construida com recursos da festa junina em 1995,
ora do poder publico, a escola reune 29 turmas, sendo 24 em seu prédio original e 5
em prédio anexo, face a ampliacdo de vagas para atender a demanda popular da
regido, crescida decorrente da malha viaria, da substituicdo dos trens antigos por

elétricos, dos empreendimentos imobiliarios fortalecidos pelo Governo Federal com
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o Projeto Minha Casa, Minha Vida, com a violéncia e outras areas urbanas do
sublrbio do Rio de Janeiro, cidade-pdlo, que faz com que muitas pessoas
desloquem para a regido para poupar os filhos da violéncia urbana, da
pavimentacdo das ruas principais ocorrida a partir da metade dos anos 90.

A estrutura escolar cresceu pela demanda da populacdo, ao longo dos anos,
passando a reunir na escola mais de 1.500 alunos, em sua maioria jovens
matriculados do 6° ao 9° do Ensino Fundamental. Para atendimento a este grupo de
alunos, a escola reiine mais de 100 profissionais, entre professores e funcionarios, e
a elevacdo do numero de integrantes do corpo docente ocorreu apds concurso
publico realizado na metade dos anos 90 e sintonizados com 0s repasses de
recursos a educacao municipal e com as politicas neoliberais para educacao assim,
como a escola passou a beneficiar-se da descentralizacdo de verbas com o
Programa Federal Dinheiro na Escola, com o recebimento do Kit tecnologico
(aparelho de tevé, videocassete e antena parabdlica), com o Projeto Pro-Info de
implantacdo de computadores para utilizacdo dos educandos, pelos recursos
destinados pelo Programa Biblioteca Escolar e, sobretudo, por investimentos de
recursos federais diante do baixo desempenho dos alunos da escola no Sistema de
Avaliacdo da Educacgdo Basica —Saeb, objetivando investimento em reforcos para
melhoria da escolarizagéo oferecida.

Na escola, todos os professores possuem licenciatura e especializacéo,
participam de programas de formacg&o continuada em servi¢go na prépria escola e em
acOes realizadas pela Secretaria de Educacdo. Ha indicadores de professores com
titulacdo em cursos de mestrado e doutorado face ao plano de carreira praticado
junto a categoria docente e a politica salarial.

A presenca do poder publico junto a oferta de infra-estrutura escolar deu-se,
mais fortalecida, a partir do final dos anos 90, sintonizadas com a agenda neoliberal
das politicas educacionais.

O cotidiano escolar é marcado por um dinamismo pois das memorias e da
cultura escolar inicial, a escola abriu-se em ampliacdo de vagas e para oferta de
anos de escolaridade, passando do atendimento a criangas para uma legido de
jovens e com o0 ingresso de professores concursados com uma formacao
qualificada e politizada; embora esta conjugacéo qualificacéo e politizacao ainda néo
tenha produzido uma elevacdo da qualidade da escolarizacdo oferecida pois temos

indicadores elevados de reprovacdo e de evasdo em classes de jovens e



182

recorrentes queixas dos professores quanto ao desempenho e ao aproveitamento
escolar dos jovens.

A gestao escolar enfrenta varios desafios em avancar de uma abordagem
tradicional do processo de ensino, priorizada e praticada pelos professores, para

uma abordagem critico-social dos conteldos.
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6 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO: DISCUSSAO TEORICO-
METODOLOGICA

Viver é afinar o instrumento
de dentro pra fora,
de fora pra dentro,

A toda hora, a todo momento.

Walter Franco

Tudo no mundo esta dando respostas,

O que demora €é o tempo das perguntas

Jose Saramago

A criacdo ndo € uma compreensao, € um novo mistério.

Clarice Lispector

As reflexdes, aqui apresentadas, tecem consideracdes sobre alguns
aspectos de pesquisa realizada no cotidiano escolar. As questdes trazidas estédo
assentadas mais na atitude de fomentar o debate, intensificado com discussbes do
que, propriamente, responder a complexidade que atravessa a tematica e os
desafios de todos aqueles que seguem os itinerarios de produzir novos estudos
sobre o cenario educacional a partir da escola que se tem como lugar de pratica e
de reflexao.

O estudo do cotidiano escolar esta assentado na necessidade originaria das
praticas educativas que nos sinalizam interrogacdes na simultaneidade do fazer nos
tempos-espacos educativos. Como observam Alves e Garcia (2000) muito se fala
sobre a escola, de longe da escola, muitas vezes a partir de um absoluto
desconhecimento em relagéo ao que acontece dentro da escola a cada dia, quando
os profissionais que nela atuam, os alunos, seus pais e a comunidade estédo

cotidianamente interagindo.



184

A necessidade de compreender e explicar os modos de pensar e realizar a
pratica pedagogica, realizada em cada unidade escolar, com 0s seus atores, tem,
na atualidade, produzido muitos estudos e reflexdes sobre a produ¢cdo dos mesmos.

O estudo de Lopes( 2006) analisa as relagbes macro/micro em teses e
dissertacdes sobre curriculo da educagdo bésica e aponta uma producado
intensificada de investigacbes sobre os modos de fazer e pensar o curriculo na
educacao.

A autora indica, em seu estudo, a existéncia de uma producao de trabalhos
cientificos associados as instancias macro e micro nas pesquisas realizadas em
curriculo e observa que os estudos de abordagem micro, compreendidos por
aqueles do cotidiano da escola ou da pratica pedagodgica; das concep¢des dos
sujeitos em uma dada instituicdo escolar ou da instituicdo escolar como um todo; do
usos dos livros didaticos, incluindo a historia do curriculo com privilégio da
investigacdo do cotidiano escolar; os estudos de caso de forma geral, tém sido
priorizados pelos estudiosos.

Estes estudos defendem a escola como objeto de interlocucdo face a
producdo de novos saberes, contribuem para responder questbes do processo
educativo realizado pelas escolas e seus profissionais, assim como aproximam a

relacdo escola e universidade.

Cada escola vive no interior de uma ordem que a transcende, donde
emanam valores, orientacdes politicas, simbolos e prescrices normativas e
comportamentais. Essa ordem é a totalidade social em que a escola se
enraiza. Mas, cada escola joga, no interior dessa transcendéncia, a
realidade imanente da sua propria inser¢do: a ordem organizacional da
escola ndo é nunca totalmente homéloga da ordem da instituicdo escolar.
Descobre-se aqui, nesta descontinuidade, a possibilidade de ruptura, a
vocacdo da diferenca, a fonte da contra-ordem, ou a construcéo dissonante
de um espaco autbnomo (SARMENTO,2003:93).

Os estudos realizados no campo educacional surgem de uma imperativa
necessidade de compreender a dindmica escolar e intervir nas praticas educativas
para que estas possam promover e acolher de modo democrético, em uma escola
com muitas culturas, as diversidades dos sujeitos e de suas lutas diante de um
projeto de educacdo mais cidada e includente para os educandos: criangas, jovens
e adultos.

No interior da escola, as culturas sdo multiplas. A diversidade cultural é

manifestada pela culturas da infancia, da juventude, dos adultos, ou seja pelas
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geracdes. Os géneros masculino e feminino também estdo presentes com suas
culturas, assim como as culturas de educandos e educadores, as culturas de jovens
e velhos educadores e dos demais profissionais diversos que atuam na escola e as
culturas originarias de suas categorias e entidades profissionais e a cultura que a
prépria escola produz em seu cotidiano.

Como profissionais da educacao estamos envolvidos em praticas diversas no
cotidiano da escola assentadas nas atividades de gestdo e de docéncia. Atuando na
educacdo estamos envolvidos em atividades de pesquisa e de extensdo, ou seja,
estamos constantemente implicadas em processos de debates e reflexbes sobre a
relacdo pesquisa e educagéo.

Os sujeitos se constituem na acéo politica. Assim, nos envolvemos com a
tematica pesquisa e educacao porque ora nos cobramos uma atitude mais reflexiva
sobre 0s nossos proprios processos de formacgdo. Ora porque somos autores de
criticas as diretrizes adotadas junto aos nossos modos de gerir 0 projeto
pedagogico ou de ensinar. Ora porque fomentamos e instituimos o compromisso
com a pesquisa nos tempos-espacos onde se inscreve a nossa pratica docente de
formadores de profissionais da escola ou a nossa formacgéo continuada. Logo, 0s
processos de formagdo ou de trabalho nos defrontam com a necessidade de
aprofundarmos muitos debates sobre a tematica pesquisa e educacéo.

A perspectiva de construgdo social do conhecimento e a incidéncia das
investigacdes no cotidiano escolar observadas pelo estudo de Lopes (2006), a
questao da globalizac&o e as ciéncias sociais refletida por Santos (2002) e o estudo
sobre identidades e as mediagbes culturais apresentado por Hall (2003) sé&o
contribuicdes que nos reconhecemos e tomamos empréstimo porque atravessam o
debate educacéao e producdo de conhecimento.

A trama da producdo de novos saberes no campo do cotidiano escolar nos
apresenta muitos desafios uma vez que temos uma perspectiva dialégica
relacionada a processos de compreensao e intervencdes. Nos defrontamos com a
exigéncia de proposi¢cdes metodologicas que ndo se satisfazem com a explicacéo
dos fenbmenos diante da necessidade de elencar atitudes de intervencado face as
guestdes que construimos como objeto de estudo. Desejamos compreender,
explicar e indicar possibilidades de superacdo daquelas dificuldades localizadas ou

que se constituiram como desafios ou motivacéo a realizacdo de estudos.
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As culturas transgridem os limites dos espacos-tempos e das politicas que se
inscrevem pelos sujeitos e que os préprios sujeitos realizam tanto as ac¢des que
instauram praticas conservadoras ou progressistas quanto aquelas que as
desconstroem. Os sujeitos orientam e sdo orientados por praticas que
confirmam/negam os estatutos historicos, sociais, politicos , culturais, etc. Deste
modo, validam/negam os modos de pensar e de definir as diretrizes sociais,
econdmicas, politicas, culturais e educacionais.

A pesquisa no cotidiano nos descortina um cenario de muitas culturas
orientadas por crencas e préticas diversas e distintas. As culturas tém os seus
locais. Porém, o dificil e afirmar onde estdo as suas origens. Vivemos agoes,
tempos e espacos deslizantes face as categorias que definem e orientam 0S nossos
modos de estar no mundo e de nos assumirmos como sujeitos. Hall (2003) observa
que a cultura € uma producdo, nos capacita a produzir a nos mesmos de novo,
COmo novos tipos de sujeito e alerta que estamos sempre em processo de formacéao
cultural. A cultura é uma questéo de tornar-se.

A escola é um lugar que relune muitas culturas. Assim, ela oportuniza
movimentos que constroi/revisita/desconstroi as culturas. Portanto, produz também
as suas culturas pois no cenario escolar ha uma diversidade de sujeitos, de praticas
e saberes conviventes que suscitam acdes de reflexdo, tomadas de posicédo e
revelam tramas que merecem e aguardam serem revisitadas e sao potenciais de
producdo de novos saberes.

Pesquisar o cotidiano escolar €, assim, um trabalho de busca de
compreensédo das taticas e usos que os professores desenvolvem no seu
fazer pedagdgico, penetrando astuciosamente e de modo peculiar,a cada
momento, no espaco do poder. Abdicando da busca de “ver” a totalidade —
objetivo e paradigma de uma ciéncia que traz embutido em si mesma, um
necessario questionamento e desconhecimento das praticas cotidianas
complexas, plurais, diversas — esta metodologia de pesquisa pretende
assumir a complexidade das praticas com suas trajetdrias, acdes, corpo e

alma, redes de fazeres em permanente movimento.(...) OLIVEIRA,2001:49-
50)

A complexidade das tramas no cotidiano escolar e a relagdo pesquisador e
pesquisado apontam para a exigéncia de definir o que é cognoscivel, o qué pode
ser conhecido; ou seja, a questao ontologica, com todos 0s pressupostos relativos a
natureza da realidade, a relacdo conhecedor e conhecido e os modos de conhecer
(LUdke,2001).
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7

Sobre aquilo que se deseja conhecer, sabemos que é uma construcdo
assentada em abordagens histdricas, sociais, culturais, psicolégicas e emocionais. A
observacdo a estes aspectos presentes na vida do pesquisador € decisiva para
aproxima-lo daquilo que se deseja conhecer e dos motivos que o levaram ao ato de
conhecer. A producdo de novos saberes é sempre uma construcdo social extraida
do objeto, mas também do sujeito, de suas préprias circunstancias e dinamicas
marcadas pelas determinacdes de sua propria trajetéria de tornar-se sujeito e
também de sujeito que se quer ser conhecedor.

A pesquisa no cotidiano escolar nos faz enderecar muitas interrogagées a
nossa préatica de conhecer e de estar no lugar da escola como, por exemplo, na
investigacdo que desenvolvemos no cotidiano percebemos a dimensdo de que
estamos marcados pelo processo de nos definirmos como pesquisadores e
produtores de novos saberes quando também somos protagonistas neste espaco-
tempo? Que estamos também neste lugar nos formando como pesquisador?Os
NOssos questionamentos sdo passiveis de investigacdo? A vivéncia na escola como
educadores nos conduz a pensar a propria formacdo e as circunstancias em que
nos tornamos profissionais de ensino? Nos possibilita pensar sobre os modos em
que desenvolvemos a pratica educativa? E possivel compreender que junto aos
nossos educandos estamos, ambos educadores e educandos, tornando-se?

Estas questfes,entre tantas outras que poderiamos elencar, devem ser
tomadas pelos estudiosos imersos nos processos de reflexdo sobre o cotidiano
escolar. Assim, como compreender o fato de que a investigagdo local ndo é um
recorte desconectado. E importante também pensar como que o local é perpassado
pelo processo global e que é preciso superar a compreensao do global como

elemento opressor e do local como espaco de resisténcia.

6.1 A pesquisa no cotidiano escolar

Mas onde se inscreve a pesquisa do cotidiano escolar? A pesquisa do
cotidiano escolar se inscreve em uma abordagem de pesquisa qualitativa pois, no
cenario escolar, existe um mundo cultural que precisa ser conhecido, que se tem
interesse em conhecer, que inaugura no sujeito educador perguntas que nem

soubera fazer e convoca a atitude reflexiva.
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“

Para apreender a realidade” da vida cotidiana, em qualquer dos
espacos/tempos em que ela se da, é preciso estar atenta a tudo o que nela
se passa, se acredita, se repete, se cria e se inova, ou ndo. Mas é preciso
também reconhecer que isso ndo é facial, pois 0 ensinado/aprendido me
leva, quase sempre, a esquemas bastantes estruturados de observacgéo e
classificacdo e € com grande dificuldade que consigo sair da comodidade
do que isto significa, inclusive a aceitacdo pelos chamados “meus pares”,
para me colocar a disposi¢do para o grande “mergulho” na realidade. Como
todo cotidiano, também a pesquisa sobre/no/do cotidiano, no seu cotidiano
precisa se inventar com mil  maneiras de caga néo
autorizada(CERTEAU,1994,p.38) (...) (ALVES,2001:19-20).

O interesse pelos aspectos qualitativos na producdo de pesquisas em
educacao surge na América Latina na década de setenta e vem tornando-se cada
vez mais crescente e demarcando as investigacdes na area educacional.

A pesquisa qualitativa em educagdo surge como alternativa ao positivismo
guantitativo e aposta na necessidade do pesquisador dar um tratamento mais
subjetivo, criador e criativo a sua investigacdo porque pesquisa também é uma
interlocucéo entre o sujeito e o0 objeto; uma pratica social onde produzimos um
discurso sobre aquilo que se constituiu como objeto de reflexdo. Pesquisa é criacao
e dever ser uma atividade criadora e criativa por parte daquele sujeito que desafiou
a sua atitude de conhecer.

Em Agenda para novos pesquisadores Costa (2002) aborda sobre a fungao
criadora e social da pesquisa implicada com os fendmenos deste mundo e Ludke e
André (1986) apontam que a contribuicdo da ciéncia € um fendmeno social por
exceléncia onde a pesquisa ndo se realiza numa estratosfera acima da esfera das
atividades correntes dos sujeitos. Pelo contrario, a pesquisa sofre as injuncdes
tipicas das atividades humanas.

Inicialmente, o aparecimento da pesquisa qualitativa se deu na area
antropoldégica onde o0s pesquisadores foram percebendo que muitas informacoes
sobre um grupo e sua vida ndo podiam ser quantificadas e precisavam ser
interpretadas de modo mais amplo onde a rigorosidade cientifica devera ser
emprestada mais na compreensao do que no agrupamento dos fendmenos/dados.

Neste sentido, a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares.
Ela ocupa-se com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores
e atitudes. Assim, 0s autores que seguem esta corrente ndo se preocupam em

quantificar, mas em compreender e explicar a dinamica das relagdes sociais



189

trabalhando com a vivéncia, com a experiéncia, com a cotidianidade e também com
a compreensao das estruturas e instituicbes como resultadas da acdo humana(
Minayo,996).

Esteban (2003) observa que, entre sujeitos singulares e tramas complexas,
os desafios cotidianos ao estudo e a pesquisa estd demarcada pela necessidade de
incorporar a compreensao da realidade social, suas margens, em que interagem
sujeitos tratados na dinamica social como insignificantes e do mesmo modo

apreendidos pela ciéncia defendendo que:

A pesquisa no cotidiano escolar tem-se revelado processo muito
significativo para a reflexdo e reelaboracdo metodoldgica. Especialmente
guando se esta comprometida com a busca de alternativas pedagdgicas
capazes de contribuir para o éxito escolar das criancas das classes
populares — as que, estando nas margens, né&o tém sido referéncia para a
producéo cientifica sobre infancia, projetando-as, apenas como sujeitos de
auséncias. Os modos de interacdo com 0s sujeitos no processo de pesquisa
e o desenvolvimento de pesquisa que privilegie as acdes dos sujeitos na
dindmica pedagdgica, (...), sdo questdes que ndo podem ser meramente
ajustadas aos recortes tedrico-metodolégicos produzidos por uma
percepc¢ao simplificada e linear das relacdes humanas
(ESTEBAN,2003:127).

6.2 A construcao da investigacao no cotidiano escolar

A construcdo do objeto de estudo no campo do cotidiano escolar € um
processo que exige dos sujeitos uma escuta sensivel e um olhar interessado
considerando que muitas tematicas inscritas e atravessadas , considerando que a
propria area de educacdo € constituida com as contribuicdes de outros campos dos
saberes das ciéncias humanas, nos defronta com as possibilidade de puxar tanto
fios de uma diversidade de tramas que esperam ser tecidas pois, as vezes, nem a
pergunta sabemos fazer. Mas é por causa da resposta que se impde (...) que
vamos atras da pergunta e tudo aquilo que ainda desconhecemos esta a Nnosso
favor (Clarice Lispector). O cotidiano e suas questdes pulsam, envolvem, seduzem
muitas destas questbes estdo ali pacientemente aguardando pelos nossos

movimentos de conhecer e de interrogar e, portanto, de teorizar.
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No cotidiano escolar, escolhemos as questdes de estudos diante de um
processo de construcdo. Mas também, como sujeitos deste contexto, somos
escolhidos por estas questdes, somos tomados por elas e pelos desafios de
conhecer, de compreender, de explicitar, de teorizar; somos tomados pelo
compromisso e pela cumplicidade de puxar e de tecer outros fios nesta trama de
conhecer.

Garcia (2003) observa que:

o cotidiano assusta, da medo, intriga, fascina (...). E ali, no cotidiano, que
sujeitos encarnados lutam, sofrem, s&@o explorados, subalternizados,
resistem, usam astlcias para se defender das estratégias dos poderosos,
se organizam para sobreviver, e assim vivem, lutam, sobrevivem e, como
todos mortais, um dia morrem (pag.193-195).

A pesquisa no cotidiano escolar produz forma e contetdo; produz caminhos,

descaminhos e também poesia.

Assim também nés, pesquisadoras da universidade, pesquisadoras que
vém para a escola pesquisar com as professoras o cotidiano escolar.
Trazemos para a escola, ndo mais os passos de uma metodologia de
pesquisa, mas a abertura para irmos costurando a pesquisa de acordo
com o que a realidade nos leva a fazer.Nao carregamos mais conosco 0s

passos a serem dados para desenvolver uma pesquisa, mas
simplesmente nos abrimos para acompanhar o que aponta e sugere a
realidade a ser investigada e os  sujeitos professoras e alun@s que,

como nds, estdo envolvid@s no processo de pesquisa. Pesquisamos com
o cotidiano, aprendemos com o cotidiano.E continuamos a trilhar o
fascinante processo de encontro e desencontro de parcerias(GARCIA,2003:
206).

Silva (2006), citando Garcia (2003), defende que a poesia da ciéncia se
baseia em nossos desejos e inquietudes, e o curso seguido pela ciéncia nos
mundos em que vivemos estd guiado por nossas emocgdes, ndo SO por nosso
raciocinio, jA que nossos desejos e inquietudes constituem as perguntas que
perguntamos quando fazemos ciéncia.

Na tessitura da pesquisa no/do cotidiano escolar aprendemos que todo o
desenvolvimento do estudo se revela em uma dindmica permanente e que é

preciso usar todos os sentidos para apreender/compreender os fendmenos;uma
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atitude reflexiva sobre o que pesquisamos, para quem pesquisamos, para quem
escrevemos e enderecamos 0S nossos estudos;uma necessidade de revisitar o
NOsSso aprisionamento nos aportes tedricos e metodologicos;uma compreensao dos
desafios, dos limites e das possibilidades que a producdo de novos saberes
promove;uma producdo da ciéncia com um enfoque mais aproximado entre
universidade e escola.

A partir da década de 50 sao intensificados os estudos que adotam o
cotidiano como um nucleo significativo em questbes sociais que merecem e

esperam ser olhadas e reparadas como nos registra Chizzotti (2001):

O cotidiano se torna um campo privilegiado a partir dos anos 50; tomo a
referéncia dessa data como marco, a partir da qual estou trabalhando,
voltando, entdo, a algumas raizes mais remotas. E, até essa época, quase
todas as nossas pesquisas estdo muito marcadas pelos estudos
experimentais que procuraram analisar as estratégias de experimentacao
classica onde o cotidiano ndo constituia universo especifico, diferente dos
outros objetos de investigacdo experimental, nem é um termo nuclear que
discrimina um conjunto de estudos. Mas, a partir da década de 50, a
guestao da vida diaria, das acdes cotidianas, passam a se constituir um
nacleo significativo e atrair diferentes correntes que se envolvem na busca
de um tratamento especifico, e se voltam para esse campo como o lugar
rico em questdes sociais.

A atividade de pesquisa adotada neste estudo assentou-se na proposta de
compreender os fendmenos instalados na escolarizagéo de jovens de periferia face
aos desafios de desenvolver uma educacao democratica, cidada e includente em um
mundo globalizado, ou seja, na ado¢ao de uma perspectiva do ditado portugués : se
podes vé , olha, se olha repara.( Saramago,|996).

Os estudos de Santos (2002) nos ajudam a compreender que 0S pProcessos
de globalizacdo sdo multifacetados por suas dimensdes econdmicas, politicas,
sociais, culturais, religiosas e juridicas. Sendo assim, € importante entender que o
processo de globalizacdo n&o é linear e nem consensual. Os conflitos decorrentes
devem estar implicados em nossos modos de pensar e produzir conhecimento na
atualidade pois a globalizacdo produz homogeneizacdo e diversidade.O autor
observa que um dos principais projetos da modernidade é a defesa da idéia de
existéncia de uma cultura global para definir valores, necessidades universais,
produzir sentidos e servicos.No entanto, a cultura € um processo social constituido

sobre a intercessao entre o universal e o particular. Portanto, ndo podemos perder
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esta dimensao face as pesquisas que realizamos no cotidiano escolar pois a ciéncia
€ uma pratica social do conhecimento. Os processos de globalizacdo , sobretudo no
plano cultural, estabelecem contatos e confrontos de pessoas e de grupos;
anunciam movimentos de reciprocidade e de esquivamento, de defesa de
identidades, da pertenca étnica e de abertura as diferencas.

E na perspectiva de compreender na escola a producdo da in/excluséo em
seu projeto pedagogico que tomamos o cotidiano para revisitar os modos de pensar

e agir a escolarizacao dos jovens inseridos na escola da Baixada Fluminense.

A vida cotidiana é a vida de todo homem. Todos a vivem, sem nenhuma
excecao, qualquer que seja seu posto na divisdo do trabalho intelectual e
fisico. Ninguém consegue identificar-se com sua atividade humano -
genérica a ponto de poder desligar-se inteiramente da cotidianidade. E, ao
contrario, ndo ha nenhum homem por mais insubstancial que seja, que
viva, tdo - somente na cotidianidade, embora essa o absorva
preponderantemente.

A vida cotidiana é a vida do homem inteiro; ou seja, o homem participa da
vida cotidiana com todos o0s aspectos de sua individualidade, de sua
personalidade. Nela , colocam-se “em funcionamento” todas as suas
capacidades intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus sentimentos,
paixfes, idéias, ideologias. O fato de que todas as suas capacidades se
cologuem em funcionamento determina também, naturalmente, que
nenhuma delas possa realizar-se, nem de longe, em toda sua intensidade.
O homem da cotidianidade é atuante e fruidor, ativo e receptivo, mas nao
tem nem tempo nem possibilidade de absorver inteiramente nenhum desses
aspectos; por isso, ndo pode agucé-los em toda sua intensidade (Heller,
1992,p4g.17-18).

6.3 A atitude de conhecer

Foi, justamente, com uma atitude de compreender que nos colocamos
diante do cotidiano escolar, do seu murmurar como relata Certeau (1994) interrogar
e refletir sobre os itinerarios e as tramas presentes em tudo aquilo que ainda
desconhecemos e que sdo reveladores para pensarmos uma escolarizacao
includente para os jovens de periferia, sobretudo, porque entendemos que as acdes
cotidianas estdo atravessadas pelas determinacdes dos fatores macrosocioldgicos:
a estrutura social, as orientagBes politicas, as determinantes da economia
capitalista, as prescricbes da administracdo educacional, numa palavra, a regulacéo
social da educacédo (SARMENTO,2003:92).
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Nesta etapa, em que sugere falar da abordagem que emprestamos para
atravessar a proposta de estudar o projeto de escolarizagéo dos jovens de periferia
e 0s movimentos de in/exclusdo para a invencdo da cidadania, parece relevante
tecer consideracfes que sdo complementares.

Compreendemos que fizemos uma travessia por entre tantos fios soltos que
poderiam ser puxados para refletir sobre a trama de um projeto pedagdgico que
acena para a formacéo e a inclusdo social de jovens de periferia no contexto de
uma vida democratica e cidadd e que os movimentos inaugurados emprestaram
possibilidades de interlocugdo com o debate Sociedade, Educacdo e Juventude a
partir de trilhas que foram se apresentando, escolhidas e que nos escolheram |,
seguidas e revisitadas face ao processo de subjetivacdo diante da tematica e do
entendimento de que pesquisar traduz os modos que adotamos de conhecer e de
produzir um discurso sobre o0 que tornou-se conhecido e de como se conheceu.

O cotidiano escolar subjetivado pelo desconhecido, pelo que deseja se
conhecer nos convoca a assumir o ato de conhecer como um processo de
emancipacao, de autonomia que nao nos permite ser prisioneiros de técnicas e
métodos, até porque acredito que a producdo de todo conhecimento novo € um
tecido que enlaca os fios extraidos do que se deseja conhecer e também aqueles
outros fios trazidos pelo sujeito em seus itinerarios e circunstancias de como se fez
sujeito, de como escapou das armadilhas para inventar o processo pessoal; de néo
ser refém da seducéo da trama da exclusao instalada na dinamica social.

Freire (1983) alerta que:

N&o devo julgar-me como um profissional, “habitante” de um mundo
estranho; um mundo de técnicos e especialistas salvadores dos demais(...).
Habitantes de um gueto, de onde saio messianicamente para salvar 0s
“perdidos” que estdo fora. Se procedo assim, ndo me comprometo
verdadeiramente como profissional nem como homem. Simplesmente me
alieno.

As vezes é preciso abandonar o método para reencontra-lo adiante, para
adotar uma travessia que dé conta de reparar, compreender e explicar e, por que
nao aprender, uma vez que nesta atitude reside o sentido das acbes que o
pesquisador adota diante de uma abordagem de pesquisa qualitativa pois sabe que
existe um mundo cultural que precisa ser apreendido, deseja apreender das pessoas
(Trivifios,|987).
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Mais uma vez me alinho junto ao que defende Costa(1996):

(...) ndo importa o método que utilizamos para chegar ao conhecimento; o
gue de fato faz a diferenca séo as interrogacées que podem ser formuladas
dentro de uma ou outra maneira de conceber as relacbes entre saber e
poder.

No entanto, sabemos da exigéncia que ha de indicar como deseja realizar a
travessia e esta atitude também é reveladora para o pesquisador pois permite
nos aproximarmos mais de revisitar nossas reflexbes sobre as atitudes que
adotamos de aprofundar o ato de conhecer. Deste modo, nos fazemos mais autores
de nossa travessia agucados por uma atitude de saber com sabor sem ter quer
aprisionar criador e criatura em labirintos da rigorosidade metodologica excludente
do sujeito e das proprias reflexdes inauguradas face ao ato de conhecer.

A pesquisa € uma prética social em que produzimos um discurso sobre o
conhecido que, até entdo, era desconhecido; trazida por sujeitos que desejam
romper com o siléncio sobre os fenbmenos que precisam ser desvelados e que
anunciam, a partir de suas interlocugdes, as circunstancias que tém retirado as
reais possibilidades de superagcdo das dificuldades impostas as camadas mais
populares da sociedade. Compartilho da idéia de que a fungcédo principal da ciéncia
€ tornar o mundo um lugar melhor para a humanidade sobretudo em uma
sociedade como a nossa.

Toda teorizacgéo tecida sobre o lugar que a educacdo ocupa na sociedade e o
lugar que a sociedade ocupa na educacao constitui  discursos que sdo saberes
originarios daqueles modos de acolhermos, de olhar, de refletir, de compreender e
de explicar o conhecimento gerado a partir do lugar de onde o sujeito que deseja
conhecer lanca o seu olhar e constréi as suas préprias interrogagbes como temas
gue sao galerias por onde os conhecimentos progridem ao encontro de outros,
explicitando que todo conhecimento pos-moderno, embora local também é total.
Assim, o conhecimento poés-moderno, originario da ciéncia do paradigma
emergente é, assumidamente, analdgico e tradutor, ou seja,incentiva conceitos e as
teorias desenvolvidos localmente emigrarem para outros lugares cognitivos de modo
a poderem ser utlizados fora do seu contexto de origem. Deste modo, o
conhecimento pos-moderno, sendo total, ndo é deterministico , sendo local , ndo €

descritivista; € um conhecimento sobre as condicfes de possibilidades da acdo
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humana projetada no mundo a partir de um espacgo-tempo local (Souza
Santos,2003).
Deste modo, para o0 autor acima , um conhecimento que reune estas

7

caracteristicas € imetddico e constitui-se a partir de uma pluralidade de
metodologias e, nesta diversidade, cada método € uma linguagem e a realidade
responde na lingua em que é perguntada. S6 uma constelacdo de métodos pode
captar o siléncio que persiste em cada lingua que pergunta ( Souza Santos,2003).
Corazza (1996) entende que, mesmo como sujeitos escolhidos pelos temas,
gue sao todos aqueles que sdo subjetivados e adeptos de interrogar/responder,
nos colocamos como sujeitos singulares que somos, em lugares e lacunas
silenciados, vazios de linguagem, de pontos de vistas ndo perspectivados,
enunciados e sentencas a serem articulados. Portanto, € na visita/revisita a estes
lugares que reside a nossa contribuicdo, original e pessoal, com possibilidades de
inaugurar um itinerario diferenciado que aos nos subjetivar, concorre como promotor
de investigacdo e de anuncio daquilo que se deseja conhecer, ou seja, 0 Nnovo

conhecimento também inaugura um novo itinerario de conhecer.

6.4 Os jovens no cotidiano escolar e a pesquisa

A opcao de estudar os jovens das classes populares a partir da escola, neste
territorio de vida e trabalho por onde tenho pisado, esteve demarcada pela
necessidade de incorporar uma compreensado da realidade social destes sujeitos
encurralados pelos itinerarios das tramas de exclusdo social a que sao submetidos
mesmo quando transpdem as fronteiras para entrar e pisar no territério da escola.

A entrada na escola, para a juventude popular, ndo garante ainda que todas
as fronteiras foram superadas pois, na trama curricular oferecida, outras fronteiras
com suas invisibilidades estéao instaladas e, destas, nem sempre € possivel salta-las
pois as suas invisibilidades exigem outras lentes para compreendé-las e, entéo,
somente enxerga-las; pois somente se enxerga realmente aquilo que se
compreende. E, nesta perspectiva, de compreender para enxergar ja residem
conteudos de aprendizagens que necessitam ser desvelados e para tal precisam

ser (re)significados no proprio lugar onde a invisibilidade é construida.
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A pesquisa em educacdo traz alguns desafios pois, por vezes, esta
implicada em nossa propria vida; sobretudo a partir do/no lugar do cotidiano de
onde somos subjetivados; somos sujeitos ora tomados como tarefeiros do projeto
pedagogico e ora tomados por reflexdes que seguem passos lentos, que se
arrastam para o alcance das elaboracbes face a cada trama apresenta no
territdrio onde escolarizamos e também somos escolarizados, por todas aqueles
saberes que a vivéncia na cotidianidade de uma de periferias apresenta. Lugar de
conscientizacdo e de onde também nos conscientizamos, espa¢os de ensinar para
aprender, de aprender para ensinar, lugar de contextualizar os contetdos escolares
e os da condicdo humana, territorio que forma e que deforma, bastidores de
construcdo de sujeitos compromissados/descompromissados..

Na trama do cotidiano aprofundamos o desejo de compreender, a partir de
uma perspectiva dialdégica entre 0s sujeitos, as suas praticas e 0os seus modos de
pensar, 0 que produz a inclusdo e a exclusédo dos jovens que pisam, juntamente
conosco, o territorio de uma escola de periferia. Como sujeitos reflexivos
defrontamos com a necessidade de ndo apenas compreender para explicar. Somos
tomados por interrogacdes, queremos atravessar da dendncia ao anuncio, queremos
aprender e apreender para revisitar, repensar, replanejar o nosso fazer, realimentar
as nossas utopias, 0S N0OSSOS cCOMpPromissos; queremos religar, desatar nés, puxar
novos e outros fios, refazer novos lagos para fortalecer crencas e praticas de que é
possivel escolarizar, com saber e sabor, os jovens populares; que € possivel
(re)significar o projeto pedagdgico para educar de maneira mais includente nesta
parte que nos cabe deste lugar , que é possivel contribuir para que os jovens
produzam novos sentidos para a vida.

Nos diz Adélia Prado em uma de suas composi¢cdes: ndo quero queijo
nem faca, quero a fome!l. A nossa pratica de pesquisa foi enderecada, teve fome,
mas também quer o queijo e a faca para que, interrogando, possamos contribuir em
aprimorar o fazer educativo, para que possamos deslocar a trama pedagoégica de
excludente para includente. Assim, focalizamos 0 nosso processo de interrogar na
relacdo de educandos e educadores no projeto pedagdgico de formacado dos jovens
de classe popular da Baixada Fluminense, na escolarizacdo destes sujeitos que
quase se intitulam insignificantes, invisiveis e portadores de impossibilidades como
dizem:

“Professor, a gente estuda pra ser alguém na vida!”
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Ou como dizem alguns poucos pais que comparecem as reuniées de pais
para orientacdo sobre o prosseguimento de estudos no ensino médio:

“Professor, pra gente que é pobre ter o filho terminando a 82
série ja € muito, ta muito bom!”

E isso mesmo ndo sdo ninguém? O que compreendem por ser alguém na
vida?Onde aprenderam tal licAo? Em que cartiiha foram ideologicamente
inculcados? Quais licdes necessitam para desconstruir a idéia de que ndo sao
ninguém nada na vida? Quais as outras licdes que o projeto pedagdgico precisa ser
competente para que 0s proprios jovens possam aprender que € possivel seguir
adiante? Que seguindo adiante possam também contribuir para que os seus pais e
familiares possam mudar o conceito apresentado? Na maioria das vezes, estes
jovens sao os primeiros em seu nucleo familiar a concluir uma etapa de estudo,
mesmo que seja 0 ensino fundamental. Sdo estes jovens de periferia e suas

incursdes na escolarizacdo que tomamos como investigagdo em nosso estudo.

6.5 A pesquisa-acdo como metodologia

Portanto, como sujeito, também protagonista nesta trama, de ensinar e
aprender , implicada com a minha propria vida, adotei como prética de investigacao
a pesquisa -a¢do no territorio de escolarizacao de jovens de periferia.

A perspectiva pdés-moderna ndo quer demonstrar uma verdade sobre o
mundo, nem quer defender uma maneira privilegiada de analisa-lo. Isso significa
assumir uma humildade epistemologica que destaca a compreensdo de que o
pensamento pos-moderno ndo busca verdade(s) sobre o mundo, mas busca
insights, quais ferramentas que possam ser Uteis para o entendimento do mundo;
entende que as coisas nao tém uma esséncia prépria e vé o mundo como um jogo
de relacbes entre as coisas e entre as categorias; temos de novo com 0 pos-
moderno é o abandono da esperanca de haver um lugar privilegiado a partir do qual
se possa olhar e compreender definitivamente as relagdes que circulam no mundo
(Veiga-Neto,1996).

Isto implica na impossibilidade de deslocamento e de uma pureza

metodoldgica ao langarmos o olhar sobre o mundo. Assim, entendo que somos parte
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daquilo que analisamos e tantas vezes queremos intervir, modificar. Em nosso
estudo, partimos da idéia de que a pesquisa, em sua dindmica anunciada, a
convocacao da reflexdo socializada junto aos demais professores e aos jovens, a
nossa insercao pessoal como sujeito também protagonista da escolarizacdo dos
jovens de periferia e a aquisicdo de novos conhecimentos produzidos da
necessidade de compreender a partir do lugar da escola sdo dimensfes integrantes
do projeto pedagdgico e que, portanto, também do projeto de estudo que justificou a
opcao pela realizacdo de uma pesquisa-acao.

Dentro desta perspectiva, que parte da situagao vivida e pelo desafio de
compreendé-la, a pesquisa-acdo € atravessada pela participacdo de todos os
sujeitos implicados e mediados com a pratica social definida para reflexao.

O pesquisador, como o educador,(...) também precisam ser educados e
esta educacao s6 pode vir no bojo de sua pratica dentro da realidade social
gue nada tem de fria, estatica e imutavel. Aprender a rede de relacbes
sociais e de conflitos e contradicdes que lhe imprimam um dinamismo
permanente , explorar as brechas e contradicfes que abrem caminhos para
as rupturas e mudancgas, eis o itinerario a ser percorrido pelo pesquisador
gue se quer deixar educar pela experiéncia e pela situacédo vida (...)Uma
perspectiva critica e problematizadora das ciéncias sociais implica,
portanto, na recusa dos mitos da neutralidade e da objetividade e obriga o
pesquisador a assumir plenamente uma vontade e um intencionalidade
politicas. Ao invés de se limitar a constatar como pensam, falam ou vivem
as pessoais de determinado grupo social ou de procurar prever o que seria
necesséario fazer com vistas a dissolver os conflitos e reforcar a coeséo
social, nossa postura deve ser bem outra. O que nos interessa é mergulhara
na espessura do real, captar a légica da dindmica e contraditéria do
discurso de cada ator social e de seu relacionamento com 0s outros atores,

visando a despertar nos dominados o desejo de mudanca e a elaborar, com
eles os meios de sua realiza¢@o( OLIVEIRA E OLIVEIRA, 1999: 25).

As atividades inerentes a pesquisa-acao, implicada com a pratica educativa,
estdo comprometidas com a mudanca social a partir de revisitar a escolarizagéo dos
jovens de periferia e contribuir para que os professores explicitem/reflitam sobre as
suas proéprias concepcdes de democracia, de cidadania e de uma pratica educativa
comprometida com a inclusédo social dos educandos,

Como penetrar neste universo e provocar/favorecer a reflexdo, questionar as
opinides ja formadas e cristalizadas pela visdo de mundo ja interiorizada? Como
oportunizar que cada professor, envolvido na escolarizacdo dos jovens de periferia,
pudesse ouvir 0 seu proprio discurso sobre como concebe a trama de in/exclusao
gue envolve a juventude que educa? Como possibilitar que o grupo de professores
revisite 0S seus conceitos e preconceitos face ao que entende/defende como
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educacdo democratica, cidadd e de qualidade para agueles jovens educandos em
escola de periferia? Como fazé-los refletir sobre a necessidade de contextualizar
concepcOes, praticas, discursos, expectativas de desempenho e aproveitamento
escolar, de assumir o processo de escolarizacdo com praticas e conteudos que
sejam emancipadores dos educandos e ndo que os tornem reféns? Enfim, como
oportunizar que cada professor revisitasse/compreendesse a funcdo social, politica
e inclusiva que um projeto pedagodgico, comprometido com o0s jovens de periferia,
esta implicado?

Ao nosso ver, este € justamente o desafio que a pesquisa-acao respondeu
enquanto proposta politica e pedagogica implicada com a tomada de reflexdo e de
mudanca social. Assim, a partir a dindmica apresentada pela investigacao tematica,
foi possivel conceber o desenvolvimento de um processo pelo qual o
pesquisador/educador’® colaborou para que o grupo podesse distanciar-se de sua
realidade vivida e colocar-se , diante dela, como atitude de reflexdo, de estudo e de
acao. O papel do pesquisador/educador fora o de criar as condicfes para este recuo
critico e 0 de organizar a tematica geradora de tal forma que o0s protagonistas
posam, discutindo-a, decifra-la e agir sobre ela (Oliveira e Oliveria,|999).

A abordagem da tematica, implicada no cotidiano e em uma pesquisa social,
apontou para fomentar junto aos protagonistas do projeto pedagdgico atividade
provocadora para tomada de reflexdo-acao diante dos desafios que se impdem a
escolarizacdo de jovens de periferia face ao compromisso com uma educacéo
anunciada como democratica, cidada e inclusiva. Deste modo, a partir de atividades
que sdo inerentes a uma pratica de pesquisa-acao, a dindmica foi sustentada em
reunir observacdes, analisar programas, planos e material/recursos de apoio
pedagogico elaborados/consultados, acolher discursos decorrentes de narrativas e
de grupos de discussdo da teméatica geradora ja que a pesquisa objetivava
compreender movimentos de in/exclusdo presentes no projeto pedagdgico sob a
prespectiva de principios de democracia e de cidadania.

A pesquisa-acao € uma abordagem também dialogada entre os protagonistas
e em nosso estudo convocou a narrativa de educadores e educandos. Sabemos que

0s sujeitos ndo falam sozinhos. As suas narrativas estao implicadas nos lugares de

1> Denominacéo atribuida Rosiska Darcy de Oliveira e Miguel Darcy de Oliveira no artigo Pesquisa Social e
Acdo Educativa: conhecer a realidade para poder transforma-la. In BRANDAO, Carlos
Rodrigues.(org.).Pesquisa Participante.SP: Editora Brasiliense,[999
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onde falam, na posi¢céo que ocupam e nas circunstancias definidoras das condi¢des
e dos conteudos do que dizem. Cunha (1980), em artigo classico sobre a formacao
docente’®diz que nés professores somos educados pelas circunstancias de vida,
de formacao e de pratica. Deste modo, entendo que, considerando a complexidade
existente no escola e nas circunstancias de professores da escola, que também
pertenco, face a elevada seletividade assumida nos concursos publicos, a
formacdao/titulacdo que apresentam, ao plano de cargos e salarios promovido, as
conquistas da categoria,a representatividade quantitativa (sdo quase 6 mil
docentes) e politica ( os professores definem-se/assumem-se como muito
politizados)que o profissional docente assumiu junto aos dirigentes municipais e
fortalecida pelo sindicato atuante, as narrativas sdo emblematicas e, portanto,
merecedoras de analise.

Na pesquisa social, como apontam Oliveira e Oliveira (1999), ndo se trata de
ter nos homens o objeto de investigacdo. O que se pretende investigar,realmente
nao sao os homens, como se fossem pecas anatdbmicas, mas 0 seu pensamento-
linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepc¢ao desta realidade, a sua
visdo do mundo, eis que se encontram envolvidos em seus temas geradores.
Portanto, como democracia, cidadania e educacdo s&o temas geradores, implicitos
e implicados no programa de conteudos escolares, transversais e 0os da condicao
humana, presentes no projeto pedagdgico, o grupo de professores e alunos da
escola de periferia se reconhecem e sdo mobilizados para com as atividades da
pesquisa-acao. Assim, compartilho com os pressupostos de que a pesquisa-acao,
como itinerario politico-didatico ndo objetiva a instalacdo de  discursos do
pesquisador, a imposicdo de idéias, a conducdo do grupo a adesdo de uma
posicdo/concepcdo que € nossa, pois que compreendo que consciéncia e
conhecimento sdo construcdes elaboradas naquelas circunstancias, condigoes,
processos, espacos e tempos de tornar-se sujeito, ou seja, € um processo de acao e
de reflexdo empreendido pelos protagonistas em suas praticas sociais vinculadas a
interesses e possibilidades. Portanto, motivar e instrumentar grupos para que
assumam sua experiéncia quotidiana de vida e de trabalho, como fonte de

conhecimento e de acdo educativa, numa perspectiva libertadora € uma contribuicdo

® CUNHA, Luiz Antonio. Quem educa dos educadores? Revista Educacdo e Sociedade. Ano 11-n.5. SP:Editora
CES,1980.
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da abordagem da pesquisa-agdo em uma pratica de pesquisa social (Oliveira e
Oliveira,1999).

A narrativa reine os modos de pensar e praticar a acdo humana. Mas
também concorre para que o relato seja elaborado e reelaborado face a dinamica
da vida e de suas demandas. Ela explica, mas também possibilita novas
compreensdes e, portanto, uma tomada de provocagdo a uma nova elaboracédo e a
agir face a cumplicidade que o sujeito exerce ao dizer. A busca e a selecdo do
repertdrio que veste as palavras usadas sugerem e escondem outras palavras,
outros, conceitos, outras idéias talvez ainda indefinidas e incompreensiveis e,
portanto, esta dindmica € um processo de tomada de consciéncia, de ser
convocado a consciéncia ou de assumir novos modos de pensar e agir face as
acoOes e atribuicbes que envolve o sujeito.

Por vezes, a rotina cotidiana e a coercdo dos imaginarios instalados no
itinerario da acdo nos fazem silenciar o reparar, o ouvir, 0 tocar, o cheirar, o sentir
e acaba por sequestrar o sujeito da praxis que somos mesmo quando tudo palpita
ao nosso redor como lembra Cecilia Meireles. Assim, as narrativas tém o propésito
de fazer a pessoa tornar-se visivel para ela mesma uma vez que o sistema social
envolve a pessoa numa espiral de acdes sem reflexdo, nos fazendo agir sobre o
ponto de vista do outro ao retirar as possibilidades de ver, agir, entender e significar
para nés mesmos (Cunha,2007).

O itinerario adotado foi uma incursdo no murmurar do cotidiano
(Certeau,1994) e, portanto, € uma pratica de acolhimento do que pensam, praticam
e narram. Portanto, o itinerario percorrido esteve assentado em uma pesquisa
qualitativa, como tal, recorreu a todos aqueles recursos e instrumentos que séo
tomados de empréstimo e necessarios a consolidacdo dos processos adotados de
conhecer a partir do lugar de ir escutando as vozes de sujeitos empurrados para
fora das politicas instituidas, de ir escriturando os movimentos tecidos/néo tecidos,
de ir reparando os modos de pensar e de fazer um projeto educativo para jovens
populares.

O estudo definiu leituras, interpretacdes e escrita de uma outra historia; a
histéria de como é produzida a exclusdo e um dos muitos lugares definidos para a
inclusdo, em territorio ja demarcado pela presenca de sujeitos e tramas de

exclusdo: a escola de periferia.
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Santomé (1995) registra que na formagdo escolar € muito raro que
professores e alunos cheguem a refletir e investigar questdes relacionadas com a
vida e a cultura de etnias, grupos e gera¢des mais proximos ou conflitantes. Para o
autor, entre as muitas culturas negadas e silenciadas no curriculo estdo as vozes do
Terceiro Mundo, das classes trabalhadoras, das pessoas pobres, da juventude, da

terceira idade e do mundo rural.

A compreensédo da situacdo, a selecdo dos problemas, a busca de solu¢des
internas, a aprendizagem dos participantes, todas as caracteristicas
qualitativas da pesquisa-agdo ndo fogem ao espirito cientifico. O qualitativo
e o dialogo ndo s&o anticientificos .(...)Do ponto de vista cientifico, a
pesquisa-acdo € uma proposta metodolégica e técnica que oferece
subsidios para organizar a pesquisa social aplicada sem o excesso da
pratica convencional ao nivel de observacdo, processamento de dados,
experimentacdo,etc. com ela se introduz uma maior flexibilidade na
concepcao e na aplicacdo dos meios de investigacdo concreta.(...)Podemos
captar informagfes geradas pela mobilizacdo coletiva em torno de agbes
concretas.Outra qualidade da pesquisa-acdo consiste no fato de que as
populacdes ndo sdo consideras como ignorantes e desinteressadas,
promove a participagdo dos usuéarios do sistema escolar na busca de
solucdes de problemas, possibilitando a produgdo de um conhecimento
para além de uma abordagem descritiva ou avaliativa, ou seja, pode
contribuir para o esclarecimento das microssituagdes escolares e para a
definicdo de objetivos de acdo pedagodgica e de transformacfes mais
abrangentes, A tomada de consciéncia ndo ocorre apenas na etapa
posterior a conclusdo das atividades de pesquisa. O contetdo
problematizador da pesquisa é associado face ao processo de
guestionamentos(THIOLLENT,2002:23-76).

E, neste lugar que falo, e deste territério onde fui subjetivado ao
compromisso, a compreensao e a definicdo de aprofundar reflexdes sobre o impacto
do projeto pedagdgico sobre os jovens populares, sobre como 0s movimentos e
praticas qualificam/desqualificam, formam/deformam, ideologizam/emancipam na
promessa de concorrer para que jovens da classe popular produzam um sentido
mais auténtico a um projeto de vida inclusivo.

Logo, eis aqui a dindmica que sustentou 0 nosso estudo: compreender o
processo de escolarizacdo e o0s sentidos da escola como lugar do processo de
inclusdo/exclusdo social da juventude de periferia para afirmagéo da democracia e
da cidadania a partir de uma pesquisa social com abordagem de pesquisa-acao.
Nesta dinamica, assentou-se 0 nosso papel de trabalhador social, 0 nosso
compromisso de profissional com a sociedade e a funcéo dos intelectuais pois a
tarefa do historiador materialista € saber ler e escrever uma outra histéria
(Santos,2000, Freire,1983 e Benjamin,1982).
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Como diz Borda (1999) a potencialidade desta abordagem de pesquisa esta
no seu deslocamento da universidade para o campo concreto da realidade.

6.6 Pesquisa, Escrita e Sujeitos
O poema a ser feito, deve mudar alguma coisa,
nem que seja apenas o proprio poeta. Se o poeta, depois
de fazer o poema, resta 0 mesmo que antes, o0 poema
néo teréa sentido.

Ferreira Gullar

Na composicéo Jornal longe, Cecilia Meireles interroga sobre o que faremos
com estes jornais longe do mundo e dos homens, um recado de loucura entre o céu
e a terra para sujeitos que Iéem nas manifestacdes da natureza e quanto aos jornais
concluem que servem para fazer embrulhos.

Parafraseando a composicao, interrogo também sobre o que faremos com
este universo de pesquisas sobre as escolas diante de um circuito distanciado
universidade, escola e seus sujeitos? O que faremos com retalhos de fragmentos
teorizados que se intrometem nas capacitacdes de professores? O que faremos com
estas | reflexdes de nossas pesquisas e literatura educacional diante de sujeitos
gue ndo sao nossos leitores, diante de um desencontro entre autores e leitores,
diante de uma literatura que circula ao redor daqueles para quem deveriamos
destinar nossas interrogacoes, reflexfes e escrituras?

O estudo, ocupado de reflexdo sobre a escolarizacdo dos jovens de periferia,
nos remeteu também diante da questdo da fungcdo social da pesquisa, de sua
escritura e destinatarios, ou seja, para quem pesquisamos e escrevemos? Como a
linguagem da pesquisa e a sua escrita podem colaborar para os sujeitos envolvidos ,
face aos saberes apresentados e a contribuicdo ao territério onde as questdes
foram desencarnadas?

Garcia (2001), assim com um elenco de autores, questiona:

(...)Sera que o0 que pesquisamos e escrevemos contribui para melhorar a
pratica pedagogica, a aprendizagem dos alunos e alunas, produz alguma
mudanca na escola, influi sobre o0 sucesso ou fracasso escolar, contribui
para o silenciamento ou para tomada da palavra de que tem sido impedido
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de falar, vitima da discriminacdo, rotulagdo, segregacdo e exclusdo na
sociedade e na escola?

Qual é o lugar da teorizagdo educacional no territorio da escolariza¢do, nos
itinerarios e nas tramas do curriculo praticado pelos professores junto aos jovens da
Baixada Fluminense? Quais os debates e as reflexdes que podemos fomentar com o
estudo sobre a escolarizacéo dos jovens de periferia urbana nesta etapa?

O verdadeiro e ativo cientista de hoje coloca-se questdes como: “Qual é o

tipo de conhecimento que queremos e precisamos?”; “ A que se destina o
conhecimento cientifico e quem dele se beneficiara?” (BORDA,1999: 47)

Segundo dados da UNESCO, 780 milhGes de jovens e adultos, e deste
universo 64% sado de mulheres, compdem a legido de sujeitos que ainda néo
dominam a leitura e a escrita e, entre estes, podemos apontar em territorio brasileiro
35 milhBes de pessoais que ndo concluiram o ensino fundamental e o elevado
indicador de que mais de 10% da populacdo estdo distantes de praticas sociais de
leitura e de escrita. Foram sujeitos desassistidos do direito de serem leitores e
autores, sujeitos que sao reféns de ler, nomear e intervir em um projeto de Nacéao,
nas tomadas de decisdes e na invencéo dos proprios projetos pessoais.

Assim, o Brasil integra o bloco de paises com taxas elevadas de
analfabetismo e de sujeitos com tramas de escolarizagcdo interrompidas pela
educacgdo negada onde 60 milhdes estdo a margem de féruns de participacdo e de
definicho das praticas decisorias dos rumos da terra onde assentam 0sS
movimentos e as lutas includentes; € uma sociedade na qual a populacdo das
grandes cidades se divide entre centro e periferia; o termo periferia sendo usado
nao apenas no sentido espacial-geografico, mas social designando bairros afastados
nos quais estdo ausentes todos os servigcos basicos (...). Populagdo cuja jornada de
trabalho dura de 14h a 15h incluindo o tempo gasto em transportes(...). Os servi¢cos
publicos quando existem sdo considerados favor (Chaui, 1986).

Neste cenario, onde milhares de jovens do pais integram bolsées de miséria,
e gue tramas precisam ser revisitadas/desveladas sob uma abordagem de
categorias que aprofundem reflexdes sobre democracia e exclusdo social e
contribuam para com a afirmacdo de politicas e praticas sociais comprometidas

com um projeto includente para que homens e mulheres, jovens e adultos, etnias,
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géneros e geracbes possam saltar fronteiras que interditam o exercicio de uma
vida mais digna e cidada.

A pesquisa sobre a escolarizacdo dos jovens de periferia se inscreve neste
contexto, investe em acolher as questdes que atravessam, no cotidiano, 0s sujeitos
das classes populares e trabalhadoras, incluidos em um projeto pedagdgico e, por
vezes, excluidos dos tempos-espacos de compreensdo da realidade social, da
participacdo, do acesso aos bens culturais e materiais produzidos socialmente. Os
jovens, os professores e 0 projeto pedagégico estdo implicados neste contexto que
a pesquisa interroga e se ocupa de investigar. Como 0 projeto de escolarizacao
concorre para que os jovens produzam sentidos para uma formacao inclusiva que
escape das circunstancias promotoras de reféns e tornem-se dirigentes, sujeitos
historicos e sociais?

Assim, creio que este estudo é atravessado por movimentos de investigacao,
compreensao e explicitacdo que também sdo movimentos implicitos aos demais
professores que compartilham da cotidianidade da escola e de seus sujeitos, ou
seja, de algum modo os jovens e os demais professores se reconhecem nestas
guestdes que sustentam a pesquisa e as questdes que sustentam a pesquisa se
reconhecem nos préprios sujeitos da escola e, como tal, a escritura deste estudo
precisa circular para além do lugar dos pares académicos, ela deve cumprir 0
caminho de encontro aos lugar daqueles leitores que protagonizam o projeto de
escolarizacdo. E legitimo excluir as questdes e reflexdes destes sujeitos, negar-lhes
gue também sejam leitores quando defendemos a pesquisa como uma pratica
social, como uma traducéo dos fendbmenos que tomamos para reflexao?

Compreendo, como ja disse, a atividade de pesquisa como uma tarefa social
com itinerarios onde partes de soliddo e de multiddo se fazem presentes, ou seja,
a autoria é pessoal. Porém, é atravessada por uma construcdo coletiva face que
tem a sua origem no cotidiano da escola, junto aos sujeitos e as praticas que
fizemos interlocucbes nesta travessia. Portanto, me coloco com interrogacdes junto
a autores que defendem que o texto cientifico , aquele que traz o discurso sobre a
ciéncia , seja destinado somente aos pares que habitam o lugar académico.

A pesquisa do cotidiano € uma pratica social que se coloca no circuito entre
universidade e escola, entre os pares académicos e aqueles outros pares da escola.

A pesquisa deve retornar ao lugar onde os fios, soltos iniciais, foram puxados,
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revisitados e entrelagados pelos sujeitos e seus interlocutores na trama da
producdo dos saberes.

Souza Santos (2003) observa que, numa fase de revolucdo cientifica que
culmina com a crise de paradigmas, a polifonica pluralidade de métodos so é
possivel mediante transgressfes metodoldgicas. Para o autor, a transgressao
metodoldgica repercute-se nos estilos e géneros literarios que presidem a escrita
cientifica, onde a ciéncia pos-moderna ndo segue um  estilo
unidimensional,facilmente identificavel; o seu estilo € uma configuracdo de estilos
elaborados segundo o critério e a imaginacdo pessoal do cientista (2003,pé4g.78-
79).

A pluralidade metodolégica de elaboracdo dos saberes, o itinerario que
pretende-se dar ao conhecimento gerado, ha necessidade de escrever para aléem
do lugar dos pares académicos e a mobilizacdo de novos sentidos e leitores para a
pesquisa do cotidiano exige uma tolerancia discursiva da pesquisa que se
compreende como tomada de reflexdo e de fortalecimento de um projeto para a
formacao dos jovens assentados em escola de periferia.

Tem o pesquisador o direito de apenas conduzir o conhecimento produzido
em itinerarios regulados pelo dominio da linguagem académica-cientifica?Ha
reconhecimento, validade e aplicabilidade de pesquisa e compromisso social
guando os saberes produzidos esquivam-se daqueles sujeitos envolvidos na trama
gue desencadeou a pergunta que o pesquisador ainda nem soubera fazer e que a
resposta se impunha em uma dinamica social?

Ao transgredir os modos de fazer e de escrever a pesquisa do cotidiano
escolar talvez ndo estejamos cometendo um desvio cientifico, talvez seja o proprio
estatuto do conhecimento brotando face aos itinerarios que os saberes exigem em
territdrios demarcados por concepcdes a priori de educar.(...) talvez seja hora de
tentar trabalhar o campo pedagdgico pensando e escrevendo de uma forma que se
pretende indisciplinada, insegura e , impropria (Jorge Larossa) e, acrescento, por
gue ndo mais criadora e criativa?Nesta dinamica, reside tantas possibilidades para
gue o0s sujeitos possam, a partir das leituras da literatura pedagdgica , ampliar suas
lentes para enxergar e refletir face as ac¢des instituidas e as que precisam ser
revisitadas, abandonadas, adotadas para a oferta de um projeto pedagdgico

includente para os jovens de periferia.
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O itinerario desta pesquisa trouxe algumas implicacdes aos sujeitos
envolvidos em sua trama. O pesquisador esta implicado com o que o subjetivou a
construcdo das questdes no territorio da escolarizacdo dos jovens de classe
popular. Ja a interrogacéo, enderecada aos jovens e aos educadores , provoca na
narrativa destes interlocutores que, consequentemente, sdo tomados pela resposta
a elaborar, refletir e explicar os fenbmenos sociais , sdo proximos e nao se
esquivam de pensar sobre o compromisso pessoal e cidaddo que assumiram para
com o projeto de sociedade e de educacdo; lembram-se que sao sujeitos de
compromisso com a prépria existéncia, com os modos de pensar , de estar e de
anunciar o mundo, sao seres de compreenséo de que formam opinidées e colaboram
para que a juventude possa também ler , interpretar e inventar novos modos e mais
auténticos de se estar no mundo. Nesta dinamica, estdo implicitos os estatutos do
compromisso do profissional com a sociedade e do papel do trabalhador social que
ja no periodo de transicdo para a democracia alertava Freire (1983) com as
reflexdes sobre educacédo e mudanca.

Portanto, este estudo se colocou no circuito entre sujeitos e saberes onde
escrita e leitura sdo movimentos de conhecimento e de politica.Quem sabe que néo
estaremos trazendo as chaves para aproximar os territérios de escolarizacdo e de
universalizagdo superando, deste modo, a critica circular sobre a fragmentacgéo e o
isolamento daquilo que se produz na universidade e daquilo que se produz na
escola. Assim, estaremos contemplando os diversos sujeitos que somos e
assumimos entre os territorios institucionais que ocupamos e avancando na
compreensao e na intervengdo que decorrem do ato de conhecer . Por que a
escrita ndo pode servir a pergunta que dela nasceu e a ela voltar?

O escritor Antonio Torres (1999) ,definindo o ato de sua escrita baiana,
justifica a origem nas manifestacdes do povo que, chorava ao ouvi-lo recitar
poesia na infancia, ao apelo da populagdo para ler rezas pelos mortos, ler cartas
enderecadas a comunidade e conclui que escreve por uma necessidade de uma
demanda social e util. Mas o ato de pesquisar também ndo € uma necessidade
social e util a responder pela ciéncia os desafios que os fenbmenos impdem a vida e
ao conhecimento? Entdo por que a escrita da pesquisa ndo pode ser legivel
agueles sujeitos que ocupam e compartiham do lugar da escolarizacdo da

juventude?
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6.7 O desenvolvimento da atividade de pesquisa junto aos professores

Durante o ano letivo de 2010 as acdes inerentes a atividade de pesquisa
foram intensificas, assim acompanhei de forma mais aproximada as reunidoes
pedagogicas da unidade escolar previstas no calendario letivo ou agendas pela
Equipe Técnico-Pedagodgica. Esta Equipe Técnico-Pedagodgica  recebe esta
nomeacao pela Secretaria Municipal de Educacdo e é composta por membros da
direcdo da unidade escolar, diretor e vice-diretor, orientador pedagdgico e orientador
educacional.

De acordo com a regulamentacdo da legislacéo da carga horéaria do trabalho
docente, os professores sédo contratados por 15 horas semanais sendo deste
montante 12 horas para regéncia de turma e 3 horas para atividades de estudo e
de planejamento.

No cotidiano escolar, as reunides pedagodgicas caracterizam-se em trés
dimensdes a saber:

a)uma dimensao diz respeito aos grupos de estudos (GEs) definidos a cada
bimestre letivo para que os professores, orientados pela Equipe Técnico-
Pedagdgica, possam refletir e aprofundar estudos sobre teméaticas implicadas com
o fazer pedagdgico. Os temas séo variados e atravessados por questdes que ao
mesmo tempo possam contribuir com a formacao continuada dos professores como
com o aperfeicoamento da préatica pedagogica e com a elevacdo da qualidade do
ensino.;

b)o planejamento escolar, uma outra dimensdo da reunido pedagogica da
unidade escolar, oportuniza os professores pensar e elaborar acfes para o
desenvolvimento do projeto pedagdgico;

c) os conselhos de classe, realizados ao término de cada bimestre letivo,
aponta para uma dimensdo de reunido pedagdgica em que o0s professores
desenvolvem uma auto-avaliagdo do fazer pedagdgico no periodo, assim como
avaliam o desempenho dos educando, as dificuldades localizadas e as intervencdes
necessarias junto ao processo de aprendizagem dos educandos.

Assim, conforme a premissa da pesquisa-acdo e com a dinamica das
reunides pedagogicas no interior da unidade escolar, vivenciei 0 acompanhamento

dos grupos de estudos( GEs) realizados junto aos professores.
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Neste grupos de estudos, a Equipe Técnico-Pedagodgica fomentou atitudes
reflexiva sobre teméticas que objetivavam contribuir para fortalecer o compromisso
do educador com o processo de escolarizacdo e com a elevacdo da qualidade do
ensino.

As tematicas abordadas foram tensionadas pela desempenho dos alunos
face a avaliagdo do exame de desempenho dos alunos da educacdo basica em
anos anteriores como também o deste ano letivo.

No grupo de estudo, realizado ao final do 1° semestre letivo, abordamos
guestdes como o compromisso do educador. Nesta etapa, os professores puderam
refletir e realizar depoimentos sobre o tema.

Assim, além dos procedimentos de observacdo e anotacdo das falas, os

professores foram orientados para realizarem o registro sobre:

a) a funcdo social e politica daquela escola;
b) o seu compromisso junto aos jovens da localidade;

c) o impacto da formacao promovida pela escola junto aos jovens.

No final do periodo letivo, o dltimo grupo de estudo realizado apontou para
discutir com os professores sobre a definicdo dos jovens da localidade e da relagcéo
destes jovens com o conhecimento. Além das atividades de observacéo e anotacao,
os professores tiveram a oportunidade de registra 0s seus depoimentos em

formulario fornecido.

6.8 Os formularios da pesquisa junto aos professores

Conforme componente em anexo, o formulario preenchido pelos professores
foi organizado em duas partes. A primeira parte dava tratamento a elementos de
identificagdo como sexo, faixa etaria, tempo de formacdo, tempo de experiéncia
docente e de docéncia na unidade escolar junto aos jovens. A indicacdo das
disciplinas lecionadas também constavam dos dados fornecidos pelos professores

participantes do grupo de estudo.
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6.9 O desenvolvimento da atividade de pesquisa junto aos jovens

Oficina de producéo textual

A pesquisa, realizada junto aos jovens da escola, priorizou o desenvolvimento
das atividades com alunos concluintes do Ensino Fundamental considerando os
guestdes da faixa etaria, por tratar-se do grupo etario de idade mais elevada, das
habilidades e competéncias que dominam de oralidade, escrita e grafismo, de
aprofundamento de conhecimentos escolares e de experiéncia de vida em relacéo
aos demais educandos e, sobretudo, por terem vivenciados e integralizado o projeto
de escolarizacao na localidade.

As atividades decorrentes da pesquisa foram realizadas com duas (02)
turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, turmas nomeadas de 901 e 902. Cada
turma reune, conforme modulacdo escolar da Secretaria Municipal de Duque de
Caxias, 45 alunos.

Todas as atividades da pesquisa com os jovens foram desenvolvidas a partir
da realizacdo de seis (06) oficinas. Destas oficinas, duas (02) foram destinadas a
abordagem de reflexdo e producéo textual sobre questdes da localidade em que os

jovens residem e compartilham as experiéncias. Duas (02) oficinas apontaram para
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reflexdo e producdo textual sobre a escola onde ocorreu o processo de
escolarizacdo dos jovens e as duas (02) ultimas oficinas foram de grafismo.

Na primeira oficina realizada, os jovens deram tratamento a questdes
relacionadas a localidade, como definicdo dos jovens, as suas dificuldades, os seus
desafios e a fatos que mais os incomodavam na regido onde residem, estudam e
alguns trabalham.

As questdes sobre a escola compuseram a segunda etapa de oficina
realizada com os jovens onde puderam abordar reflexdes e producao textual sobre
a relacdo dos jovens com a escola e seus professores, 0 compromisso da escola
com eles, 0 seus sonhos e o0s projetos, a contribuicdo do fazer pedagodgico para o
projeto de vida pessoal e para superacdo das dificuldades e sugestbes para a
elevacao da melhoria do ensino oferecido.

Nas duas (02) oficinas de grafismo, os alunos desenvolveram desenho deles
em trés momento distintos, a saber: o jovem, o jovem na localidade e o jovem na

escola.

Oficina de grafismo

Todas as atividades da pesquisa com os jovens foram realizadas ao longo
dos 1° e 2° semestres letivos do ano de 2010.
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7 ANALISE DOS DADOS

Sem a curiosidade que me move,

gque me inquieta, que me insere na busca,
nao aprende nem ensino.

Freire,1992

Sob a diversidade das narrativas, revelam-se pensamentos, concepcoes e
sentidos sobre a escola de periferia. Os jovens e 0s seus professores, a partir do
estudo, definem questbes do processo de escolarizagdo na localidade que sé&o
refletidas a luz de andlises de categorias apresentadas.

Inicialmente, cabe ressaltar que esta face da pesquisa foi extrema relevancia
tanto para o pesquisador na articulacdo teoria e pratica que péde reconhecer 0s
pressupostos tedricos no campo de investigacdo ora explicitos, ora implicitos nas
narrativas dos jovens e de seus educadores.

Lancar-me a este estudo conduziu-me, em cada etapa, a uma profunda
inquietacdo no sentido de apropriar-se cada vez mais de questdbes que nem as
perguntas eu sabera, inicialmente, formular, mas que a dinamicidade de como elas
impunham-se a mim, de como subjetivava-me no cotidiano escolar, langou-me ao
desafio de uma perspectiva presente em um ditado portugués que afirma que se
podes V€, olha; se olha repara. Assim, reparando e ouvindo aquelas vozes, muitas
vezes silenciadas pelos script das diretrizes, da rotina com que educandos e
educadores assumem no cotidiano, fui aproximando-me cada vez mais daquilo que
se desejava conhecer, produzindo saberes.

Nesta etapa, abro a “porta” para apresentar nossos interlocutores que nestes
estudo estiveram pulsando, implicitos em cada discussdo que fomentamos ao longo
dos capitulos anteriores. Por detras de cada discurso, de cada discussdo e
embasamento teorico esconde-se um sentido, ou sentidos que emprestamos as
nossas praticas.

Inauguramos a nossa discussdo a partir da juventude, passamos pelas
culturas, enfrentamos o debate da vulnerabilidade, da exclusdo e do estigma,

chegamos a periferia, discutimos a dimensdo metodolégica de produzir
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conhecimento a partir do cotidiano escolar por um itinerario que perseguia o
encontro dos sentidos que a escola produz para o0s jovens populares e seus
educadores.

Apresentamos, inicialmente, ao leitor uma parte do estudo que ocupou-se
sobre os jovens e a localidade. A seguir, ainda sob a perspectiva juvenil,
apresentamos a dimensao escolar.

Em outra etapa, posterior, aproximamos o leitor das concepc¢des que 0sS
professores dos jovens possuem sobre os educando e a sua relacdo escola e

conhecimento.

7.1 Quadro de categorias de analise

Categoria

Juventude

Localidade

Escola

Professores

Projeto de vida

Dificuldades

Formacéo

7.2 Quadro referente as perguntas feitas aos jovens sobre a relagéo

com a localidade

Questdes Juventude e Periferia

Definicdo de jovem

Dificuldades enfrentadas

Desafios dos jovens

Incomodacdes
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7.3 A periferia por eles: os jovens

Nesta etapa, apresentamos ao leitor as definicbes que 0s jovens apresentam

sobre a juventude e localidade.

7.4 Quem séo os jovens da localidade

Graficol - Quem sao os jovens da localidade

Graficol Quem sdo os
jovens da localidade
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localidade
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10%

Funkeiros/

6%

Trabalhador
17%

lgual a todos
5%

Esforcado
11%

Enfrenta dificuldades
18%
Estudioso
14%

As representagdes dos jovens da localidade sao definidas pelos educandos
como aquelas pessoas que enfrentam dificuldades variadas conforme expressam
18%, seguida pela definicdo de pessoas trabalhadoras com 17%, estudiosas com

14%, esforcadas com 11% e apreensivas com o futuro com 10%.
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7.5 Os jovens e as dificuldades da localidade

Grafico ll - Dificuldades da localidade
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No que diz respeito as dificuldades apresentadas na localidade, os jovens
apontam o meio de transporte como a maior dificuldade com 26%. A seguir, a
dificuldade para o desenvolvimento de sua formacgao na localidade representa o
segundo lugar com 14% Dificuldades para o acesso a assisténcia da saude com
10% e aos ambientes e as atividades de lazer representam 9%. O acesso a
assisténcia da saude com 10%. A auséncia de pavimentacdo e de oportunidades de
trabalho e renda com 7%, o abastecimento d’agua com 6%, as dificuldades para
acesso a atividade esportiva e a auséncia de saneamento basico na localidade
representam 4% das dificuldades. Preocupa¢des com inundacdes e deslizamentos
e com auséncia de perspectivas e de oportunidades sao de 3% e habitacdo com
1%. Estas questdes definem o conjunto de dificuldades apresentadas pelos jovens
na localidade.
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Grafico lll - Desafios
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A vida na periferia apresenta aos jovens muitos desafios, Entre os desafios do

cotidiano, o deslocamento de acesso a localidade, onde moram e estudam, para

com outros locais e atividades constitui o maior desafio para 22% dos jovens.

Discriminagdes e preconceitos sofridos por pertencerem

também sdo apontados como um desafio para 20% dos jovens.

aquela localidade

A conciliagdo entre as atividades de estudo e trabalho representam para 17%

dos jovens um desafio. ldentificar ambientes e oportunidades para a qualificacéo

profissional reapresentam um desafio para 16%. A seguir, 0 acesso a tratamento

médico é um desafio para 14% e a convivéncia com a marginalidade para 11%.
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7.7 Os jovens as suas Incomodagdes

GraficolV - Incomodacgoes
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Muitas questdes s&do evidenciadas pelos jovens como incomodacdes por
pertencerem a localidade.

As dificuldades para o desenvolvimento da formacdo e a violéncia na
localidade incomodam 18% dos jovens. A preocupacdo com a insercao profissional
no mercado de trabalho incomodam 17% dos jovens. O preconceito do adulto
exercido para com os jovens e a distancia entre onde residem e estudam revelam
incomodacdes para 9%.

Questbes associadas ao saneamento basico e as drogas na localidade
incomodam 7% dos jovens seguidas pela miséria que incomoda 6%, a corrupgcao a
4%, a auséncia de compromisso politico a 3% e o desrespeito aos idosos a 2%.

Estas sdo as incomodacdes mais relevantes para os jovens da localidade.
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7.8 Quadro referente as perguntas feitas aos jovens sobre a relagdo com a

escola

Questdes Juventude e Escola

A relagdo com a escola

A relacéo jovens e professores

O compromisso da escola

A implicacdo escola e projeto pessoais

A relacéo escola e localidade

Proposta de melhoria escolar

Disciplinas e atividades de impacto na formacao

7.9 Narrativas dos jovens

A juventude faz a leitura do mundo por uma
sabedoria desdobravel, prépria e Unica.
Mirian Paura,2007

7.9.1 A relacdo com a escola

No que diz respeito a relacdo com a escola, alguns jovens registram
dificuldades porque ndo compreendem ou se reconhecem nas exigéncias dos seus

professores:

“ A relacdo é dificil com a escola por causa de alguns
professore.”

Jeferson,15 anos

“Um pouco dificil pois eu as vezes desobedeco ordens de
pessoas superiores a mim.”

Lucas, 15 anos
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“ A relacdo é de regular para dificil porque alguns jovens néo
sao respeitados.”

Maira,14 anos

Outros jovens admitem que a relagdo com a escola ja foi melhor. No entanto,
precisam se esforcar, via 0 desempenho escolar, para melhorar a relacdo com a

escola.

“Era boa, mas preciso me esforcar para ficar melhor.”

Geovane, 15 anos

Para muitos jovens, uma boa relagdo com a escola decorre do desempenho
que apresentam em relagdo ao aproveitamento escolar e o atendimento das
expectativas dos professores. Atender as expectativas dos professores implica em

ter um bom desempenho, ser disciplinado e comprometido com as tarefas.

“ A relacdo € boa porque eu me esforco quando quero
aprender.”

Ronilson,16 anos

No cotidiano escolar, as questfes juvenis, por vezes, ndo estao interessadas,
0 interesse centra-se, mais imediatamente, no desempenho que o jovem desenvolve
no processo de escolarizagdo. Assim, sédo silenciadas, negadas ou empurradas para
outros espacos aquelas outras questdes que dizem respeito a mobilizacdo dos
jovens face a existéncia. A cultura escolar, por vezes, ndo oportuniza que as
guestdes da existéncia juvenil sejam articuladas em seu cotidiano.

Snyders(1996) diz, sobre a relacdo escola e juventude, que o desafio do
processo educativo € justamente educar os jovens sem desloca-los da juventude,
sem expulsar a juventude da condicdo de educandos.

Alguns jovens definem a relacdo com a escola com boa pois a associam ao
processo de ensino aprendizagem:

“Eu ndo falto e tiro boas notas, entdo a relacdo é boa.”
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Lucas,14 anos

“A relacdo com a escola é boa porque tem um bom
aprendizado.”

Larissa,15 anos

“A relacdo é boa porgque a escola ensina bem e eu acompanho.!

Hilton,14 anos

Para alguns jovens, a boa relacdo com a escola decorre de investimentos

pessoais que realizam:

“A minha relacdo com a escola é a melhor possivel porque eu
penso em ser independente, que eu tenha um futuro diferente dos
meus pais, que eu possa retribuir a eles o que fazem por mim, ai eu
estudo e me dedico.”

Janine,15 anos

“Eu procuro respeitar os professores para ser respeitado.”

Taissa, 15 anos

A seguranca na escola também define a relacdo como boa, ou seja, sentir-se

seguro no ambiente escolar e na convivéncia com 0os demais jovens e professores:

“A relacdo é tranquila porque ninguém me faz nada, ndo me
prejudicam.”

Wesley,15 anos

“Sou respeitado pelos professores e colegas, ndo me fazem
nada de mal.”
Alfredo,14 anos
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“Tratamos os professores com respeito, somos respeitados.”
Arthur,14 anos

A sociabilidade juvenil € uma outra referéncia que surge com frequéncia na

definicdo da relacéao escolar pelos jovens:

“Uma relacdo que eu gosto muito, porque além de estudar
nesta escola a um bom tempo, tenho facilidade de interagir com os
demais colegas e conviver com satisfagéo.”

Pamela, 14

anos

7.9.2 A relacdo dos jovens e professores

No que diz respeito a relacdo entre jovens e professores ha ocorréncias de
afinidades e de conflitos:
“Eles ddo animo aos alunos abatidos e apaticos.”

Sebastido,15 anos

“A relacdo é boa porque alguns professores procuram dar um
ensino melhor e aulas mais agradaveis, as vezes a gente até
consegui rir com a turma toda.”

Rasley,15 anos

“Os professores sao exigentes, mas sao educados.”
Arthur,14 anos

“Poderia ser melhor pois temos professores ignorantes e
metidos.”

Lorrayne, 14 anos
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“A relacdo sempre dependerd do professor, porque ele € o
adulto, ele deve orientar(...) as vezes os professores entram na pilha e
gosta de esculachar com a turma.”

Vitor,16 anos

“A relacao é respeitadora, mas também as vezes tém discusséo,
o professor gosta de dar licdo de moral, colocar a gente pra fora,
perder aula.”

Joao, 15 anos

7.9.3 O compromisso da escola

Quanto & compreensdo dos jovens com relacdo ao compromisso da escola
para com a formacao, eles apontam que:

“O compromisso é que os alunos saiam sabendo tudo e passe
para uma faculdade e tenham um otimo futuro, tem que ter mais
atividades, jogos e brincadeiras que ajudem os alunos a pensarem.”

Nathalia, 14 anos

“E de ensinar a gente do melhor jeito possivel para que a gente possa ser um
cidaddo como nossos direitos (...) abrigando os jovens para que
possam entender o mundo la fora.”

Thayane, 15 anos

“Dar um bom ensino para os alunos, ajudando as criangas e 0S jovens com
dificuldades de aprender e de estudar, aqui tem muita gente com
dificuldades.!

Douglas, 15 anos

“Desenvolver a mente dos alunos com pesquisas, testes, me incentivando a
melhorar no que eu faco, esse é o compromisso da escola.”

Paulo Vitor, 14 anos

“Com os professores comparecendo, nao faltando, dando aulas interessantes para
gue os alunos aprendam € preciso orientar para aprender.”

Wallace, 15 anos
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“Me orientando, aconselhando, mostrando o caminho, respeitando o
aluno para que ele aprenda a se respeitar e respeitar 0s outros.”
Ronie, 16 anos
“Ensinando tudo que um aluno deve aprender, pois as escolas
publicas tém potencial para isso, € preciso querer.”

Thaisa, 14 anos

"Penso que garantindo o aluno estudar, aprender e concluir os
estudos, o aluno que néo consegue tera dificuldades na vida.”

Bruno, 15 anos
“Garantir um futura melhor para os jovens de hoje, precisa ensinar
bem, dar varios conselhos e orientar os jovens para o mundo |4 fora.”

Augusto, 16 anos

Para alguns jovens, o fortalecimento do compromisso da escola depende de

outras dimensdes presentes na dinamica social:

“A escola deve dar um futuro melhor para os jovens, mas uma
escola ndo pode fazer nada pra ajudar porque quem tem que ter essa
responsabilidade é o prefeito de nossa comunidade.”

Danubia,15 anos

“Os professores devem ensinar 0 que sabem, mas é preciso
ampliar e qualificar a rede de ensino colocando mais profissionais, ai
a escola pode ter um compromisso com o ensino.”

Weverton,15 anos

“A escola tem que ensinar tudo que os alunos necessitam,
mas acho que deve lutar junto com todos pra conseguir 0 que
querem.!

Nubia, 16 anos

“Fazendo um relatério de todos os problemas, mandar para o
prefeito e cobrar.”

Rafael, 14 anos
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Como vemos, para alguns jovens a dimensdo politica e participativa esta
implicada no compromisso da escola para além da dimensao pedagdgica, ou seja,
reconhecem que o compromisso da escola esta atravessado e se sustenta tambéem
em guestdes que vao além daquelas estabelecidas no processo de ensino-

aprendizagem.

7.9.4 A implicacdo da escola com 0s projetos pessoais

Os jovens revela clareza da relacéo implicada entre escola e a realizacao de se
seus projetos pessoais e profissionais. Elegem a escola como um lugar de

importancia em suas tramas de vida e perspectivas futuras:

“A de ter mais capacidade de fazer com que os professores
capacitados possam acompanhar 0s nossos estudos.”
Ana, 16
anos
“A escola deve proporcionar um estudo que prepare a gente
para a vida profissional, quanto mais eu aprender na escola sera
melhor para o meu futuro.”
Elton, 15
anos
“O conhecimento passado, um ensino de alto nivel prepara a
gente melhor para a vida.”
Luis, 15

anos

“Garantindo um ensino de qualidade; eu antes ndo pensava
assim, eu ndo achava que esta escola ndo pudesse ter um ensino
bom pois falta estrutura, mas hoje quero acreditar porque vejo o
esforco dos professores.”

Dominique, 16 anos
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“Me explicando, me ensinando os meus direitos e deveres de
um ser humano, dando uma base de estudo para eu continuar no
ensino médio.”

Carlos, 16 anos

7.9.5 Escola e localidade

A superacao das dificuldades da formacao oferecida pela escola, inserida na

periferia, aponta algumas questdes sinalizadas pelos jovens:

“E preciso dar oportunidade de estudar, cirando varios projetos
atraentes, incentivando a presenca e a participacao do aluno.”
Mara, 15
anos
“Colaborando com vale-transporte para o0s estudantes
poderem ir as aulas; € dificil ndo faltar quando se mora longe, chove
e tem lama pra sair de casa e chegar na escola.”
Thayane,14
anos
“Colocando outros tipos de ensino como balé, piano, esportes
pra incentivar aluno a estudar, ir a escola e ter uma vida melhor,
conseguir uma profissao.”
Aline, 16
anos
“Me dando um ensino de qualidade para eu ter um bom futuro
e ndo depender de transportes publicos que sao péssimos.”
Vitor, 15

anos

Outros jovens desconfiam da possibilidade da escola sozinha contribuir para

superar as dificuldades locais que dificultam a formacao apontando que:
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“A escola na pode ajudar, s6 0 governo pode fazer iSso e isso

€ responsabilidade deles.”

Samantha,15 anos
“Nao pode ajudar, somente o prefeito que nao faz nada, nem
asfalta a rua.”
Miriane, 15

anos

“Se a escola conseguisse envolver todo mundo pra reclamar,

pra pedir melhoria na localidade nos ajudaria estudar melhor, mas a
escola ndo consegue isso.”

Paulo, 15

anos

7.9.6 Proposta de melhoria escolar

Para alguns jovens, a melhoria escolar partiria de uma gestao colegiada onde

eles pudessem ter uma participacdo mais ativa, expressando suas opinides.

“Ajudaria a melhorar a escola se eu pudesse dar minha
opiniao.”

Ana, 15 anos

Outros defendem a ampliacdo da oferta de vagas e 0 acesso como
mecanismo para melhoria escolar pois acham que a melhoria depende da ampliacao

das vagas e dos anos de escolaridade para que a instituicdo tivesse um aglomerado
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maior de jovens e pudessem, entdo, mobilizar as autoridades para as melhorias que

Sao necessarias.

“Divulgaria seu ensino para outros jovens e assim a escola
poderia melhorar aos poucos trazendo mais alunos, colocando o
Ensino Médio.!

Thaisa, 16 anos

“Acho que a escola com muito mais jovens poderia sensibilizar
0s governantes para melhorar a educacao dos alunos.”

Alberto, 16 anos

Para outros jovens, a melhoria do ensino que a escola oferece reside em

realizar mudancas em sua estrutura fisica e ambientacgdes.

“Ampliando as salas de aula, instalando ventiladores e quadra
de esporte, colocando laboratorios, bebedouros com agua gelada.”

Jeferson, 15 anos

“Ampliar a escola para que ela possa abrigar o0 maximo de
criangas e jovens que precisam estudar.”

Thayane, 14 anos

A elevacdo do ensino e a implantagcdo da oferta de outras atividades no

curriculo colaboraria para a melhoria escolar, segundo alguns jovens.

“Elevaria o nivel de ensino da escola, colocaria informatica,
musica, aulas de reforco, oficinas.”

Aline, 15 anos
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7.9.7 Disciplinas e atividades de impacto na formacdo

Quanto as disciplinas e atividades que concorrem para 0 impacto na
formacao, os jovens destacam aspectos de totalidade e de especificidade a saber:

“Acredito que todas porque os professores sempre debatem
muitos assuntos com os alunos.”
Velen,15 anos
“Sao todas pois depende daquela que vai nos ajudar para
escolher uma profisséo e trabalhar.”
Lais,16 anos
“A disciplina que mais ajuda é aquela que o professor mais
conversar com 0s alunos e ajudam a gente a ter uma visao critica do
mundo |4 fora.”
Leonardo,15 anos
“Matematica e Lingua Portuguesa porgque sédo as materias que
definem uma pessoa e abrem portas para um futuro melhor.”
Lucas,15 anos
“Geografia e Historia porque nés discutimos sobre politica e os
problemas do mundo, isso faz com que nés aprendemos mais sobre
tudo.”

Rafael, 15 anos

“Educacdo Artistica porque ajuda a admirar as coisas do
mundo, nos ensina a ter olhos agugados.”
Franciele, 16 anos
“Histdria porque fala das guerras, ai eu fico pensando quantas
familias sofrem a perda de seus parentes, até hoje ha vestigios de
guerra, € uma matéria onde as opinides sdo bem estabelecidas.”
Lucas, 15

anos



229

“Historia porque aprendemos como foi 0 passado de nosso
pais para tentar melhorar.”
Bruno,14

anos

7.10 Caracterizacdo dos professores

Os levantamento de dados dos professores no que dizem respeito a sexo,
faixa etaria, tempo de formacéo, tempo de experiéncia docente, tempo de docéncia
na unidade escolar sdo apresentados nesta etapa ao leitor objetivando facilitar a

caracterizacao dos professores que atuam junto aos jovens na escola de periferia.

7.10.1 Sexo dos professores

Pesquisa com os professores

Grafico | - Sexo

Masculino /

[T

Feminino
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Pesquisa com os professores
Graficol - Sexo

Masculino
31%

Feminino

69%

Dos professores que participaram da atividade de pesquisa 69% s&o do sexo
feminino e 31% sdo do sexo masculino. O quadro compde o corpo docente de
profissionais que atuaram na formagdo dos jovens concluintes do Ensino

Fundamental na escola.

7.10.2 Faixa etéaria dos professores

Pesquisa com os professores

Gréfico Il - Faixa-etéaria
De 21 a 25 anos
De 25 a 30 anos
De 30 a 35 anos
De 35 a 40 anos

Acima de 40 anos
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Pesquisa com os professores
Grafico Il - Faixa etaria

De2la25anos
0%

De 25 a 30 anos
15%

De 30 a 35 anos
23%

Acimade 40 anos
62%

De 35a40anos
0%

Quanto a faixa etaria 62% dos professores dos jovens apresentam idade
acima de 40 anos, 23% tém entre 30 e 35 anos e 15% tém idade variando entre 25 e
30 anos.

7.10.3 Tempo de formacgédo dos professores
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Pesquisa com os professores

Grafico lll -Tempo de formacao

1 a5anos

5 a 10 anos

10 a 15 anos

Acima de 15 anos

Pesquisa com os professores
Graficolll - Tempo de formacao

la5anos
0%
5a 10 anos
31%
Acimade 15
anos
61% 10a 15anos

8%

Quanto ao tempo de formacéo profissional, em cursos de licenciatura plena,
61% dos professores dos jovens tém mais de 15 anos de formados, 31% tem entre 5

e 10 anos e 8% apresentam de 10 a 15 anos de formagao.

7.10.4 Tempo de experiéncia docente
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Pesquisa com os professores

Grafico IV - Tempo de experiéncia docente

1a5anos

5a 10 anos

10 a 15 anos

Acima de 15 anos

Pesquisa com os professores
Grafico IV - Tempo de experiéncia docente

la5anos
8%

5a10anos
15%

Acmag;ﬁ anos 103 15anos
b 15%

No que diz respeito ao tempo de experiéncia docente 62% tém acima de 15
anos, 15% de 10 a 15 anos, 15% de 5 a 10 anos e 8% tém entre 1 e 5 anos de

experiéncia profissional como professor regente de classe.
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7.10.5 Tempo de docéncia na unidade escolar

Pesquisa com os professores

Grafico V -Tempo de docéncia na unidade

escolar

1 a5anos

5 a 10 anos

10 a 15 anos

Acima de 15 anos

Pesquisa com os professores
Grafico V - Tempo de docéncia na unidade
escolar

la5anos
31%

Acimade 15 anos
31%

5a 10 anos
15%

10a 15 anos
23%
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Com relagcéo ao tempo de docéncia na unidade escolar dos jovens, 31% tem
acima de 15 anos, 31% entre 1 a 5 anos, 23% entre 10 e 15 anos de lotacdo na
escola e 15% tem entre 5 a 10 anos.

Nesta etapa, apresentamos ao leitor como os professores definem os jovens
no processo de escolarizacdo a partir da tomada de reflexdo sobre aspectos
presentes no processo de formacdo. E importante realcar que os dados dos
professores receberam o mesmo tratamento que os dos jovens, ou seja, também
foram categorizados seguindo 0s enunciados que emergem a partir das questoes

problematizadas nas reunides pedagogicas.

7.11 Quadro de categorias de analise

Categoria

Juventude

Conhecimento

Escola

Compromisso profissional

Formacao

7.12 Quadro de questdes problematizadas junto aos professores

Questdes

A definicdo dos jovens

A relacéo jovens e conhecimento

A funcéo da escola

O compromisso do educador

O impacto da formacéo para os jovens




236

7.13 Narrativas de professores

7.13.1 A definicdo da juventude

No que diz respeito a definicdo dos jovens que frequentam a escola, os
professores compreendem que, mesmo sendo originarios da mesma localidade, eles

apresentam aspectos diferenciados.

“Os jovens formam um grupo heterogéneo pois alguns ja
possuem responsabilidades ¢ Omo trabalhar, estudar, ajudar as
familias, outros ainda ndo possuem maturidade compativel com a
idade, nao apresentam qgualquer compromisso, sao
descompromissados com a propria vida.”

Professor

“Sao jovens com estruturas familiares mal organizadas
gerando reflexos em sua formacéo escolar e preparo para a vida.”
Professor
M

“Sao ansiosos e ociosos tentando descobrir o mundo e
desvendéa-lo, porém sem muito esforco, ou seja, asseiam por
resultados mas desprezam o processo, a continuidade, a insisténcia;
sdo carentes de informacdo, de acesso a elas e com grandes
dificuldades familiares e financeiras, faltam-lhes lideres e bons
exemplos.”

Professor

A auséncia de uma perspectiva com o futuro € uma observacao recorrente no

depoimento dos professores quando tentam definir os jovens da escola.
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“Eles ndo demonstram ter grandes expectativas, poderiam
reagir mais quando estimulados pela escola, mas isso ndo ocorre,
nao vislumbram outras perspectivas de vida além daquelas que
vivem e as dos seus familiares.”

Professor

“Em sua maioria percebo que 0s jovens ndao apresentam uma
perspectiva positiva de futuro, s&o sem ambicdo de formagcao ou néo
percebem a escola como mecanismo de ascensao social.
Contentam-se com sub-empregos que |hes proporcionem um
dinheiro rapido, mesmo pouco, concentram-se em divertir-se com o
gue o bairro oferece.”

Professor S

“A maioria se encontra bastante confusa, sem orientacdes e
perspectivas nenhuma sobre a vida, ou seja, suas responsabilidades
e deveres com o futuro ndo existem, sdo assim mesmo sem
capacidade de atingir objetivos.”

Professor J.R

Para os professores, o capital cultural das familias, assim como a auséncia de
um envolvimento com o0 processo de escolarizacdo sao dimensbes presentes

quando definem os jovens da escola.

“Em geral sdo jovens que na possuem na familia pessoas
formadas, nem com muitos anos de formacgao, as vezes nem mesmo
um, com isso penso que nao € uma realidade imediata desses jovens
investir em uma formagéo, assim ingressam e abandonam o que

poderia dar-lhes uma perspectiva de futuro melhor.”

Professor J.P
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7.13.2 A relacado jovem e conhecimento

Quanto a relacdo dos jovens com o conhecimento, os professores anunciam
uma relacdo preocupante considerando que a escola é a instituicdo destacada na
sociedade para socializar o conhecimento produzido historicamente e ocupa-se da
formacao de criancas, jovens e adultos.

“Os jovens nado valorizam o conhecimento, desconhecem
como o conhecimento pode ser importante para 0 movimento pessoal
e profissional.”

Professor J.R

“Nado é uma realidade valorizada e imediata desses jovens a
vida escolar, da leitura, da dedicacéo aos estudos.”

Professor P

“A relacdo dos jovens com o0 conhecimento €& muito
fragmentada, ndo conseguem perceber o motivo pelo qual estudam e
nem o quanto a escola pode transformar a vida para compreender o
mundo.”

Professor J

“Nao vislumbram no conhecimento algo de enriquecimento
pessoal, a maioria ndo percebe o sabe o “porque” do ensino e da
escola em suas vidas.”

Professor M

Alguns professores apontam justificativas para a relacdo fragilizada dos
jovens com a experiéncia do conhecimento no interior da propria escola. Essas
justificativas estdo atravessadas por questbes relacionadas ora a familia, ora a
localidade, ora a propria escola e a sua funcdo, ora a auséncia de prazer no

processo de ensino aprendizagem.
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“As familias dizem que tém consciéncia da importancia da
escola, dos jovens estarem aqui, porém ndo acompanham. Os jovens
tornam-se emancipados da familia muito cedo devido a auséncia dos
pais.”

Professor S

“Nao demonstram envolvimento com o saber. Acredito que
seja pela falta de estimulo e modelo do meio familiar.”

Professor J.R

“Penso que a relagdo dos jovens com o conhecimento decorre
da prépria realidade de poucas condi¢cdes de vida e moradia, das
pessoas da localidade, resulta num distanciamento desses jovens em
relacdo ao universo escolar.”

Professor J.P

“A relacdo é muito comprometida, pois a propria escola e seu
curriculo ndo déao conta de uma proposta pedagodgica que alargue
esta relacdo com o conhecimento.”

Professor M

“Os professores ndo sao mais modelos que poderiam criar
uma relacdo de mais valorizagdo do conhecimento.”

Professor P

“Eles ndo interagem com a aprendizagem e nao véem no
estudo uma forma de ascender socialmente e apenas relacionam a
escola com empregabilidade imediata.”

Professor
A

“Acredito que 0s jovens encaram a escola e o conhecimento

como uma obrigacdo sem prazer, quando , na verdade, a juventude
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deveria ser um momento de satisfacdo com tudo que lhe é
apresentado, assim como a vida na propria escola.”

Professor M

7.13.3 A funcdo da escola

Segundo os professores, a funcdo social da escola assenta-se em

desenvolver uma formacéo intelectual e cidada.

“Despertar o0 interesse desses jovens pelo conhecimento,
como tentativa ndo sO de ascensdo social como também de
enriquecimento pessoal.”

Professor S

“A fungéo da escola reside em mostrar a importancia de maior
envolvimento com a educacao apontar perspectivas para o futuro, é
de ampliar horizontes, educar dando uma cidadania e preparacao
para vida.”

Professor S

“A funcdo da escola é de conscientiza-los, passar a eles o0s
meandros histéricos de como se produz, reproduz e, principalmente,
se distribui conhecimento, qual a sua validade para torna-los criticos
e sujeitos desse processo.”

Professor J

“Acho que a primeira e principal fungdo da escola, nesta
localidade, é despertar no jovem a importancia da propria escola
como projeto de crescimento pessoal.”

Professor
M
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“A funcéo da escola além de formar com o saber € mostrar
como pode ocorrer uma transformagéo social que tanto falamos,
além de fazé-los cidadéos.”

Professor E

Alguns professores questionam, criticamente, a funcdo social da escola face

a estrutura, as novas configuragdes, a politica e a midia.

“A escola ainda é a mesma de anos passados, ndo tem
conseguido se adaptar as mudancas que vem ocorrendo na
sociedade e com isso tem produzido um fracasso grande em sua
funcao principal, além disso esta amarrada a um sistema gestor que
trabalha com jogo politico da posi¢éo, assim fica secundaria a funcao
principal da escola.”

Professor J

“Sinceramente, diante da forca dominadora da midia que
consegue manipular de modo massificante a formacéo dos jovens, é
dificil saber como a escola pode exercer a sua funcao de orientagédo
inicial para uma vida e de criacdo de uma identidade; a educacao
publica é controle de massa, infelizmente.”

Professor C

7.13.4 O compromisso do educador

O compromisso do educador junto a formacéo dos jovens é definido por:
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“Instrumentalizar os jovens desenvolvendo uma educacéo para
a autonomia.”

Professor M

“Propiciar e garantir a aprendizagem de nossos alunos
envolvendo-os no processo ensino-aprendizagem que a escola
realiza e defende.”

Professor J

“Inserir o jovem na sociedade para atuar de forma ativa,
questionando a realidade para contribuir pra uma formacédo de
sociedade mais igualitéria.”

Professor S

“Instrumentaliza-los, dar-lhes condicbes e ferramentas para
guestionarem as estruturas, principalmente de poder, existentes,
objetivando uma transformacdo para uma melhor distribuicdo de
oportunidades.”

Professor M

7.13.5 O impacto da formacdo para os jovens

A compreensao e definicdo de impacto da formacéo oferecida pela escola aos

jovens assentam-se em opinides distintas com abordagens reflexivas e politizadas.

“Dentro do possivel impacta a identidade local com suas
caracteristicas de racismo, de moralismo religioso, de resolucdo de

conflitos na forca.”
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Professor
J.P

“Penso que o impacto na formacdo dos jovens € parcial pois
alguns conseguem perseguir a idéia de ascender socialmente e
outros n&o.”

Professor S

Alguns professores identificam que ha um movimento de resisténcia dos
jovens ao impacto que o processo de escolarizagdo poderia promover em sua

formacao.

“Em alguns casos ela realmente ndo promove, néo integra a
desejada transformacdo; ha uma Ilutas de empurra-lhes “goela
abaixo” um conhecimento que eles ndo querem, que ndo se véem
nele e que ndo estao privilegiando.”

Professor J.R

“O impacto é muito reduzido e bem pequeno porque a maioria
dos alunos nao valoriza o conhecimento, a carreira académica, pois
estdo adotando valores de outros modelos como aqueles dos
jogadores de futebol, modelos, artistas e cantores de funk.”

Professor P

Para outros professores, a confirmacdo do impacto na formacéo dos jovens &
muito subjetiva pois existem dimensdes relativizadas na prépria definicdo de impacto

observando que:

“Nao temos como avaliar o impacto, mas um impacto que é
possivel admitir é que vejo, via a escolarizacdo, diz respeito ao
conhecimento que até entdo era desconhecido. O despertar pra o

universo de habitos de estudos, de leitura, de rotina escolar, sem
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contar as possibilidades que podem surgir em suas vidas com esta
experiéncia. Mas isso ndo temos como dizer.”

Professor E

“O impacto seria a confirmacdo da insercdo dos jovens na
sociedade e de sua capacidade de questionar estas relacdes, mas
iIsso ndo temos como confirmar, vai depender de cada um, da
experiéncia, da realidade que vivem.”

Professor JP

7.14 Anélise interpretativa—compreensiva

Nesta etapa, apresento ao leitor, os desafios impostos a uma analise
interpretativa-compreensiva sobre questdes evidenciadas nas narrativas dos jovens
e dos professores estabelecendo, deste modo, afirmacdo e correspondéncia mais

estreita com a fundamentacao tedrica que atravessa o estudo.

7.14.1 Os jovens com relacdo a vida na periferia

No que diz respeito a vida na periferia, muitas dificuldades sdo apontadas
pelos jovens de nosso estudo.

Ao serem questionados sobre as condicdes de vida, na localidade de
Saracuruna, é notdria a grande incidéncia de depoimentos que revelam a percepcao
e 0 sentimento de dificuldades quanto a vivéncia na regiao.

Além de sentirem dificuldades quanto as condi¢cdes de infra-estrutura da
localidade em que vivem e da oferta de servicos publicos e privados, como
transporte, saneamento, abastecimento d’agua, formacgéo, saude e lazer, apontam
gue sentem-se estigmatizados por discriminacdes e preconceitos por pertencerem a
localidade, constituido, assim um desafio para 20% dos jovens.

Os jovens da periferia, embora ainda ndo compreendam assim, compdem um

grupo em situacdo de vulnerabilidade social pois concentram-se em um territorio
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vulneravel originado pelos processos econdmicos, politicos e sociais que favorecem
a producdo da desigualdade social e da pobreza pois trata-se de um grupo
populacional com muitas dificuldades de acesso a estrutura de oportunidades
sociais, econbmicas e culturais que devem ser providas pelo Estado, pela
sociedade e pela ofertas de servicos como define Katzman(2005) enfrentando a
discusséo sobre vulnerabilidade social.

Além de pertencer a um grupo vulneravel, os jovens da periferia percebem
que sdo estigmatizados quando apontam, em suas narrativas, o sofrimento de
discriminagcBes e de preconceitos por pertencerem a localidade. O estigma é usado
em referéncia a um atributo profundamente depreciativo traduzindo, aqui, pelas
dificuldades que os jovens sentem na relacdo social cotidiana, ao identificar que
conservam tracos que podem impor-se para o afastamento deles.

As atitudes assumidas diante de uma pessoa estigmatizada oportunizam
véarios tipos de discriminacbes através das quais podem reduzir suas chances e
oportunidades como aponta Goffman(1988).

Além de preconceitos e discriminacdes por pertencerem a periferia, 0s jovens
denunciam que também s&o discriminados por integrarem a geracao juvenil ao
observarem que sofrem, por parte dos adultos, desconfiangcas, ou seja, muitos
adultos, desconfiam da capacidade dos jovens de superarem dificuldades variadas,
de investirem em processos de formacdo e de profissionalizacédo; suspeitam da
possibilidade de tornarem-se cidadaos.

Isso decorre também, porque os adultos, familiares, educadores, membros da
comunidade, compartilham da compreensdao dos muitos desafios que a juventude
popular enfrenta, assim como os proprios adultos enfrentaram e enfrentam,

Em nosso estudo, os desafios definem-se pelas discriminagbes sociais e
preconceitos, assim como pelas dificuldades de conciliar trabalho, estudo,
qualificacdo profissional, pelo acesso a tratamento médico, pela convivéncia e
vulnerabilidade a marginalidade, pela elevada e recorrente queixa de deslocamento
entre a periferia e 0 acesso a servi¢cos variados, assim como para 0s investimentos
na formagéo de um capital cultural e no acesso daqueles bens culturais ausentes
em sua localidade.

Quanto ao processo de exclusao social, é traduzido, inicialmente, porque 0s
jovens habitam a periferia e esta, socialmente, € uma regido de concentracao de

moradores de populacédo de baixa renda, carentes de servigos basicos essenciais e
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gue sofrem os efeitos de longos deslocamentos para o trabalho, o estudo, o lazer, e
0 consumo, refor¢cando o ciclo de pobreza que torna-se cada vez mais dificil romper

em territério vulneravel.

7.14.2 A relacao jovens e escola

No cotidiano escolar, por vezes, as questbes que 0S jovens apresentam
quanto a sua condicdo prépria de jovem e aquelas de jovem de periferia ndo séo
tematizadas, ndo sdo consideradas no processo de escolarizagdo, assim como
revelam os jovens do estudo. Isso decorre da explicagdo que Santomé (1995)
aponta sobre o siléncio e a negacdo das questbes da cultura juvenil no curriculo
escolar.

Este siléncio e negacdo se impdem desde o processo de formacdo do
educador que assenta-se em uma carga expressiva quanto aos conteudos a serem
transmitidos e as metodologias e estende-se, no cotidiano escolar, no
desenvolvimento do projeto pedagdgico.

Nas reunides pedagogicas, grupos de estudos, planejamento e a formacao
continuada dos professores, realizadas pela escola dos jovens estas tematicas
atravessam o0s debates, mas nédo séo eleitas e aprofundadas, ndo tornam-se
guestdes relevantes ou ganham um estatuto que possam fundamentar praticas ou
fomentar debates dos profissionais da escola.

O processo de ensino-aprendizagem é o elemento mobilizador nos foruns dos
profissionais da escola, porém resume-se em discussdes dos componentes
curriculares como contetudos, metodologias, desempenho e aproveitamentos dos
educandos. As questbes da subijetividade juvenil, da cultura juvenil ou da pertenca
dos jovens de periferia ndo constituem tematicas de reflexdo para os professores
gue revelam-se mais interessados no educando enquanto sujeito de desempenho e
de aproveitamento escolar.

Freire (1992) reconhece que nado existe pratica educativa sem conteudos e
que esta implica, ainda, em processos, técnicas, fins, expectativas, desejos,
frustracdes, tensdo entre teoria e pratica, entre liberdade e autoridade, porém

defende que o educador reflexivo ndo deve centrar somente na pratica educativa,
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nem no educando, nem no conteddo, nem no método, mais em compreender as
relacdes de seus varios componentes, no uso coerente por parte do educador dos
materiais, dos métodos e das técnicas (...). O problema fundamental é saber quem
escolhe os conteudos, a favor de quem e de que estara 0 seu ensino, contra quem,
a favor de que, contra que (...) o que nao € possivel, na pratica democréatica, é que o
educador sub-repticiamente imponha aos educandos sua “leitura de mundo” em cujo
marco situa o ensino do conteudo (...). O papel do educador ndo deve omitir a sua
“leitura de mundo”, mas deve salientar que ha outras “leituras de mundo”, diferentes
da sua, antagbnicas e até aquelas que os educandos populares apresentam,
defendem e elaboram (FREIRE,1992: 110-113).

Quanto aos conflitos, presentes na relacdo de jovens e educadores, eles
podem ser decorrentes de estratégias adotadas pelos jovens para responder as
tensdes que vivenciam no cotidiano escolar diante das frustragbes que apresentam
face a baixos desempenho e aproveitamento e por ndo atenderem as proprias
expectativas, as expectativas dos professores e serem suspeitados diante dos
desafios que o processo de escolarizacao e de existéncia Ihes apresentam.

Estes conflitos podem concorrer para uma retomada do processo ensino-
aprendizagem com novos investimentos dos jovens e de seus educadores ou podem
construir situagdes excludentes se os jovens adotam o retraimento porque percebem
gue ndo conseguem obter resultados satisfatorios e, portanto, da-se a excluséo pela
auto-certificacdo porque os jovens abandonam o ritualismo escolar e as suas regras,
distanciando-se de qualquer envolvimento com as novas propostas apresentadas
pelo projeto educativo como registra Dubet(2003).

No que diz respeito ao compromisso com a formacéo, os jovens apresentam
clareza quanto a funcdo social e politica da escola identificada pela dimenséo dos
conteudos eleitos e do como sédo ensinados. Para 0s jovens, o compromisso da
escola assenta-se em garantir 0 acesso aos conteldos e ao processo como estes

sao ensinados como narra a jovem Thayane de 15 anos:

“E de ensinar a gente do melhor jeito possivel para que a gente possa ser
um cidaddo como nossos direitos (...) abrigando os jovens para entender o
mundo |4 fora.”

Os jovens nao dissociam a articulagdo entre escola e sociedade. Embora

admitam que muitos educandos tém dificuldades em aprender, 0s jovens
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compreendem que a funcdo da escola esta intimamente implicada com as suas
perspectivas de futuro, de vida profissional e cidada. Isto quer dizer que percebem
que o projeto educativo deve encontrar mecanismos de relacionar o que oferece
com as perspectivas e expectativas dos jovens pois sabem que 0s seus projetos
pessoais tém implicagbes com o projeto educativo, embora, também, encontrem

dificuldades para serem reconhecidos no projeto e pelo projeto.

7.14.3 Professores, jovens e escola

O contexto cultural dos jovens de classe popular emerge da cultura
socializada na periferia, assim como é determinado pelos indicadores que definem a
vulnerabilidade social.

No entanto, no que diz respeito as concepcbes que o0s professores
apresentam em suas narrativas estas questdes ndo sdo silenciadas, mas tambéem
nao alargam e aprofundam a compreensao elaborada quanto ao desempenho e ao
aproveitamento do processo educativo. Para os educadores, os jovens da escola de
periferia ndo valorizam o conhecimento escolar e desconhecem a sua importancia.

Inicialmente, isto traduz uma contradicdo face ao que 0s jovens narram
reconhecendo a implicacdo da escola com 0s seus projetos pessoais e profissionais,
assim como o significado que tem sobre o compromisso da escola para com a
formacéo deles.

Logo, parece existir aqui uma abordagem que precisa ser problematizada no
debate do projeto educativo, pelos educadores, revelada pela auséncia de sintonia
entre o que narram educadores e educandos quanto ao conhecimento escolar.

A seguir, quando os professores justificam o distanciamento dos jovens para
com o conhecimento que a escola promove, eles o fazem relacionando a questdes
como a familia, a localidade, a propria escola, ao auséncia de prazer, ou seja,
utilizam os indicadores do préprio contexto social dos jovens populares para justificar
a auséncia de mobilizacéo pelos conhecimentos ensinados pela escola.

No entanto, cabe ressaltar que tanto os jovens, quanto a escola, assim como
os professores e 0 projeto educativo que desenvolvem estdo situados e marcados

por este contexto social e cultural. Assim, € preciso que os educadores, na verdade,
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problematizem n&o somente o0 contexto, mas o0 proprio projeto pedagogico
concebido para aqueles jovens reais, filhos da classe popular, assentados em
localidade de periferia urbana, que integram grupo de vulnerabilidade social, que sao
estigmatizados e sofrem processos de exclusdo social com suas distintas
abordagens. E preciso compreender que a exclusdo é social e ndo individual, que
ela é produzida, no interior da escola, pelos conflitos, pelos valores, pela cultura
escolar, pela cultura dos professores, pela cultura dos jovens, pelo néo
reconhecimento e aceitacdo da hibridacdo cultural,pela negacdo e pelo siléncio de
saberes, préticas e concepcbes que estdo presentes no cotidiano escolar e que
merecem ser refletidas.

A escola, os jovens e os professores estdo todos inseridos neste contexto
cultural e, portanto, ndo podemos esquecer que é na esfera cultural que se da a luta
pela significacdo, na qual grupos subordinados procuram fazer frente a imposicao de
significados que sustentam interesses de grupos dominantes.

Os professores participam da cultura dos jovens e os jovens participam da
cultura dos professores, todos os individuos participam, compartilham de outras
culturas porque as fronteiras, mesmo colocadas pela cultura escolar neste caso, nao
sdo intransponiveis, movimentos de imposi¢cdo e de resisténcia séo instituidos no
cotidiano escolar pelos sujeitos. Assim, também, tematizar as questdes da
juventude de periferia no cotidiano escolar de forma mais profunda e os desafios
para a formacéo de jovens populares, parece condi¢cdo de extrema relevancia para a
efetivacdo de um projeto de escolarizagdo includente pois a cultura escolar é
tensionada pela cultura juvenil, pela cultura popular e pela cultura da propria periferia
onde a escola insere-se.

Assim, sendo, para o enfrentamento destas questdes € preciso que a propria
instituicAo com a sua cultura escolar praticada pelos professores, alunos,
profissionais, pelas concepcgdes, rituais e processos gerados, possa romper com 0
distanciamento que existe entre o projeto educativo e 0 seu impacto junto a
formacdo dos jovens que compdem a escola de periferia. Reconhecendo e
assumindo o verdadeiro compromisso para afirmacéo de uma educacéo includente e
democratica que, historicamente, ainda é uma demanda na sociedade brasileira.

Essas sdo perspectivas que apontamos para todo o processo de
escolarizacdo e para os sujeitos implicados com a formacéo dos jovens de periferia

para (re)significar o sentido da escola, o sentido do projeto educativo praticado por
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educadores e educandos. Contribuindo, deste modo, para a instrumentalizacdo e
para a insercdo dos educandos para que sejam capazes de realizar os seus projetos
pessoais, profissionais e politicos, ou seja, um projeto de perspectiva de inclusao

social.
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Daquilo que eu sei

Ivan Lins e Victor Martins

Daquilo que eu sei
Nem tudo me deu clareza
Nem tudo me foi permitido

Nem tudo me deu certeza

Daquilo que eu sei
Nem tudo foi proibido
Nem tudo foi possivel

Nem tudo foi concebido

N&ao fechei os olhos
N&o tapei os ouvidos
Cheirei, toquei, provei

Ah! Eu usei todos os sentidos

S6 nédo lavei as maos
E é por isso que eu me sinto cada vez mais limpo
Cada vez mais limpo

Cada vez mais limpo

Diante desta etapa, onde devo anunciar as consideracdes finais, mesmo sem

querer realiza-las ou compreendendo que € impossivel colocar um ponto final,

desejo mais uma vez convocar o leitor para esclarecé-lo de que minha proposta de

olhar e reparar os jovens de escola de periferia urbana, na localidade de

Saracuruna, ndo se esgota aqui porque, na verdade, o cotidiano escolar € dinamico,

€ um movimento que a imprevisibilidade e a invisibilidade tecem o cotidiano, rede

em que também se atam previsibilidade e visibilidade.Os opostos se cruzam, se

tecem, se aproximam, se distancia,

indicam rupturas, promovem encontros,
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convivem nas contradi¢cdes, criam um movimento dificil de se percebido, traduzido.
(...) hd sempre possibilidades, perspectivas, informacdes, conexdes, interpretacdes
distintas das que assumimos .Muitos caminhos, muitas escolhas, muitos abandonos,
a impossibilidade de uma dada escolha cria a impossibilidade de escolher ndo a ter
no momento seguinte (ESTEBAN,2003)

A escola continua junto a praga com 0S Seus jovens e com agueles novos
ingressantes que chegam trazendo as suas questfes, as suas tramas, 0s sentidos
que emprestam e que poderdo ser (re)significados no projeto de escolarizacéo, os
professores permanecem, a cultura escolar segue tensionada pela dinamica da
propria vida, do tempo e dos sujeitos historicos, as tramas de exclusdo, da
vulnerabilidade social, dos estigmas, das culturas de periferia, de jovens, do
contexto histérico, social e politico continuam atravessando a escola com suas
distintas abordagens.

Compartilho com Santos (1995) que cada um de noés e todos ndés somos um
rede de subjetividade. Com certeza, assim como fui subjetivado por estas questdes
de estudo, como escolhi e fui escolhido por esta tematica, a minha subjetividade me
conduziu por itinerarios onde foi possivel fazer um recorte, reparar algumas coisas
diante de tantas outras. Neste itinerario tomado nem tudo eu consegui reparar pois
s6 é possivel enxergar aquilo que compreendemos como diz Maturana. Assim,
entendo que nesta minha caminhada, junto a escola de periferia, junto aos jovens,
olhando e reparando, muitas coisas permanecem ora porque nao foram enxergadas,
ora porque nao foram compreendidas, ora porque devem permanecer para que
outros as tomem como objeto de reflexdo, para que novas perguntas possam ser
elaboradas, perseguidas e aventadas em busca da compreensédo, da geracdo do
conhecimento.

A ocultacdo daquilo que ficou ausente de ser reparado, ou que reparado néo
fora explicado resulta da condicdo de que nem tudo eu compreendera e, portanto,
nem tudo foi possivel ver mesmo reparando. Algumas questdes da escola dos
jovens da localidade permanecem ainda ocultas e inseridas no contexto, assim nao
esgotam neste estudo como também sustentard novas iniciativas para investigacdes

por outros olhares, por outros sujeitos, por outras abordagens.

Daquilo que eu sei
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Historicamente, a relagdo que a classe popular tem com a escola é da escola
negada, é da luta por escolarizacdo das criancas, dos jovens e adultos das camadas
menos favorecidas da sociedade, como vimos nos periodos apresentados da
historia da educacdo brasileira, em decorréncia de oportunidades reduzidas, de
acesso e de permanéncia efetiva, isso sem abordarmos a questdo da qualidade do
ensino oferecido, dos processos que incluem para certificar a exclusao.

A escola, inicialmente, ndo surge para a escolarizacéo da classe popular, ndo
surge implicada com o compromisso de instrumentalizacdo, com proposta de
formacdo de uma classe dirigente origindria do povo. Pelo contrario, a educacgéo
brasileira sempre esteve implicada com a formacdo das elites dirigentes. O
protagonismo da classe popular, no processo de escolarizacdo, da-se pela
convocacdo para a qualificacdo de mao-de-obra para o fortalecimento do
desenvolvimento econdmico sem, necessariamente, gerar beneficios e impactos
mais sélidos na vida da classe trabalhadora. O protagonismo das criancas e dos
jovens da classe popular da-se pelos indicadores de elevada reprovacao, repeténcia
e abandono da escolarizacdo, da promessa da escola como mecanismo de
ascensédo social, ou seja, pelo fracasso escolar marcado e datada historicamente
guando da demanda e do ingresso da classe popular a escola.

Os processos de industrializagdo e de urbanizagcdo seduziram e aviltaram a
condicdo de homens e mulheres da classe trabalhadora e de seus filhos, geracdes
inteiras foram seduzidas pela cidade como promessa e sentido de vida quando 82%
da populacdo brasileira ocupam a regido urbana do pais e estas tramas de
expansdo decorrem das politicas e projetos, mas também da livre especulacéo, dos
deslocamentos populares para as periferias definindo o conteddo social da periferia
em extrato socio-populacional vulneravel, desigual, ausente das ac¢des do Estado e
de suas politicas. A industria e a urbanizacao recrutam junto as classes populares a
sua mao-de-obra, mas ndo garantem-lhes condi¢cdes dignas de trabalho, renda e
consumo, habitacédo, saude, lazer e educacéo; os assentam em periferias urbanas,
definidas por territérios vulneraveis, onde a invencdo da cidadania é sempre
regulada pelos processos excludentes com suas abordagens diversas e distintas.

Compreender a juventude implica contextualizad-la historicamente,
culturalmente, socialmente e ndo apenas identificar os processos de construcdo de
sua identidade. Na verdade, é preciso compreender que assim como as culturas séo

multiplas, ndo podemos universalizar o conceito e as condigbes da juventude
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sobretudo quando tratamos de jovens de periferia urbana,jovens marcados pelas
suas tramas culturais, sociais, politicas, geograficas, por processos de
vulnerabilidade, de exclusao e de estigmas.

A propria cultura juvenil e local,assim como fortalece a identidade das
pessoas e grupos, 0 reconhecimento em suas praticas, concepg¢des e modos de
escolhas, também contribuem para o0s processos de exclusdo quando do
enfrentamento da cultura escolar, da cultura de educadores e demais profissionais
da escola. Os rituais, o modo de organizacdo curricular, a seletividade e a
classificacao, a inflexibilidade de normas e regras, tudo isso s&o mecanismo que
sustentam a burocracia escolar, mas também operam para a exclusdo escolar e de
outras exclusbes sociais considerando que a auséncia de um projeto de
escolarizacao fortalecido implica na producéo de novos sentidos para 0s jovens e na
perseguicdo de projetos pessoais, profissionais e politicos que poderiam fortalecer
perspectivas includentes para a juventude.

A cultura juvenil esta relacionada ao espaco onde ela se desenvolve e
influencia outros contextos, assim como a localidade define também a cultura juvenil
e escolar. A cultura escolar ¢€ situada, delimitada pelas concepcfes, sentidos e
praticas educativas; € situada, mas também ultrapassa os fronteiras dos muros
escolares porque interage também com outras culturas.

Os jovens do nosso estudo sdo apreensivos com o futuro, sabem que
precisam buscar oportunidades para além daquelas oferecidas na periferia,
enfrentam dificuldades pontuadas pelos indicadores de uma periferia com questdes
de deslocamento, transporte, abastecimento, saneamento, inundagoes, inseguranca
e violéncia, oportunidades reduzidas de trabalho e geracao de renda, assim como 0s
seus familiares, auséncia de oportunidades e espacos para formagdo complementar
e qualificacao profissional, para acesso e consumo de bens materiais, culturais e de
opcOes de lazer. S&o desafiados pela distancia entre a periferia e o centro, pela
discriminacao social e por preconceitos, pela conciliacdo de atividades de trabalho e
estudo, pela auséncia de tratamento médico, pela convivéncia e vulnerabilidade
aproximada com a marginalidade.

Os jovens incomodam-se com o preconceito do adulto, com a miséria, com a
insercao profissional, com a falta de compromisso politico, com a violéncia e com as

dificuldades para uma formacéao de qualidade.
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No cotidiano escolar, reconhecem a responsabilidade de que a escola é
destacada socialmente pela competéncia de educa-los, que a escola deve
apresentar um compromisso para com a formacédo deles, mas apontam também
dificuldades, em seu interior, definidas pelos conflitos, exigéncias, praticas de
seletividade e classificacdo, de dificuldades para aprender os conteddos
transmitidos, de dificuldades em reconhecerem-se na cultura escolar e na
articulacao da sociabilidade juvenil com os apelos e exigéncias dos professores as
responsabilidades das tarefas com educandos, pela cobranca e expectativas quanto
ao desempenho e aproveitamento escolar, quanto a dificuldade de incursdo em
instancias colegiadas e de participacdo, de serem ouvidos com suas opinides,
criticas e reivindicacdes, ou seja, de romper com a cultura do siléncio de suas vozes
e da compreensao que sdo jovens em processo de formacao; apontam mecanismos
que investem em expulsar deles a condicdo juvenil, se sequestrar a etapa da
juventude face ao apelo da cultura escolar ao educando.

Quanto as relacdes interpessoais com 0s seus educadores, 0S jovens
apontam tramas de afinidades e de conflitos, mas entendem que a qualidade
relacional sempre dependera do educador para orientar porque ele é o adulto do
processo.

No que diz respeito a implicagdo da escolarizagdo com 0s seus projetos
pessoais, 0s jovens revelam clareza tanto quanto a elaboracéo inicial de sentidos,
quanto das contribuicbes para perspectivas futuras, embora alguns desconfiem da
possibilidade da escola em garantir certezas. No entanto, os jovens, também,
apontam existéncia de lacunas no projeto educativo para incentiva-los a formacéo e
a participacdo,assim como reclamam a oferta de outros componentes curriculares
considerando o contexto local, cultural e social onde vivem, estudam e trabalham.
Defendem a ampliagdo da oferta para continuidade dos estudos e propdem elevagao
da qualidade do ensino e da melhoria da infra-estrutura escolar.

Quanto aos professores dos jovens, estes revelam clareza quanto a funcao
social e politica da escola, assim como definem o compromisso profissional. No
entanto, apontam dificuldades em consolidar o que compreendem e defendem com
as praticas denunciando questdes do contexto local, familiar, escolar, questbes de
classe como impedimento para a elevacdo e afirmacdo de uma escolarizacado de
qualidade para os jovens, ou seja, eles tém o diagnostico porém n&o conseguem

dar tratamento as questdes, traduzindo uma complexidade pois precisam enfrentar o
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desafio de agregar a formacdo qualidade e garantir que o0s jovens populares
realizem o direito a educacdao, a inclusdo social e a realizacdo de uma vida cidada.

A maior parte dos professores responsabiliza os proprios jovens e as familias
pelos fracasso produzido no processo de escolarizacdo. Nao compreendem que 0s
jovens, assim como os seus familiares e todos os que integram a periferia sofrem
determinacdes dos processos de exclusdo, ndo articulam que a exclusdo é
elaborada socialmente e nao individualmente, mesmo a exclusdo escolar € uma
producado protagonizada pela trama da cultura escolar. Portanto, embora os jovens e
familias ndo sejam isentos de compromisso e tenham responsabilidades pela
insercao social, a maior parcela recai sobre esferas e estruturas que eles nao tém
poder de decisdo. Parece que nao percebem as determinacdes sociais, como se
houvesse uma naturalizacéo, na vida cotidiana, das desigualdades sociais, como se
0s jovens da escola de periferia fossem imunes a vulnerabilidade, & excluséo, ao
estigma e que as determinagfes sociais ndo trouxessem implicacbes a
escolarizacdo. Mas,na verdade, este posicionamento dos professores dos jovens
populares decorre das proprias experiéncias e historia de vida dos professores da
escola. Todos eles tém origens em familias de trabalhadores, foram educados em
escolas publicas de bairros populares, enfrentaram dificuldades e dilemas em suas
trajetorias de vida e de estudantes, semelhantes as dos jovens, para conseguir
afirmar a inclusdo social e tornarem-se cidadaos, assim incorporam dimensdes da
ideologia liberal, no enfrentamento dos desafios que a pratica educativa de professor
de periferia esta implicada, para justificar o projeto educativo que praticam

A exclusdo, por vezes, também decorre da pratica dos professores que,
originarios das classes populares, tiveram que superar dificuldades para realizar um
projeto de vida includente e cidaddo, superando as determinacdes sociais,assim
compreendem que e defende que com for¢a de vontade cada jovem pode conseguir.
No entanto, ndo enxergam que as tramas sao distintas, que a elaboracdo de
sentidos para escolarizar-se séo enfraquecidos pelas necessidades imediatas, que a
definicdo de um projeto de escolarizacdo para os jovens populares € atravessada
por uma diversidade de questdes de ordem pessoal, familiar, social, cultural, politica,
econdmica, historica,etc.

Os processos de exclusdo social denunciado pelos jovens ndo sao
individuais, s&@o socialmente produzidos e, neste caso, rednem aspectos da

industrializacdo, da urbanizacdo e periferizagcdo, ou seja, trazem as marcas e as
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implicagbes das determinagBes soOcio-politico-econdbmicas e da propria cultura
escolar.

Nas camadas populares, a escola ja foi considerada como mecanismo de
ascensdo social. Os pais e responsaveis das classes populares conservavam
expectativas sobre a promessa da educacao e sobre os professores de seus filhos
ao atribuir-lhes confianca, esperanga, exigéncia para que fossem competentes na
tarefa de escolarizacdo. Essa crenca era fundamental para a manutencdo dos
jovens no sistema de ensino, mesmo porque a ocupacdo com o0s estudos sugeria
para as familias uma atitude de protecdo pois retirava a juventude da rua e a
protegia da violéncia, sobretudo, imposta as classes populares residentes nos
grandes centros urbanos e em suas periferias.Estudos sobre mobilidade social na
sociedade brasileira

Podemos afirmar que entre o movimento de ampliagdo do sistema
educacional e de elevacdo das taxas de matriculas, diante da demanda por
escolarizacdo e a oferta, existe uma lacuna que também ainda diz respeito a
efetiva acbes do poder publico no que diz respeito a uma politica de
democratizagdo do acesso, da permanéncia e do éxito dos educandos das
camadas populares no sistema educacional. Porém, atuando junto a cotidianidade
de jovens,inseridos em escola de periferia, defendo que ha implicacdes do processo
de democratizacdo do ensino que precisam ser respondidas pelo projeto
pedagogico, no interior da escola, de autoria de seus profissionais para o
atendimento efetivo de um processo de escolarizacdo comprometido com a incluséo
social dos jovens educandos.

Portanto, compreendo que ainda precisamos estudar e responder aos
desafios de uma educacao realizada em territérios demarcados pelas desigualdades
sociais e pelas informacfes que os indicadores sociais apontam. Acredito que uma
pesquisa educacional, implicada no cotidiano escolar de periferia, reline um
compromisso  socio-politico implicito em cada etapa configurada desde a
aproximacdo com a tematica, atravessado pela acolhida das questdes construidas
no embate da vivéncia e pelo préprio movimento que a atividade de pesquisa
desencadeia.

Como professor, inserido na trama escolar de educacéao publica que atende
jovens de periferia no Ensino Fundamental, defendo que realmente, ndo ha como

deixar as questbes que 0 processo de escolarizagcdo demanda entre as praticas de
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infexclusdo fora de uma agenda politica e, sobretudo, reflexiva e investigadora, pois
0s movimentos de compreensdo e de analise a produ¢do de um projeto educativo
nao podem ser considerados insignificantes diante de uma instituicao identificada e
assumida socialmente com a funcéo especifica de educar a juventude. Esta
relagdo social e politica entre estado , escola e sociedade ndo € abstrata e
descompromissada, porém assentada em praticas soécias, principios humanos,
institucionais e educativos democraticos , em sujeitos mediadores entre o dever
do estado, o direito de cidadédo e o compromisso de uma categoria profissional para
com um segmento que reconhece a instituicdo educacdo como coadjuvante de
insercao e de emancipacéo social e, cada vez mais, tdo anunciada e requerida pelas
diretrizes de agentes como Fundo Monetario Internacional, Banco Mundial, face
aos processos de globalizacdo preocupados com o fomento de uma pedagogia
produtiva e da afirmacdo do estado minimo preocupado em fazer com que o
cidaddo, possa cada vez mais, desvincular-se das exigéncias que definem a
mediacdo sociedade e estado e  desenvolver habilidades e competéncias
promotoras de sua prépria invencédo das condicOes de sobrevivéncia.

Assim, entendo este estudo também se inscreve como parte integrante de
uma politica que, enquanto atitude de reflexdo, concorre para fomentar o debate das
questdes da juventude de classe popular e educacgédo, resultando em reais
possibilidades de compreensao, analise e intervencdo no projeto pedagdgico de
formacdo de jovens de uma escola publica de periferia na regido da Baixada
Fluminense do Estado do Rio de Janeiro.

Assim, como ja dito, este estudo ndo se esgota, ha necessidade de ampliar os
debates, de tematizar questdes da escolarizacdo da juventude de periferia,
sobretudo, porque ainda sdo reduzidas as pesquisas e reflexdes na perspectiva de
articular educagéo em periferias urbanas .

Portanto, o presente estudo, apresentado ao leitor, trata-se de uma insercao
de aproximacgdo neste contexto, promovendo uma atitude reflexiva sobre jovens de

periferia urbana e escola.
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