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RESUMO

CARVALHO, Monica de Azevedo Rodrigues Paulo de. “Vocé [ndo] é o que fala — a
escolha é sua”: a constru¢aode um livro paradidatico interativo para diagnose ¢
desconstrugao do preconceito linguistico.2021. 314 f. Tese (Doutorado em Letras) — Instituto

de Letras, Universidade do Estado do Riode Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

A presente tese foi impulsionada pelo caminho da pesquisa-agao (TRIPP, 2005) pelo
desejo de criar, no meio académico, um material de divulgacdo sociolinguistica inovador que
ecoasse nao apenas a voz da universidade, mas que dividisse o protagonismo com a
sociedade. O método de colaboragdo dialogada transformou alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental II de uma escola municipal da zona oeste do Rio de Janeiro em participantes da
pesquisa, assim, exerceram papel ativo na identificagdo da demanda; na busca pela solugdo e
em sua implementa¢do. Com o didlogo, detectou-se a lacuna relacionada ao ensino de lingua
materna diante da visdo preconceituosa dos educandos quanto a variantes estigmatizadas, que
¢ perpetuada pela escassez de materiais didaticos que fomentam a reflexao sobre diversidade
linguistica, predominando textos empregando normas prestigiadas que limitam o fazer
pedagogico (VIEIRA; DURVAL, 2017, MORAIS et al, 2017). Diante dessa lacuna,
idealizou-se, em parceria com os discentes, a constru¢do do livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala —
a escolha ¢ sua” a fim de contribuir com a demanda por propostas e materiais didaticos que
cumpram ao designo de integrar a pedagogia da variagdo linguistica ao cotidiano escolar
(BORTONI-RICARDO, 2005; FARACO; ZILLES, 2015; BRASIL, 2017). A legitimidade
de um livro paradidatico enquanto produto de uma tese ¢ garantida pelo principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 1988) posto que o livro ¢ o
fruto de uma pesquisa académica realizada tanto na universidade quanto na sociedade, com o
foco de contribuir com o ensino. “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua” se caracteriza
nao apenas como um livro de divulgacdo sociolinguistica, mas, principalmente, como um
instrumento de diagnose através do qual o professor poderd tanto fazer uma analise do
registro escrito de seu aluno quanto de suas crengas linguisticas. Por ser um livro interativo, o
leitor tem a autonomia de decidir as reagdes dos personagens, orientando os rumos da
narrativa. Tais decisOes sdo sinalizadas e justificadas nos espagos do conselheiro, paginas
reservadas para a interacdo do leitor com a obra. Todas as escolhas propostas nesses espacos
surgem mediante conflitos em que um personagem precisa reagir ao ser exposto a atitudes de
preconceito linguistico motivadas pelo emprego de determinada variante linguistica. Portanto,
a partir da anéalise das escolhas e das justificativas feitas pelo discente, propds-se um modelo
de diagnose através do qual o docente podera identificar suas crencas linguisticas
(CYRANKA, 2007) e aplicou-se o modelo de diagnose criado por Bortoni-Ricardo (2005) a
fim de identificar aspectos linguisticos a serem inseridos no planejamento pedagogico. Além
de servir como material de diagnose e de divulgacdo sociolinguistica, a obra apresenta ainda
um papel secundario de material paradidatico através do qual o educador poderd implementar
a pedagogia da variacdo linguistica no cotidiano escolar ao (a) orientar reflexdes sobre a
lingua, abordando alguns conceitos sociolinguisticos presentes, de maneira sutil, nas falas dos
personagens, como o reconhecimento da diversidade e da identidade linguisticas, a
desmitificagdo de pensamentos do senso comum, e a desconstrucdo do preconceito
linguistico; e (b) incluir a analise contrastiva em sua pratica pedagdgica de maneira que o
ensino de lingua parta das variantes linguisticas identificadas na escrita discente.

Palavras-chave: Divulgacao sociolinguistica. Pedagogia da variacao linguistica. Diagnose de

crengas linguisticas. Diagnose de registro escrito.



ABSTRACT

CARVALHO, Monica de Azevedo Rodrigues Paulo de. “You are [not] what you speak —
the choice is yours ”: the construction of an interactive paradidatic book for the
diagnosis and desconstruction of linguistic prejudice. 2021. 314 f. Tese (Doutorado em
Letras) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

This thesis was driven by the path of action research (TRIPP, 2005) by the desire to
create, in the academic environment, an innovative sociolinguistic divulgation material that
echoed not only the voice of the university, but that shared the protagonism with society. The
method of collaborative dialogue transformed students from the final years of elementary
school who attend a municipal school in the west of Rio de Janeiro into research participants,
thus, they played an active role in demand identification; in the search for some solution and
in its implementation. With the dialogue, the gap related to mother tongue teaching was
detected by the manifestation of the students' prejudiced view regarding stigmatized variants;
which is perpetuated by the scarcity of didactic materials that foster reflection on linguistic
diversity, with predominant texts employing prestigious norms that limit pedagogical practice
(VIEIRA E DURVAL, 2017; MORALIS et al, 2017). Considering these gaps, in partnership
with the students, the construction of the book “You are [not] what you speak - the choice is
yours” was conceived in order to contribute to the demand for proposals and teaching
materials that integrate the pedagogy of linguistic variation to the school routine (BORTONI-
RICARDO, 2005; FARACO E ZILLES, 2015; BRASIL, 2017). The legitimacy of a
paradidactic book as a product of a thesis is guaranteed by the principle of inseparability
between teaching, research and extension (BRASIL, 1988) since the book is the result of
academic research carried out both at the university and in society, with a focus to contribute
to teaching. “You are [not] what you speak - the choice is yours” is characterized not only as a
book of sociolinguistic divulgation, but mainly as a diagnostic tool through which the teacher
can make an analysis of the written record of their student and their linguistic beliefs. As it is
an interactive book, the reader has the autonomy to decide the reactions of the characters,
guiding the direction of the narrative. Such decisions are signaled and justified in the advisor's
spaces, pages reserved for the reader's interaction with the work. All the choices proposed in
these spaces arise through conflicts in which a character needs to react when exposed to
attitudes of linguistic prejudice motivated by the use of a certain linguistic variant. Therefore,
from the analysis of the choices and justifications made by the student, a diagnostic model
was proposed through which the teacher can identify his linguistic beliefs (CYRANKA,
2007) and the diagnostic model created by Bortoni-Ricardo (2005) was applied in order to
identify linguistic aspects to be inserted in the pedagogical planning. In addition to serving as
diagnostic and sociolinguistic divulgation material, the work also presents a secondary role of
paradidatical material through which the educator will be able to implement the pedagogy of
linguistic variation in the school routine (a) guiding reflections on the language, presenting
some concepts sociolinguistics subtly present in the characters' statements, such as the
recognition of linguistic diversity and identity, the demystification of common sense thoughts,
and the deconstruction of linguistic prejudice; and (b) include contrastive analysis in their
pedagogical practice in such a way that language teaching starts from the linguistic variants
identified in student writing.

Keywords: Sociolinguistic divulgation. Pedagogy of linguistic variation. Diagnosis of

linguistic beliefs. Diagnosis of written record.
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INTRODUCAO

A pesquisa descrita nesta tese tem como base tedrica a Sociolinguistica, mais
especificamente as suas colaboragdes para o ensino posto que propde uma visdo de lingua
baseada na heterogeneidade de normas e propicia a observagdo da percep¢ao do falante diante
da diversidade linguistica. Atualmente, ha muitos trabalhos descritivos que registram a
presenca da variagdo de normas linguisticas regendo o falar do brasileiro, como Duarte e
Soares da Silva (2019). Diante dos dados linguisticos ja analisados por tantos pesquisadores,
torna-se improdutivo preservar a pratica pedagdgica de ensino de lingua materna centrada em
uma norma idealizada tdo distante das normas reais empregadas pelos falantes.

A reflex@o sobre o cenario pedagogico baseado em uma norma ideal propiciou o
surgimento da Sociolinguistica Educacional, que tem por objetivo buscar caminhos para que
as colaboracdes dos estudos sociolinguisticos sejam de fato considerados para a realizacdo de
um ensino de lingua mais eficiente e abrangente. Nesse contexto, a presente tese foi motivada
pela urgente necessidade, ja denunciada por Bagno e Rangel (2005) e garantida pela atual
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), doravante BNCC', de que a variagio
linguistica seja objeto de conhecimento adotado no conteudo programatico da disciplina
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II.

Na proje¢ao da presente tese com vista a desenvolver uma pesquisa académica em um
ambiente externo ao da universidade com o foco na contribuicdo com o ensino, foi necessario
langar mao do principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Tal principio
estd previsto no artigo 207 da Constituicdo Brasileira de 1988 (BRASIL 1988) e, a partir
desse, vem sendo possibilitado que muitos trabalhos académicos atravessem o espacgo restrito
da universidade e expandam sua abrangéncia ao gerarem beneficios efetivos a diferentes
grupos da sociedade’ (cf., entre outros, HADDAD, 2014; TORRES, 2014; ANTUNES, 2015;
PAULO, 2015).

O grupo social selecionado para participar deste trabalho académico foi formado por

alunos de oitavo e nono anos do Ensino Fundamental II de uma escola municipal da zona

! Apesar da BNCC ser passivel de criticas em alguns aspetos, ndo é objetivo deste trabalho realizar uma analise
deste documento.

? Oliveira, 2017, refor¢a o papel do Programa de Mestrado Profissional em Letras - Profletras - de aproximar o
universo académico e a pratica educacional. Nesse contexto, podem-se citar algumas pesquisas realizadas em
Sociolinguistica Educacional, tais como Almeida, 2018; Rissato, 2018; Oliveira e Philippsen, 2016.
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oeste da cidade do Rio de Janeiro®

, assim, o espaco externo abarcado foi uma escola. O fato
de tal comunidade ter participado ativamente de importantes processos da pesquisa, que tinha
por objetivo auxiliar na resolu¢do de uma demanda do proprio grupo, caracteriza o aspecto
extensionista da tese.

Logo nos primeiros contatos com esses alunos, observamos uma demanda relacionada
ao ensino de lingua materna, tendo em vista que eles apresentavam uma visao preconceituosa
sobre variantes linguisticas estigmatizadas, ainda que, em muitos casos, tais variantes
compusessem o falar desses mesmos individuos. Além disso, detectamos uma escassez de
materiais didaticos que fomentassem a reflexdo sobre a diversidade linguistica, predominando
textos empregando normas prestigiadas que limitam o fazer pedagdgico (VIEIRA E
DURVAL, 2017; MORAIS et al, 2017). Em sintese, esta ¢ uma pesquisa pensada com a
comunidade e para a comunidade a fim de contribuir de maneira eficiente com uma demanda
real. Nesse contexto, a principal contribui¢do desta tese € a construg¢ao do livro “Vocé [ndo] ¢
o que fala — a escolha ¢ sua”: material paradidatico voltado para o publico adolescente cujo
enredo foi idealizado a partir de um método de colaboragdo dialogada entre pesquisadora e
participantes da pesquisa, no caso, adolescentes cursando o oitavo ano do Ensino
Fundamental II. Na obra, a diversidade linguistica presente na fala dos personagens
movimenta a trama, motivando a reflexdo sobre o preconceito linguistico. Além disso, ¢ um
livro interativo na medida em que, em algumas paginas, dispde do espago do conselheiro,
campo em que ¢ oportunizado ao leitor decidir o rumo da narrativa, justificando, por escrito,
as suas escolhas.

As produgdes textuais discentes registradas na obra sdo fundamentais para que o livro
cumpra sua finalidade principal, qual seja servir como um instrumento de diagnose de (a)
registro escrito dos alunos, de acordo com o modelo de diagnose de “erros” proposto por
Bortoni-Ricardo (2005) e, principalmente, (b) observacao docente das crencas dos alunos a
respeito de diferentes normas de uso (CYRANKA, 2007). Instrumentos de diagnose sao de
grande valia para profissionais de educagdo, pois estdo sempre em busca de identificar os

conhecimentos prévios de seus educandos antes de tragar uma estratégia pedagogica para

3 As atividades desenvolvidas com esses alunos ocorreram, em um primeiro momento, no projeto escolar
Desconstruindo preconceito, construindo inovagdo. O projeto era mediado pela pesquisadora devido a
necessidade de completar sua carga horaria de quarenta horas semanais como regente de turma em seu local de
trabalho. Em um segundo momento, houve a aplica¢do do livro, produto do projeto citado, que ocorreu duranteas
aulas regulares da disciplina Lingua Portuguesa, ministradas pela propria pesquisadora. Assim, a pesquisa- acao
foi inserida nas praticas do cotidiano escolar, sem que houvesse prejuizo gerado pelo contato entre professora-
pesquisadora e aluno.
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determinado conteudo programatico, assim, torna-se essencial que professores de Lingua
Portuguesa tenham acesso a instrumentos de diagnose que antecedam a abordagem da
variacao linguistica.

A metodologia da pesquisa-acdo norteou nossos passos desde a identificagao da
demanda até a testagem do material de diagnose produzido. Nesse tipo de pesquisa, as agdes
sdo constantemente reavaliadas e reformuladas, o que propicia o surgimento de diferentes
questoes, hipoteses e objetivos ao longo do trabalho. De modo geral, nossa pesquisa-agao
pode ser dividida em dois momentos: (1) constru¢do do material de diagnose no projeto
Desconstruindo preconceito, construindo inovacdo, da qual participaram apenas alunos do
oitavo ano; (2) aplicacdo do material de diagnose, da qual participaram apenas alunos do nono
ano. As questdes que permearam a pesquisa estdo listadas a seguir:

o H4 uma lacuna relacionada a abordagem do tema variagdo linguistica no ensino
da disciplina Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental II de uma escola
municipal da zona oeste do Rio de Janeiro?

. Alunos dos anos finais do Ensino Fundamental II de uma escola municipal da
zona oeste do Rio de Janeiro podem ser protagonistas na producdo de materiais originais de
divulgagdo sociolinguistica e comprometer-se em um projeto de escrita criativa de um livro
com fins paradidaticos?

o Um livro paradidatico de divulgagdo sociolinguistica, desenvolvido em parceria
com alunos, pode ser um instrumento eficiente de diagnose que propicie ao educador tragar o
perfil discente de acordo com os aspectos gramaticais identificados em seu registro escrito e

com suas crengaslinguisticas?

A partir das questdes citadas, formulamos trés hipoteses:

J Alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental II de uma escola municipal da
zona oeste do Rio de Janeiro ndo assimilaram, ao longo de sua vida estudantil, conhecimentos
que lhes permitam reconhecer a legitimidade de variedades linguisticas estigmatizadas, sendo
essa uma lacuna em seu processo de aprendizagem escolar de lingua materna.

Observando o envolvimento dos alunos em projetos escolares de diferentes temas, ao longo
de nossa experiéncia profissional, ha a expectativa de que alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental II de uma escola municipal da zona oeste do Rio de Janeiro estejam dispostos
a se engajarem na produgdo autoral de materiais de divulgagdo sociolinguistica, incluindo

sua participa¢do na idealizagdo de um livro paradidatico original.
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. Reconhecendo a importancia da realizagdo de uma diagnose que anteceda ao
planejamento pedagogico, um livro paradidéatico de divulgagao sociolinguisticaque disponha
de espagos para registro escrito sobre a narrativa pode ser um instrumento eficiente para que o
docente (a) trace um panorama do registro escrito dos alunos e (b) observe suas crencas

linguisticas, norteando, assim, a estratégia de ensino de Lingua Portuguesa.

Diante das questdes e hipoteses formuladas, estabelecemos os objetivos da pesquisa.
Objetivos gerais:
o Realizar divulgagdo sociolinguistica;

o Promover a desconstru¢do do preconceito linguistico através da construcao de
um livro paradidatico interativo de divulga¢ao sociolinguistica;

o Dar voz a alunos dos anos finais do Ensino Fundamental II de uma escola
municipal da zona oeste do Rio de Janeiro.

Objetivos especificos

o Auxiliar no planejamento de propostas pedagdgicas para a abordagem do tema
variacao linguistica;

. Incentivar a reflexdo sobre as regras que permeiam diferentes normas
linguisticas e as legitimam, as quais podem servir como ponto de partida para que docentes

introduzam normas mais formais do registro escrito;

o Propor um modelo de diagnose de crengas linguisticas a partir do livro
paradidatico;
o Aplicar o modelo de andlise proposto por Bortoni-Ricardo (2005) para realizar

a diagnose do registro escrito discente fomentado pelo livro didatico.

Tendo em vista os objetivos e as hipdteses estabelecidos no projeto de pesquisa, fica
claro que o trabalho desenvolvido se caracteriza por um grande cunho pratico e educacional
para os quais foi dedicada grande parte da tese. Em vias de defender a importancia da agdo
extensionista voltada para o ensino em uma pesquisa académica, apresentaremos, no primeiro
capitulo, aportes tedricos que ndo apenas nortearam as praticas realizadas, mas que também
serviram de justificativa para tais. No segundo capitulo, apontaremos estudos advindos da

Sociolinguistica como fundamentos tedricos para o trabalho realizado. No capitulo trés,
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descreveremos os procedimentos da pesquisa-acdo que desenvolvemos, objetivando contribuir
com a implementagdo da pedagogia da variagdo linguistica. No capitulo quatro, proporemos
um modelo de diagnose que viabiliza ao professor tragar o perfil discente a partir do livro

2

“Vocé [nao] ¢ 0 que fala — a escolha ¢ sua”.
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1 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, serdo apresentados os aportes tedricos que sustentam a relevancia da
producdo e aplicagdo de um livro paradidatico interativo de divulgacdo sociolinguistica,
enquanto ferramenta de diagnose do registro escrito (BORTONI-RICARDO, 2005) e de
crengas linguisticas (CYRANKA, 2007), como resultado de uma tese de doutorado em
Linguistica. Na se¢do 1.1, trataremos da legislacio que garante legitimidade a todas as
atividades realizadas, no meio académico, que vinculam a triade ensino, pesquisa e extensao
de maneira indissocidvel (BRASIL, 1988).

Na secao 1.2, a tese sera contextualizada em uma subarea da Sociolinguistica que
investiga estratégias de ensino pautadas na variacdo linguistica: Pedagogia da Variagdo
Linguistica. Enquanto objeto de conhecimento a ser inserido na educagdo basica, a variacao
linguistica ¢ legitimada em documento oficial: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017). O fato de esse ser um objeto que carece de materiais de apoio didatico que o explorem
justifica a necessidade de criagdo de um livro, desenvolvido com bases cientificas no meio
académico, que auxilie professores a realizarem uma educacdo linguistica eficaz, cumprindo
as normas oficiais.

Na secao 1.3, a pesquisa-acao serd apresentada como ferramenta metodologica para a
realizagdo de uma pesquisa académica que se relaciona diretamente com a pratica e tem seu
cronograma flexibilizado de acordo com as necessidades e solugdes expressas pelos
participantes da pesquisa. Dessa maneira, os participantes cooperam com a tese desde o
inicio, momento em que ¢ identificada a demanda, passando pelas discussoes e propostas para
a resolucdo do problema, até a verificagdo da eficicia da solugdo projetada. Assim, o livro
surgiu como resposta (divulgacdo sociolinguistica) a uma demanda (desconhecimento quanto
a variagdo linguistica) manifesta por alunos do projeto escolar Desconstruindo preconceito,

construindo inovagao.

1.1 Principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo

Para refletir sobre o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

(doravante EPE) € necessario primeiramente conhecer o artigo 207 da Constitui¢do Brasileira,
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de 1988, que da a tal medida obrigatoriedade garantida no rigor da lei. Logo, ¢ importante
salientar que unir EPE ndo ¢ uma op¢ao, mas sim uma obrigatoriedade destinada a todas as

universidades.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao (BRASIL, 1988).

Segundo o Minidicionario da Lingua Portuguesa (BECHARA, 2019), indissociavel é
caracteristica do que ndo se pode separar, ndo sendo possivel, assim, existir um sem a
presenca do outro. Estendendo esta defini¢do ao termo indissociabilidade do artigo 207,
entende-se que as universidades nao devem separar ensino, pesquisa € extensdo, sendo
proveitoso, desse modo, que, ao realizar uma pesquisa académica, como o desenvolvimento

de uma tese, contemple-se conjuntamente o ensino e a extensao.

Indissociavel (in.dis.so.ci.a.vel) adj.2g. Que ndo se pode dissociar; inseparavel. [PL.:
indissociaveis.] (BECHARA, 2019, p.501).

O alcance social do fazer académico se expande ao inserirmos a indissociabilidade nas
praticas cotidianas da universidade de modo que as atividades realizadas no meio
universitario, desde aulas de graduagdo até defesas de tese, oportunizem a unido entre ensino,
pesquisa e extensao. Essa unido, muitas vezes, ¢ dificultada devido ao protagonismo atribuido
a pesquisa ao longo do tempo, pois, de acordo com a analise exposta por Tauchen (2009) em
sua tese de doutorado, historicamente, a universidade “estava mais para guardid dos saberes e
dos poderes tradicionais do que instituigdo problematizadora e inovadora desses saberes”
(TAUCHEN, 2009, p. 111). A citagdo denuncia que, ao longo dos anos, foi se construindo um
muro que tornou os conhecimentos académicos inacessiveis a sociedade como se fossem um
bem de que somente a academia deveria desfrutar, isto €, historicamente, os saberes circulam
no interior da instituigdo sem, muitas vezes, chegarem aos ouvidos da populacdo como
também, frequentemente, ndo ¢ autorizado ao Outro ter sua voz ouvida na busca por novos
saberes.

Por conseguinte, no Brasil, h4 ainda hoje um costume de se desenvolver pesquisas que
se servem de coleta de dados de cidaddos, mas que nao retornam a eles os resultados obtidos,
nem mesmo oportunizam que contribuam de modo consciente com as questdes das pesquisas,
caracterizando-os apenas como objetos passivos € ndo como participantes ativos. Um
caminho para transformar o panorama unidirecional da pesquisa académica, em que a
universidade se alimenta dos dados fornecidos pela sociedade sem, necessariamente, dar-lhe

um retorno, ¢ agregar-lhe a extensdo, dando voz ao outro no processo de constru¢do do
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conhecimento e suprindo-lhe alguma demanda, constituindo, assim, o que Valéncio (1999)
chama de “projeto coletivo de acao”.
A Extensdo ndo pode, todavia, significar um ato unidirecional de doagdo do
conhecimento da Universidade para o Outro, mas uma reelaboracdo compartilhada
do mundo aspirado, refletido e vivido por ambos, a partir do que se pode constituir
um projeto coletivo de agdo (VALENCIO, 1999, p. 79).

Se a universidade ndo se dispuser a incluir a populacdo em suas praticas de pesquisa e
ensino, por meio da extensdo, estard desprezando o seu papel funcional de contribuir com a
sociedade, isolando-se em si mesma e tornando-se irrelevante no contexto social. Valéncio
(1999) defende que o ideal do principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao € passivel de se concretizar, mas, para tanto, € necessario, segundo a autora, que a

universidade mude o paradigma de apenas “pensar sobre a sociedade” e mova-se a convidar

os individuos ao didlogo e, assim, “pensar com a sociedade”.

(...) a instituicdo universitaria (...) tem que ser vista como parte da sociedade e, mais
ainda, parte da sua sociedade, da historia nacional de onde foi parida. E com essa
historia que tera que interagir. E com os problemas dessa sociedade que tera que,
quotidianamente, se defrontar. E estes problemas deverdo ser a base para suas
escolhas em termos do Ensino/Pesquisa/Extensdo. (VALENCIO, 1999, p.79).

O discurso que pde em debate a relevancia da universidade no contexto social busca
colocar em equilibrio os trés eixos do principio da indissociabilidade, de modo a atribuir ao
ensino € a extensao o mesmo valor j4 associado historicamente a pesquisa, como demonstrado
por Resende (2015) em sua pesquisa com profissionais da area da saude, tentando evitar a
depreciacdo de um em relagdo ao outro. Assim, na contramao da tradicdo académica focada
integralmente na pesquisa, hd um grupo de autores refletindo sobre o desafio de concretizar o
principio da indissociabilidade entre EPE. Além de Valéncio (1999), também est4 integrada
nesse grupo Gongalves (2015) que, em seu estudo, destaca as novas funcdes atribuidas a
universidade apo6s a promulgacdo do artigo 207: “ o maior didlogo com distintos setores da
sociedade, a producdo de conhecimentos socialmente relevantes e a formacdo académica
articulada com demandas sociais e pesquisa.” (GONCALVES, 2015, p. 1229). Um aspecto
essencial a ser observado na citagdo da autora € que na formacao académica, abrangendo aqui
os niveis de graduacdo e pos-graduacdo, a pesquisa e as demandas sociais devem ser
exploradas de modo a manter um vinculo equiparado entre os segmentos. O meio de viabilizar
essa juncao € através do tripé ensino, pesquisa e extensao, que, de acordo com a autora, deve
ser a missdo da universidade.

Em conformidade com o referido pensamento, ja em 1996, Botomé defendia que a

missdo da universidade ndo ¢ somente produzir conhecimento, mas também oferecer a
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populagdo acesso aos saberes a fim de que estejam munidos de ferramentas para agirem
conscientemente diante dos desafios presentes na vida em sociedade. Vendo a universidade
por esse prisma, questionamo-nos sobre a relevancia hoje de uma tese académica em um
momento em que as ferramentas online de pesquisa, como Google, sdo acessadas diariamente
por internautas em busca de informagdo, que, muitas das vezes, ndo resultam em fontes
confiaveis, vide a proliferacdo de fake news na contemporaneidade. Esse ¢ o alerta irrefutavel
de que a academia precisa repensar suas praticas para atender a sociedade sedenta por
informacao e ndo mais guardar os saberes como um bem precioso do qual apenas o meio
universitario pode desfrutar, até porque a maior parte da populacdo nunca frequentou tal
ambiente”,

Com esse objetivo de atender a sociedade ao prestar conta dos saberes e praticas
desenvolvidos na academia, diversas iniciativas vém surgindo pelo pais. Citaremos a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro que, anualmente, promove um evento aberto a
comunidade: UERJ SEM MUROS. Ha dois espacos que se destacam quanto a participacao
coletiva através da extensao: Feira de Prestacdo de Servico e Espago Ciéncia. A feira “¢ a
modalidade de apresentag@o dos resultados dos projetos por meio do oferecimento de servigos

3 Nesse espago, por exemplo, é possivel

a comunidade externa e interna a Universidade
observar a presenca de EPE nas acdes promovidas pelos pesquisadores da area da satude, pois
através da extensdo beneficiam a sociedade tanto pelo uso de instrumentos criados a partir de
pesquisas cientificas, como os utilizados para vacina¢do, medicdo de pressdo e doacdo de
sangue, quanto pelo ensino de praticas importantes para os cidaddos preservarem um estilo de
vida saudavel. J4 o Espaco Ciéncia, além de também apresentar os resultados dos projetos
desenvolvidos na universidade, promove a “interacdo junto a comunidade interna e externa a
Universidade, sobretudo com as escolas visitantes do evento™®. Nesse espaco, ¢
proporcionado aos visitantes o contato com a ciéncia de maneira acessivel através de

atividades dinamicas, divertidas e atrativas. Apesar de predominarem, nesse local, trabalhos

sobre as ciéncias da natureza, Paulo (2015) montou a exposi¢do nomeada Labirinto da fala,

* Segundo levantamento da Organizagio de Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), dos jovens
brasileiros, entre 25 e 34 anos, apenas 21% concluiu o Ensino Superior.

> Pagina do site da Universidade do Estado do Rio se Janeiro. Disponivel em:
<http://www.st3.uerj.br/usm/4.php>. Acesso em 02 de janeiro de 2020.

6 Pagina do site da Universidade do Estado do Rio se Janeiro. Disponivel em:
<http://www.sr3.uerj.br/usm/4.php>. Acesso em 02 de janeiro de 2020.
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fruto de sua bolsa de extensdo na area de Linguistica, com o objetivo de desconstruir a no¢ao
de erro na lingua e romper com o preconceito linguistico através de atividades ludicas e
interativas.

Nesse contexto, a presente tese busca contribuir com alguns trabalhos que vém sendo
construidos a partir da unido de EPE. Dentre esses, Haddad (2014) desenvolveu uma pesquisa
com pacientes afasicos que desencadeou na construcdo de uma cartilha informativa para
ensinar familiares a respeito dos desafios linguisticos desses individuos. Ja Torres (2014),
Paulo (2015) e Antunes (2015) dedicaram suas dissertagcdes de mestrado para a concretizagao
de iniciativas que popularizassem saberes desenvolvidos pela Sociolinguistica tanto para
alunos e professores através de agdes escolares quanto para o publico em geral através de
plataformas virtuais.

Diante das questdes expostas a respeito do principio da indissociabilidade entre EPE,
pontuaremos como tais ideias se inserem nesta tese, levando-nos a repensar a pesquisa
académica e o que a torna relevante para a sociedade. Inicialmente, reforgamos que nosso
objetivo geral ¢ promover a desconstru¢do do preconceito linguistico através da divulgacao
sociolinguistica realizada por meio da constru¢do de um livro paradidatico interativo que, em
seu processo de criagdo e de aplicacdo, cede espago para a voz de alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental II de uma escola municipal da zona oeste do Rio de Janeiro. Fica, assim,
estabelecido o propdsito de realizar divulga¢do de conhecimentos cientificos a individuos que
ndo estdo inseridos no meio académico. Para tanto, deparamo-nos inicialmente com dois
obstaculos possiveis: como abordar temas sociolinguisticos de maneira (i) acessivel e (ii)
atraente ao publico-alvo?

Primeiramente, (i) a acessibilidade relaciona-se com a linguagem. O principio da
indissociabilidade viabiliza que trabalhos académicos exercam um papel significativo na
comunidade de divulgagdo de saberes cientificos quando empregam uma linguagem mais
acessivel de maneira que esses textos ndo fiquem apenas armazenados em bancos de dados,
mas também sejam lidos (e compreendidos) pela populacio em geral. Por essa razdo, o
produto desta tese, isto ¢, o livro “Vocé [ndo] € o que fala — a escolha ¢ sua”, foi redigido em
linguagem acessivel com o intuito de que (a) professores com diferentes formacdes sejam
atraidos a ler a tese com o objetivo de conhecer o processo de construcdo do material e
assimilar as questoes nele discutidas, além de se apropriar de saberes cientificos proveitosos a
sua pratica pedagodgica; (b) adolescentes reflitam sobre diferentes usos da lingua através da
narrativa do livrto e se conscientizem a respeito do preconceito linguistico. Assim,

adolescentes, professores, e demais individuos interessados terdo um material de fonte segura
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para refletir sobre variagdo linguistica em oposicdo a tantas paginas virtuais que tentam
deslegitimar as normas linguisticas e reforcar o preconceito.

Em segundo lugar, (ii) a atratividade estd diretamente relacionada ao reconhecimento
do publico-alvo do livro, no caso, adolescentes da rede publica de ensino do Rio de Janeiro.
Uma pesquisadora nascida em 1989 em uma realidade social diferente da vivida por esses
adolescentes poderia sentar em seu escritorio e tentar imaginar um enredo que seria atrativo
para o publico-alvo do material, contudo, certamente, haveria maior eficiéncia em dar
protagonismo para que eles expusessem os temas que lhes interessam ao invés de tentar supor
0s assuntos que seriam pertinentes. Assim, nesta tese, o outro ndo serviu apenas de objeto
passivo de pesquisa, mas atuou como participante ativo ao colaborar com a construgdo de
saberes em um panorama bidirecional em que nao apenas a pesquisadora levou conhecimento
ao grupo, mas oportunizou uma troca de saberes entre pesquisadora/alunos da qual originou-
se o livro “Vocé [nao] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua”. Com essa pratica, abandonamos a
ideia de que somente a universidade possui atributos para contribuir com a sociedade e
optamos por, conforme defendido por Valéncio, desenvolver um “projeto coletivo de agdo” ao
“pensar com a sociedade” (VALENCIO, 1999).

Para superar os dois obstaculos, langamos mao do principio da indissociabilidade entre
EPE. O tripé, por vezes, se une de tal forma que se torna dificil desmembrar de maneira a
indicar o espago de cada segmento. Diante do fato da pesquisadora ter incluido o
desenvolvimento deste trabalho em sua pratica docente, o ensino esteve presente na
motivagdo do trabalho, em sua realizacdo e avaliacdo. Mais precisamente, a motiva¢ao para a
construgdo de um livro paradidatico de divulgagdo sociolinguistica surgiu das discussoes
realizadas em um projeto extraclasse intitulado Desconstruindo preconceito, construindo
inovagdo, com alunos de oitavo ano do Ensino Fundamental II. Neste mesmo projeto, nasceu
o enredo original do livro “Vocé [ndo] é o que fala — a escolha é sua”, que, apds ser
concluido, foi aplicado em uma turma de nono ano da mesma escola para testar sua
adequacgao.

O aspecto extensionista verifica-se fisicamente pelo espaco escolhido para a realizagao
das atividades, uma escola da zona oeste do Rio de Janeiro; pelo intuito de gerar melhorias a
uma parcela da sociedade, e também pela dindmica bidirecional de construgdo de
conhecimento em que os discentes tiveram voz ativa tanto na sinalizacdo da demanda, quanto
na proposta de solucdo e na avaliacdo da eficécia. Por fim, a pesquisa esteve presente em todo
momento, desde a delimitagdo dos contetidos tedricos e da metodologia abarcados no projeto

Desconstruindo preconceito, construindo inovagao e empregados no processo de construgio e
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de aplicacdo do livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua”, até a andlise da adequagao

do material.

1.2 Pedagogia da Variacao Linguistica

Todo professor da disciplina Lingua Portuguesa precisa optar por uma defini¢ao de
lingua que ira direcionar suas estratégias pedagogicas. Atualmente, ja é reconhecido, no meio
académico, que adotar uma visdo homogénea de lingua regida pelas regras estaticas e,
algumas das vezes, ultrapassadas, registradas nos manuais de gramatica normativa, ao invés
de gerar o efeito de aproximar os alunos das normas cultas reais tem os afastado cada vez
mais da compreensdo do que seria a norma-padrdo idealizada que se tenta ensinar
(BORTONI-RICARDO, 2005; DIAS, 2011).

Apesar do avanco nos estudos sociolinguisticos, ainda ¢ possivel identificar na
sociedade em geral, e, em especifico, entre professores de diversas disciplinas, um discurso
preconceituoso que propaga uma visdo limitante da lingua, preconizando o uso da norma-
padrao como se desse uso dependesse o aprendizado de Historia, Ciéncias, Matematica, entre
outras disciplinas. Desse modo, exercem, at¢é mesmo, uma atitude de desvaloriza¢do de
trabalhos escolares de educandos, motivada ndo por estarem insuficientes em seu conteudo,
mas por ndo empregarem a norma linguistica tradicionalmente esperada pela comunidade
escolar: a norma-padrao.

Como resultado dessa pratica docente, alunos reverberam a visdo de lingua como
entidade pura e inatingivel ao afirmarem que ndo sabem falar portugués ou que portugués ¢
muito dificil. Disso resulta um sentimento de resisténcia quanto a disciplina Lingua
Portuguesa por considerarem algo muito 4rduo de se aprender. Unido a tal discurso, surgem
os atos de preconceito linguistico exercidos ndo apenas entre discentes, mas motivados pelas
falas e praticas pedagogicas dos proprios professores.

Diante dessa realidade, diversos estudiosos detectaram a necessidade de desenvolver
trabalhos que buscassem estratégias pedagogicas mais eficientes para o ensino de Lingua
Portuguesa as quais se beneficiassem dos estudos sobre variacdo linguistica, assim, surgiu a
Pedagogia da Variacdo Linguistica, conforme definida por Faraco e Zilles (2015). Dentro
desse quadro, aparecem outros linguistas, como Bagno e Rangel (2005) e Bortoni-Ricardo

(2005), que discutem a urgente necessidade de suprir essa demanda do ensino e formulam
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propostas de acdes escolares para inserir o tema variagdo linguistica de forma constante nos
planejamentos da disciplina Lingua Portuguesa. Para tanto, adota-se uma visdo de lingua
heterogénea, pois, de acordo com Faraco (2008), ndo existe uma norma linguistica absoluta e
correta, mas sim um conjunto de normas linguisticas que constituem a lingua.

A visdo de lingua na qual se baseia a Pedagogia da Variagdo e a partir da qual esta tese
esta sendo desenvolvida foi estabelecida pela Sociolinguistica: area da Linguistica que teve
origem na elaboragdo do modelo de estudo da mudanga de Weinreich, Labov e Herzog (2006
[1968]) no qual investigaram os fatores linguisticos e extralinguisticos que desencadeiam a
mudanga linguistica. Em seus estudos, comprovaram que a variagdo linguistica ¢ um

fendomeno legitimo de qualquer lingua e ndo ocorre de maneira cadtica, pelo contrario, ¢

o~

conduzido por regras que sdo passiveis de organizagdo. A concepcdo de lingua descrita
reconhecida também pelo Ministério da Educagdo que na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) estabelece a variagdo linguistica como objeto de conhecimento da disciplina

Lingua Portuguesa do sexto ao nono anos do Ensino Fundamental II.

Cabem também reflexdes sobre os fenomenos da mudanga linguistica e da variacdo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de andlise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio ¢ as variedades
estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(BRASIL, 2017, p.77).

Fica, assim, estabelecido pelo 6rgdo competente que as aulas de Lingua Portuguesa
ndo devem se ater apenas a norma-padrdo, mas devem propiciar a observacao de diferentes
variedades linguisticas em seus diversos contextos de uso, motivando a reflexdo sobre o valor
social dessas variedades e desconstruindo preconceitos. Todavia, h4 ainda duas barreiras para
que a orientacdo oficial se concretize no ambiente escolar: (a) capacitagdao de professores e (b)
disponibilizagdo de materiais de apoio didatico.

Deve-se reconhecer que a Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro tem
promovido cursos de capacitacdo para seu corpo docente, entretanto o acesso a esses cursos
ainda ¢ restrito, ndo sendo estendida a participacdo a todos os profissionais da area devido a
necessidade de ndo deixar os alunos sem professor na ocasido da realizacdo da formacao.
Além disso, diante de tantas demandas, a inser¢do da variagdo linguistica nas praticas
pedagogicas cotidianas nao tem figurado como tema emergencial, o que se verifica também
na abordagem limitada que se faz desse objeto de conhecimento nos cadernos pedagdgicos da
prefeitura do Rio de Janeiro (VIEIRA, 2017).

Diante dessas duas barreiras, esta tese intenta colaborar com a resolucdo dessa
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demanda ao (a) conceder embasamento para que professores estejam munidos de
conhecimentos tedricos que os auxiliem no cumprimento do que estabelece a BNCC para o
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II; e (b) disponibilizar um livro
paradidatico interativo que serve como instrumento de diagnose do registro escrito e de
crencgas linguisticas dos alunos, além de auxiliar na abordagem do tema variacao linguistica e
na reflex@o sobre o preconceito linguistico.

Na escrita do livro paradidatico, “Vocé [nao] € o que fala — a escolha ¢ sua”, foram
inseridas, nas falas dos personagens, variantes linguisticas representativas de algumas
variedades do portugué€s brasileiro (doravante PB) com o objetivo de oportunizar a
observagdo das regras que motivam esses usos e promover a discussdo a respeito da
legitimidade de diferentes normas linguisticas. Assim, o material estaria de acordo com a
iniciativa da BNCC ao tragar diretrizes para que os conhecimentos linguisticos relacionados a

variagdo linguistica sejam contemplados.
* Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas
diferengas fonolodgicas, prosddicas, lexicais ¢ sintaticas, avaliando seus efeitos
semanticos.
* Discutir, no fendmeno da variacdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas bases de
maneira critica (BRASIL, 2017, p.79).

Ao livro paradidatico cabe apenas servir como material de apoio para que docentes
criem estratégias pedagogicas coerentes com o previsto pela BNCC. Para tanto, o material
fornece paginas de diagnose (espacgo do conselheiro) em que o leitor registra por escrito sua
percepcao das atitudes dos personagens ao reagirem perante a diferentes normas linguisticas.
Esse espaco de escrita opinativa, além de propiciar ao educando momentos de reflexdo
individual a respeito do valor atribuido aquelas normas, também permite que o docente faca
uma diagnose das crengas linguisticas de seus alunos e, apds constatado o panorama inicial do
grupo, busque meios eficientes para desconstruir o preconceito linguistico caso seja detectada
essa demanda. Cumprindo, assim, com uma das competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental estabelecida pela BNCC: “compreender o fenomeno
da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e
rejeitando preconceitos linguisticos” (BRASIL, 2017, p.83).

Na proxima se¢do, apresentaremos a pesquisa-acao como caminho metodologico para

a producdo do livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua”, tendo em vista que a

participag@o de alunos do Ensino Fundamental II da rede publica de ensino do Rio de Janeiro
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foi essencial para a criagdo de seu enredo, unindo o fazer pesquisa académica com o agir na

Educagao.

1.3 Pesquisa-agao

Uma pesquisa-a¢ao surge da reflexdo sobre uma pratica conduzida em prol de uma
pesquisa, realizada com bases cientificas no meio académico. Tripp (2005) defende que
pesquisa-agdo nao ¢ qualquer reflexdo sobre a pratica, nem tdo pouco pode ser desenvolvida
sem langar maos de técnicas de pesquisa académica ja consagradas, pois o autor afirma ser
necessdria uma base tedrica que dirija a elaboracdo de acdes para a melhoria da pratica, ou
seja, em uma pesquisa-acao, reflexdo/pesquisa e teoria/pratica sao aliadas no desenvolvimento
de resultados benéficos a sociedade.

Tripp (2005) enumera cinco modalidades de pesquisa-agdo, dentre as quais esta tese
identifica-se com a pesquisa-a¢do socialmente critica e com a pesquisa-acdo educacional.

Inicialmente, trataremos da primeira modalidade.

A pesquisa-acdo socialmente critica passa a existir quando se acredita que o modo
de ver e agir “dominante” do sistema, dado como certo relativamente a tais coisas, €
realmente injusto de varias maneiras e precisa ser mudado (TRIPP, 2005, p. 458).

Esta pesquisa-agdo caracteriza-se como socialmente critica considerando que, na
perspectiva de grande parte dos falantes brasileiros, a norma-padrao se mantém até hoje com
status de unico uso correto da lingua mediante a uma tradi¢do historica de dominagdo que se
iniciou com a imposi¢do dos colonizadores portugueses sobre a lingua dos nativos brasileiros,
e se perpetua até hoje como instrumento de distin¢do social entre as classes mais ricas e as
mais pobres. Tal perspectiva, além de injusta no panorama social brasileiro, ¢
comprovadamente equivocada do ponto de vista cientifico. Perante essa conjuntura, a presente
tese surgiu com o intuito de pensar em estratégias para romper com o referido contexto de
injustiga social, em que as normas empregadas pelas classes mais pobres nao sdo valorizadas,
mas sim estigmatizadas e classificadas como ignorancia e erro linguistico, enquanto as
normas do falar dos mais ricos € socialmente valorizada, ou seja, prestigiada, mesmo que,
ironicamente, ndo se enquadrem na norma-padrao, ja que essa ¢ uma norma idealizada.

Assim, pretende-se, com esta pesquisa-agdo, contribuir com a propagacao da

valorizagdo de todas as normas linguisticas, o que ira desencadear a valoriza¢ao social dos
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proprios falantes, gerando tolerancia e compreensdo, além de aumento de igualdade e
oportunidade. Desse modo, no momento, ndo buscamos a exclusdo do “modo de ver e agir
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‘dominante’”, isto €, a exclusdao do ensino da norma-padrao, visto estar prevista como objeto
de conhecimento na BNCC (BRASIL, 2017). Contudo, exigimos que a variacao linguistica
enquanto objeto de conhecimento reconhecido pela mesma base curricular também esteja
presente nas praticas pedagogicas, proporcionando que as normas linguisticas do corpo
discente sejam reconhecidas, e, a partir dessas, seja ampliado seu conhecimento de outras
normas, concedendo ao aluno recursos para adequar-se a inimeras situacdes comunicativas.

A segunda modalidade citada, a pesquisa-agdo educacional, segundo Tripp (2005), é
uma estratégia em que a pesquisa ¢ utilizada a fim de melhorar o ensino. Ele a caracteriza
como um tipo de investigacdo-acao, pois o aprimoramento do ensino ¢ obtido a partir de um
ciclo entre acdo/investiga¢do da ac¢do, em que as etapas se repetem e se refazem a cada
sequéncia, sendo reelaborada a partir da sua reandlise. A nocdo ciclica da pesquisa-acao
demonstra seu carater ininterrupto uma vez que estd em constante desenvolvimento: a agdo ¢
aprimorada a partir da pesquisa, que ¢ composta pela descri¢ao, avaliacdo, reelaboracao, e
reaplicagdo da ag¢do num processo continuo. Tais procedimentos de pesquisa sao
fundamentais para a elaboracdo da acdo porque concedem meios para a compreensdo do
panorama geral que envolve o problema que a pesquisa-a¢dao permite identificar e se propde a
resolver.

A pesquisa-acao educacional ¢ uma ferramenta em destaque nos trabalhos de Cyranka
no contexto da Pedagogia da Variagdo Linguistica, estando presente na aplicagdo, no
ambiente escolar, de suas propostas didaticas de abordagem da variagdo linguistica, como
descrito no artigo em coautoria com Barroso (CYRANKA E BARROSO, 2013) e com
Oliveira (CYRANKA E OLIVEIRA, 2013). No primeiro artigo, as autoras relatam uma
pesquisa-acdo na qual desenvolveram estratégias pedagdgicas em que associavam o aspecto
heterogéneo dos géneros textuais e das variantes linguisticas. Seu publico-alvo foi um grupo
formado por alunos com defasagem idade/ano escolar, de uma escola publica de Juiz de Fora
(MG), que integravam um projeto em que, no periodo de dois anos, concluiam o Ensino
Fundamental II. Durante a pesquisa-acdo, elas constataram a necessidade de os professores
aprofundarem seus conhecimentos teoricos para serem capazes de praticar a Pedagogia da
Variacao.

Ja no segundo artigo, os autores defendem que os alunos obtém uma maior ampliacao
de sua competéncia de uso da Lingua Portuguesa quando ha espaco, em sala de aula, para a

discussdo de temas referentes a Sociolinguistica, por isso optaram por trabalhar a variagao
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linguistica a partir dos pronomes relativos em uma turma de nono ano do Ensino Fundamental
II, de uma escola particular de Juiz de Fora (MG). Como resultado da pesquisa-agdo, criaram
uma proposta de ensino em Pedagogia da Variagdo com a finalidade de levar os alunos a
respeitarem e compreenderem a diversidade linguistica, as diferentes manifestagdes da lingua
e seus falantes; além de romperem com o preconceito linguistico e saberem se adequar
linguisticamente.

O principal diferencial desta tese em contraponto com os trabalhos descritos a cima € o
reconhecimento de que existe um grande distanciamento entre a vivéncia do pesquisador € a
vivéncia de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental: realidade social e econOmica;
idade; forma¢do académica; interesses; dentre outros fatores. Por esse motivo, um livro
elaborado apenas a partir da perspectiva do académico provavelmente ndo teria tanto impacto
para os discentes, consequentemente, seria facilmente exposto ao risco de ndo cumprir com
seu objetivo. Pensando nisso, durante a elaboragdo do livro “Vocé [ndo] € o que fala — a
escolha ¢ sua”, aplicamos uma estratégia fundamental para encurtar a distancia entre a
pesquisadora e o publico-alvo: o didlogo continuo. Essa estratégia surgiu da compreensao de
que escrever o livro isoladamente apenas com o olhar académico para sé entdo leva-lo a
consulta publica seria propagar um discurso unidirecional em que se desconsidera os saberes
da populagdo, os quais podem enriquecer a constru¢ao de conhecimentos varios. Portanto, o
mecanismo de produ¢cdo do material funcionou em via de mao dupla na qual a voz da
pesquisadora, de maneira unissona, dividiu espago com a voz dos alunos, gerando, assim, o
livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua” como produto de uma constru¢do
cooperativa e dialogada entre universidade e escola.

A escolha pelo dialogo continuo direcionou a tese para a pesquisa-a¢ao por ser uma
ferramenta de investigacdo-a¢do através da qual conseguimos agir no ambiente escolar com o
intuito de investigar se havia uma demanda para a abordagem de conteudos provenientes de
estudos sociolinguisticos e criar estratégias, em parceria com os participantes da pesquisa,
para a solucdo da demanda. Uma caracteristica latente desse tipo de pesquisa € a preocupacao
em, primeiramente, conhecer a comunidade para, em seguida, buscar formas de desencadear
transformagdes manifestamente necessarias ao grupo (FRANCO, 2005), nao podendo, desse
modo, ser uma imposi¢cdo do pesquisador aos individuos, mas sim resultado da cooperagao
dialogada entre as partes envolvidas na pesquisa-agao.

A cronologia de nossas agdes ocorreu da forma descrita, considerando que iniciamos a
pesquisa-agdo em um projeto escolar intitulado Desconstruindo preconceito, construindo

inovagdo, em que o dialogo continuo com alunos de oitavo ano propiciou a identificacdo de
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uma demanda — desconhecimento do objeto de conhecimento variacdo linguistica —; ¢ a
busca conjunta por solu¢des — producdo de materiais de divulgagdo sociolinguistica. Desse modo,
nosso publico-alvo, alunos dos anos finais do Ensino Fundamental II de uma escola da zona oeste do
Rio de Janeiro, foram destituidos de seu papel passivo de receptor de conhecimento e de fornecedor de
dados para serem convidados a se tornarem participantes ativos na constru¢do de novos saberes. Isso
foi viabilizado pela pesquisa-acdo, pois, nessa modalidade, o participante também atua na pesquisa,
ultrapassando a funcdo de simples objeto e tornando-se participante da pesquisa. Como
exemplificagdo do papel ativo quedevem exercer os participantes dessa modalidade de pesquisa, no
capitulo 3, relataremos a iniciativa desse grupo de educandos ao propor, como solucdo para a
conscientiza¢do da escolaa respeito da diversidade linguistica e para a desconstru¢do do preconceito
linguistico, a montagem de um esquete teatral, que foi roteirizado em parceria com os discentes, 0s
quais encarnaram oS personagens ao encenarem a narrativa para outras turmas da escola.

A ideia de que os resultados obtidos na pesquisa devem retornar a comunidade e nao
servir apenas de material exploratorio da universidade ¢ uma das bases da pesquisa-acdo. Ao
refletir sobre o legado que esta tese deixaria, ndo conseguimos desassociar nosso papel de
pesquisadora e de professora, pois reconhecemos, em nosso cotidiano escolar, que a pratica
pedagogica tem muito a ser beneficiada com os conhecimentos fomentados pela universidade.
Portanto, diante da necessidade urgente de se agir em prol da implementacao da Pedagogia da
Variagdo Linguistica, optamos por desenvolvermos uma pesquisa-agdo a favor da pratica
pedagdgica, pois, ao focar no aperfeigoamento da pratica, € possivel causar grande impacto na
Educagdo Basica e € esse o legado que queremos deixar.

Com o livro esperamos causar impacto na Educacdo Basica no que diz respeito ao
ensino de lingua materna ao gerar beneficios aos dois individuos que protagonizam o processo
de ensino-aprendizagem:

o Ao aluno o livro servira como material para desenvolvimento de habilidades de
leitura e compreensao textual; para estudo do género textual romance; para identificagdo dos
elementos (personagens, narrador, tempo, espaco e enredo) e da estrutura (situacdo inicial,
complica¢do, climax e desfecho) da narrativa; para pratica de escrita; para andlise de
fendomenos linguisticos e reconhecimento da diversidade linguistica; para a desconstru¢do do
preconceitolinguistico.

. Ao professor o livro servird como material de diagnose para tracar o perfil da
turma e, a partir desse, planejar estratégias pedagogicas eficientes para o ensinode Lingua
Portuguesa. Esse perfil considerard a andlise do registro escrito da classe em via de,
primeiramente, identificar aspectos gramaticais que caracterizam a escrita discente; e, posteriormente,

identificar suas crengas linguisticas (CYRANKA, 2007). A partir desse panorama, o docente sabera
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quais conteudos gramaticais devera inserir em seu planejamento para acarretar melhorias nas
produgdes escritas dos discentes e se existe a necessidade de um aprofundamento sobre adequagdo
linguistica a fim de que aprendam a se adaptar linguisticamente de acordo com o registro (escrito/oral)
e com a situacdo (mais/menos monitorada). Ademais, ao observar as crengas linguisticas expressas
pelo grupo, o professor identificara os caminhos pedagogicos que serdo necessarios percorrer a fim de
desconstruir opreconceito linguistico caso constate ser necessario.

Nos aspectos desta pesquisa-agao ja descritos, demonstramos a no¢ao extensionista de
democratizagdo do conhecimento que prevé um fluxo bidirecional de informagao entre
universidade e sociedade, sendo essa uma caracteristica que orientou a produgdo do livro
“Vocé [nao] é o que fala — a escolha € sua”. Apds ter sido concluido o livro cujo enredo foi
idealizado no projeto escolar Desconstruindo preconceito, construindo inovagdo com a
participacdo colaborativa de educandos do oitavo ano, demos continuidade ao fluxo de
informacao ao retornamos a mesma escola em que ele foi concebido para ndo apenas testa-lo,
na pratica, com alunos pertencentes aquela comunidade escolar, mas também para suprimir a
demanda verificada no projeto de que havia uma lacuna com relag¢do a abordagem da varia¢ao

linguistica naquele espaco, democratizando, assim, o conhecimento.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Sociolinguistica: origem e contribuicdes tedricas

A Sociolinguistica ¢ uma area da Linguistica que surgiu na década de 60, momento em
que linguistas encararam a necessidade de enfocar o aspecto social nos estudos linguisticos.
De acordo com Calvet, seu surgimento ¢ marcado historicamente por uma conferéncia,
organizada por William Bright e realizada em maio de 1964, na Universidade da California
em Los Angeles, que reuniu vinte e cinco pesquisadores a fim de tratar sobre a propria
Sociolinguistica (CALVET, 2002 [1993], p. 22). Bortoni-Ricardo (2019) relata que, nesse
encontro, por estarem cientes do baixo rendimento escolar de criangas de grupos étnicos e
sociais minoritarios, os pesquisadores buscaram tracar uma metodologia para estudar a
variagdo linguistica presente nos centros urbanos, de modo a identificar a relagdo entre o
rendimento escolar e o uso da lingua. No evento, palestrou William Labov, o qual,
posteriormente, em 1966, trouxe grande contribuicdo a essa nova area da Linguistica ao
publicar um estudo pioneiro sobre a estratificagdo social do /r/ empregado por falantes, em
atividades do cotidiano, em grandes lojas de departamento de Nova York (LABOV, 2008
[1972]). As pesquisas de Labov ndo apenas fomentaram o desenvolvimento da
Sociolinguistica, como, segundo Calvet (2002 [1993], p. 25), originaram a corrente conhecida
como Linguistica Variacionista.

Desde a consolidagdo da Sociolinguistica, o olhar para o fator social tem sido cada vez
mais apontado como essencial para os estudos linguisticos, de tal forma que Calvet defende
que o “social” deva ser o proprio objeto de estudo da ciéncia da linguagem e, assim, propoe
que a area seja grafada, provisoriamente, deste modo: (socio)linguistica, com o intuito de que,
no futuro, o termo Linguistica, como um todo, enfoque o estudo da “comunidade social em
seu aspecto linguistico.” (CALVET, 2002 [1993], p.145). Afinal, de acordo com o autor, uma
lingua existe mediante a existéncia de falantes que a utilizam, assim ndo € possivel
desassociar a lingua de seu carater social (CALVET, 2002 [1993], p.12). Esse
posicionalmente vai ao encontro da resisténcia de Labov quanto ao termo “Sociolinguistica’:
“Por vérios anos, resisti ao termo sociolinguistica, ja que ele implica que pode haver uma
teoria ou pratica linguistica bem-sucedida que nao ¢ social.” (LABOV, 2008 [1972], p.13).

Percebe-se, portanto, que a Sociolinguistica parte do entendimento de que as linguas,



34

devido a seu carater social, ndo sdo estaticas e estdo suscetiveis ndo apenas a influéncias
internas ao seu sistema linguistico, mas também externas, relacionadas ao meio, tais como
contato com outras linguas e pressoes de avaliagdo linguistica. Tanto as influéncias internas
quanto as externas sao plurais e contribuem para o processo de mudanca da lingua, que ¢ um
processo natural pelo qual todas as linguas passam a sua maneira. Esse processo implica no
fato de ndo haver estaticidade nas linguas visto que estdo em constante mudanga.

Ao contrario do que outras vertentes, como o Estruturalismo, propunham, essas
influéncias ndo tornam a lingua empregada na fala um sistema cadtico e sem regras, pelo
contrario, as pesquisas sociolinguisticas comprovam que a fala ¢ conduzida por regras que
podem ser sistematizadas e descritas. Calvet (2002[1993]) opde a visdo de Saussure a de seu
contemporaneo Antoine Meillet que considerava que a metodologia de pesquisa linguistica
ndo poderia desprezar a nog¢do de lingua enquanto um “fato social”, e, por isso, em seus
estudos do 1éxico, por exemplo, seu olhar também esteve voltado para a histdria, isto é, para
elementos externos ao sistema linguistico, ao analisar estrutura. Calvet (2002[1993], p.15,

grifo do autor) aponta alguns aspectos de divergéncia entre os dois pesquisadores:

[...] a afirmacdo do carater social da lingua que se verifica em toda a obra de Meillet
implica a0 mesmo tempo a convergéncia de uma abordagem interna e de uma
abordagem externa dos fatos da lingua e de uma abordagem sincronica e diacronica
desses mesmos fatos. Enquanto Saussure opde linguistica interna e linguistica
externa, Meillet as associa; enquanto Saussure distingue abordagem sincronica de
abordagem diacronica, Meillet busca explicar a estrutura pela historia.

A respeito de Meillet, Coelho et al. (2015, p.57) destacam sua ‘“‘concepgdo
efetivamente social de lingua” e sua visdo da lingua enquanto entidade heterogénea e
evolutiva, perspectiva que estava na contramao de grandes nomes da Linguistica moderna,
como o gerativista Chomsky e o estruturalista supracitado, Saussure. Por considerar a lingua
um fato social, Meillet defendia que toda variagdo linguistica decorria de fatores sociais,
portanto sua compreensdo deveria partir da analise desses fatores. Devido ao fato do
pesquisador analisar, em seus trabalhos, as condigdes de producdo da fala, tais como o
contexto sociocultural e a comunidade de fala, Bortoni-Ricardo o aponta como um pensador
que, antes da consolidacdo da Sociolinguistica na década de 60, j& manifestava, em seus
trabalhos, “[...] teorias de natureza claramente sociolinguistica [...]” (BORTONI-RICARDO,
2019, p. 11).

O sociologo Basil Bernstein também ¢ citado como referéncia por Calvet (2002[1993],
p. 17) por ser o primeiro a “[...] levar em consideracdo, a0 mesmo tempo, as producdes

linguisticas reais [...] e a situagdo socioldgica dos falantes” e a publicar trabalhos em que
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diferengas linguisticas foram descritas a partir de diferengas sociais. Os trabalhos de Bernstein
se enquadram no contexto das primeiras pesquisas desenvolvidas em Sociolinguistica que, de
acordo com Bortoni-Ricardo (2019, p. 12), eram motivadas pela observagao da relagdo entre o
dominio linguistico de criangas de diferentes classes sociais e seu desempenho escolar. Como
resultado de suas pesquisas, em 1975, Bernstein publicou o livro “Language et classes
sociales”, em que distinguiu dois tipos de codigos: restrito e elaborado, sendo o primeiro
dominado por criancas de meios desfavorecidos e favorecidos; e o segundo apenas por
criancas de classes favorecidas. De acordo com Calvet (2002[1993], p. 19), Labov se op0s a
alguns aspectos do trabalho de Bernstein na publicacdo “Le parler ordinaire”, de 1978, em
que apontou que a descri¢do do socidlogo seria de estilos € ndo de codigos. Além disso,
posteriormente, as classificacdes bindrias de codigo, como a proposta por Bernstein, ou a
oposicao simplificada entre norma-padrdo/norma nao-padrdo, deram lugar a proposta de um
continuo linguistico no qual se distribuem diferentes manifestacdes da lingua, como a
exemplo dos continuos descritos por Bortoni-Ricardo (2005).

As divergéncias relacionadas aos pressupostos das correntes linguisticas
predecessoras, segundo Coelho et al. (2015, p.57), motivaram Uriel Weinreich, William
Labov e Marvin Herzog (doravante WLH) a proporem um debate no simposio “Diregdes para
a Linguistica Historica”, realizado em 1966, nos Estados Unidos. Alguns pontos dessas
divergéncias ficam claros no trecho de “Empirical Foundations for a Theory of Language
Change” (“Fundamentos empiricos para uma teoria da mudanga linguistica”) em que WLH
defendem que a diversidade linguistica manifesta por falantes reais ¢ relevante para os estudos
linguisticos, pois a heterogeneidade de um sistema linguistico ndo €, necessariamente,
decorrente de um erro de desempenho, podendo, assim, ser descrita e analisada. Essa ideia vai
de encontro a perspectiva de grandes linguistas como Paul, Bloomfield, Saussure e Chomsky,
que ndo incluiam em sua agenda de pesquisa a busca por metodologias para o estudo da

diversidade real presente no comportamento linguistico.

Procedimentos para ultrapassar a diversidade real observada no comportamento
linguistico ndo sdo sugeridos, tanto quanto ndo sdo na obra de Paul ou Bloomfield;
em harmonia com Saussure, porém, mais explicitamente, Chomsky declara que tal
diversidade é teoricamente irrelevante. Assim, ele tem toda razdo ao dizer: “Esta me
parece ter sido a posi¢do dos fundadores da linguistica geral moderna”; mas ndo
podemos concordar com sua afirmagdo seguinte de que “ndo se tem oferecido
nenhuma razio convincente para modifica-la”. [...] encontramos razdes convincentes
para modificar essa posi¢do nos fatos confirmados de que os desvios de um sistema
homogéneo ndo sdo todos eles erros aleatdrios de desempenho, mas sdo num alto
grau codificados e parte de uma descri¢do realista da competéncia de um membro de
uma comunidade de fala (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006 [1968], p. 60).
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Coelho et al. (2015, p.58) enumera alguns fundamentos da Teoria da Variacdo e
Mudanga Linguistica estabelecidos por WLH no debate de 1966: (a) “a mudanga ¢ regular”,
no¢ao herdada dos neogramaticos; (b) “lingua como sistema”, conceito adotado dos
estruturalistas; e (c) “a lingua ¢ um sistema abstrato de regras”, postulado emprestado dos
gerativistas. Além desses pontos de convergéncia, a Teoria também retoma a concepgao de
Miller, citada anteriormente, de que a variacdo linguistica deve ser estudada sem ignorar os
fatores sociais, ou seja, fatores externos ao sistema linguistico, que a influenciam. Os
fundamentos para o estudo da mudanca linguistica propostos por WLH foram sistematizados
em sua obra de 1968 e tém como ponto de partida o entendimento de que a mudanga
linguistica, muitas vezes, ¢ socialmente motivada, de modo que o carater social da lingua nao
pode ser desprezado nos estudos linguisticos.

A sistematizacdo de principios para o estudo da mudanca linguistica s6 foi possivel
devido ao carater ordenado dessa mudanga, pois, se fosse absorvida pelo sistema linguistico
de maneira caotica e desordenada, ndo seria possivel observa-la e descrevé-la. Ao propor a
Teoria da Variagdo e Mudancga Linguisticas, WLH adotam uma visdo de lingua heterogénea e
dindmica, sendo suscetivel a mudangas. Além disso, os autores estudam a lingua a partir de
manifestagdes concretas de falantes reais, distanciando-se assim de um objeto de estudo
idealizado e abstrato, conforme o exemplo citado anteriormente da pesquisa em que Labov
desenvolveu uma andlise contrastiva entre uma variedade do inglés prestigiada e outra
estigmatizada, a partir de dados linguisticos reais, a fim de investigar a estratifica¢do social do
/r/ (LABOV, 2008 [1972]).

A Teoria da Variagdo e Mudanca Linguisticas tem como um de seus aspectos centrais
a ideia de que a heterogeneidade ¢ um aspecto inerente a todas as linguas. Diante dessa
caracteristica, Labov faz uma reflexdo sobre como as pessoas continuam se utilizando da
lingua enquanto essa estd passando por um processo de mudanga e argumenta que tal fato ¢

possivel devido a heterogeneidade ser estruturada e ordenada, sendo passivel de descricao:

A solugdo, argumentaremos, se encontra no rompimento da identificacdo de
estruturalidade [structuredness] com homogeneidade. A chave para uma concepgio
racional da mudanca linguistica — e mais, da propria lingua — é a possibilidade de
descrever a diferenciagdo ordenada numa lingua que serve a uma comunidade.
Argumentaremos que o dominio de um falante nativo [nativelike command] de
estruturas heterogéneas nao tem a competéncia linguistica monolingue. Um dos
corolarios de nossa abordagem € que, numa lingua que serve a uma comunidade
complexa (i.e., real), a auséncia de heterogeneidade estruturada é que seria
disfuncional (LABOV, 2008 [1972], p.16, grifo do autor).

Embora a Sociolinguistica tenha emergido nos Estados Unidos, Coelho et al. (2015, p.

58) apontam que, na década de 70, essa corrente comegou a ser explorada também no Brasil
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por alguns pesquisadores, destacando-se Anthony Naro como precursor das pesquisas
sociolinguisticas no pais, pois foi sob sua orientacdo que as primeiras pesquisas na area se
desenvolveram, na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ao descrever um método de
analise da mudancga linguistica, Naro ressalta que o processo de mudanca ocorre de modo
gradual, isto €, hd um periodo em que formas linguisticas permanecem em competicao até que
a mudanca se estabeleca no sistema linguistico. O autor aponta, ainda, que fatores externos ao
sistema linguistico, ou seja, de ordem social, como escolarizagdo, sexo e idade, podem

influenciar na manuteng¢ao ou substitui¢ao de determinada forma linguistica.

Esta mudanga a longo prazo, através dos séculos, ndo se processa de maneira
instantanea ou abrupta, como se numa determinada manha a populagdo inteira
acordasse falando de maneira diferente da do dia anterior. De fato, as mudangas
linguisticas normalmente se processam de maneira gradual em varias dimensdes.
Nos eixos sociais, por exemplo, os falantes mais velhos costumam preservar mais as
formas antigas, o que pode acontecer também com as pessoas mais escolarizadas, ou
das camadas da populagdo que gozam de maior prestigio social, ou ainda de grupos
sociais que sofrem pressdo social normalizadora, a exemplo do sexo feminino de
maneira geral, ou das pessoas que exercem atividades socioecondmicas que exigem
uma forma mais conservadora numa situagdo formal, preferindo outra forma mais
atual em conversa informal (NARO, 2012, p.43).

Afirmar que a lingua ¢ heterogénea implica em defender que seja um sistema
constituido por formas linguisticas variaveis, conhecidas como variantes linguisticas,
portanto, a lingua ¢ regida ndo apenas por regras categdricas, mas também por regras
variaveis. Um exemplo de regra categorica, citada por Coelho et al (2015, p. 60), é o emprego
do artigo antes do nome. Por ser uma regra categorica, ao tentar formular uma sentenga que a
desrespeite, no exemplo (ii), gerou-se uma sentencga agramatical.

(1) “O Lucas ficou te esperando ali no game space.” (p.86L) .

(11) *Lucas o ficou te esperando ali no game space.

Assim como as regras categdricas, as regras varidveis também organizam o sistema
linguistico, confirmando a no¢do de que as variantes linguisticas sdo empregadas de maneira
ordenada e ndo cadtica: “(...) heterogeneidade ndo necessariamente exclui a noc¢ao de sistema;
ao contrario, sistematicidade e heterogeneidade equacionam-se entre si, em um tipo de relagao
de 1=1." (TARALLO, 2007, p. 81). Segundo Cesareo e Votre (2011), a variagao pode ocorrer
em todos os niveis da lingua. Em Bortoni-Ricardo (2019, p. 68), vé-se um exemplo de

variante morfossintatica: “ [...] as formas ‘n6s fomo’, ‘nés fomos’, ‘nds foi’ e ‘nd6s fumu’ sdo

quatro variantes da mesma forma verbal, no portugués do Brasil.”. Os exemplos a seguir sao

7 A letra L sera inserida apos a numeragio da pagina para indicar que se trata de um trecho extraido do livro
“Voce [ndo] € o que fala — a escolha ¢ sua”, o qual pode ser lido na integra na segdo 3.3.7.
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de variantes linguisticas de natureza (iii) lexical; (iv) sintatica e (v) morfossintatica, retirados

do livro “Vocé [ndo] € o que fala — a escolha é sua”.
(iii)  “®Eu ja vim de olho, no caminho todo, na conversa das pessoas pra te ajudar a

desarnar...” (p.41L).

“Eu ja vim de olho, no caminho todo, na conversa das pessoas pra te ajudar
aensinar...”.

(iv)  “Deixa eu ver os exercicios do seu caderno.” (p.61L).
“Deixe-me ver os exercicios do seu caderno.”

(V) “Ele, andando de quatro e latindo, e a Clara, interpretando a dona, puxando o

garoto pela coleira, corria por uma praga procurando...” (p.53L).
“Ele, andando de quatro ¢ latindo, e a Clara, interpretando a dona, puxando o

garoto pela coleira, corriam por uma praga procurando...”.

As variantes linguisticas distinguem manifestagdes da lingua empregadas por
diferentes grupos, chamadas de variedades linguisticas. Cada grupo de falantes possui
caracteristicas proprias que influenciam seu modo de falar, constituindo, assim, uma
comunidade de fala, que é um conjunto de “individuos que se relacionam, por meio de redes
comunicativas diversas, € que orientam seu comportamento verbal por um mesmo conjunto de
regras.” (ALKMIM, 2011, p.31). Devido a particularidade de cada comunidade de fala, a
variedade linguistica empregada em uma conversa informal entre adolescentes de uma escola
publica da zona oeste do Rio de Janeiro sera diferente da empregada por professores da
mesma escola em uma apresentagdo formal durante uma reunido pedagdgica. Nao apenas a
distincdo entre a situacdo (formal/informal) serd responsavel pelas diferencas entre as
variedades empregadas, mas também as caracteristicas pessoais dos falantes, como classe
social, grau de escolaridade, faixa etéria, entre outros que influenciam no uso da lingua. Esses
elementos particulares que identificam o falante somados a relagdo com a lingua ao longo de
sua vivencia formam sua identidade linguistica.

A situacdo de fala e as caracteristicas particulares dos falantes envolvidos na

comunicagdo caracterizam trés tipos de variacdo linguistica: regional, social e de registro. A

variagao regional diferencia o falar de diferentes regides geograficas, como, por exemplo, as

8 n . , L . . N -
Os fenomenos linguisticos inseridos nos exemplos desta se¢do serdo detalhados em 2.2.
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variantes lexicais jerimum e abobora, empregadas para nomear o mesmo alimento em estados
diferentes, a primeira na Bahia e a segunda no Rio de Janeiro. Ja a variagdo social esta
relacionada as caracteristicas particulares do falante como classe social, faixa etéria, grau de
escolaridades, entre outras que o associam a determinado grupo socioecondémico. Como
exemplo desse tipo de variagdao, podemos citar a variante fonética-fonologica framengo que,
por ser uma forma estigmatizada na sociedade (CESAREO; VOTRE, 2011, p. 145), sofre
uma pressdo que a mantém na fala de classes sociais desfavorecidas. Por fim, a variacao de
registro ocorre mediante as especificidades da situagdo comunicativa, como grau de
formalidade e tipo de registro falado/escrito. Esse tipo de variagdo é percebido ao se observar
construgdes de tempo composto na fala e na escrita. Na fala, ¢ crescente o emprego do verbo
auxiliar ter em constru¢des de tempo composto, como na sentenga “A pesquisadora tinha
analisado os dados.”; enquanto, no registro escrito formal de falantes com maior grau de
escolaridade, ainda é preservada a variante com o verbo haver: “A pesquisadora havia
analisado os dados.” (PAULO, 2015). A seguir estdo enumeradas algumas falas que foram
inseridas no livro “Vocé [nao] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua” com o propdsito de conduzir o
leitor da obra a compreensao das variagdes (vi) regionais, (vii) sociais e (viii) de registro.

(vi)  “Desculpa, ¢ que t6 meio abestada hoje.” (p.39L).
(vii)  “Desculpa o atraso, mas as cena demorou muito pra terminar.” (p.53L).

(viii) “Deixa eu ver os exercicios do seu caderno.” (p.61L).

A variante lexical abestada, no exemplo (vi), faz parte da fala da personagem cearense
Débora e representa uma variacao regional por ser empregada comumente por falantes do
Ceard, sendo substituida por diferentes variantes em outras regides do Brasil (SOUZA, 2013).
No item (vii), a variacdo social ¢ representada pela variante morfossintatica “as cena
demorou” que decorre de uma forma estigmatizada de concordancia verbo-nominal,
comumente empregada por grupos socioecondmicos desfavorecidos (BORTONI-RICARDO,
2008). Por ultimo, a expressdo “deixa eu ver” foi classificada como variacdo de registro
devido ao contexto em que foi utilizada no livro ja que, na situagdo, a personagem opde essa
variante, empregada por ela na fala informal, a “Deixe-me ir, ‘professor’!” (p.69L), utilizada
em uma fala formal. A partir dos exemplos apresentados, torna-se evidente o carater
heterogéneo do portugués falado no Brasil visto que nao ¢ possivel reduzir essa lingua a uma
entidade uniforme e imutavel, pelo contrario, de acordo com Faraco (2008, p.31), a lingua ¢

um conjunto de variedades linguisticas que estd em constante processo de mudanga:
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No plano empirico, uma lingua ¢ constituida por um conjunto de variedades. Em
outras palavras, ndo existe lingua para além ou acima do conjunto das suas
variedades constitutivas, nem existe a lingua de um lado e as variedades de
outro[...] empiricamente a lingua é o préprio conjunto das variedades. Trata-se,
portanto, de uma realidade intrinsecamente heterogénea (FARACO, 2008, p. 31).

Apesar da Linguistica demonstrar, através de pesquisas cientificas, a inexisténcia de
uniformidade intrinseca a lingua de uma nag¢do, ha grupos que defendem essa unidade por
razdes politicas e culturais, considerando que a pureza ¢ a homogeneidade da lingua sao
indispensaveis para a unidade nacional. Contudo, Faraco aprecia que essa unidade linguistica
sO existe no plano da idealizagdo, o que fortalece o imaginario de unidade politico-cultural do
pais, enquanto o que esta materializado no plano real sdo as diversas manifestacdes da lingua:
normas linguisticas’

E possivel, entio, conceituar norma como determinado conjunto de fendmenos
linguisticos (fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e lexicais) que sdo correntes,
costumeiros, habituais numa dada comunidade de fala. Norma nesse sentido se

identifica com normalidade, ou seja, com o que ¢ corriqueiro, usual, habitual,
recorrente (“normal”) numa certa comunidade de fala (FARACO, 2008, p. 35).

A nogdo idealizada de lingua se identifica com a chamada norma-padro, pois nao
corresponde ao uso de lingua real dos falantes. Faraco (2008, p. 79) relata que a norma-
padrdo foi construida de maneira extremamente artificial no Brasil, durante o século XIX, ja
que teve como base a escrita de alguns autores portugueses do romantismo. Desse modo, além
dessa norma nao considerar o uso concreto dos falantes portugueses, também nao refletia as
normas linguisticas realmente empregadas pelos brasileiros, sendo marcada por estruturas
que, normalmente, ndo sdo encontradas em situagdes espontdneas € nem mesmo em
monitoradas. Assim, ao longo dos anos, as normas linguisticas brasileiras foram cada vez
mais se afastando dessa norma-padrdo. Ao estabelecer essa norma idealizada, a elite
conservadora intentava se distanciar das normas populares, empregadas por grupos
socioecondmicos desfavorecidos e rurais/rurbanos. Essa oposi¢do pode ser percebida ao
comparar os exemplos (ix) e (X): no primeiro ha o emprego do pronome relativo cujo,
retomando o sintagma uma certa amiga e agregando uma nogao de posse, conforme regra da

norma-padrao; enquanto no segundo ¢ utilizada uma forma variante, observada na norma

popular, que ¢ realizada a partir da jungdo do pronome relativo que e do pronome possessivo

9 ~ . . . P
Com relagdo aos conceitos de norma e variedade linguisticas, Faraco (2008, p.35) afirma que “[...] seadotarmos
um olhar variacionista (sociolinguistica ou dialetologico), sera produtivo equiparar norma evariedade”.
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dela para retomar o sintagma certa amiga, atribuindo também uma nog¢ao de posse.
(ix)  “Eu precisava resgatar da caverna da timidez uma certa amiga CUjO nome eu
nao posso falar.”.
(x) “Eu precisava resgatar da caverna da timidez uma certa amiga que o nome dela

eu nado posso falar.” (p.15L).

A norma-padrdo possui intersegdes com a norma gramatical, que, de acordo com
Faraco (2008), ¢ composta pelo conjunto de regras previsto por manuais gramaticais
tradicionais que tém a autoria atribuida a fildlogos renomados. Contudo, a norma-padrdo
caracteriza-se por estruturas que normalmente ndo sdo encontradas em situacdes monitoradas
e muito menos em manifesta¢des espontaneas, como o uso do pronome Cujo, empregado no
exemplo (ix), que, apesar de estar presente em livros didaticos € no ensino escolar, muitas
vezes, ndo tem suas regras de uso assimiladas pelo aluno, o qual abandona o uso dessa
variante (CORREA, 1998)". Por outro lado, a norma gramatical é composta por variantes que
podem ser mais expressivas em manifestacdes linguisticas de falantes letrados, como o
emprego do verbo haver existencial que, devido a pressdo escolar, passa muitas vezes a
compor a escrita e até mesmo a fala monitorada do individuo letrado (PAULO, 2015), como
pode-se observar no exemplo (xi). Esse exemplo foi retirado da narragao do livro “Voce [nao]
¢ o que fala — a escolha € sua”, ou seja, ¢ uma senten¢a produzida pelo narrador, o qual esta
contextualizado no registro escrito de um material paradidatico e, por isso, mantém maior
grau de monitoramento, apesar de, em alguns momentos, lancar mado de algumas
informalidades para se aproximar de seu interlocutor, alunos dos anos finais do ensino
fundamental II. Em contraste, o exemplo (xii) mostra o verbo ter se manifestando como uma
variante do verbo haver existencial em uma sentenga proferida pela personagem Carol que se
realiza em uma fala espontinea na qual o interlocutor € seu irmao.

(xi)  “Néo h& nada que ndo se possa descobrir sobre um adolescente apenas dando

um click no seu perfil on-line.” (p.34L).

(xi1)  “S6 tem um problema.” (p.73L).

% Correa (1998) realizou um estudo apurado sobre o emprego das oragdes relativas no portugués brasileiro em
que apresenta e explica as suas diferentes manifestagdes.
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Ao definir norma-padrdo e norma popular, Faraco (2008) ressalta a idealizacdo da
primeira ¢ a comunidade de fala da segunda para distingui-las da norma culta, que se
caracteriza pelas manifestagcdes linguisticas concretas de falantes letrados de regides urbanas,
especialmente em situagdes mais monitoradas. A norma culta apresenta intersegdes tanto com
a norma gramatical quanto com a norma popular, ou seja, em alguns contextos compartilha as
regras da primeira e em outras as da segunda. Por exemplo, com relacdo a concordancia
verbal na primeira pessoa do plural, o falante culto empregara a forma estruturada pela regra
da norma gramatical, como em nOs fomos, enquanto a norma popular emprega,
predominantemente, as formas nds fomo/ nds foi. Por outro lado, quando se trata da
concordancia entre sujeito e verbo anteposto (ordem VS), assim como na norma popular, ha
uma tendéncia na norma culta para a preservacdo do verbo na forma singular: Chegou mais
bilhetes pra vocé.

Outro exemplo de fendmeno da norma culta é a chamada oracdo relativa cortadora:
(xiii) “Lucas era o namorado que eu sempre sonhei”. Para esse tipo de sentenga, a norma
gramatical prevé o emprego da preposicao “com’ anteposta ao pronome relativo “que”, visto
que a regéncia do verbo sonhar implicaria na presenga da preposigdo, conforme a sentenga da
narracgdo inserida no exemplo (xiv). Entretanto, de acordo com Correa (1998), os processos
mentais do falante da norma culta licenciam a “queda” da preposi¢do, gerando uma sentenga
em que € possivel estabelecer relagdo entre o sintagma “namorado” e o verbo “sonhar” apenas
com o pronome relativo “que”, conforme a fala da personagem Débora no exemplo (xiii).

(xiii) “Hoje eu descobri que o Lucas era o namorado que eu sempre sonhei.” (p.90L)

(xiv) “Ele corrigiu a menina duas vezes, definitivamente, esse ndo era o encontro

com que Carol sonhava.” (p.85L).

Além da norma-padrdao, da norma popular, da norma gramatical ¢ da norma culta,
Faraco (2008) trata da norma curta, que ¢ formada por estruturas gramaticais dubias e
contraditorias que sdo defendidas por alguns autores e condenadas por outras fontes. Para
Faraco (2008), a norma curta se encontra no plano da idealiza¢ao no que diz respeito a fala;
apesar de aparecer realizada, algumas vezes, em colunas de jornais e em questdes de concurso
publico. Os exemplos a seguir sdo representativos da divergéncia quanto ao uso das
expressoes “em mao” e “em maos”. Alguns estudiosos como Sacconi (2005) defendem o
emprego da expressdao no singular, conforme o exemplo (xv); entretanto, muitos falantes que

se avaliam como cultos condenam esse uso e consideram certa a expressdo no plural, como
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em (xvi). Ao defenderem o uso da variante “em maos”, os falantes estdo atribuindo valor
positivo a uma expressdo que nem mesmo ¢ validada por uma fonte legitima de estudos
linguisticos. A sentenga (xvi) foi retirada de um trecho do narrador do livro “Vocé [nao] € o
que fala — a escolha ¢ sua”, o qual traz em suas manifestagcdes linguisticas marcas do falante
culto.

(xv) “Na manha seguinte, Carol correu para ser a primeira a entrar na sala de aula

porque nao queria entregar o bilhete em mao.”.
(xvi) “Na manha seguinte, Carol correu para ser a primeira a entrar na sala de aula

porque ndo queria entregar o bilhete em méos.” (p.75L).

A ideia de as contradigdes linguisticas estarem representadas em uma norma curta
comprova a improdutividade que ha em pautar o ensino de Lingua Portuguesa apenas no
reforgo de regras gramaticais sobre as quais, muitas vezes, ndo ha nem mesmo consenso entre
os estudiosos da lingua. Haveria maior ganho para o ensino se o refor¢co dessas regras de uma
norma idealizada cedesse lugar para a leitura e escuta de materiais que ampliassem a
competéncia linguistica do aluno a partir do acesso a diversidade do PB e que oportunizassem
a produgdo escrita e oral em que essa diversidade se manifestasse.

Ao propor as cinco nomenclaturas citadas, Faraco (2008) demonstra que o par norma-
padrdo/norma popular tornou-se limitado ao apenas tentar estabelecer uma distingdo entre as
manifestagdes linguisticas de grupos favorecidos/desfavorecidos, considerando a pluralidade
de normas linguisticas e de realidades que compdem o Brasil. O autor promove uma
ampliacdo do entendimento das cinco nomenclaturas ao ressaltar a possibilidade de
entrecruzamentos e influéncias entre elas. E possivel perceber esse entrecruzamento ao tomar
como ponto de partida um individuo de uma area rural que, nos primeiros anos de vida, €
exposto a norma de sua regido, a partir da qual inicia a formac¢ao de sua identidade linguistica.
Ainda crianga, esse falante ingressard na escola e passard a participar de uma nova
comunidade, na qual terd contato com uma norma mais prestigiada. Além disso, ele pode
ainda, ao longo dos anos, comecar a frequentar uma igreja, um local de trabalho, um centro
cultural, ou seja, outros ambientes que proporcionardo a ele contato com novas variantes
linguisticas. Esses diferentes grupos frequentados pelo falante sdo chamados de comunidades

de prética, definida assim por Faraco (2008, p.40):

“[...] pode-se entender comunidade de pratica um agregado de pessoas que partilham
experiéncias coletivas no trabalho, nas igrejas, nas escolas, nos sindicatos e
associagoes, no lazer, no cotidiano da rua e do bairro etc. Uma mesma pessoa dessa
coletividade, bem como cada um de seus pares, pertence simultaneamente a
diferentes comunidades de pratica.”.
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Assim, ao longo de sua vida, o falante formara sua identidade linguistica a partir de
suas vivéncias, podendo, ao participar de diversas comunidades de pratica, ter acesso e
dominar'' diferentes normas linguisticas. Portanto, o uso de cada norma linguistica traz em si
valores socioculturais que identificam o seu falante como integrante de determinado grupo,
isto €, as normas estdo intimamente ligadas a identidade, gerando ao individuo um sentimento
de pertencimento motivado pela identificacdo de semelhanga entre seu uso da lingua e o de
outros falantes das comunidades das quais faz parte. O acesso a diferentes normas propicia ao
falante ampliar sua competéncia linguistica, tornando mais abrangente o seu desempenho de
modo a ser capaz de se adequar linguisticamente a variadas situagcdes comunicativas,
selecionando determinada variante de acordo com elementos que compdem essa situagao,
como o tipo de registro oral/escrito e o grau de monitoragao.

A mobilidade do falante em diversas comunidades de pratica propicia o contato entre
diferentes normas linguisticas, gerando influéncias entre elas. Diante disso, Faraco (2008)
declara que ndo existe norma pura, mas que todas sdo hibridas devido as sobreposi¢des, aos
desdobramentos e aos entrecruzamentos caracteristicos do contato entre elas. Como ndo ha
fronteiras nitidas que separem as normas, torna-se uma tarefa dificil delimitar cada uma, por
isso o autor cita o modelo de continuos linguisticos propostos por Bortoni-Ricardo (2005)"
como uma alternativa adequada para dar conta da diversidade linguistica.

As normas linguisticas sdo organismos estruturados e organizados que funcionam em
obediéncia a determinadas regras linguisticas. Isso equivale a dizer que todas as normas
linguisticas sdo manifestagdes legitimas e corretas de uso da lingua. Faraco (2008) defende
que ndo podemos condenar determinada norma linguistica a partir das regras de estruturagao
de uma outra norma: ndo podemos considerar erradas sentengas da norma culta tendo como
base as regras de funcionamento da norma gramatical, por exemplo.

Sendo a heterogeneidade um aspecto inerente a todas as linguas, haveria incoeréncia
em definir que determinada norma linguistica seja superior a outra visto que ambas sdo
manifestagoes legitimas da lingua. A respeito da valorizagdo de diferentes normas, Bortoni-

Ricardo (2019, p.12) langa mao do conceito de Franz Boas de relativismo cultural a partir do

11 ’ . ~ .

Faraco (2008) emprega o vocabulo “dominar” nesse contexto ndo apenas com o sentido de ser capaz de usar
diferentes normas, mas também apontando para a habilidade do falante de identificar e compreender essas
normas (ainda que ndo seja capaz de reproduzi-las).

12 r : [ . : ~ s
Os esquemas de continuos linguisticos propostos em Bortoni-Ricardo, 2005, serdo abordados na proxima
se¢ao.



45

qual entende-se que toda manifestagdo cultural, incluindo a lingua, de qualquer grupo étnico
ou social, deve ser considerada legitima sem que lhe seja atribuida grau de inferioridade.

O ato de inferiorizar, discriminar ou constranger um individuo por atrelar um
julgamento negativo a sua norma linguistica ¢ chamado de preconceito linguistico. Esse tipo
de preconceito, muitas vezes, ¢ motivado por um preconceito social que precede ao século
XIX, ocasido em que se estabeleceu uma norma-padrao como instrumento intensificador de
desigualdades sociais. Nesse cenario, o ato preconceituoso ndo ¢ gerado tdo somente por uma
variante linguistica que nao se enquadra na norma-padrdo, mas pela condi¢ao socioecondmica
do falante. Assim, o preconceito linguistico continua, ainda no século XXI, sendo utilizado,
com o disfarce de “simples correcdo” ou de “brincadeira”, como instrumento de segregagao
entre as classes favorecidas e desfavorecidas. Diante da realidade brasileira em que muitos
ndo tém acesso a uma educacdo de qualidade, ao estabelecer como modelo para corregao
linguistica a idealizada norma-padrdo, reforca-se o “silenciamento” de uma enorme
quantidade de brasileiros que tém suas vozes desprezadas porque seu interlocutor estd mais
preocupado com a forma do que com o contetido de sua mensagem.

Bagno (2007) desconstréi oito mitos que permeiam o imaginario dos falantes,
motivando o preconceito linguistico. Cinco desses mitos foram selecionados para serem
ilustrados, de maneira sutil, no livro “Voce [ndo] € o que fala — a escolha ¢ sua”: “A Lingua
Portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente” (BAGNO, 2007, P.15);
“As pessoas sem instrucao falam tudo errado” (BAGNO, 2007, P.40); “O certo ¢ falar assim
porque se escreve assim” (BAGNO, 2007, P.52); “E preciso saber gramética para falar e
escrever bem” (BAGNO, 2007, P.62); “O dominio da norma culta ¢ um instrumento de
ascensdo social” (BAGNO, 2007, P.69). O autor relaciona o preconceito linguistica a injustica
social e se utiliza de argumentos linguisticos para combater essa realidade.

Em suma, a Sociolinguistica ¢ uma corrente da Linguistica que estuda a lingua
associando-a ao seu carater social, desse modo, pesquisadores da area desenvolvem trabalhos
de andlise de variacdo e mudanga linguisticas a partir de critérios cientificos legitimos,
considerando fatores internos e externos ao sistema linguistico. Além da descricdo de
fendmenos em variacdo, a Sociolinguistica abriu espago para investigagdes e discussdes a
respeito de outros aspectos que relacionam a lingua a sociedade, como as relacdes de poder
constituidas a partir da instituicdo de uma norma-padrao idealizada que tem sido adotada
como referéncia no ambiente escolar, aumentando seu prestigio social e agravando o
distanciamento com relag@o as normas estigmatizadas.

Desse modo, constata-se um posicionamento critico em muitos trabalhos pautados na
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Sociolinguistica ao denunciarem, a partir de embasamento cientifico, atitudes preconceituosas
nas quais a lingua ¢ utilizada como meio de discriminacdo e dominagao, tais como Calvet
(2002[1993]); Bagno (2007); Faraco (2008). Por ser a escola uma peca-chave no processo de
desconstrugdo do preconceito linguistico, surgiu uma subarea da Sociolinguistica, a
Sociolinguistica Educacional, na qual linguistas, como Bagno e Rangel (2005); Zilles e
Faraco (2015); Martins, Vieira e Tavares (2020), t€ém se dedicado a propor meios para a
realizagdo de um ensino de lingua materna mais eficaz a partir da compreensao da lingua em
sua natureza heterogénea, disseminando o respeito e a valorizagdo de todas as normas
linguisticas

Além da escola, ¢ necessario convidar todos os cidadados a reflexao, apresentando, de
maneira acessivel, conhecimentos sociolinguisticos com o objetivo de desconstruir o
preconceito linguistico. Para tanto, alguns pesquisadores t€ém se empenhado na produgdo de
materiais para divulgacdo sociolinguistica como a novela sociolinguistica “A lingua de
Euldlia”, de Bagno (1997), que trata de questdes sociolinguisticas de maneira leve,
conduzindo o leitor a desconstru¢do do preconceito linguistico através de argumentos
cientificos. Apesar de ser um material enriquecedor e inovador, seu alcance tende a ser
limitado a pessoas da area académica. Voltado ao publico em geral, surgiram iniciativas nas
plataformas virtuais, como a pagina do Facebook “Falei errado? O pobrema nao ¢ meu, ¢

Seu”l3

, administrada por bolsistas de um projeto de extensdo orientado pelo professor Ricardo
Joseh Lima (UERJ), que, através de memes e posts divertidos, engaja seus seguidores no
compartilhamento de postagens em prol do combate ao preconceito linguistico (VELOSO,
2014).

A pesquisadora Thayane Antunes (2015) também tem contribuido com o debate e a
conscientizacdo sobre preconceito linguistico ao ampliar o alcance de sua pesquisa académica
através do site www.pelofimdopreconceitolinguistico.com* e da pagina do Facebook
homénima. A relevancia de seu trabalho de divulgacdo sociolinguistica, iniciado ainda na
graduacao através da publicacdo de uma cartilha virtual para a desconstru¢ao do preconceito,

foi atualmente reconhecida pela editora Pardbola que repostou um meme de sua pagina no

Facebook; pela editora Dublinense que fez uma postagem indicando os trabalhos da autora; e

s Pagina do Facebook “Falei errado? O pobrema nao ¢ meu, € seu”. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/FaleiErradoOPobremaNaoEMeuESeu/>. Acesso em 07 de abril de 2020.

" Pagina do Facebook “Pelo fim do preconceito linguistico”. Disponivel em:
<http://www.pelofimdopreconceitolinguistico.com//>. Acesso em 15 de junho de 2020.



https://www.facebook.com/FaleiErradoOPobremaNaoEMeuESeu/
http://www.pelofimdopreconceitolinguistico.com/
https://www.facebook.com/FaleiErradoOPobremaNaoEMeuESeu/
https://www.facebook.com/FaleiErradoOPobremaNaoEMeuESeu/
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pela banca de um processo seletivo da Universidade Federal de Roraima que se utilizou de
uma de suas tirinhas para elaborar uma questdo sobre preconceito linguistico. Diante da
urgente necessidade de realizar divulgagdo sociolinguistica visando a realizacdo de uma
educagdo linguistica eficaz, a presente tese intenta contribuir com os pesquisadores

supracitados através da construgdo do livro “Vocé [ndo] € o que fala — a escolha”.

2.2 Descricdo de variantes linguisticas e suas contribuicdes para a construcdo do

material de diagnose pedagdgica

Nesta secdo, serdo abordados alguns fendmenos linguisticos que foram inseridos no
livro “Vocé [nao] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua” a fim de identificar as reflexdes discentes
geradas a partir da exposicdo a algumas normas do portugués brasileiro e a atitudes de
preconceito linguistico. Os fendmenos escolhidos ocorrem no nivel lexical, morfossintatico e
sintatico. Nos exemplos apresentados, serd possivel perceber que as personagens Débora,
Bruna, Alice e Carol empregam variantes linguisticas que diferem quanto ao grau de estigma
social, contudo, excluindo algumas variantes regionais que sdao legitimadas por dicionarios,
todas estdo em desacordo com o que prescreve a gramatica tradicionalmente ensinada na
escola. Para observar a reacdo dos alunos diante dessa oposi¢do, apds a fala de cada uma, o
personagem Matheus as repreende, utilizando a forma legitimada nos livros de gramatica; ou,
no caso das variantes lexicais que nao conhece, reivindicando a substitui¢ao do Iéxico para

que ele possa compreender a frase.

2.2.1 Variantes lexicais

A personagem Débora ¢ de origem cearense € ja mora com sua familia no Rio de
Janeiro ha alguns anos e, por isso, conserva algumas variantes lexicais de sua terra natal. No
exemplo (i), Débora utiliza a expressdo mainha, que ¢ seguida pela fala de Matheus sugerindo
a substituicdo desse item lexical por m&e. O uso saliente de mainha no Ceara ¢é registrado por

Guimardes (2014) em seu estudo sobre formas variantes de tratamento empregadas em
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Fortaleza.

(1) “— Ja sao seis horas! Tenho que ir ajudar mainha a preparar o jantar.
MAE!!!! — gritou Matheus, corrigindo-a. — L4 vai minha pupila sem ter

aprendido nada.” (p.42L).

Aragdo (2013) lista exemplos de variantes lexicais cearenses retirados do romance
“Dona Guidinha do Pog¢o”, de Oliveira Paiva; de obras de Patativa do Assaré; ¢ de
“dicionarios” que se propdem a registrar expressoes tipicas do Ceara. A expressao (ii) botar
boneco foi empregada na fala de Débora conforme a defini¢do da autora, isto ¢, com o sentido

de fazer confusao.

(i1) “— Deixe de botar boneco, menino. — Débora aproximou-se e regulou
0 equalizador rapidamente. — Pronto!

Deixe de qué?
De botar boneco, de tentar arrumar confusdo ao invés de aceitar logo a

ajuda.”(p.37L).

Souza (2013) descreve o Iéxico do Ceara a partir da andlise de sete obras da autora
cearense Rachel de Queiroz. Na lista redigida pela autora, figuram as defini¢des das variantes
lexicais abestado (“que se bestificou ou embruteceu”); desarnar (“ensinar”) e aperrear
(“aborrecer”). Essas variantes foram inseridas na fala espontinea de Débora que, apos ser
repreendida por Matheus, as substitui por sindnimos, como pode ser visto, respectivamente,

nos exemplos (ii1), (iv) € (V).

(i)  “— Desculpa, ¢ que t6 meio abestada hoje.
— Abestada? Acho que vocé ndo ta bem hoje mesmo, na moral! Fala direito,
aé! — o rapaz repreendeu-a com tamanha naturalidade que nem mesmo parou

de dedilhar a guitarra para olhar para a menina.

— Abobada, distraida... Foi mal, vou tentar ser mais clara na préxima vez.”

(p.39L).

(iv)  “— Pode apostar! Eu ja vim de olho, no caminho todo, na conversa das

pessoas pra te ajudar a desarnar...

— Desarnar? Que treco ¢ esse? — replicou Matheus — Mas ai j4 comegou

mal... Cadé a dedicacao?
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— Ah sim, desculpa! Eu quis dizer “ensinar”, deixa pra la... Vamos comegar a

aula!”(p.31L)
(v) “— Num aperreia! Aprender palavras novas nao vai fazer mal, vai?
— “Ape...” 0 qué?

— APERREAR! Significa chatear, perturbar! — a menina esbo¢cou um

sorrisinho. — Viu? Ja despertei seu interesse!” (p.45L).

Além dos vocabulos ja citados, o narrador cita trés expressdes cearenses as quais a
personagem Débora ensinou para Matheus, que estdo reproduzidas no exemplo (vi). Segundo
Souza (2013), sustanca significa “vigor, for¢a”; dar fé, “perceber”; ao passo que bufo pode
ser definido como “murro, bofetada”.

(vi)  “Em poucos minutos, a menina ensinou varias expressdes cearenses para o

rapaz: sustanca, dei fé, bufo e muitas outras.” (p.45L).

2.2.2 Variantes morfossintaticas

Para representar a varia¢do linguistica no nivel morfossintatico, foram utilizadas
formas distintas de realizacao da concordancia verbal e nominal. Em sua “Moderna Gramatica
Portuguesa”, Bechara (2009, p. 194) prescreve as regras que estabelecem a concordancia entre
nome e seus adjuntos, ou seja, a concordancia nominal; e entre sujeito e verbo, isto €, a
concordancia verbal.

A flexdo de nimero, em portugués, pelo mecanismo da concordancia, se estende ao

adjetivo (e demais adjuntos do substantivo) e ao verbo, quando este entra em
concordéncia de numero com a pessoa do sujeito (BECHARA, 2009, p. 98).

Quanto a concordancia nominal de niimero, o autor prevé que o plural deve ser
formado pelo acréscimo do morfema pluralizador —s em substantivos que terminam em vogal,
como em “cena/cenas” (BECHARA, 2009, p.98). Desse modo, o morfema —s, que indica
flexao de niimero, deveria estar presente ndo apenas no determinante a, mas também no nome

cena, conforme o exemplo (viii). A fala registrada em (vii) foi proferida por Bruna e,
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imediatamente, corrigida por Matheus (viii).

(vii)  “— Desculpa o atraso, mas as cena demorou muito pra terminar.” (p.53L).

(viii) — Jé& pode parar ai! — interrompeu Matheus, com ar de professor. — Se foi
mais de uma cena, ou seja, “as cenas”, entdo precisa usar o plural no verbo

também: as cenas demoraram!” (p.53L).

Com relacdo a concordancia verbal de terceira pessoa do plural, a norma-padrio
prescreve que o verbo no pretérito perfeito do indicativo deve ser acrescido da desinéncia
nimero-pessoal -m (BECHARA, 2009, P.194). Portanto, em (viii), ao verbo da 1* conjugacao
“demorar”, foi adicionado o morfema —m para estabelecer a concordancia com o sujeito em 3?
pessoa do plural “as cenas”, além da desinéncia indicativa de modo e tempo —ra. De igual
modo, em (x), o verbo da 3* conjugacdo correr recebeu o morfema —m, concordando com o

sujeito composto ele e a Clara, e manteve a desinéncia modo-temporal -ia.

(ix)  “— Ele, andando de quatro e latindo, e a Clara, interpretando a dona, puxando

o garoto pela coleira, corria por uma praga procurando...” (p.53L).

(x)  “— Preciso te interromper mais uma vez! “Ele e a Clara corriam”! Presta
atencdo nos plurais, Bruna! — Enfim, o que eles estavam procurando?”
(p-53L).

Nos exemplos (vii) e (ix), observam-se formas variantes de realizar as concordancias
nominal e verbal que divergem das regras prescritas pela norma-padrio. Em (vii), a
concordancia nominal de niimero ¢ realizada apenas pela flexdo do determinante a ao qual é
adicionado o morfema pluralizador —s, assim, evita-se a redundancia com uma marcagao
duplicada de plural ja que, ao flexionar o determinante, o falante estabelece que todo o
sintagma nominal as cena estd no plural. Esse mesmo principio ¢ aplicado na realizacdo da
concordancia verbal de terceira pessoa do plural em (vii) e (ix) visto que a nogdo de plural
presente no sujeito viabilizou a ndo marcacgao de plural no verbo, ocasionando uma economia
linguistica.

Economia linguistica ¢ um termo que recobre uma gama de processos que se
caracterizam por representar mecanismos de mudanga que tentam reagir
positivamente a dois impulsos: (a) poupar a memoria, o processamento mental e a
realizacdo fisica da lingua, eliminando os aspectos redundantes e as articulacdes
mais exigentes; (b) preencher lacunas na gramatica da lingua, de modo a torna-la

mais eficiente como instrumento de interagdo sociocomunicativa (BAGNO, 2011, p.
147).
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Através da analise de dados linguisticos do portugués brasileiro, varios sociolinguistas,
como Rodrigues (2007); Branddo e Vieira (2012); Santos (2015) e Chagas (2016), tém
identificado a ocorréncia das formas variantes descritas nos exemplos (vii), (viii), (xi) e (X).
Tais pesquisadores tém investigado os fatores linguisticos e extralinguisticos que influenciam
o falante a usar determinada variante. Brandao e Vieira (2012) estudaram a concordancia
nominal e verbal em dados coletados no Brasil e em Sdo Tomé de falantes urbanos, €, além de
constatarem que as regras para a concordancia sdo variaveis nos dois paises, também
identificaram significativas similaridades nas motivagdes para que seus falantes usem a
variante sem o morfema indicador de plural. Com relagdo a realizagdo da concordancia
nominal de nimero no portugués brasileiro, as pesquisadoras observaram a posi¢ao linear e
relativa dos constituintes no sintagma nominal; a saliéncia fonica; a animacidade do nucleo; o
nivel de escolaridade e a faixa etaria como fatores relevantes para o cancelamento ou nao da
marca de plural. Quanto a concordancia verbal da terceira pessoa no portugués brasileiro, a
posicdo no nivel oracional; a saliéncia fonica; a animacidade do nucleo; a posi¢do do sujeito
em relagdo a verbo; o paralelismo oracional; o nivel de escolaridade e a faixa etaria foram

indicados como aspectos que influenciam na auséncia/presen¢a de marcagao do plural.

Rodrigues (2007), ao analisar a concordancia verbal em normas populares empregadas
na cidade de Sdo Paulo, confirmou, entre outras hipoteses, que ha maior probabilidade para a
auséncia de marca de plural quando hd menor saliéncia fonica, isto €, quando a diferenga
material entre as formas singular e plural ¢ menos robusta. Em concordincia com o defendido
por Rodrigues (2007), Santos (2015) verificou que a variante mais utilizada por menores
carentes de entidades filantropicas de Maceid ¢ a que apresenta auséncia de marcagdo de
plural e que esse uso ¢ motivado pelo baixo grau de escolaridade, a distdncia entre o sujeito e
o verbo, a natureza do sujeito e o paralelismo formal. Além disso, a pesquisadora observou
haver grandes semelhancas entre essa realizacdo de concordancia na fala e na escrita desses
menores. A saliéncia fOnica juntamente com a posi¢do do sujeito sdo os principais fatores
encontrados por Chagas (2016) para a ndo marca¢do do plural na concordincia em terceira
pessoa em redagdes produzidas por alunos cursando o oitavo ano do Ensino Fundamental II

em uma escola estadual da cidade de Nova Iguacu, Rio de Janeiro.
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2.2.3 Variantes sintaticas

A variagdo no nivel sintatico foi ilustrada no livro “Vocé [ndo] é o que fala — a
escolha ¢ sua” com formas variantes de realizagdo da colocagdao pronominal no PB. Para uma
perspectiva da Gramatica Tradicional, lancamos mao da ‘“Nova Gramatica do Portugués
Contemporaneo”, de Cunha e Cintra (2008). Um dos usos prescritos pelos autores diz respeito
ao emprego de pronomes apos o vocabulo entre, que classificam como preposi¢ao. Segundo
os autores, ¢ aconselhavel utilizar formas obliquas tonicas nesse contexto: entre mim e ti,
conforme a corregdo feita por Matheus no exemplo (xii). Contudo, eles reconhecem que, além
de predominar na “linguagem coloquial”, o emprego das formas retas em construgdes como a

que foi inserida na fala de Bruna em (xi) entre tu e eu j& estd presente na “linguagem

literaria”.
(xi)  “— Esse lance pode ficar s6 entre tu e eu.” (p.50L).
(xii) “— Talvez se fosse entre MIM e TI, eu toparia, mas “entre tu e eu” acho

melhor ndo. — o rapaz reagiu soltando a mao da menina.” (p.S0L).

Bagno (2009) defende que entre se diferencia dos demais pronomes visto ser o tnico
que exige a presenca de, no minimo, dois elementos posteriores — Esse lance pode ficar s6
entre mim e ti —; de um complemento no plural — Esse lance pode ficar s6 entre nés —, ou
de uma palavra no singular com sentido coletivo — Esse lance pode ficar so entre a gente. De
acordo com o pesquisador, essa caracteristica pode ter conduzido os falantes a nao
interpretarem entre como uma preposi¢do tipica, motivando-os a se apropriarem da forma
variante em que figura o pronome reto em lugar do pronome obliquo prescrito pela Gramatica
Tradicional. Essa motivagdo ¢ reforcada quando ha a presenga da conjuncdo aditiva e que
conecta os elementos posteriores. O autor destaca que esse nao € um fenomeno recente, mas
que esta presente no portugués brasileiro ha décadas, inclusive em obras literarias e artigos

jornalisticos.

Formas variante de colocagdo pronominal também aparecem nas falas de Carol,
registradas em (xiii) e (xiv). Cunha e Cintra (2008, p.32), em uma se¢do nomeada “Equivocos
e incorregdes”, tecem recomendacdes a respeito da construcdo de sentengas em que o

pronome exerce fun¢do de objeto direto. Apesar de reconhecerem que a estrutura em que o
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pronome reto ele é empregado como objeto direto ¢ frequente no que chamam de “fala vulgar
e familiar”, conforme aparece na fala de Carol no exemplo (xiii) eu vi ele, recomendam que
esse uso seja evitado, substituindo o pronome reto ele pelo pronome obliquo 0, conforme a
senten¢a proferida por Matheus em (xv) eu 0 Vi. Por outro lado, a indicagdo de uso se altera
quando ha na sentenga o pronome indefinido todos ja que prescrevem que, apos esse
elemento, deve-se empregar o pronome reto ele, conforme estruturado por Carol no exemplo
(xiv) eu vi todos eles. O personagem Matheus, além de proferir um discurso preconceituoso,
incorre em hipercorre¢do ao sugerir que o correto seria (xv) eu Vi-0s todos, considerando que
essa estrutura estaria em descordo com o que defendem Cunha e Cintra (2008, p.32-33).

(xiii) “— Eu vi ele sim, mas eu queria ver de novo com vocé.” (p.84L).
(xiv) “— Eh... é que eu...eu sou apaixonada por essa série de filmes, eu vi todos eles

na pré-estreia.” (p.84L).
(xv) “— Nao! Eu t6 decepcionado ¢ com o seu portugués mesmo. Acho que vocé
ndo entendeu ainda que o correto ¢ “ Eu 0 vi.” ¢ ndo “Eu vi ele.”; “Eu vi-OS

todos” e nao “Eu vi todos eles.”. Ai, até me doi repetir isso.” (p.84L).

Tendo por base diversos estudos sociolinguisticos, Santana (2016) inclui na lista de
formas variantes de retomada anaférica no PB o emprego de pronome lexical com fungao
acusativa, como em (xiii) eu vi ele. Além disso, a autora destaca que, apesar de ser
frequentemente utilizado por falantes brasileiros, principalmente na oralidade e em falas
espontaneas, o emprego do pronome lexical nessa estrutura recebe maior estigma, sendo
associado a um menor prestigio social, talvez por abrigar maior saliéncia fonica. Em
contrapartida, segundo a pesquisadora, o emprego do pronome clitico, como em (xv) eu 0S Vi,
possui maior prestigio social, especialmente, por estar de acordo com o uso vernacular do

Portugués Europeu.

Nas falas de Alice replicadas em (xvi) e (xviii), foram inseridas outras estruturas de
colocag@o pronominal. Cunha e Cintra (2008) apontam que o pronome obliquo 4tono, por
vezes, pode exercer duas fungdes concomitantes em uma sentenga: objeto direto de um verbo
no modo indicativo, e sujeito de um verbo no infinitivo. Nesse contexto, os autores indicam o
uso de hifen para ligar o pronome ao verbo no indicativo, no caso de énclise, conforme
proposto por Matheus em (xvii) deixe-me ver, ou a colocag@o do pronome em posigao anterior

a esse verbo, no caso de proclise, como proferido pelo personagem em (xix) me faria sacudir.
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A proclise citada ¢ motivada pela presenga da conjungdo que, a qual atrai o pronome para uma
posi¢do anterior ao verbo faria. Entretanto, o fato desses pronomes agirem como sujeitos dos
verbos no infinitivo tem motivado o uso da estrutura variante em que figura o pronome reto,

como nas falas de Alice em (xvi) deixa eu ver, e em (xviii) faria eu sacudir.

(xvi) “— Deixa eu ver os exercicios do seu caderno.” (p.61L).
(xvii) “— DEIXE-ME VER onde esta a revisao.” (p.61L).
(xviii) “— Pensei que vocé faria eu sacudir vocé pra voltar pro planeta Terra.”

(p.62L).
(xix) “— Pensei que vocé ME faria sacudir... Pelo visto vocé precisa tanto de aulas

de portugués quanto eu de matematica...” (p.62L).

Bagno (2009) cita exemplos de textos jornalisticos em que aparece a forma variante
com pronome reto, similar a (xvi) deixa eu ver, e defende que essa estrutura esta de tal forma
inserida no PB que ndo causa mais estranhamento nem mesmo entre falantes escolarizados.
Dentre algumas hipoteses possiveis para explicar o que motiva o falante a optar pelo emprego
do pronome reto, o autor apresenta a valorizacdo atribuida a fun¢@o de sujeito na hierarquia
sintatica do PB, o que conduz o individuo a priorizar o preenchimento dessa posi¢do,
transportando o complemento verbal ao lugar do sujeito. Ademais, o pesquisador aponta a
tendéncia do falante de, por uma questdo de afetividade, dar preferéncia a sujeitos [+
humanos]. Essa visao estd em consonancia com Lima (2017) que afirma que o trago citado ¢
uma das razdes para o favorecimento do emprego do pronome lexical, na fala e na escrita, em

estruturas nas quais o acusativo ¢ sujeito de oragdo reduzida de infinitivo.

2.3 Continuos linguisticos (BORTONI-RICARDO, 2005) e suas contribuicdes para a

diagnose pedagogica

Bortoni-Ricardo (2004, 2005) propode trés continuos linguisticos a partir dos quais

915

traca sua metodologia de andlise e diagnose de “erros” °, que tem por objetivo identificar o

15 ot~ , oqs . I .. .
Em substitui¢do ao termo “erro” empregado pela autora, sera utilizado desvio da gramatica tradicional devido

ao entendimento de que toda sentenca gramatical formulada por um falante em sua lingua materna deva ser

considerada uso legitimo da lingua, ndo constituindo, assim, um erro. Afinal, como afirma Bagno, “Ninguém
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perfil discente e investigar os aspectos linguisticos que necessitam de maior énfase no
planejamento pedagdgico. Primeiramente, serdo apresentados os continuos de urbanizagdo, de
oralidade/letramento e de monitoragdo estilistica a partir dos quais a autora desenvolve um
modelo para a analise sociolinguistica do portugués brasileiro. Em seguida, os conceitos de
regras variaveis categoricas, graduais e descontinuas serdo exemplificados com dados
coletados durante a aplicagdo do livro “Vocé [ndo] € o que fala — a escolha ¢ sua” a fim de
ilustrar a aplicabilidade da metodologia de diagnose da pesquisadora.

O continuo de urbanizacéo (FIGURA 1) distribui, em sua ponta esquerda, as normas
empregadas por falantes residentes de regides rurais isoladas do pais que, por questdes
geograficas e até mesmo sociais, como acesso restrito a educagdo, ndo foram modificadas
pelo contato com outras normas. J4 no outro extremo estdo as normas empregadas por falantes
de regides urbanas que sofreram influéncia de pressdes normatizantes advindas da escola; da
exposicdo a midia; e das praticas sociais, como as que ocorrem no comércio, na industria € em
organizagdes religiosas; onde a cultura do letramento impde uma maior monitoracao
estilistica nao apenas na escrita como também na oralidade. No centro desse eixo, encontram-
se as normas tipicas do processo de rurbanizacdo, motivado, principalmente, pelo movimento
migratério que levou muitos brasileiros a deixarem a area rural e partirem para centros
urbanos. Nessa mudanga, foram preservados tragos de normas rurais que passaram a conviver
com novos tragos do falar urbano, formando, assim, normas rurbanas. Segundo Bortoni-
Ricardo (2004), essa convivéncia também ocorreu em zonas interioranas semirrurais por
influéncia do acesso a midia e/ou a apropriacdo de novas tecnologias para a agropecudria.
Assim, ao tentar localizar a fala de um individuo em um ponto desse continuo € necessario
compreender ndo apenas sua origem, mas também se houve mobilidade geografica e se
pressoes da cultura de letramento lhe agregaram tragos de normas urbanas. Esse panorama
amplo se faz necessario devido a caracteristica fluida que estd presente ndao apenas no
continuo de urbaniza¢do, mas também no de oralidade/letramento e de monitoracao estilistica,
j& que as fronteiras dos trés continuos ndo sdo bem delimitadas, propiciando a ocorréncia de

sobreposigoes.

comete erros ao falar sua propria lingua materna, assim como ninguém comete erros ao andar ou respirar.”
(2005, p. 124).
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Figura 1 — Esquema do continuo de urbanizagao proposto por Bortoni-Ricardo (2004)

variedades rurais area rurbana variedades urbanas
isoladas padronizadas
Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004.

O continuo de oralidade/letramento (FIGURA 2) ¢ desenhado com vista a
identificacdo das caracteristicas do registro utilizado na comunicagao, considerando os tragos
de oralidade e de letramento. Desse modo, quanto mais tragos de letramento houver, mais a
direita do continuo estara localizada a norma linguistica empregada pelo falante, assim, um
livro didatico estaria mais a direita do que um cordel que, por sua vez, estaria mais a direita
do que uma conversa entre amigos em uma lanchonete. Os tragos de letramento ndo estao
presentes apenas em textos escritos, mas também em eventos de oralidade previamente
roteirizados ou fundamentados em algum texto escrito, como € o caso de um sermao religioso,
de uma aula, de um recital de poesias, dentre outros. De igual modo, em um evento de
letramento, como uma conversa através de uma rede social ou mesmo a escrita de um cordel,
pode haver influéncia de tragos da oralidade. Portanto, a caracteristica fluida desse continuo
permite que um evento de oralidade, como uma conversa durante um jantar de familia, receba
influéncias de um evento de letramento, como a oracao do “Pai nosso” antes da refeicdo. Da
mesma forma, a explanacao de um palestrante enquadra-se como um evento de letramento ja
que segue um roteiro previamente elaborado, entretanto, pode haver momentos em que ele
desenvolva didlogos espontadneos com a audiéncia, incluindo tragos de oralidade.

Figura 2 — Esquema do continuo de oralidade/letramento proposto por Bortoni-Ricardo (2004)

eventos de oralidade eventos de letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004.

O continuo de monitoragdo estilistica (FIGURA 3) propicia a analise do portugués
brasileiro a partir das caracteristicas do estilo da norma linguistica usada pelo falante. Estardo
mais a esquerda as normas utilizadas em interagdes espontaneas, ao passo que situagdes mais
formais fomentardo o uso de normas empregadas com mais atencdo e planejamento, que
estardo localizadas mais a direita no eixo. Bortoni-Ricardo (2004) cita trés fatores que levam
o individuo a aumentar seu nivel de monitoragcdo: o ambiente, o interlocutor e o topico da
conversa. Uma entrevista de emprego, por exemplo, € um evento comunicativo com alto grau

de monitoracdo devido ao ambiente profissional; a relagdo que se estabelece entre
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entrevistador e candidato; e ao topico focado na qualificacdo do candidato a vaga. Nesse
continuo, também ocorrem sobreposi¢des por causa da possibilidade de mudanga de estilo ao
longo da situagdo comunicativa. Em uma reunido de professores, por exemplo, a
coordenadora pedagodgica langarda mao de um estilo com maior grau de monitoragdo ao
transmitir as orientacdes para os docentes, entretanto, ela podera alterar seu estilo se desejar
trazer descontracdo a situacdo e fazer alguma brincadeira ou dinamica com o grupo, assim,
mudando a natureza de sua interagao.

Figura 3 — Esquema do continuo de monitoragdo estilistica proposto por Bortoni-

Ricardo(2004)

- monitorag&o + monitoragdo
Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004.

Os esquemas propostos por Bortoni-Ricardo serfo ilustrados a seguir através da
localizagao do registro escrito de dois participantes da aplicagdo do livro “Vocé [ndo] é o que
fala — a escolha ¢é sua”: 25C e 30C. O livro possibilita ao aluno decidir como a narrativa deve
se desenvolver e, a cada escolha, ¢ requerido que registre, por escrito, a justificativa para tal.

A atividade se desenvolveu em um contexto urbano, o que pode ser observado pela
auséncia de variantes rurais e rurbanas nos exemplos. Além disso, esse evento de letramento
foi desenvolvido durante a aula de Lingua Portuguesa, desse modo, era esperado um maior
grau de monitoracdo estilistica, como pode-se observar na justificativa redigida pelo
participante 25C, em (i).

(1) 25C: “Eu escolhi a opcao B por que acho que ela ndo deve pedir desculpas por

falar da maneira que fala e se ele ndo sabe das girias cearenses ela pode falar

mais sobre elas.”'®
+rural -------mm e © -- +urbano
+oralidade ------------------- © - - + letramento
- monitorado ------------------- © - - + monitorado

E possivel que um mesmo falante realize manifestagcdes linguisticas que se localizem
em pontos diferentes dos continuos. Isso ocorre na justificativa redigida por 25 C, em (ii),

pois, apesar de se tratar de um evento de letramento, inseriu trago de oralidade em seu texto:

*0s exemplos utilizados nesta se¢ao foram extraidos das justificativas redigidas pelos participantes da aplicagao
do livro “Vocé [ndo] € o que fala — a escolha ¢ sua”, portanto, cada sentenga sera antecedida pela identificacio
do participante que a produziu.



58

eu heim, além do uso da expressdo de baixo caldo “escroto”. O participante 30C também
agrega ao seu texto traco de oralidade através do uso da expressao “e tals”. Essas ocorréncias
demonstram menor grau de monitoragdo, conforme representado no esquema que os sucede.
(i1))  25C: “Por que esse garoto € escroto e merece saber que estragou o momento,

eu hein.”.

(i)  30C: “foi uma boa assim ela sabe porque ele ¢ assim e tals”.

+rural -------e e © -- +urbano
+ oralidade --------- ®------------ + letramento
- monitorado ----------- © + monitorado

A visdo ampla da lingua enquanto um conjunto de normas linguisticas que se
localizam em diferentes pontos dos trés eixos descritos ¢ bastante produtiva para o ensino de
Lingua Portuguesa, pois, a partir dessa sistematizagdo, Bortoni-Ricardo (2005) tracou uma
metodologia para analise ¢ diagnose de desvios no nivel morfofonémico'’. A metodologia
oferece recursos para que o professor compreenda tais tipos de desvios cometidos na escrita
discente de modo a organiza-los em quatro categorias de natureza sociolinguistica, utilizando
como critério a motivagdo para suas ocorréncias. Ao identificar essas motivagdes, o educador
terd um direcionamento para os conteidos e estratégias a serem inseridos no planejamento
pedagbgico. Bortoni-Ricardo (2005) apresenta uma tabela em que descreve as quatro
categorias de desvios supracitadas.

Tabela 1 — Categorias de “erros” da gramadtica tradicional no nivel morfofonémico propostas

por Bortoni-Ricardo (2005)

1. Erros decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convengdes da escrita.
2. Erros decorrentes da interferéncia de regras
fonologicas categoricas no dialeto estudado.
3. Erros decorrentes da interferéncia de regras Erros decorrentes da transposi¢ao
fonologicas variaveis graduais. dos habitos da fala para a escrita.
4. FErros decorrentes da interferéncia de regras
fonoldgicas variaveis descontinuas.

Fonte: Bortoni-Ricardo, 2005, p. 54.

Na categoria (1), sdo contemplados os desvios que ocorrem devido a natureza do
sistema de conven¢do da escrita que, por ser arbitrario, exige do falante o conhecimento da
grafia dos vocabulos. Muitas das vezes, esse tipo de desvio ocorre por motivacdes fonoldgicas
geradas pela pluralidade de correspondéncia entre fonemas e grafemas, como no exemplo (iv)

em que o grafema s foi empregado no lugar de ¢, no vocabulo persebe, por uma motivagao

7 A autora destaca a importancia de haver uma ampliagdo do modelo de diagnose que contemple outras
variantes além das morfofonémicas (BORTONI-RICARDO, 2005, P. 54).
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sonora. A auséncia de diacriticos, como em nitido, na sentenca (iv), e implicancia, em (v),
também pertence a categoria (1).
(iv)  20C: “Carol deixa nitido (1) que gosta de matheus e ele ndo persebe (1) que ela
ama ele”.

(V) 8C: “ele esta ficando chato ja.com a implicancia (1).”.

Na categoria (2), estdao inseridos os desvios motivados por regras categoricas, isso €,
regras que estdo estabelecidas no sistema linguistico e que se manifestam em todas as normas
do portugués brasileiro, independente da identidade linguistica do falante. Desse modo, as
regras fonoldgicas categdricas ndo estdo relacionadas a um modo especifico de falar de um
grupo ou de alguns grupos restritos, mas sim de todos que utilizam alguma variedade do PB.
E o que ocorre, por exemplo, quando, na escrita, o falante une duas formas livres ou
dependentes criando um unico vocabulo morfico devido a interferéncia fonologica gerada
pela unido do fonema final do primeiro e do fonema inicial do segundo, como na unido do
pronome demonstrativo 0 com o pronome relativo que, em (vi); do verbo conhece com o
pronome la, em (vii); e do verbo ten com a conjung¢do que, em (viii). Nos dois ultimos,
observamos ainda dois desvios da categoria (1): auséncia de diacritico em conhecé e
substitui¢do do grafema m em tem. Também estdo inseridos na categoria (2) casos em que ha
a segmentacdo de uma palavra motivada pelos tracos fonoldgicos de suas silabas a exemplo
da separacdo em “da qui”, em (viii).

(vi) 3L “ele tem que entender e se acostumar com oque (2) as pessoas falam e como

elas falam.”.

(vii)  18I: “eu ia ler o livro para conhecela (1,2) melhor a fala cearense até porque

caso eu viajasse para o Ceara eu ja ia conhecendo a fala.”.

(viii)) 22C: “Eu ndo me arrependi por que o Matheus tenque (1,2) intender o lado

dela. isso 1a se resolver se ela fala-se um pouco do cearé para ele e ele fala um

pouco da qui (2) pra ele”.

Em oposi¢do a categoria (2), que ¢ influenciada por regras categoricas, as categorias
(3) e (4) agregam desvios motivados por regras variaveis, ou seja, que sdo aplicadas a
depender de fatores intra ou extralinguisticos. As regras varidveis graduais estdo em
crescimento quanto a frequéncia de uso em diferentes comunidades linguisticas; ja as
variaveis descontinuas regem normas de comunidades especificas. E importante salientar que

a avaliagdo dessas variaveis influencia na sua categorizagdo, portanto, uma variavel mais
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estigmatizada serd descontinua e por isso sofre pressdo para permanecer restrita a
determinadas comunidades, ao passo que as variaveis graduais sdo menos estigmatizadas o
que propicia o aumento de sua frequéncia em grupos diversos. Bortoni-Ricardo (2005, p. 56-
57) reforga essa distingdo ao comparar estratégias de concordancia. A autora afirma que, em
casos nos quais hé pouca diferenca perceptivel entre a forma singular e plural, a varidvel pode
ser considerada gradual, como no exemplo (ix) em que a concordancia verbal foi realizada
sem o acréscimo do sufixo numero pessoal de terceira pessoa /m/ no sintagma ““as palavras
era estranhas”, caracterizando um desvio da categoria (3). Por outro lado, defende que, quanto
maior a saliéncia fonica, maior ¢ a tendéncia para a estigmatizacdo de uma variante, como
ocorre no exemplo (x) em que, segundo a gramatica tradicional, a concordancia nominal
ocorreria através da forma nominal flexionada no plural, substituindo o /m/, em “linguagem”,
por /ns/. Desse modo, o sintagma nominal “as linguagem” seria um desvio da categoria (4)
por ser influenciado por uma regra varidvel descontinua.

(ix)  35C: “ele resolve querer saber as girias cearenses e depois ficou falando que as

palavras era estranhas (3)”.
(x) 34C: “Eu acho que ela ndo falou logo, porque ela ainda ndo estava acostumada

com as linguagem (4) do Rio de Janeiro.”.

Bortoni-Ricardo (2005, p.56) lista outros exemplos de desvio na categoria (3) como a
despalatizagdo das sonorantes palatais (olhar >> oliar); monotongagdo de ditongos
decrescentes (beira >>bera); desnasalizagdo das vogais atonas finais (homem >> homi);
assimilacdo e degeminac¢do do /nd/ (mostrando >> mostrano). Além desses, aponta a auséncia
do morfema /r/ no verbo no infinitivo, como ocorre no verbo aceitar, em (xi); e da aférese, ou
seja, supressao da silaba inicial do verbo esta, como acontece em (xii).

(xi)  4C: “Porque ele prefere outra, ela ndo deve aceita (3)”.

(xii) 91 “ta (3) ficando bom, s6 ndo € o que eu esperava.”.

A categoria (4) abarca ndo apenas as variantes mais estigmatizadas, como as metateses
(xiii) pereconceituoso, (xiv) insurpdtavel e (xv) aninda, mas também manifestagdes tipicas de
comunidades linguisticas rurais. Bortoni-Ricardo (2005, p.57) enumera alguns desvios dessa
categoria: semivocalizacao do /lh/ (velho >> veio); epitese do /i/ apos silaba final travada (paz
>> pazi); troca do /t/ pelo /l/ (sirva >> silva); monotongacao do ditongo nasal (muito >>

muntu); supressao do ditongo crescente em silaba final (veio >> vei; padrinho >> padrim) e
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simplificagdo dos grupos consonantais no aclive da silaba com a supressdo da segunda
consoante (dentro >> dentu).

(xiii) 17I: “Nao mudaria mas achei que Lucas foi muito pereconceituoso (4).”.

(xiv) 23C: “Carol nao deve aceitar corre¢do de um garoto insurpotavel (4).”.

(xv)  29C: “Eu gostaria de mudar por que eu ndo gosto de preconceito aninda (4)

mais da personagem que eu gosto.”.

Bortoni-Ricardo (2005, p.59) tece algumas consideracdes a respeito do seu modelo de
diagnose de “erro”. Primeiramente, ela aponta que os dados encontrados pelo docente estao
condicionados a identidade linguistica de seus alunos, desse modo, se estdo inseridos em uma
comunidade urbana, provavelmente, ndo haverd alguns tragos graduais como a epitese do /i/
supracitada. Esse fato foi constatado durante a aplicagdo do livro “Vocé [nao] ¢ o que fala —
a escolha € sua”, pois, por ter sido realizada em um contexto urbano, ndo foram identificadas
ocorréncias de variantes rurais ou rurbanas. Ademais, a autora ressalta que esse modelo se
alimenta de descri¢des sociolinguisticas, carecendo ainda de pesquisas mais detalhadas que
facam distingdo entre tracos graduais e descontinuos. Por hora, ¢ possivel aplicar tal modelo
para identificar o perfil sociolinguistico do aluno que orientard a elaboragdo de estratégias e

matérias didaticos eficientes ao ensino de Lingua Portuguesa.

2.4  Testes de crencas e atitudes linguisticas e suas contribuicGes para a diagnose

pedagbgica

Testes de crengas e atitudes linguisticas tém sido utilizados para identificar a avaliagdo
que o falante faz de diferentes normas linguisticas. Ao submeter os individuos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem a esses testes, € possivel observar caracteristicas subjetivas
dos docentes e discentes voltadas para o julgamento de tais manifestacdes linguisticas que,
muitas vezes, implicam em um julgamento do proprio falante. Essa coleta de dados traz
grandes beneficios para o ensino de lingua materna, pois, a partir desses, o pesquisador ¢
capaz de tragcar um panorama da turma e do corpo docente, compreendendo se hé crengas e/ou
atitudes preconceituosas que podem estar prejudicando o processo de ensino-aprendizagem e

que precisam ser descontruidas, além de identificar como essas se manifestam.
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O estudo das atitudes e das crencas lingiiisticas ¢ uma das tarefas que a
Sociolingiiistica se propde, sendo mesmo uma das suas cinco questdes
fundadoras (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 1968/2006), e se refere ao
problema da avaliagdo, relativo aos julgamentos subjetivos do usudrio quanto
a sua propria variedade lingiiistica e a dos seus interlocutores (CYRANKA, 2007,
P.17).

Cyranka (2007) desenvolveu um teste de atitudes linguisticas que foi aplicado a cento
e trinta e cinco alunos, na faixa etdria entre 14-17 anos, cursando a oitava série, que
corresponde, atualmente, ao nono ano. Ao selecionar as escolas onde atuaria, a pesquisadora
optou por cinco realidades distintas, considerando a localizagdo geografica e a natureza da
instituicdo: uma publica federal em um bairro central, uma publica estadual em um bairro
central; uma municipal em uma regido periférica, préxima a zona rural; uma municipal em
uma zona rural; e uma particular em uma zona nobre, localizada no centro da cidade. A
pesquisa tinha por objetivo investigar o julgamento desses alunos com relacdo a trés
variedades linguisticas localizadas em pontos distintos do continuo de urbanizacdo. Para
tanto, eles foram expostos a seis gravacdes da fala de trés pessoas de perfis diferentes:

. Falante I: 56 anos; professora de portugués da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), com mestrado em Linguistica em andamento; nascida em Juiz de Fora (MG),
onde sempre residiu. Sua fala tem tragos predominantes da variedade urbana padronizada.

° Falante II: 76 anos; analfabeta; nunca frequentou a escola; residente na zona
rural de Juiz de Fora (MG). Sua fala tem tragos predominantes da variedade rural isolada.

J Falante III: 41 anos; completou o primeiro segmento do Ensino Fundamental
através de Supletivo; filha de pais analfabetos procedentes da zona rural do Municipio de Mar
de Espanha (MQG); sempre residiu em bairros caracteristicos de classes desfavorecidas de Juiz
de Fora (MG); possui contato frequente com falantes da variedade culta por trabalhar nos

servigos gerais da UFJF. Sua fala tem tragos predominantes da variedade rurbana.

O teste foi iniciado com um aviso de que o seu foco era o estudo da linguagem e com
uma orientagdo, por escrito, de que, apds a escuta de cada gravagdo, os alunos atribuissem
uma nota de 7 a 1 para aquele falante nas seguintes categorias: inteligente; honesto;
competente; simpatico; rico € boa pessoa. Esses adjetivos foram escolhidos para observar o
julgamento dos educandos quanto aquelas variedades linguisticas de acordo com critérios de
poder (inteligente, competente e rico) e de solidariedade (honesto, simpatico e boa pessoa).
Através dos dados, a pesquisadora constatou que os alunos relacionavam a variedade

urbana/culta com a dimensao de poder, enquanto a rurbana e a rural eram associadas a ideia
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de solidariedade. Os estudantes da escola publica federal, localizada na regido central,
expressaram maior identificacdo com o falar urbano/culto ao conceder-lhe maiores notas. No
sentido contrario, essa variedade foi avaliada negativamente pelos participantes da zona rural,
0 que apontaria para um distanciamento desses falantes com relagdo a tal variedade. Quanto a
variedade rural, observou-se que, enquanto os educandos residentes da area rural atribuiram-
lhe as melhores notas, demonstrando maior identificagdo com tal variedade; os discentes da
escola particular avaliaram-na com as piores notas, refor¢ando o seu distanciamento.

Os estudantes que moram em bairros adjacentes e desfavorecidos e frequentam a
escola publica estadual, localizada na regido central, foram os que avaliaram de maneira mais
uniforme as trés variedades linguisticas, demonstrando menor contraste no comparativo entre
suas notas. A pesquisadora aponta como uma possivel razao para esse resultado o convivio
desses alunos com uma variedade mais proxima da rural no bairro em que residem e a
exposi¢do a uma variedade urbana na regido em que estudam.

Houve consenso apenas na avaliagdo da variedade rurbana: todos os alunos
demonstraram identificar-se com essa. Segundo a autora, isso se deve ao prestigio encoberto
que leva o falante a se identificar com variedades linguisticas que ndo sdo normatizadas pelo
ensino formal, mas que fazem parte de suas interacdes comunicativas espontineas. Os
professores nao devem estar alheios a essas informagdes visto que a avaliagdo linguistica feita
pelos alunos traz implicagdes para o processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, os
resultados obtidos contribuem com o ensino de lingua materna ao passo que propiciam a
identificacao de atitudes dos discentes que poderiam influenciar no desenvolvimento de suas
habilidades linguisticas, que sdo estimuladas no ambiente escolar. Em um contexto escolar em
que um grupo de alunos atribui uma avaliacdo negativa a variedades identificadas como
pertencentes a variedade culta, por exemplo, poderd haver maior resisténcia para a
assimilagdo de conteudos relacionados a essa norma. Desse modo, o teste permite ao docente
identificar as variedades com as quais os alunos estabelecem uma rela¢do de proximidade e
das quais eles se distanciam, obtendo, assim, um direcionamento para seu planejamento
pedagdbgico.

Além do teste de atitudes, Cyranka (2007) desenvolveu um teste de crengas
linguisticas que foi aplicado a um grupo maior, composto pelos mesmos alunos do teste
anterior, acrescidos de vinte e dois professores de Lingua Portuguesa de suas escolas e de
trinta e trés formandos do curso de Letras da UFJF. O teste era composto por vinte € cinco
assertivas de trés tipos: relacionadas a fala; relacionadas a escrita; relacionadas a fala e a

escrita (ANEXO A). Cada uma deveria ser avaliada pelo participante como ‘“falsa” ou
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“verdadeira”. Por meio desse teste, a pesquisadora intentava verificar se havia relagdo entre as
crengas linguisticas de alunos e seus professores, e se essas poderiam interferir em uma das
atribui¢des da disciplina Lingua Portuguesa que ¢ desenvolver competéncias para o uso da
variedade culta.

Os resultados demonstraram que muitos professores (40,9%) ainda condicionam o
bem escrever ao dominio da variedade culta. A pesquisadora pondera que, provavelmente,
essa crenga influencia na avaliagdo negativa que os alunos fazem dessa variedade,
considerando que ndo falam nem escrevem bem ja que para isso acreditam que deveriam
dominar as regras de gramatica e ortografia. Para ela, isso gera uma baixa autoestima que
torna os alunos mais resistentes a norma culta, prejudicando a ampliagdo de seu desempenho
linguistico; além de motivar o preconceito linguistico mediante a crenga de que a sua fala ¢
errada em comparagdo a escrita. Desse modo, propde a inclusdo de uma pedagogia que
minimize o distanciamento entre a variedade culta ¢ a empregada pelo discente, sugerindo
atividades que valorizem diferentes manifestacdes linguisticas.

Nesse caso, creio, o professor pode desempenhar um papel importante no apoio ao
aluno no sentido de leva-lo a desenvolver uma boa auto-estima, acreditando na
possibilidade de se tornar um usudrio competente de sua lingua, capaz de transitar
tanto pelas situagdes de maior formalidade quanto por aquelas de total descontragdo
(CYRANKA, 2007, p.124).

Em concordancia com o proposto por Cyranka (2007), Antunes (2015) desenvolveu
um teste de crencas e atitude em uma plataforma virtual do qual participaram cento e doze
alunos do Ensino Médio ¢ do Ensino Superior'®. O teste de crencas é composto por cinco
perguntas cujas opgdes de respostas sao “sim” e “nao” (ANEXO B). Através das perguntas, a
pesquisadora buscou identificar os individuos que tinham crencgas forte sobre os temas
variacdo linguistica e preconceito linguistico, ou seja, que tinham interesse ou conhecimento
sobre o assunto. As pessoas que responderam ‘“‘sim” para todas as perguntas ou “ndo” apenas
para uma questdo foram consideradas como tendo fortes crencas sobre o assunto e, por isso,
apenas os seus testes de atitudes linguisticas foram analisados pela pesquisadora (ANEXO C).

O teste de atitudes aplicado por Antunes (2013) ¢ formado por doze questdes, cada
uma com trés opcoes de escolha. As perguntas 1 e 12 sdo distratoras, ao passo que as demais
sdo de avaliagdo e variam no grau de gravidade da afirmacgdo apresentada. De acordo com as
atitudes expressas, os informantes foram classificados com um perfil com orientacao

preconceituosa, amigavel ou neutra. O perfil com orientacdo preconceituosa foi mais

' Teste de crengas e atitudes desenvolvido por Antunes (2013). Disponivel em: <http://migre.me/eiCF1>.
Acesso em 07 de abril de 2020.
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expressivo no grupo de alunos do Ensino Médio, por outro lado, os alunos de Ensino
Superior, em sua maioria, demonstraram um perfil com orientagdo amigéavel. A pesquisadora
atribuiu esse resultado ao fato de a universidade ser um ambiente de disseminacdao de
conhecimentos aos quais os discentes do Ensino Médio, muitas vezes, ndo t€ém acesso. Com o
objetivo de ampliar o alcance de conhecimentos relacionados a variagdo linguistica e
preconceito linguistico, Antunes (2013) criou uma cartilha de divulgacdo sociolinguistica
disponibilizada em uma pagina virtual, tornando, assim, esse assunto mais acessivel aos
adolescentes: A Cartilha Contra o Preconceito Linguistico'’.

Marques e Baronas (2015) também defendem meios para inserir o tema variagao
linguistica nas escolas. Para tanto, as autoras defendem a importancia de o professor estar
ciente das crengas e atitudes linguisticas de seus alunos a fim de desenvolver propostas mais
compativeis com o contexto escolar em que atua para a melhoria do aprendizado na disciplina
Lingua Portuguesa. A partir dessa motivacao, essas autoras aplicaram um teste de crengas e

atitudes a dezoito adolescentes cursando o Ultimo ano do Ensino Fundamental em duas

escolas publicas de Londrina: uma localizada na regido central e a outra em area rural. A
pesquisa tinha por objetivo identificar o julgamento de valor atribuido a diferentes normas
linguisticas e observar as influencias desse julgamento na inser¢do do tema variacao
linguistica no ambiente escolar. Para tanto, os participantes foram entrevistados a partir de
treze questdes relacionadas a fala e a escrita (ANEXO D), que foram elaboradas com base em
um questionario do Projeto Crengas e Atitudes Linguisticas: um estudo da relacdo do
Portugués com linguas de contato.

Ao analisar os dados, as autoras identificaram que todos os alunos declararam que a
lingua que falam e escrevem ¢ o “Portugués”. Segundo elas, tal resposta seria resultado da
pressdo historica de normatizagdo linguistica que faz com que os educandos ndo reconhegam
as diferencas entre as normas linguisticas que de fato utilizam e a norma linguistica
estabelecida como padrao oficial do Brasil. Ademais, observaram que alguns participantes, ao
descreverem o que achavam da lingua que falam e escrevem, afirmaram ser o “Portugués”
uma lingua dificil e relacionaram essa caracteristica a complexidade de suas regras. Quatro
discentes opuserem a lingua escrita (dificil/correta) a lingua que falam (facil/errada). Marques
e Baronas defendem que essa oposicao seria um indicio de que ha, ainda que

inconscientemente, certa percepcdo da existéncia de uma variedade de normas linguisticas por

9 A Cartilha Contra o Preconceito Linguistico (ANTUNES, 2013) e outros materiais de divulgacao
sociolinguistica da autora estdo disponiveis no link: >http://www.pelofimdopreconceitolinguistico.com/<.
Acesso em 07 de abril de 2020.
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parte desses adolescentes, o que foi reforcado pelo fato de quatorze informantes terem
afirmado que, em Londrina, existem pessoas que falam diferente deles. Ao justificarem suas
afirmagdes, dois deles atribuiram essa diferenca ao sotaque, demonstrando reconhecerem a
variacao regional.

Ao serem perguntados em que lugares ouviam modos diferentes de falar o Portugués,
os discentes lancaram mao de exemplos que demonstraram a percepcdo de variagao
diacrdnica, referindo-se a pessoas mais velhas terem um falar diferente; e de variagao social,
atribuindo até mesmo valor negativo a fala de pessoas de classes sociais desfavorecidas. Apos
observar que alguns alunos reconheciam a existéncia da variacdo linguistica, analisando as
respostas dadas as questdes 1 a 6, as pesquisadoras buscaram observar o julgamento de valor
dos participantes com relacdo as diferentes normas. Desse modo, através da questao 7,
constataram que 94% dos discentes acreditavam que existe uma maneira melhor de falar, isto
¢, que ha pessoas que falam melhor do que outras e, ao apontar quem seriam essas pessoas,
classificaram-nas por seu grau de escolarizagdo, fazendo referéncia a profissdes que exigem
um estudo formal (“advogados”; “professores”; “jornalistas”); por sua localizacdo em grandes
centros urbanos (moradores de “S@o Paulo™); e por sua faixa etdria (“pessoas mais velhas™).
As autoras consideram que, ao realizar essas distingdes, os educandos demonstram ter a
percepcao de que a lingua varia, e, a partir dessa constatagdo, o docente poderia introduzir a
no¢do de heterogeneidade linguistica, utilizando os exemplos dados pelos alunos para
apresentar as caracteristicas das normas cultas e populares.

Nas questoes 8, 9 e 10, foi analisado se os alunos acreditam que os fatores
extralinguisticos sexo, faixa etaria e escolaridade influenciam na maneira de falar, além da
valoragdo atribuida por eles no contexto desses fatores. Constataram que 56% dos
participantes acreditam que homens e mulheres ndo falam igualmente. Na comparagdo entre
homens e mulheres, 78% afirmaram que a mulher tem uma fala mais bonita e, ao justificarem
suas respostas, atrelaram o falar da mulher a uma maneira mais educada e calma de se
expressar. Os dois discentes que declararam que a fala do homem ¢ mais bonita relacionaram-
na ao emprego da norma prescritiva (“Ja o homem, ele fala mais correto”). Entretanto, 5,5%
declararam que a fala mais bonita depende mais da escolaridade do que do sexo e, ao
exemplificar, um deles demonstrou relacionar profissdes de prestigio (“advogado”) com o uso
de uma norma prestigiada.

Devido aos informantes terem vivéncias diferentes que propiciaram a construgdo de
crengas especificas, as pesquisadoras observaram que houve uma diferenga expressiva nas

respostas dadas na escola central e na rural ao serem perguntados quanto a faixa etaria. Na
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area urbana, boa parte dos alunos atrelaram maior escolaridade a individuos de mais idade, o
que levou a muitos deles declararem que os idosos falam melhor que os jovens, apontando
ainda que esses utilizam muitas girias. Por outro lado, grande parte dos alunos da regido rural
acreditam que os jovens falam melhor do que os idosos porque frequentam a escola,
oportunidade que muitos de seus familiares mais velhos ndo tiveram. Apenas um informante
da escola central apontou que a fala melhor seria de quem tivesse maior conhecimento e,
assim, ndo dependeria da idade.

A questao 10 confirmou o que ja vinha se observando nas questdes anteriores: a
maioria dos alunos acredita que pessoas mais instruidas falam melhor. Em suas justificativas,
pode-se observar que, para eles, a escola fomenta o ensino do falar correto ¢ o contato de
alunos com pessoas que falam corretamente (os professores), portanto quem a frequenta
desenvolve uma fala melhor, pois essa fala seria resultado da aprendizagem formal do
Portugués. As pesquisadoras salientam a necessidade de aplicar a pedagogia da variagao
linguistica nas escolas ao observarem que os informantes relacionam a nogdo de erro a
desvios de regras prescritivas da lingua, assim atribuindo um valor negativo a normas que nao
se enquadram no padrdo que a escola se propde a ensinar, o que pode desencadear em
preconceito linguistico.

Apesar de relacionarem o falar bem ao conhecimento de regras prescritivas do
Portugués, 61% dos participantes expressaram, na questdo 11, que falar diferente ndo ¢
errado. Um entrevistado, em sua justificativa, acionou o aspecto cultural da lingua ao
defender que todas as culturas devem ser respeitadas; outros diferenciaram falar errado (“com
letras trocadas”) e falar diferente (“com sotaque”). Somente 22% defenderam que falar
diferente ¢ o mesmo que falar errado, justificando que isso poderia causar incompreensao
entre os interlocutores. Na questdo 12, essas no¢des foram confirmadas quando surgiram trés
tipos de respostas a pergunta “o que ¢ falar errado?”: (i) falar diferente ndo ¢ errado; (ii) falar
errado € falar diferente, isto ¢, em desacordo com a norma-padrao; (ii1) ndo existe falar errado,
pois o falante pode se adaptar de acordo com a situagao.

A maioria dos entrevistados expressaram, na Ultima questdo, uma atitude positiva
diante do uso de diferentes normas linguisticas ao afirmarem que tentariam dialogar com a
pessoa que fala diferente para tentar compreender o que ela quis dizer. Entretanto, um
informante disse que sua reacdo diante de alguém que fala diferente seria considerar a pessoa
burra e com uma fala errada.

Marques e Baronas (2015) avaliam que ha uma grande parte de alunos que

demonstram uma boa receptividade para a abordagem do tema variagao linguistica, enquanto
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um pequeno grupo se mostra mais resistente, reproduzindo o discurso coercitivo que promove
o preconceito linguistico. Desse modo, as pesquisadoras concluiram que ha uma lacuna com
relagdo ao tratamento da variacdo linguistica na escola que precisa ser preenchida com
propostas pedagogicas que insiram, nesse ambiente, os saberes fomentados em trabalhos

académicos no ramo da Sociolinguistica.
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3 DESCRICAO DE UMA PESQUISA-ACAO EM PROL DA IMPLEMENTACAO
DA PEDAGOGIA DA VARIACAO LINGUISTICA

Neste capitulo, serdo descritos os procedimentos que compuseram nossa pesquisa-
acdo. Em 3.1, apresentaremos os aspectos metodologicos gerais para a construcdo de
materiais paradidaticos com o intuito de colaborar com a implementacao da pedagogia da
variacdo linguistica nas escolas. Em 3.2, trataremos das caracteristicas metodoldgicas
particulares deste trabalho, o qual se iniciou na idealiza¢cdo de um projeto escolar e resultou na
produgdo e aplicagdo do livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha é sua”. Tendo como
fundamento os pilares da pesquisa-acdo, desenvolvemos, em 2017, um projeto escolar
denominado Desconstruindo preconceito, construindo inovagdo cujo objetivo foi
proporcionar um ambiente em que a voz de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da
rede publica de ensino da zona oeste do Rio de Janeiro, nosso publico-alvo, tivesse espaco no
processo criativo de materiais de divulgacdo sociolinguistica. A necessidade de cumprirmos
tal objetivo foi detectada j4 nos primeiros encontros em que os alunos demonstraram o
desconhecimento a respeito do objeto de conhecimento variacdo linguistica. Ao longo do
projeto, sugerimos a ideia de estender a producdo colaborativa com alunos para a escrita de
uma narrativa, no género textual romance, que comporia um livro paradidatico. A voz dos
discentes foi fundamental no processo de criacao do livro, pois, dessa forma, garantimos que
os temas secundarios ali abordados seriam atrativos para os leitores da obra e o tema central,
variagado linguistica, seria assimilado.

Concluido o projeto, seguimos, em 2018, para a continuagdo da escrita do livro a partir
das ideias dos alunos e de sua avaliacdo dos capitulos iniciais. Originalmente, o enredo do
livto se desenrolaria de maneira tradicional em um fio continuo de acontecimentos
segmentados em capitulos. Contudo, inspirados no episddio “Bandernatch”, da série “Black
Mirror”, em que o publico interage com a historia, decidindo as agdes do personagem
principal, que podem conduzi-lo a cinco finais diferentes; e na colegdo de livros “Escolha sua
aventura”, publicado por Verus Editora, em que as decisdes do leitor podem tracar diferentes
enredos e finais, optamos por inserir em nosso livro um enredo de escolhas, por isso o
caracterizamos como um livro interativo. No item 3.3, serdo apresentados os aspectos que
compdem o livro, sua metodologia e o texto na integra.

Valendo-nos do principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo,
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seguimos para o momento seguinte da pesquisa-acdo: aplicagdo do livro. Assim, com o
produto do projeto Desconstruindo preconceito, construindo inovagdo finalizado, isto ¢, com
o livro concluido, retornamos, em 2019, para a mesma escola em que o processo criativo se
originou a fim de que a pesquisa contribuisse diretamente com a parcela da sociedade que
participou de sua idealizagdo: alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da rede publica

de ensino da zona oeste do Rio de Janeiro. No item 3.4, a aplicac¢do do livro sera descrita.

3.1 Metodologia dialogada de construcdo de materiais paradidaticos para a

implementacdo da pedagogia da variacao linguistica: caracteristicas gerais

A metodologia de constru¢do de materiais paradidaticos para a implementagdo da
pedagogia da variagdo linguistica traduzida nesta tese surgiu de maneira organica diante da
incompatibilidade entre as discussdes suscitadas nas salas de aula da pos-graduacdo e a
pratica docente cotidiana na sala de aula do segundo seguimento do Ensino Fundamental.
Para os estudantes de pos-graduacdo com foco no estudo da lingua, estd evidente a
importancia da implementacao da pedagogia da variacdo linguistica nas escolas para que os
discentes se apropriem de seu falar e sejam protagonistas no uso de sua lingua; e também para
que a escola seja um ambiente democratico em que a lingua ndo seja instrumento de
discriminacdo e de aumento da desigualdade social. Essa importancia estd claramente
expressa na Base Nacional Comum Curricular em que a variacao linguistica figura nos eixos
que organizam as praticas da linguagem, inclusive no eixo de producdo de textos (BRASIL,
2017, p. 159). O documento estabelece como uma competéncia especifica de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental “compreender o fendmeno da variacdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos” (BRASIL, 2017, p.87); e propde que sejam fomentadas reflexdes sobre o sistema
linguistico de modo a abordar os preconceitos sociais atrelados a esse.

Diante da incontestavel urgéncia em tornar aquela competéncia e essas reflexdes
elementos presentes no ambiente escolar, percebemos a necessidade de elaborar um material
paradidatico que desse subsidio para que os professores fizessem valer na pratica o
estabelecido pela BNCC. Em um primeiro momento, a constata¢do da demanda foi observada

pela pesquisadora no exercicio de sua profissdo enquanto professora do segundo seguimento
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do Ensino Fundamental, motivada pelas discussdes com seus pares nas atividades da pds-
graduacdo e pelo uso didrio dos materiais pedagogicos oferecidos pela instituicio em que
atua. Tal constatacao precisaria ser confirmada, através do dialogo com a comunidade, para
que a pesquisa nao fosse uma imposicdo advinda de alguém da universidade, mas uma
necessidade expressa pela parcela da sociedade que seria beneficiada com a pesquisa: alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental. Esse contexto de pesquisa nos direcionou para a
metodologia da pesquisa-agao.

A pesquisa-acdo pde em destaque a voz da sociedade, tornando o pesquisador um
articulador entre conhecimentos/necessidades da academia e conhecimentos/necessidades dos
cidaddos. O professor-pesquisador, ao se propor a realizar uma pesquisa-a¢do, admite que os
caminhos de sua pesquisa ndo estdo completamente em seu controle, estando condicionados
aos direcionamentos de seus participantes. Desse modo, uma pesquisa-agao ¢ moldada pelos
seres que dela participam, isto ¢, por um grupo Unico de individuos com caracteristicas
particulares, portanto, seria impossivel sua reprodu¢do de maneira integral. Até mesmo se
reunissemos esse mesmo grupo em um momento posterior, ndo seria possivel sua reprodugao
exata tendo em vista que os seres humanos mudam o tempo todo, € os participante, em
particular, ja estariam munidos de conhecimentos e de reflexdes que, antes do projeto escolar,
ndo faziam parte de suas realidades. Assim, apesar de a pesquisa-agcdo sugerir etapas
metodoldgica gerais, a maneira como essas etapas se concretizam na pratica ¢ moldada de
acordo com o contexto unico em que o trabalho ¢ desenvolvido. Portanto, nesta secdo, a fim
de que possam ser reproduzidas em contextos similares, descreveremos as caracteristicas
metodoldgicas gerais deste trabalho: (a) o impacto do dialogo continuo no ciclo da pesquisa-
acdo; (b) a imprevisibilidade do tempo; (c) a importancia do espago acolhedor; (d) os
mecanismos para a manutencdo do vinculo entre pesquisador e participantes; (e) as estratégias
para promover o protagonismo dos participantes; (f) a fusdo entre motivagdes pessoais e
motivacdes de pesquisa; (g) o retorno de beneficios a sociedade. J& os aspectos metodoldgicos
especificos, que foram tomando forma ao mesmo tempo em que a pesquisa acontecia, serao
descritos a partir da idealizagdo e concretizacdo do projeto escolar, em 3.2, passando pela
criacdo do livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua”, em 3.3, até a aplicacdo do
material, em 3.4.

As etapas metodologicas da pesquisa-acdo formam um ciclo — agdo, descrigdo,
avaliag¢do, reelaboragdo e reaplicacdo da acdo — o qual foi concretizado através do (a)
dialogo continuo entre professora-pesquisadora e participantes. Devido ao carater dindmico

do cotidiano escolar e a op¢do por dar protagonismo aos participantes, muitas vezes, esse
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ciclo se completava e recomegava em um unico encontro com os alunos. Isso porque, além de
serem ativos na a¢do, eles também participavam da avaliagdo e da reelaboracdo da acdo. Em
certo momento do projeto escolar Desconstruindo preconceito, construindo inovacao, por
exemplo, a professora-pesquisadora propos que fossem criadas historias em quadrinhos para
divulgacdo sociolinguistica. Apds algumas tentativas, o grupo avaliou, por limitacdes
particulares e por discernimento quanto ao alcance que gostariam que sua divulgacio
obtivesse, que aquela acao ndo seria a mais adequada para eles, e sugeriram uma reelaboracao
da acdo que, ap6és momentos de didlogo e reflexdes, nos conduziram a criagao coletiva de um
esquete teatral, e, assim, reelaboramos e reaplicamos a a¢do de divulgacdao sociolinguistica.
Esse processo continuo esteve presente em todos os encontros com os alunos, pois, através da
escuta, o planejamento inicial da professora-pesquisadora era mantido ou reelaborado. O
convite ao didlogo também afeta o (b) tempo de duragdo da pesquisa, pois, mantendo o
exemplo citado, ao inserir o género esquete, que nao estava previsto na a¢do inicial, foi
necessario destinar muitos encontros a escrita do texto, ao ensaio e a apresentagdo do esquete.
Logo, ainda que o pesquisador tenha o objetivo de concluir sua pesquisa em determinada data,
a pesquisa-acao pode demandar um tempo maior ou menor do que o previsto. Em especial, ao
optar por realizar uma pesquisa-agdo realizada no ambiente escolar, € preciso estar ciente de
que os fatores peculiares que permeiam essa realidade afetam o tempo da pesquisa, tais como
férias escolares, feriados, passeios culturais, eventos pedagogicos, provas, entre outros.

Por ser esta uma pesquisa com objetivos pedagdgicos, criamos um (c¢) ambiente
acolhedor na escola em que os alunos tivessem espago e liberdade para expressarem suas
opinides, oportunizando o didlogo continuo. Quase todos os encontros do projeto escolar,
realizado em 2017, aconteciam na sala de leitura, alguns poucos precisaram ser feitos em
salas de aulas por aquele ambiente estar ocupado com outra atividade escolar. Os alunos
tinham liberdade para sentarem onde queriam, mas o formato natural que se formava era de
circulo, o que propiciava a participacao de todos no didlogo. A fim de conservar a constincia
quanto a presenga dos alunos daquele grupo, havia a preocupagdo em (d) manter o vinculo
entre pesquisadora e participantes de modo a despertar o interesse deles no projeto, para isso,
a professora-pesquisadora procurava estar em contato com eles diariamente, nos corredores da
escola, sempre mantendo os lagos e conversando informalmente sobre o que havia sido
combinado para o proximo encontro, além de lembra-los constantemente da importancia da
presenca deles. O laco afetivo que se formou entre os discentes e a professora-pesquisadora
foi fundamental para manter o interesse do grupo em participar do projeto.

Como as reunides aconteciam no contraturno, iniciando ao meio-dia e tendo duragao
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de cerca de duas horas, e o almogo escolar era servido as dez horas da manha, a professora-
pesquisadora iniciava o encontro oferecendo um lanche, normalmente composto por
sanduiches e sucos. Esse momento inicial durava cerca de quinze minutos e fortalecia a unido
do grupo, pois era um momento de confraternizagdo e acolhimento que os preparava para a
construcdo coletiva que ocorria ao término do lanche. J4 a aplicagdo do livro, em 2019, por
ser destinada a uma turma completa e ndo a alunos voluntirios como no projeto, ocorreu
durante o horario de aula na sala da propria turma participante. Apesar do contexto fisico e
temporal um pouco diferente, o convite a participacdo também era feito diariamente e o
dialogo continuo também esteve presente ao oportunizar aos alunos o registro oral e escrito de
suas avaliagdes da obra e sugestdes de reelaboragdo. Nos dois primeiros encontros para a
aplicagdo do material, a sala foi organizada em forma de U, contudo, devido ao espago
limitado da sala de aula e a grande quantidade de alunos, foi necessario dispor a cadeira em
dois U’s o que fez com que os alunos ficassem muito proéximos uns dos outros, gerando
dispersao em alguns momentos. Por isso, nos encontros posteriores, as carteiras foram
dispostas em fileiras.

O foco da pesquisa-agdo ¢ ouvir e contribuir com a sociedade, assim, (e) 0s alunos
foram protagonistas em todas as etapas, desde a verificagdo da demanda até a aplica¢do do
material produzido. Tal protagonismo esteve em destaque desde o primeiro momento, pois 0s
discentes puderam sugerir temas que gostariam de discutir no projeto escolar que estdvamos
iniciando (ANEXO E) e que foram contemplados posteriormente. As estratégias usadas para
que eles externassem suas opinides e interesses eram simples, partiam de comandos e
atividades que ja fazem parte do cotidiano escolar:

. Perguntas diretas a serem respondidas verbalmente como, por exemplo, “O que
voc€s pensam sobre isso?”’; “O que vocés fariam nessa situagdo?”; “O que
vocés prefeririam?”; “O que deveria acontecer nessa parte da historia?”.

. Registro escrito individual ou coletivo de alguma opinido/reflexdo/sugestao
sobre algum tema especifico.

. Reflexdo em dupla ou em pequenos grupos sobre alguma questdo especifica
cuja conclusdo deveria ser apresentada a todos para o debate coletivo.

J Rodas de conversa.

. Produgdes textuais em diferentes géneros em que fossem expressas as reflexoes

individuais e coletivas propiciadas pelos debates.
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O protagonismo dos participantes esteve presente também na propria verificagao da
necessidade de ser desenvolvido um projeto escolar que abordasse variagdo e preconceito
linguisticos. Eles foram expostos a textos em que foram utilizadas variantes linguisticas
estigmatizadas e a algumas situagdes de preconceito linguistico, em seguida, expressaram
suas opinides por escrito e oralmente. Por meio dessas atividades, constatamos que havia uma
lacuna, naquela realidade escolar, quanto & competéncia especifica da Lingua Portuguesa
prevista pela BNCC que trata da compreensao do fendmeno da variagdo linguistica e da
rejeigdo ao preconceito linguistico, citada anteriormente, e a necessidade de elaboracdo de
materiais paradidaticos para a implementac¢ao da pedagogia da variacao linguistica

O forte protagonismo discente também marcou a criagdo dos materiais de divulgacdo
sociolinguistica ao longo do projeto escolar, pois foram construidos em meio ao didlogo
constante que permitiu que cada opinido individual fosse ouvida e gerasse um produto
coletivo que traduzisse as ideias do grupo. Desse modo, € possivel perceber o toque pessoal
nas escolhas feitas pelo grupo no processo criativo dos materiais. Como exemplo, citaremos o
livro “Vocé [nao] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua”, os educandos participaram ativamente na
idealizacdo dos personagens, do roteiro, da organizagdo dos capitulos, e da avaliagdo dos
primeiros capitulos. O grupo que participava do projeto era composto, em sua maioria, por um
grupo de amigas e era possivel perceber que havia interesses romanticos entre elas e alguns
garotos. Talvez essa realidade tenha motivado a ideia que originou o enredo do livro: um
grupo de amigas interessado romanticamente por um mesmo menino. Essa ideia foi sugerida
por uma participante e aprofundada, através de debate e votagdo, pelo grupo. Com o propdsito
de que o preconceito linguistico fosse tematizado na obra, os alunos decidiram que o
personagem masculino seria preconceituoso e que os conflitos da narrativa seriam motivados
por seu preconceito. Essas decisdes foram tomadas em apenas um encontro.

O encontro seguinte a definicdo do enredo foi dedicado para a composi¢do dos
personagens. Mais uma vez as alunas do grupo foram protagonistas e sugeriram que as
personagens femininas tivessem caracteristicas fisicas; idade e personalidades similares as
suas; e que os personagens masculinos fossem parecidos com os seus interesses amorosos
reais. As motivagdes pessoais também estiveram presentes na escolha dos nomes dos
personagens, que foram uma homenagem a amigos dos alunos; nas escolhas dos nomes das
escolas, que foram uma jun¢do de sobrenomes de alunos, e do centro cultural, que foi uma
referéncia ao nome da rua da escola em que o projeto foi realizado. Em uma pesquisa em que
a voz dos participantes ¢ o elemento condutor das agdes, (f) as motivagdes pessoais se

misturam com as motivacGes de pesquisa.
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O protagonismo dos educandos esteve presente também na aplicacdo do livro “Vocé
[ndo] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua”, produto principal que nasceu do projeto
Desconstruindo preconceito, construindo inovacdo. O momento de aplicagdo serviu a duas
etapas distintas da pesquisa-a¢ao. Por um lado, ao aplicar o livro em uma turma de nono ano,
em 2018, pretendiamos testar o material, de modo a propiciar que essa acdo fosse avaliada
coletivamente através do didlogo constante com os alunos e reelaborada a partir das reflexdes
do grupo se necessario. Além disso, a aplicagdo cumpriu com o papel da pesquisa-agao de (g)
retornar beneficios a parcela da sociedade que dela participou, assim, foi possivel utilizar o
livro para oportunizar aquela turma de nono ano o desenvolvimento da competéncia que diz
respeito a compreensdo do fendmeno da variagdo linguistica e da rejei¢do ao preconceito

linguistico.

3.2 Metodologia dialogada de construgdo de materiais paradidaticos para a

implementacdo da pedagogia da variacdo linguistica: caracteristicas particulares

O projeto Desconstruindo preconceito, construindo inovagdo foi desenvolvido, em
2017, em uma escola municipal da zona oeste do Rio de Janeiro, com o objetivo principal de
propiciar a reflexdo sobre diversidade linguistica e como ela ¢ percebida na sociedade. O
grupo iniciou com cerca de trinta alunos que faziam parte de quatro turmas distintas de oitavo
ano. Alguns alunos foram convidados por seu interesse em leitura e producao textual; outros
por serem envolvidos em diferentes projetos escolares; e os demais se voluntariaram para
participar. Para que os alunos pudessem frequentar o projeto, foi exigido que os responsaveis
assinassem uma autoriza¢do disponibilizada pela escola (ANEXO J). Nao houve
obrigatoriedade em participar do projeto nem tdo pouco houve compromisso com angariar
pontos para compor nota. Durante todo o ano letivo, as reunides aconteceram semanalmente
no contraturno.

Logo nos primeiros encontros, identificou-se uma lacuna com relagdo ao
conhecimento da variagdo linguistica enquanto objeto de conhecimento previsto na BNCC
(BRASIL, 2017). Diante dessa demanda, apds discussdes e reflexdes sobre o tema, foi
proposto aos alunos que desenvolvessem materiais de divulgacdo sociolinguistica a fim de

combater o preconceito linguistico, o que resultou na criacdo de memes e de um esquete
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teatral. O esquete foi sugerido pelos proprios discentes como uma opg¢do mais eficiente de
combate em comparacdo a histéria em quadrinhos proposta pela professora-pesquisadora.
Como foi abordado no capitulo 1, a pesquisa-agdo deve surgir de uma constru¢ao de
cooperacao entre pesquisador e participante da pesquisa, sem que se sobreponha a voz da
universidade, calando a voz da sociedade. Desse modo, a professora-pesquisadora refez seu
planejamento focado no género histéria em quadrinhos para atender a sugestdo dos
participantes, mudando a orientagdo para o género esquete teatral.

Em discussao com os participantes, chegou-se ao consenso de que o maior legado que
o projeto poderia deixar seria a produ¢do de um livro, assim, iniciamos o processo criativo de
um material paradidatico de divulgacdo sociolinguistica que gerasse efeito positivo na forma
de olhar para a diversidade linguistica presente na escola. Até o término do projeto naquele
ano letivo, o livro contou com a colaboragdo dos alunos na idealizagdo do enredo e na
avaliagdo das paginas dos capitulos iniciais ao passo em que eram escritas pela professora-
pesquisadora.

O projeto Desconstruindo preconceito, construindo inovagdo foi estruturado em
quatro oficinas nas quais eram relacionados temas sociolinguisticos com algum género textual
como meio de divulgagdo. Por exemplo, na oficina 1, realizamos dinamicas de pertencimento
emocional, conceituamos Sociolinguistica e discutimos a no¢do de “certo e errado” na lingua,;
além disso, trabalhamos o género textual meme como meio de divulgacdo sociolinguistica.
Por diversos momentos, foi necessario reavaliar e replanejar as atividades de acordo com a
demanda, portanto nao apresentaremos um planejamento de atividades, mas sim a cronologia
real das atividades concretizadas no projeto Desconstruindo preconceito, construindo
inovacao.

Tabela 2 — Cronologia das atividades do projeto Desconstruindo preconceito, construindo

inovacao
OFICINA PERIODO ATIVIDADES
Acolhimento: desenvolvendo o pertencimento emocional (BARCELOS,
2016).
Oficina 1 Fevereiro Entender para divulgar: conhecendo a Sociolinguistica ¢ o preconceito
Margo linguistico.
Género textual de divulgac@o: memes.
Culminancia: produgdo de memes contra o preconceito linguistico.
Entender para divulgar: conhecendo a variagdo linguistica (regional,
social e de registro) e refletindo sobre preconceito linguistico.
Oficina 2 Abril Género textual de divulgacéo: historias em quadrinhos.
Maio Culminancia: produ¢do de historias em quadrinhos contra o preconceito
linguistico




77

Género textual de divulgago: texto para o teatro.
Elaboragdo de material: produgdo de um esquete sobre diversidade e

Oficina 3 Junho preconceito linguisticos.
Julho (recesso) | Culminancia: apresentagdo do esquete na sala de leitura para outros alunos
Agosto da escola.

Género textual de divulgagéo: romance.
Elaboracdo de material: discussdo de ideias para compor os personagens ¢

Oficina 4 Setembro tracar um enredo para um romance de divulgacao sociolinguistica.
Outubro Culminancia: produgdo das primeiras paginas de um romance com a
Novembro participag@o dos alunos no processo criativo do enredo e na avaliagdo dos

capitulos iniciais.

3.2.1 Oficina 1: conhecendo a Sociolinguistica e o preconceito linguistico

A oficina 1 aconteceu durante os meses de fevereiro e mar¢o, come¢ando com duas
reunides de acolhimento que tinham por objetivo desenvolver o pertencimento emocional
(BARCELOS, 2016). Diante da concomitancia entre o inicio do ano letivo e o inicio do
projeto, achamos ser propicio dedicar os dois primeiros encontros para o acolhimento do
grupo. Nessa primeira oficina, além de temas relacionados a Sociolinguistica e ao preconceito
linguistico, foi trabalhado o género textual meme como meio de divulgacao sociolinguistica.

No primeiro e segundo dia da oficina 1, era importante que os alunos conhecessem
melhor uns aos outros e a professora-pesquisadora, criando lagos afetivos que fizessem com
que cada um se sentisse um membro importante do grupo que teria sua opinido valorizada e
respeitada. ApoOs a apresentagdo da proposta geral do projeto, foi utilizada a musica “Trem
bala”, de Ana Vilela, como motivagdo para que os discentes falassem com liberdade sobre
suas experiéncias de vida e expressassem opinides sobre temas diversos. Todo o grupo ouviu
com atengdo e respeito cada historia pessoal relatada. Em meio a lagrimas, palavras de
conselho e conforto, a atividade fez com que os alunos e a professora-pesquisadora criassem
um vinculo unico. Eles sentiram que ali havia um espaco especial em que podiam ser livres
para desabafar sem serem julgados, mas sim acolhidos.

A musica de Ana Vilela trata sobre valores da vida: a vida ndo é sobre ser rico, ndo €
sobre ser melhor do que ninguém; a alegria da vida pode estar na simplicidade de um sorriso
ou de um abrago. Motivados pela musica, os alunos foram conduzidos a refletirem sobre o
projeto: seria algo muito além do que ganhar nota ou apenas cumprir com uma obrigagao
determinada pelos pais ou pela escola. Com isso em mente, foi pedido que escrevessem,

anonimamente, em um papel, o que significava aquele projeto para eles, como gostariam que
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fossem as reunides, quais temas poderiam ser tratados. Nos registros (ANEXO E),
verificamos alguns temas como adolescéncia/juventude, amizade, sentimentos e valores, e,
por isso, esses temas foram retomados na oficina 4 para serem contemplados na produgdo do
livro. Ao se encerrar a primeira reunido, alguns alunos foram a coordenacgdo elogiar o
encontro e relatar a importancia desse tipo de projeto para a escola.

A terceira reunido teve como suporte didatico uma apresentagdo de slides
(APENDICE A) que foi desenvolvida em coautoria com as colegas doutorandas Elza Mello,
Maria Herminia Vieira e Paola Brasil, pois fez parte do trabalho final da disciplina Estudos
em Linguistica e Ciéncias afins: a contribui¢do da Sociolinguistica para inovacGes didaticas
e metodoldgicas, ministrada pelo professor doutor Ricardo Joseh Lima. Essa apresenta¢do de
slides foi utilizada no projeto Desconstruindo preconceito, construindo inova¢do com o
objetivo de introduzir a Linguistica e a Sociolinguistica de maneira ludica, através do uso de

9520

memes ¢ postagens das paginas do Facebook “Isso ndo é uma gramatica” ¢ “Falei errado?

O pobrema n&o é meu, é seu”?!

. Além disso, também utilizamos os slides para trabalhar as
caracteristicas do género textual meme, preparando os discentes com os conhecimentos
necessarios para fazerem a leitura adequada dos materiais a que seriam expostos ao longo da
reunido e para, ao final da reunido, confeccionarem memes de divulgagdo sociolinguistica
(FIGURA 4).

Figura 4 — Apresentagdo das caracteristicas do género textual meme no terceiro slide do

apéndice A

Fonte: a autora.

2% pagina do Facebook “Isso ndo ¢ uma gramatica”. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/Issonaoeumagramatica. Acesso em 30 de outubro de 2020.

*! pagina do Facebook “Falei errado? O pobrema n&o é meu, é seu”. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/FaleiErradoOPobremaNaoEMeuESeu/>. Acesso em 07 de abril de 2020.
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Antes de apresentarmos a Sociolinguistica, realizamos uma atividade motivadora com
o objetivo de fomentar a reflexdo sobre as variantes linguisticas e as atitudes dos falantes
diante do uso de variantes estigmatizadas. Para tanto, propusemos um debate a partir da foto
que um médico postou, em sua pagina no Facebook, na qual ele aparece segurando um
receituario com a frase “Nao existe peleumonia e nem radxis”. No debate, a professora-
pesquisadora ndo emitiu nenhuma opinido com relagdo a atitude do médico, nem mesmo
utilizou a expressdo “preconceito” para nao induzir a avaliacdo dos alunos. Assim, nesse
primeiro momento, seu papel foi apenas de mediadora da discussdo, cedendo o protagonismo
aos alunos e organizando os turnos de fala entre eles.
Figura 5 — Problematizagdo de uma situacao real de preconceito linguistico proposta no quinto

slide do apéndice A

Fonte: Matéria do jornal eletronico GIl. Disponivel em:  http:/gl.globo.com/sp/campinas-
regiao/noticia/2016/07/medico-debocha-de-paciente-na-internet-nao-existe-peleumonia.html. Acesso em: 30 out.
2020.

Apo6s os alunos dialogarem sobre o fato, responderam individualmente, por escrito, a
pergunta: “Radxis e peleumonia existem?”. Houve maior incidéncia para a resposta negativa
ja que 77% dos alunos responderam que “ndao” (ANEXO F). As justificativas dos discentes,
listadas na tabela 3, foram fundamentais para o planejamento dos proximos encontros do
projeto, pois confirmaram que havia, naquele contexto escolar, uma demanda por estratégias
que viabilizassem a implementacdo da pedagogia da varia¢do linguistica naquela realidade
visto que o grupo demonstrou ndo dominar a competéncia prevista na BNCC que prevé que
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental sejam capazes de “compreender o fendmeno da
variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e

rejeitando preconceitos linguisticos” (BRASIL, 2017, p.87).
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Tabela 3 — Resposta dos alunos para a pergunta “Raoxis e peleumonia existem?”

RAOXIS E
PELEUMONIA JUSTIFIQUE

EXISTEM?
Nao Porque o correto a se escrever € raio-x e peneumonia.
Nao Porque essas palavras ndo estdo no vocabulario.
Nao Porque eu nunca ouvi falar assim, s6 raio-x e pneumonia.
Nao Porque essas palavras estdo escritas de forma errada.
Nao Nao porque ndo tem no dicionario.
Nao Porque no dicionario ndo mostra essa palavra
Nao Porqué sao palavras escritas de forma errada.
Nao Porqué ndo tem no dicionario. A gente que comega a criar coisas que ndo existe.
Nao Nao existe peleumonia e radxis.
Nao Porque ndo sdo encontradas no dicionario
Nio Porque ndo existe no dicionario e em lugar nenhum
Nao Esta escrito errado.
Nao O fato dé as palavras estarem erradas, existe “raio-x” e “peneumonia”
Sim Porque de qualquer jeito as pessoas falam. Mas ndo existe no dicionario.
Sim Porque eu acho que sim
Sim Para ajudar as pessoas que estdo mal
Sim Porque peleumonia ¢ uma doenca. Mas esta errado.

Na atividade seguinte, foi pedido para que eles conversassem com um colega do grupo

sobre a publicagdo do médico no Facebook para, em seguida, escreverem em um papel a

opinido da dupla sobre a atitude do profissional (ANEXO G). As opinides se dividiram: (1)

alguns defenderam que o ato do profissional seria apenas uma brincadeira; (i1) outros que

haveria a intencdo de ensinar como escrever a palavra; (iii) ja um terceiro grupo desaprovou a

atitude. O objetivo tanto das tarefas escritas quanto do debate foi fomentar o reconhecimento

AL e . . ) ~ . ~ 22
da existéncia de atos de preconceito linguistico e a reflexao sobre suas motivagdes.

(@)

(i)

“A gente acha que o médico nao deveria ser pulnido por isso, porque ele so fez
uma brincadeira que ndo deveria ser levada tdo a sério. E ele quis apenas
ensinar e divertir.”;

“Realidade de muitos que falam e tem dificuldade em falar e escrever errado.

Atitude em ajudar e alertar.”;

2 Neste trabalho,

transcreveremos os registros dos alunos da maneira em que foram escritos, isto €, sem realizar

alteragdes ou corregdes.
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(ii1))  “Noisachamo que a atitude do medico foi errada. Porque mesmo que ele esteja
errado ele ndo tinha o direito de posta algo assim, antes dele por algo nas redes

sociais ele tem que presta a atengao no tipo de brincadeira que ele faz.”.

As atividades motivadoras despertaram a curiosidade dos alunos pelo tema e
mobilizaram seus conhecimentos e opinides prévios sobre o assunto, preparando-os para
conhecer a variacao linguistica pelo olhar da ciéncia. A perspectiva da Linguistica foi inserida
através de um meme popular da época que, em uma linguagem acessivel ¢ em um formato
atraente, apresenta as ideias de importantes nomes como Saussure, Chomsky e Labov
(FIGURA 6). Por ser o meme um género tdo familiar aos alunos, eles mantiveram a atencdo o
tempo todo e acharam tdo curiosa a pronuncia do primeiro linguista que, por diversos
encontros posteriores, seguiram repetindo o nome Saussure.

Figura 6 — Introdugdo a Sociolinguistica através de um meme no décimo terceiro slide do

apéndice A.

6 fingir que té mascando . ' : 1} eacabou? 1‘0 que que ele disseecee

chiclete 1 pode falar
(]

Tehomsqui

ele disse quea linguagem que
cada um usa fica bem pra cada
situagao

ve pode errar numa situagao que
¥océ nao conhece

ehahhahah entendi negcio de gramética universal

f o Masoqueckfer éum treco que todo mundo tem

na cabega iqual
,
TUTAATENTA, LUIZA?
nao tem ninguém falando melhor

0U pior que ninguém

CE TA ACOMPANHANDO?

1, S A

porque né

UM NOME QUE EU SEI FALAR

ahhtd

boRroo: Hennop dOBR00Hgpqp

Fonte: Pagina do Facebook “Isso nio é uma gramatica”. Disponivel em:
https://www.facebook.com/Issonaoeumagramatica/posts/943967815734031. Acesso em: 30 out. 2020.

Os materiais de divulgagdo linguistica retirados das paginas de Facebook citadas
anteriormente foram utilizados como recurso didatico para abordamos, de modo leve e
descontraido, os temas variagdo e preconceito linguisticos. O meme a seguir, por exemplo,
oportunizou que os alunos contrastassem as formas variantes estigmatizadas e prestigiadas, e

listassem oralmente outras formas variantes que fazem parte da fala deles ou de pessoas
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conhecidas. Ademais, propiciou a reflexdo sobre as atitudes de preconceito motivadas pelo
julgamento a determinado falante devido as variantes que emprega.

Figura 7 — Desconstru¢do do preconceito linguistico através de um meme no décimo oitavo

slide do apéndice A
B NUNCA-SE- B

CTALBA>

emosusm
<TINEA TRAGO
Fonte: Pagina do Facebook “Falei errado? O pobrema ndo ¢é meu, é seu!”. Disponivel em:
https://www.facebook.com/FaleiErradoOPobremaNaoEMeuESeu/photos/a.163335490495075/48064084876453
6. Acesso em: 30 out. 2020.

‘DE GRATIS>

Como incentivo para que os alunos se tornassem produtores de material de divulgacao
sociolinguistica, apresentamos para eles a pagina do Facebook “Falei errado? O pobrema
ndo é meu, é seu” que ¢ administrada por bolsistas de um projeto de extensao orientado pelo
professor Ricardo Joseh Lima (UERJ). Na pagina sdo compartilhadas diversas postagens e
memes com o objetivo de combater o preconceito linguistico. Em uma das publicagdes,
aparece o fluxograma da figura 8 cujo centro ¢ a Sociolinguistica e as ramifica¢des sdo suas
caracteristicas.

Figura 8 — Fluxograma centrado na Sociolinguistica

SOCIOLIN —

GUISTICA

Fonte: Pagina do Facebook “Falei errado? O pobrema ndo ¢é meu, ¢é seu!”. Disponivel em:
https://www.facebook.com/FaleiErradoOPobremaNaoEMeuESeu/photos/a.163335490495075/63938114289050

5/. Acesso em: 30 out. 2020.



83

Inspirados por essa publicacdo, problematizamos o preconceito linguistico e sugerimos
que os discentes montassem dois fluxogramas que colocassem em oposi¢ao as caracteristicas
da lingua pela perspectiva do senso comum e da Sociolinguistica. A professora-pesquisadora
disponibilizou os cartazes e os baldes com as frases; coube aos alunos escolher onde inserir

cada declaracdo a respeito da lingua.

Figura 9 — Fluxograma de oposi¢ao entre senso comum ¢ Sociolinguistica

Fonte: a autora.

O objetivo da montagem dos fluxogramas foi esclarecer a diferenca que ha entre
propagar uma ideia apenas por fazer parte do pensamento do senso comum e propagar uma
ideia comprovada por pesquisas cientificas. Dessa maneira, a atividade proporcionou aos
alunos o reconhecimento das variedades linguisticas enquanto uso legitimo da lingua,
dissociando-as da nog¢do de erro difundida pelo senso comum. De forma ludica, com a
exposicdo de memes e com o estimulo a reflexdo, foram apresentados a defini¢do de
preconceito linguistico. Ao contextualizarmos e problematizarmos os atos de preconceito
linguistico, abrimos espago para a argumentac¢do oral dialogada que culminou em produgdes
coletivas e individuais. Como culminancia das discussdes da primeira oficina, os participantes
colaboraram com a produg¢do de materiais de divulgagdo sociolinguistica ao criarem

individualmente, em suas casas, memes contra o preconceito linguistico (ANEXO H).
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Figura 10 — Meme de divulgacao sociolinguistica criado por um participante do projeto

Desconstruindo preconceito, construindo inovagao

APRENDA A ESCREVER, € A FALAR

ENTAO MELHOR WEM TRABALHAR
CORRETAMENTE, PORQUE

ENQUANTO AQUI MESMO, PORQUE PERCEBI
VOCE WAD SOUBER COISAS QUE 0 UNICO QUE MAD
ESSENCIAIS APRENDEV
PARA VIVER, DAD TRABALHARA COISAS ESSENCIAIS FOI O
AQurr SENHOR..
5 \ £
+y
A A A
=N S
> §

Comic & Meme Creator 7.2 for Android

Fonte: participante do projeto Desconstruindo preconceito, construindo inovacao.

3.2.2 Oficina 2: conhecendo a variacdo linguistica e refletindo sobre preconceito linguistico

A segunda oficina ocorreu nos meses de abril e maio. Como objetivo central,
pretendia-se conscientizar os alunos sobre a existéncia de variagdes de uso da lingua
decorrentes de diversos fatores: geograficos, sociais, profissionais, culturais e situacionais.
Ademais, esperava-se que os discentes compreendessem que ndo ha um modo certo e outro
errado no que se refere ao uso da lingua, mas sim uma convencao que estabelece normas de
conduta linguistica. Naquele momento, o género textual trabalhado visando a divulgacao
sociolinguistica foi a historia em quadrinhos.

Como atividade motivadora, iniciamos a oficina propondo uma discussdo sobre
diferentes fendmenos linguisticos que compdem o portugués brasileiro e solicitamos que,
individualmente, os alunos fizessem uma lista de variantes do PB que ilustrassem diferentes
possibilidades de uso da lingua. Em seguida, cada um apresentou para o grupo os itens de sua
lista e, para cada exemplo, a professora-pesquisadora levantava, brevemente, consideragdes
sobre as regras e motivagdes para a existéncia de tal fendmeno. A seguir, estdo enumerados
alguns exemplos de (i) variagdo fonologica; (ii) lexical; (iii) morfologica e (iv)
morfossintatica extraidos dessas listas. No anexo I, estdo registrados todos os fendomenos
citados pelos discentes, que foram revisitados, posteriormente, durante a escolha de variantes
linguisticas a serem inseridas no livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha € sua”.

29, ¢ 99, ¢

(1) “Pobrema”; “mortandela”; “bliblioteca”; “vrido”; “mulé”.
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99, ¢

(i1) “Guria”; “oxe”; “mano”; “dindin/sacolé”; “biscoito/bolacha”.
99, <6 99, ¢

(iii))  “Mais maior”; “chinelo/chinela”; “abaixei um jogo”.

(iv)  “Euvouir”; “A gente fomo”; “Nos vai”; “Mim deixa”.

A finalidade da atividade era levar os alunos a refletirem sobre a diversidade
linguistica que se manifesta ao nosso redor. Além disso, serviu como motivacao para a
reunido seguinte em que demonstramos, através dos exemplos dos proprios alunos, que os
fendomenos produzidos pelos falantes sdo legitimados por regras, ou seja, fazem parte de um
sistema linguistico organizado. Observamos que os fendOmenos mais perceptiveis aos alunos
se enquadram na variacao social, especialmente as variantes motivadas foneticamente. Em
segundo lugar, houve destaque para a variacdo regional tanto em relacdo a variantes
semanticas quanto fonéticas. Apesar de bastante estigmatizadas, as variantes sintaticas nao
foram citadas de maneira expressiva.

Na segunda reunido dessa oficina, utilizamos uma apresentacdo em slides
(APENDICE B) como recurso didatico para trabalhar o género historia em quadrinhos e
explanar sobre variacdo regional, social e de registro, conduzindo os alunos a reflexdo sobre
preconceito linguistico. Como os materiais utilizados para ilustrar os temas abordados eram
histérias em quadrinhos e a atividade final era uma proposta de producdo textual nesse

género, iniciamos a oficina apresentando suas caracteristicas.
Figura 11 — Apresentacdo das caracteristicas do género textual historia em quadrinhos no

terceiro slide do apéndice B

Género textual: Histéria em quadrinhos

Onde ancantramos este tipo de texto?
O toxtos sdo curtos ou longos?

Qual a linguagem preseonte neste tipo de texto?

Formal ou informal? Verbal, nio verbal ou mista?
$i0 “nérios” ou engracados?

Vocos leom Histdria em quadrinhos? Qual(is)?
Acham que podemos trabalhar HOs em sala de aula?
Por que?

Quais o8 assuntos das HQs?

Como as HQs s8o construidas?

Fonte: a autora.

Os slides seguintes foram formulados com o propdsito de apresentar a variagdo
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regional, social e de registro, por isso foram organizados em uma mesma estrutura: historia
em quadrinhos representando um desses tipos de variagdo linguistica, conforme a figura 12,
seguida de uma definicdo daquele tipo de variagdo, figura 13. A histéria em quadrinhos “O
cara” (FIGURA 12), por exemplo, foi utilizada para apresentar a variacdo de registro visto
que as expressdoes “ndo viaja”; “cara” e “isso aqui ficou nada a ver” sdo, normalmente,
utilizadas em conversas informais, indicando certa proximidade entre os falantes. Entretanto,
nessa historia, tais variantes sdo empregadas de maneira inadequada tendo em vista o contexto
formal de um escritorio e a relagdo de poder estabelecida entre funcionario e chefe. A partir
dessas reflexdes e dos exemplos citados, introduzimos a nogao de variacao de registro e de
adequagdo linguistica.

Figura 12 — Histdria em quadrinhos representando a variagdo de registro no décimo segundo

slide do apéndice B

O CARA - Mauro

YEIA, OvEEs! MO VATA,

|
CARA PARA DG SASTAR
COM BTO AG : SEU TENDO COM DORABENS
LESOLYEREMDS TOPOS G VOLTE PARA O EYCEL!

0% PROGLEMAS DA
NOSSA GHPRESA! LOSO YOE SRA

FROMOMPO!

[N ~ )
www saindolugar.com be

Fonte: Tirinha “O cara”. Disponivel em <http://ospromovidos.blogspot.com/2009/1 1/tirinha-meu-chefe.html>.
Acesso em: 30 out. 2020.

Figura 13 — Defini¢ao de variagdo de registro no décimo terceiro slide do apéndice B

ENTENDER PARA DIVULGAR:
VARIACAO DE REGISTRO (DIAFASICA)

o pdprin fade, & 4
carfe, ol

W

A formal, w x.nfr.‘rus.u".-
*Mecor rede yoceal L madd,
feleforsma, ol

:

Fonte: a autora.
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Apos tratarmos de tipos de variacdo linguistica, lancamos mao de trés historias em

quadrinhos para falar de alguns tipos de preconceito: social, racial e linguistico. As historias

da Mafalda e do Chico Bento, expostas nos tltimos slides (APENDICE 1), serviram de

exemplo de material de divulgagdo contra o preconceito. A partir da leitura e reflexdo sobre

esses textos, foi solicitado aos participantes que criassem uma histoéria em quadrinhos em prol

do combate ao preconceito linguistico. Os discentes foram divididos em trés grupos, assim,

cada um pensaria em um enredo que exemplificasse cada um dos trés tipos de variagdo

abordados naquela ocasido.

Nos encontros que se seguiram, eles criaram os enredos de suas historias € comegaram

a tracar os desenhos. Contudo, sentiram dificuldade com a parte artistica da producdo, o que

resultou em desmotivacao para concluir o material. Resumimos os enredos a seguir:

(@)

(i)

(iii)

Variacdo regional: Uma menina paraibana ¢ aprovada no vestibular para
estudar em uma faculdade do Rio de Janeiro. Ao chegar a nova cidade,
encontra resisténcia ao seu modo de falar.

Variacao social: Um empresario demite seu funciondrio apos constrangé-lo por
sua forma de falar. A crise no pais leva o empresario a declarar faléncia de sua
empresa € a se mudar para 0 mesmo bairro onde mora seu ex-funcionario.
Sentindo-se desanimado por ter que construir uma nova vida, encontra forgas e
apoio em seu ex-funciondrio, que, logo, se torna um amigo. Ao conviver com
novos amigos neste bairro, o empresario percebe o quanto era preconceituoso e
que a forma de falar ndo determina o carater e a inteligéncia das pessoas.
Variagdo de registro: No primeiro dia letivo, um aluno esta no 6nibus com um
grupo de amigos quando entra uma idosa e pede para sentar em seu lugar. Ele,
usando diferentes girias, chamando-a inclusive de “véia”, cede o lugar. Ao
chegar a sala de aula, o garoto percebe que a mulher era sua nova professora e
se sente envergonhado por ndo ter se referido a ela com mais respeito na
situacdo anterior. Ao final da aula, o menino se desculpa e a docente explica
que a lingua nos d4 inumeras possibilidades de uso, e que € necessario
conhecer essa diversidade para nos adequarmos a situagdo de fala, inclusive
considerando quem ¢ nosso interlocutor. No final do dia, os dois pegam o
mesmo Onibus de volta para casa. De forma respeitosa, o aluno oferece seu

lugar, substituindo “véia” por “senhora”.
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3.2.3 Oficina 3: produzindo um esquete sobre diversidade e preconceito linguisticos

Na realizagdo de uma pesquisa-agdo, ¢ importante ser receptivo a mudangas,
abandonando planejamentos que ndo forem totalmente bem-sucedidos e considerando as
propostas dos participantes da pesquisa. A oficina 3 surgiu como resultado de um momento
de escuta e colaboragdo com os discentes, pois, apesar de a oficina 2 ter gerado discussdes
riquissimas nao resultou na produ¢do de materiais de divulgacdo sociolinguistica (historias
em quadrinhos), como foi proposto inicialmente. Contudo, durante aquelas reunides, os
participantes se organizaram e propuseram que cridssemos uma peca teatral para apresentar a
escola tudo que eles estavam aprendendo sobre preconceito linguistico.

Os meses de junho, julho e agosto foram marcados por criagdo, montagem, ensaio e
apresentacdo do esquete contra o preconceito linguistico. Cada detalhe foi feito com a
participagdo direta dos alunos, desde a criagdo do enredo e das falas (APENDICE C), até a
escolha do figurino e do cendrio. A narrativa tinha como fio condutor pequenos conflitos
gerados pelo uso de variantes linguisticas que representavam os trés tipos de variagdo vistos
na oficina 2 — (i, ii) regional, (iii) social e (iv, vi) de registro —; e se passava em dois
cenarios — uma praia € uma loja de roupas. O primeiro conflito acontece (i) quando uma
cliente de origem portuguesa utiliza o vocabulo “rapariga” para se referir a vendedora da loja;
a qual interpreta esse termo como um Xxingamento; enquanto o segundo ocorre (ii) quando
outra vendedora corrige uma cliente paraibana. Os desentendimentos continuam no momento

em que (ii1) um terceiro vendedor destrata uma cliente por utilizar a variante “brusinha”.

(1) Cliente portuguesa: — Rapariga, ndo estais a ver que estas tamancas ndo me

servem?

Vendedora 1: — Vocé me chamou de qué?

Amiga da Portuguesa: calma, ela ndo ¢ daqui, moga.

Vendedora 1: — E dai? Nao to nem ai d’onde ela é. Ela ndo pode me xingar
nem aqui nem na China!

(11) Cliente paraibana: — O, bichinha, tu visse se tinha um tamainho menor?
Vendedora 2: — Nao! Esse ¢ o menor nimero que temos, e, por favor, tente se
corrigir para ndo machucar meus ouvidos: “TU VIU SE TEM UM
TAMANHO MENOR”.
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Cliente: — Curicenca, to procurando uma brusinha preta pra resenha de hoje.
Vendedor 3: — Uma BLU-SI-NHA?

Cliente: — Isso, menino! Uma brusa preta, de alcinha, justa....

Vendedor 3: — Olha, acho que a senhora deveria procurar no primeiro andar

onde ha lojas com pregos para gente do seu tipo.

As atitudes preconceituosas dos vendedores fazem com que as clientes se queixem a

gerente que, na cena inicial do esquete, aparece como (iv) uma surfista em uma conversa

informal com suas amigas na praia. A surfista/gerente, entdo, apazigua a situacdo com

argumentos sociolinguisticos que legitimam as variantes empregadas pelas clientes, como

exemplificado em (v). Por fim, ela ¢ reconhecida por uma das clientes que havia também

estado na praia pela manha e ouvido a conversa da profissional com suas amigas durante seu

momento de lazer. Essa cliente se impressiona com a maneira formal com que a mulher

estava se expressando no trabalho em contraste com a maneira com que falava na praia.

Diante da surpresa expressa por ela, (vi) a surfista/gerente explica que a motivagdo para essa

mudanga na forma de falar ¢ a necessidade de se adequar linguisticamente a situagao.

(iv)

V)

(vi)

Banhista 3: — Valeu, miga! Até mais tarde!

Surfista/Gerente: — Ja é! A gente se vé€ na facul.

Surfista/Gerente: —O problema ¢ que algumas pessoas nao percebem que a
forma de falar ndo tem nada a ver com ser mais inteligente ou mais rico, s
mostra que a pessoa faz parte de uma realidade diferente.

Cliente paraibana: —Ah, minha fia, e se vocé ¢ de uma realidade
desprivilegiada, ai ¢ que acaba mesmo sendo marginalizada e descriminada.
Cliente: — Entao, ela julgou a minha condi¢ao social pela minha fala?
Surfista/Gerente: — Infelizmente, sim. Mas saiba que existem regras na sua
forma de falar, inclusive quando vocé fala “brusinha”. E jamais alguém poderia
te considerar inferior por falar assim. Afinal, qual ¢ o carioca que ndo fala um
“mermo” de vez em quando, né? (rindo)

Cliente paulista (falando para a gerente): — Ei, eu to reconhecendo a senhora.
A senhora ndo estava pegando onda na praia hoje cedo? Eu te vi falando cheio
de girias, agora que estou te reconhecendo....

Surfista/Gerente: — Sim, era eu mesma.

Cliente paulista: —Nossa, parece outra pessoa. Nao vi a senhora falar uma
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giria desde que chegou aqui.
Surfista/Gerente: —Ah, € porque aqui estou em meu local de trabalho e preciso
falar de acordo com essa situacao formal. Mas, quando estou no mar, deixo a

leveza das ondas guiarem até mesmo o meu jeito de falar.

Foram muitos ensaios até o esquete estar pronto para ser apresentado a cinco turmas:
duas de sétimo ano, duas de oitavo ano, uma de nono ano. As cinco apresentagdes ocorreram
na sala de leitura para uma turma por vez, acompanhada de um professor. Apos cada
encenacao, abriamos uma sessao de debates sobre o tema com o publico. Nos debates, alguns
alunos relataram ter sofrido preconceito linguistico quando chegaram a escola, pois eram
oriundos de outros estados brasileiros. Muitos questionamentos foram levantados pela
audiéncia como, por exemplo, a seguinte pergunta de um docente da disciplina Educagao
Fisica: “as pessoas que falam “pobrema” tem algum déficit neurolégico ou fisiologico e, por
isso, ndo conseguem pronunciar a palavra ‘problema’?”. Com os questionamentos, surgiu a
possibilidade de quebrar alguns mitos sobre a lingua e expandir o alcance do projeto ao

compartilhar conhecimento com os demais alunos e professores.

3.2.4 Oficina 4: a voz do leitor no processo criativo de um livro paradidatico de divulgacao

sociolinguistica

Ao longo do projeto, foram criados pelos alunos memes e esquete teatral como
materiais de divulgacdo sociolinguistica. Na medida em que produziamos conteudos,
percebiamos que estdvamos preparados para criarmos algo maior e, dessa maneira, decidimos
pela escrita de um romance em que o preconceito linguistico fosse tematizado. Nos meses de
setembro, outubro e novembro, as reunides tornaram-se mais frequentes, pois estdvamos
focados na produ¢do do que se tornou o material principal do projeto: o livro paradidatico de
divulgacgdo sociolinguistica “Vocé [ndo] € o que fala — a escolha ¢ sua”. Na tabela 4, estdo
descritas as tarefas previstas para cada encontro no planejamento inicialmente proposto aos
alunos. Os dois ultimos dias ficariam disponiveis para o caso de haver algum imprevisto ou

atraso na escrita.
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Tabela 4 — Planejamento das etapas para a escrita do livro “Vocé [nao] é o que fala — a

escolha é sua”

DATA PLANEJAMENTO
28/08 Definicdo dos personagens: nome, personalidade, carateristicas fisicas, papel na histdria.
04/09 Defini¢ao do enredo: Inicio, meio e fim.
Definicao do espaco: em que cendrios acontece a historia?
Defini¢do do tempo: quando ocorre a historia? Por que periodo de tempo?
11/09 Defini¢do dos capitulos: como comega o livro? O que acontece em cada capitulo? Quantos
capitulos?
18/09 Escrever o primeiro capitulo.
25/09 Rever o primeiro capitulo.
Escrever o segundo capitulo.
02/10 Rever o segundo capitulo.
Escrever o terceiro capitulo.
09/10 Rever o terceiro capitulo.
Escrever o quarto capitulo.
16/10 Rever o quarto capitulo.
Escrever o quinto.
23/10 Rever o quinto capitulo.
Rever o livro inteiro e fazer os ajustes necessarios.
30/10 Elaborar o material de apoio: quantas atividades? Sobre o que serdo as atividades? Qual serd o
conteudo trabalhado?
06/11 Rever o material de apoio e fazer os ajustes necessarios.
13/11 Revisao final do livro e do material de apoio.
27/11
04/12

A fim de organizar o processo criativo, criamos o “Didrio do escritor” (APENDICE
D), uma pasta com folhas que direcionavam o participante a idealizar os elementos essenciais
da narrativa: personagens; espaco; tempo e enredo. Cada aluno deveria preencher
individualmente, em casa, o seu didrio com ideias e sugestdes que seriam debatidas pelo
grupo de acordo com a tarefa agendada no calendario. Entdo, o procedimento para escrita
proposto inicialmente era composto por trés etapas: (1) escrita individual de ideias em casa;
(2) debate das ideias pelo grupo nas reunides; (3) escrita coletiva, nas reunides, a partir das
decisdes do grupo. Dessa maneira, se o dia vinte e oito de agosto estava agendado para que o
grupo definisse os personagens, os alunos deveriam levar, para esse encontro, as paginas do
diario destinadas ao registro das caracteristicas dos personagens do livro preenchidas para a

discussdo em  grupo. A  figura 14  ilustra esse tipo de  pagina.
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Figura 14 — Pagina quatro do “Diario do escrito” destinada ao registro das caracteristicas de

um dos personagens do livro

QUEM SOU EU?

oo Bem. gotera we v gt m
| conhecoms meber tts v % covior um poete mal rore e |

Fonte: a autora.

Apesar de terem se animado no primeiro momento com o diario, nao houve adesdao em
utiliza-lo, possivelmente, devido a falta de hébito da escrita e de realizar tarefas escolares em
casa. Por 1sso, mais uma vez o planejamento da pesquisa-a¢do passou por uma reformulagdo
e, nas reunides, as ideias eram expressas e discutidas oralmente enquanto a professora-
pesquisadora fazia as anotacdes do que era sugerido. Desse modo, as trés etapas propostas
inicialmente foram naturalmente reformuladas para se adequarem a dindmica que se
estabeleceu nas reunides:

(1) manifestacdo oral de ideias individuais;

(2) debate das ideias pelo grupo;

3) escrita coletiva a partir das decisdes do grupo;

4) revisdo e continuagdo da escrita realizada pela professora-pesquisadora em sua

casa;

(5) revisdo realizada pelos alunos e pela professora-pesquisadora do trecho escrito

até aquele momento.
Assim, o processo de escrita acontecia em dois ambientes: coletivamente, na escola, com a
participagdo dos alunos; e, individualmente, na casa da professora-pesquisadora. A rotina
criativa comecava na escola com (1) uma roda de conversa em que os participantes

externavam sugestoes para determinado elemento da narrativa; depois (2) o grupo entrava em
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consenso sobre como seria aquele elemento ou sobre quais caminhos a narrativa deveria
seguir; em seguida, (3) a professora-pesquisadora digitava no laptop a histéria ao mesmo
tempo em que os alunos davam sugestoes. A partir do material produzido naquele encontro,
(4) a professora-pesquisadora, em sua casa, realizava a revisdo do que havia sido escrito,
fazendo corregdes e insergdes de trechos para que a narrativa fizesse mais sentido, e também
continuando a escrita da narrativa caso alguma parte ndo houvesse sido digitada, na reunido,
por falta de tempo. No encontro seguinte, (5) a professora-pesquisadora lia as paginas que
haviam sido escritas na reunido anterior, ja com as correcoes € complementacdes pendentes, a
fim de que os participantes avaliassem o material e indicassem modificacdes se achassem
necessario.

O fato de os alunos ndo trazerem suas sugestoes individuais previamente organizadas
afetou o cronograma ja que era necessario separar um tempo maior dos encontros para o
momento criativo que antecedia a escrita, assim, ndo foi possivel concluir o livio com a
participagdo dos alunos do projeto nem tampouco cumprir fielmente o planejamento da tabela
4. Contudo, a confecgdo do livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua” contou com o
forte protagonismo dos participantes do projeto visto que, através do didlogo, manifestaram
suas opinides e contribuiram ativamente com a sua constru¢do ao proporem ideias para o
enredo original do livro; auxiliarem na caracterizagdo dos personagens; sugerirem fendmenos
linguisticos a serem inseridos na obra e avaliarem os primeiros cinco capitulos, dando
sugestdes para a narrativa.

No planejamento inicial, o livro teria apenas cinco capitulos e seria acrescido de um
material de apoio com atividades que dariam suporte para o professor abordar os temas
propostos na obra. Entretanto, ao passo em que o livro era escrito, a professora-pesquisadora e
os participantes do projeto perceberam que seriam necessarias mais paginas para contar a
histéria que estavam imaginando e, assim, criaram tOpicos com os acontecimentos principais
que seriam distribuidos em nove capitulos. Posteriormente, em 2019, a obra ganhou um
décimo capitulo diante da necessidade de reservar um espago para que todos os leitores
tivessem a oportunidade de contribuir com a histéria, criando um desfecho para a narrativa.
Ainda que os alunos do projeto tenham estado presentes apenas durante a escrita dos cinco
primeiros capitulos, eles participaram da idealizacdo dos acontecimentos que comporiam 0s
demais. Para garantir que os capitulos finais do livro também ecoassem a voz de alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental II, o livro completo foi submetido a avaliagdo de uma
turma de nono ano, no final de 2019. J4 a ideia inicial de produzir um material de apoio foi

substituida pela ideia de criar um livro interativo através do qual seria conservado o
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protagonismo de todos os futuros leitores e seria oportunizado ao professor realizar a diagnose
de sua turma, caracteristica que serd descrita na se¢ao 3.3.4.

A descri¢do das agdes realizadas ao longo do projeto Desconstruindo preconceito,
construindo inovagdo demonstra que os discentes ndo foram simplesmente um publico-alvo
do trabalho, mas parceiros no processo de discussdo e divulgacdo de questdes
sociolinguisticas. Para que essa parceria se sustentasse ao longo de um ano, cultivamos o
pertencimento emocional no sentido expresso em Barcelos (2016), isto é, criamos um
ambiente na sala de leitura da escola em que os alunos se sentiam seguros para proporem
ideias, questionarem conceitos e criarem materiais sem medo de criticas e julgamentos. Essa
liberdade estimulou os participantes a se comprometerem com o trabalho e a se sentirem
motivados a continuarem frequentando as reunides. Ao longo do processo, os alunos se
tornaram agentes da dissemina¢do da mensagem pela paz ao proporem a valorizacdo da
identidade linguistica de cada falante, buscando a minimizacdo de atos de preconceito
linguistico. Ao dar voz aos alunos em um didlogo constante, no decorrer do projeto, foi
possivel criar materiais com eles e para eles, isto €, materiais que utilizam a linguagem e o

conteudo que fazem parte da realidade linguistica e social de adolescentes daquela regido.

3.3 Construcéo do livro “Vocé [nio] é o que fala — a escolha é sua”

A fim de elucidar melhor os aspectos formadores do livro “Vocé [nao] € o que fala —
a escolha ¢ sua”, trataremos, nesta se¢do, de alguns pontos centrais da obra. Na subse¢do
3.3.1, justificaremos a escolha do titulo, indicando a nocdo de identidade linguistica e o
discurso de preconceito linguistico como motivadores. Em 3.3.2, descreveremos a
organizagdo estrutural do livro e seus capitulos, apontando os acontecimentos centrais da
narrativa; e, em 3.3.3, apresentaremos o enredo da obra e o papel de cada personagem na
historia. Serdo esclarecidos, em 3.3.4, o papel do espago do conselheiro e como esse ambiente
possibilitou que a obra se tornasse um material interativo em que o leitor decide os rumos da
narrativa. O leitor escolhe a reacdo dos personagens diante de atitudes de preconceito
linguistico motivadas pelo uso de certas variantes linguisticas, as quais serdo listadas em
3.3.5. A partir desses conflitos, sdo abordadas, de maneira sutil, algumas nocdes da
Sociolinguistica que serao detalhadas na se¢ao 3.3.6. Todos os aspectos descritos poderao ser

observados, em 3.3.7, onde apresentaremos o livro na integra, tracando comentarios.
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Encerrando o capitulo, relataremos os procedimentos realizados na aplicagdo do livro, em

3.3.8.

3.3.1 O livro e seu titulo: identidade linguistica X preconceito linguistico

O titulo do livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua” d4 uma prévia do
caminho interativo da obra ao permitir que o leitor escolha seu titulo: (1) “Vocé ¢ o que fala”
ou (2) “Vocé ndo é o que fala”. As duas opgdes estimulam reflexdes interessantes se
pensarmos que o verbo “ser” estabelece uma relagdo de identidade, nesse caso, de identidade
linguistica. Por um lado, sociolinguistas defendem que as normas linguisticas empregadas
pelo falante sdo elementos que compdem sua identidade. Nesse viés, a presenga de um
sotaque especifico demonstrado em certas variantes fonologicas, por exemplo, faz com que o
falante se identifique com a comunidade linguistica da qual faz parte e esse sentimento de
pertencimento nos conduz a primeira opgao de titulo: “Vocé ¢ o que fala”.

Por outro lado, considerando o discurso preconceituoso do senso comum que
estigmatiza determinadas normas e associam o seu uso a impossibilidade de ascensdo social,
langando um julgo de inferioridade sobre seus falantes, poderiamos optar pelo segundo titulo.
Afinal, Bagno (1999), em seu livro “Preconceito linguistico: o que €, como se faz?”,
desconstruiu 0 mito de que o dominio da norma culta ¢ um instrumento de ascensao social.
Desse modo, seria errdneo definir uma pessoa apenas por seu modo de falar, desconsiderando
as habilidades, os conhecimentos, as vivéncias, a personalidade, e todos os demais aspectos
que formam sua identidade. Nessa visdo, “vocé ndo ¢ o que fala” porque a fala ¢ apenas um
dos elementos que formam sua identidade.

A duplicidade de leitura que o titulo propicia pode servir de atividade motivadora a ser
desenvolvida antes do professor iniciar a leitura da obra com a turma. Para realizar essa
atividade, o professor pode propor que cada aluno registre por escrito sua opgao de titulo,
justifique sua escolha e especule sobre o tema que a narrativa aborda. Esses registros podem
ser retomados apo6s concluida a leitura do livro, dando oportunidade para os discentes
expressarem se preservaram suas opinides iniciais ou se mudariam de posicionamento.
Através dessa atividade, os educandos seriam convidados a refletir sobre a sua relacao com a

lingua antes, durante e depois da leitura do livro.



96

3.3.2 O livro e sua estrutura

O livro possui dez capitulos, totalizando cento e treze paginas. A obra pode ser
dividida em trés partes, conforme as figuras 15, 16 e 17. A figura 15 ilustra a situagdo inicial
da narrativa, que ¢ composta pelos trés primeiros capitulos. O objetivo dessas primeiras
paginas ¢ fazer com que o leitor crie um vinculo com os personagens, sendo cativado pela
leitura de modo a nutrir sua curiosidade por acompanhar os acontecimentos da narrativa. No
primeiro capitulo, sdo apresentadas as quatro personagens femininas principais: Débora,
Bruna, Alice e Carol. No segundo capitulo, as personagens se aproximam ao comegarem a
frequentar o0 mesmo curso gratuito de teatro no Centro Cultural Esperanga, € iniciam uma
amizade. No terceiro capitulo, sdo introduzidos os dois personagens masculinos principais,
Matheus e Lucas (irmdo de Carol); e, ainda nesse capitulo, surge o conflito inicial devido ao
interesse amoroso das quatro meninas por Matheus. Os capitulos da primeira parte do livro
sdo assim divididos:

Figura 15 — Fluxograma da primeira parte do livro (capitulos 1, 2 e 3) e seus acontecimentos

centrais

) Apresentagdo das personagens
e CAPITULO 1 femininas: Débora, Bruna,

Alice e Carol.
|| CAPITULO 2 Inicio da amizade entre as
. personagens femininas.
SITUACAO INICIAL —
Apresentagdo dos personagens
masculinos: Matheus e Lucas.
e CAPITULO 3

Conflito entre as personagens
femininas.

Fonte: a autora.

O conflito inicial entre as meninas, fruto do interesse amoroso delas pelo mesmo
rapaz, desencadeia, posteriormente, outros quatro conflitos motivados por atitudes de
preconceito linguistico de Matheus. Por isso, na segunda parte do livro (FIGURA 16), vemos
os desentendimentos protagonizados por Débora e Matheus (capitulo 4); Bruna e Matheus

(capitulo 5); Alice e Matheus (capitulo 6); Carol e Matheus (capitulo 8). Na figura 16, pode-se
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observar que hé ainda um sétimo capitulo em que Carol se alia com seu irmao, Lucas, com o
objetivo de elaborar um plano em que o rapaz ajude sua irma a conquistar seu melhor amigo,
Matheus, enquanto a menina o ajude a conquistar sua amiga Débora. No final dessa parte,
capitulo 8, as garotas fazem as pazes e retomam a amizade.

A segunda parte do livro € marcada pelos conflitos que serdo administrados pelo leitor,
pois, através do espaco do conselheiro, ele ird decidir o que os personagens devem fazer,
determinando, assim, os rumos da histéria. H4, no total, treze espacgos do conselheiro, porém ¢
provavel que o leitor ndo passe por todos os treze porque, a depender das escolhas feitas, ¢
possivel avancar certas paginas sem lé-las. Conforme indicado nas figuras 16 ¢ 17, os espacos
do conselheiro sdo distribuidos da seguinte forma: trés no capitulo 4; trés no capitulo 5; trés
no capitulo 6; trés no capitulo 8; e um no capitulo 10.

Figura 16 — Fluxograma dos capitulos intermediarios do livro (capitulos 4, 5, 6, 7 e 8) e seus

acontecimentos centrais

: DEBORA CONTRA Espaco do conselheiro

—1 CAPITULO 4 MATHEUS o1, 102 o103,
AP BRUNA CONTRA Espago do conselheio

=1 CAPITULO 5 MATHEUS W4 15 106,

. ALICE CONTRA Espago do conselheiro
=1 CAPITULO 6 MATHEUS o R

CONFLITOS = n°7,n° 8, e n9.

. CAROL SE ALIA COM

—| CAPITULO7 SEU IRMAO, LUCAS.

CAROL CONTRA Espago do conselheiro
MATHEUS n°10,0° 11 en® 12.
1 CAPITULO 8
MENINAS FAZEM AS
PAZES.

Fonte: a autora.

A terceira parte do livro ¢ composta pelos capitulos 9 e 10 (FIGURA 17). Alguns
leitores poderdo optar por um caminho em que as meninas, apds todos os conflitos, fardo um
video contra o preconceito linguistico, intitulado “Cinco dicas para saber se seu crush ¢é
intolerante”, e o divulgardo em suas redes sociais, para isso serdo direcionados ao capitulo 9.

Por fim, todos os leitores serdo conduzidos ao capitulo 10 onde chegardo ao ltimo espago do
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conselheiro, n°13, e encontrardo uma proposta de produgdo textual para criarem o desfecho da
narrativa. Nesse capitulo final, haverd um comando para que registrem o reencontro dos
personagens, apds vinte anos, em uma confraternizagcdo da escola das meninas.

Figura 17 — Fluxograma do desfecho do livro (capitulos 9 e 10) e seus acontecimentos

centrais

) Meninas postam um video,
CAPITULO 9 contra o preconceito
linguistico.

DESFECHO

Final aberto: leitor escreve
CAPITULO 10 o reecontro dos Espacgo do conselheiro
personagens apds vinte n® 13

anos.

Fonte: a autora.

3.3.3 O livro, seu enredo e seus personagens

O livro paradidatico “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha é sua” ¢ um material
interativo de divulgacdo sociolinguistica que, através de um contetdo juvenil, discute
questdes de diversidade e preconceito linguisticos. Como a obra ¢ dedicada a alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental II, os personagens da narrativa estdo nessa faixa etdria,
frequentam espacos comuns ao publico adolescente e vivem situagdes que fazem parte do
cotidiano desse grupo. Os acontecimentos da narrativa se desdobram em torno da convivéncia
entre quatro meninas e dois meninos: (a) Alice; (b) Bruna; (c) Carol; (d) Débora; (e) Lucas e
(f) Matheus.

(a) Alice: A personagem tem quinze anos e esta cursando o nono ano do Ensino
Fundamental II, na turma 1902 da Escola Municipal Gomes Gouvea. Ela ama
estudar e sonha em ser médica, por isso estd sempre envolvida nas atividades
escolares e tem Otimas notas. Sua dedicagdo nos estudos garantiu a ela o titulo
de aluna destaque da escola quando cursava o oitavo ano. Apesar de se
expressar muito bem e ndo ter dificuldades em falar em publico, ela é bem
reservada e utiliza um tom formal quando se comunica com os colegas,

mantendo certo distanciamento. Essa formalidade se dilui aos poucos a medida
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(©)

(d)
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que a amizade entre as personagens se fortalece. Seu pai é militar e sua familia
possui uma situacao financeira confortavel. As caracteristicas escolhidas para a
personagem Alice estao relacionadas a sua fala, que ¢ marcada por variantes
linguisticas menos estigmatizadas, utilizadas comumente por falantes
considerados cultos.

Bruna: A personagem tem quinze anos e estd cursando o nono ano do Ensino
Fundamental II, na turma 1902 da Escola Municipal Gomes Gouvea. Ela ¢
extremamente comunicativa e extrovertida. O pai da menina mora em outra
cidade desde que ela nasceu e nunca ajudou financeiramente nem
emocionalmente, por isso ela foi criada, em uma comunidade do Rio de
Janeiro, apenas por sua mae, que nunca concluiu o Ensino Fundamental.
Recentemente, seu pai, que ¢ advogado, mora de frente para a praia e tem uma
6tima situacdo financeira, retornou a cidade carioca e comegou a tentar uma
reaproximacao, levando-a a frequentar lugares e comunidades linguisticas
muito diferentes da sua realidade. Diante do contexto social de Bruna, sua fala
¢ marcada por variantes mais estigmatizadas que, comumente, despertam os
preconceitos linguistico e social.

Carol: A personagem tem quatorze anos e estd cursando o nono ano do Ensino
Fundamental II, na turma 1902 da Escola Municipal Gomes Gouvea. Seus pais
concluiram o Ensino Médio, estdo empregados e conseguem recursos
financeiros suficientes para manter a casa em que moram. Por ser muito timida,
tem dificuldades em se comunicar com outras pessoas, o que fez com que nao
tivesse nenhum amigo antes de ingressar no curso de teatro e vivesse reclusa
em seu quarto. Apesar de em sua fala predominar variantes prestigiadas, ha
também algumas ocorréncias de variantes estigmatizadas.

Débora: A personagem € cearense, tem quinze anos € estd cursando o nono
ano do Ensino Fundamental II, na turma 1901 da Escola Municipal Gomes
Gouvea. Ela é muito popular na escola, além de ser uma atriz extremamente
talentosa que ja participou de diversas pecas do centro cultural do bairro. Por ja
morar no Rio de Janeiro ha quatro anos, sua fala contém tracos dessa
comunidade linguistica, porém, diante do convivio didrio, em casa, com seus
familiares, a menina ainda emprega muitas expressoes proprias de sua cidade
natal. Isso justifica algumas variantes lexicais que compdem a fala da

personagem.
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(e) Lucas: O personagem ¢ irmdo mais velho de Carol, tem quinze anos, € possui
uma bolsa de estudos integral, desde o segundo ano do Ensino Fundamental,
em uma escola particular. Para ndo perder sua vaga na escola, sempre se
dedicou muito aos estudos. Ele ¢ um rapaz divertido que ama jogar videogame
e tocar teclado, além de ser um amigo confidvel que sempre tenta ajudar as
pessoas ao seu redor. Assim como na fala de sua irma, Carol, emprega,
predominantemente, variantes prestigiadas.

® Matheus: O personagem tem quinze anos ¢ ¢ o melhor amigo de Lucas, pois
estudam juntos desde o segundo ano. Ele ¢ um aluno com notas medianas,
fisicamente ¢ extremamente bonito e ama praticar esportes, principalmente
andar de skate. A situagdo financeira de sua familia era 6tima, porém, devido a
crise econdmica do pais, seus pais comecaram a ter problemas financeiros, o
que afetou a rotina do rapaz. Seus pais sdo muito presentes em sua educagao e
acompanham de perto suas notas, cobrando constantemente que Matheus tenha
o melhor desempenho possivel em todos os campos de sua vida, inclusive na
maneira de falar. Sendo constantemente corrigido por seus pais, 0 menino
absorve o discurso do senso comum de que ¢é preciso falar “certo” para “ser
alguém na vida” e reproduz essa visdo equivocada da lingua em suas rodas de

amigos, manifestando, inclusive, atitudes de preconceito linguistico.

Apesar de estudarem na mesma escola, Alice, Bruna, Carol e Débora s6 se tornam
amigas quando come¢am a frequentar as aulas de teatro do Centro Cultural Esperanca. A
amizade das garotas ¢ o eixo da narrativa, pois todos os conflitos e resolugdes se movimentam
em torno do relacionamento que elas constroem. Quando essa amizade comega a se
solidificar, ocorre um rompimento causado pela presenga de Matheus: as quatro meninas se
apaixonam pelo rapaz. A partir disso, elas se afastam e comecam a criar estratégias
individuais para conquistarem o rapaz. A primeira a colocar seu plano em pratica ¢ Débora,
utilizando uma ferramenta de aproximac¢do muito comum entre os adolescentes: as redes
sociais. Ela adiciona o perfil do rapaz e descobre que ele e Lucas estavam procurando um
vocalista para a banda deles. Entdo, ela se voluntaria para a fungdo, porém, durante o teste
vocal, Matheus critica a menina por usar a variante “botar boneco”, empregada no Ceara. A
atitude do garoto ¢ um divisor na narrativa, pois o leitor pode decidir para onde o enredo deve
seguir: (1) Débora pede desculpas por seu modo de falar e aceita que Matheus a ensine termos

substitutos para suas variantes cearenses; (2) Débora apresenta outras expressdes cearenses



101

para Matheus, mostrando o valor da diversidade linguistica.

O plano de Bruna foi mais artistico: pediu que Matheus a ajudasse a ensaiar uma cena
romantica que ela mesma havia escrito. Na conversa que se desenrolou apds o ensaio, o rapaz
corrige a menina por empregar a expressao “‘entre tu e eu” e pela auséncia do morfema —s ao
realizar o plural. Esse conflito dd ao leitor a oportunidade de optar por dois caminhos
distintos: (1) Bruna aceita a critica de Matheus e concorda com que ele dé aula de Lingua
Portuguesa para ela; (2) Bruna questiona a critica de Matheus e aponta o preconceito que
estava conduzindo sua atitude.

Ja a tatica de Alice envolvia o seu lugar preferido: a biblioteca. Ela descobre que
Matheus precisava de ajuda para estudar Matematica e combina de ajuda-lo na biblioteca. O
menino questiona a inteligéncia de Alice quando ela usa a expressao “pensei que vocé faria eu
sacudir vocé€”. Diante dessa critica, o leitor pode decidir se ela (1) ignora a implicancia de
Matheus e continua ensinando Matematica para ele; (2) questiona a implicancia de Matheus
com a sua fala e explica que ¢ natural a pessoa se adequar a situagdo de fala, falando de
maneira espontanea em situagdes informais.

A ultima a colocar seu plano em ag¢do foi Carol, que contou com a ajuda de seu irmao
Lucas. Ela pediu para que o irmao convidasse Matheus para ir ao cinema, mas que, na hora do
filme, deixasse o casal sozinho. Em troca, a menina iria também ajudar Lucas a marcar um
encontro com Débora, por quem era apaixonado. No cinema, Matheus corrige Carol e diz que
ficou com dor de ouvido quando ela disse a frase “Eu vi ele sim.”. O leitor entdo decide se (1)
Carol aceita a corre¢ao de Matheus; ou se (2) Carol ndo aceita a corre¢do e expoe a Matheus
as consequéncias de suas atitudes preconceituosas. Caso escolha essa ultima opgao, o leitor
podera decidir se (1) Matheus se arrepende e pede desculpas para todas as garotas e para o
amigo Lucas; ou se (2) Matheus mantém sua opinido preconceituosa e decide se afastar de
todos os amigos.

Assim, a cada tentativa de conquistar Matheus, cada menina descobre o preconceito
linguistico do rapaz, e, a depender da escolha do leitor, a personagem se desencanta por ele ou
aceita a corre¢do linguistica. Independente da reagdo escolhida pelo leitor, no final, Débora e
Lucas iniciam um romance e Alice, Bruna, Carol e Débora fazem as pazes, retomando a
amizade. H4 ainda, em uma das opg¢des de final, a possibilidade de as garotas se unirem para
publicar um video, conscientizando as pessoas sobre o preconceito linguistico. O capitulo
final ¢ dedicado a criatividade do leitor que podera registrar como estdo os personagens

passados vinte anos ap0s esses conflitos.
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3.3.4 O livro e as escolhas do leitor

A ideia de transformar o livro “Vocé [ndo] é o que fala — a escolha ¢ sua” em um
livio em que o leitor pudesse escolher os caminhos da narrativa teve duas motivagdes. A
primeira delas foi manter o protagonismo dos leitores que tivessem acesso ao material. O
didlogo constante entre professora-pesquisadora e alunos do Ensino Fundamental II foi a base
fundamental para a constru¢do do livro, de modo que a voz desses individuos ¢ elemento
latente na obra, estando presente em cada pagina. Portanto, a criagdo do espaco do
conselheiro foi uma maneira de viabilizar o dialogo com os futuros leitores, permitindo que a
voz desses continuassem a ecoar no livro, registrando nas paginas suas opinides, sugestoes e
crengas.

A segunda motivagdo para a criagdo do espago do conselheiro surgiu da reflexdo
quanto ao papel pedagdgico do material. Antes de realizar qualquer acdo em sala de aula, ¢
fundamental realizar uma diagnose para identificar o estado inicial dos alunos e, a partir do
resultado, tracar estratégias adequadas aquele grupo, pois cada turma € Unica e possui
caracteristicas especificas. Dessa maneira, para a implementacao da pedagogia da varia¢ao
linguistica, faz-se necessdria a realizagdo de uma diagnose para compreender ndo apenas as
crencas dos discentes com relagdo a lingua, mas também a maneira especifica com que a
utilizam, isto ¢, as variantes linguisticas que compdem seu repertorio.

Diante dessas motivacdes, o livro “Vocé [ndo] € o que fala — a escolha ¢ sua” se
expandiu para ser ndao apenas um material de divulgacdo sociolinguistica, mas também um
instrumento de diagnose através do qual o professor pode tanto fazer uma analise do uso da
lingua escrita de seu aluno quanto de suas crengas linguisticas. Como o leitor tem a autonomia
de definir as reagdes dos personagens, influenciando, de tal maneira, o desenrolar da historia,
as suas crengas linguisticas podem ser identificadas a partir das escolhas e das justificativas
feitas pelo discente ao longo da leitura. Para que essa autonomia fique clara, o livro inicia-se

com uma apresentagao ao leitor (QUADRO 1).
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Quadro 1 — Apresentagao ao leitor

Mbnica Paulo de Carvalho

APRESENTACAO

Ola, querido(a) amigo(a)!

Vocé acaba de receber a grande responsabilidade de ser o conselheiro
de nossas protagonistas. Bruna, Débora, Alice e Carol sdao quatro
adolescentes como vocé e contam com sua ajuda para tomarem grandes
decisdes. O que acontece com cada uma depende de suas escolhas, entao,

escolha com carinho!

Na vida, as vezes, nos arrependemos de nossas opg¢odes. Caso isso
aconteca com vocé, ndo se desespere, basta seguir as instrucdes e voltar

atras.

Agora corra para a proxima pagina antes que Bruna perca o énibus

para a escola!

Mbnica de A. R. Paulo de Carvalho

Fonte: a autora.

Na secdo 3.3.2 apresentamos a estrutura do livro, apontando a distribui¢do dos treze
espacos do conselheiro em que o leitor deve registrar e justificar suas escolhas para a
narrativa. A titulo de exemplificacdo, inserimos, no quadro 2, o Espa¢o do Conselheiro n°4
(p.51L), localizado no capitulo cinco do livro. No capitulo citado, Bruna tenta se aproximar
de Matheus, pedindo que ele ensaie com ela uma cena para a aula de teatro que, na verdade,
ela mesma escreveu. Havia segundas intencdes na atitude da menina, pois ela pretendia gravar
em audio a conversa para que suas amigas pensassem que o menino estava apaixonado por
ela. No final, os planos ndo saem como Bruna esperava porque o rapaz corrige sua forma de
falar, o que a deixa com duas opgdes: aceitar a critica ou questiona-la. Essa escolha deve ser

assinalada e justificada pelo leitor no espago identificado como Espago do Conselheiro n° 4
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(QUADRO 2). Os registros escritos dos educandos nessas paginas ¢ no capitulo dez serdo
fundamentais para que o professor realize a diagnose do perfil da turma, considerando (a) a
analise da escrita de e (b) suas crengas linguisticas.

Quadro 2: Espago do Conselheiro n°4

Moénica Paulo de Carvalho

ESPACO DO CONSELHEIRON°4

Serda que o plano de conquista de Bruna vai por agua abaixo? A‘:j
tzmenina teve o maior trabalho para bolar uma estratégia, mas, ao invés de
,iganhar varios beijos do “boyzinho”, esta recebendo varias criticas. Matheus 2
"comegou a criticar 0 modo de falar da menina e agora ela precisa da sua

‘ajuda para decidir o que responder.

;Opcao A: ( ) Se vocé acha que Bruna deve aceitar a critica de Matheus, vd’:

> para a pagina 51.

3 Opcdo B: ( ) Se vocé acha que Bruna deve questionar a critica de Matheus, ,:E

avance mais um pouco até a pagina 55.

2 Eu escolhi a opgéo ( ) porque

50

Fonte: a autora.

3.3.5 O livro e suas variantes linguisticas

Coelho et al (2015) estabelecem niveis de gramatica em que a variagdo pode ocorrer:

lexical; fonologico; morfologico; semantico e discursivo, havendo a possibilidade de interface
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entre pares gerando niveis como o morfossintatico. O processo de escolha das variantes
linguisticas inseridas no livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua” teve como ponto
de partida a lista de fendmenos linguisticos em variagdo elaborada pelos alunos do projeto
Desconstruindo preconceito, construindo inovacdo (ANEXO I). Nessa lista, os discentes
citaram variantes fonologicas, lexicais, sintaticas e morfoldgicas, portanto, decidimos incluir
variantes que representassem esses niveis gramaticas, exceto o primeiro porque, apesar da
amostra de variantes fonoldgicas ser a mais expressiva da lista, haveria maior dificuldade em
transpor os tragos de fala dos personagens ao registro escrito e haveria risco de incorrer no
erro de retrata-las de forma caricatural. No anexo I, € possivel observar que os alunos tiveram
facilidade em identificar variantes no nivel lexical, pois, apos o nivel fonologico, € o que
obteve maior amostragem. Dentre as variantes de nivel morfologico, os discentes incluiram
exemplos de concordancia verbal; e dentre as de nivel sintatico, exemplos de colocagao
pronominal. Os registros discentes nessa lista foram fundamentais para elegermos as variantes
que seriam contempladas no material.

A quantidade de variantes linguisticas inseridas na fala de cada personagem nao ¢
uniforme, pois foram enxertadas de acordo com a necessidade da narrativa e com a
especificidade linguistica do fenomeno. Uma caracteristica latente da fala de Bruna, por
exemplo, ¢ a auséncia do morfema —s na realizacdao do plural, portanto, esse fendmeno esteve
presente inimeras vezes ao longo de todo livro. Da mesma forma, a personagem Débora
emprega diversas variantes lexicais, espontaneamente, ndo apenas nos momentos de conflito
com Matheus, mas também em conversas com seus amigos. Nao houve arbitrariedade
também na distribui¢do das variantes linguisticas que compdem o repertério das personagens,
pelo contrario, foi determinada pelas caracteristicas especificas de cada uma. Portanto, hd uma
relagdo estreita entre a composi¢do das personagens e a escolha das variantes linguisticas que
compdem seus repertorios. As quatro t€tm em comum o fato de serem adolescentes e
frequentarem a mesma escola municipal, contudo, possuem particularidades que as
distinguem umas das outras, o que se reflete na maneira de falar.

A fala de Débora ¢ marcada por variantes linguisticas no nivel lexical tendo em vista
que a personagem nasceu no Cearda, mas reside no Rio de Janeiro ha quatro anos. Ela ¢ a
primeira personagem a sofrer com o preconceito linguistico de Matheus que diz que a menina
ndo sabe falar direito quando emprega a expressdo (i) “botar boneco”, no capitulo quatro.
Apds esse momento, o leitor decide, no Espaco do Conselheiro n°® 1 (p.38L), se a garota deve

pedir desculpas e mudar de assunto ou deve falar mais sobre expressdes tipicas do Ceara. Nas
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paginas posteriores, as variantes abestada, desarnar, aperrear e mainha aparecerem na fala
da personagem e sdo igualmente repreendidas por Matheus.
(1) “— Deixe de botar boneco, menino. — Débora aproximou-se ¢ regulou o
equalizador rapidamente. — Pronto! (p.37L).
(i)  “— Desculpa, ¢ que t6 meio abestada hoje. (p.39L).
(iii))  “— Pode apostar! Eu ja vim de olho, no caminho todo, na conversa das pessoas
pra te ajudar a desarnar... (p.41L).
(iv)  “— Num aperreia! Aprender palavras novas ndo vai fazer mal, vai? (p.45L).

(V) “— Ja sdo seis horas! Tenho que ir ajudar mainha a preparar o jantar. (p.42L).

Bruna faz parte de uma realidade social e economica desprivilegiada, assim, cresceu
tendo contato com comunidades linguisticas urbanas em que predominam tragos de oralidade
e baixa monitoracao estilistica. Dessa forma, sua fala se caracteriza pela presenca de variantes
estigmatizadas que, frequentemente, aliam preconceito linguistico e social. O nivel sintético ¢
representado na fala da personagem através da coloca¢do pronominal, como no exemplo (vi);
e o nivel morfossintatico ¢ materializado pelas concordancias verbais ¢ nominais em diversas
sentengas proferidas pela personagem ao longo do livro, como ilustrado em (vi) e em (vii). A
atitude de preconceito linguistico acrescido ao preconceito social de Matheus diante dos dois
fendmenos presentes em (vi) ddo inicio ao conflito do capitulo cinco, diante do qual o
comando do Espaco do Conselheiro n°® 4 (p.51L) propde que o leitor decida se Bruna aceita
ou questiona as criticas de Matheus.

(vi)  “— 0O sol, esse jardim e a musica tocando ali no saldo t4 deixando o momento

tdo romantico! Esse lance pode ficar s6 entre tu e eu.” (p.50L).

(vii) “— Desculpa o atraso, mas as cena demorou muito pra terminar.” (p.53L).

Alice ¢ uma menina muito estudiosa que sempre teve o hdbito de ler e frequenta
comunidades linguisticas urbanas em que h& maior monitoracao estilistica ¢ dominio mais
amplo de tracos de letramento, portanto sua fala caracteriza-se pela presenca de variantes
mais prestigiadas socialmente que raramente sofrem corre¢cdes em conversas espontaneas. Na
fala dessa personagem, o nivel sintatico foi representado através de estratégias de colocagao
pronominal, que, de acordo com a norma-padrdo, seriam realizadas de duas formas distintas:
(viii) énclise — “Deixe-me ver os exercicios do seu caderno” —, e (ix) proclise — “Pensei

que vocé€ me faria sacudir vocé pra voltar pro planeta Terra”. Ao proferir a sentenga em (viii),
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Matheus corrige a menina com um deboche sutil e o ato passa despercebido por ela. Contudo,
ao elaborar a sentenca (ix), a corre¢do do rapaz torna-se mais explicita, questionando até
mesmo a inteligéncia da menina. Estabelecido o conflito narrativo, o leitor se depara com o
Espago do Conselheiro n°® 7 (p.64L) em que decide se Alice deve ignorar Matheus ou
questiona-lo sobre suas atitudes.

13

(viii) “— Deixa eu ver os exercicios do seu caderno.” (p.61L).

(ix)  “ — Pensei que vocé faria eu sacudir vocé pra voltar pro planeta Terra.” (p.

62L).

A fala de Carol ¢ urbana e localiza-se nos pontos centrais nos continuos de
oralidade/letramento e monitoragdao estilistica, desse modo, sua fala se caracteriza pela
presenga de variantes prestigiadas, mas também por algumas variantes que sofrem certo
estigma social. O nivel sintatico ¢ ilustrado em sua fala através da coloca¢do pronominal por
(x) uma forma estigmatizada e (xi) uma forma que estd de acordo com as regras da norma-
padrdo. Ao ouvir as duas sentencas, Matheus humilha a garota, dizendo que sua maneira de
falar machuca seus ouvidos. Além disso, o preconceito exacerbado do rapaz faz com que ele
incorra em hipercorre¢do ao sugerir que o correto seria “eu vi-os todos” ao invés da estrutura
formulada pela personagem em (xi). Apos a atitude preconceituosa de Matheus, o leitor terd
que decidir se Carol aceita ou questiona a corre¢ao do rapaz, no Espago do Conselheiro n° 10.

(x) “— Eu vi ele sim, mas eu queria ver de novo com vocé.” (p.84L).

(xi)  “— Eh... é que eu...eu sou apaixonada por essa série de filmes, eu vi todos eles

na pré-estreia.” (p.84L).

3.3.6 O livro e suas noc¢des sociolinguisticas

Como foi apresentado nas seg¢des anteriores, a reflexdo sobre identidade linguistica e
preconceito linguistico € proposta na narrativa do livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha
¢ sua”. Além dessa reflexdo, hd outros conceitos sociolinguisticos que sdo acrescentados, de
maneira sutil, as falas dos personagens com o intuito de conduzir o leitor ao reconhecimento

da diversidade linguistica; a desmitificacdo de pensamentos do senso comum; e a
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desconstrug¢do do preconceito linguistico. Na tabela 5, estdo listadas, por capitulo, as nogdes
sociolinguisticas centrais abordadas no livro.
Tabela 5 — Nog¢des sociolinguisticas abordadas no livro “Vocé [ndo] € o que fala — a escolha

2

é sua

CAPITULO/ TIPOS NOCOES SOCIOLINGUISTICAS ABORDADAS
PERSONAGEM | BASICOS DE

VARIACAO
LINGUISTICA

_ o Identidade linguistica;

Capitulo 4/ VARIACAO | e Nogdo de pertencimento social motivado pela identificagdo de
Débora REGIONAL semelhanga entre seu falar e o de outros falantes de sua comunidade
de fala;

e Desconstrugdo do mito de que, no Brasil, h& uma unidade
linguistica.

e Desconstrugdo do mito de que o dominio da norma prestigiada

N garante a ascensdo social;

Capitulo 5/ VARIACAO | e Desconstrugdo da ideia de que, para ser inteligente, depende-se do
Bruna SOCIAL dominio da norma prestigiada;

e Reflexdo sobre a supervalorizagdo da forma, norma linguistica, em
contraste com a desvalorizacdo do conteudo, mensagem, que gera o
silenciamento daqueles que ndo dominam a norma prestigiada;

o Identificacdo do preconceito linguistico como fruto do preconceito
social, focado em “quem fala” e ndo “no que se fala”.

e Adequacdo linguistica de acordo com o registro oral ou escrito, ¢ o
grau de monitoracdo da situagdo comunicativa: se um falante usa, na

Capitulo 6/ VARIACAO DE fala, determinada norma ndo significa que tal norma também seja
Alice REGISTRO empregada por ele na escrita;

e Quanto mais ampla a competéncia linguistica do falante, mais
abrangente ¢ seu desempenho linguistico;

e Desconstrugdo do mito de que ¢é preciso saber gramatica para falar e
escrever bem;

e Desbanalizagdo da cultura da correcdo linguistica que considera
normal corrigir a fala das pessoas independentemente da situagdo
comunicativa, gerando até mesmo constrangimentos sociais e/ou
discriminagao.

e Desconstrugdo do preconceito linguistico, ato em que se inferioriza
alguém por seu dominio linguistico;

Capitulo 8/ o Reflexdo sobre as consequéncias do preconceito, sendo uma delas a
Carol segregacao entre as pessoas;

e Desconstrugdo da ideia de que uma pessoa, ao conviver com
individuos que ndo empregam a norma-padrdo na fala, retrocederia
quanto ao conhecimento da norma-padrdo e passaria a falar
“errado”;

e Conscientizagdo de que, em grande parte das situagdes, corrigir uma
pessoa ¢ falta de educacdo.
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3.3.7 Olivro “Vocé [ndo] € o que fala — a escolha é sua”

Nesta secdo, o livro “Vocé [ndo] ¢ o que fala — a escolha ¢ sua” sera exposto na
integra™. Para garantir que ao leitor desta tese fique clara a sequéncia das paginas e a relagdo
danarrativa com os contetudos teoricos relacionados a Sociolinguistica, em alguns momentos,
tragcaremos comentarios sobre o material. Salientamos que a paginagdo presente no sumario
do livro e nos Espacos do Conselheiro estao de acordo com a ordenagao de paginas do texto
original e ndo com o da presente tese.

Nos trés primeiros capitulos, os personagens sdo introduzidos na narrativa com o
proposito de que o leitor conhega as caracteristicas de cada um, criando um vinculo afetivo
com eles. A composicdo de cada personagem tem um proposito na narrativa, pois, como foi
dito em 3.3.5, as variantes linguisticas foram inseridas nas falas dos personagens de acordo
com a realidade criada para eles. Desse modo, os trés primeiros capitulos cumprem com a
funcdo de envolver o leitor na narrativa ao torna-lo intimo dos personagens, além de despertar
sua curiosidade para o desenrolar da historia. Essa primeira parte se encerra com o conflito

entre as personagens femininas que dard o encaminhamento para os capitulos seguintes.

23 ~ . " N ~ s, s, ST ,

A versdao em PDF do livro “Vocé [ndo] é o que fala — a escolha é sua esta disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1fLUJ7L9-PyzIFYOauezlccCUofZ1cHTO?usp=sharing. Acesso em 11 de
agosto de 2022.
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Monica Paulo de Carvalho

APRESENTACAQ

Ola, queridola) amigoial!

Voce acaba de receber a grande responsabilidade de ser o conselheiro
de nossas protagonistas. Bruna, Débora, Alice e Caml séo quatm
adolescentes como voofé e Contam com sua ajuda para tomarem grandes

decisdes, O gue acontece com cada uma depende de suas escolhaz, entao,

escnlha com carinho!

Na vida, as vezes, nos arrependemos de nossas opgoes. Caso isso
aconteca com vocs, nao se desespere, basta seguir as instrughes e voltar

atras,

Apora corra para a proxima pagina antes gue Bruna perca o dnibus

para a escolal

Monica de A. B. Paulo de Carvalho
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Vocé [naol é o que fala: A escolha é sua!

CAPITULO 1: Bem-vindo ao Centro Cultural Esperanca

ais uma segunda-feira em que Bruna corria apressada pela rua
para nao perder a primeira aula do dia. Ela nao podia ter mais
um atraso se nao seus pais seriam chamados na escola, e é
claro que ela ndao queria deixar essa ma impressao justo agora que seu pai
resolveu fazer parte de sua vida. Os finais de semana na casa dele estavam
deixando Bruna perdida. Tudo bem que nédo era nada mal passar aqueles
dias em um apartamento na beira da praia, mas a distancia até a escola

tornou as manhas de segunda uma loucura.

— Sera que eu peguei o dinheiro pro lanche? Hoje é dia de aula de
Ciéncias? Acho que esqueci o trabalho de Artes no quarto da minha mae...
Droga! Sabia que devia ter trazido meu ténis, essa sapatilha ta acabando
com meu pé! Mas o que eu podia fazer? O ténis nao combinava com o
vestido que eu usei no jantar com a familia do meu pai no sabado. —

pensava Bruna enquanto tentava alcancar o 6nibus parado no ponto.

Mesmo correndo como se estivesse perseguindo o seu amado idolo
Dustin Gomes, Bruna chegou quinze minutos apés o horario de entrada.
Ela sabia que seu destino ja estava tracado, mas uma chama de esperanca

a moveu até a sala de aula.
— Com licenca, professora, posso entrar? — perguntou esperancosa.

— Quinze minutos de atraso pela terceira vez é inaceitavel! Va agora
para a direcdo. — respondeu a professora sem nem mesmo desviar o olhar

do quadro onde anotava a matéria.
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— Mas, professora, eu vim da casa do meu pai que mora longe da

escola e cu... — Bruna tentou se justificar em vao.
— Resalva 1ss0 com a direciol — a professora interrompeu incisive.

Bruna cammhou lentamente até a sala da dire¢io, tentando preparar
um discurse que convencesse a diretora a ndo convocar seus pais a virem &
escola. Quande tomou coragem para girar a macaneta, uma menina
baixinha empurrou a porta ¢ sain chorando para o banheiro das alunas.
Lopo em seguida, outra menina com longos cabelos encaracolados sain da
sala carregando virias caixas de panfletos.

— MNosza, a menina empurrow a porta com tede, hein?l — Débora
pensou alto enguanto saia da diregdo e logo perceben a presenca de Bruna
na parta, — Tome agqui um panfleto e venha conhecer o8 cursos gratuitos
do Centro Cultural Esperanca. — disse Debora, entregando o panfleto para

Bruna e exibindo seu sorrise contagiante,

— Obrigada, mas tenho a impressdo de gque depois do meu atraso de

hoje ficarei por um bom tempo em prisdo domiciliar,

— Que pena! Espero que vocé consiga um bom advogado! Boa sorte! —
Débora respondeu com ar de cumplicidade, tentando aliviar a tensdo de

Bruna.

Bruna riu &, por um instante, esqueceu-se do problema gue a esperava

atras daguela porta, repassou mais uma vez seu discurse e entrow na sala

da diregio.

— Com licenga, posso entrar diretora?® — perguntou Bruna.
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— A diretora Luzia esta atendendo um responsavel, mas voof quer que

cu avise que voot ostd aqui? — Alice respondeu tentando ajudar.

Bruna ndo entendeu porgue uma aluna estaria téio feliz ¢ a vontade
dentro da sala da direcfio, mas ndo teve tempo para pensar nisso © apenas
respondeu gue sim,  No momento em que Alice se preparava para dar o
recado, a diretora aparecen na antessala, despedindo-se do responsavel que
estava Atendendo. Apés alguns minutos de conversa, Bruna conscguiu
sensibilizar a diretora com seu discurso ¢ garantin mais uma chance para
se redimir dos atrasos e para ndo ter seus pais chamados na escola. Com a
intencdo de ndo correr ¢ risco de ser levada & diregdo, fBzendo com que a
diretora se arrependesse de scu ato de compaixo, 8 menina teria que
andar na linha durante toda 8 semana. 1sso significava dizer adeus a suas
longas visitas a0 bebedours durante as aulas, que sarviam mlute mais para
matar sua curiosidede do que sua sede, Ela teria que se esforcar para ser
uma das primeiras da fila do almogo, conseguindo, assim, comer, ir ao
banheiro, beber dgua e retornar para a aula dentro dos vinte minutos
disponibilizados para o recrein. E claro que com isso ela iria perder as
fofocas mais quentes e as confusies mais emocionantes da escola, mas
valeria a pena para nao correr o risco de decepcionar sew pai, que ainda

estava comecando & conhecé-la,

— Com licenga, professora, posso entrar? — disse Bruna sem perceber

gue era Débora quem estava no comando da turma.

— Entre rapidamente ¢ em siléncio, Bruna, para nao atrapalhar a
Débora que estd dande um recade. — respondeu a professora que preenchia

a chamada, sentada em sua cadeira, enquanto Débora falava com a turma.
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— Entfio, gente, como eu tava dizendo, o Centro Cultural Esperanca
fica aqui no bairro, bem pertinho da escola. — prosseguiu Déebora com seu
aviso, — Com certeza, todo mundo aqui conhece o Mercado Maria Jéssica,

fe? — a tiurma confifmou, — Entan, ¢ 6 atravessar a rua, fca betm acald.

— Vocé disse que todos 08 cursos 280 de graca, certo? — Alice levantou
o dedo e disparou. —Quais sfio as opodes? Nio é s0 futebol, vilei e essas
coisas esportivas néo, né?! Nao quero fazer nada que envolva suor e corrida,

jé me bastam os jogos da aula de Educacan Fisica...

— 0 CCE oferece atividades de diferentes tipos: esportivas, musicais,
artisticas. — Débora erguen o panfletc em posicho demonstrativa,
apontando para cada opcin. —Vocés podem ver no panfleto que temos
opcdcs como aulas de instrumentos; teatro; danca; pintura e muitas outras.
E s vocés preencherem o cadastro com nome, telefone e marcarem o curso
gue desejam fazer que, em breve, Hgaremos para avisar o dia de inicio das

aulas,

—Teatro?! Hum... acho que essa seria uma boa oportunidade para

melhorar minha comunicacio em publico. — Alice comentou.

— Com certezal O teatro fez maravilhas por mim! Excelente escolha. —

Debora concordou animeada com a decisdo de Alice,

A esza aliure, Bruna j& tinha se sentado, mas ndo em seu local de
costume. Decidin sentar na tltima fileira, ao lado da menina baixinha e
fristonha que quase a acerfou com uma portada quando saiu correndo da
diretoria.

— Oi. Vooé vail se inscrever em qual curso, Caroline? Desculpe, &

Caroline ou Carolina? — Bruna perguntou para a menina ao seu lado,
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— E Caroline, mas pode me chamar de Cargl. — respondeu surpresa
por alguém té-la notado na sala. — E vocé € a Bruna, certo?! — perguntou
apenas para ser educada, pois ndo havia quem ndo conhecesse Bruna

naguela escola.

— Is=ol Mas pode me chamar de... Bruna mesmo. — Bruna riv, mas
Carol apenas esbogcou um sorriso, — Na verdade, minhas amiga me chama
de Bru, Brubs, Bruneca, ou do que der vontade na hora. — Bruna sorriu,
tentando fazer Carol rir, mas ela apenas esticou os ldbios quase mostrando

08 dentes superiores.

— Na verdade, eu pndo tenho muitas amigas, 26 minha familia mesmo
me chama de Carol. Na escola, o8 professares 86 me chamam de Carnline, e

os alunos mal sabem mew nome. — a menina desabafou.

Bruna ficou surpresa & sem reacio diante da sinceridade de Carol,
mas, sem saber por gue, se sentu motivada a insistir na conversa € na

missao de fazé-la rir.

— S¢ & por falta de apelide, vamo escolher um agora: Caroleta,

Carolzita, Carolzinha, Ca...

Carol nio estava acostumada a ter pesspas puxando conversa ou
tenitandn alegra-la. Pela primeira vez, em trés semanas de aula, ela se

sentiu grata por estar naguela escola.

— Bem, acho que podemos decidir =eu apelido depois, por enguanto

vamo continuar com Carol mesmo. Qe tal? — sugeriu Bruna.

— Perfeito. — Carol concordou sem disfarcar sua estranheza em ver

alpuém tdo empenhado em se aproximar dela.
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— E ai, em que curse vamo se inscrever? Nao pense que vai me deixar
sozinha nessa. — Bruna insistiu apds pegar o panfleto da mesa de Carol
verificar que ela néo havia nem mesmo preenchido o seu nome.

— Hum, ndo sei e eu deveria me inscrever... Sou um pouco Hmida,
nao sei se me daria bem em aulaz com muita gente, — Caml pegou de volta

seul panfleto e tentou fazer com que Bruna desistisse de tentar convenceé-fa,

— Timida? Entao, ja sei de que aula precisamo pra exterminar de uma

vez por todas essa barreira da sua vida: TEATRO!

— TEATRO? Mas 21 mal soU capaz de me comunicar com UMNa pessoa.
imagina falar pra dezenas e ew,... — Carol ficown vermelha 20 de pensar em

eatar no palco,

— Dezenas, nao, queridinha! Centenas! Se for pra fazer, vamo fazer
direito! Ja imagino a gente lacrando nos teatro da Broadway!, que tal,
heim?! —Com tom entusidstico, Bruna tentava a todo custo mudar o

semblante de desinime de Carol.

Enfim, as duas riram. Em principio, Carel resistivu um pouco, mas
pensou na quantidade de amigos que Bruna tinha: APENAS TODOS OS
ALUNOS DA ESCOLA! Logo, concluiun que nép faria mal tentar ser um

pougquinho parecida com ela, a comegar pelos interesses,

— Curso de teatro, ai vamos nés! — Carol animada marcou a opcdo

“teatro” e entregow o formulario para Debora,

Débora olhou para os cadastros de Bruna e Carol e disse:

! Breodwmy & uma averida lecalizadn na cidade de Mowa York, nos Estoces Uridas, muite fameso par seus tentros
que exibem superproducied de mugicals
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— Teatro? As duas? Massal Yamos nos ver bastante, pois cu o0 viva ©

maorta nessas aulas, Me chamo Debora, alias,

— Débora, claro. Voof & da turma do Pedro, aguele gato, ne? —

perguntou Brina.

—Igsp, a 1901, Vocé nao imagina a peleja gque € pra prestar atencao na

aula com um cabra como ele logo ao lado.

— Débora, ja terminou de recolher os panfletos? — a professora

interromped impaciente.

— 8im, senhoral Obrigada, professora. — agradeceu, retirando-se da

gala.

— De nadal Espero que voces aproveilem essa oportunidade. Agora

todos copiando 08 exercicios que estao no quadro. — orientou a4 professora.

No dia seguinte, Carol mal podia esperar para chegar a escola. Junto
com a animacio estava a incerteza de saber se Bruna sentaria novamente
a0 seu lado ouw se ac menos The cumprimentaria com um “oi”, Esse negdoio
de amizade era muito novo para ela, A caminho da sala, sentiu alguém

segura-la pela mochila.

— Vocé recebel a mensagem do CCEP As aula de teatro comega hoje!

Estou mega animada! — disse Bruna, entusiasmada.

— 8im! Liparam para minha casa & minha mée me avisou. - responden

Carol, tentando ndo demonstrar sua animacdo com a nova amizade,

— Vooé val direto da escola? — Bruna perguntou, esperando que as

duas pudessem ir juntas.
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— Nan! Primeiro vou ier que esperar meu irmao me encontrar pra genie

ir junta. Ele vai tentar se inscrever no curso de guitarra.

10

—Ta bom. A pente se encontra la entio.
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No capitulo um, ocorre a primeira apari¢do da variante t&: “Sabia que devia ter trazido
meu ténis, essa sapatilha tad acabando com meu pé!” (p.3L). Ao longo de todo o livro,
aparecerdo nas falas espontidneas dos personagens as variantes ta, t0, tava, tavam e tdo, em
lugar de esta, estou, estava,estavam e estao, visto ser esse o emprego comum dos falantes do
PB em situagdes menos monitoradas, tanto no registro oral quanto no escrito, manifesto até
mesmo em legendas de filmes e séries, e em obras literarias.

Na péagina cinco, inserimos um trecho que dialoga diretamente com a rotina escolar
dos alunos que participaram do projeto Desconstruindo preconceito, construindo inovagdo. O
almocgo deles era servido as dez horas, isto €, durante o recreio que durava vinte minutos.
Como o refeitorio era pequeno, sempre se formava uma enorme fila na qual acontecia a
interacao social entre os discentes da escola. Esse ¢ um exemplo de como as motivagdes
pessoais dos participantes da pesquisa-agdo e a realidade especifica do local em que foi

realizada estdo entremeadas nas paginas do livro.

Na pagina sete, ocorre a primeira realizagdo de plural com auséncia do morfema
pluralizador —s no substantivo ¢ de desinéncia numero-pessoal —-m no verbo: “Na verdade,
minhas amiga me chama de Bru, Brubs, Bruneca, ou do que der vontade na hora.” (p.7L).
Esse mecanismo para a realizagdo das concordancias verbal e nominal serd uma constante na
fala de Bruna, personagem que representa uma variedade linguistica urbana localizada mais a
esquerda nos continuos de letramento e monitoragdo. Ainda na pagina sete, vé-se a realizagao
de concordancia verbal com a supressao de outra desinéncia nimero-pessoal na seguinte fala:
“Se ¢ por falta de apelido, vamo escolher um agora: Caroleta, Carolzita, Carolzinha, Ca...”
(p.7L).

A fala da personagem Débora apresenta algumas variantes linguisticas empregadas no
Ceard, sua cidade natal. Por isso, na pagina nove, a menina utiliza a expressao “massa” para
expressar sua animacao diante da inscri¢do de Carol e Bruna no curso de teatro. Além disso,
para indicar que ela frequenta bastante o curso, emprega a expressao “eu td viva e morta
nessas aulas”. Ao longo do livro, outras variantes lexicais sdo inseridas na fala da personagem
a fim de ilustrar esse tipo especifico de variagdo, como “acold” (p.6L); “peleja” (p.9L);
“cabra” (p.9L); “vocés vao me ver nos filmes de Hollywood até dizer chega” (p.15L); “vou
comer até ficar triste” (p.18L); “Tem nem perigo d’eu trocar o pavé da vovo.”(p.18L); “eu
falei tudo avexado”(p.19L); “o teatro vai desarnar tudo que vocé precisa saber.” (p.20L);
“Esse menino td cada vez mais meu numero!”(p.25L); “Agora pronto!”(p.30L); “botar

boneco!”(p.37L); “abestada”(p.39L); “desarnar”(p.40L); “mainha”(p.42L); “aperrear”
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(p.45L), “sustanca” (p.45L), “dei f&” (p.45L), “bufo” (p.45L), “macho” (p.79L), “manguei”
(p.79L) e “valha” (p.80L).
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CAPITULO 2: Aplausos, I4 vém nossas atrizes...

al o sinal tocou e Carol ja estava no portao esperando seu
irmao, Lucas, chegar para irem ao CCE.
12:30h... 12:40h... 12:50h... E nada de Lucas aparecer!

— BORA, CAROOOOL! -Lucas gritou da esquina.

— Poxa, Lucas, onde vocé tava? Vou chegar atrasada justo no primeiro

dia! - reclamou Carol.

— Eu tava esperando o Matheus pra vir com a gente, mas a mae dele

ligou e ele s6 vai poder ir la amanha.
— Ta, ta.... Vamos correr!

Assim que chegaram ao CCE, Carol correu para o teatro. Quando
entrou, se surpreendeu com um ambiente calmo, a meia luz, ¢ um som
instrumental. Todos estavam deitados em esteiras em cima do palco. Um
rapaz negro com longos dreads, de aproximadamente 27 anos, caminhava

pelo palco. Ao notar a presenca de Carol, ele gritou:
— Seja bem-vindal Venha, pegue sua esteiral

Carol subiu no palco discretamente, tentando nao ser notada.
Procurou por Bruna para néo ficar sozinha, mas logo a musica parou,

entao, decidiu sentar-se no primeiro espaco vazio que achou.

— Podem sentar! — orientou o professor de teatro assim que a musica

terminou de tocar.

Os doze alunos sentaram-se em suas esteiras que formavam uma roda

no centro do palco. Logo Carol percebeu alguns rostos conhecidos de sua

11
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escola: Bruna estava sentada no segundo colchao a sua dircita, a menina
que distribuiu os panfletos em sua sala no dia anterior, Débara, estava bem
a wontade sentada entre Bruna e o professor; e Alice, aluna destagque da
escola nos guatro bimestres do ane anterior, estava sentada no colchio a

sua esquerda,

— Antes de tudo, acho que deverinmos comecar nos apresentando
para nos conhecermos melhor. Vou comecar para quebrar o gelo. Meu nome
¢ Daniel e sou apaixonado por tude gque envolva arte: teatro, mosica,
pintura, tado mesmo, Quer me deixar feliz? E s6 me chamar pra assistir
uma apresentacio de balé no Teatro Municipal ou uma simples roda de
samba em qualgquer rua charmosa do Rip de Janeirp. Falou em arte, th
dentrol Eu tenho vinte e sete anos, sou solteiro e divido meu apartamento
com dois amigos bagunceiros gue ainda nao apreénderan a usar a vassoura
e o detergente. — os alunos tiram. — E um preco pequenc a pagar para
cursar a faculdade dos meus sonhos que, no meu caso, € Artes Cénicas, ©
trabalhar com agquilo que amo, teatro. No comeco € assim mesmo, temos
gue passar por alguns perrengues, mas no final tudo da certo.

Algumas meninas suspiravam ao v:lo falar. Elas eram meds velhas,
na faixa de vinte — vinte e doiz anos, e ndo disfarcaram a alegria ac ouvir
que ele era solteiro. Para ndo perder a cportunidade de deixar claro que
também estava disponivel, uma delas logo levantou & méao e pediu para se
apresentar. E assim, um a um, o8 alunos falaram seus nomes, idades,

interesses, até que chegon a ver de Alice falar,

— Boa tarde a todos. Primeiramente, gostaria de dizer gue é uma
alegria estar participando deste curss com todos vorés, — Acostumada que

era a discursar, Alice manteve o tom diplomatico, que conferiu a sua fala

12
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um distanciamento de scus colegas, como s NAao quisesse revelar-se por
inteiro. — Meu nome & Alice, tenho quinze anos ¢ cstou cursando o nono

ano na Eseola Municipal Gomes Gouvea.

— Qe legall E o que vocd mais posta de fazer no seu tempo livee? —

pergunton Daniel.

— Eu amo estudar, principalmente ciéncias € matematica. Estou
ansiosa para chegar ao Ensino Médio ¢ ter aulas de Fisica, Quimica e,
principalments, Biologia. Meu maior sonho é ser médica e descobrir a cura
para o cincer. Eu sei que para realizar esse sonho eu preciso me preparar,
entdo busco me envolver em todas as atividades da escola, e isso me rendeu

o prémio de aluna destaque no ano passado.

— Mas existe vida fora da escola, né? — Daniel disse com um so0rriso.
—  E quando vocfé nao estd na escola, o gque vocé gosta de fazer? — ele
valtou a perguntar, tentando fazer com que Alice ficasse mails descontraida
e falasse um pouco mais sobre sua verdadeira dentidade ao invés de

apenas recitar seu histérico escolar.

— Deixa eu pensar.... Bem, eu gosto muito de ler, mas o que eu amo
mesmo ¢ o meu curso de Inglés. Eu adoro gquando consige ver uma série
sem lepende e entender o que os personagens estiao falando. Confesso que
nao tenho nenhuma intencao em seguir a carreira de atriz, mas pensei que
o curse de teatro me ajudaria a desenvolver a habilidade de falar em

publico, entio decidi me inscrever.

— Sonhos ambiciosos de uma menina dedicada, essa combinacio tem
tido pra dar certol — elogion Daniel. — Apora vocé é a prdxima, certo? —

disze apontando para Carol.

13
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— Sim! Meu nome € Carmol; tenho quatorse anos; 9 No NONog  ano;
estudo no GG também e tenho um irmao mais velho, que ama me perturbar
nas horas vagas. Alias, ele fol o motive do meu atraso hoje. — tomada pela
vergonha, a menina falava sem tirar 0% olhos do chio. — Se eu pudesse, eu
passaria o dia inteiro assistinde filmes no mew quaric e brincandoe com

meus cachorrinhos, Cacau e Floquinho.

— E o que te motivou a se inscrever no curso de teatro? — indagou
Daniel.

— Pra falar a verdade, Mui quase intimada por uma nova amiga, e
acabei topando para ver se consigo diminuir minha fimidez, — Ao

regponder, Carol ergueu um pouco a cabeca ¢ piscou um dos olhos para

Bruna em sinal de agradecimento.

— Crpal Veio ao lugar certo entiol Pisou da porta do teatro pra dentro,
term guie deixar a timidez do lado de fora. Sua ves, rapazl Pode falar,

Danie]l apontou pars o mening ao lodo de Caral,

— Boa tarde, meu nome ¢ Marcos. Eu tenho quatorze anos também e
estudo no Centro Educacional Barbosa Marinho. Eu amo jogar video game e
meu sonho é um dia poder crinr meus proprios jogos. Eu faco curso de
computagio no mesmo luger em que o Alice faz inglés, Sinceramente? Eu td
ne curso de teatre porgue minha mae meio que me obrigow, sabe? Ela
ameacou tirar mew video game se ey ndo saisse um pouce de casa, entdo,

agui estou cu, fora de casa, *botando a cara no sol”, comao cla diz.

— Tenho certera de que voo ndo val se arrepender de ter obedecido a
sua mae, Ja vi muitos adolescentes querendo fazer teatro, mas ndo podendo

porgue seus pais ndo deixavam, Essa & a primeira vez gque vejo alguém agui

14
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par intervencas dos pais. — Danigl riu. — E voce? Espero que vocé nao

tenha sido ameacada pra estar aqui. — ele brincou, dirigindo-se 4 Bruna.

— Eu? Que nada! Eu amo falar, dancar, cantar, contar piada. Eu fin

feita pratd nesse paleol — regpondeu Bruna,

— E desse tipo de animacfio que eu gosto, Conte mais sobre vocé, —

sugeriu Daniel.

— Entéo, eu tenho quinze anos e estudo na mesma turma da Carol e
da Alice no GG. Eu sempre quis fazer teatro porgue desde pequena sou a
rainha do dramal 56 gue o gue me trouxe mesmoe agqud fol um motivo
importantissimo: ew precisava resgatar da caverna da timidez uma certa
amiga que o nome dela ew ndo posso falar, — Bruna falow olhando para
Carol,

Todos olharam para Carol sem terem diwvidas de que ela era a tal
amiga. Entretanto, ela nem se immportou, continuou olhande para Bruna,

feliz por saber que ela a considerava uma amiga.,

— Conte com todos nds nessa missio contra o Umidez! Venceremos
juntos! — Daniel brincou — Por 1ltimo, mas néo menos importante,
Déharal

— BHopa tarde, pessoal! Como o Daniel disse, me chamo Débora. Muitos
j&4 me conhecem porgue eu ful nas éscolas entregar os panfletos, inchuasive
na minha ezcola gue é o GG, Eu ja participei de seis espetiaculos do CCE,
pois ja fago teatro aqui tem uns guatro anos, desde gque eu vim do Cears,
entio, muite em breve, vocés vio me ver nos filmea de Hollywood até dizer
chega. — Débora jogou seus cabelos encaracolados ¢ exibiu uma expressio

caricatural de metida gue fez o grupo inteiro rir,

15
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— Agora que todos ja nos conhecemos superficialmente, vou propor
uma dinamica para nos conhecermos ainda melhor, Primeiro vamos escutar

a musica "Aprender a amar”.

Azsimn gque s midsica terminou de tocar, o professor olhou ao redor e

percebew algpuns rostinhos animados e putros emocionados,

— Bem, acredito que todos voceés conhecam essa musica, certo? —

perguntou o professor.

— Clarol — exclamou Bruna — “Aprender 8 amar” € a misica mais
famosa do cantor mais gato e mais maravilhoso do mundo: Dustin Gomesl

Esza milsica sempre mexe comigo,

— BEu também sou muito & do Dustin Gomes, Brunal Que bom que a
cangio mexe com vocé, pois a proposta desta nossa primeira atividade é
esta mesmo: falar sobre o que mexe com nessas emogies. Qual parte que

mods te tocal

— Ah, ¢ a sepunda estrofe, gue fala sobre o tempo perdide. —

responden Bruna, trocandoe o tom alegre por um tom tristonho.

— Vocé se importa em compartithar com a gente porque pensar no

tempo mexe com vooé? — perguntou Daniel, demonstrando compreenséo,

— MNa verdade, acho que 19 precisando mesmo desabafar, isso ja tava

me sufocando.

— Aqui ¢ um lugar seguro onde todos podem jogar pra fora o que

sentem. Fique & vontade, Bruna, pra dezsabafar.
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— Bem... — Bruna deu um longo suspiro. — A minha vida acabou
mudando da noite pro dia. Tudo comegou quando meu pai voltou a morar
no Rio de Janeiro depois de dez ano morando longe.

— MNossa, vood deve ter mortdo de saudade! — exclamou Déboara,

— Mem tanto porgue e me acostumei a viver sem ele ja que ele nuneca
entrava em contaio, Na verdade, eu sentia falta meamo era da ideia de ter

um pai, mas agora gue cle tA na minha vida tudo esta muito confuso.

— Agora entendi porque aguela parte sobre 0 tempo mexia com voce.
Finalmente vocé esta podendo recuperar o tempo perdido com o seu pai. —

diz=e Alice,

— Siml — Confirmou Bruna, — E de quebra ganhei uma madrasta,
duas irmi, um jantar semanal com a familia do meu pai ¢ uma longa
viagem de dnibus da casa do meu pai na praia para a escola toda segunda

de mariha.
— E como vocé estd lidando com sua nova vida?® — perguntou Daniel,
— Vou tentando me encaixar como da... — desabafou Bruna,
— Mossa, gque lom pessimistal — Alice reagiu com espanto,

— E porgque ainda t6 tentandc me acostumar com o choque de
realidade. Eu e minha mée temo uma vida bem simples, sempre ralei muito
pra ajudar ela com as despesa. Ja trabalbel tomando conta das crianca das
vizinha; ensacando as compra no mercadinho; fazendo as unha das minha

amiga. Dualgquer dinheirinho era bem-vindo.

— Ué, entfio ndo era pra vooé té rindo & toa? Agora =6 vive curtindo a

casa do seu pai na beira da praia. — indagou Débora.
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— PFarece que € tudo uma maravilha, mas nao é tio facil assim.
Imagina aquele churrasco de domingo maravilhoso com a familia toda
reunida, piscina de plastico montada, vocé correndo descal¢a brincando

EEM PreocUlpacio coil SeUs primo,

— Nem fala! Ja 3 anziosa pro almoco de proximo domingo na casa da
minha Vé Maria, ela prometeu que vai fazer meu pavé preferido. Vou comer
ate ficar triste — respondeu Débora.

— Entan, nio tenho mais nada disso nos fiorm de semana. Fico
sonhando com o pudim da minha Vd, enquanto tenho que colocar wum
vestido perfeitamente ajustado, sentar de maneira desconfortavel ¢ comer
da forma mais educada possivel no restaurante chique que minha madrasta

adora. — falon Bruna.

— Cae chato! Ate que faz sentido. Termn nem pergo d'eu trocar o paveé

da vovd, Nem por um almogoe chique, — declarou Débora com empatia,

— MNossza, imagine que deve & sendo muito dificil pra voce =e
acostumar, mas pode contar com a gente pro que der e vier, — Posso até me
aventurar como cozinheiro e trazer um pudim pra vocé. — ofereceu Daniel,
fazendo todos rirem.

— Valeu! — agradeceu Bruna. — Ja falei demais, & melhor dar a vez

pra outra pessoa, née?!

— Vamos il — Daniel passou os clhos pele grupe e apontou para
Alice. —Percebi que seu rosto confiante mudou durante a terceira esirofe da

mugica, Alice. Quer nos contar o porgué?

— Ah, porque eu percebi que ndo sou tao livre como eu imaginava.
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— Como assim? — gquestionou Daniel.

— Desde que me lembro, eu sempre dediquei cada minuto dos meus
dias a atvidades que fossem me ajudar a realizar o sonho de ser medica. E
apora eu percebi gue nfio  dediguel nenhum  minuto  para viver

intensamente, para "abracar a vida com um sorrise” como diz a muisica,
— Ah? Nao entendi. — disse Bruna.

— Vou explicar com um exemplo. Eu sou profissional em me envolver
com as atividades da escola, entdn vocés estao acostumados a me ver pelos
corredores com um sorriso; ajudando na sala de leitura, armumando o
mural com a coordenadora, culdando das barragquinhas nas festas.
Contude, a verdade por tras desse sarrizo € que e nao lembro quando foi a
altima vez que eu realmente chorei de tanto ri, que gargalhei tanto a ponto

de doer a barriga. — confessou Alice,

- Mio se préeocupe! Agui & um Iugar de muita dversis, & espero que &
gente te ajude a recuperar todas as risadas que vocé perden. — incentivon

Daniel,

— Nossa! Cheguei aqui preocupada apenas em como o curse poderia
ajudar na minha futura carreira, mas ja vejo que poderei ampliar men olhar

sabre a vida, — animou-se Alice.

— Com certezal Eu ja estou agqul tem quatro anos ¢ minha visao de
munde mudou completamente! Vocés podem née acreditar, mas eu era
toda encabulada gquando cheguel aqui, — DEbora iniciow seu depoimento de
veterana. — Na minha primeira peca, eu falei tudo avexado, corri com
minhas falas, estava doida pra fugir do palco. Agora ndo vejo a hora de

amar a cada novo espetiaculo,
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— Cuem me dera conseguir cssa coragem também. — sussurrou

Carol.

— Com o passar do tempo, o teatro val desarnar tudo gue vooé precisa
gaber, Mas olha, nem tude sio flores. Eu entro no paleo, interpreto
qualgquer personagem sem a menor vergonha, mas, quando se trata dos
assuntos do amor, Ai eu tremo na base. — Débora falava com tanta
confianca que se tornava dificil acreditar que a menina tivesse alguma

dificuldade com sua vida amorosa,

— Mag acredito, Déboral Vocé ndo parece ter problema nenhum pra

socializar com ninguém, muite menoz com os “bovzinhos®™ — disparou

Bruna.
Todos riram,
— Pois &, quem vé pensa. — brincou Débora.

— Viram? Por fora & muitp fécil parecer perfeitp, mas todo coragéo

esconde algum segredo. — constatou Dandel.

— Uhm, amo segredos! Conte-nos mais, Déboral — falou a menina

ruivinha ao lado de Alice.

— Ai, gente, fico meio sem jeito, ¢ meio pessoal. — Deébora tentou

deacnnversar.

— Conta vail Agora estamos entre amigos! Talvez vocé até descubra

L poltco mais sobre vood como acontecel comigo. — incentivou Alice,

— T&, ta bom! A verdade € que eu ndo me sinto assim essa Coca-cola

todal Talvez por isso eu goste tanto desta brincadeira de ser outras pessoas
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nas pecas de teatro, principalmente nas que contam a historia de um

grande amor. — confessou Débora.

— Agsim como todo mundo tem seus sepredos, todo munde também
termn qualidades, Com certeza, vook tem varas qualidades, o seu talento para

o teatro e uma delas. — dis=e Daniel.

— Mas com o teatro é facil porque, através dos personagens, eu finjo
viver as aventuras ¢ amorcs que cu realmente gostaria de ter na minha
vida.

— Eu meio que te entendo! Eu também sou uma menina romantica

que sonha com o grande amor, mas eu mal consigo arranjar uma amiga,

imagina um namorado! — falou Carol.

— Opa! Agora me ofenden. Esqueceu da sua nova melhor amiga aquil
— Bruna disse rindo — Olha, eu ndo entende, duas menina linda cheia de
grilol Vou passar um dever de casa pra vocés: no minimo wimea hora por dia

ge olhando no espelho pra ver a beleza vnica de cada uma.

— Desculpa, Brunal Ainda estou me acostumande com a novidade de
ter uma amiga. — falou Carol. — Por isso me identifico tanto com o inicio

das migica que fala sobre amizade.

— Tudo bem, miga! Eu tava brincando. — respondeu Bruna sorrindo,
— B pelo visto vocé ganhou mais doze amigos aquil Acho que pode
considerar gue venceu uma batalha contra a timidez hoje, ja é o primeiro

PAaSS0 Pra vencer a guerra.

— O meu caso & o contrario da Carol, eu sempre fui muito boa em

desenrolar pra fazer amiges, mas, de algum jeito, sempre fico presa na
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friendzone? ¢ nenhum garoto nunca chega em mim. — disse Débora

frustrada,

— Wiram como vocés bEm coisas em comum? Esse era o objetivo da
nogsa atividade, nos aproximarmos & encontrarmos um pouco de nds no
outre,. Agora, por exemplo, a Débora e a Carel podem se unir e superar suas
limitacdes com o apoio de nosso grupo. Alids, esse papo de unido me
lembrou que tenho que dividir vocés em grupo para ensaiarem Uma cens
'F-ETEI E.]JTEEE]']tETE‘I'.I'l SEIMNATS El'l.ill! VT E-E!'ﬂﬂ ql.!E.tl.'I.'] F-C'E'."-IEIEIH FIZ]T EFLIFIL]. EIE]'I[:I
que Débora e Carol pederiam ficar juntas. Aproveitem esses cinco minutos
finais da nossa aula para formarem os grupes, Passem os numeros de
celular de voofés para a Débora que ela vai criar um grupo do teatro no
aplicativo, assim facilitamos nossa comunicacio. Mais tarde eu mando as

falas das ceras no gripa.

O alunos comecaram a formar seusz grupos. Bruna se aproximou de
Carol e Débora.

— Posso ficar no grupo de vocés? — pediu Bruna.

— Clarg, afinal, foi vocé que me convenceu a vir. — disse Carol

sorrindo. — Podemos ensaiar 18 em casa.
— Massal Alice, vocé ja tem um grupo? — gritou Débora.
— Ainda ndo. Ainda tem vaga no de vocés?
— E 86 chepar! Vamo comecar o ensaio quande? —Bruna pergpuntou.

— (ue tal na sexta depois da escola? — sugeriu Carol.

* Friendzore ¢ um termo em irglés que significa " zono da omizode”. Egse termo ¢ ufilizode pora indicor umo
situngia em que certa pedgsn g apaixenada par aloudm que 5d a wE coma amiga,
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— Perfeito! Vamos juntas direto da escola entaol — disse Alice.

— Ta bom, gente!l Agora vou correr porgue mew Irmao a3 me

esperando. Tehau, pessoall — despediu-se Caral.
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Nas paginas doze e treze, Alice se apresenta para seus novos colegas do curso de
teatro. A fala da personagem apresenta tragos de formalidade além do exigido na situagdo, o
que pode ser percebido pela estrutura da sua resposta: cumprimento — “Boa tarde a todos.”
—, agradecimento — “Primeiramente, gostaria de dizer que € uma alegria estar participando
deste curso com todos vocés.” —; e apresentagdo — Meu nome ¢ Alice, tenho quinze anos e
estou cursando o nono ano na Escola Municipal Gomes Gouvea.”. Essa personagem
representa uma variedade linguistica urbana mais a direita do continuo de letramento e
monitoragdo, e, por ter uma personalidade muito perfeccionista, em alguns momentos, comete
excessos quanto ao nivel de monitoragdo da fala. Apesar de buscar sempre exceléncia em tudo
que faz, a menina, assim como todos os falantes do PB, também emprega, em certos
momentos, formas variantes que divergem da norma-padrdo, contudo as variantes que ela
utiliza s3o menos estigmatizadas na sociedade. No capitulo seis do livro, veremos exemplos

dessas variantes.

Na pagina quinze, Bruna emprega uma forma variante do pronome relativo cujo,
preconizado pela norma-padrdo, para estabelecer relacdo entre dois sintagmas — uma certa
amiga e nome —: “eu precisava resgatar da caverna da timidez uma certa amiga que o nome
dela eu ndo posso falar.”. Ao invés da menina dizer “eu precisava resgatar da caverna da
timidez uma certa amiga cujo nome eu nao posso falar”, ela emprega o pronome que para
relacionar uma certa amiga a nome, e o pronome dela para acrescentar uma nogao de posse.
Apesar dessa variante ndo ser estigmatizada como a auséncia do morfema pluralizador na
realizagdo da concordancia verbal, a sua presenca também ¢ uma caracteristica da variedade

linguistica representada por Bruna.

No final da pagina quinze, vemos Débora se apresentando para os colegas. Na ocasido,
¢ possivel perceber que ela utiliza uma variedade linguistica com caracteristica de oralidade e
com menor grau de monitoragdo. Assim, emprega o pronome obliquo me antes do verbo —
“Como disse o Daniel, me chamo Débora.” —, além de empregar o verbo ter em lugar do
verbo haver existencial — “Eu ja participei de seis espetaculos do CCE, pois ja faco teatro

aqui tem uns quatro anos (...).” —, formas que divergem do previsto pela norma-padrao.
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CAPITULO 3: Alerta! Biscoito e crush roubados

sinal da saida da escola marcava o encontro diario das quatro
meninas que, apesar de se conhecerem a tao pouco tempo, se
tornaram inseparaveis. O ponto de encontro era a lanchonete do
Beto, que tinha o melhor x-maluco do bairro: a perfeita combinacéio entre
pao, hamburguer de picanha, ovo, bacon, presunto, queijo minas, batata
palha, salada e muito, muito molho. Depois que formaram um grupo na
primeira aula de teatro, todos os dias, antes de ir a casa da Carol para
ensaiar a cena que o professor Daniel havia pedido, elas se deliciavam com
o maravilhoso lanche do Beto na hora da saida. Na sexta-feira, ja seria o
ultimo ensaio e as atrizes iniciantes estavam bastante animadas. A turma
de Carol, Bruna e Alice foi liberada mais cedo naquele dia, entdao elas
decidiram pedir quatro x-malucos para viagem enquanto esperavam Alice
terminar de ajudar a coordenadora com a montagem do mural e Débora ser
liberada da aula.
— Ai... Bruna, eu t6 muito nervosa por ter que atuar em publico.
Ainda bem que vocé teve a ideia de pedir o lanche pra viagem, assim a gente

tem mais tempo pra ensaiar. — confessou Carol.

— Calma, vai dar tudo certo! A gente vai arrasar, vocé vai ver. —

Bruna encorajou a amiga.

— Olha, elas estao vindo ali, vou pegar o lanche com o Beto pra gente

ir andando.

Durante os quinze minutos de caminhada até a casa da Carol, as
quatro engrenaram uma sinfonia desordenada em que todas falavam e

ouviam ao mesmo tempo sobre tudo que havia acontecido na escola naquele
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dia. Surpreendentemente, apesar de todo barulho, elas entendiam
perfeitamente nap apenas o que diziam, mas também o gue sentiam. Ao
chepar A4 casa, correram até a cozinha para devorarem seus lanches. Na
geladeira, havia uima foto recente da familia da Carol em frente ao Muszseu do
Amanhd.

— UUand Quem € esse boy magia? Esse € o seun famoso irmac? —

perguntou Débora encantada.

— Bim| Esse & o0 mala do Lucas! — Carol debochou do garoto, atitude

tipica entre irmaos adolescentes,

— Th, acho que Débora acaba de encentrar seu novo *crush™, — Bruna

implicou.

— Quem sabe, né?! Mas eu nunca vi ele por agui. — Débora comentou

com 8 intencio de coletar mais informagies sobre o rapaz.

— B que cle costuma ficar depois do hordario na escola estudando com

LI S,

— Kacola® Ele ndo estuda na nossa escola, néd? Nunca vi ele 14, - disse
— E porgue ele estuda naguela escola particular perto da praca. Ele
conscguiu uma bolsa para estudar la guando estava no scgundo ano, e

estuda la até apora - informou Carol entre uma mordida e outra no

sanduiche.

— Thm, nerd detectado! Esze meninoe ta cada ver mats mew namenral —

interessou-se Débora,

P Crush® & um Termo dm ingliis que significa “poguens”
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— B¢ vocés tao achando meu irmao bonito, esperem 80 conhecer o

amigo dele. — falou Carol.

— Qual amipe? — perpuntou Bruna, — Aquele que vocé disse gque ele

estiida junto?

— Ezze mesmo, o Matheus — disze Carol suspirande. — Vocés ndo

imaginam como € dificil viver nessa casa. Ja paguel varios micos.
— T sentindo que tu té afim dele. — cutucou Bruna.

Carol ficou vermelha ao perceber que todas haviam descoberto seu

amor secreto que ela puardava escondido ha tantos anos.

— Micos? Conta, conta! Adoro uma vergonha alhein — implorow

Débora,
— Conta vai!l — pediu Alice.

— T4, gosto, gosto mesmo! Nao adianta tentar esconder, acho que ta na
minha cara. — pela primeira vez, Camol confessou em woz alta seu

sentimento por Matheus.

- Té mesmol Ficou toda derretida 56 em folar o nome dele: “Matheuas”,

— Bruna pronunciou o nome suspirando, tentande imitar Carol.

— Ei, e agueles micos, heim?l Degsembuchal Deixow a gente curiosa. —
ingistiu Débora.

— Olha, meu irméo e 0 Lucas estudam juntos desde o segundo ano,
entdo o gue nio faltou fol mico ao longo desse tempo. Imagina ter seu crush
entrando ¢ saindo da sua casa sem aviso prévio, sem oo estar preparada,
sem dar tempo nem de vocé passar a mdo no cabelo pra ajeitar aguele

ninho de rato da sua cabega,
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Az meninas riram ¢ Carpl continuow a contar,

— Teve um dia gue eu cheguei exausta e imunda da escola porgque era
dia de aula de Educacio Fisica. Mas eu tava tio, tio cansada que =0 tive
for¢as pra jogar minha mochila no chéo, tirar o ténis & me tacar no sofd.

Liguel a TV e, zem perceber, acabel pegando no sone.

— Ah, izso ¢ normal. Acabou de descrever a minha rofina diaria pos-

escola. — falou Bruna,

— Normal?! O que aconteceu nesse dia ndo teve nads de normal. —
continuou Carol. — Entéo, enguanto eu dormia, tive um sonbo marcavilboso
em que o Matheus declarava seu amor por mim e nés nes befjavamos pela
primeira vez, No sonho, ele dizia que me amava e eu rezpondia; “Matheus,

eu te amo”,
— Qe roméanticol — suspiroun Débora.
— Bim! Foi maravilhoso! O problema foi quando eu acordei.
= A1, meu Deus, o gque acontecel? — perpuntou Alice aflita.

= Eu tava dormindo feliz quando sentl uma presenca proxima ao mew
rosto, entao abrl o8 olhos.., Imagina o estado de chogue em gue Fguel ao
ver o Matheus cara a cara comigo. Eu ainda estava meio sonolenta, por isso
E'iqu-r:i na duvida se cle realmente costavae ali ou se cu ainda ecstava
sonhando, Um som acabou com minhas dividas, era meu irmio gritando:
*Carel ama o Matheus! Carol ama o Matheus!”, engquanto Matheus rolava

ne chio dando risadas |

— Como assim, gente? Por que ele falou isso? — Bruna perguntou

curiosa,
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— Aparenicmente, a declaragao de amor que fiz no sonho foi tio real

que cles puderam me ouvir dizer *“Matheus, eu te amo®.

— Mozsal E o gue voeé fez? Eu sairia correndo e me esconderia por, no

mirmo, duas semanas, — falow Alice,
— Calmal Ainda nem acabou! — falou Carol.

— Qe isso? Ainda tem mais? [sso foi um kKingkong entdio, nao 6 um

mico. — digse Alioe,

— Eu corri 0 mais rapido que pude pro meu quarto sem olhar para
tras. Ja cheguei chorando de tanta vergonha; pulei na cama, agarrei meu
travesseim e chorel por vinte minufos, Quande enfim tive coragem de

levantar, percebi algo estranho no meu travesseiro: ele tava manchado,
— V&, manchado? Por qué? — perguntou Débora.

— Foi iss0 mesmo que fiquei me pergantando. Entio, passei a mio no
rasto pra secar minhas lagrimas, ¢ ela ficou laranja! Corri para o eapelho
gsem guerer acreditar; Mew irmbo ¢ o Matheus tinham pintadse minha cara
toda, meus bracos, meus pés, Eles dezenharam uma cara de palhaco em

mim. Morri de tanta vergonha.

— Como vocé ainda consegue gostar desse garoto sem no¢éo depois de

tudg issn? — Debora perguntou inconformada.

— E que a gente era muito novinho nessa época, ¢ra brincadeira de
crianga. Eu tentel odiar el com todas as minhas forcas, mas guanto mais o

empo passava, mais charmoso ele ficava e eu..,
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— Cadé o biscoito que ecu deixei na mesa da sala, Carol?f —
interrompeu Lucas ao entrar de repentc na cozinha surprecndendo as

meninas.
— Culpadal — respondeu Débora,

Lucas reparou por alguns instantez na bela menina corajosa que ndo
teve vergonha de admitir gque havia comicdo o biscoito dele, porém logo sua

atcncaon foi desviada com a entrada de Matheus na cozinha.
— Fala a&, meninas. — disse Matheus com um leve sornso.

As gquatro ficaram vermelhas e paralisadas sem conseguir pronunciar
nenhuma palavea, Matheus pem mesmo reparou, estava mais preccupado
com o lanche que Lucas havia prometido antes de irem para o CCE. Ao
perceber que Débora havia dado fim em seu delicioso pacote de biscoitos,
Lucas abrin a geladeira e retirou pao, queijo ¢ presunto pars montar um
musto-guients, Enguanto  eles  preparavam os  sanduiches, oz dois

continuaram a conversa que iniciaram no caminhe para a casa.,

— Sério, cara, vool vai ver como isso vai te fazer bem. Vood precisa de

novos ares. — incentivou Lucas.

— P6, nap sei como isso pode me ajudar. — Matheus demonstrava

total falta de esperanga.

— Wai te ajudar a =e distrair, tirar ¢ foco do problema. Além disso, &
uma oporfunidade de vocé ndo perder a companhia do seu grande amigo

aqui. — Lucas disse, batendo no peito,

— Ve @ muito convencido, manol — Matheus retracon.
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— Ah, vocé sabe que é verdade! Afinal, ja sdo sete anos de parceria.
Quem sabe nao montamos nossa propria banda? Meu forte ja ¢ o teclado,
vood precisa se preparar pra ser o guitarrista. Vou até entrar no curso

tarmbem pra te dar uma moral.

— Entio, bora agilizar esge misto-quente se ndo a gente ja vai perder a
nossa primeira aula de guitarra. — Matheus apressou Lucas enguanto
guardava os ingredientes na geladeira.

— Ja tho prontos! Partiv! Carel, svisa minha mée que fl com o
Matheus ao CCE pra aula de puitarra. Tcehau, garotas. — Lucas despediu-
se,

— Tchau, foi mal pelo biscoitol — desculpou-ze Débora.

As garotag ouviram toda conversa com bastante atencio sem falar
nem mesmda L1Ima ]:lEl]H".u".I'E. .IIIII.E-Him ElL'IE a5 rE.P.E.'i.."l!E E.E.i!'ﬂm, elag COMmMeCaram a
fofocar sobre eles. Todas falavam juntas, ftamanhba era a comocio pela

presenca do Matheus,
— Uaul Que gatooooo! — exclamou Bruna,

— Vocé tinha toda razéo, dificil resistir a todo esse charme. — admitiu

Alice.

— Mossal Eu deixava ele degenhar palhago, monsire, bruxa, o que ¢le

guisesse no meu rosto, — confessou Debora .

— Miga, pra bruxa nem precisaria fazer muito esforgo. — brincou

Bruna.

— Agora prontol — respondeu Débora. — Bruna, vocé & terrivel!
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— E aiv Sera que da pra gente focar no ensaio agora? — propos Carol,

chateada pelos comentanes desnecessarios sobre o seu crush,

— Arabel de ter uma deia maravilhosa! Ja que hoje € nosso dltmo
ensaio, que tal nos irmos a0 CCE, Assim, podemos ensaiar no paleo e fazer

as marcagdes da cena. — sugeriu Alice,

Débora € Bruna logo perceberam as segundas intencoées de Alice e,
rapidamente, aprovaram a ideia, afinal também ecstavam ansiosas para
encontrar Matheus novamente. Somente Carol nio eéntendeu que as
meninas estavam muite mais interessadas no mais novo estudante de

muisica do gque no paleo do teatro,

Az quatro amigas chegaram ao CCE e perceberam que nao poderiam
ensaiar no teatro, pois o espago estava sendo utilizado pela companhia de
atores profissionais gue encenaria uma pega no dia seguinte. Entéo,
lembraram-=¢ de gque hovia um espaco pramado ao lado da pista de skate
na drea de lazer do lugar, Elas foram até 14 e se abrigaram abaixo da drvore
que fazia maior sombra, pois o calor estava intenso, tipico do verio do Rio
de Janeiro. Jogaram suas mochilas na grama e comecaram o ensaio que
durou apenas até 0 momento em gue Matheus aparsce com seu skate
embaixo dos bracos desviando a atencdo de todas, Ao mesme tempo em gue
ele e Lucas comegaram suas manobras na pista, as meninas comecaram a

pensar em manchras de conguista.
— Olha quem ta alil Nao ¢ o Matheus, Carol? — perguntou Débora.

— Ele mesmo. — responden Carol tentando desviar o foco. — Bora,

Bruna, € a fala da sua personagem agora,
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— Quem lembra de fala com uma vista dessas? Olha essas manobra
de skate, essc Matheus € real? — falou Bruna encantada.

— Eu vou eer que concordar. Nem eu t conseguindo focar na cena

apora, — assumin Alice,

Justamente no momento em que Alice ferminou de falar, Matheus
tentou uma manobra armiscada e deixou seu skaite cscapar para perio das
meninas. Como num reflexo, Alice apressou-sc ¢ abaixou para pegar o
skate. Antes que ela levantasse, percebeu o toque dos dedos de Matheus em
suas maos, Ela levantou o olhar e oz doiz ze encararam por alguns

sepundos. Ela fcow sem reaciio e apenas se moveu quando ele perguntou;
— Ta tudo bem?
— Tudo! — disse Alice, soltando o skate.
— Valeu! — agradeceu Matheus antes de voltar para a pista.
Alice aproximou-se sorridente de suas amigas.
— Al, vocés ndo imaginam como o perfume dele ¢ maravithoso.

— Eu nao acredito gque vocé teve coragem de fozer isso comigol —
desabou Carol,

— I=80 o que, Carel? — guestionou Alice.

— Iss0 néo € coisa de melhores amigas. Eu confiei em vocés, abri meu
coracin, expus meus mais intimos segredos, ¢ vocés me apunhalaram bem
na minha cara. Se vooés acham que isso ¢ ser amige, eu prefiro continuar

sozinha.

J
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— Voo£ teve sete anos pra tentar ficar com ele © nunca eve coragem.

Por que a gente nao poderia tentar? — respondeu Bruna.

— Perad, voods ndo viram o jeito que ele me olhou? Deseulpa, mas ndo

tenho culpa se ele me escolheu. — exaltou-ze Alice,

— Céo que Jate ndo morde, Ninguém gosta de menina facil que zai
correndo atras do menino na primeira oportunidade. Consciéncia, né,

mores? — disse Débora.

— Néo tenho culpa se demonstred algo que vocés néo tém: ATITUDE!

— respondeu Alice,

— Ainda bem gue eu tenho alpo que vocds ndo possuem: lealdadel —

Carol atacow,

— Carol, vamos embora. Minha mae acabou de ligar, nos vamos jantar

na casa do Matheus hoje. — gritou Lucas para sua irma.

— Figuem ai discutindo enquanto eu vou pra casa dele jantar. —

finalizow Carol, afastando-ge do grupo.

Depois dessa dizcussao, a amizade entre as meninas ficou abalada e
cada wma seguiu por um caminhoe sem nem mesmo despedir-se com um
adeus. Ficou claro que as quatro estavam preparadas para  atacar:
nenhuma cstava disposta a desistir de Matheus. Diante de uma guerra
declarada, ¢ necessario tracar estratégias e foi 0 que elas fizeram durante a

noite ao chegar em suas casas.
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Na pagina vinte e cinco, mais uma vez, Bruna emprega uma forma variante ao realizar
uma constru¢do com pronome relativo: “Aquele que vocé disse que ele estuda junto?”. Na
estrutura prevista pela norma-padrdo, o pronome relativo quem seria utilizado para retomar
aquele e a preposi¢do com antecederia o pronome, atribuindo nog¢do de jungdo, adigdo:
“Aquele com quem vocé disse que ele estuda?”’. Contudo, na estrutura variante inserida na
fala de Bruna, o termo junto agrega a nogdo de adigdo; e o pronome que retoma aquele.
Estrutura similar aparece na fala de Débora (p.90L), “Hoje eu descobri que o Lucas era o
namorado que eu sempre sonhei.”, na qual, segundo a norma-padrao, deveria figurar a
preposi¢cdo com antes do pronome relativo que: Hoje eu descobri que o Lucas era o namorado

com que eu sempre sonhei”.
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CAPITULO 4: 0 boneco da discordia

uao maravilhoso é o mundo das redes sociais, nao € mesmo? Nao
ha nada que nao se possa descobrir sobre um adolescente apenas

dando um click no seu perfil on-line. Foi exatamente isso que

Débora pensou ao adicionar Matheus em sua rede de amigos virtuais.

FRIENDS" S PAGE

@Matheusoliv: estd sentindo-se animado com seu novo curso de guitarra no

Centro Cultural Esperanca. (hi2 minutos)

20 curtidas e 5 comentérios
@Lucas: S6 falta arranjar um vocalista pra gente comegar os ensaios da banda.
@Débs: Nio pode ser UMA vocalista? Eu amo cantar!
@Matheusoliv: Pode ser. Partiu teste amanha?

@Lucas: Fechou! Amanha, 14h, na minha casa. @Matheusoliv, traz a guitarra.

4

@Débs: Fechou!

Débora mal conseguiu dormir naquela noite, pois estava muito ansiosa

para encontrar com Matheus. Para dizer a verdade, ela nado foi a tnica a

perder o sono, Lucas ndo conseguia parar de imaginar como seria ter

aquela linda menina novamente em sua casa. Afinal, ndo € qualquer uma

que tem a coragem de admitir para um completo desconhecido o furto de

seu precioso (e delicioso) biscoito.

A espontanea cearense acordou cedo, fez unha, cabelo e passou uma

hora escolhendo uma roupa que fosse casual e, ao mesmo tempo,

encantadora. Achou melhor sair cedo de casa para ndo correr o risco de

34
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Vocé [ndo] é o que fala: A escolha é sua!

chegar atrasada e passar uma ma impressdo. Somente quando chegou
diante da campainha que se lembrou da possibilidade de Carol atender a
porta. Por um momento, ficou triste pela situacdo. Como ela queria poder
sentar com a amiga e contar sobre seu “encontro” com Matheus, mas isso
nao seria possivel ja que as duas compartilhavam o mesmo crush. Seu
coracao descansou quando Lucas abriu a porta, ela ficou aliviada por nao

ser Carol.
— Oi, pode entrar! — disse Lucas um pouco nervoso.

— Licenca. Acho que t6 um pouco adiantada. O Matheus ja chegou? —

perguntou enquanto vasculhava a casa com o olhar a procura de Matheus.

— Ainda nao, ele ta sempre atrasado. Senta ai. Vocé quer uma agua?

Ta muito calor hoje.

Lucas nao sabia o que falar nem como agir ja que era a primeira vez
que eles ficavam a sés. Por sorte, Débora nao era nada envergonhada, entéao
logo se sentou no tapete e comecou a brincar com um dos cachorros do

rapaz, assim a conversa comecou a fluir com naturalidade.

— Ah, toma aqui! — falou Débora com um sorriso, pegando um pacote

de biscoitos na bolsa e entregando-o para Lucas. — Eu tava te devendo, né?

— Nao precisava! Mas bem que veio na hora certa, t6 morrendo de
fome. Pega um. — disse o menino estendendo o pacote para ela e sentando-

se ao seu lado.

E engracado como a comida une as pessoas, ndo? Sem perceber, os
dois comecaram a conversar animadamente, passando o pacote de biscoito
um para o outro de forma tdo natural e automatica que parecia que aquela

rotina de bate-papo no tapete ja fazia parte da vida dos dois.
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— Nao acredito! Aquilo que eu t6 vendo na estante € o que eu to
pensando? E a nova versdo do Firefighter’game? — a menina levantou e
pegou o jogo que estava na estante. — Quero € ver vocé conseguir apagar o
incéndio antes de mim. S6 quero avisar que meu recorde é de cinco

minutos, deixando zero mortos. — falou Débora dando uma piscadinha.
— Desafio aceito! — Lucas entregou o controle para ela.

Bastaram quatro minutos e trinta segundos para a garota salvar todas
as vitimas presas no prédio em chamas, inclusive o bebezinho do sétimo
andar, e voltar para apagar o fogo. Ela ficou muito orgulhosa por seu novo
recorde e comecou a gritar e pular. Lucas ficou tao feliz em vé-la daquela
forma que levantou do tapete e comecou a pular e a comemorar junto. Ela
nao conteve sua empolgacao e deu um abraco nele. A menina ficou confusa
com o sentimento que aquele abraco despertou, olhou diretamente para os
olhos dele, tentando buscar respostas. Antes que as encontrasse, uma

distracao apareceu no caminho.

— Opa! Acho que t6 atrapalhando alguma coisa. — disse Matheus

entrando na sala com um sorrisinho.

Débora afastou-se de Lucas, ato do qual se arrependeu mais tarde,
mas nao queria deixar uma ma impressao para aquele que era o motivo de

sua presenca ali.

— Que nada, atrapalhou nada... a gente... nés... €... que tal a gente
comecar o teste? — falou Débora, embolando as palavras como se aquela

menina confiante de segundos atras houvesse desaparecido.

— Entao ta. — falou Matheus enquanto ligava sua guitarra.
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— Bem, t6 vendo que vocés ja tdo bem a vontade, entdo vou pegar meu
teclado no quarto. — Lucas subiu as escadas desapontado ao perceber que

havia perdido a atencao da candidata a vocalista.

— Vocé quer que eu te ajude a regular o equalizador? — Débora se

aproximou de Matheus, oferecendo ajuda.
— Valeu, mas nao precisa. Eu me viro.
— Tem certeza? Eu t6 de bobeira.

— Ta tranquilo, pd! Fica na sua que eu resolvo minha parada aqui. —

Matheus rejeitou a ajuda mais uma vez.

— Deixe de botar boneco, menino. — Débora aproximou-se e regulou o

equalizador rapidamente. — Pronto!
— Deixe de qué?
— De botar boneco, de tentar arrumar confusdo ao invés de aceitar

logo a ajuda.

— Ah ta, e por que néo falou direito logo da primeira vez? Eu heim...
veio com essa historia de “boneco”, nada a ver! Se vocé sabe falar certo

porque veio com essa maluquice que ninguém conhece?

— Como assim ninguém conhece? La em casa todo mundo conhece e
fala o tempo todo. — Débora respondeu, tentando entender o porqué de

Matheus estar dizendo aquelas coisas.

— Sério? No Rio de Janeiro, eu nunca ouvi ninguém falar esse troco,
por isso eu nao entendi. S6 nao sei por que vocé nao falou logo certo pra eu

poder entender.

37




153

~\\\\\\ NANNN N NN NN NN NN NAN NN N AN NN NN

2 'ESPACO DO CONSELHEIRO N°1

“ melhor decisao.
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I{%Opgio A: ( ) Se vocé acha que Débora deve pedir desculpas e tentar mudar:
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O que sera que Débora deve fazer agora? Sera que vocé pode dar uma’

ele comecou a dizer que ela fala errado. Poxa, agora toda a animacdo da

menina se transformou em duvida. Ela conta com a sua ajuda pra tomar a’

de assunto, va para a pagina 39.

Opcao B: ( ) Se vocé acha que Débora deve contar mais sobre expressoes’

faladas no Ceara, avance mais um pouco até a pagina 44.

Eu escolhi a opcdo ( ) porque
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ajudinha? Ela estava super ansiosa pra encontrar um carinha, mas agora:
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CAPITULO 4: O boneco da discordia

uao maravilhoso é o mundo das redes sociais, ndao € mesmo? Nao
ha nada que nao se possa descobrir sobre um adolescente apenas
dando um click no seu perfil on-line. Foi exatamente isso que

Débora pensou ao adicionar Matheus em sua rede de amigos virtuais.

Centro Cultural Esperanca, (s 2 s

@Débs: Nio pode ser UMA vocalista? Eu amo cantar!
@Matheusaliv: Pode ser. Partiu teste amanhi?

@Lucas: Fechou! Amanha, 14h, na minha casa. @Matheusoliv, t
@Débs: Fechou!

FRIENOS' S PAGE

@Matheusoliv: estd sentindo-se animado com seu movo curso de guitarra no

20 cumtiday ¢ S comentinags

@Lucas: Sa falta arranjar um vocalista pra gente comegar os ensaios da banda,

raz. a guitama.

7=

Débora mal conseguiu dormir naquela noite, pois estava muito ansiosa
para encontrar com Matheus. Para dizer a verdade, ela nao foi a Unica a
perder o sono, Lucas nao conseguia parar de imaginar como seria ter
aquela linda menina novamente em sua casa. Afinal, ndo € qualquer uma

gue tem a coragem de admitir para um completo desconhecido o furto de

seu precioso (e delicioso) biscoito.

A espontanea cearense acordou cedo, fez unha, cabelo e passou uma
hora escolhendo uma roupa que fosse casual e, ao mesmo tempo,

encantadora. Achou melhor sair cedo de casa para nao correr o risco de
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chegar aftrasada ¢ passar uma ma impressao,. Somenic guando chegou
diante da campainha que s¢ lembrou da possibilidade de Carol atender a
porta. Por um momentn, ficou triste pela situacao. Como ela queria poder
sentar com a amiga e contar sobre seu “encontro”™ com Matheus, mas isso
nio seria possivel ji gque as duas compartilhavam o mesmo crush, Seu
coragio descansou quando Lucas abriu a porta, ela ficou aliviada por nio

ger Carol.
— (i, pode entrar! - disse Lucas um pouco nervoso.

— Licenga. Acho que 16 um pouce adiantada. O Matheus ja chegou? —

perguniou enguante vasculhava a cazs com o olhar & procura de Matheus

— Ainda n#&o, ele td sempre atrasado. Senta ai. Vooé quer uma aguea?

Ta muita calor hoje.

Lucas nio sabia o que falar nem como agir ja que era A primeira vez
gque eles ficavam a sos. Por sorte, Débora ndo era nada envergenhada, entdo
logo s sentou no tapete e comecou a brincar com wum dos cachorros do

rapaz, assim a conversa comegou a fluir com naturalidade.

— Ah, toma aguil — falou Débora com um sorrigo, pegando um pacote

de bigcoitos na bolsa e entregando-o para Lucas. — Eu tava te devendo, né?

— Nap precisaval Mas bem que veio na hora certa, td morrendo de
forme. Pega um. — disse o menino estendendo o pacote para ela e sentando-

se a0 seu lado,

E engracado como a comida une as pessoas, nao? Sem perceber, os
dois comecaram a conversar animadamente, passando o pacole de bizcoito
um para o outro de forma tio natural e automatica que parecia que aquela

rotina de bate-papo no tapete ji fazia parte da vida dos dois.

A5




156

Monica Paulo de Carvalho

— NWao acredito! Aguilo que eu b3 vendo na estante € 0 gue cu 10
pensando? E a nova versio do Firefighter'game? — a menina levantou ¢
pepol o jogo gue estava na estante. — Quero € ver vocé conseguir apagar o
incénchio antes de mim. SO0 guero avisar gue meu recorde € de cineo

minuios, deixande zere mortos, — falou Débora dande uma piscadinha.
— Desafio aceitol — Lucas entregou o controle para ela.

Bastaram quatro minutos ¢ trinta segundos para a garota salvar todas
as vitimas presas no prédio em chamas, inclusive o bebezinho do sétimo
andar, e voltar para apagar o foge, Ela fcou muito orgulhosa por seu novo
recorde e comegou a gritar & pular, Lucas ficou tdo feliz em vé-la daguela
forma que levantou do tapete ¢ comegou a pular e 8 comemorar junto. Ela
nao conteve sua empolgacdo e deu um abrace nele. A menina ficou confusa
com o sentimento que aquele abraco despertou, olhou diretamente pata os
olhos dele, tentando buscar respostas. Antes gue as encontrasse, Lma

distracio apareceu no caminhe,

— Opal! Acho que t6 atrapalhando alguma coisa. — disse Matheus

entrando na sala com um sorrisinho.

Débora afastou-se de Lucas, ato do gual se arrependen mais tarde,
mas nao gquerin deixar uma mé impressio para agquele que ers o motivo de

sua presenca ali.

— Que nada, atrapalhou nada... a gente... nés... €,,. que tal a gente
comecar o teste? — falou Deébora, embolando as palavras como se agquela
menina confiante de sepundos atras houvesse desaparecido.

— Entin ta. — falou Matheus enquanto ligava sua guitarra.

A
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— Bem, 16 vendo que voofs ja tas bem a vontade, entao vou pogar meu
teclado no quarto. — Lucas subiu as escadas desapontado ao peroceber que
havia perdido a atencao da candidata a vocalista.

— Voed quer que eu te ajude o regular o equalizador? — Débora se

aproximou de Matheus, oferecendo ajuda,
— Valeu, mas nao precisza. Bu me wiro.,
— Tem certeza? Eu to de babeira.

— Ta tranquilo, pd! Fica na sua que eu resolvo minha parada aqui. —

Matheus rejeitou a ajuda mais uma vez.

— Deixe de botar boneco, mening, — Débora aproximou-ze e regulow o

equalizador rapidamente. — Prontol
— Dweixe de qué?

— De botar boneco, de tentar arrumar confusio ao invés de aceitar

logo a ajuda.

— Ah ta, e por que nao falou direito logo da primeira vez? Eu heim...
vein com essa historia de “boneco”, nada a ver! Se vocé sabe falar certo

porgque veio com essn maluguice gque ninguém conhece?

— Como assim ninguém conhece? La em casa todo mundo conhece e
fala o0 tempo todo. — Débora respondeu, tentando entender o porgué de

Matheus estar dizendo agquelas coisas.

= Sério? No Eio de Janeiro, eu nunca ouvi minguem falar esse troon,
por isso eu ndo entendi. 56 nie sei por que vocé nio falou logo certo pra eu

poder entender.
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'ESPACO DO CONSELHEIRO N°1

O gue serd que Débora deve fazer agora? Serd que voof pode dar uma
‘ajudinha? Ela estava super ansiosa pra encontrar wm carinha, mas agora
fe]e comepoll a dizer cque ela fala errado. Poxa, agora toda a animacio da

'menina se transformoun em divida. Ela conta com a sua ajuda pra tomar a |

melhar decisan,

iﬂl]l;ﬁﬂ A: | | Se vocé acha que Débora deve pedir desculpas e tentar mudar :

e assunto, o para & pagina 39,

{Opegdo B: | | Se vocé acha que Débora deve contar mais sobre expressies.

?t‘a]adas no Ceard, apance mais um pouco até a paging 44,

'Eu escothi a opgéo [ ) porque

a8
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Apoés a leitura dos capitulos iniciais, ¢ possivel observar o importante papel do
narrador. Ele se remete diretamente ao leitor em certos momentos, trazendo-o para dentro da
histéria, e emprega expressdes mais informais para se aproximar do publico adolescente,
como “dando um click” (p.34L). Além dele representar o falante que acessa os pontos a
esquerda dos continuos, também domina os pontos mais a direita, isto ¢, domina uma
variedade linguistica marcada pelos tragos [+] urbana padronizada; [+] letramento e [+]
monitora¢do. Por isso, foi inserida em sua sentenga o verbo haver existencial — “Ndo ha nada
que nao se possa descobrir sobre um adolescente apenas dando um click no seu perfil on-
line.”(p.34L) —, que ¢ preconizado pela norma gramatical, mas que ¢ frequentemente
substituido em registros menos monitorados pelo verbo ter, como ocorre em uma fala de
Bruna: “T6 precisando mesmo porque ja t6 aqui tem um tempao repetindo essas fala sem
parar.” (p.48L). Também por dominar tal variedade, no capitulo cinco, o narrador emprega o
pronome relativo cujo, que ndo faz parte da fala espontanea dos brasileiros, na sentenga
“Imediatamente apos o beijo, ela parou a gravagdo do audio e enviou no grupo de bate-papo
cujos participantes eram Alice, Carol e Débora.” (p.49L).

No capitulo quatro, ocorre o primeiro conflito gerado pela atitude preconceituosa de

Matheus com relacdo a fala de Débora. Esse capitulo se divide em trés partes:

J 1? parte: paginas 34 a 38, incluindo o Espaco do conselheiro n°1;
J 2% parte: paginas 39 a 43, incluindo o Espaco do conselheiro n°2;
o 3* parte: paginas 44 a 47, incluindo o Espago do conselheiro n°3.

O dialogo registrado na pagina trinta e sete retrata o preconceito linguistico motivado
pelo uso de formas linguisticas decorrentes da variagdo regional. Matheus, por ser carioca,
ndo reconheceu o significado da expressdo botar boneco, comumente utilizada no Ceara,
proferida por Débora. Contudo, ao invés de reconhecer sua ignorancia e pedir para que a
menina esclarecesse o que ela quis dizer, o rapaz deslegitimou a variedade empregada pela
menina e reforgou sua ideia de que o falar urbano carioca € superior ao cearense,
caracterizando este falar como errado. Para justificar o uso daquela expressao, Débora trouxe
a no¢do de comunidade linguistica ao afirmar que, em sua casa, onde os moradores também
sdo advindos do Ceara, todos falam da mesma maneira que ela. A surpresa demonstrada pela
personagem diante do questionamento de Matheus mostra o qudo natural ¢ para a menina o
uso de sua variedade linguistica e, portanto, avaliado por ela como um uso correto da lingua
que, apenas no contraste com outra variedade, revela suas peculiaridades que em nada tém a

ver com erro linguistico.



160

Nos espacos do conselheiro, o narrador se aproxima do leitor ao tragar uma conversa
mais intima, empregando variantes mais informais como “carinha” e “poxa”, para fazer-lhe
um pedido: decidir quais atitudes os personagens devem tomar. No Espaco do conselheiro n®
1 (p.38L), o leitor deve decidir como Débora deve reagir apds Matheus afirmar que ela fala
errado. Ao optar pela primeira opgao, isto €, (A) sugerir que Débora pega desculpas, o leitor
estarda demonstrando concordar com Matheus no que diz respeito a concepgdo de erro
linguistico, além de compartilhar a visao de superioridade de uma variedade linguistica em
detrimento das demais. Essa escolha pode indicar um perfil com tracos de crencgas linguisticas
preconceituosas. Por outro lado, ao escolher a segunda opcao, isto ¢, (B) decidir que Débora
deve contar mais sobre as expressoes faladas no Ceara, o leitor demonstrard um olhar curioso
para o conhecimento da diversidade linguistica. O despertar desse interesse indica a presenga
de uma concepgdo ampliada das possibilidades oferecidas pela lingua que ndo se limita a
no¢ao binaria errado/certo, mas que da legitimidade a todas as formas linguisticas empregadas
por seus falantes nativos. Desse modo, o leitor que escolhe a opcdo B pode ter como
motivagdo uma crenga linguistica com traco [-] preconceito. A escolha pela op¢dao A ou B traz
indicativos de um perfil linguisticamente preconceituoso ou ndo-preconceituoso, contudo a
maneira de constatar se de fato o que levou o leitor a optar por um caminho ou outro foi

linguistica ¢ a justificativa registrada no espaco do conselheiro.

Assim, o primeiro espagco do conselheiro propde duas possibilidades de caminhos ao
leitor:
o 1° caminho: ao escolher a opcdo A, o leitor deve continuar a leitura a partir da
pagina 39 até a 43, em que se deparara com o Espacgo do conselheiro n°® 2.
. 2° caminho: ao escolher a opgdo B, o leitor deve avangar para a pagina 44 e ler

até a pagina 47, em que se deparara com o Espaco do conselheiro n° 3.

No primeiro momento, as proximas paginas (p.39L a p.43L) serdo lidas apenas pelos
individuos que escolherem a opgdo A: Bruna deve aceitar a critica de Matheus. Essas paginas
também poderao ser lidas, posteriormente, pelos leitores que escolherem a opg¢ao B, mas, apos

a leitura, mudarem de ideia e decidirem alterar o conselho dado para a personagem.
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Vioce fndol & o gue fala: A eapalha & sual

— Desculpa, € que to meio abestada hoje.

— Abestada? Acho gue vocé ndo té bem mesmo hoje, na morall Fala
direito, ad! — o rapaz repreended-a com tamanha naturalidade que nem

mesmo paroud de dedilhar a puitarra para olhar para 8 menina.

— Abobada, distraida... Foi mal, vou tentar ser mais clara na proxima

— Melhor mesmo. Eu ja ndo tava mais conseguindo manter um didlogo
ggqui. Voco€ ta com problema com as palavras hoje, né? Vou te fazer uma
proposta: eu te ajudo com seu *carioqués” & vood me ajuda a perder o0 medo
de me apresentar em publico. Porgue, pra falar a verdade, o Lucas que ta
vidrado nessa ideia de montar uma banda, eu nao levo o menor jeito pra

encarar peasoas julgando o meu talento.

Por um segundo, Débora pensou no quanto amava falar as girias
CEArenses gue eram tao comuns nas conversas com seus familiares. No
entanto, ela lembrou gue, quando chegou ao Rio, ha quatre anos, achava
bem estranho ouvir o5 amigos do teatro terminarem cada frase com “ia
ligado?” ou "sabe coé?”. A menina chegou a conclusio de que, ja que estava
na chuva, seria melhor se molhar mesmo. Assim, usou todo sew talento de

atriz para soar o mads carioca possivel, forcando aguele classico chiondo;
— "Cuando em Boma, faca como ox romanoxxy”, sabe cps?
— Ha? — Matheus lancow uwm olhar de estranhamento para Débora.

— Quando no Rio de Janeiro, fale como oxxx cariocaxxx! Entendeu? —
A menina iy ¢ conscguiu tirar um sorriso de Matheus. — Vamos fazer o
seguinte: amanhd & gente se encontra na lanchonete do Beto pra trocar
umea ideis, gque tal?

3=
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— Showl
— Vamos ver se agora a gente consegue, enfim, comegar esse teste, né?

Lucas surge descendo as escadas todo enrolado ao tentar equilibrar o
peso do teclado em um braco e sepurar pedal e fiacao no outro. Assim que
Débora percebeu a sitmacdo do rapaz, correu para ajuda-lo. Bastou a
menina pcar em sua mao para pegar o pedal que a esperanca do rapaz de
que pudesse haver algo entre os dois reacendeu. Ele agradeceu, ligou o
teclado & puxou a introdugic da musica. Os trés, entip, comegaram a
desempenhar seus papéis de muisicos, Com certeza, a guimica entre os trés
teria sido muito melhor se ndo fosse a recente rivalidade despertada pela
presenca de Débora no recinto, mas, pelo menos, nenhum vizinho ligon
reclamando do som, o que prova que cles nio cram assim tio ruins como
vool pode estar imaginando.

Mo fingl do teste, os meninos disseram a ela que precisadam de wns
dias para tomarem a decisdo e que entranam em contato caso ela fosse
escolhida como vocalista da banda. Débora foi embora sem saber o porqué
de seu coragdo estar tio agitado: seria a expectativa de saber se conseguiria
a vapa de vocalista? Serig 8 ansiedade para as “aulas” de “rariogques” com
Matheus no dia seguinte? Ou seria a vontade de saber guando tera a

oportunidade de reencontrar Lucas?

A noite passou wvoando e logo chegou o momento de encontrar
hatheus.

410
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Vo2 fndol £ o gue fola: A escolha @ sual

— 04, Matheus. Tude bem? — disse Débora enguanto sentava ao lado
dele Justamente na mesa om gQue ela & a3 meninas costumavam sentar. — E
air Ja pediu alguma coisa?

= Claro! Ja pedi doiz x-malucos, devem estar quase prontos, vooe
falou tanto desse sanduiche gque eu ful dormir com &gua na boca pra
experimentar. Mas vamos ao que interessa: pronta pra ser confundida com

vma verdadeira carioca?

— Pode apostar! Eu ja vim de olho, no caminho todo, na conversa das

pessoas pra te ajudar a desarmar ...

— Desarnar? Que ftreco & esger — replicou Mathews — Mas ai ja

comegou mal,.. Cadé a dedicacao?

— Ah gim, degculpa! Eu quis dizer "ensinar®, deixa pra la... Vamos

comecar a aulal

Matheus iniciou um mondlogo em que ditava regras sem fim: “Vooé
tem que falar assiml™; *Nao pode falar assadol”; *Td errada essa frase]”; “Nao

existe agquela palaveal™ ete, ete, ete,

— Nossa! Seria educado vocé falar alpuma coisa de vez em quando. —
Matheus provocou a menina diante do profunde siléncio com que ela o

ETIGATAVA.

— Desculpe, mas agora fiquei travada. Estou com medo de dizer ®ai” e
vood me corrigir dizendo que o certo @ "ui”. — respondeu  descontraida,

fazendao o mening rir

— Tudo bem. Admito que talves ew tenha exagerado. Vamos recomecar
entan?

41
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Débora concordou e Matheus prosscguiu com suas cxplicacies.
Acredita que o panto alto do encontro foi 0 momento em gue o x-maluco
chepou? lsso porgque foram os Unicos momentos em que ficaram em siléneio

e, assim, a aprendiz de carioca teve tempo suficiente para pensar em Umea

dezculpa para escapar,
—.Ja siio seis horas! Tenho que ir ajudar mainha a preparar o jantar!

A menina pegou a bolsa, levantou de sabito ¢ seguiu em frente sem

olhar para tras. Ela apenas ouviu de longe:

— MAEN — gritou Matheus, corrigindo-a. — La val minha pupila sem

rer aprendido nada,

42
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Voce fnao ¢ o gue falo: A escalha @ sual

'ESPACO DO CONSELHEIRO K° 2

Vocé aconselhou Débora a pedir desculpas e tentar mudar de assunto,
(IMAs, por ser cearense, € natural que a menina tenha um sotague proprio e

:us-.e outras palavras que ndo siao comuns no Rio de Janeiro. Allas, usar

rexpressdes linguisticas caracteristicas do lugar em que crescemos fag parte

‘da nossa identidade. Apds ler o que aconteceu na historia, vocé mudaria o

‘seu conselho para Débora?
Opcho A: | | Se voce mudana seu conselho, od para a pagine Gad.

{Opeo B: | ) Se voce NAO mudaria seu conselho, avance mais um pouco
;nté a pagina 48,

‘Eu escolhi a opgio | ) porque

a3
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Na pagina trinta e nove, Matheus se oferece para dar aulas para Débora a fim de ajuda-
la a ter uma fala mais parecida com a dos cariocas. Ao concordar, em uma tentativa de
reproduzir a variante carioca, a menina realiza o /s/ pos-vocalico com som ‘“chiado”,
representado pela letra X nas palavras 0X, romanox e cariocax. Através desse trecho, o leitor
pode refletir sobre o fato de que os cariocas, assim como os cearenses ¢ todos os demais
falantes do PB, empregam formas linguisticas peculiares que caracterizam o falar especifico
da regido em que vivem e das comunidades linguisticas das quais participam. Ao reconhecer
que as variedades linguisticas cariocas também possuem caracteristicas particulares, como a
variante fonoldgica citada, o leitor pode ser levado a compreensdo de que ndo ha sotaques
melhores ou piores, mas sim variantes linguisticas que diferenciam os diferentes falares. A
reflexdo sobre a variagdo regional contribui para a desconstru¢do do mito de que, no Brasil, hé4
uma unidade linguistica o qual, segundo Bagno (1999, p.15), pode ser extremamente
prejudicial a educagdo por desprezar a diversidade do PB e fortalecer a imposi¢do de uma
unica variedade linguistica correta que deve ser ensinada nas escolas e empregada por todos

os falantes brasileiros.

O uso de formas linguisticas compartilhadas por determinada comunidade linguistica
gera no falante o sentimento de pertencimento social por se identificar com seus pares através
da maneira de falar. Além disso, cada individuo domina um falar individual e inico composto
por variantes linguisticas proprias das diferentes comunidades a que pertence, as quais
compdem sua identidade linguistica. Essas questdes geraram o sentimento pesaroso de
Débora ao pensar no quanto amava a maneira particular com a qual se comunicava com seus
familiares: “Por um segundo, Débora pensou no quanto amava falar as girias cearenses que
eram tdo comuns nas conversas com seus familiares.” (p.39L). Assim, seu pensamento

refletiu o sentimento de apego e valorizagdo a sua comunidade e identidade linguisticas.

As falas de Matheus nas péginas trinta e nove, quarenta, e quarenta € um traduzem
crencas preconceituosas fundamentadas na ideia do senso comum de que h4d uma tUnica
maneira correta de se falar que deve ser almejada, buscada e empregada por todos os falantes
brasileiros, identificada pelo personagem como a variedade linguistica urbana carioca com
tragos de monitoracao e letramento. Ele reforca essa ideia ao corrigir Débora algumas vezes,
mandando-a falar “direito”; apontando expressdes que “ndo existem” e insistindo na repetigdo
de formas linguisticas como meio de “aprender” novas variantes. A conclusdo final do rapaz
nao poderia ser outra: “La vai minha pupila sem ter aprendido nada.” (p.42L), afinal, algumas

horas de repeticdes de regras gramaticais ou vocabulos dicionarizados ndo seriam capazes de
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apagar anos de vivéncias reais em suas comunidades linguisticas através das quais foi

construida a identidade linguistica da menina.

O segundo espaco do conselheiro da ao leitor a oportunidade de mudar de ideia quanto
a decisdao tomada no primeiro espaco, ou seja, quanto a sua op¢ao por aconselhar Débora a
pedir desculpas por sua maneira de falar. Caso haja essa mudanca de ideia, o leitor devera
assinalar a opcdo A e seguir para a leitura da pagina quarenta e quatro em que Débora conta
mais sobre expressoes linguisticas faladas no Ceard. Tal mudanca pode indicar que, apesar de
inicialmente o leitor ter demonstrado uma inclinacdo para um perfil com traco [+]
preconceito, as reflexdes despertadas pela leitura iniciaram um processo de revisao de sua
crenga. Por outro lado, o leitor pode manter sua decisdo, assinalando a op¢ao B, o que
reforgara o perfil observado no primeiro espaco do conselheiro. Nesse caso, ele devera

continuar a leitura a partir do proximo capitulo, na pagina quarenta e oito.

As proximas paginas (p.44L a p.47L) podem ser lidas por dois tipos diferentes de
leitores: os que assinalarem a opgdo B no primeiro espaco do conselheiro ¢ os que mudaram
de ideia e marcaram a opc¢ao A no segundo espago. Em ambos os casos, essas escolhas podem

indicar um perfil com trago [-] preconceito.
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— Deixa de ser abestado, garoto! — defendeu-se Débora.

— Abestado? Acho que vocé néo ta bem, heim?! Ta com problema com
as palavras hoje, né? Quer que eu peca ao Lucas um dicionario pra Voce? —

provocou Matheus,

— Tenho uma ideia melhor! OQue tal eu te emprestar o Ivro gque minha

v me deu de aniversario? — a menina sugeriu.
— Qe livro €7 — ele perguntou curioso, porém desconfiado.

— E um livro sobre expressies cearenses! Tem tanta palavra diferente
gue eu tenho certeza gue vocé nunca nem ouviul — ela responded

empolgada.

— Afl, pra qué gque &u vou querer um liveo cheio de palavras

esquisitag? — Matheus respondeu com desdém.

— Ué! Pra vocé entender melhor sua amiguinha aqui, seu abestado!
Comece entendendo que um cearense consegue reconhecer outro em
qualgquer lugar do mundo por causa da nossa vaia universal, o liileeeeeediii)
Tenta comigal — A menina valol, enguanto sentava no solEd, — Passou da
hora de vocé parar de olhar pro seu préprio umbigo e perceber que o Brasil

nao ¢ 50 0 scu Rio de Janeiro, nao! O Brasil ¢ cnoooooormeccecee!

— Eu sef disso, né! Mas vocés nordestinos tem um jeito muito estranho
de falar.

— “Voode nordestinoes.”™ — A menina repetil, imitando a woz de
Matheus, — Vocé estd merecendo um sonoro ieeeeesi, win? Voce acha

mesmo que, sd porgque vim do Ceard, eu falo igunal aps baianos, aos

44
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Voce fnao ¢ o gue falo: A escalha @ sual

alagoanos, aos paraibancs? To vendo gue preciso Mesmo te cmprestar

agquecle livro.

— Bei |4, caral Acho meio perda de tempo.. Eu tenho gue me

concentrar em estudar o bvro de gramatica, 1sso sim

— Num aperreial Aprender palavras novas néo vai fazer mal, vaj?

— "Ape..." 0 quE?

— AFEREEAR| Significa chatear, perturbar! — a menina esbogou uim
sorrisinho. — Viu? Ja despertei seu interesse!

— Voeé que tA me A—PER—RE—AN—D{ com essa conversa, garota!

Os dois cairam na gargalhada e Matheus sentou-se ao lado de Débora.
Em poucos minuios, a menina ensinod virias expressies cearenses para o

rapaz:. susboncn, dei i, bufoe muitas outras.

— Ta! Confesso que agora fiquei curioso com o tal livio que sua vo te
deu! Nao imaginava que existiam tantas palavras diferentes no Ceara, mas

ainda acho que elas sdo muito estranhas, algumas até feias de owvr,

— Al, mas vood ta tho enganado, sabia? Nao tem nada mais gostoso do
que chegar em casa e ouvir a voz doce de mainha usando essas palavras. £

como se ¢ fosse transportada pra minha cidadezinha amada de novo.

— Mas opinido é assim mesme, né? Cada um tem a sual E a minha €

diferente da sual

— 0 problema de opinides como a sua sao as atitudes que 8 pessoa
pode tomar a partir delas, entao, cuidado para nao agir como um grande
preconceituosol Afinal, egse & o meu jeitinho de falar, faz parte da cultura

da minha cidade e de quem eu 200, Essa é a minha identidade!

45




170

Monica Paulo de Carvalho

Antes que Matheus respondesse, Lucas surgiu descendo as escadas
todo enrolado ao tentar equilibrar o peso do teclado em um brago ¢ segurar
pedal e Bacdo no outro braco. Assim que Débora percebeu a sitnacdo do
rapaz, corréu para ajuda-lo, Bastou a menina tocar em SUa mao para pegar

o pedal que a esperanca do rapaz de que pudesse haver algo entre os dois

reacendeu.

Os trés, entdo, comecaram a8 desempenhar seus papéis de misicos.
Com certeza, a quimica entre 05 trés teria sido muito melhor se néo fosse a
recente rivalidade despertada pela presenca de Débora ne recinto, mas, pelo
menos, nenhum vizinhe ligou reclamando do som, o que prova que eles ndo
cram assim tio ruins como voof pode estar imaginando. No final do teste,
08 meninos disseram a ela que precigariam de uns dias para tomarem a
decisio & gue entrariam &m contato case ela fosse escolhida como vocalista
da banda. A menina i embora sem saber o porgque de zeu coracdo estar
tén agitado: seria curiosidade pra saber se consecguiria a vaga de vocalista?
Ou seria ansiedade por ndo saber quando teria a oportunidade de
reencontrar Lucas?

4
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Voce fnao ¢ o gue falo: A escalha @ sual

'ESPACO DO CONSELHEIRO K°3

Vocé aconselhou Débora a explicar mais sobre as girias cearenses.
‘Quantas palavras novas ela ensinou para Matheus, nio ¢ mesmo? Até que

‘¢ menino ficou bem curicso para conhecer mais sobre o vocabulario

(cearense, mas, no fim, continuow achando aquelas palaveag estranhas e

‘algumas até feias. Apos ler o que aconteceu na historia, vocé gostaria de

!mudar ¢ scu cansclho?
Opcho A: | | Se voce mudana seu conselho, volte para a paging 3%,

Opeio B: | | Se voce NAO mudaria seu conselho, vd para a pagina 48,

‘Eu escolhi a opgéio | | porque

&7
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Nas paginas quarenta e quatro, quarenta e cinco, € quarenta e seis, Débora legitimou
sua forma de falar ao propor que Matheus aceitasse o empréstimo de um livro que trata sobre
variantes linguisticas faladas no Ceara. Apesar de demonstrar resisténcia, o rapaz continuou o
didlogo, demonstrando até certo interesse pelo assunto e permitindo que a menina lhe
apresentasse algumas palavras. Parte da sua resisténcia devia-se ao preconceito motivado pela
nog¢do equivocada de beleza atrelada apenas as variedades linguisticas prestigiadas. Matheus
repercute o preconceito social através de uma visdo compartilhada, ainda que por vezes
inconscientemente, por muitos brasileiros: o que € proprio da classe social dominante ¢ belo e
correto, ja o que ¢ caracteristico da classe desfavorecida ¢ feio e errado. Essa visao, além de
ndo ter embasamento cientifico visto que todas as variedades linguisticas s3o regidas por
regras gramaticais e completamente legitimas, tem origem historica e reforca a desigualdade
através da valorizagdo apenas do que advém de classes favorecidas, usando a lingua como
mais um instrumento para dificultar a ascensdo social e economica de muitos brasileiros.

Com o propdsito de desconstruir o mito de que ha uma unidade linguistica no Brasil, ¢
inserida na fala de Débora as implicagdes da distribui¢dao geografica do pais no PB. A menina
atribui a extensao territorial do Brasil o fato de o PB ser tdo diverso, mostrando que até
mesmo comparando cidades da regido nordeste ¢ possivel encontrar diferentes maneiras de
falar, ou seja, ¢ possivel encontrar variacao regional. Além disso, Débora também contraria
Matheus ao defender sua identidade linguistica a partir de argumentos que demonstram lagos
afetivos — “Nao tem nada mais gostoso do que chegar em casa e ouvir a voz doce de mainha
usando essas palavras.” (p.45L) —, e sentimento de pertencimento a determinada comunidade
— “E como se eu fosse transportada pra minha cidadezinha amada de novo.” (p.45L).
Matheus tenta associar a sua reacao preconceituosa a uma opinido particular ao exigir o
direito de expressar que a maneira de falar de Débora ¢ feia. Contudo, como vimos, por tras
desse status de belo estd uma crenga de que as variedades linguisticas estigmatizadas nao
devem ter um espaco na sociedade e, por consequéncia, os seus falantes também ndo. Um
discurso que reforca desigualdades sociais ndo pode ser considerado uma simples opinido
particular, mas sim uma atitude preconceituosa.

O terceiro espaco do conselheiro permite que o leitor mude de ideia quanto a atitude
de Débora apds vé-la apresentando algumas expressdes cearenses para Matheus. Nesse caso, a
pessoa deverd assinalar a op¢do A, e voltar para ler o trecho entre as paginas trinta € nove e
quarenta e trés. Essa mudanca de percurso pode indicar um perfil com trago [+] preconceito.
Seguirdo para o capitulo cinco, na pagina quarenta e oito, aqueles que marcarem a op¢ao B no

Espaco do conselheiro n°3.
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CAPITULO 5: Isso ai é fake news

esde a briga no Centro Cultural, Bruna néo conseguia parar de

pensar que talvez tivesse sido dura demais com Carol, mas,

afinal, ela nao tinha falado nenhuma mentira. Se Matheus nunca
tinha reparado na Carol, nao era culpa dela, entiao, por que nao investir?
Ela aproveitou o final de semana tranquilo na casa do pai e pensou na
estratégia perfeita para se aproximar de Matheus e afastar as outras
concorrentes com uma so tacada.

O clima na escola na segunda-feira foi bem estranho, pois passar o dia
ignorando suas melhores amigas néao € algo facil. Assim que o sinal bateu,
Bruna correu para o CCE na esperanca de encontrar seu mais novo crush.
Ela passou vinte minutos rodando o lugar inteiro e nada de achar o garoto;
decidiu sentar no banco proximo a area de lazer e revisar seu plano,
pegando na mochila o caderno em que havia escrito um didlogo romantico.
Mal achou a pagina certa, sentiu um dedo cutucando seu ombro. Quando
olhou para tras, se surpreendeu com Matheus estendendo uma garrafa
d’agua.

— Quer um gole? Ta muito calor hoje. — disse Matheus, sentando ao

seu lado,

— Valeu! Toé precisando mesmo porque ja to aqui tem um tempao
repetindo essas fala sem parar. - disse Bruna, mostrando o caderno para

ele.

— EssaS falaS? Legal! Deixe-me ver: “Eu nunca me senti tdo completo
como me sinto ao teu lado.” — disse Matheus pegando o caderno das maos

de Bruna e dramatizando uma das falas do dialogo.

48
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Voce fnao ¢ o gue falo: A escalha @ sual

— Uau! Quem diria que vocé também é ator. — Bruna clogiou o rapaz
enquanto batia palmas. — Bem que vocé podia me ajudar a ensaiar. Vou ter

fgue apresentar essa cena amanha para o professor @ t bem nervosa.
— Claro, Voo comeca,

— Vou 20 dar uma olhadinha na hora porgue dagqui a pouco tenho que
ir pra casa, Vooé comega. — Bruna fingia que estava conferindo a hora no
cclular, mas, na verdade, estava acionando o gravador de voz do aparclho

como ¢la havia planejado.

— “Ja tem um tempo gue eu guera... eh... te contar uma coisa. A
minha timidez me fez tentar disfarcar, mas ¢ mew coracio NA9 consegue
maiz negar,” — Matheus inicia a leitura do didlogo, tentando demonstrar

algum talento teatral para impressionar Bruna.

— "Pode falar, quem sabe nossos sentimentos niao sejam 08 MEesSmMOs?
Duem sabe iszo ndo seja de o que su precizo ouwnr? — Bruna da

continuidade 4 atuacio,

— "Esse =eria wm sonho realizado: ter o meu amor secreto
correspondido por vocél Sim! Eu te amo! E nfo posso mais esconder esse
gentimento. Desde que te vi pela primeira vez, su queria te fazer uma

perglnta: Vood quer ser minha namorada®”.

= “Clara] Eu sempre pensel que nds dois dariamos cérto juntos ¢ a
cada vez que nos encontrivamos esse sentimento ficava mais forte. E meu

sonho ser sua namorada.,”

Bruna se aproximou e deu um beijo em Matheus. Imediatamente apas

o beijo, ela parou & gravacdo do Audio e enviou no grupo de bate-papo

44
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wirtual cujos participantes eram Alice, Carol ¢ Débora. Ele interrompeu a

AIACE0.

— Upu! MNao achet gue vood levasse tdo a sério a atuecio. Pensel que
nao interpretanamos essa parte de bejjo, — Matheus levantou, surpreso

com o beijo inesperado.

—.Ja que ¢ pra atuar, bora atuar de verdade! Mas seria tao ruim assim
sc 8 gente sec beijasse de verdade? — a menina levantou-se também,

tentando se aproximar dele.
— Claro que nan. Eu s6 fui surpreendido, nao esperava esse beijo.

— Nao precizamos parar, — Bruna diz, pegando a mao de Matheusz, —
0 s0l, esze jardim € a mdsica tocando ali no salfo ta deixando o momento

tdn romantico! Ezse lance pode ficar 56 entre tu e eu.

— Talvez se fosse entre MIM e TI, eu toparia, mas “entre tu e en” acho

melhor nap. — o rapaz reagiu soltando a mAo da menina.
— Ah? Como assim?

= Beus erros de portugnés gquebraram o climal Deixe-me te explicar
como funciona o plural: o sol, o jardim e a misica ESTAO deixando o
momento roméantico”, mas 05 seuS erroS de portugués ESTAO
cxterminando o romantismo! A Carol comentou comige gue scu pai adé sc
aproximou de vocd nesse ane ¢ gue voof ¢ sua mae ndoe dnham uma boa
sitvacio financeira e tal, mas voce poderia se esforcar pra Talar
corretamente, ainda maiz agora que sen pai ta te levando pra frequentar

uns lugares maia chiques.
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'ESPACO DO CONSELHEIRO N°4

Sera que o plano de conguista de Bruna vai por agua asbaixo? A
;I!'.I.'I.:]'Iil’]& teve o maior trabalho para bolar uma estratégia, mas, ao inveés de .
iganhar varios beijos do “boyzinho”, esth recebendo vanas criticas, Matheus .
;cnmeu;nu a criticar 0 modo de falar da menina e agora ela precisa da sua

:ajuda para decidir o gue r:qunder.

fﬂI"'-'-ﬁn A: | ) Se vocé acha que Bruna deve aceitar a critica de Matheus, vd
para g pagina 53.

Opedo B: | | Se voce acha gque Bruna deve gquestionar a eritica de Matheus,

arance mais um pouco até a pagina 56.

‘Eu escolhi a opgio | ) porque

a1
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No capitulo cinco, abordamos a variacdo social através do uso de duas variantes
estigmatizadas do PB: a concordancia verbal — “O sol, esse jardim e a musica tocando ali no
saldo ta deixando o momento tdo romantico!” (p.50L) —, e a colocagao pronominal — “Esse
lance pode ficar s6 entre tu e eu.” (p.50L). A reagdo de Matheus diante do uso dessas
variantes demonstra a correlacdo entre preconceito linguistico e preconceito social, pois ele,
em um primeiro momento, demonstra interesse em estar perto da menina, dando abertura até
mesmo para um possivel enlace amoroso, contudo, apds o uso dessas variantes, 0 rapaz se

afasta de Bruna, rompendo com qualquer possibilidade de iniciar um relacionamento.

Ademais, Matheus argumenta que a maneira de Bruna falar ¢ uma consequéncia da
sua classe social e que, para conviver com pessoas mais favorecidas economicamente, ela
deveria se esfor¢ar mais e mudar sua maneira de falar. Mais uma vez, o rapaz langa a fala das
classes menos favorecidas um olhar negativo e inferior, e utiliza essa visdo para fazer da
lingua um instrumento de contengdo social, isto ¢, um instrumento que impede que falantes
como Bruna tenham espago e voz nos ambientes em que, historicamente, os protagonistas sao

aqueles com melhores condigdes financeiras.

O quarto espago do conselheiro propde ao leitor decidir se Bruna deve (A) aceitar as
criticas de Matheus ou (B) questiona-lo sobre seus comentarios. A escolha pela opcdo A
podera indicar um perfil com trago [+] preconceito, nesse caso o leitor devera continuar a
leitura a partir da pagina cinquenta e dois. Quem optar por B estard demonstrando indicios de
um perfil com trago [-] preconceito, e pulara algumas paginas, retomando a leitura na pagina

cinquenta e seis.
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Apesar do tom eritico de Matheus, Bruna decidiu ignorar a grosseria
torna-la em uma nova oportunidade: se a vida te da limoes, vamos fazer

uma limonada, mesmo que seja uma bem azeda nesse caso.

— Falar corretaments? Val ver eu s6 preciso exercitar um pouco. Ja
que vooé se considera tde bom nesse tal de plural, proponhe um desafio:

que tal vocé me ensinar? — Bruna provocou, querendo criar uma nova

oportunidade para estar a 568 com o rapaz.

— Desafio aceito. — Matheus se comprometeu, trocando um aperto de

MLaGE COM A garota,

— Entdo, amanhd, depoizs da minha aula de teatro e da sua de

guitarra, a gente se encontra aqui nesse mesmo banco. Chae tal?®

— Comhinado! — Com o compromisso firmado para o proximo dia, os

dois se despediram e seguiram seus caminhos.

Vocé lembra que a amizade das quatro inseparavels amigas havia sido
abalada apds elas declararem guerra por causa de Matheus na dltima
sexta? Pois bem, elas decidiram que seriam "profissionais™ durante os dias
que s seguiram ja gue teriam de estar bem para apresentar a cena na auls
de teatrn na terca-feira, porém, o dudio do suposto pedido de namoro que
Bruna enviou no chat* fez com que o clima entre elas ficagse ainda mais

tenso.

Com izso, a apresentacio foi totalmente descoordenada, sem nenhuma

sintonia. Entretanto, Bruna nao se importou muito, afinal, era sua primeira

**chat" d um Terme em inglds e slonifica “bate-pope”

o
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wez encenando, por isso ela se deu um desconto: — Na proxima, serei
melhor! — Assim que o professor deu a aula de teatro por encerrada, cla
corren para o banheiro para retocar o batom e ver se o cabelo ainda estava
no lugar depois de ze jogar no chio do paleco durante a cena. Dahl, ela partiv

para ¢ bancoe onde encontraria Matheus,

— i, Matheus. Tudo bem? — disse Bruna enguanto sentava ao lado do
rapaz no banon. — Desculpa o atrasp, mas as cena demorou muito pra

terminar,

— Ji pode parar ail — interrompeu Matheus, com ar de professor. — Se
foi mais de wma cena, ou 2eja, “al cenal™, entdo preciza usar o plural no

verbo também: aS cenas demorARAM!

— E verdade! Foi mal! "As cenas demoraram!®. Mas valeu a pena, foi
super divertidol — Bruna quis aproveitar pra puxar conversa com Matheus,
ela queria se aproximar do garoto, — Vocé nfo val screditar] O Marcos fol
vestido de cachorrol Foi super engracadol Ele, andando de gquatro e latindo,
e a Clara, interpretando a dona, puxando o garoto pela coleira, corria por

uma praga procurando...

— Preciso te interromper mais uma vezl “Ele ¢ a Clara corrlAM® Presta

atencio nos plumds, Brunae! — Enfim, o gue eles estavarm procurando?

— AbE esguect o gque eral — Bruna soltou um suspiro e revirow os olhos,
ja perdendo a paciéncia com tantas interrupches que atrapalhavam &

COMVETSA.

— Vamos seguir para a gula ja que issp € o que interessa: conjuga pra

mirm 08 verbos “demorar” & “correr” no pretérito imperfeito ja que voce errou
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quando falou, aproveita e escreve nesse papel cinco vezes a conjugacéo de

cada um. — cle entregou um caderno © uwm lapis nas méaos dela.

OQuando viu o caderno poste a sua frente, Bruna percebeu gue os seus
planos tinham ido por fgua abaixel Ela foi para 4 achande gue teria um
*enconire amorose”; ja ele foi preparado para treind-la com a repeticio de
regras e copias de verbos e conjugagdes. Seu consolo era saber que nao

precisaria passar por 1850 novamente.

— Essa monotonia de repetigio definitivamente nfo combina comigol —
Bruna pensava enguanto terminava de conjugar o dltimo verbo. — Tudo
igual o tempe todo, eu heiml Eu gosto € de zer surpreendida, de sair do
padrén, de ser diferentona... Ainda bem que eu descobri que ele € assim tio
previsivel antes mesmo de comegar um namoro. Em pensar que briguei com
minhas amiga por causa dele... mas gquer saber? Apora elas que se vire. Eu
bl foral

Ao ge despedir, Bruna, involuntarnamente, soltou um comentirio gque
deixou o rapaz intrigado:

— Voo assim com esse jeitinho tép perfeccionista seria um par perfeito

pra Dona Alice... Valeu pelo treinol A gente s= esbarra por ai...
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'ESPACO DO CONSELHEIRO K°5

Voof aconselhou Bruna s aceitar a critica de Matheus e ela acabou

;dl:anubrindu que & susa personalidade néo combinava com o jeito previsivel e

:mum:rtmm de Matheus, o que levou a menina a desistir de engatar um

TOmMAncE com o rapaz. Apos ler o que aconteceu na histéria, vood mudaria o
‘geu conselho para Bruna?

fﬂpl;.ﬁn A: | } Be vocg mudaria seu conselho, »d para a pagina 56.

‘Opcéo B: [ ) Se vocé NAO mudaria seu conselho, avance mais um pouco
‘et a pagina 60.

‘Eu escolhi a opgéio | | porque
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Ap0s aceitar a correcao de Matheus, Bruna combina uma aula para que ele a “ensine
como falar corretamente”. O rapaz usou um método similar ao que ja havia tentado com
Débora, mas agora com o apoio do registro escrito: pediu para Bruna escrever varias vezes em
um caderno a conjugacao de verbos e de regras gramaticais de concordancia. A atitude de
Matheus reflete a ideia de que “é preciso saber gramatica para falar e escrever bem”. Esse
mito foi desconstruido por Bagno (1999) através de uma analise historia que demonstra que,
muito antes do século II a.C, quando foram escritas as primeiras gramaticas ocidentais,
grandes obras literarias que continuam sendo admiradas até os dias atuais, como a Iliada e a
Odisseia, ja eram conhecidas. Desse modo, o autor argumenta que o escrever e falar é anterior
a gramatica, que foi criada com o propdsito de registrar a maneira espontanea com que 0s
autores escreviam. Contudo, com o passar do tempo, houve uma inversdo e a gramadtica
passou a seu utilizada como “um instrumento de poder e de controle” (Bagno,1999) ao qual

os falantes e, em especial, os escritores deveriam se submeter.

Movido pelo mito de que “€é preciso saber gramatica para falar e escrever bem”,
Matheus insiste em corrigir Bruna e ela tenta se adequar a norma-padrdo defendida pelo
rapaz. Caso o leitor ndo tenha se agradado dessa continuidade, podera optar por (A) mudar
sua decisdo e descobrir o que aconteceria se Bruna questionasse a corre¢do de Matheus,
realizando a leitura das péaginas cinquenta e seis a cinquenta e nove. Essa escolha podera
indicar um perfil com trago [-] preconceito. Por outro lado, se o leitor acredita que essas aulas
foram uma boa alternativa para que Bruna tente mudar sua maneira de falar, poderad (B)
avangar para o capitulo seis que inicia na pagina sessenta. Nesse contexto, a escolha do leitor

pode apontar para um perfil com traco [+] preconceito.
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Antes de responder, Bruna respirou fundo, pois percebeu que néo foi
apenas a sua forma de usar o plural que “exterminou® o clima, mas tambeém
o preconceitn social de Matheus por sua mie nao ter uma boa situacio
financera. A garota sabia que, se ficasse nervosa, a batalha estaria perdida
€ O preconceito venceria mais uma vez. Por isso, tomou um minuto para

recuperar a calma e tentar dialogar com Matheus.

— Eu nao entendi porque vocé disse que eu tenho que falar de outro
jeito =6 porque agora med pai me leva em alguns restaurante melhorzinho. .
— Bruna se ez de desemtendida para pressionar ¢ menino a dizer

claramente o gque pensava sobre ela,

— D¢, porque se vocoé chegar falando assim nos lugares podem néo te
tratar bem porque vdo pensar... — Matheus percebeu que suas palavras

poderiam magoar a menina & decidiu fugir do assunto. — Ah, deixa pra la...
- O qud? Vi pensar o qué de mim? Pode falarl — Bruna insistiu,
= e vooé é pobre. — Matheus respondeu baixinho.

— E o gque tem de mais nisse? Eu sou pobre mesmo! Quem me
sustenta € minha mée... Meu pai 86 apareceu agora na minha vida e, em
alguns final de semana, me leva pra ung pagseio, mag isso nao mudou em

neda a minha vida. E, alias, desde guando ser pobre & defeito?

— Néo é que seja defeito.... — Mathens comecou a gaguejar ao téntar se
explicar — E que podem ndo querer te atender porque vio pensar que vocé
ndo tem dinheiro pra pagar,

— Pois vAo ta errado! Com meu pai ou sem ele nunca deixei de pagar
nada que compreil lsso & puro preconceitol E tem mais, vocé acha que o

rico fala tudo certinho o tempo todo? Até parecel A minha professora

o
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mesmo sempre fala: perfeitinho 56 o livio de gramaética e olhe [a! Ela diz que

todo mundo da uma escorregada na lingua, ate clal

— Tudo bem. Mas nfo & 58 1z50... Vocd ndo temn medo gue seu paa fgue
sem graca ¢ pdo queira mais te levar nos lugares? Due ele fgque com
vergonha dos amigos dele virem a filha falando assim? Ainda mais sew pal
que & advogado e 20 anda com gente inteligente...

— O que vocoé ta querendo dizer? Que eles podem pensar que a fitha do
super advogado é burra? Pode ficar tranquilo que esse risco eu nAo corro,
pelo contrario, o constrangimento gque eu passo em todo jantar na casa do
meu pai € ver ele contando pros amigo como ey venci o torneio de debate da
escala. Vocé tem que wver como ele se delicia listando o8 argumento que cu
usei em cada ctapa do tormeio £ SCMpPTe CNCCITA COM UM "C5583 NASCEU Com

o sanpgue de advogado do pai®.

- Bfrio? Vood tem sorte entio porgue 4 em casa as opisas sio bem
diferentes... Mo outre dia, eu entreguel todo feliz pra minha mae minha
prova de Histéria. Eu tirei dezl Decorei o caderno inteirol Vocé acha que ela
me deu parabéns? Ela apenas disse: “vocé teve sorte porque seu professor
ndo descontou ponto do sed errg de portugués na questio sete™. Eu achava
que prova de Historia servia pra saber ze a gente aprendeu Historia e ngo

Lingua Portuguesza, mas minha mée ndo pensa bem assim...
— E vocé precisa pensar como ela?

— Infelizmente siml Ela diz gue nossa fala € nosso cartdo de visitas,
que pela fala as pessoas sabem quem somos e de onde viemos. .. Eu gque ndo

vou vacilar e dar uma méa impressao,
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— Pra mim o cartdo de visita € o contendo de uma boa conversa € nao
a forma de se conversar. Quantas pessoa ja vi na televisio usando um
monte de palavra bonita que no final das conta nio queria dizer nada.

Palavras jogada ao vento...

— Eu entendi cue voocé ndo se importa com o3 julgamentos gue as
pessoas podem fazer de vocé, mas eu ainda ndo to tho evoluido assim. — os

doig riram.

— Cola comigo que eu te ajudo nisso ai, garoto. — brincou Bruna. —

Carambal A hora voou, tenho gue ir,

Ao se despedir, Bruna, inveluntariamente, soltou um comentario que
deixou Matheus intrigado:

— Vorod assim com esse jeitinho téo perfeccionista seria um par perfeito

pra Dona Alice. ..

No dia seguinte, ocorreu a apresentacio da cena na aula de teatro,
porém vocé deve lembrar muito bem que a amizade das quatro insepardvels
amigas havia side abalada apds elas declararem guerra por causa de
Matheus na ultima sexta, certo? Pois bem, o audio do suposto pedido de
namorg que Bruna enviou no chat fez com que o clima entre elag ficagse
ainda mais tenso, Embora elas decidissem que zeram “profissionais”, B
apresentachio fol totalmente descoordenada, sem nenhuma sintonia. Bruna,
contudo, ndc se importou muito, afinal, era sua primeira vez encenando,

por isse ela se dew um desconto: — Na proxima, serei melhor

o8
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'ESPACO DO CONSELHEIRO N°6

Bruna, com muita calma, mostrou para Matheus gue alguns:
:pr:cunn:it:}s andam juntos. O mening achava que o jeito de falar dela podia
EFm.-Er COm gue as pessoas a tratassem mal ou achassem que ela ndo ﬂ]’ﬂ:_:
;i.n:ellgem&, Contude, a garola provou gue, na verdade, & o preconceito
ésnr:ia] que leva as pessoas a julgarem e desgtratarem as outras, gue ela & ;

‘muito inteligente apenas fala algumas coisas, como o plural, de uma forma ¢

diferente.

Apds ler o que aconteceu na histdria, vocd goztaria de mudar o seu

;nmmc]ha:-?
iﬂpqﬁn A: | | Se vocé mudaria seu conselho, volte para a pagina 52,

ﬂpl;.ﬁn B: | | Se vocé NAO mudaria seu conselho, vé para a pagina 60.

'Eu escolhi a opcan | | porgue
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Bruna rebate as criticas de Matheus e tenta desconstruir algumas ideias equivocadas
do rapaz. O garoto defende que ndo ¢ adequado Bruna utilizar variantes linguisticas
estigmatizadas em ambientes frequentados pela classe social privilegiada e que, para ter
espago nesses locais, ela precisaria dominar a norma-padrao: “Ué, porque se vocé chegar
falando assim nos lugares podem nao te tratar bem porque vao pensar...” (p.56L). Com essa
visdo, o rapaz demonstra acreditar que o dominio dessa norma ¢é essencial para a ascensao
social. Esse mito sobre a lingua foi desconstruido por Bagno (1999) que argumenta, inclusive,
que, se o dominio da norma prestigiada fosse uma condicdo para a ascensdao social, os
professores de Lingua Portuguesa teriam os maiores salarios do pais, o que, na realidade do

Brasil, esta muito longe de ser uma verdade.

Bagno (1999) defende que, para individuos de classes desfavorecidas ascenderem
socialmente, a sociedade precisa caminhar em direcdo a diminui¢do da desigualdade e, para
tanto, o cidadao precisa dispor de recursos em diferentes eixos, tendo acesso “a educagdao em
seu sentido mais amplo, aos bens culturais, a saude e a habitagcdo, ao transporte de boa
qualidade, a vida digna de cidadao merecedor de todo respeito.” (BAGNO, 1999, p.71). Nessa
perspectiva, o autor denuncia o simplismo por trds de um discurso que defende a ascensao
social através do dominio da norma prestigiada e amplia a discussdo ao questionar a propria
expressao “ascensdo social”, tendo em vista que a sociedade brasileira perpetua uma condigao
centenaria de injustica social em que o poder, majoritariamente, permanece concentrado na
mao de uma parcela de “homens, brancos, heterossexuais, nascidos/criados na por¢ao Sul-

Sudeste do pais ou oriundos das oligarquias feudais do Nordeste.” (BAGNO, 1999, p.71).

Matheus tenta silenciar a voz de Bruna ao dizer que sua maneira de falar ndo se
encaixa em lugares mais refinados, podendo gerar um desconforto para seu pai e até mesmo
vergonha: “Que ele fique com vergonha dos amigos dele virem a filha falando assim? Ainda
mais seu pai que ¢ advogado e s6 anda com gente inteligente...” (p.57L). Na verdade, por tréas
dessa declaragdo, esta a ideia de que ela, enquanto cidada representante de uma classe social
desfavorecida, nao deve frequentar esses locais ou deve se “esforcar” para que sua fala nao
denuncie sua verdadeira origem. O garoto deixa a entender que a maneira dela falar poderia
fazer com que as pessoas pensassem que ela ndo era inteligente, ou ainda, que ndo tinha

instrucao.

Apesar dos julgamentos de Matheus, Bruna defende que sua maneira de falar nao

significa falta de inteligéncia e que, ao contrario do que o menino pensa, seu pai tem muito
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orgulho de suas habilidades, em especial, sua retorica, utilizada nos debates escolares: “Pode
ficar tranquilo que esse risco eu nao corro, pelo contrario, o constrangimento que eu passo em
todo jantar na casa do meu pai € ver ele contando pros amigo como eu venci o torneio de
debate da escola.” (p.57L). Através do didlogo entre os dois personagens, busca-se
desconstruir a ideia de que a norma-padrdo ¢ condicdo para ascensdo social e para
desenvolvimento da inteligéncia. Além disso, pretende-se levar o leitor a reflexdo sobre o
silenciamento imposto aos individuos que ndo dominam a norma prestigiada ao deslegitimar
seu modo de falar, afinal, o contetdo de uma mensagem pode ser manifesto através de
diferentes formas linguisticas sem perder o valor da mensagem em si. Nesse contexto, mais

uma vez, a lingua ¢ utilizada como ferramenta de perpetuacao da desigualdade social.

No sexto espaco do conselheiro, o leitor pode registrar sua percep¢do com relagdo a
conversa entre Matheus e Bruna. Apoés a leitura desse didlogo, caso considere que Bruna ndo
deveria ter questionado o rapaz, o leitor podera (A) voltar e ler as paginas cinquenta e dois a
cinquenta e cinco onde vera a menina aceitando as criticas de Matheus. Essa escolha podera
indicar um perfil com trago [+] preconceito. Em contrapartida, se o leitor decidir por (B)
manter sua decisdo anterior, isto ¢, Bruna questionar Matheus, devera seguir para o capitulo
seis, que inicia na pagina sessenta. Essa decisdo podera apontar para um perfil com trago [-]

preconceito.
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CAPITULO 6: Uma aula de destague

aquele dia, Alice foi dormir com a pulga atras da orelha,
indagando se realmente Bruna e Matheus estariam namorando,
mas como ela poderia confirmar esta informacao se as duas nao
estavam se falando? A menina acordou pensando em perguntar para o

proprio Matheus, mas teve uma ideia melhor: “stalkear” a rede social do

rapaz.

FRIENDS' S PAGE
@Lucas: Partin futebol amanhid no Centre Cultural Esperanca? @Matheusoliv @ Vitorandre
@Cauvasy @Willianwia @ Victort @ Victora o 30 mimen)
(3 corfikas ¢ & comentisios)
@Victora: Bora! To no pique da maquina CR7. (10 cunidas)
@ Lucas: Viw!
@Mathensoliv: Nem rola. Amanhd tem teste de matemdtica e eu t6 mt mal.

@Alice_lili: Vou estudar matematica hoje na biblioteca do CCE. Se vocé quiser companhia,

aparece 14 13h. (3 coidan)

Alice ficou em duvida se Matheus realmente apareceria na biblioteca,
mas decidiu ir, considerando a minima chance de que ele fosse. Afinal, ele
havia curtido a mensagem dela, ¢ isso devia significar alguma coisa, nao?
Entao, assim que acabou a aula, ela correu até sua casa com a intencao de

se arrumar e se preparar para a tarde de “estudos”. Chegando a biblioteca,

60
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procurou um hugar discreto, mas que, ao mesmo tempo, fizesse com que
Mathcus pudesse vé-la ao entrar pela porta. Passados cinco minutos, ela
achou melhor pegar seus livros e pelo menos fingir que estava estudando.
Vamos combinar que ninpuém gostaria de parecer uma garota solitaria
encarando o teto da biblicteca, Apds longuissimes dez minutos, o garoto
finalmente entrou porta adentro. Ela achou melhor nio acenar para nao
parecer desesperada, tentou disfarcar e fingir que estava focada nos
calculos, fazendo rabiscos no caderno. Matheus puxou a cadeira ao lado da

mening e comesol a colocar sel material em cima da mesa,

— 0, Alice! Valeu por me chamar, tava mesmo precisande de uma

ajudinha em matematica.

— Sem problemas! Na verdade, esse lugar virou minha segunda casa
porgque estou sempre agqul estudando pra selecdn pro curso técnico.

- Mozsa, quanta dedicagaol Ja eu mal consigo me lembrar como wsa

eaza tal fMrmula de Bascara.
— [deixa cn ver of exercicios do seu caderno.

— Ta. — Matheus diz com tom de deboche, corrigindo sua
*explicadora”. — DEIXE-ME VER onde esti a revigio.

Alice nem percebeu que ele estava corrigindo sua frase ¢ continuou
folheando o caderno, procurando entender por que Matheus estava errando

0s exercicios,

— Ah, até que voré ndo ta& tho mal. 56 ta se esquecendo de prestar

atengao nos sinais quando realiza a8 operacdes.

il
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— E que cu ando meio distraido nos ultimos dias. Estou passando por

algumas mudancas cm casa.

— Bu te entendo, Ja passel por momentos em gue figuel bem distraida
tambérm, acho que todo mundo passa, ne? Alids, pode contar comipo pro

que precisar, 2eja pra uma aulinha de matematica ou para desabafar.
— Valeul

Matheus agradeceu, querendo se abrir sobre como estava mal em ver
seu pai desesperado com as contas para pagar ja que havia sido demitido
do sen alto cargo como gerente de um hotel famoso na frente da praia.
Estava sendo bem dificil para o mening deixar para traz sen estile de vida e
maiz dificil ainda estava sendo digerir a ideia de que talvez ele =seria
transferido para a escola pablica porgue s8eu pai néo estava em condigoes
de pagar as mensalidades. E a crisel Pelo menos era o que os adultos
diziam... E ele 36 consepuia pensar; Ja nio me bastava a crize da

adolescéncia, ainda tenho gque encarar a crize da “adultecéncia”l

Apads dois minutes de siléncie, que i o tempo que Matheus levow para
conseguir reprimir sua vontade de desabafar para se concentrar nos

estudos, o menino perguntod:
— Por onde vamos comecar?

= Penset que vood faria eu sacudir vocd pra voltar pro planeta Terral —
Alice brincow sobre a distracio de Matheus,

—"Pensei que vooé ME faria sacudir. ..”. Pelo visto vocé preciza tanto de
aulas de portugués quanto eu de matematica.. — Matheus disse,

implicando com a menina.

L
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— Eu?!
— A senhora mesmol Engracado que tinham me falado que vocé era
aluna destaque, 50 se vood destacou as regras da lingua portupuesa  jopoul

foral Al sim! — ele Adu com as proprias palavras
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'ESPACO DO CONSELHEIRO N°7

Loge guando os dois estavam comecando a se aproximar, Matheus:
resclveu guestionar a inteligéneia de Alice! Ele corrigiu o modo de falar da .

:mem'tm ¢ ainda duvidou =se ela era mesmo aluna destague. Ela nao

resperava esga atitude do rapaz e agora ndo sabe como reagir,
Penze bem e escolba o seu conzelho para Alice,

'Opgdo A: | ) Se vooé acha que Alice deve ignorar a implicancia de Matheus

‘com sua fala e seguir com a aula de matematica, wd para a pagina 65.

;Dpt;in B: [ ) Se vocé acha que Alice deve guestionar a implicdncia de

‘Matheus com sua fala, avance mais um pouce até a pigina 68,

EF.'u escolhi a opgéo | ) porque
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Apesar de a personagem Alice empregar variantes que sdo prestigiadas, como a
estratégia de colocagdo pronominal em “Deixa eu ver os exercicios do seu caderno” (p.61L) e
“Pensei que voce€ faria eu sacudir vocé€ pra voltar pro planeta Terra” (p.62L), Matheus corrige
a menina nas duas ocasioes: “DEIXE-ME VER onde esta a revisdao.” (p.60L); e “Pensei que
vocé ME faria sacudir...” (p.61L). O personagem ja havia empregado essa estrutura em
capitulos anteriores: “Deixe-me ver: Eu nunca me senti tdo completo como me sinto ao teu
lado.” (p.48L); “Deixe-me te explicar como funciona o plural (...)” (p. S0L). O rapaz insiste
em atrelar a falta de inteligéncia o uso de variantes linguistica que nao estdo de acordo com a
norma-padrdo: “Engragado que tinham me falado que vocé era aluna destaque, s6 se vocé
destacou as regras da Lingua Portuguesa e jogou fora! Ai sim!” (p.63L). No seu discurso, esta
presente o mito de que “as pessoas sem instrucao falam tudo errado”, pois ele declara que

Alice ao falar “errado” demonstra nao ter instrugao.

Para desconstruir o mito supracitado, Bagno (1999, p.43) faz referéncia ao fendmeno
fonético conhecido como rotacismo, que diz respeito a variagdo entre r ¢ | em encontros
consonantais. O rotacismo ¢ um fendmeno natural que operou transformacdo em palavras de
origem latina como blandu > brando; clavu > cravo; slcavu > escravo. Embora seja um
fendomeno intrinseco ao PB, os falantes que, espontaneamente, aplicam essa regra natural em
palavras que ainda ndo foram assimiladas pela norma-padrdao, como pranta, framengo e
Craudia, sofrem preconceito. Esses individuos, muitas vezes, ndo foram submetidos a pressdo
normativa da escola e, por isso, estendem o rotacismo para palavras que tenham o mesmo
contexto linguistico das que j& sdo legitimadas pela norma-padrdo. A falta de acesso a
educagdo formal por parte desses individuos pode ter gerado o mito de que a falta de instrugao
faz com que se fale “errado”. Entretanto, o “falar errado” nada mais ¢ do que o uso
espontaneo de regras naturais do PB que (ainda) ndo foram incorporados pela norma-padrao.
Desse modo, esse julgamento nao tem respaldo linguistico e ¢ gerado pelo preconceito social
contra falantes que tém menos oportunidades e, por isso, permanecem a margem da

sociedade.

Segundo Bagno (1999), o mesmo ocorre com o fendmeno da palatalizagdo que, ao
mesmo tempo em que dé prestigio ao falante do Sudeste que pronuncia o fonema [t§] em
palavras como titia, também agrega estigma ao falante do Nordeste que verbaliza 0 mesmo
fonema em palavras como 0ito. Poderiamos dizer que a diferenga esta apenas entre a vogal

que sucede a consoante t, contudo, uma andlise mais atenta revela que o diferente julgamento
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se deve as condigdes sociais e geograficas do falante e ndo as condi¢des linguisticas do que ¢

falado.

No sétimo espaco do conselheiro, o leitor que assinalar a op¢do A poderd estar
demonstrando um perfil com traco [+] preconceito ao propor que Alice ignore os comentarios
preconceituosos de Matheus. Nesse caso, devera continuar a leitura a partir da pagina sessenta
e cinco. Por outro lado, aquele que marcar a opgdo B podera estar revelando um perfil com
traco [-] preconceito por sugerir que Alice confronte Matheus devido a seu discurso

preconceituoso e, entdo, retomara a leitura na pagina sessenta e oito.
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— Eu1 acho que vocé ta com essa implicAncia de me corrigir s6 pra nao
ter que refazer os exercicios de matematica. — respondeu Alice, tentando

ipnorar a critica de Matheus,

— Pode até ser, mas vood val ter que concordar comigo gue vooe
tambeém pode melhorar esze Portugues, né? Ja sell Vocé me da meia hora

de cula de Matemidtica e eu te dou meia hora de aula de Lingua Portuguesa.

Alice s6 conscguia pensar em como tirava excclentes notas nas provas
de praméatica e de interpretagio de texto, mas, para néo atrapalhar seu
plane de descobrir a verdade sobre o possivel namoero entre Matheus e

Bruna, ela topou a propesta do rapaz,

— Combinado! Mas me conta uma coisa, vooe tem dado aula de
portugués pard outras pesspoas também? Soube que vocé e Bruns estao
bem proximos.. — Alce lancou a pergunta da maneira mais casual gque
conseguiu encontrar, fingiu até gue estava escrevendo um exercicio parn
Matheus fozer, tentondo dar a entender que aguele gquestionamento era

apenas uma pergunta espontinea para passar o tempo.

— Bruna?! Falando nela... No outro dia, ela me falou uma coisa que
nao saiu mes da minhe cabeca.

— 0O qué? — Alice perpuntou j4 com medo de ouwvir sobre o

relacionamento amorose da amiga com o rapaz.

— e e e vood formariamos um par perfeito. — ele repetin a fala de

Bruna atento & reagio de Alice.

Alice ficou vermelhs, ndo esperava ouvir aquilo. Por que Bruna diria

uma coisa dessas? Nio faz sentido! Primeiro o dudio do pedido de namoro e

5
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depois ¢la diz isso sobre mim... Essa historia ta muito estranha. — pensou
Alice.

— Bera? lsso s0 o tempo dird... Por hora vocé tem esses exercicios pra
fazer. — Alice mudou de assunto e entregou o caderno com varios

problemas matematicos para o menine calcular,

0= trinta minutos em que Alice enginou a resolucan das questies para
Mathcus até que passaram rapido, afinal, cla ama matematica. Ja os trinta
minutos em que els ensinou portugués foram uma eternidade. Imagina ficar
preso no cinema assistinde o mesmo Glme durante um ano! Aguela
repeticdo de falas, cenaz e piadas zem fim! Foi assim a aula de Matheus, ele
ficou repetindo todas as regras de uso de pronome que lia no liveo de
gramatica da bibliotcca; mandou Alice copiar cinco vezes cada regra o
repeti-las em voz alta, A menina ja dominava €5sas regras muito antes de
conhecé-lo, sabia de cor e zalteado, mas, sabe como é, na fala as colsas sio
diferentes... Ela ficou aliviada guande a aula acabou e dew um jeito de

desconversar quando o mening tentolu marcar a proxima.

— Antes de pensarmos em marcar outra aula, que tal me chamar pra
um cinemar = com essa provocacdo, Alice se levantou e foi embora da
biblioteca. Apesar de a aula nao ter agradado muito, a menina senba-se

intrigada por conhecé-lo melhor,
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'ESPACO DO CONSELHEIRO N°8

Matheus se ofereceu para ensinar as regras de use dos pronomes para |
iﬁlif..‘-l:, mas na verdade ele apenas ficou repetindo as regras qgue lia no livro
;de gramatica. Inclusive, a menina ja conhecia essas regras muito bem, el::_.
;ap-enas ndo as usava o tempo todo na hora de falar (assim como a makoria -
;das pessoas também ndo usa na fala), pois, como ela disse, “na fala as :

‘coisas sdop diferentes...". Apos ler o gque aconteceu na historia, vocé !

‘mudaria o seu conselho para Alice?

Dpeodo A | | Se vocd mudarta seu conselho, = para a pdging 68,

i'ﬂ'pl,‘!ﬁﬂ B: | | Se vooé NAO mudaria seu conselho, avance mais um pouco
‘até a pagina T2.

‘Eu escolhi a opgio | ) porque

Gy
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O mito “¢ preciso saber gramatica para falar e escrever bem” volta a ser abordado no
capitulo seis através da reflexdo de Alice com relagdo ao seu desempenho nas aulas de Lingua
Portuguesa: “Alice s6 conseguia pensar em como tirava excelentes notas nas provas de
gramatica e de interpretagao de texto (...)” (p.65L). A menina, apesar de ter decorado as regras
gramaticais ensinadas na escola e ter um bom desempenho nas provas, emprega, na fala
espontanea, algumas variantes linguisticas prestigiadas que ndo estdo de acordo com tais
regras gramaticais. Ademais, essa reflexao coloca também em questdo a variacdo de registro
que estimula o individuo a adequar-se ao tipo de registro no qual a comunicagdo se
estabelece: escrito ou oral. Desse modo, em um registro escrito monitorado, como uma prova
de Lingua Portuguesa, Alice se esforca para empregar as regras gramaticais aprendidas na
escola; ja, em uma situacdo espontanea de oralidade, a garota emprega variantes linguisticas
que, ainda que prestigiadas, ndo obedecem a tais regras: “A menina j& dominava essas regras
muito antes de conhecé-lo, sabia de cor e salteado, mas, sabe como ¢, na fala as coisas sdo
diferentes...” (p.66L). Assim, no capitulo seis, buscamos apresentar ao leitor o conceito de
adequagdo linguistica, mostrando que o falante seleciona determinada forma linguistica a
depender de o registro ser oral ou escrito, e também do grau de monitoragdo da situacao

comunicativa.

No oitavo espago do conselheiro, o leitor terd a oportunidade de (A) mudar de ideia
com relacdo a sua decisdo de aconselhar Alice a ignorar a implicancia de Matheus com sua
fala e, nesse caso, devera ler os trechos entre as paginas sessenta e oito e setenta € um. Ao se
arrepender de sua escolha, o individuo poderd estar revelando um perfil com traco [-]
preconceito. Por outro lado, um perfil com trago [+] preconceito pode ser revelado ao (B)
manter sua decisdo inicial e, assim, o leitor devera avancgar para a leitura do capitulo sete, a

partir da pagina setenta e dois.
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— Eu1 acho que vocé ta com essa implicAncia de me corrigir s6 pra nao
ter que refazer 03 exercicios de matomatica. Em pensar que cu ostava
preccupada com vocé, me ofereci até pra te ajudar com seu problema. —
rebateu Alice,

— Ta bom, foi mall Eu exagerei mesmo, Que fal eu te dar aulas de
portugués enguanto vocé me ensina matemdatica? — Matheus sugeriu,

tentando aliviar a tensao gerada por sua provocacio.

— Quem disse que eu preciso de aulas de portugués? As minhas notas
em gramatica e interpretacdo de texto sdo muite altas. Lembra que eu

disze que estava eztudando pra concurso?

— Chie gue tem?

— Tem que todas as regras do uso de pronome, glids, se vooé ndo sabe,
“me” @ um pronome, £u ja tenho decoradinhas na minha cabega. Ja que
vood disse gque quis me ajudar, DEIXE-ME TE AJUDAR com uma dica. No
nosse dia-a-dia, a gente vive situaches super diferentez, por exemplo, no
outre dia a Débora aparecew na aula de teatro toda engomadinha, de blazer
¢ tudo porgque estava vindo direto de uma entrevisia para uma vaga de

jovem aprendiz. ..

— O que iss0 tem a ver com o que a gente tava falando? — gquestionou

Matheus, — Té tentando mudar de assunto?

— D forma nenhumal Estou tentando te mostrar que, como a Débora
ia passar por uma situacio formal, ela estava usando roupas formais, por
outre lado, ja gue eu e voof estamos num momento descontraido, somos
apenas dois amigos batendo papo, ndo fiquet me preocupando em usar esse

bando de regras gque e tenho decorado na minha cabecal Mas, pelo visto,

fifl




201

Voce fnao ¢ o gue falo: A escalha @ sual

nés SOMOS amigos como ©u pensei. Vooé quer que cu fale de maneira
formal, como fale com meus professores? Otime! — Alice se levantou. — Com
licenca, DEIXE-ME IR, *PROFESSOR"l Boa sorte na sua prova de

matematica, quendinbo,

Matheus estendeu o bracoe € seguro nas méos de Alice anies que ela

comecasse a recolher seu material da mesa.

— Desculpa, Alice. Ndo pensei que fosse te deixar tio brava. Vocé é sim

minha amiga, mas tenta entender meu ponto de vista.

O togue de Matheus fex com que ela visse nele uma certa fragibidade
que até entio a menina ainda ndo havia percebido. Ele parecia, & primeira
vista, um rapaz provocador e confiante, mas naguele momento pareceu
apenas um adolescente que queria (e precisava) ser ouvido. Por essa razao,

ela decidiu dar a ele outra chance & sentoli-se novamente em seu lugar,

— Eu entendi o gque vocd disse de a gente falar de um modo diferente
dependende da situache, mas, na vida real, ndo € bem assim, né? Se a
professora na sala ouve a gente falando até com nosso amige do lado de
maneira errada, ela nos corrige. Mo jantar em casa, se eu falo errado, minha
mae me corrige. Até meus amigos da escola ficam corrigindo uns aos outros

no ping-pong, scredita?
— Nossa, o jogo deve ficar bem chato assim, heim?

— Tude fica chato.,, Dda até medo as vezes de falar algo € ser zoacdo, por
izs0 cue eu fico me policiando pra ndo errar. B, pensando bem, acho gue é
iggn mesmo gue deve ser feito. Afinal, se com meus amigos eu ndo treinar o
jeito certo de falar, na hora que ey estiver numa situacio sera, su acho que

posso acabar ervando,




202

Monica Paulo de Carvalho

— Que nadal Isso ¢ questdo de pratica! Nosso cérchro € muito mais
intelipente do que a gente pensa, ele sabe sc adaptar muito bem. E 56 voce
ver que eu sempre mando bem nas redacoes e ainda assim ndo fieo falando

toda certinha o tempo todo,

— Eu prefiro garantir e me esforcar pra 2er certinho o tempo todo, mas
tudo bem, amigos também podem pensar diferente, né? Alids, vocé me
lembrou agora!l Foi justamente por isso que Bruna disse que a8 gente

formaria um par perfeito: ela disse que e e vocé somos perfeccionistas!
Dz dods riram.

— Eu me achava perfeccionista, mas vocé conseguiu me superar] —

brincow Alice.

— Tenho certeza que vamos encontrar ainda muito mais coisas em
comum. — Matheus seguron novamente a mfo da menina enguanto falava.

— [hie tal marcarmos mais uma aula?

— Antes de pensarmos em marcar outra aula, gue tal me chamar pra
um cinema? — com essa provocagdo, Alice se levantouw e fol embora da
biblioteca. Apesar de discordarem em alguns pontes, & menina sentia-se

intrigada por conhecé-lo melhor.

7
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'ESPACO DO CONSELHEIRO N°9

Alice explicou para Matheus gue fala e escrita s&o usos diferentes da
Jdingua. Apesar de a menina ter decorado as regras de seu liveo de .
ggtam:uth:a. iss0 nao significava que ela s preccupava em USar essas regras

0 tempo inteiro na fala. Afinal, a fala é como uma roupa que nés adequamos

-4 gituagan secja ela mais formal ou mais informal.

Apds ler o que aconteceu na histdria, vocé gostaria de mudar o seu

conselho?
{Opedo A: | | Se voce mudaria seu conselho, velte para a pagina 65.

Opciio B: | | Se vocé NAO mudaria seu conselho, #d para a pagina 72.

Eu escolhi a opgdo | ) porgue

Tl




204

Na pégina sessenta e oito, Alice lanca mao da cléssica comparagdo entre fala e roupa.
Ha situagdes mais formais, como um casamento, que, normalmente, demandam o uso de
trajes formais, por outro lado, situacdes mais informais, como um passeio pela praia,
geralmente, propiciam a escolha de roupas mais leves como bermudas e trajes de banho. Da
mesma forma, o falante se adequa a formalidade da situagdo comunicativa, deslocando-se
para a direita no continuo de monitoracdo estilistica em contextos mais formais, e para
posi¢des mais a esquerda em momentos mais informais: “Estou tentando te mostrar que,
como a Débora ia passar por uma situagao formal, ela estava usando roupas formais, por outro
lado, j4 que eu e vocé estamos num momento descontraido, somos apenas dois amigos
batendo papo, nao fiquei me preocupando em usar esse bando de regras que eu tenho

decorado na minha cabega.” (p.68L).

Alice argumenta que somos capazes de selecionar a variedade linguistica adequada
para cada situagdo comunicativa, contudo, para que isso ocorra, ¢ fundamental que
busquemos ampliar nossa competéncia linguistica, pois, desse modo, podemos transitar por
diferentes pontos dos continuos linguisticos. A escola tem papel fundamental na
democratizagdo do conhecimento e, portanto, precisa disponibilizar ao aluno vivéncias em
situacdes comunicativas que propiciem o contato na pratica com diferentes variedades
linguisticas, tanto em contexto oral quanto em registro escrito. Entretanto, o que normalmente
a escola reproduz ¢ o discurso de que a norma-padrdo ¢ a unica correta e o alvo a ser
alcancado pelos estudantes, deslegitimando e excluindo todas as demais manifestagcdes
linguisticas. Essa pressdo normativa exercida pela escola é expressa na fala de Matheus ao
confessar que uma das suas motivagdes para corrigir as pessoas € o fato de viver essa corregao
constantemente em sua casa, na escola e no convivio com seus amigos: “Se a professora na
sala ouve a gente falando até com nosso amigo do lado de maneira errada, ela nos corrige. No
jantar em casa, se eu falo errado, minha mae me corrige. At¢ meus amigos da escola ficam

corrigindo uns aos outros no ping-pong, acredita?”’ (p.69L).

No capitulo seis, buscamos desbanalizar a cultura da corre¢ao linguistica ao mostrar o
constrangimento que ela pode gerar: “Da até medo as vezes de falar algo e ser zoado, por isso
que eu fico me policiando pra ndo errar.” (p.69L). Um aluno que tem sua maneira de falar
insistentemente corrigida durante uma aula, por exemplo, pode sentir-se envergonhado e optar
por ndo mais expressar suas reflexdes ou questionamentos a respeito do tema discutido em
sala para ndo ser novamente corrigido e, talvez, ser chamado de “burro” pelos colegas. Em

um contexto profissional, um funciondrio, ao ser recorrentemente corrigido por seu chefe,
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pode sentir-se inibido e ndo mais compartilhar suas ideias, ainda que sejam muito benéficas
para a empresa. Esse foco excessivo na maneira como se fala pode gerar o silenciamento de
pessoas que tém grandes contribui¢des a fazer no seu ambiente de convivio, mas que, por nao
se adequar linguisticamente, optam apenas por ouvir € executar o que os demais propdoem.
Dessa forma, o excesso de correcdo linguistica, que invadiu até mesmo ambientes
descontraidos como redes sociais e conversas familiares, pode gerar constrangimentos sociais

e, até mesmo, discriminagao.

No nono espaco do conselheiro, o leitor que assinalar a letra A estard indicando que
mudou de ideia e que deseja que Alice ignore a implicancia de Matheus, além de também dar
indicios de um perfil com trago [+] preconceito. Essa pessoa deverd retornar para a pagina
sessenta e cinco. Na contramdo, o individuo que marcar a op¢do B poderd seguir para o
capitulo sete, na pagina setenta ¢ dois, pois estard mantendo sua decisdo por ver Alice
questionando Matheus pelos comentarios feitos sobre sua fala, apontando assim para um

perfil com traco [-] preconceito.
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CAPITULO 7: Mais do que irméos, brothers

esde segunda-feira, Carol nao conseguia esquecer o audio que
Bruna havia enviado no chat. Como, em uma semana, Bruna
conseguiu o que ela ndo conseguira em anos: conquistar o
Matheus? E como a gravacgao do “casal apaixonado” foi parar justamente no
grupo virtual delas? Carol ndo parava de pensar que essa historia estava
muito mal contada. Ela s6 encontrou um jeito de descobrir a verdade, ja
que ela e Bruna néo estavam se falando: perguntar para o melhor amigo do
rapaz, que, alias, era seu proprio irmao. Ela precisaria engolir a vergonha,
declarar seus sentimentos para o irméo, e de quebra pedir que ele a
ajudasse a se aproximar de seu pretendente.
— Ta jogando o qué? — perguntou Carol, sentando ao lado de Lucas no

sofa.

— Fala logo, Carol. O que vocé quer? Nem pense que eu vou liberar a
TV pra vocé ver sua série agora. — 0 menino respondeu sem nem mesmo

desviar o olhar da tela.
— Para de ser chato, Lucas, nao é nada disso. — a irma insistiu,

— Entao € o que? Fala logo o que tu quer porque eu to quase perdendo

0 jogo por sua causa.

— E que eu t6 precisando de um favorzinho que s6 vocé pode fazer.
Nao tem nada que eu possa fazer por vocé? A gente pode fazer uma troca. —

Carol propos na tentativa de chamar sua atencao.

Nesse momento, Lucas pausou o jogo, pois a proposta de Carol

despertou seu interesse. Quem melhor para ajuda-lo na missao de
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conquistar Débora do gue a melhor amiga dela? Talvez o universo tenha
conspirado a favor dele ap fazer com que sua crush fosse melhor amiga de
gua irma.

— O que vocé propde? — dizse enquanto apoiava o controle no braco do

sofa e voltava atentamente o olhar para sua irma.,
— Bem, eu tenho uma quedinha pelo Matheus ...

— Noszsal Que novidade! Na proxima vez que for me contar uma noficia
tdo surpreendente, me prepara antes. — Lucas debochou, colocando 8 mao
no peito ¢ fingindo cara de surpresa. — Até o Cacau € o Flogquinho sabem
que voce é apaixonada por ele desde sempre, E olha que eles =0 apenas

cachorros!

— E vocé? Acha que engana alguém? Eu senti o clima entre vocé e

Débora no dia em que ela veio aqui em casa.

— Bentiu megmo? — perguntou animado. — Sera que eu tenho chances
entao? Que tal um trato; eu te aproximo do Matheus € vocd me aproxima da
Diébora?

— Combinado! S& temm um problema. FPor acaso vocé sabe se ele ta

namorando 8 Bruna?

— Acho que ndo. Munca vi cle com essa garota ... Esperal — Lucas foz
uma pausa enquanto buscava uma informacie em sua memoria, — Agora
que socé falou em Bruna, eu tenho quase certeza de gue foi ela guem
insinuou que o Matheus e a Alice formariam um &tima casal, Entdo, com
certeza néo, eles nio téo namorando! Acho que nenhuma garota € doida de

ficar empurrando o proprio namorado pra outra, né?

[t
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— 8Bério que ela disse isso? — Carol ficou ainda mais confusa com os
ualtimos eventos. — Que bizarro! Primeiro, Bruna compartithae um audio que
& praticamente o registro de um pedido de namoro. Depois, ela empurra
Matheus pra Alice... [sso tudo ta muaito estranhol E a Alice? Sera gue ta

rolando alge entre eles?

— Iss0 en realmente ja ndo sei, mas posso descobrir se primeiro vocé

me ajudar com a Débora. Afinal, nos fizemos um trato, certo?
— Certol Mas como vamos fazer? Alpuma ideia?

— Bem, a gente tinha que pensar num jeito de nos quatro nos
encontrarmos. Bu poderia ir com o Matheus te buscar amanha na escola.
Vocé e 2uas amigas ndo se encontram sempre na lanchonete do Beto depois
da aula?

Carol logo pensou que essa nio seria uma boa ideia ja que elas nao
estavam meais se blando & muailo menos: se encontrando na lanchonete.
Contude, ela ndo poderia contar isso para o irmao & correr o risco de ele

degistir do plano.

— Ah, nfio. Nada a ver ele me encontrar toda horrorosa depoeis de uma
lopponga manha de aulas. Seria melhor marcar num outro lugar, tipo o

shopping.

— Bhopping? — mepetiu pensativo, — Nao & nessa sexta que estreia o

filme que vocé tava doida pra ver?
— 8im! E minha mae prometeu que ia te obrigar a me levar.

— Entéo, fechou! Eu dige pra ele que minha mée me metew nessa

furada e pego pra ele me dar um apoio moral.

T4
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— P! Valeu, heim? YVai comecar logo dizendo pro garoto que sair
comigo ¢ uma furada? Com certeza assim ele vai ficar louco pra ser meu
namorado, — Carol ironizou.

— Foi mall Eu invento alguma coiza, Deixa que com ele eu me entendo,
S8 Preccupsa com a sua parte do trato,

— Pode deixar,

Carol subiu para seu guarto e, em poucos mMinutos, teve uma ideia

para fazer com que Débora fosse ao shopping sem que as duas precisassem

trocar uma palavra. Carol pegou um pedago de papel & escreveu o seguinte
bilhete,

Pélbora,

e & Matheus chegamos a uma decisdo sobre a
banda. Precisawos conversar., Me evcowtre na

praga de alimentagdo do shopping vo sdbado, as
14horas.

Beijos, Lucas.

MNa manhéd seguinte, Carol correu para ser a primeira a entrar na sala
de aula porque nao queria entregar o bilhete em maos, Ela colocou o bilhete
falso na mesa de Débora, sentou em sua carteira e ficou bem atenta para

ver qual seria a reacio da menina ag 1€-1g.
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Lucas e Carol chegaram mais cedo a0 shopping, no sabado, e

sentaram no banco em frente & bilheteria do cinema para repassar o plano.

— Entao, U volu com vooés até a entrada das salas do cinema e
lembro, convendentemente, que esguect minha carteira no banheiro do

shopping. — relembrou Lucas,

— Izso! E nao se esquece de mandar a gente ir entrando sem vocé, 1a7
Wai que 0 Matheus resolve sc ofcrecer pra ir contigo... Ai, vai arruinar nosso

plano.

— Eu nao sou idiota, né? Eu dana um jeito pra ir sozinho. Confia em

mim! Mas e a Débora? Achei que ela ja viria contigo...

— Ela vai te encontrar na praga de alimetntacio. Alids, vocés ja
decidiram se vao querer ela na banda? Porque ela vai vir esperando uma

resposta spbre izsn.

— Pd, por mim ela ja tava dentro, mas Matheus ¢ md enroldol Disse

gue ainda ia fazer um teste com um garoto do oitavo anoe e tal...

— Entén, € melhor vocé ja& pensar em uma decisdo final pra dizer e

conversar sabre isso com ela,

— Mo ¢ o Matheus vindo ali?! — Lucas disse surpreso. — Caraca, ele

chegou antes da hora! Vai agora comprar os ingressos.
Carol levantou as pressas e corretl para a bilheteria.

— Fala a¢, caral — Matheus cumprimentou o amigo enquants sentava

ao e lado no banco,

— Chegou cedo, cara. T nem te reconhecendo. — Lucas implicou com

0 mening gque tinha o habito de se atrazar.

T
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— Chegou cedo, cara. To nem te reconhecendo. — Lucas implicou com

o mening que tinha o habito de se atrasar.

— Engracadio voeof! Minha mée me deu uma carona, pol Ela

conseguiu wm bico hoje pra ajudar na decorachio de uma festa.

— Sério, cara? Jabia que tua mae tava procurands um trabalho, mas

nao sabia que era no final de semana.

— Al gue td] Ela conseguiu uma vaga de segunda a sexta na loja de
decoragio de uma vizinha nossa, mas a coisa ta téo feia que ela ta topando
gualquer bico. — Matheus nao consepuiu disfarcar seu desapontamento em
ver a transformagdo da situacie financeira de sua familia, — Adeuzs manhas
de sabados tranquilas curtindo a preguica com meuw video game enguanto
minha mée ia na manicure. Agora ela me obriga a acordar cedo no sabado
Pra. arruimar a casa porgue ela néo tem mais tempo, &, o pior: fazer meu

proprio almogel To virando especialista em macarrdo instantines)

— Bem-vindo a minha vidal Mas, cara, ndo se preocupal Voce logo se
acostumal Se até eu cozinho, mano, vocé também consegue! — o3 dois

riram.,

— 0, Matheus. — Carol cumprimentou seu crush, olhando para o
chéo, ao s aproximar, — Ja comprel os ingressos. Bora entrar? A moca

falou que a entrada na sala jé 4 liberada.

Oz menines se levantaram e seguiram para a entrada, conforme o

combinado, Lucas exclamon;

— Perdi minha carteiral

r
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— Acho que nao! Deve ter caido quando eu fui a0 banheiro. YVou correr

la pra ver. Vao entrando na frente que cu ja volto.
— Corre pra vood ndo perder o comeco. — aconsethow o amigo.

Lucas realmente correu, correu para a praga de alimentacio, pols
estava ansioso para ter um momento a =68 com Ddbora. Era a sua chance
de se declarar, por is30 escolheu uma mesa de dois lugares para evitar cue

cstranhos tentassem compartilhar a mesa com cles ¢ estragasse o clima.

— i, tudo bem? — Débora cumprimentou Lucas com dois beijinhos no

rasto @ sentou na cadeira a sua frente, — Cadé o Matheus?

— E... Matheus... © Matheus... — Lucas ficou tdo abobado com agqueles
beijos  inesperados cue precisou de dois minutos para conseguir se
concentrar e responder. Nao tendo coragem de mentir para ela, apenas

contou & verdade. — Ele foi a0 cinema com a Carol.

— 8Bério? Carolzinha, Carglzinha, quem diria? No final das contas, foi

ela gquem conseguin um encontro com o oy,

— Encontro? Nao sei se & bem um encontro. — Lucas rebateu

encinmado com a reacao de Débora.

— Pra ela com certeza €] Vooé néo é bobo, vai? E téo dbvio fque ela é

apaixponada por cle!

— e ela & apaixonada por ele eu s21 desde que framos criancas, s

nio sabia que vooé também era, — disse Lucas desapontaco.

— Eu?® Macho, tu é doido 87 — a menina negou friamente,

¥ fen” & um Terme em inglls que significs “gorate”

T8
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— Tem certeza?® Por que vocE parcceu bem enciumada quando eu falei
sobre o encontro dos dois: "No final das contas, foi cla quem conseguii um
encontro com ¢ boy...". — repetiu Lucas. — Acho que voeé que gqueria estar

nesse encontro. — sussurrou desapontado.

— Deus me livrel — Débora riu, — Eu & Matheus ndo temos nada em
comum, confesso que até fiquei a fim dele no comecoe, mas, definitivamente,

nao rola.

— Entdo, porque vocé ficou téo impactada com o que falei? — ele

uesHonogL.

— Voo ndo ficou sabendo? Mio reparcu que eu & as meninas nag

eatamos nos falando?

— Como isso? Todo dia vocés iam |4 pra caga ensaiar pra bendita cena

do teatro.

— E vocé néo reparou que, depois da apresentacéo, nds nunca mais
fomos 147

— Be eu disser que néo reparei que VOCE nfo vai a minha casa desde
segunda-feira, vou estar mentindo. Mas, enfim, por que vocés se afastaram

afinal?

— Em uma palavra: Matheus! Logo cu que sempre manguei de garptas
brigande por causa de mache ful cair na asneira de brigar com minhas
amigas pelo mesmo motivo, Inacreditdvell = desabafou Débora. Como eu me

arrependo...

— E por que vocé ndo fala izsso pra elas? — perguntou atencioso. — B

sei como essa amizade & importante pra vocés.
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— Sera que clas iam querer ouvir? Elas estavam tao determinadas a
conquistar aquele garoto, declararam guerra e tudo por causa dele. Prefen
deixar as coisas esfriarem um pouco e pelo visto funcionou j& que, ao que
parece, a Carol alcancou o objetivo, Sabe gue talvez vocod esteja certo® Acho

que estd na hora de engolir nozso orgulho e reatarmos nossa amizade.

— Com certezal Porgue vocé ndo aproveita e conversa com a minha

irmd hoje quando ela sair do cinema? — ele sugerniu.

— Talvez seja uma boa idsia. Vou mandar agora uma mensagem pra
Alice & pra Bruna virem pra cd e assim conversamos todas pra resolver logo

izs0, Oue horas deve acabar o tal flme?
— Dragui uma hora e meia. — Lucas afirmou apds checar seu reldgio,
— Valha! Tudo isso? — Debora exclamon ansinsa.

— Eu quera gue fosse muitn mais tempo. — o rapas estava buscando

gerar uma brecha para declarar seus reais sentimentos por ela.
= Por qué?
= Porque eu gosto de estar com vooé, posto da sua companhia.

— Eu também posto da sua. Alids, vocd (4 me devendo mals uma
dispura de firefighter’s game.

Débora parccia ndo entender as intencdes de Lucas, mas ele nao se
deixou abalar. Aproveitou a lembranga da menina para leva-la a um lugar

com menos cara de *reuntdo da banda®,

= {ue otima ideia vocé me deul Por gue nao aproveitamos esse tempo

Pra jogar um pouco no game space?

=1
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— Perfeitol Vai ser ¢ bom que vamos ver quando eles sairem do cinema

Jj& que fica logo em frente.

Eu podena contar sobre as risadaz que os dois deram juntos; sobre os
pules de Débora ap vencer, varias vezes, o Lucas; zobre os abracos de
comemoragan quando os dois venceram os jogos em dupla, mas tem um
casal sozinho no cincma © cu tenho certeza que vocé osta curioso pare

saber o que estd acontecendo por 14,

Bl
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CAPITULO 8: Um sdbado no shopping tudo pode mudar

pesar de se conhecerem a vida inteira, aquela situacdo parecia

muito estranha tanto para Carol quanto para Matheus. Eles nao

stavam acostumados a ficarem sozinhos, no maximo, ficaram a

s0s algumas poucas vezes na sala de casa enquanto Lucas ia ao banheiro

ou algo parecido. Matheus néo sabia como puxar conversa com a irméazinha

mais nova de seu melhor amigo e ela, consumida pela timidez, tinha certeza

de que ele estava se sentindo uma baba e ndo um namorado em potencial.

Para respirar um pouco e aliviar a tensao, Matheus sugeriu que ela fosse
entrando na sala enquanto ele comprava a pipoca.

— Uma pipoca grande, por favor. — No mesmo instante em que
pronunciou seu pedido, Matheus percebeu o quanto seria esquisito ficar
compartilhando a pipoca com a pequena Carol, maos se esbarrando no
cinema etc. Ele sabia que ela tinha uma queda por ele e nao queria que ela
tivesse a impressao errada de que algo pudesse estar rolando entre os dois.
— Desculpa, esquece a pipoca grande! Me vé duas pipocas pequenas, por

favor.

Ele ficou enrolando na porta da sala de cinema na esperanca de que
Lucas aparecesse, mas nao pode mais escapar quando ouviu iniciar o
primeiro trailer e entrou. Pelo menos conseguiu evitar ter que pensar numa
conversa pra preencher o siléncio constrangedor enquanto o filme nao
comecava. Assim, ele sentou ao lado de Carol; entregou-lhe a pipoca sem
nem mesmo desviar o olhar da tela, posicao em que permaneceu durante
todo o filme.
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— Carol, tem meia hora que o Lucas saiu atras dessa carteira. Nao é
melhor a gente ir 1a ver se ta tudo bem? — perguntou Matheus preocupado

Cofm o armigo,

Carol sabia que ndo havia nada mais importante pra Matheus do gque
a amizade com 0 sew irmdo, entdo ela precisou pensar rapido em uma

estratégia para que ele néo saisse do cinema.

— Nao tc falei? Engquanto vocé foi comprar a pipoca, cle me mandou
uma mensagem dizendo gue encontrou a Débora sozinha no shopping e

decidiu fazer companhia pra ela,

— Débora... sel... — Loecas soltou um risinho. — Isso ainda vai dar em

Mamord. ..

— Be continuar assim, daqui a pouco todas as minhas amigas estarao
namorando. — Carol jogou essa frase com o intuito de descobrir ge Matheus
realimente estava namorando Bruna, porém ela nem imaginava a resposta

gue ouvirta do rapaz,

— Como assim todas? A Alice t4 namorande? — indagou Matheus sem
conseguir disfarcar sua decepgio e temor diante da resposta que Carol

daria.

— Alice? — espantou-se Carol. — Que eu saiba ela nao td namorando
ninpuém. Mas por que vooé td preocupado com a Alice s¢ o boato que ta

rolando & gue vocd tava era namorande a Bruna?

— Preocupado com a Alice? Eu nédo t6 preocupado com ninguém nao., —
Marheus tentou desconversar, aliviado por saber gque a menina continuava

salteira. — E melhor a gente parar de falar, daqui a pouco véo brigar com a
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gente aqui. Eu ja nao to entendendo nada do filme. O que essc cara ta

fazendo alif — ele desconverson.

— Ele ta escondendo o chip pro policial nédo encontrar, mas ndo vai dar

certo, quer ver? Al 14, ele encontrou mesmo assim,
— LJ&, como vood sabla gue isso ia acontecer?

— Eh... & gque eu...eu sou apaixonada por essa érie de Dlmes, eu vi

todos eles na pré-estreia. — confessou Carol.

— Vooé VIU-OS todos na pré-estreia?® — Matheus corrigin a menina,

mas ela nao percebeu.

— Desculpe ndo ter falado antes. Eu v ele aim, mas eu queria ver de
novo com voce, Ezpero que voce nao fgue decepcionado pela minha
pequena mentirinha. — Ela tentou se desculpar pela mentira sem poroeber

que nao era isto que estava incomodando o rapaz.

— Naol Eu t6 decepcoionado é com o seu portugués mesmo. Acho que
vool nfo entendew ainda que o correto £ * Eu o w17 & ndo "Eu v ele,”; “Eu
vi-0S todos” e ndo “Eu vi todos eles.”. Al, até me did repetir isso.

B4
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'ESPACO DO CONSELHEIRO K°10

Carol finalmente teve a oportunidade que tanto sonhou de ir a um
encontro a sos com Matheus. Contudo, ap descobrir gue Carol ja havia .
:asgistladn ac flme na pré-estrela, o rapaz ficou decepcionado, ndo pela:

'mentira, mas pela forma dela falar. Ele corrigin a menina duas vezes, |

definitivamente, esge ndo era o encontro com que Carol sonhava.
O gque sera que Carol deve fazer?

:'ﬂpl;ﬁn At | ) Se voce acha que Carol deve aceitar a correcéo de Matheus, oa
‘para o pagina 86.

Opclio B: | | Se vocéd acha que Carol nio deve aceitar a correcio de
;Mamﬂus. avance mais um pouco até a pigina 91,

'Eu escolhi a opgéo (| porque

S
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No capitulo oito, Matheus repete seu comportamento padrio e corrige Carol,
entretanto, nessa ocasido, ele comete uma hipercorrecdo ao sugerir que a colocacao
pronominal correta seria “Eu vi-OS todos” (p.84L). Conforme foi anteriormente explicitado
na se¢do 2.2, devido a presenga do pronome indefinido todos, gramaticos como Cunha e
Cintra (2008, p.32-33) indicam o emprego do pronome reto ele nessa sentenga, assim como
foi proferido por Carol: “eu vi todos eles na pré-estreia” (p.84L). O deslize cometido por
Matheus reflete a atitude de muitos individuos que, ao se intitularem defensores da pureza e
unidade da Lingua Portuguesa, na verdade, defendem uma determinada variedade linguistica,
normalmente, a empregada pelos falantes urbanos de classes favorecidas, que também diverge

da norma-padrao que eles imaginam estar “protegendo”.

No décimo espago do conselheiro, consideraremos um indicio de trago [+] preconceito
no perfil do individuo que optar por (A) Carol aceitar a corre¢do de Matheus, o qual devera
continuar a leitura a partir da pagina oitenta e seis. Por outro lado, analisaremos como um
indicativo de trago [-] preconceito no perfil daqueles que decidirem que (B) Carol ndo deve

aceitar a correcao do rapaz, os quais seguirdao para a pagina noventa e um.
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— Me desculpa, eu sabia que “vi ele” ta errado, nem sei por que falei,
acho que & o costume. Minha professora sempre cornge quando sa um *vi
ela”, ela diz gue viela & uma rua estreitinha. Mas, sinceramente, “Eu v
todos eles” estd errado? Essa el ndo sabia mesmo, veo tode mundo falando

aasim...

— Ta errado sim! Tenho certezal Depois vocé pergunta pra sua

professora.

— Bhhhhhhhhilll Vocés dois ai nao vao parar de falar ndo? — gritou o

genhor do cadeira de tras, — TH tentando ouvir o flmel

Oz dois se olharam, deram um risinho culpado, e continuaram
azsistindo o filme em ziléncio até o final, Eles zairam da sala de cinema
comentando o quanto ficaram chocados com o final do filme, foi realmente
surpreendente] No entanto, mals surpreendents ainda para Carcl foi =e

deparar com Bruna, Débora ¢ Alice juntas na saida do cinema,

= Oi, Carol, — comecou Débora. — Matheus, serd que voce deixa a

gente conversar um minutinhe com a Carol? O Lucas ficow te esperando ali
no GRMEe SPace.

— Entip meu parceirp me trocou pelo gome space, né? Vou 12

humilha-lo um ponce nos jopos pra dar o troco. Fuid!

Débora ficou em pé enguanto as outras trés meninas sentaram no

hanco em frente ao cinema,

— Fala logo, Débora, porgue vocé chamou a gente aquir — indagou

Alice.

— Como assim? Eu ndo to entendendo nada! — exclamon Carol.

B
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— Carol, 0 scu irmMao me contou gque Yook cstava aqui no cingma com o
Mathcus, entio cu percebi que a8 nessa briga nao fazia mais sentido... Na

verdade, ela nunca fer sentidol

— Sério? Carol & Matheus em um encontro?! — Bruna reagiu surpresa.
— Entdo, Carolzinha € a grande vencedora! Quem diria?! E eu achando que

Alice iria vencer essd..,

— Vencer? Nenhuma de nds venceu foi nadal Néz somos gquatro
perdedoras, isso gsim! Quatro meninas maravilhosas, melhores amigas,
brigande por causa de um garotol Eu nem posse acreditar que Az um
papeldo deszes, ou melhor, fiz um papel de trouxa desses,.. — Débora

dizcordo,

— Perai, wolta um pouco gue eu me perdi. Entéo, Carmol ¢ Matheus

estio namaorando? — Alice perguntou inglieta.

— Eu? Mas nio era a dona Bruna gue tinha sido pedida em natmoro? —

cutucou Caroel, — Ndz até tivemos a honra de ouvir esse gloriose momento,

— Calma! Vameo por parte gue isso td uma confusac! — Bruna disse ao
se levantar. — Eu admito ter exagerado um pouco na minha estratégia. E
que eu achel que se vooés pensasse que a gente tava namorando, wooés ndo
teritaria mais se aproximar del= &, assim, eu teria mais tempo pra a
conguista., Entdo, eu encenel aquele pedide de namore sem ele ver e grave]
pra enviar pra vocés, Eu sei, passei dos limite, mas vocés deve admitir que
minha ideia foi genial. — Carol, Alice € Débora nao resistiram ao jeito "cara

de pan” de Bruna confessar sua mentira & cairam na gargalhada.

By
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— Vocé nao existe mesmo, hein, dona Bruna. — Débora disse
ahracando a amiga. — O importante & que vocé admitiu seu erro: ta
perdoadal

— Die saudade eu tava desse abraco) Voods me desculpam mesmo por
ag B po

ter mentido?®
— Claro! — respondeu Dbora,

— Antes que vocés pensem que e tH mentindo também, ja esclareco
gue =1 & Matheus néo tamos namorando! Também confesso que eu armei

pra ele ficar a 805 comigo no cinema. — revelou Carol.
— Mha a Carolzinha cheia de estratégia também. — provocou Bruna,

— Eu z€i que ol errado, mas pelo menos serviu pra eu dezencanar de
vez dele. Enfim caiu a ficha de que ecle sempre vai me ver como a
Carglzinha, a irmazinha mais nova do methor amigo. Esse cncontro tava
mais pra uma baba, no caso Matheus, levando a criancinha, no caso eu,
pro cinema, Vocés ndo imaginam come ol constrangedor, guern alpudm que

me leve a sériol

— Toda empoderada! Ameil — apoiou Débora, batendo palmas.

— Ai, amiga, eu também desencanei total, pelo menos pra isso minha
mentira serviu, — declarpu Bruna. — Nap tem jeito, eu pgosto de
espontaneidade, & o Matheus & muito carefdo pra mim. Eu até tentel te dar

um empurrdaozsinho, Alice, falel pra ele que vocés dois combinavam. Coitado,

ihidi o menino, pra nada, né? Conta pra gente como vocé degencanou dele,

Agquelaz palavras fizeram Alice atingir todos oz tons de vermelho, ela

nao conseguin disfarcar seus sentimentos, comegou a esfregar as méos que

Ba
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suavam de nervoso. Até ali ela tinha tentado negar para si mesma, mas
seria impossivel esconder de suas melhores amigas scu real sentimento
com relacio a Matheus.

— MNao agereditol Alice foi fisgada pelo peixe! Que iromial — Bruna
Ccomecou a rir a0 perceber a reacdo de Alice,

— E verdade isso, mulher? — Débora sentou-se ao lado de Alice e a
abragou. — Vocé ta apaixonada por eie? Tudo bem se vooé tiver.

— Eu acho que posso ta. — Alice assumiu. — Eu nfdo queria ta, eu juro!
Mas néao sei por gque meu coragio acelera 50 de ouwvir o nome dele. Vocés
estavam tao focadas uma na oUlra que NAD VIram, mMas Agora pouco,
quando o Matheus saiu dagui para encontrar o Lucas, ele pegou minha

mae propositalmente, olhou nos meus olhos e soltow. Foi tudo em um

sepuindo, mas meu corecio gquase saiu pela boca. — comtinuou Alice,
— Eu el bem como & esse sentimento. — Débora deaxon escapar,

— Sabe? Como assim? Vocd ndo {4 sentinde isse tudo pelo Matheus
tambem, ndo, né? Al 14 vamos nds recomecar a briga. — desesperou-se

Carol.

— Vamos la! Quem wvai ser #eamalitheus e quem vai ser
#teamdebotheus? — Bruna brincou para aliviar o clima.

— Ta fora dessa! — desdenhou Débora.
- Entéio, quem ¢ o boy? Conta logol — insistiu Carol.

— 0 Luecas, cunhadinhal
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Carol ficou tdo feliz com a possibilidade de seu irmao namorar com
uma de suas melthores amigas que pulou e deu um abrago apertado em
Débora.

— Bério? Vocods estdo namorando mesmo? — perguntou Carol sem

soltar a amiga.

— Sim! Sim! Sim! — responden Débora sem conter sua alegria, — MNas
CONVETsamos cnquanto vwoof ¢ Mathous estavam no cinema ¢ cle me beijou
dentro dagquele brinquedo dos dinoasauros. Fol a melhor recompensa que ja

tive por matar dinossauros)
— e romanticol — falou Bruna entusiasmada.

— Foi 0 dia mais roméntico da minha vida. Hoje eu descobri que o
Lucas era o namorado que su sempre sonhei. — Débora suspirou. — Gente,

eleg eatan vindo, vamos mudar de assunto.

Vi para o Capitulo 10: O reencontro (pigina 110)

=L
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Os leitores que decidiram que Carol deveria aceitar a corre¢do de Matheus, depararam-
se com o desfecho da narrativa nas paginas oitenta e seis a noventa, em que as personagens
femininas fazem as pazes; Débora e Lucas iniciam um romance; ¢ Alice ¢ Matheus
demonstram estar interessados um no outro. No final dessa ultima pagina, o leitor recebe a
orientacdo de seguir para o capitulo dez, na pagina cento e dez, em que receberda a
incumbéncia de registrar o reencontro dos personagens apos vinte anos de formados no

Ensino Fundamental.
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— Shhhhhhhh!!!! Vocés dois ai ndo véo parar de falar nao? — gritou o

senhor da cadeira de tras. — To tentando cuvir o filmel

0 senhor nem precisara ter pedido siléncio, pois Carol ficou tio brava
com of comentarios de Matheus que passou o tempo inteiro do filme de
brages cruzados, encarando a tela zem dizer uma palavra nem esbocar um
sorriso. Ao sair do cinema, Matheus pos se a andar na frente de Carol e
sugeriu que eles fossem procurar por Lucas, porém ecla saiu da sessao

determinada a, pela primeira vez na vida, nao se deixar calar:

— Ei, de onde vocé tirou a ideia de que poderia me tratar assim? —
Carol disze com firmeza enguante segurava Matheus pelo braco impedindo

que cle continuasse a andar.

Matheus, que antes estava de costas, virou para olhar 8 expressan
desconhecida que se formava no rosto de Carol. Ele nunca a tinha visto tao

sepra de si,
= O cque eu iz demais?
— Me criticou deliberadamente! Como ze vood fozse perfeito...

Apezar de os dols nao gritarem, tormou-se perceptivel que o5 &nimos
estavam se exaltando durante a discussdo. Eles nem perceberam que logo
ao lado estavam Lucas, Débora, Bruna e Alice que os esperavam sair do
cinema, No inicio, eles ndo entenderam bem o que estava acontecendo, mas

logo puderam ouvir os motivos gue levaram a tamanho desentendimento.

— Nao sou perfeito, mas pelo menos sei falar direito. — rebateu
harthens.

21
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— Vocé £5ta tae cogo em seu desejo de corregaon que perdeu até mesmo

o senso da boa educacao.

— Boa educacdo? Fala sério! Vood que deveria procurar uma escola que
te desse uma “BOA EDUCACAD" porque do jeito que vocd ta falando errado

nao vai nunca censeguir um bom emprege. — deboechou Matheus,

— Desculpe, mas s¢ voce naoc mudar esse jeito arrogante ¢ mal-
cducado, ¢ voof gue nunca scra admitido em nenhuma vaga. — Carol nao
desviou o olhar de Matheus nem por um instante ao se posicionar diante da
situacio, — Olha, ndz viemos juntosz a esze cinema, eu entendo gue voce me
veja apenas como a irmd maiz nova do Lucas, mas o minimo gue eu
merecia receber de vooé era a sua gentileza, se ndo por mim, pelo menos em
respeito 8 meu irmao. Eu entendo que voeé néo tenha nenhum sentimento
romantico por mim, mas deveria ter me tratado com o minimo de cortesia

ao invés de me diminuir por falar diferente do que voog defende ser o certo.

— {ue dramea!l Quandoe e te diminui? Vood falow errado e eu te corrigt
como tedo mundo faz! CORRIGIR OS OUTROS E NORMALI

— Drama? Voo me diminuin guando disse que o que eu falei era
dolorose de ouvir. Sabe o que & doloroso ouvir de uma pessoa? Coisas como
“Eu be despresol Vood & alguém inferior! Voce nio € bom o suficientel”, Esse
tipo de coiza, 5im, machuca um drgho muito maiz sensivel de gue o ouvido:
machuca o coragdo, — Carol gueria mostrar para Matheus que suas
palavras intolerantes magoavam, porém cle nio parccia disposto a mudar
de atitude.

— Mas eu nio falei nenhuma dessaz frages, vood estd exaperandol —

fetrucol Matheus,

o2
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— Concordo, voof néo falou, mas como voof espera que cu me sinta
diante das suas criticas nada sutis? Apenas desprezada, inferiorizada,
insuficiente... Observe a ironda: vocé me chamou de dramdtica e exagerada,
diminuiu meus sentimentos em relacio as suas criticas, Mas, a0 SO0
tempe, ndo se acanhou em declarar seus sentimentos & dentre do cinema,
logo apontou sua decepgio comigo apenas por eu ndo falar da maneira
coma voce cspera gue cu fale. B tem mais: CORRIGIR OS5 OUTROS E
NORMAL, OU MELHOR, E COMUM, MAS NAO E LEGAL!
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'ESPACO DO 'l'.'-‘lﬂ.HEEl,-I-I'HIRﬂ N°11

Carol ficou muito chateada com as criticas de Matheus e decidiu @
.rebaté-las, Bera que ela conseguiu fazer com que o menino mudasse de .

:f.rpiuLﬁu ou serd que ele continuou defendendo suas criticas?
Apora é a vez de Matheus receber o seu conselho.

;I:l'pgﬁ.ﬂ A: [} S vocié acha que Matheus deve se arrepender e pedir-
‘desculpas, od para a pagina 95.

‘Opgdo B: | | 5S¢ voof acha que Matheus deve manter sua opinido, avance
imnls wm pouco até o pagna 101,

Eu ezcolhi o opodio | | porgue

ER
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No capitulo oito, sdo levantadas questdes diretamente relacionadas a atitudes de
preconceito linguistico. O preconceito linguistico ¢ denunciado por Carol, ainda que ela nao
utilize essa nomenclatura, como o ato em que se inferioriza alguém por seu dominio
linguistico. Matheus demonstra seu preconceito ao insistir em dizer que “doi repetir” a frase
“errada” de Carol (p.84L); que ele, sim, sabe “falar direito” (p.92L) e que “corrigir os outros ¢
normal” (p.92L). Em resposta a Matheus, Carol desconstroi esse preconceito ao defender que
a atitude do rapaz em corrigi-la, naquela situagdo de descontracao, revelava que ele “perdeu
até o senso da boa educagao” (p.92L); que ele ndo deveria diminui-la por sua forma de falar
— “(...) ao invés de me diminuir por falar diferente do que vocé defende ser o certo.” (p. 92L)
—, € que “corrigir os outros ¢ normal, ou melhor, ¢ comum, mas nao ¢ legal” (p.93L) .

No didlogo tracado entre Matheus e Carol entre as paginas noventa e um e noventa e
trés, buscamos conduzir o leitor & reflexdio a respeito da cultura da correcdo linguistica. E
comum vermos em situagdes comunicativas em que hé baixa monitoragdo estilistica, como
um bate-papo entre amigos em uma lanchonete ou uma conversa em um almogo familiar,
pessoas corrigindo a maneira de falar do préximo. Como ja tratamos anteriormente, quanto
menor a monitoracdo estilistica, mais provavel ¢ o uso de variantes linguisticas que ndo se
coadunam com a norma-padrdo. Logo, ¢ natural que, nesses momentos de fala espontanea, o
falante lance mao de uma variedade linguistica mais a esquerda no continuo de monitoragao
estilistica e também de oralidade. Nao haveria, portanto, razdo para que a correcao linguistica
ocorresse, considerando que, nesse contexto, o individuo estd empregando a variedade
linguistica adequada aquela situagdo de fala, sem incorrer, inclusive, em “erro” linguistico ja
que, como tratamos no capitulo dois desta tese, todas as variedades linguisticas funcionam a
partir de regras que as legitimam linguisticamente. E nessa perspectiva que a personagem
Carol defende que corrigir os outros nao ¢ legal e pode até mesmo ser considerado falta de
educacdo, afinal, pode gerar constrangimentos e até mesmo cercear a liberdade de expressao

do falante.

No décimo primeiro espaco do conselheiro, o leitor tem, pela primeira vez, a
oportunidade de decidir o que Matheus, que ¢ o protagonista nas atitudes preconceituosas,
deve fazer. Ao longo das paginas do livro, as personagens femininas expressaram varios
argumentos para confrontar as afirmagdes preconceituosas do rapaz que podem ter causado
em Matheus uma revisao de seus conceitos e arrependimento por suas atitudes. O leitor que
decidir que (A) Matheus deve se arrepender e pedir desculpas continuard a leitura a partir da

pagina noventa e cinco, demonstrando um provavel perfil com traco [-] preconceito. Por outro
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lado, a pessoa que defender que (B) Matheus deve manter suas opinides preconceituosas

seguird para a pagina cento e um, revelando um possivel perfil com traco [+] preconceito.
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Messe momento, Lucas nao sc conteve ¢ aproximou-sg interrompendo

a COnversa:

— Mo ¢ nada legal mesmo, caral Como vocd pode discubir assim com
mirtha irma? Eu sei que eu implico com ela ¢ tal, mas ela ¢ minha irmal
Voo sabe muito bem o que ela sente por vocé, poderia ao menos ter
dispensado ela com jeitinho. — Lucas desabafou surpreso com a atitude do
amigo. — Corrigir alguém para inferiorizar a pessoa nao ¢ legal, muito
menos quando vocé sabe gque 8 pessoa ¢ apaivonada por vocé. Eu esperava
maiz de um amigo... Sou eu gue tenho motives para estar decepcionado,

mas nao com a Carol e sim com vocé!

Lucas havia sido o0 melhor amigo de Matheus durante a maior parte da
sus vida, S¢ havia uma opinido na qual cle confiava era a de seu melhor
armgo. Suas palavras bateram téo forte que Matheus ficon imdvel por
alpuns segundos e revisitow, como em um Tashback, todas as suas atitudes
nas ultimas semanas. Lembrou-se de como havia criticade e debochadoe de
Débora, Bruna, Alice e, agora, Carmol. Ele comegou a se questionar sobre o

porquée de suas atitudes.
= Me desculpem. — Matheus sussurrou imdvel.
— O gqué? — Perguntou Bruna aproximando-se para ouvir melhor.

— Desculpem-mel — Matheus retratou-se. — Eu sempre corrigi todo
munda, isse & super normal na minha caga, na minha escola, mas =0 agora
eu percebi que minha atitude estava magoando voofs & que iss0 estava me
afastando de vocés. Eu ndo acredito gue corm o nsco de perder o meu

melhor amigo 26 por causa de uns erros de portugués,

g2 1
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— Afastamento... € iSs0 que D preconceito gera entre A5 pessoas. —

Alice arrematou.

Ao ver a deceprio nos olhos de Alice, Matheus sepurou suas méos e

olhow fundo em seus olbos:

— Alice, vocé, de tpdas as pesspasz, era a que ey menos gostaria de me
afastar, muito menos por um motive 40 bobo. Vocé me perdoa pela minha
atitude? — Matheus desabafou. — Néo posso nem pensar em néo ter vooé na
minha wvida.

— Tudo bem, Matheus. Pra isso que os amigos servem, nao € mesmo?
Pra nos ajudar a germos melhores e a aprendermes com noessos erros. Mas

a0 esqueca que el ndo fui a Nnica magoada nessa histdria...
Antes que Alice terminasse de falar, Matheus a interrompe:

— Voré tem toda raziol Eu peco perdao a todos: Lucas, Carol, Bruna e
Débora, (Quero comegar um novo capitulo com vocés a partir de hoje,
aprender com voods a ser mais tolerante e gentil. Vocés me aceitam de volia

o gEripo?

Os cineco trocaram olhares e se abriram em soITisos enguanto

esticavam o8 bragos para acolher Matheus em um abraco de gnapo.

— Clarg, cara! Nos ja somos amiges desde o scgunde and, nao vou
abrir mio da nossa amizede porque vooé vacila as vezes, sei que eu também

ternho meus vacilos, — disse Lucas,

— Ta tudo muito lindo, mas sera quie, agora que ta tudo resolvido, os

rapazinho néo pode deixar as menina conversar um pouce? — Bruna nem

L
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deu tempo para que eles respondessem € ja foi empurrando-os em diregao
an game space. — Vai jogar um pouquinho 13, vail
Og garotos ndo tiveram outrs escolha a ndo ser aceitar a “expulsan” de

Bruna e foram, de fato, ao gome space. Enquanto isso, as meninas

sentaram no banguinho em frente ao cinema e Débora ficou em pe.

— Agora ¢ sua vez de desembuchar, Débora, porque vooé chamou a

gente aqui? — indagou Bruna.

— Bem, tudo comegou quando o Lucas me contou que a Carol estava
aqui no cinema com o Matheus, entfo eu percebi que a nossa briga nio

fazia mais sentido,., Na verdade, ela munca fez sentido! — explicou Débora.

— Sério? Carol e Matheus em um encontro?! — Bruna reagit surpresa.
— Entép, Carolzinha é a grande vencedoral Quem diria?! E eu achando que
Alice iria vencer essa. .. ainda mais depois das declaragfies de Matheus: “Nao
POSS0 Nem pensar em ndo ter vood na minha vida, bla bl bld.". — repetiu

com tom de deboche,

— Vencer? Nepnhuma de nds venceu fod nadal Nézs somos guatro
perdedoras, isso sim! Quatre meninas maravilhosas, melhores amigas,
brigando por causa de um garoto! Eu nem posso acreditar que me meti em
um papelin desses, ou melhor, num papel de trousa desses... — Débora

discordoeu,

— Perai, volta um pouco que eu me perdi. Entdo, Carol e Matheus

estio namorando? — Alice perguntou inguieta.

— Eu? Mas ndo era a dona Bruna que tinha sido pedida em namoro. —

cutucou Carol. — Nos até tivernos a honra de ouvir esse gloriose momento.

o
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— Calma! Vamo por parte que isso t uma confusiol — Bruna disse ao
se levantar. — Eu admito ter exagerade um pouco na minha estratégia, E
gue eu achei que s voods pensasse gue nos tava namorando, vocés ndo
tentaria mais se aproximar dele €, assim, eu tera mais tempo para a
conguizta, Entdo, eu encenei aquele pedide de namore sem ele ver e gravei
pra enviar pra vocés. Eu aeci, passei dos limite, mas vocés deve admitir que
minha ideia foi genial. — Carol, Alice ¢ Débora néo resistiram ao jeito “cara

de pan”™ de Bruna confessar sua mentira e cairam na gargalhada.

— Vocoé ndp existe mesme, heim, dona Bruna., — Débora disse
abracando a amiga. — O importante € que voce admitiv sew erro; ta
perdoada!l

— Que saudade cu tava desse abracol Vocés me desculpam mesmo por
ter mentido? — Bruna perguntol.

- Claro! — respondeu Débora,

= Antes gue vocés penzem que eu estoun mentindo também, ja&
esclareco que eu ¢ Matheus ndo estamos namorando! Também confesso que

cu armei pra cle ficar a 565 cOmigo no cinema. — revelou Carol.
— Dlha a Carolzinha cheia de estratégia também! — provocou Bruna.

— Eu sei que foi errado, mas pelo menos serviu pra eu desencanar de
vez dele. Enfim caiu a fcha de gue ele sempre val me ver como a
Carolzinha; a irmézinha mais nova do melhor amigo. Esse encontro tava
maiz pra uma baba, no caso Matheus, levando a criancinha, no caso eu,
pro cinema. Vocés nio imaginam como foi constrangedor, quero alguém que

me leve g seriol

o8
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— Chue empoderadal Ameil — apoiou Débora, batendo palmas para a

AIMiga.

— A, amipga, eu também desencanel total, pelo menos pra isso minhsa
mentira servin, — declarou Bruna. — MNao tem  jeito, eu posto de
espontaneidade ¢ o Matheus ¢ muito caretdo pra mim. Eu até tentei te dar
um empurriozinho, Alice, falei pra ele que vocés dois combinavam. Coitado,

iludi 0 menino, pra nada, né? Conta pra gente comao vocoé desencanou dele.

Aquelas palavras fizeram Alice atingir todos os tons de vermelho, ela
nae conseguiu disfarcar seus zentimentos, comecouy a esffegar as macs que
suavam de tanto nervoso. Até ali ela tinha tentado negar para si mesmo,
mas seria impossivel esconder de suas melhores amigas sea real

gentiments oom relacéo a Matheous.

— N&o acreditol Alice foi fisgada pelo peixe! Que ironia! — Bruna

LOMECall B rr.

— E verdade isso, mulher? — Débora sentou-se ao lado de Alice e a

abragou. —Vocé fa apaixonada por ele? Tudo bem se vocé estiver,

— Eu acho que posso estar, — Alice assumiu. — Eu néo queria estar,
eu jurol Mas nio sei por que meu coragio acelera s6 de puvir o0 nome dele.
Quando ele pegou minha mao ¢ olhou fixamente nos meus olhos para me
pedir perdio, meu coraciio quase saiu pela boca, Eu ndo consigo acreditar

que ele realmente sinta tudo aguile por mim. — continuou Alice,
— Eu sei bem como € esse sentimento. — Débora deixou escapar.

— Babe? Como assim? Vocé ndo ta sentindo isso tudo pelo Matheus
também ndo, né? Ai, |14 vamos nds recomecar a briga. — desesperou-se

Carol.
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— Vamos la! Quem wvai ser #leamalitheus e quem wvai ser
#teamdebotheus? — Bruna brincou para aliviar o clima.
— Td fora dessa! — Débora desdenhou.
- Entiao, quem & o boy? Conta logol — insistiu Carol.
— O Lucas, cunhadinha!

Carol ficon tdo feliz com a possibilidade de seu irmao namorar com

uma de suas melhores amigas que pulou e deu um abrago apertado em

Deborm,

— Sério? Vocfs ecstdo namorando mesmo? — perguntou Carol sem

aonltar a amiga.

— Siml Sim! Sim! — responden Débora sem conter sua alegria, — Mos
CONVersamos engquanto vooe ¢ Matheus estavam no cinema e ele me beijou
dentro daguele bringuedo dos dinossauros. Foi a melhor recompensa que ja

tive por matar dinogzauras)
— e romantico!l — falou Bruna entusiasmada.

— Fol o dis mais romantico da minha vida, Hoje eu descobri gue o
Lucas erg o namorado gue eu sempre sonhei. — Débora suspirou. — Gente,

eles estdo vindo, vamos mudar de assunto.

Via para o Capitulo 10: O reencontro (pagina 110)

100




239

Apesar de Matheus ter o papel muito claro na narrativa de representar o preconceito
linguistico em situagdes cotidianas, ele mesmo, como todas as pessoas, ndo ¢ um falante da
norma-padrao, afinal, essa ¢ uma norma idealizada que nao se realiza concretamente na fala.
Por isso, além de cometer uma hipercorre¢do no didlogo com Alice, também emprega uma
forma variante ao inserir o pronome obliquo me antecedendo o verbo desculpem — “Me
desculpem.” (p. 95L), quando a norma-padrao defende que ndo se pode iniciar sentengas com
esse tipo de pronome, indicando o emprego da seguinte estrutura: “Desculpem-me.”.
Ademais, o rapaz utiliza expressoes proprias do falante urbano em sua faixa etaria, como “fala
aé” (p.29L), “pd” (p.29L), “ta” (p.36L), “Fica na sua que eu resolvo minha parada aqui.”
(p.37L). Nas redes sociais, Matheus também langa mao de formas linguisticas que divergem
da norma-padrdo, mas que sdo apropriadas aquele registro escrito “Partiu teste amanha?”

(p.34L).

Ao desculpar-se, Matheus tenta buscar justificativas em suas experiéncias pessoais.
Segundo o rapaz, seus pais sdo bastante rigidos e, desde pequeno, ele tem sua maneira de falar
constantemente corrigida: “Eu sempre corrigi todo mundo, isso € super normal na minha casa,
na minha escola, mas sé agora eu percebi que minha atitude estava magoando vocés e que
isso estava me afastando de vocés.” (p.95L). Motivado, inconscientemente, por sua realidade
familiar e escolar, ele reproduz em suas relagdes interpessoais a pressao linguistica que sofre
em casa e na escola, sem observar os resultados que suas atitudes estavam trazendo: magoas e
desentendimentos. Alice, entdo, alerta para uma das consequéncias do preconceito linguistico:
segregacdo de pessoas a partir de conceitos equivocados de superioridade e inferioridade

linguisticas — “Afastamento... € isso que o preconceito gera entre as pessoas.” (p.96L).

Apoés a leitura da pagina cem, o leitor serd encaminhado para o capitulo final, na

pagina cento e dez, no qual recebera um comando para elaborar seu ultimo registro escrito.
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— Ai, quanto "mimim{l Eu ndo aguento mais vooé © suas amigas
enchendo meus ouvidos com tanta bobagem! Se en continuar andando com

voods vou acabar desaprendendo tudo que sei sobre Lingua Portuguesa.

MNesgsa hora, Alice ndo se conteve ¢ aproximou-ze interrompendo a

COnversa.:

— "Buas amigaz™? Pensei que eu era sua amiga também ¢ nao 80 da
Carcl. Entéo voo€ seria capaz de abandonar a nossa amizade por causa do

meu jeito de falar? — ela confronton o rapaz.

Embora Matheus tivesse um sentimento especial por Alice, 1550 nao for

maiz forte do gque a necessidade de defender suas crencas linguisticas,

— Essza escolha ndo ¢ minhal 5e vocé topar, u posso te apadar, £ ja
me ofereci uma vez e posso continuar te dando aulas de portugués. A
escolha & gua: voré vai se esforcar pra mudar sua maneira de falar em favor

da nossa amizade? — Matheus propds.

— Naol Muito obrigada! Estou dispensando amizade com pré-
recuaisitos. Prefiro continuar com minhas amigas que me amam € apoiam
incondicionalmente; que néio esperam que ey mude para me encaixar no
que ¢las imaginam que seja a perfeigio; que me regpeitam como e seu; que
nio pedem nada em troca da minha amizade. Desculpes, mas ndo vou

barganhar minha amizade, — regponden Alice com iristeza em sua voz.

— Cara, como vooé pide discutir assim com minha irma? Bu sel que
el implico com ela e tal, mas ela ¢ minha irma! Vooé sabe mite bem o que
ela zente por voré, poderin a0 menos ter dispensado ela com jeitinho. —
Lucas desabafou surpreso com a atitude do amipo. — Corrigir alguém para

inferiorizar a pessoa ndo € legal, muite menos quando voce sabe gue a

10
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pessoa € apaixonada por voce, Eu esperava mais de um amigo... Sou e gque
tenho motivos para estar decepocionado, mas nao com a Carol © sim com
VOCE]

— Foi mal, cara, mas essas garotas j4 colecaram muita minhoca na
minha cabeca, Vocé sabe gque meus pais tém aliaz expectativas sobre o meu
futuro, ndo vou dar mole de sair falando tudo errado agora € nem to a fim
de aturar minha mée me corrigindo o tempo todo. Entao, eu th fora. Se vocé
guiser cantinuar andando com elas, ta tranquilo, a escolha & sua, mas eu

voul segltir meu caminho, Valew, galeral

Com ezsa despedida, Matheus sepuin zezinho, deixando para tris
Lucas, seu melhor amigo; Alice, a menina de quem gostava; Carol, Débara e
Bruna. Os cinco ficaram parados por alguns segundos em choque com as
declaracdes de Matheus enguanto observavam-no se afastar até o perderem

de vizta, Alice, entio, balbuciou:

— Afastamento... & 250 que o preconceito gera entre as pessoas,
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'ESPACO DO CONSELHEIRO K°12

A ULTIMA DECISAO!

Estamos chegando & reta fingl da nossa historia. Por gquantas

rmituacdes inesperadas Bruna, Débora, Alice ¢ Carol passaram, nfio &

imesmo? Todaz elas trouxeram um aprendizado e, no fim, deixaram a >

‘amizade das gquatro ainda mais forte. Entretanto, Matheus decidiu manter

-sua opiniée ¢ isto gerou uma discussao entre cle ¢ scus amigos. Lucas ¢ as

rmeninas  fearam muite  decepoionados  em wver gue uma  attude

rpreconceitucsa fol capaz de cousar o afastamento entre eles, resultando no
fim da amizade. Diante de tudo gque pazsaram, o que voog acha gue Bruna,

‘Débora, Alice e Carol deveriam fazer?

‘Opgéo A: | | Se wvocé acha que elas devem tomar uma atitude para
conscientizar as pessoas sobre os perigos do preconceito, va para & pagina
1104 (capitule 9).

fﬂ‘pqiu B: [ | Se vocd acha que elas devem esquecer este assunto, anance

‘um pouco mais até a pigina 110 |capitalo 10),

'Eu escolhia apgac | | porgue
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Nas paginas cento e um e cento e dois, o leitor podera acompanhar o desenrolar da
narrativa diante da decisdo de manter Matheus com suas opinides preconceituosas.
Primeiramente, o rapaz tenta descredibilizar os argumentos de Carol, referindo-se a esses
como “mimimi”. Com essa a¢do, ele demonstra nao estar aberto ao didlogo e a reavaliar suas
crencgas ¢ atitudes linguisticas. Em seguida, o garoto sugere que se ele continuar convivendo
com as meninas que, na opinido dele, falam “errado”, ele poderd retroceder quanto ao
conhecimento da norma-padrao e passar a falar “errado” também: “Se eu continuar andando
com vocés vou acabar desaprendendo tudo que sei sobre Lingua Portuguesa.” (p.101L).
Apesar das multiplas tentativas dos personagens de construir um dialogo, Matheus se mostra
irredutivel em suas opinides e tenta jogar a responsabilidade para os amigos ao dizer que, se
eles quiserem se moldar a sua crenga linguistica, a amizade pode continuar, do contrario, ele
prefere se afastar: “Se vocé topar, eu posso te ajudar, eu ja me ofereci uma vez € posso
continuar te dando aulas de portugués. A escolha ¢é sua: vocé vai se esforgar pra mudar sua

maneira de falar em favor da nossa amizade?” (p. 101L).

A manutencao das crengas preconceituosas de Matheus o levaram a se afastar de vez
de seus amigos. Alice, Bruna, Carol, Débora e Lucas ficam paralisados diante da decisdo do
rapaz de acabar uma amizade por um preconceito motivado pela maneira deles falarem. Apos
essa cena, o leitor podera seguir para o capitulo nove, iniciado na pagina cento e quatro, caso
decida que as garotas devem (A) tomar uma atitude para conscientizar as pessoas de modo
que outros ndo passem pela situagdo que elas passaram. Por outro lado, podera seguir para o
capitulo dez, iniciado na pégina cento e dez, o leitor que acredita ser melhor (B) as meninas

esquecerem tudo que aconteceu.
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CAPITULO 9: Todo mundo precisa saber

udo continuava igual: o sinal tocando pontualmente as 07h30min; a

tia do portao nédo esquecendo de perguntar: “essa calca faz parte do

uniforme escolar, rapaz?”, mesmo ja sabendo a resposta; os garotos
brigando com suas lutinhas infantis; as carteiras alinhadas aguardando os
alunos sentarem nos mesmos lugares marcados de todos os dias; o
cheirinho do refogado preparado pelas merendeiras se espalhando pela
escola. Ninguém viu? Sera que ninguém percebeu que o mundo estava um
pouco diferente? Ninguém sentiu aquela inquietacdao que da quando vemos
uma injustica? Aquele aperto no coragdo quando vemos alguém morando
na rua; ou um pai maltratando o filho; ou um cachorrinho abandonado; ou
um idoso sozinho carregando sacolas pesadas do mercado; ou alguém
saindo do seu lado do 6nibus por causa da cor de sua pele; ou ainda
alguém sendo rejeitado apenas por ser diferente. Talvez nem todo coragao
se aperte, talvez nem todo mundo se inquiete... mas talvez devesse...

Bruna, Débora, Alice e Carol ndo eram mais as mesmas quando
voltaram a escola na segunda-feira. Foi como se todo aquele discurso
escolar que elas ouviram desde pequenas sobre a importancia de ser gentil,
de lutar pela paz, de respeitar o proximo, enfim, fizesse sentido. Agora, nao
apenas o aconselhamento dos professores sobre as consequéncias da
intolerancia ecoava em suas mentes, como também estavam, de fato,
sentindo na pele o que era a intolerancia. Todas as preocupacoes naturais
da adolescéncia fugiram de suas mentes apos se darem conta, através das
acoes de Matheus, da destruicao que uma atitude intolerante pode gerar.
Por isso, s6 conseguiam pensar em como fazer para que ninguém mais

fosse tratado como o garoto lhes tratou.
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— Carol, eu nag conscgui dormir nem um segundo ontem por cawsa da
reacdo do Matheus que nao saia da minha cabega, — Alice desabafou com
Carol durante a saida da escola, na frente do portdo. — Eu figuei o dia
inteiro repaszando cada didloge que tive com ele, além dos gue voces me
contaram gue tiveram também, e eu ndo consige me confoermar. Como
alguém pode ser tdo intolerante? Como alguém pode criar confusio e até

abrir mao de seus amigns por algo tdo pequeno?

— Bei la, amigal Ele até falou da relacao dele com a mae, que ela cobra
demais dele e tal, mas eu acho gue néo & 86 isso... E dificil encontrar as
razfes gue geram esse tipo de atitude porgue a corigem pode estar numa
unido de fatores. — Carol analisava o casn, buscando uma explicacio. — Eu
ndo vou dizer que Matheus & um caso perdido, até porque acho que
ninguem €, mas ele tomou o decisio dele de se afastar, entio ndo guero

maiz me preceupar com ele. A minha preocupacdo agora é outra. ..

— Dual? — perpuntow Alice, com tom tristonho, apds relembrar que
teria que abandonar seus sentimentos por Matheus ja que ele mesmo néao
gueria mais fazer parte de sua vida, ¢ ela muito menos gueria conviver com

alpuem imtolerante como ele.

= 0 que a gente pode fazer parse mudar peszeas como ele, ou evitar
que outras peszoas sejam afetadas por atitudez como as dele?® — Carol jogou
a pergunta no ar com a intencio de encontrar uma aliada na hata pela

mudanca.

— Eu néo seil Também passei o domingo inteiro pensando nisso, mas

nada... nadica... nem uma ideazinha iluminow mews pensamentos...
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— Eu sinto como s¢ estivesse com um nd na garganta sufocando
minha voz. Eu preciso falar... Naol EU PRECISO GRITAR! Gritar pra que
todos ougam! Nao quero falar dizso s6 com vocd € as meninas, até porgue
vooes ja enfrentaram a intolerdnecia cara-a-cara ¢ resistiram a ela. Eu gquers
que tedos da escola oucam esse grito, e até adelescentes de outras escolas,
ou até adultos, quem sabe?! A gente 86 ndo pode mais se calar, eu cansei de
ser a guietinha que aceita tudo & que nunca se impae. — Carol estava tao
dererminada a agir para mudar a sitnagio que Alice ndo pensou duas vezes

em respondé-la.

— Conta comigo!

Carol e Alice discutiram warias ideias enguanto caminhavam até a
lanchonete do Beto, onde encontrariam Débora e Bruna. Ao chegar,
sentaram-se ao lado de Bruna que logo se incluiu no branstorm®. Débora,
gue estava em pé na entrada do lugar, aparentemente  falando

entusiasmada com a tela do celular, aproximou-ze,

— Gente, vocés acreditam que eu ja recebi vinte mensagens? — Débora

dizze sem tirar os olhos da tela do celular e sentando-se ao lado de Bruna.
— Mensagem de qué? — perguntou Carol.

— Voceés nio receberam notificacdn? — Débora gquestionon pegando o
celular de Bruna pars checar se o aplicative ndo havia entregado a
notificacio de seu video. — Eu acabei de postar um video pra divulgar a
vaga de guitarrista da banda. Eu e Lucas estamos procurando alguém,

apora que o Matheus decidin sair...

*“Hergirmtarm” & um Terme em inglids que sigmifica “chisa @2 ideiors”. Ease terme £ utilizods pora indicar umo
técnica de dinfimico de grupe em que os pessoas sugerem wirins ideins diferentes até construir um cominho pora
algargnr determinode abjetiva
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— E voce ja recebeu vinte mensagens em menos de um minutor — Alice

surpreendeu-se com o alcance rapido do video de Débora.
— Aliee, vood ta pensando o mesmo gque eu? — Carol falou empolgada.

- Acho que siml Como nds ndo pENsSamos em USar a nossa pequena
influenciadora digital pra ser nossa porta-voz? — Alice estava se referindo ao
grande alcance que Débora possuia nas redes sociais por ja ter integrado

diversos grupos de teatro, ter feito varias pecas, ¢ ainda alguns shows.

— Be voceés tAo querendno me contratar, vou passar o niamero da minha

assessoria. — Débora brincoit,

— Ad, sua bobal Nada de contratar] — Alice arpumenton para convencer
Débora. — E uma permuta, alids, a melhor permuta de todas, pois ndo s6 a

gente vai sair ganhando, mas todo mundo que assistir seu video.
— E sobre o que sera esse video? — perguntou Débora.

— O assunto ¢ intolerincia, mas precisamos pensar em uma
abordagem chamativa! Algo que atraia o interesse das pessoas.. — Alice
propds,

— CINCO DICAS PARA SABER SE SEU CRUSH E INTOLERANTE, —
Carol sugeriu, orgulhosa por sua ideia. — Que tal?

— Perfeitn! — Alice concordou. — Mas quais vao ser as dicas?

— “Seu crush diz gque vooé fala errado?” — sugeriu Débora, lembrando

de quando Matheus disse isto para ela na sala da casa de Lucas,

= "Beu orush corrige seu modo de falar?™, — propos Bruna, — Voocés
lembram que eu contei gque o Matheus quebrou o clima romantico =6 pra

ficar me corrigindo? Aff. ..
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— "Seu crush te julga pelo seu modo de falar? — Alice deu sua sugestao
com pesar. — Infelizmente, Matheus preferiu jogar nosso sentimento no lixo
& deu mais valor pra seus julgamentos, chepou até a guestionar minha
posicio de aluna destague. Ele quis sugerir o qué? Oue eu cole pas provas?

E inacreditavell Nunca vi alguém tdo prepotente...

— Calma, mulher! Vocé vai encontrar alguém muito melhor, alguém
que te respeite e te valorize, assim coma eu encontrei o Lucas. — Débora

tentou consolar 8 amiga.

— Ja sel mais um: “Seu crush te inferionza por seu modo de falar®, —
interrompey Carel, — Vocés acreditam que o Matheus teve coragem de dizer

que cu falava tdo errado que doia ouvir? — Ela relembrou indignada.

— E a gquinta dica? — Alice finalizou. — “Seu crush ri pu debocha do seu

modo de falar®”.

All mezmo, zentadas na mesa da lanchonete, as guatre montacram o
roteire do video, Decidiram que, para ficar mais dindmico, as gquatre
aparcceriam no video e cada uma ilnstraria com sua experiéncia, a dica que
propis. E claro que ndo citariam o nome de Matheus, afinal, o objetivo néo
era arrumar confusas, muito pelo contrario, era lutar por tolerancia e
respeito. Mais uma vez, o casa de Carol transformou-se em cendros e,

naguela mesma tarde, elas gravaram e postaram o video,

O namero de visualizagies superou em muito as expectativas das
garotas, havia comentarios de pessoas gque elas nunca haviam visto na vida,

até pente de outras cidades. E clarn que entre o8 muitns comentarios de
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apoio, também havia haters™ criticando a aparéncia delas, tentando
arrumar confusio com o8 outros seguidores ¢ discordando do gue clas
falavam. Entretanto, quando se guer fazer alpo tdo importante guanto
disgeminar uma mensapem de paz, tolerdncia e respeito, as criticas

negativas sio mero detalhe, pois ndo sio fortes o suficiente para fred-la.

Na escola, 36 se falava do video postado por Débora. Sabe que elas
curtiram ser o assunto da escola naquela semana? Até os professores
chamaram as garotas na direcdn para dizer que o video fer com gue eles
percebessem as terriveis consequeéncias da intolerancia & forma de falar e
que, por izso, o tema bimestral abordado na escola seria a luta contra o
preconceito linguistico. 56 ent@o elas descobriram que 0 monstro contra o
qual elas lutavam tinha nome, e, olha, nem era um nome tao dificil assim:

PRECONCEITO LINGUISTICO!

T *Haoters" terma e inglés que significa "pessons que odeiom®, Esse terme é utifizode pora s referir a pessoas
P UG OF redil fe0ai PofE aoredic virbalmante suiros pesicdd

0]
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O capitulo nove ¢ dedicado a divulgagdo sociolinguistica. Alice, Bruna, Carol e
Débora ficaram tdo impactadas pelas atitudes intolerantes de Matheus que decidiram que
deveriam alertar outras pessoas sobre as consequéncias do preconceito motivado pelas
diferentes maneiras de falar. A maneira que elas encontraram de alertar o maior nimero de
pessoas possiveis foi publicar um video leve e descontraido nas redes sociais de Débora, que
possuiam muitos seguidores. O titulo do video foi baseado na experiéncia pessoal das
personagens: “Cinco dicas para saber se seu crush ¢ intolerante”. Cada personagem sugeriu
dicas a partir dos enfrentamentos que viveu com Matheus: (1) “Seu crush diz que vocé fala
errado?” (p. 107L); (2) “Seu crush corrige seu modo de falar?” (p. 107L); (3) “Seu crush te
julga pelo seu modo de falar?” (p. 108L); (4) “Seu crush te inferioriza por seu modo de falar”
(p. 108L); (5) “Seu crush ri ou debocha do seu modo de falar?” (p. 108L). O video teve tanta
repercussao que os professores da escola que elas frequentavam decidiram abordar esse tema
e, assim, elas descobriram que as atitudes de Matheus eram resultado de algo chamado

preconceito linguistico.

Esse capitulo € uma provocagao para os leitores, pois, através dele, intentamos mové-
los ao desejo de passar para outras pessoas as reflexdes proporcionadas pelo livro.
Provavelmente, quem realizou a leitura do capitulo nove possui um perfil com trago [-]
preconceito e pode agora, munido de argumentos linguisticos, ser um agente na luta contra o
preconceito linguistica e na conscientizacdo de outras pessoas a respeito de suas motivagoes e
consequéncias. Apos a leitura do capitulo nove, o leitor seguird, naturalmente, para o Gltimo

capitulo.
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CAPITULO 10: O reencontro

Espaco do conselheiro N°13
CALMA, CALMA! A HISTORIA AINDA NAO ACABOU!

Vocé nao esta curioso para saber o que aconteceu com Bruna, Débora,
Alice, Carol, Matheus e Lucas afinal de contas? Eu estou morrendo de
curiosidade! Sera que Lucas e Débora continuaram namorando? E Matheus
teve coragem de investir em um romance com Alice? Sera que depois de ter
superado sua “apaixonite” por Matheus, Carol conheceu outra pessoa? E
Bruna, heim, com aquele jeitinho espoleta, o que sera que ela anda
aprontando? Afinal, sera que Matheus continuou corrigindo as pessoas por
ai ou ele mudou sua atitude? Seja la o que ele decidiu fazer, com certeza,
trouxe algumas consequéncias € eu estou ansiosa para saber quais foram.

Agora € a sua vez de me contar...

Passaram vinte anos apdés a formatura das meninas no nono ano,
agora elas ja estavam proximas dos seus 36 anos, e a escola organizou um
evento para os ex-alunos se reencontrarem. A quadra da escola estava toda
decorada, inclusive com fotos da época em que elas ali estudavam.
Certamente, seria uma noite cheia de emocdes e nostalgia. Alice foi a

primeira a chegar, como sempre.
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No capitulo dez, o leitor sera convidado a usar sua criatividade para elaborar uma
continuacdo da historia. Para nortea-los, ¢ proposto que eles escrevam sobre um reencontro
entre os personagens que ocorre na escola passados vinte anos dos eventos relatados na
narrativa. Esse ultimo capitulo foi criado com alguns objetivos especificos. Primeiramente, ha
nele o proposito de manter o protagonismo dos leitores ao propiciar que eles expressem o
final que consideram adequado para a histéria. Além disso, enquanto material pedagdgico,
essa produgao textual podera ser analisada pelo docente a fim de observar a crenga linguistica

do aluno e realizar uma diagnose de seu registro escrito.

3.4  Aplicacio do livro “Vocé [nao] é 0 que fala — a escolha é sua”

Uma das premissas da pesquisa-agao ¢ a ideia de contribuir com o desenvolvimento de
uma estratégia que solucione um problema que seja detectado como uma demanda de
determinada comunidade. Assim, o objetivo ndo ¢ fazer dos participantes apenas objetos
passivos de uma pesquisa engessada, mas, pelo contrrio, eles devem ter voz ativa ao
expressarem suas demandas e sugerirem caminhos para sua solu¢do. Cabe ao pesquisador,
munido dessas informagodes, tracar e testar métodos que, de fato, intentem trazer beneficios
para a comunidade que cooperou com a pesquisa.

O projeto Desconstruindo preconceito, construindo inovagdo, descrito no item 3.2,
propiciou que os participantes, alunos dos anos finais do Ensino Fundamental,
compartilhassem sua demanda: a auséncia de materiais paradidaticos com linguagem jovem
que relacionassem contetdos de estudo da lingua com temas da adolescéncia, como amizade e
respeito. Ademais, eles cooperaram com o preenchimento dessa lacuna ao sugerirem
caminhos para a criacdo desse material: o livro paradidatico interativo de divulgacao
sociolinguistica “Voce [ndo] € o que fala — a escolha ¢ sua”.

Em concordancia com a ideia de que a pesquisa-acdo deve retornar beneficios para a
comunidade que dela participou, o livro foi aplicado a uma turma de nono ano do Ensino
Fundamental da mesma escola municipal onde ocorreu o projeto Desconstruindo preconceito,
construindo inovagdo. A escola esta localizada na zona oeste do Rio de Janeiro e a turma
contava com trinta e cinco alunos na faixa etaria entre quatorze e dezessete anos. Essa turma

foi selecionada por ser frequentada por alguns alunos que se demonstravam a vontade em
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expressar suas opinides e tracar argumentos para defendé-las, além de apresentar um pequeno
grupo que possuia o habito da leitura.

Como o projeto em que o livro comegou a ser desenvolvido ocorreu no ano de 2017,
posteriormente, na ocasido da aplicagdo da obra em novembro de 2019, os participantes do
projeto ja haviam se formado no Ensino Fundamental e ndo mais frequentavam a escola. Tal
fato se apresentou como positivo, pois assim o conhecimento que adquiriram com as
discussodes e producgdes ao longo do projeto ndo influenciaram na aplicagdo do material. Desse
modo, o livro foi aplicado a alunos que ndo tiveram contato prévio com as nogdes
sociolinguisticas contidas no material.

Inicialmente, cogitou-se um cronograma ideal de aplicagdo do livro a ser seguido em
outubro, tabela 6, que previa a necessidade de seis aulas, cada uma com duracao de 1 hora e
40 minutos, para a conclusao da tarefa. A divisdo de atividades havia sido feita considerando
a quantidade de paginas a serem lidas e de producdo escrita discente exigida na justificativa
dos espacos do conselheiro.

Tabela 6 — Cronograma ideal de aplicacdo do livro

DATA DURACAO CONTEUDO
04/10 1 hora e 40 minutos e Apresentacdo do livro;
(sexta-feira) e Leituras dos capitulos 1, 2 e 3 (31 paginas).
07/10 1 hora e 40 minutos e Leitura do capitulo 4 (15 paginas);
(segunda-feira) e Espagos do conselheiro n° 1, n°2 e n°3 (no maximo trés).
11/10 1 hora e 40 minutos e Leitura dos capitulos 5 (12 paginas);
(sexta-feira) e Espagos do conselheiro n° 4, n°5 e n°6 (no maximo trés).
14/10 Ao houve aula, pois foi ponto facultativo devido ao feriado do dia
(segunda-feira) 15/10 (Dia do Professor).
18/10 1 hora e 40 minutos e Leitura dos capitulos 6 e 7 (22 paginas);
(sexta-feira) e Espagos do conselheiro n° 7, n°8 e n°9 (no maximo trés).
21/10 1 hora e 40 minutos e Leitura dos capitulos 8 e 9 (28 paginas);
(segunda-feira) o Espagos do conselheiro n° 10, n°11 e n°12 (no maximo trés).
25/10 1 hora e 40 minutos e Leitura do capitulo 10 (1 pagina);
(sexta-feira) e Espacos do conselheiro n° 13 (escrever o desfecho da
narrativa).

Embora houvesse um planejamento para a aplica¢ao do livro, € comum que pesquisas
com aspecto extensionista estejam suscetiveis a imprevistos, em especial, por contarem com a
disponibilidade da comunidade na qual se pretende atuar. Por conseguinte, somente na

pentltima semana de novembro foi possivel organizar, junto a dire¢do da escola, momentos
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para a aplicacdo do livro. Por essa razdo, a aplicacdo foi realizada no periodo de uma semana,
nos tempos de aula de Lingua Portuguesa, e, em tempos cedidos por professores de outras
disciplinas, conforme descrito na tabela 7.

Tabela 7 — Cronograma real de aplicagdo do livro

DATA CONTEUDO
18/11/2019 e  Apresentagdo do livro;
(segunda-feira) e  Leituras dos capitulos 1, 2 e 3.
19/11/2019 e  Resumo dos trés primeiros capitulos.
(terga-feira) e Leitura dos capitulos 4, 5 e 6 (até a pagina 61);
e Produgdo textual: Espaco do conselheiron® 1, 2, 3,4, 5.
20/11/2019 e Feriado.
(quarta-feira)
21/11/2019 e Leitura dos capitulos 6 (a partir da pagina 62), 7 e §;
(quinta-feira) e  Produgio textual: Espago do conselheiro n® 6, 7, 8,9, 10, 11 ¢ 12.
22/11/2019 e Leitura dos capitulos 9 e 10;
(sexta-feira) e  Produgio textual: Espago do conselheiro n® 13.

Embora a aplicacdo do livro “Vocé [ndo] € o que vocé fala — a escolha ¢ sua” tenha
ocorrido em uma turma composta por trinta e cinco alunos, alguns fatores, como proximidade
do término do ano letivo, visto ter ocorrido na semana que antecedia o periodo de
recuperagdo, € o clima, entre os alunos, de despedida das obrigagdes escolares, motivaram
uma presenga discente irregular. Ocorreram quatro encontros, contudo o primeiro ndo foi
considerado para a contabiliza¢do da frequéncia posto que ndo houve producdo escrita nesse
dia e que, no segundo encontro, foi, novamente, realizada a apresentagdo da obra e um resumo
dos trés primeiros capitulos.

Na tabela 8, esta registrada a frequéncia dos alunos durante a aplicagdo do livro. Os
alunos foram organizados, numericamente, de acordo com a ordem alfabética. A notagdo que
se segue ao numero deve ser interpretada da seguinte forma: (C) alunos que entregaram o
material completo; (I) alunos que entregaram o material incompleto; e (D) alunos que tiveram
seu material desconsiderado. Portanto, considerando os caminhos escolhidos ao longo da
leitura, o participante 4C, por exemplo, entregou o livro com as justificativas dos espacos do
conselheiro preenchidas; ja o aluno 3I deixou pelo menos um desses espagos em branco;
enquanto 1D entregou um material que foi desconsiderado. Apesar de os trinta e cinco alunos
terem participado ao menos de um encontro, cinco alunos ndo geraram producao escrita e, por
1sso, tiverem seus livros desconsiderados na andlise: 2D e 10D, que estiveram presentes
apenas no primeiro dia, quando ndo houve proposta de producao textual; 1D, 6D e 11D, que

chegaram extremamente atrasados nos encontros dos quais participaram. Desse modo, a
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aplicagdo resultou em um material final composto por trinta livros, sendo vinte e dois
completos e oito incompletos, em virtude de alguns ndo estarem presentes em todos os
encontros. Esse fato ¢ esperado em uma pesquisa-a¢ao que ocorre no cotidiano escolar, pois
nao ha controle sobre a frequéncia dos participantes da pesquisa, nem meios para revisitar as
etapas ja realizadas de modo a inteird-los dos procedimentos realizados em sua auséncia. O
fluxo da pesquisa-agdo ¢ continuo e ciclico, a acdo realizada estimula a reavaliagdo e
reelaboragdo da agdo, afetando a proxima acdo, assim, nao ¢ possivel retomar a agdo ja
realizada visto estar sempre em reformulagao.

Tabela 8 — Frequéncia dos alunos durante a aplicagdo do livro “Vocé [ndo] é o que fala — a

escolha é sua

Participante | 18/11/2019 | 19/11/2019 21/11/2019 22/11/2019 FREQUENCIA
1D — X 33%
2D x 0%
31 ox X X 66%
4C X X X 100%
5C . x X X X 100%
6D — X X 66%
7C X X X X 100%
8C X X X X 100%
91 _x X X 66%
10D X 0%
11D _x X 33%
12C X X X X 100%
13C X X X 100%
141 X X 66%
15C X X X X 100%
16C X X X X 100%
171 X X X 66%
181 _x— X X X 100%
19C X X X 66%
20C X X X X 100%
21C X X X X 100%
22C X X X X 100%
23C X X X 66%
241 X X 33%
25C X X X 100%
26C X X X X 100%
27C _x— X X X 100%
28C X X X X 100%
29C _x X X X 100%
30C X X X X 100%
311 _x X X 66%
321 _x X X 66%
33C X X X X 100%
34C _x X X 100%
35C _x— X X X 100%
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Realizar uma pesquisa-a¢do em sala de aula, mais especificamente em uma sala de
aula de nono ano de uma escola municipal do Rio de Janeiro, ¢ desafiador por diversas
questdes que envolvem o cotidiano escolar. Era comum, nas aulas habituais de Lingua
Portuguesa da turma escolhida, que alguns alunos se dispersassem durante a explicacao;
conversassem; dormissem na sala; se distraissem com o celular; faltassem a aula para jogar
futebol na quadra ou conversar no patio; fossem infrequentes; reclamassem das atividades
propostas; demonstrassem desinteresse em realizar as poucas atividades de producao textual
que eram propostas; praticassem bullying; esquecessem de levar o material; copiassem as
respostas dos colegas; se agitassem pela proximidade do horario do almoco. Essas sdo cenas
reais ¢ comuns do cotidiano escolar que, inevitavelmente, estiveram presentes também na
realizagdo desta pesquisa-acao e nao poderiam deixar de ser evidenciadas posto que um dos
propositos desta tese € incentivar outros pesquisadores a atuarem em contextos reais ainda que
destoem do cenario ideal.

Um dos habitos comuns em uma sala de aula ¢ a copia do trabalho de colegas, fato que
foi observado durante a aplicagdo do livro mediante & comparagdo entre respostas de alunos
distintos ao justificarem suas escolhas. Na tabela 9, ilustramos a presenca de copia entre dois
participantes em duas ocasioes.

Tabela 9 — Comparagao entre as justificativas de dois participantes

ESPACO DO | PARTICIPANTE | JUSTIFICATIVA

CONSELHEIRO

Numero 4 (p.51L) 4C “ele ¢ um idiota, Babaca.”

Numero 4 (p.51L) 7C “ele € um babacal!!!”

Numero 5 (p.55L) 4C “No momento era que precisava ser feitu”
Numero 5 (p.55L) 7C “no momento era oque precisava ser feito.”

As justificativas apresentadas na tabela 9 fazem parte dos dados coletados através das
producdes textuais propostas nas paginas interativas do livro em que € solicitado ao aluno
decidir os rumos da narrativa e justificar suas escolhas: espagos do conselheiro. No total, ha
treze espacos do conselheiro, contudo, apenas no décimo terceiro ndo ha escolha a fazer, mas
sim uma proposta para que o aluno redija o capitulo final do livro, contextualizado vinte anos
apos os acontecimentos do livro, em uma festa de reencontro de formados na escola das
personagens femininas. Houve alguns alunos que, envolvidos pelas multiplas possibilidades
que a interacdo do livro proporciona, pediram para escrever mais de um final para a historia,
mas nao houve tempo para isso.

Além dos alunos escreverem suas opinides nos espagos do conselheiro, também foi

solicitado que eles fizessem anotagdes no livro, apontando sua opinido quanto aos
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acontecimentos; indicando palavras desconhecidas; sugerindo mudangas para um vocabulario
mais proximo ao que, de fato, eles utilizam; e identificando algum erro de revisdo e de edi¢ao
que poderia haver no texto. O protagonismo dos leitores ¢ fundamental em uma pesquisa-agao
e as tarefa atribuidas a eles configuram a avaliagdo e o replanejamento da agdo durante a
realizacdo da propria agdo, isto ¢, a avaliagdo da eficiéncia do livro e seu replanejamento
durante a propria aplicagdo do material.

Alguns alunos expressaram desconhecer algumas palavras e, como solugdo, fizemos
algumas substituigdes. Houve um caso especifico de desconhecimento da Broadway, citada
no capitulo um, por isso foi incluida uma nota de rodapé identificando-a como uma avenida
localizada na cidade de Nova York, nos Estados Unidos, muito famosa por seus teatros que
exibem superproducdes teatrais. Motivados por essa nota de rodapé, incluimos explicagdes
para outros termos em inglés que aparecem na narrativa, como “crush” e “friendzone”.
Também foram destacadas, por diversos alunos, palavras e expressdes proprias da variedade
linguistica empregada pela personagem cearense, Débora, como “desarnar”, porém nao foram
substituidas devido a contribuicdo fundamental que trazem a reflexdo sobre diversidade
linguistica proposta pela obra. Sugeriram trocar a expressao “cabra” por “individuo”; “massa”
por “suave”/“legal”/“6timo”. Essas propostas de substituicdes refletem o falar dos
participantes da aplicacao do livro, visto que esse publico jovem e carioca propds expressoes
tipicas de variagdes linguisticas cariocas como “suave”. Outro momento em que essa

'3’

caracteristica apareceu foi na sugestio de mudanga da expressdo “Entdo, formou!” por
“Entao, ja é!”.

Além destas sugestdes de troca de vocabularios, os educandos também sugeriram
alteracdes em outras partes como, por exemplo, no momento em que o professor de teatro diz
que enviaria a cena da peca por e-mail, no capitulo dois. Os alunos sugeriram a substitui¢ao
do “e-mail” por alguma rede social, pois seu uso ¢ mais comum atualmente entre os jovens.
Assim, essa parte foi substituida pelo seguinte trecho sugerido por um aluno: “Passem os
nimeros de celular de vocés para a Débora que ela vai criar um grupo do teatro no aplicativo,
assim facilitamos nossa comunicac¢do. Mais tarde eu mando as falas das cenas no grupo.” (p.
22L). Por sugestdo de uma aluna também, o trecho “desde que eu vim do Ceard” foi inserido
na fala em que a personagem Débora se apresenta no curso de teatro (p. 15L) a fim de tornar
mais evidente ao leitor a origem da personagem. Com relagdo a revisdo do texto, alguns
discentes identificaram o erro de digita¢do na escrita da palavra “publico”: “pubico” (p. 6L); e

0 uso improprio da letra maiuscula em “desabafou” (p. 17L).
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4 PROPOSTA DE DIAGNOSE A PARTIR DO LIVRO “VOCE [NAO] E O QUE
FALA — A ESCOLHA E SUA”

4.1 Diagnose do registro escrito discente de acordo com Bortoni-Ricardo (2005)

Na secdo 2.3, descrevemos a metodologia proposta por Bortoni-Ricardo (2005) cujo
objetivo ¢ propiciar a diagnose de desvios no nivel morfofonémico que contribua para a
elaboracdo de estratégias pedagogicas direcionadas as necessidades especificas de
determinada turma. A partir desse modelo, ¢ possivel identificar as formas linguisticas que
divergem da norma ensinada na escola e organizd-las em quatro categorias de natureza

sociolinguistica, conforme apresentado na tabela 1 (p.60):

(1) “erros decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convengdes da
escrita’;

2) “erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas categoricas”;

3) “erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis graduais”;

4) “erros decorrentes da interferéncia de regras fonologicas varidveis
descontinuas”.

Com o intuito de registrar uma proposta de diagnose a partir do livro “Vocé [ndo] € o
que fala — a escolha € sua”, aplicaremos o modelo de anélise proposto por Bortoni-Ricardo
(2005) em quatro produgdes textuais discentes registradas no capitulo dez do livro “Vocé
[ndo] é o que fala — a escolha ¢ sua”. Dessa forma, o material podera ser usado também para
auxiliar o professor na identificagdo do perfil sociolinguistico de seus alunos a partir da
analise das variantes linguisticas empregadas na escrita. O docente podera, assim, elaborar
estratégias pedagodgicas direcionadas ao seu publico-alvo, lancando mao de recursos que
ampliem o repertorio linguistico dos alunos, tornando-os capazes de se adequarem
linguisticamente a diferentes situagdes comunicativas.

No texto produzido pelo aluno 5C (FIGURA 18), predominam os desvios motivados
pela natureza arbitraria do sistema de convengdes da escrita, categoria (1), a maioria causados
pelas relagdes plurivocas entre fonema e letra: “emosonada”, “asin”, “casol”, “mais”. Ainda
nessa categoria, ha casos de emprego indevido de diacritico: “€¢”, além do emprego da forma

ey 9

tonica “d0” em lugar da atona “am” na realizacao do sufixo nimero-pessoal de terceira pessoa
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do plural /aw/: “ficardo”. Na categoria (2), as regras fonologicas categdricas motivam a escrita

199

de duas formas como um Unico vocabulo: “eseguida”, “ari”’; e também a segmentagcdo na
grafia de uma palavra: “re contra”.

Representando a categoria (3), o leitor 5C emprega a monotongagdo do ditongo
decrescente em “continuo” e “fico”. Estd presente também em sua escrita a queda do /r/ final
na forma verbal rir em “ari”, e reencontrar em “re contra”. A concordancia verbal ¢ realizada
com diferentes graus de saliéncia fonica: na categoria (3) estd inserida a variante menos

estigmatizada “eles segue”, ja na categoria (4) esta a variante mais estigmatizada “eles ficou”.

Figura 18 — Continuacao do capitulo dez redigido por 5C

Alice quando chegou ficou muito emosonada (1) com tudo aqui. Depois foi chegando um de cada vez Carol
viu alice ¢ (1) foi correndo para falar com ela asin (1,1) eseguida (2) mathe e lucas chegaro(3) juntos todos
eles ficardo (1) juntos no encontro Lucas casol (1) com bruna alice continuo (3) solteira Lucas fico (3) com
uma menina mais (1) que namora com ela eles agora segue (3) a vida deles mais (1) agora tudo segue bem eles
ficou (4) muito feliz de se re contra (2,3) ficou todo mundo lembrando quando era mais novo quando eles
sempre brigava (3) carol comegou ari (2,3)

Fonte: a autora.

A categoria (1) ¢ a predominante também no texto escrito por 30C. Ocorrem alguns
desvios relacionados ao emprego do diacritico — “voce", “ta”, “vovo”, “tambem”, “tem”,
alias” —, e outros motivados pelas multiplas possibilidades de correspondéncia entre fonema

9% ¢

e letra no PB — “viajem”, “mais” “tambén”, “casol”, “dis”. H4, na producdo textual desse
aluno, formas que se enquadram na categoria (2) tanto pela unido de dois vocabulos —
“agente” e “i1ai” —, quanto pela segmentacdo de uma palavra — “tri gémios”. Motivadas por
regras fonologicas categoricas, ocorrem a hipercorre¢do em ‘“‘enterrompendo”, e a

neutralizagdo das vogais anteriores /e/ € /i/ em posi¢ao pré-tonica em “intusiasmado’.

99 Ceqg L9 g A

A aférese € recorrente na figura 19: “ta”, “ta”, “t6”, configurando desvios da categoria
(3). Na variante “t6”, manifesta-se também a monotongacao do ditongo decrescente. Devido a
pouca saliéncia fOnica, a estratégia de concordancia verbal e nominal em “pergunta alice e
bruna espantada” e “aparece os maridos e filhos” se enquadra na categoria (3). Por outro lado,
a expressao “diz todos” apresenta maior saliéncia fonica e, por isso, foi classificada como

desvio da categoria (4), assim como a metatese em “calsazao”.

Figura 19 — Continuagao do capitulo dez redigido por 30C

Alice chega e espera um pouco, quando ver Bruna também chega as amigas se abragam e comecam a
conversar

— oi Bruna, iai (2, 2) como vai a vida?

— Menina nem te conto, casei com um amigo da faculdade, e voce (1) como vai? ta (1,3) namorando?

Quando ela ia responder chega Matheus enterropendo (2) as duas

— oi meninas Carol chegou? — pergunta matheus

— iiii...apaixonou? — diz Bruna curiosa
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— apaixonou menina — ta (3) sabendo ndo? — pergunta alice
— ah... meninas sabe como ¢ ela me deu um puxdo de olheira (4) e me fez mudar de opinido, ela e lucas né,
alias (1) irma do meu melhor amigo tem coisa melhor?
— olha ele..., todo cheio de atitude — Diz Bruna alegre — mas alice conta, vocé ta (3) namorando?
— Bem... eu t6 (3, 3) depois da escola conheci um amigo do meu primo ele estudava no ensino médio comigo
e agente (2) comegou a namorar, e casamos — Diz Alice
Quando eles olham pra porta vem, Lucas com Debora e Carol do lado Carol logo chega dando um
beijo e um abraco nas meninas e em matheus um selinho.
— Eitaaa..., quem diria olha esse calsazao (4) gente — Diz Bruna feliz
— E né meninas, acabou que a gente comegou a se gostar casamos — Diz Carol
— Casaram??? — pergunta (3) alice ¢ Bruna espantada (3)
— Sim — diz matheus rindo
— E gente casamos mais (1) ndo deu pra convidar vocés porque casamos nos EUA, quando fizemos uma
viajem (1) — Diz Carol
— Ai que tudo, mas e vocés em — Diz Alice olhando para Debora e lucas?
— Ahh agente(2) tambem (1) casol (1), temos um filho de 6 anos e uma de 4 aninhos, estdo com a vovo (1) —
Diz lucas
— Eu também tenho um filho — Diz Alice, ta (3) com o papai comendo na lanchonete
— Eu tambem (1) tenho tri gémios (2) — Diz Bruna — ta (3) com o pai também lanchando na lanchonete
— Ahh gente eu tambén (1) tenho — Diz Carol e Matheus intusiasmado (2)
— Sério e onde ta (3)? — pergunta Alice
— Ahh um ta (1,3) na avé — Dis (1) Carol
— e o outro? — pergunta Bruna
— Bom... Ta (3) na barriga da minha princesa né gente... daqui a 8§ meses nasce nosso bebezinho — Diz
matheus todo bobo
— Ahh ti fofo... — Diz (4) todos

Aparece (3) os maridos e filhos de Bruna e Alice, comegam a conversar e tem (1) uma o6tima festa, até marcam
uma viajem (1) para Londres e assim fica a historia desses grandes amigos!

Fonte: a autora.

A figura 20 confirma a grande relevancia da natureza arbitraria do sistema de
convencdes da escrita na ocorréncia de desvios na produgdo textual discente, pois, mais uma
vez, a categoria (1) ¢ a predominante. Ha desvios relacionados ao uso de diacriticos — “so”,
“e” —, assim como causados pela equiparacdo equivocada entre fonema e letra —
“moreram". Ainda nessa categoria, identificamos, em “encontrardo”, a grafia do sufixo /aw/
na forma tonica “d0” em substituicdo a variante atona “am”. Ja a categoria (2) aparece
representada pela monotongagdo do ditongo decrescente em “marco”. Motivado por regras
fonologicas variaveis graduais, o aluno registra a forma “juto” que ¢ identificada na categoria

(3). Nao ha, no texto de 22C ocorréncia de desvios da categoria (4).

Figura 20 — Continuacao do capitulo dez redigido por 22C

Eles se encontrardo (1) ja estavam casados e nem se falavam mais so (1) de vista na rua, Matheus mudou
muito seu jeito de corrigir as pessoas Carol e Lucas continuam morando jutos (3) e Debora e (1) casada com
Lucas e Alice marco (2) uma festa na casa dela e eles foram a caminho teve um acidente e moreram (1)

Fonte: a autora.
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Na continuag¢ao redigida por 13C (FIGURA 21), assim como na figura anterior, ndo ha
ocorréncia de desvio na categoria (4). Os desvios classificados na categoria (1) sdo motivados
pela auséncia de diacritico em “ja” e pela relacao plurivoca entre fonema e letra em “oltro”. A
monotongacdo do ditongo decrescente, assim como nas trés producdes textuais anteriores,
gera os seguintes desvios da categoria (3): “mando”, “acabo”. Diante da pequena saliéncia
sonora, as estratégias de concordancia verbal — “seus amigos ndo tinha” — e de
concordancia nominal — “nesses tempo”, “todos ficaram surpreso” — foram classificadas
como desvios da categoria (3).

Figura 21 — Continuacao do capitulo dez redigido por 13C

Logo 1a ela viu que seus amigos ndo tinha (3) chegado ¢ mando (3) mensagem para cle, se cles ja estavam
vindo... Passou algum tempo e carol Matheus e lucas chegaram e foram falar com Alice. Eles ficaram muito
felizes por ter se recontrado de novo, Alice decidiu todos eles se reunir para contar sobre a vida deles nesses
tempo (3) que passaram. Matheus foi o primeiro a contar sobre sua vida. Quando ele acabo (3) todos ficaram
surpreso (3) pela atitude dele.

Depois foi Alice contou que ja (1) é mae de 2 filhos e ja (1) se casou e Carol se formou e ja (1) tem sua
propria casa e Lucas teve um filho e ja (1) tem sua propria casa com sua mulher.

Bom quando todos terminaram de contar sobre sua vida, todos ficaram felizes um pelo oltro (1). Depois a
festa acabo (2) e todos se despediram e foram embora felizes por ter reecontrado os amigos depois de muito
tempo.

Fonte: a autora.

A diagnose do registro escrito de quatro alunos que participaram da aplicagdo do livro,
apesar de ndo ser suficiente para determinar o perfil da turma de modo geral, aponta algumas
questdes que precisam de maior atencdo no planejamento pedagdgico. Em maior destaque
estdo os aspectos relacionados a natureza arbitraria da lingua, portanto, o docente precisara
lancar mao de estratégias para trabalhar temas como o uso adequado de diacriticos e a
dissolucdo de duvidas geradas pela relagdo plurivoca entre fonema e letra. Além disso, o
planejamento também deverd contemplar as variantes linguisticas identificadas nas demais
categorias, como a unido e a segmentacdo inadequada de vocabulos e a neutralizagdo das
vogais anteriores /e/ € /i/ em posi¢do pré-tonica, identificadas na categoria (2); a aférese, a
monotongacdo do ditongo decrescente e o desvio das regras previstas pela gramatica
tradicional quanto a realizacdo da concordancia verbal e nominal, observados na categoria (3);

€ a metatese e a concordancia verbal estigmatizada, identificadas na categoria (4).
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4.2  Diagnose de crengas linguisticas

Nesta se¢do, serd proposto um modelo de diagnose do perfil de crengas linguisticas
por meio da analise das respostas de quatro alunos que participaram da aplicacao do livro
“Vocé [ndo] € o que fala — a escolha ¢ sua”. A fim de realizar essa diagnose e identificar
alguns conceitos sociolinguisticos que carecem de abordagem nas aulas de Lingua
Portuguesa, realizaremos tanto a analise quantitativa, a partir das opgdes assinaladas nos
espacos do conselheiro, quanto a analise qualitativa, através das justificativas dadas para

essas escolhas.

4.2.1 Metodologia de andlise quantitativa

Na secao 2.3, discorremos sobre os continuos de urbanizagao, oralidade/letramento e
monitoragdo estilistica propostos por Bortoni-Ricardo (2004, 2005), através dos quais a
pesquisadora propde a identificacdo do perfil do aluno, localizando suas manifestagoes
linguisticas nesses continuos para, entdo, definir os aspectos linguisticos a serem enfatizados
no planejamento pedagodgico. Para realizar tal planejamento também ¢ fundamental
diagnosticar o perfil de crengas linguisticas dos alunos, por isso, baseados na metodologia
proposta por Bortoni-Ricardo, idealizamos um esquema de continuo de crengas linguisticas
em que individuos que tenham crengas preconceituosas tenham o perfil representado mais a
direita, enquanto o perfil de pessoas que tenham crencgas ndo-preconceituosas esteja mais a

esquerda, conforme a figura 22.

Figura 22 — Esquema do continuo de crengas linguisticas

[-] preconceito [+] preconceito
Fonte: a autora.

Apo6s a aplicacao do livro “Vocé [nao] € o que fala — a escolha ¢ sua”, as opgdes
assinaladas pelo aluno nos espagos do conselheiro podem ser analisadas e quantificadas a fim
de localizar seu perfil no continuo de crencas linguisticas. Em uma perspectiva quantitativa,

observamos que cada espago do conselheiro oferece duas opgdes, sendo uma com conselhos
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que encaminham os personagens a atitudes ndo-preconceituosas € outra que os conduzem a
reacdes preconceituosas. Desse modo, o leitor tem disponivel até onze alternativas que dao
indicios de um perfil com trago [-] preconceito, assim como onze que apontam para um perfil
com trago [+] preconceito, totalizando, no méximo, vinte e duas op¢des de escolha. O décimo
segundo espago do conselheiro ndo foi contabilizado por ndo haver necessariamente uma
relacdo entre a crencga linguistica e o desejo de divulgar um tema, portanto, ndo sera

considerado nas analises desta se¢do. Na tabela 10, relacionamos as opg¢des de cada espaco do

conselheiro (EC) com o trago [preconceito].

Tabela 10 — Relagdo entre espago do conselheiro (EC) e trago de crencga linguistica

EC COMANDO OPCAO TRACO
O que sera que Débora deve fazer agora? Sera | Opcdo A: Se vocé€ acha que | [+] preconceito
EC1 | que vocé pode dar uma ajudinha? Ela estava | Débora deve pedir desculpas
super ansiosa pra encontrar um carinha, mas | ¢ tentar mudar de assunto,
agora ele comecou a dizer que ela fala errado. | va para a pagina 39.
Poxa, agora toda a animacdo da menina se | Opg¢do B: Se vocé acha que | [-] preconceito
transformou em duvida. Ela conta com a sua | Débora deve falar mais
ajuda pra tomar a melhor decisdo. sobre as girias cearenses,
avance mais um pouco até a
pagina 44.
EC2 | Vocé aconselhou Débora a pedir desculpas e | Opcdo A: Se vocé mudaria | [-] preconceito
tentar mudar de assunto, mas, por ser cearense, ¢ | seu conselho, va para a
natural que a menina tenha um sotaque proprio e | pagina 44.
use outras palavras que ndo sdo comuns no Rio
de Janeiro. Alias, usar expressdes linguisticas — — -
caracteristicas do lugar emp que cresceilos faz Opgao‘ B: Se vocé NAO | [*] preconceito
parte da nossa identidade. Apds ler o que mudaria _seu consell}o,
aconteceu na histéria, vocé mudaria o seu aYapce mais um pouco ate a
conselho para Débora? pagina 48.
EC3 | Vocé aconselhou Débora a explicar mais sobre as | Op¢do A: Se vocé mudaria | [+] preconceito
girias cearenses. Quantas palavras novas ela | seu conselho, volte para a
ensinou para Matheus, ndo é mesmo? Até que o | pagina 39.
menino ficou bem curioso para conhecer mais
sobre o0 vocabulario cearense, mas, no fim, Opcio B: Se vocé N A0 | [] preconceito
continuou achando aquelas palavras estranhas € | judaria seu conselho, vé
algumas até feias. Apos ler o que aconteceu na para a pagina 48.
historia, vocé gostaria de mudar o seu conselho?
EC4 | Sera que o plano de conquista de Bruna vai por | Opgdo A: Se vocé acha que | [+] preconceito
agua abaixo? A menina teve o maior trabalho | Bruna deve aceitar a critica
para bolar uma estratégia, mas, ao invés de | de Matheus, v4 para a
ganhar varios beijos do “boyzinho”, estd | pagina 52.
recebendo vdrias criticas. Matheus comegou a | Opgéo B: Se vocé acha que | [-] preconceito
criticar o0 modo de falar da menina e agora ela | Bruna deve questionar a
precisa da sua ajuda para decidir o que responder. | critica de Matheus, avance
mais um pouco até a pagina
56.
Vocé aconselhou Bruna a aceitar a critica de | Opgdo A: Se vocé mudaria | [-] preconceito
EC5 | Matheus e ela acabou descobrindo que a sua | seu conselho, va4 para a
personalidade ndo combinava com o jeito | pagina 56.
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previsivel e monétono de Matheus, o que levou a
menina a desistir de engatar um romance com o
rapaz. Apos ler o que aconteceu na historia, vocé
mudaria o seu conselho para Bruna?

Opgio B: Se vocé NAO
mudaria  seu  conselho,
avance mais um pouco até a
pagina 60.

[+] preconceito

ECo6

Bruna, com muita calma, mostrou para Matheus
que alguns preconceitos andam juntos. O menino
achava que o jeito de falar dela podia fazer com
que as pessoas a tratassem mal ou achassem que
ela era burra. Contudo, a garota provou que, na
verdade, é o preconceito social que leva as
pessoas a julgarem e destratarem as outras, e que
ela € muito inteligente apenas fala algumas
coisas, como o plural, de uma forma diferente.
Apos ler o que aconteceu na historia, vocé
gostaria de mudar o seu conselho?

Opgdo A: Se vocé mudaria
seu conselho, volte para a
pagina 52.

[+] preconceito

Opgio B: Se vocé NAO
mudaria seu conselho, va
para a pagina 60.

[-] preconceito

EC7

Logo quando os dois estavam comecando a se
aproximar, Matheus resolveu questionar a
inteligéncia de Alice! Ele corrigiu o modo de
falar da menina e ainda duvidou se ela era
mesmo aluna destaque. Ela ndo esperava essa
atitude do rapaz e agora ndo sabe como reagir.

Pense bem e escolha o seu conselho para Alice.

Opgdo A: Se vocé acha que
Alice deve ignorar a
implicancia de Matheus com
sua fala e seguir com a aula
de matematica, va para a
pagina 65.

[+] preconceito

Opgdo B: Se vocé acha que
Alice deve questionar a
implicancia de Matheus com
sua fala, avance mais um
pouco até a pagina 68.

[-] preconceito

EC8

Matheus se ofereceu para ensinar as regras de uso
dos pronomes para Alice, mas na verdade ele
apenas ficou repetindo as regras que lia no livro
de gramatica. Regras essas, inclusive, que a
menina ja conhecia muito bem, ela apenas ndo as
usava o tempo todo na hora de falar (assim como
a maioria das pessoas também ndo usa na fala).
Pois, como ela disse, “na fala as coisas sdo
diferentes...”. Apbs ler o que aconteceu na
histéria, vocé mudaria o seu conselho para Alice?

Opgdo A: Se vocé mudaria
seu conselho, va para a
pagina 68.

[-] preconceito

Opgido B: Se vocé NAO
mudaria  seu  conselho,
avance mais um pouco até a
pagina 72.

[+] preconceito

EC9

Alice explicou para Matheus que fala e escrita
sdo usos diferentes da lingua. Apesar de a menina
ter decorado as regras de seu livro de gramatica,
isso nao significava que ela se preocupava em
usar essas regras o tempo inteiro na fala. Afinal,
a fala é como uma roupa que nés adequamos a
situacdo seja ela mais formal ou mais informal.
Apods ler o que aconteceu na historia, vocé
gostaria de mudar o seu conselho?

Opgdo A: Se vocé mudaria
seu conselho, volte para a
pagina 65.

[+] preconceito

Opgio B: Se vocé NAO
mudaria seu conselho, va
para a pagina 72.

[-] preconceito

EC10

Carol finalmente teve a oportunidade que tanto
sonhou de ir a um encontro a s6s com Matheus.
Contudo, ao descobrir que Carol ja havia
assistido ao filme na pré-estreia, o rapaz ficou
decepcionado, ndo pela mentira, mas pela forma
dela falar. Ele corrigiu a menina duas vezes,
definitivamente esse ndo era o encontro com que
Carol sonhava. O que sera que Carol deve fazer?

Opgao A: Se vocé acha que
Carol deve aceitar a
corregdo de Matheus, va
para a pagina 86.

[+] preconceito

Opgao B: Se vocé acha que
Carol ndao deve aceitar a
correcao de Matheus,
avance mais um pouco até a
pagina 91.

[-] preconceito
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ECI1

Carol ficou muito chateada com as criticas de
Matheus e decidiu rebaté-las. Serd que ela
conseguiu fazer com que o menino mudasse de
opinido ou serd que ele continuou defendendo
suas criticas? Agora ¢ a vez de Matheus receber o
seu conselho.

Opgdo A: Se vocé acha que
Matheus deve se arrepender
e pedir desculpas, va para a
pagina 95.

[-] preconceito

Opgdo B: Se vocé acha que
Matheus deve manter sua
opinido, avance mais um
pouco até a pagina 101.

[+] preconceito

ECI12

Estamos chegando a reta final da nossa historia.
Por quantas situacdes inesperadas, Bruna,
Débora, Alice e Carol passaram, ndo ¢ mesmo?
Todas elas trouxeram um aprendizado e, no fim,
deixaram a amizade das quatro ainda mais forte.
Entretanto, Matheus decidiu manter sua opinido e
isto gerou uma discussao entre ele e seus amigos.
Lucas e as meninas ficaram muito decepcionados
em ver que uma atitude preconceituosa foi capaz
de causar o afastamento entre eles, resultando no
fim da amizade. Diante de tudo que passaram, o
que vocé acha que Bruna, Débora, Alice, Carol e
Lucas deveriam fazer?

Opgdo A: Se vocé acha que
eles devem tomar uma
atitude para conscientizar as
pessoas sobre os perigos do
preconceito, va para a
pagina 104 (capitulo 9).

Opgdo B: Se vocé acha que
eles devem esquecer este
assunto, avance um pouco
mais até a pagina 110
(capitulo 10).

Os dados numéricos coletados nos espagos do conselheiro nos dardo subsidios para
localizarmos o perfil dos alunos no continuo de crengas linguisticas. No extremo a direita,
estard o aluno que, ao longo da leitura, sempre optar por conselhos que encaminhem os
personagens a atitudes que configurem preconceito linguistico. Nesse caso, o leitor nunca
mudard de ideia, isto €, nunca precisara retornar para ler paginas anteriores que ainda ndo
tenha lido, portanto, terd acesso apenas a oito espacos do conselheiro. A fim de construir um
calculo numérico que viabilize a localizagdo do leitor no continuo, para cada escolha que
indique um perfil com traco [+] preconceito atribuiremos o ntimero [+1]. Por essa mesma
logica, sera atribuido o nimero [-1] para cada decisdo que dé€ indicios de um perfil com trago

[-] preconceito. Na tabela abaixo, ilustramos as escolhas do leitor 12C e os numeros

correspondentes.

Tabela 11 — Escolhas do leitor 12C
EPACO DO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 TOTAL
CONSELHEIRO
A - - - X
B X - X | X - X | X - X | X
VALOR -1 - -1 -1 - -1 -1 - -1 -1 -1 -8
NUMERICO
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O participante 12C respondeu, no total, oito espagos do conselheiro. Todos os
conselhos escolhidos encaminhavam os personagens para atitudes ndo-preconceituosas e,
portanto, todos receberam o cdodigo [-1]. Ao somar os numeros obtivemos o resultado -8, o
que fez com que o perfil de crencgas linguisticas desse aluno fosse localizado no extremo a
esquerda do continuo.

Figura 23 — Localizag¢do de 12C no continuo de crengas linguisticas

8 -7 6 5 4 3 2 -1 0123 456 738
[-] preconceito [+] preconceito
Fonte: a autora.

Para verificar se, de fato, 12C possui um perfil nao-preconceituoso, é necessario
confrontar esse resultado numérico a andlise das justificativas registradas apos cada escolha.
Desse modo, sera possivel observar se as decisdes do aluno, de fato, foram motivadas por
questdes linguisticas. Em 4.2.2, identificaremos o perfil de crengas linguisticas de quatro
alunos a partir de uma analise quantitativa, e, em seguida, confrontaremos esse resultado com

a andlise qualitativa de suas justificativas.

4.2.2 Modelo de diagnose de crencas linguisticas: analise quantitativa e qualitativa

Na se¢do anterior, localizamos o perfil do participante 12C no extremo a esquerda do
continuo, o que indicaria um perfil com crengas linguisticas ndo-preconceituosas. Esse perfil
se confirma ao observarmos a justificativa registrada por esse participante no primeiro espago
do conselheiro: “o jeito dela de falar ndo ¢ errado, ele foi ignorante falando daquela forma.”
(EC1). Através dessa afirmativa, o aluno expressa reconhecer a legitimidade da variagdo
regional por estar defendendo a maneira de falar da personagem Débora apos o emprego de
variantes linguisticas caracteristicas de sua cidade natal, Ceard. Além disso, no terceiro EC, o
leitor classifica a visdo de Matheus como preconceituosa: “€ uma visdo preconceituosa vinda
do Matheus, mesmo estando interessado no assunto” (EC3). Entretanto, o educando parece
ndo reconhecer a legitimidade de variantes mais estigmatizadas, classificando as formas
linguisticas empregadas por Bruna como erradas no quarto EC: “ele foi rude ao insinuar que

ela € “pobre”, mas ela verdadeiramente falou errado” (EC4).
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Tabela 12 — Justificativas do leitor 12C em cada espago do conselheiro

EC | JUSTIFICATIVA
1 | ojeito dela de falar ndo ¢ errado, ele foi ignorante falando daquela forma.
2 | e
3 | é uma visdo preconceituosa vinda do Matheus, mesmo estando interessado no assunto.

ele foi rude ao insinuar que ela é “pobre”, mas ela verdadeiramente falou errado.

6 | ele foi rude com ela

ele é muito chato.

9 | elatomou a decisdo certa.

10 | ele é um lixo.

11 | ele foi muito rude com ela

Na tabela 12, elencamos as justificativas do aluno 12C em cada espago do conselheiro.

No capitulo quatro do livro, em que ¢ abordada a variacao regional, o participante demonstrou
explicitamente que suas decisdes foram norteadas por questdes linguisticas, entretanto, ndo
fica claro se as decisdes tomadas nos capitulos posteriores foram motivadas por aspectos
linguisticos ou por razdes relacionadas a narrativa. Nas justificativas, ¢ possivel perceber a
rejeicdo ao personagem Matheus por suas atitudes que sdo classificadas pelo aluno como
“rude” (EC11) e fazem com que ele receba o titulo de “chato” (EC7). A anélise quantitativa
aliada a qualitativa dos dados registrados no livro de 12C revelam que o aluno, diante de
variantes regionais, demonstra crengas linguisticas nao-preconceituosas, mas, diante de outros
tipos de variantes, apresenta crengas linguisticas preconceituosas. A diagnose de crenga
linguistica indica para o professor que ¢ necessario elaborar estratégias pedagdgicas para
ressignificar a 1ideia de erro linguistico e demonstrar a legitimidade de variantes

estigmatizadas.

O leitor 25C, assim como 12C, mostrou consisténcia ao assinalar as opg¢des
caracterizadas pelo trago [-] preconceito em todos os oito espacos do conselheiro com os
quais se deparou ao longo de sua leitura. A soma dos valores numéricos atribuidos a cada uma
das escolhas gerou como resultado o nimero -8, por isso o perfil desse participante foi
representado no extremo a esquerda do continuo. Dessa forma, o calculo numérico da indicio
de que o aluno 25C possui um perfil com crencgas linguisticas ndo-preconceituosa.

Tabela 13 — Escolhas do leitor 25C

EPACO DO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 TOTAL
CONSELHEIRO

A - - - X

B X - X X - X X - X X

VALOR -1 - -1 -1 - -1 -1 - -1 -1 -1 -8
NUMERICO




271

Figura 24 — Localizagao de 25C no continuo de crengas linguisticas

8 -7 6 -5 4 3 2 -1 0123 456 738
[-] preconceito [+] preconceito

Fonte: a autora.

Apesar dos leitores 25C e 12C terem sidos representados no mesmo ponto do

continuo, ¢ possivel observar algumas caracteristicas diferentes entre eles. O primeiro

reproduz a nog¢ao distorcida de erro linguistico propagada pelo senso comum ao afirmar que

Bruna “verdadeiramente falou errado” (TABELA 12 - EC4). Em contrapartida, o segundo

leitor, em suas justificativas (TABELA 14), demonstra reconhecer a legitimidade das

variantes empregadas pelas personagens ao defender que cada menina ndo peca desculpas

“por falar da maneira que fala” (EC1). Além disso, o participante 12C demonstra avaliar

positivamente as variantes regionais ao sugerir que, como Matheus ndo conhece algumas

formas linguisticas empregadas por Débora, a menina poderia apresentéd-las a ele. Somado a

isso, esse leitor avalia negativamente a atitude de Matheus por julgar Alice devido sua

maneira de falar ao “ter o desaforo de achar que ela ndo ¢ aluna destaque” (EC7).

Tabela 14 — Justificativas do leitor 25C em cada espago do conselheiro

EC JUSTIFICATIVA
1 | Eu escolhi a opgdo B por que acho que ela ndo deve pedir desculpas por falar da maneira que fala e se
ele ndo sabe das girias cearenses ela pode falar mais sobre elas.
2
3 | Euescolho a opgdo B por que continuo achando que ela ndo deve pedir desculpas e que com isso ela até
conheceu mais como ¢ o Matheus por tras da beleza que ela viu nele e que na verdade ele ¢ um cabeca
fechada e babaca
4 | Opgdo B porque ela ndo pode simplesmente aceitar um comentario preconceituoso sobre sua mae e
situacdo de vida.
5
6 | Nao mudaria por que ela deu uma licdo para o Matheus e que essa escolha fez nés conhecermos mais
sobre o Matheus e sobre os pensamentos que sdo impostos sobre ele e que ndo vem somente dele e sim
de casa também
7 | Opc¢ao B porque acho ridiculo Matheus implicar com isso e ainda ter o desaforo de achar que ela nio é
aluna destaque. Quanto mais ele ser posto contra parede melhor.
8
9 | Opgao B. Achei incrivel a resposta de Alice e como o Matheus se comportou.
10 | Opgéo B. Por que esse garoto ¢é escroto e merece saber que estragou o momento, eu hein.
11 | Opgao A: Pelo amor de Deus, esse moleque tem que aprender.

O leitor 25C pondera ainda, ao refletir sobre a narrativa, que as atitudes

preconceituosas de Matheus tém origem em conceitos impostos a ele socialmente,

principalmente em seu ambiente familiar: “fez nés conhecermos mais sobre o Matheus e

sobre 0os pensamentos que sdo impostos sobre ele e que ndo vem somente dele e sim de casa
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também” (EC6). Desse modo, as justificativas redigidas por 25C refor¢am o perfil obtido
através da andlise quantitativa, isto ¢, um perfil com crengas linguisticas ndo-preconceituosas.
A diagnose indica ao professor a possibilidade de incluir em seu planejamento pedagdgico a
abordagem das motivacdes sociais que perpetuam o preconceito linguistico no Brasil, além da
apresentacao de diferentes variedades linguisticas do pais, tendo em vista a avaliagdo positiva
desse leitor com relagdo a variantes regionais.

Na tabela 15, vemos a distribui¢ao das oito respostas dadas pelo participante 8C. Em
trés espacgos do conselheiro, optou pela alternativa caracterizada por trago [+] preconceito, ¢,
em seis, escolheu o conselho com trago [-] preconceito. Ao realizar o calculo numérico, foi
possivel localiza-lo em um ponto a esquerda no continuo de crengas linguisticas (FIGURA
25), dando indicios de um perfil em que sobressaem crengas ndo-preconceituosas.

Tabela 15 — Escolhas do leitor 8C

EPACO DO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 11 TOTAL
CONSELHEIRO

A X | X - - X

B X | X - X | X -

VALOR 1 a2+ ]+ - 1] -1 - 1| -1 3
NUMERICO

Figura 25 — Localizagdo de 8C no continuo de crencas linguisticas

8 7 6 -5 4 3 2 -1 0123 456 738
[-] preconceito [+] preconceito

Fonte: a autora.

Ao analisar as justificativas de 8C, elencadas na tabela 16, observamos que, no
primeiro EC, a motivagdo do leitor para assinalar a opgdo caracterizada pelo tragco [+]
preconceito estava relacionada a narrativa, pois defende que a atitude da personagem Débora
havia sido grosseira e, nesse contexto, faria sentido a personagem se desculpar. Entretanto, no
segundo EC, o aluno, movido por questdes linguisticas, muda sua escolha original ao
assinalar uma opgao caracterizada pelo traco [-] preconceito. Em sua justificativa, defende a
liberdade do falante em empregar sua variedade linguistica: “ela tem que falar do jeito que ela
se sente bem.” (EC2). Nos espacos do conselheiro seguintes, ele sempre escolha a opgao
caracterizada pelo traco [-] preconceito, justificando, em alguns momentos, com razdes
linguisticas. Ele caracteriza o personagem Matheus como “preconceituoso” (EC6) e “chato”
(EC7) por suas atitudes, além disso defende que ele deveria ser mais respeitoso com os outros

personagens € agir com mais educagao.
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Tabela 16 — Justificativas do leitor 8C em cada espaco do conselheiro

EC JUSTIFICATIVA

na minha opinido ela foi meio grossa.

ela tem que falar do jeito que ela se sente bem.

ela deveria ensinar mais palavras ainda para ele.

ela fala do jeito que ela quiser.

eu achei que ele foi muito preconceituoso.

ele esta ficando chato ja.com a implicancia.

ele foi muito chato com ela, deve ter respeito.

ele mais uma vez esta cuidando do (corrigindo o) portugués dela.

el )
Sl 3ol | o v B w| | —

ele deve ter o minimo de educacdo, ainda mais sendo a irma do seu melhor amigo

No terceiro EC, o leitor 8C demonstra sua aceitabilidade diante de variantes regionais
ao sugerir que Débora ensine palavras de sua cidade natal para Matheus. Essa aceitabilidade
pode servir como ponto de partida para o professor incluir em seu planejamento pedagdgico a
abordagem da diversidade linguistica, tratando, inicialmente, de variantes regionais, para, em
seguida, introduzir outros tipos de variantes. Diante das justificativas do participante 8C, ¢
possivel confirmar seu perfil em que predominam crengas linguisticas nao-preconceituosas.

O participante 27 C respondeu a oito espagos do conselheiro, conforme expresso na
tabela 17. Apenas no décimo primeiro EC, o leitor assinalou a op¢dao que conduziria o
personagem Matheus a conservar suas atitudes preconceituosas ainda que isso significasse ter
que se afastar de seus amigos. Contudo, prevaleceu a escolha por conselhos caracterizados
pelo trago [-] preconceito e, por isso, o perfil do leitor 27C est4 representado em um ponto
mais a esquerda no continuo (FIGURA 26), indicando a predomindncia de crencas
linguisticas ndo-preconceituosas.

Tabela 17 — Escolhas do leitor 27C

EPACO DO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 TOTAL
CONSELHEIRO

A - - -

B X - X X - X X - X X X

VALOR -1 - -1 -1 - -1 -1 - -1 -1 +1 -6
NUMERICO

Figura 26 — Localizac¢do de 27C no continuo de crengas linguisticas

8 -7 6 -5 4 -3 2 -1 0123 456 78
[-] preconceito [+] preconceito
Fonte: a autora.
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Ao confrontar o perfil de crengas linguisticas representado na figura 26 e as
justificativas registradas pelo leitor 27C (TABELA 18), detectamos algumas inconsisténcias.
Tanto no primeiro quanto no quarto espaco do conselheiro, o aluno assinala as opgoes
caracterizadas pelo traco [-] preconceito, aconselhando Débora a “contar mais sobre
expressoes faladas no Ceard” (EC1) e Bruna a “questionar a critica de Matheus” (EC4). No
entanto, as justificativas revelam crengas preconceituosas tendo em vista que o aluno nao
atribui legitimidade as variantes regionais ao sugerir que Débora tem que “tentar mudar o
jeito de falar” (EC1), ao mesmo tempo em que defende as atitudes preconceituosas de
Matheus ao afirmar que Bruna “tem que aceitar” (EC4) as criticas do rapaz quanto a sua
forma de falar.

Tabela 18 — Justificativas do leitor 27C em cada espago do conselheiro

EC JUSTIFICATIVA
1 tentar mudar o jeito de falar
2 |
3 Eu ndo mudaria o conselho
4 Porque ela tem que aceitar
5 | -
6 Eu ndo mudaria porque ela esta certa
7 Porque ela e a “Professora” ela que sabe.
8 | -
9 Nao mudaria pos ela sabe mas que o Matheus
10 Nao deve aceitar para levar o encontro como tem que estar
11 Manter a opinio pos as criticas dele estdo certas

Nos capitulos quatro, cinco e seis, o leitor 27C escolhe e confirma as opgdes
caracterizadas pelo trago [-] preconceito. Entretanto, no capitulo oito, esse participante
assinala, inicialmente, a alternativa que encaminharia o personagem a uma atitude ndo-
preconceituosa e, em seguida, no décimo primeiro EC, muda de ideia, definindo que
“Matheus deve manter sua opinido” preconceituosa sobre a maneira de falar de seus amigos.
Na justificativa dessa escolha, o aluno revela concordar com as crengas preconceituosas de
Matheus ao declarar que “as criticas dele estdo certas” (EC11).

A reflexdo sobre as respostas do participante 27C comprova que a analise qualitativa a
partir das justificativas ¢ fundamental para a compreensao das crengas linguisticas do aluno,
afinal, a anélise quantitativa revela a predominancia de escolhas caracterizadas pelo trago [-]
preconceito, entretanto, sua argumentagdo aponta para um perfil em que had crencas
linguisticas preconceituosas. A diagnose realizada a partir da analise das respostas de 27C

indica para o professor a necessidade de incluir, em seu planejamento pedagogico, estratégias
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para a desconstru¢do do preconceito linguistico e do reconhecimento da diversidade

linguistica do nosso pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na presente tese, foram apresentados os caminhos percorridos em prol da constru¢ao
de um livro paradidatico interativo por uma pedagogia da variagdo linguistica: “Vocé [ndo] ¢
o que fala — a escolha ¢ sua”. Os procedimentos adotados, neste trabalho, foram motivados
pelo desejo de contribuir com a implementacao da pedagogia da variacdo linguistica através
da elaboracdo de um material que desse subsidio ao professor para abordar temas relacionados
a variagdo e ao preconceito linguisticos, e para realizar a diagnose do registro escrito e de
crencas linguisticas de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, tornava-se
imprescindivel criar espacos de escuta para, através do didlogo com os alunos, detectar se, de
fato, havia uma defasagem quanto a abordagem desse tema no contexto escolar em que a
pesquisa seria realizada e construir, de maneira coletiva, solu¢des para tal defasagem.

Com o intuito de realizar uma pesquisa-acdo através da qual atudssemos em um
ambiente externo a universidade, colaborando com o ensino através de iniciativas praticas em
que a sociedade, representada pelos discentes, participasse de maneira ativa na constru¢ao de
conhecimento, lancamos mao do principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Desse modo, no processo de construcdo do livro, os discentes exerceram seu
protagonismo desde o momento inicial em que a demanda foi verificada até a testagem do
material criado como solugdo para a demanda.

A pesquisa-agdo teve inicio no projeto Desconstruindo preconceito, construindo
inovacao do qual participaram, voluntariamente, alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental
de uma escola municipal localizada na zona oeste do Rio de Janeiro. Através do didlogo
continuo proporcionado por dinamicas desenvolvidas na primeira oficina do projeto, expostas
no capitulo 3, constatamos a defasagem do grupo discente quanto ao conhecimento da
variagdo e do preconceito linguisticos, portanto confirmamos a primeira hipdtese proposta
nesta tese: Alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental 11 de uma escola municipal da zona
oeste do Rio de Janeiro ndo assimilaram, ao longo de sua vida estudantil, conhecimentos que
Ihes permitam reconhecer a legitimidade de variedades linguisticas estigmatizadas, sendo
essa uma lacuna em seu processo de aprendizagem escolar de lingua materna.

Apo6s a confirmagdo da demanda, foram desenvolvidas, no projeto, atividades com o
intuito de conduzir os participantes a reflexdo quanto a diversidade linguistica do Brasil e as
origens e consequéncias das atitudes de preconceito linguistico. Ao longo de um ano de

reunides, a professora-pesquisadora e os alunos propuseram e criaram materiais de divulgagao
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sociolinguistica tanto individual como coletivamente, os quais foram descritos no capitulo 3.
Através da participacdo ativa dos alunos na producdo de materiais autorais, o projeto
promoveu a desconstrucdo do preconceito linguistico ndo apenas daquele grupo, mas
alcancou outros alunos e professores que compunham a comunidade escolar. Desse modo,
confirmamos a segunda hipdtese desta tese: Observando o envolvimento dos alunos em
projetos escolares de diferentes temas, ao longo de nossa experiéncia profissional, h4 a
expectativa de que alunos dos anos finais do Ensino Fundamental Il de uma escola municipal
da zona oeste do Rio de Janeiro estejam dispostos a se engajarem na producdo autoral de
materiais de divulgacdo sociolinguistica, incluindo sua participacdo na idealizacdo de um
livro paradidatico original.

No projeto Desconstruindo preconceito, construindo inovacao, foi iniciado o processo
criativo de constru¢do de um material paradidatico de divulgacdo sociolinguistica: o livro
“Vocé [ndo] € o que fala — a escolha ¢ sua”. A voz dos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental foi ouvida tanto na idealizagdo da narrativa quanto na testagem do material
finalizado. A narrativa, por si s, oferece recursos para que o professor trabalhe o objeto de
conhecimento variagao linguistica a partir das variantes inseridas nas falas do personagem,
além de trazer argumentos para a desconstru¢ao do preconceito linguistico. Contudo, além de
um material paradidatico, o livro funciona como material de diagnose, pois, para que a
pedagogia da variagdo linguistica seja implementada de maneira eficiente, ¢ fundamental que
o professor conheca o perfil de crencas linguisticas de seus alunos e trace um panorama do
registro escrito deles. No capitulo 4, demonstramos como essa diagnose pode ser realizada a
partir dos dados coletados na aplicagdo do livio de modo a orientar o planejamento
pedagdgico para uma educagdo linguistica ampla e eficaz, dessa forma, confirmamos a tltima
hipdtese proposta nesta tese: Reconhecendo a importancia da realizacdo de uma diagnose
que anteceda ao planejamento pedago6gico, um livro paradidatico de divulgacao
sociolinguistica que disponha de espagos para registro escrito sobre a narrativa pode ser um
instrumento eficiente para que o docente (a) trace um panorama do registro escrito dos
alunos e (b) observe suas crengas linguisticas, norteando, assim, a estratégia de ensino de
Lingua Portuguesa.

A participacdo dos alunos no processo de constru¢do do livro “Vocé [nao] € o que fala
— a escolha ¢ sua” fez com que a narrativa cumprisse seu papel educacional de modo mais
eficiente por abordar temas atrativos para esse publico e por suprir uma demanda manifesta
pelo proprio grupo: defasagem com relagdo ao objeto de conhecimento variagdo linguistica.

Logo, devido a pesquisa-agao realizada, foi possivel realizar divulgacdo sociolinguistica ao
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promover a desconstru¢do do preconceito linguistico através da constru¢do de um livro
paradidatico interativo de divulgacdo sociolinguistica que deu voz a alunos dos anos finais do

Ensino Fundamental II de uma escola municipal da zona oeste do Rio de Janeiro.
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ANEXO A — Assertivas utilizadas no teste de crencas linguisticas aplicado por Cyranka

(2007)

—

A lingua ESCRITA ¢ mais correta que a FALADA.

Eu FALO bem.

Eu ESCREVO bem.

Para saber ESCREVER bem, basta conhecer as regras de ortografia.
Os adultos FALAM melhor que os jovens.

Para ESCREVER bem, ¢ preciso ler muito.

Para ESCREVER bem devo melhorar meu jeito de FALAR.

O bom professor de Portugués FALA sempre de acordo com as regras de gramatica.

X N kWD

A linguagem dos livros ¢ sempre melhor e mais bonita do que meu modo de FALAR.

—
=)

. Para aprender a ESCREVER, o aluno deve aprender a FALAR como seu professor de
Portugués.

11. A escola deve corrigir a FALA dos alunos.

12. As pessoas analfabetas FALAM errado.

13. Para se ESCREVER direito, deve-se aprender gramatica.

14. A lingua ESCRITA ¢ mais importante do que a FALADA.

15. Saber FALAR bem ¢ tdo importante quanto saber ESCREVER bem.

16. Eu gosto de FALAR do mesmo jeito da minha familia e dos meus amigos.

17. O meu jeito de FALAR ¢ igual ao das pessoas com quem convivo no lugar onde moro,
por isso eu tenho orgulho do meu jeito de falar.

18. A lingua ESCRITA ¢ mais complicada do que a lingua FALADA.

19. S6 a escola ensina a ESCREVER bem.

20. Em qualquer situagdo da vida, posso FALAR do mesmo jeito.

21. Quem ja aprendeu a LER ja pode ESCREVER qualquer tipo de texto.

22. S6 ha um modo de FALAR corretamente: aprender o que a escola ensina.

23. Eu devo ESCREVER do mesmo jeito que falo.

24. O jeito de FALAR em Minas ¢ bonito.

25. Ha outras falas mais bonitas que a de Minas. Exemplo a de
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ANEXO B — Teste de crengas linguisticas de Antunes (2013)
1. Vocé ja ouviu em algum lugar sobre os diferentes jeitos de falar o Portugués?
2. Vocé ja parou para pensar na lingua que vocé fala (e as diferencas na fala)?
3. Vocé se interessa por esse assunto?
4. Vocé ja julgou algum jeito de falar diferente do seu (como engragado, feio, bonito,
etc.)?

5. Vocé ja discutiu sobre esse assunto com alguém?
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ANEXO C — Teste de atitudes linguisticas de Antunes (2013)

1. O Portugués ¢ uma lingua Japongs.

( ) muito parecida com o
( ) muito diferente do
( ) mais ou menos parecida com o
2. Eu falo minha lingua de acordo com a gramatica ensinada na escola:
() nunca
() as vezes
() sempre
3. (os) jeito(s) de falar Portugués estdo corretos.
() alguns
() somente um
() todos
4. Nas diversas situacdes da vida (ex.: praia, entrevista de emprego, com os pais, com 0s
amigos etc.), eu falo:
() de acordo com cada situagao
() misturando jeitos diferentes em uma mesma situagao
() do mesmo jeito em todas as situacoes
5. Todos deviam falar como na gramética ensinada na escola:
() nunca
() as vezes
() sempre

6. Quem fala errado ser corrigido na hora.

() ndo precisa (pois ndo ha problema em falar errado)
() deveria (pois esta errado e deve ser corrigido)
() ndo deveria (pois esta errado, mas pode ser um constrangimento para a pessoa)

7. Quando conhego alguém, em como a pessoa fala

() ndo reparo/ porque ndo me importo com isso
() reparo/para julga-la
() reparo/mas ndo me importo com iSso

8. modos de falar que sdo/sejam feios.

() ndo existem
() talvez existam

() existem



10.

11.

12. Na Babhia, as pessoas falam de modo do Rio de Janeiro.

Quem diz coisas como menas € porque:
() ndo sabe falar

() fala diferente

() usa outra regra

Quem fala errado , por isso, fala

() pode estar usando regras/diferente

() ndo usa regras/de modo inferior

() ndo sabe as regras da gramatica/de qualquer jeito
Quem fala errado:

() ndo tem nenhum tipo de deficiéncia

() pode ter algum tipo de deficiéncia

() tem algum tipo de deficiéncia no ensino

() Igual ao
() Parecido com o

() Diferente
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ANEXO D — Teste de crengas e atitudes linguisticas aplicado por Marques e Baronas (2015)

1.

R

10.
11.
12.
13.

Que lingua vocé fala?

Que lingua vocé escreve?

O que voce pensa sobre a lingua que vocé fala e escreve?

Aqui em Londrina, existem pessoas que falam diferente de vocé?

Em que lugares vocé ouve modos diferentes de falar o Portugués?

O Portugués que vocé ouve entre os colegas, na televisao, na escola ¢ o mesmo?
Comparando as falas das pessoas de sua regido, existe quem fale melhor? Se sim,
quem? Por qué?

Homens ¢ mulheres falam da mesma forma? Qual fala ¢ a mais bonita, a do homem ou
da mulher? Por qué?

Jovens e idosos falam de maneira diferente? Quem fala melhor? Explique sua
resposta.

Pessoas com escolaridade e pessoas sem escolaridade falam diferente? Comente.

Vocé acha que falar diferente ¢ falar errado? Justifique sua resposta.

O que ¢ falar errado?

Quando alguém fala de maneira diferente e vocé ndo entende, como vocé se sente? O

que voce faz? Por qué?
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ANEXO E — Propostas dos discentes de temas a serem abordados no projeto

Podemos falar sobre varios assuntos sobre a vida real, como por exemplo: a adolescéncia, falar das emogdes
que sentimos, sobre coisas que acontecem etc.

Nao sdo apena os pontos (nota) nem a comida, a vida se renova a cada dia, ares novos, amizades novas e
muitas decisdes. Nosso grupo ¢ como uma familia jovem que as vezes brinca, conversa ¢ zoa, mas chega o
momento do trabalho e apenas saberemos daqui uns meses quem “ta” aqui pra brincar e quem nao.

Eu estou gostando muito daqui, pois nessas 2 reunides que nos tivemos varios assuntos foram abordados, e eu
gostaria que nos continuassemos falando sobre varios assuntos, seja os assuntos sobre o livro ou sobre a nossa
vida.

Refletir sobre as coisas que fazem vocé feliz e ndo sobre o que te faz jogar na cara dos outros. Que ndo precisa
de coisas materiais. Uma experiéncia nova. Ajudar as pessoas que precisam de ajuda. Algumas pessoas que ja
passaram ou estdo passando (por algo podem) ajudar outras pessoas que podem ou vao passar pelo mesmo
problema.

Nao vou escrever que meu nome € VA.

Sobre o video, eu acho que é bem inspirador... ¢ um bom ensino. Eu acho que todos devemos aproveitar a
vida e ser feliz com que gosta ou ama por que como diz a musica “A vida ¢ trem-bala, parceiro, e a gente € s6
passageiro prestes a partir”’, nds ndo sabemos do dia de amanh3, e devemos ver e pensar que se vocé partisse
agora, se arrependeria de ndo ter feito alguma coisa?

Em vez de ficar reparando na vida dos outros, viva a sua agora!

Dialogos, conversas. Cada opinido ser escutada. Falar sobre ajudar as pessoas, amigos, bullying etc.

Um grupo de apoio e de talentos ou outras coisas

Alegria, harmonia e amizade entre nos.

“Que a vida ¢é trem-bala, parceiro, e a gente é s6 passageiro prestes a partir”. Amar, ter amor a si proprio e
saber a dar valor ao que vocé tem e ndo depender dos outros (para ser feliz).

“N&o ¢ sobre ter todas as pessoas do mundo pra si”. Ter uma nova amizade.

“Segura teu filho no colo, sorria e abrace os seus pais enquanto estdo aqui que a vida € trem bala, parceiro, ¢ a
gente ¢ sO passageiro prestes a partir”. Eu queria descobrir nesse grupo novas amizades.

Sobre desabafar

Fazer novas amizades.

Sobre viver uma nova experiéncia.

Aprender coisas novas. Conhecer pessoas novas. Que seja legal.

Sobre fisica e o resto todo. (ciéncia)

Falar sobre amizade.

Novas amizades.

Arrumar novas amizades. Que seja legal, que todos colaborem.

Amizade e respeito.

O valor da amizade.

O verdadeiro valor da vida.

Falar sobre o que a gente gosta e como a gente se sente.

Um grande aprendizado.

Diversao e etc
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ANEXO F — Resposta dos alunos para a pergunta “Raodxis e peleumonia existem?”’

RAOXIS E PELEUMONIA JUSTIFIQUE
EXISTEM?
Nio Porque o correto a se escrever € raio-x ¢ peneumonia.
Nio Porque essas palavras ndo estdo no vocabulario.
Nao Porque eu nunca ouvi falar assim, s6 raio-x e pneumonia.
Nao Porque essas palavras estdo escritas de forma errada.
Nao Nao porque ndo tem no dicionario.
Nao Porque no dicionario ndo mostra essa palavra
Nao Porqué sdo palavras escritas de forma errada.
Nao Porqué ndo tem no dicionario. A gente que comeca a criar coisas que ndo
existe.
Nao Nao existe peleumonia e radxis.
Néo Porque ndo sdo encontradas no dicionario
Nio Porque ndo existe no dicionario e em lugar nenhum
Nao Esta escrito errado.
Néo O fato dé as palavras estarem erradas, existe “raio-x” e “peneumonia”
Sim Porque de qualquer jeito as pessoas falam. Mas ndo existe no diciondrio.
Sim Porque eu acho que sim
Sim Para ajudar as pessoas que estdo mal
Sim Porque peleumonia ¢ uma doenga. Mas esta errado.
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ANEXO G — Opinido dos alunos sobre a postagem do médico no Facebook

A atitude do médico foi engragado, mas ao mesmo tempo colocou sua carreira em risco, ¢ também zombou do
portugués do seu paciente. E também de ter feito isso em um receituario.

Nos achamos que o medico quis brincar com a cituag@o, e também ndo quiria que o erro se repitisse

J.: Foi uma coisa engragada porém estava escrito errado ¢ acabou virando um meme.
R.: Bom achei legal. Mas assim ¢ viro algo sério como sempre brincadeira tem limites mas ndo devemos zoar

A gente acha que o médico ndo deveria ser pulnido por isso, porque ele s6 fez uma brincadeira que ndo
deveria ser levada tdo a sério. E ele quis apenas ensinar e divertir.

Nos achamos a atitude dele correta, pois existem muitas pessoas que escrevem de forma incorreta. E em
nenhum momento ele esta denegrindo a imagem de ninguém.

Noisachamo que a atitude do medico foi errada. Porque mesmo que ele esteja errado ele ndo tinha o direito de
posta algo assim, antes dele por algo nas redes sociais ele tem que presta a ateng@o no tipo de brincadeira que
ele faz.

Realidade de muitos que falam e tem dificuldade em falar e escrever errado.
Atitude em ajudar e alertar.

Que foi errado da parte dele expor o erro do seu paciente. Porqué todos erra, ele ndo deveria ter publicado no
facebook. Mas por outro lado ele poderia ter publicado com a intengdo de comédia. Até porqué ninguém sabe
a sua intensao.

A duplaI. e T. achamos sobre o jeito de falar ser um problema dele.

Achamos que os dotores por calsa de drogas sdo ruim pra ele. Eles podem passar muito mal.

Mas na verdade ndo encomoda o seu jeito se vocé ndo sabe ler, nem escrever, e nem falar direito.

Pelo direito do doutor ndo foi apenas uma forma de querer ensinar mas ndo a causa de transformar uma
brincadeira em uma polémica.
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ANEXO H — Memes contra o preconceito linguistico criados pelos alunos

APRENDA A ESCREVER, € A FALAR

CODOTANENTE FOTOUE ENTAO MELHOR NEM TRABALHAR
ENQUANTO AQUI PORA |
VOCE NAO SOUBER COISAS ouoﬂis: 3boc% 335 55-3“'
ESSENCIAIS APRENDEU
PARA VIVER, VAD TRABALHARA COISAS ESSENCIAIS FOI O
AQUIY SENHOR..
k\ o

Comic & Meme Creator 7.2 for Android

ol —— T

Qﬁa‘nd'o i
vemjcorrigin
i‘,,_ U

meu’portugues)

-nao existe "certo’ ou "errado’,
Entdao ndo me corrija!

e BN

- -
tragam’hl,é’sganpara

essa pessoa |
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VOO F A TUDO ERRADO
11 VEZ O DIZER “PROBLEMA®
VOCE FRLA TFRORREIW VREIOS REVER B3R SUR FORITA D8 FALRK HAHA

S

VAl ESTUDAR SOCIOLINGUISTA €
DEPCLZ VEH RECLAMAR COMIGO
COM IMAE 190 MILHOES DF BRASILEIROS
SOBRE A FORMA “CERTA™ DE FALAR VALEU.

a I Il Ill nt 'o- ‘g#vgc €s

a sgeielinguistical




menos pessoas criticando
0 que queremOS?? o jeito do outro falar
certo ou errado!!

agora,ndo sei que tal
ontem!!

|

e quando queremos??

quandoaguelajpessoaque
yoCe gostava

»

te corrige

Falo Mesmo
@folonacramLsmo
Existe um jeito de falar certo,
entao faga o favor de falar
corretamente!

A forma que vocé fala
me incomoda bastante!!
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o= -alguém sabe um remedio
para pessoas que "falam errado”
falar "certo"?

%*  -ndo mas eu tenho um para vocé

-aqui esta o... L]

Cérebro

0IqeIPn
osjecucoead JamEe

——

(

Quando me zoam por falar
o que alguns julgam como errado

do de burgués safays

<

3 [(Fomekomeme 5

—
v

Comic & Meme Creator 7.2 for Android
Fonte: participantes do projeto Desconstruindo preconceito, construindo inovagao.
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ANEXO | — Lista de fendmenos do PB que representam as diferentes formas de usar a
lingua produzida pelos alunos

VARIACAO VARIACAO VARIACAO VARIACAO VARIACAO
FONOLOGICA | FONOLOGICA | LEXICAL | MORFOLOGICA SINTATICA/
MORFOSSINTATICA
Mermao (meu Pagra (praga) Murigoca Mais maior, mais Vamos ir,
irmao) (mosquito) pequeno A gente vai ir,
Eu vou ir
Fro, Fuld,fror Instante (estante) | Guria Chinela A gente fomos,
A gente fomo,
A gente fomu
Pranta, pobrema, Véi, muié, pioio | Oxe Abaixei um jogo Nos fomo,
bribria, comprica, (piolho), meid (baixei) Nos vai
praneta,framengo, (melhor), zo6io No6s vamu
Ingraterra, Craudia, | (olho)
ingres, brusa,
bicicreta, pubrico
Mortandela Mulé (mulher) Prenha Mim adiciona, mim
(gravida) Pra deixa
Marromenos Homi Dindin/sacolé | Né ndo?
(Mais ou menos) (ndo é ndo?)
Antionti Mo (maior) Mano To (estou)
Probi Jonal (jornal) Mainha Dinada
Pogresso, Oimbu (6nibus) | Painho Vambora
Pubrico Pisa (pizza) Mexerica/
Tangerina
Bliblioteca, bliblia | Boracha Mandioca/
(borracha) aipim/
Macaxeira
Pobema Luiz (luz), paiz Biscoito/
(paz) Bolacha
Probrema
Cabelelero Viagem Massa (legal)
(viagem)
Zunha Genti (gente) Chavoso
Ingreja, Quejo (queijo) Zica (top,
bonito)
Instragam Mantega Suave
(manteiga) (tranquilo)
Vrido (vidro) Priguica
(preguica)
Rad-x Eu toino (indo)
Mar, guria (mas Ingreja, inbigo
guria)
Quirida Estoju (estojo),
casacu (casaco)
Pitzza Menus
Largatixa, largata Cumigo
(comigo)
Mermo Rélojo (relogio)
Proque (porque) Lapizera
(lapiseira)
Cabeleleiro Ontem diontem
(ontem de
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ontem)
Sombacelha Onte (ontem)
Bobx, poxte, Nor vai (n6s vai)

bixcoito (sotaque
carioca)

Porrrta (“r”
paulista)

Abi (abre)

Pota (porta)
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ANEXO J — Modelo de autorizagdo do responsavel para o aluno participar de atividade no

contraturno

PREFEITURA
DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
Secretaria Municipal de Educacao
Subsecretaria de Ensino

72 Coordenadoria Regional de Educacao
Escola Municipal
Endereco
Tel.
Correio Eletronico:

AUTORIZACAO PARA AULA DE REFORCO ESCOLAR

Senhor  responsavel,  gostariamos de informar que o(a) aluno(a)
foi

selecionado(a) para aulas do Projeto Reforco Escolar, na disciplina Lingua Portuguesa. As
aulas acontecerdo as segundas-feiras, de 12h as 13h, nesta Unidade Escolar.

Agradecemos seu apoio a fim de que possamos dar oportunidades ao aluno de ampliar
e aprofundar seus conhecimentos.
( ) autorizo ( ) ndo autorizo
Responsavel:
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APENDICE A — Memes como meio de divulgagdo sociolinguistica

QUERO SABER QUAL FOI 0 ONIBUS;
QUE EU PEGUEI
P

FALEI ERRADO?

O pobrema nio € meu, é seu!

-

PRA CHEGAR'NESSE PONTO
QUE EU TO HOJE

ATIVIDADE 1

% Onde encont:

% Os textos

o si0 . Marque as palavras que vocé

% Vocés conhec = a de memes? Qual?

@ Acham que po memes em sala de aula? Por qué? encontra no dicionario

© Quais os aseuntos dos memes

% Como eles sio construidos;

ATIVIDADE 2

EXISTE

ou

NAO EXISTE?

FALEI ERRADO?

105 RE}FLETIR? O POBREMA NAO E MEU, E SEU!

*#Escolha a sua dupla.

Oli,
*#Discuta com seu colega sobre a atitude do médico.
“*Escreva em uma folha de papel o que acharam da

atitude do médico.

“*Compartilhem com a turma suas opinies.




299

0 Sobsna isls3
4 08n smedogq
e usz 8 usm

VOCE COMPARTILHARIA ESSE MEME?

"VOCE YEM QUE PARAR DE
FALAR ERRADO"

. 9 s
VICI TIMQUE FIRI DI FILIR
ERRADI

Tinha gente achando que o que Inguista 2 é s opinido._ ts¢

VEM CA ahahhahah mo bigodao 1 isso é coisa de doido,né? : mastgmnomeesqyisito
° também ou o dele é normal??

" " 2 0
que vou te explicar um negdcio 1 quem é ele?
o né ndo, Luiza "
aituta certa
€ um cara de nome esquisito

OLHA ESSE VELHINHO, LUIZA onome e Chomsky
VEZAS | [
'n m‘ Noam Chomsky

escreve de um jeito (Saussure),
mas fala de outro (Soc)

ﬁ euein
)
ele que inventou umas paradas ai
mou de linguistica, Luiza

disse que o trabalho dolinguista
€ descrever 0 que as pessoas
falam, sem essa de ficar ditando

olha esse cara aqui

4

¥
v,

ha
ele tem cara de doido onde,
I 10 como falaisso?

4, ele é fofo




50 fingir que ta mascando
chiclete

ahahhahah entendi

i‘o mas 0 que ele fez?

TU TAATENTA LUIZA?

f pode falar
0
negdcio de gramatica universal

& um treco que todo mundo tem
na cabega igual

ndo tem ninguém f
0U pior que ninguém

mas me diz aqui

f $0 tem home branco classudo

nisso?
0
dejeito nenfum

fuacha

@maQ@&ﬁ

olha essa maravilhosa

essa inguista super atuante
divulgando e mostrando pras
Quiongas que elas falam bem

©00mo elas podem aprender
uma coisa nova, 0 tal do ingles
padrao

f, coow

claro que ndo, Luiza

tem 0 Labov também

UM NOME QUE EU SEI FALAR

Te que que ele disseeeee
ele disse que a linguagem que

cada um usa fica bem pra cada
situagdo

Ve pode errar numa situagdo que
vocé nao conhece
CE TA ACOMPANHANDO?

ameiela
mas
inglés?

$0tem gringo nisso?

SEAKALME menina

OLHA OLHAAAAA

fo d3ddaaaaaaaa

olha que moga sorridente e
estudiosa e pesquisadora e

divulgadoraaaaa

com varios livros sobre

o Rmnoo ¥
(&

Escreva uma mensagem

300



301

divulgadoraaaaa ag0ratu podebaixar o appe gramatica
curtir 3 pagina da Sophia, né
1‘ claroooo, me passa o nk aps/detal? o
f sobre linguistica??? 0 id=iss0.ng0..uma gramaticain
0 qbhl=pt BR

apagina ¢ facebook.com/
FaleiErradoOPobremaNaoEMeuE
Seu

(80, LUIZA

BOA, LUIZA!

Voct Ao II!H!EF P}!lllls

f, o

0 nome éIsso nao é uma
gramatica

 pode aproveitar pra descurti

https://play.google.com/store/ aquelas péginas de grammar
apps/detalls? Nazi, né more
\ ] A idzisso.nao.e.uma.ramatica in
a8hl=pt BR ahhahahahahhaha claronoo
Faleierrado? 0 pobrema ndo é mey, & 3
sl 1° esse? fo brigada ¥ i

2
G
2

= o : LG UE]
AFINAL, O QUE E
7 : DE MENOR ESTRUPO
SOCIOLINGUISTICA? s MENAS SEJE
' STEJE
s CABELERERO
“A sociolinguistica ¢ uma drea que estuda a lingua RECORDE ADEVOGADO
em seu uso real, levando em consideracio as QUEDE’ (CINHA COMPRO

@

0
relagoes entre a estrutura linguistica e os aspectos INTERTER MORTANDEL. 2
sociais e culturais da produgio linguistica.” INHA CHEGOC
.ONTONTE
9. MBIGO Hazuine se
PROBREMAD (BANDEIJA
INHA TRAGOD> CDE GRATISD

@

ATIVIDADE

o

SENSO COMUM
SOCIOLIN —
X GUISTICA

SOCIOLINGUISTICA




VAMOS COMBATER O
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RELACIONE OS MEMES A SEGUIR
COM O COMENTARIOS ABAIXO

PRECONCEITO ‘I.IN(}L.'I’STIC()!

. ©>
COMBATA O =
PRECONCE'TO Matheus Meneses A lingua voa, a méo se
LINGUISTICO Moy arrasta "
COM 3 - Remonde
PALAVRAS:

L.\nsw Lopes

o0w - O0w -

QUE TAL PUBLICAR UM COMENTARIO

99°% GRANMATICA NA P.\(;l\} l?.\ SOPHIA?

TEM COMA MAIS A WANA QUE AL
TEM DF ZOAR 005

%‘w%

Fonte: Paulo de Carvalho; Mello; Vieira; Brasil, 2017.
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APENDICE B — Histéria em quadrinhos como meio de divulgagdo sociolinguistica

HISTORIA EM QUADRINHOS
COMOQ MEIO DE DIVULGACAO
SOCIOLINGUISTICA

Bem vindos!
—7 1 T

Género textual: Histéria em quadrinhos

+ Onde encontramos este tipo de texto?
* Os textos sao curtos ou longos?

* Qual a linguagem presente neste tipo de texto?
Formal ou informal? Verbal, ndo verbal ou mista?

« Séo “sérios” ou engracados?

* Vocés leem Historia em quadrinhos? Qual(is)?

* Ach que pod trabalhar HQs em sala de aula?
Por qué?
* Quais os assuntos das HQs?

» Como as HQs sio construidas?

ENTENDER PARA DIVULGAR:

Género textual: Historia em quadrinhos

ENTENDER PARA DIVULGAR:
VARIACAO LINGUISTICA

A VARIACAO LINGUISTICA E O PROCESSO
PELO QUAL DUAS FORMAS PODEM
OCORRER NO MESMO CONTEXTO
COM O MESMO VALOR
REFERENCIAL/REPRESENTACIONAL,

ISTO E, COM O MESMO SIGNIFICADO.

(Cotlho-et ki, 2015)

ENTENDER PARA DIVULGAR:

VARIACAO REGIONAL (DIATOPICA) VARIACAO REGIONAL (DIATOPICA)

ENTENDER PARA DIVULGAR:

ENTENDER PARA DIVULGAR:

VARIACAO REGIONAL (DIATOPICA) VARIACAO SOCIAL (DIASTRATICA)
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ENTENDER PARA DIVULGAR: ENTENDER PARA DIVULGAR:
VARIACAO SOCIAL (DIASTRATICA) VARIACAO SOCIAL (DIASTRATICA)

ASSOCIADA A DIFERENCAS ENTRE
GRUPOS SOCIOECONOMICOS.

COMPREENDE
VARIAVEIS COMO

FAIXA ETARIA, GRAU
DE ESCOLARIDADE,
SEXO, PROCEPENCIA,

ETC

ENTENDER PARA DIVULGAR: ENTENDER PARA DIVULGAR:
VARIACAO SOCIAL (DIASTRATICA) VARIACAO DE REGISTRO (DIAFASICA)
C#uaga» 0(4/

HD]& ew vow
Hrar o pf, do-
Ho;o e vow
gazetor!
Vaw jo & vwm Vawnoy dov
galolo! wn glro?

A bola ta
na mesat

ENTENDER PARA DIVULGAR: ENTENDER PARA DIVULGAR:
VARIAGAO DE REGISTRO (DIAFASICA) VARIACAO DE REGISTRO (DIAFASICA)

VEIA QUE BELOS MOVIMENTOS
ELIPTICOS FAZEM ESSAS ONDAS,
EY CARO AMIGO! PEGA-LAS-EMOS
MESSE INSTANTE OU MAIS wurumg /
= =<

HISTORIA EM QUADRINHOS
E
O PRECONCEITO SOCIAL

on!véc! nio ENTENCE | [ PENsE NOS .nn W vock NAO PERcEBE
J ELES MO | | QUG ALEM DE GANKAREA —

QuE QUEREM? USE RAM, NAGUELAS
A CABEGA, SUA FORCARIAS DE - | | PO ANOA TéM 4
TONTA, USE A VB, NAS ROUPAS AMA OF bt
CABECA ! GUE BLES USAM' COI5A8 OF MA GuALl.
:;a QuE GLES
9 E Ao
&) T o’

%é@

HISTORIA EM QUADRINHOS
E
O PRECONCEITO RACIAL




HISTORIA EM QUADRINHOS
E
O PRECONCEITO LINGUISTICO

Bibliografia

= Coelho, Izete Lehmkuhl [etal.]. Para Conhecer
Sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2015, colegdo para
conhecer linguistica.

Martelotta, Mério Eduardo (org.). Manual de Linguistica. Sdo
Paulo: contexto, 2011 —2.ed.

* Mollica, Maria Cecilia; Braga, Luisa (orgs.). Introdugdo a
Sociolinguistica: o tratamento da variacdo. S3o Paulo:
contexto, 2012.

Fonte: a autora.
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HISTORIA EM QUADRINHOS
E
O PRECONCEITO LINGUISTICO

! Agora é a nossa vez de criar nossas Histérias em Quadrinhos!
| Em nossas histdrias, apresentaremos, de forma leve e divertida, os
. diferentes tipos de vcriocl;::iﬁukﬁu que estudamos: variagdo

e variagdo de registro.
Nosso objetivo é disseminar conhecimento como arma contra a
ignorancia que conduz ao Pr Linguistico!
pi =



306

APENDICE C — Esquete contra o preconceito linguistico
PERSONAGENS
Surfista/gerente — G.B.
Vendedora 1 —D.
Vendedor 2 —Jq.
Vendedor 3 — M.
Portuguesa — LI.

Amiga da Portuguesa — M.
Paraibana — Mr.

Paulista — J.

Banhistas —S.

Cliente — G. G.

Amiga da paraibana — J.

CENA 1 (variagdo de registro)

Praia. Trés banhistas estdo sentados em cangas conversando. A surfista se aproxima
segurando uma prancha.

Banhista 1: —Brow, que onda foi aquela?

Surfista: —T4 brabaaaa!

Banhista 2: —Bora pegar outra.... o dia mal comegou, sdo s6 nove horas da manha.

Surfista: —Caraca! Ja? Alegria de pobre dura pouco... partiu trabalho!

Banhista 3: — Valeu, miga! Até mais tarde!

Surfista: — J4 é! A gente se vé na facul.

(Surfista sai de cena. Depois de alguns minutos, discretamente, os banhistas saem de cena.)

CENA 2 (variagao regional)

Loja de roupas e sapatos. Setor de calgados. Duas freguesas sao atendidas por uma vendedora.
Vendedora 1: —Pois ndo, posso ajudar?

Portuguesa: — Pois sim! Estou a procurar umas tamancas pretas.

Vendedora 1: — Tamancas?

Amiga da portuguesa: — Pode ser uma sapatilha mesmo, moca.

Vendedora 1: — Tudo bem. Vou pegar uns modelinhos que acho que vocé vai gostar. Qual
seu numero?

Portuguesa: — 36.
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Vendedora 1: — S6 um momento.

(Vendedora volta com vérias caixas de sapatos nas maos e oferece um par para a portuguesa
experimentar)

Vendedora 1: — Aqui esta.

Portuguesa: — Rapariga, ndo estais a ver que estas tamancas ndo me servem?

Vendedora 1: —Vocé me chamou de qué?

Amiga da Portuguesa: calma, ela ndo ¢ daqui, moga.

Vendedora 1: — E dai? Nao to nem ai d’onde ela ¢é. Ela ndo pode me xingar nem aqui nem na
China!

Portuguesa: — Ora pois, eu ndo sai de Portugal pra vir escutar desaforos neste paizinho de...
Vendedora 1: — Eu ndo vou aceitar ser tratada deste modo! Vou chamar a gerente ja!
Portuguesa: —Pois chames.

(Portuguesa e vendedora 1 saem de cena)

CENA 3 (variagdo regional)

Provador de roupas. Paraibana e amiga estdo dentro do provador experimentando vestidos. As
duas estdo sendo atendidas pela vendedora 2. Proximo a elas, ha uma paulista olhando as
araras de roupa.

Paraibana: —O, bichinha, tu visse se tinha um tamainho menor?

Vendedora 2: —Nao! Esse ¢ o menor nimero que temos, e, por favor, tente se corrigir para
nao machucar meus ouvidos: “TU VIU SE TEM UM TAMANHO MENOR”.

Amiga da Paraibana: — O1?! Machucar seus ouvidos? Se cé t4 com problema de audigdo, va
procurar um otorrino e pare de ficar julgando os outros.

Paraibana: — Eu ndo vim da Gota Serena para ouvir desaforo de carioquinha.

Vendedora 2:— Fala sério! A menina ndo sabe nem conjugar um verbo e pensa que pode
comprar nesta loja? Estou acostumada com clientes mais refinados.

Paulista: — Mano, como vocé pode se meter a corrigir a mina se vocé também nao esta
conjugando o verbo como manda a gramatica: TU VISTES SE TEM UM TAMANHO
MENOR.

Vendedora 2: — Alguém te chamou na conversa?

Paulista: — Que conversa, véi? Tava mais pra esculacho, e eu nao ficaria fora desta treta.
Paraibana (fala para a amiga): — Minha fia, mainha disse que era mi6 fica na Paraiba, mas to
pagando pela minha teimosia. Mulé, vo resolver esse problema com o gerente, vicé?

Amiga da paraibana: —Enquanto isso, vou procurar seu tamanho.
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Paulista: —Bora! Vou contigo ja que fui testemunha da treta!

(Paraibana, amiga da paraibana, paulistana e vendedora 2 saem de cena)

CENA 4 (variagao social)

Setor de roupas. A cliente procura uma blusa e pede ajuda a vendedora.

Cliente: —Curicenga, to procurando uma brusinha preta pra resenha de hoje.

Vendedor 3: — Uma BLU-SI-NHA?

Cliente: — Isso, menino! Uma brusa preta, de alcinha, justa....

Vendedor 3: — Olha, acho que a senhora deveria procurar no primeiro andar onde ha lojas

com pregos para gente do seu tipo.

CENA S

Loja. A vendedora 3 acaba de criticar a cliente. Antes que as duas comecem a brigar. Surge
uma confusdo. Todos os outros personagens entram em cena falando embravecidos,
acompanhados da gerente. A gerente tenta acalmar a situacao.

Gerente: — Calma, o que esta acontecendo aqui?

Cliente: — Essa bocuda botou na cabega que eu nao tenho dinheiro pra comprar na sua loja.
Agora vocé vé... s6 porque falei “brusinha”. C¢€ acredita?

Paraibana: — Esse rapaz aqui estava me rebaixando por causa do meu jeito arretado de falar,
que eu aprendi com minha mainha na Paraiba.

Portuguesa: — Sua vendedora ficou ofendida apenas porque a chamei de rapariga que apenas
significa moga.

(Vendedores comecam a falar todos juntos tentando se defender.)

Gerente: —Siléncio, por favor. Desculpem-me, isso nao voltara a acontecer.

Paraibana: —Tudo bem, minha fia. Eu s6 ndo dei a entender porque eles fizeram isso.
Gerente: —Ah, faltou um pouquinho de respeito com o jeito de falar de vocés.

Vendedor 2: —Ah, mas ela fala muito diferente, chefe.

Amiga da paraibana: — Poxa, ela veio 14 da Paraiba! E muito longe do Rio.

Paraibana: — Minha fia, com toda essa distancia, ¢ claro que meu sotaque ia ser diferente. E
vocé bem que entendeu quando eu disse: “tu visse”, ndo foi?

Vendedora 2: — Verdade!

Vendedora 1: — FEi! Mas eu ndo entendi nada quando essa portuguesa veio cheia de
intimidade me chamando de rapariga.

Portuguesa: — Tu ja reparaste como Portugal fica longe do Brasil?

Amiga da portuguesa: sdo oceanos de distancia!l Sem contar que a colonizacdo foi ha 5
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séculos!

Gerente: — Entdo, gente! E natural que com toda essa distancia e apds todo esse tempo, as
linguas faladas no Brasil e em Portugal seguiram seus proprios caminhos, e se tornaram
muito, muito diferentes. Por isso vocé nao entendeu que ela nao estava te ofendendo.
Vendedora 1: — Ah, me desculpe, entdo, moga.

Portuguesa: — Ora pois... ndo fizeste por mal. Queres saber? Levarei as tamancas no nimero
37.

Vendedora 1: — Otimo! Vou fazer a notinha.

(Vendedora 1, portuguesa e amiga da portuguesa saem de cena)

Cliente: — E quanto a mim? Eu sou tdo carioca quanto essa mulé que me desprezou. Isso dd a
ela o direito de me tratar de forma preconceituosa por causa do meu jeito de falar? Eu trabalho
todos os dias de forma honesta, ganho um salario digno para sustentar minha familia e, gracas
a Deus, me sobra dinheiro no final do més pra comprar umas roupinhas pra mim.

Gerente: —Que bom ouvir isto! E a senhora serd sempre bem-vinda em nossa loja.

Cliente — Obrigada!

Gerente: —O problema ¢ que algumas pessoas ndo percebem que a forma de falar ndo tem
nada a ver com ser mais inteligente ou mais rico, s6 mostra que a pessoa faz parte de uma
realidade diferente.

Paraibana: —Ah, minha fia, e se vocé ¢ de uma realidade desprivilegiada, ai ¢ que acaba
mesmo sendo marginalizada e descriminada.

Cliente: — Entao, ela julgou a minha condi¢ado social pela minha fala?

Gerente: — Infelizmente, sim. Mas saiba que existem regras na sua forma de falar, inclusive
quando vocé fala “brusinha”. E jamais alguém poderia te considerar inferior por falar assim.
Afinal, qual ¢ o carioca que nao fala um “mermo” de vez em quando, né? (rindo)

Cliente (ri): — E mermo!

Amiga da paraibana (entra em cena): —Amiga, achei seu tamanho.

Paraibana: — Obrigada! Vou experimentar. Onde fica o provador?

Amiga da paraibana: —Vem que te mostro.

(Paraibana e amiga da paraibana saem de cena)

Vendedor 3: — Me desculpe, estou envergonhado pela forma como...

Gerente: —Hanhan (interrompendo) Opa, ja que o senhor gosta de corrigir as pessoas, talvez
prefira mudar esse pronome de lugar. Nao seria: “desculpe-me”?

Vendedor 3: — Tudo bem, chefe. Eu entendi. Nao vou mais julgar ninguém por sua forma de

falar, muito menos tratar mal os clientes. Todos sdo bem-vindos aqui! (OLHA PARA A
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CLIENTE) Afinal, e aquela blusinha? Vou ajudar a senhora a procurar.

Cliente: — Oba! Entdo vamos... mas sera que tem alguma de alcinha?

(Vendedor 3 e cliente saem de cena)

Paulista (falando para a gerente): — Ei, eu to reconhecendo a senhora. A senhora nao estava
pegando onda na praia hoje cedo? Eu te vi falando cheio de girias, agora que estou te
reconhecendo....

Gerente: — Sim, era eu mesma.

Paulista: —Nossa, parece outra pessoa. Nao vi a senhora falar uma giria desde que chegou
aqui.

Gerente: —Ah, ¢ porque aqui estou em meu local de trabalho e preciso falar de acordo com
essa situagdo formal. Mas, quando estou no mar, deixo a leveza das ondas guiarem até mesmo
o meu jeito de falar.

Paulista: — Da pra ver que a senhora ama surfar.

Gerente: — Amo mesmo! Nossa, olha a hora! Temos que fechar, ja estou em cima da hora
para a aula da faculdade. Boa noite, gente! Supervisora, por favor, assume pra mim. (sai com
livros de sociolinguistica na mao)

Vendedora 2: —Pode deixar, chefe.

(Paulista entrega a roupa que esta em suas maos para a vendedora 2 registrar no caixa)
Vendedora 2: — E 56 isso?

Paulista: — Sim!

FIM
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APENDICE D — Diario do escritor
DIARLG DO ESCRITOR

Libertesuaim aginagdo,

Griando  personagens

poisé horade escrever!

Ha vidas esperando para

serem criadas,

vamos comegar?

“Escrever é ﬁcz/ Vecs comega com uma
Jetra maidscula e termina com um pente

ﬁna[ % meto vocé coloca ideias

Paste Koruda * |
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A 3 .
~ Bem. gostaria que a gente se conhecesse
melhor. entda vou Te contar um poucs mais sobre mim.

Euamo

Eu odeio

Meu sonho &

Meu hobbie é

Meu lugar favorito &

Eu tirei essa foto na escola. O que achou?

Eu tirei essa foto na escola. O que achou?
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Bem. gostaria que o gente se conhecesse
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Meu sonho ¢

Mey hobbie &

Mey lugar faverito &
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Vocé ja pensou em ser arquiteto?
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312

QUEM SOU EU?
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Estagdo do ano:

Quando a histéria se inicia? Periodo de provas? Alguma data comemorativa? Ap&\
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Griando ayoz’tufos
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Criando um enredo
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Qual é a sua?

12 Capitulo
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Griando o tempo

Afinal, coro ¢ essa histéria?
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