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Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso de linguagem como
forma de prética social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de
variaveis situacionais. Isso tem varias implicagdes. Primeiro, implica ser o discurso
um modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o mundo e
especialmente sobre os outros, como também um modo de representacdo. [...]
Segundo, implica uma relacdo dialética entre o discurso e a estrutura social,
existindo mais geralmente tal relacdo entre a pratica social e a estrutura social: a
tltima é tanto uma condicdo como efeito da primeira. [...] O discurso € uma préatica,
nao apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo do mundo,
constituindo e construindo o mundo em significado.

(FAIRCLOUGH, 2016, p. 94-95)



RESUMO

ARAUJO, Clodoaldo Pires. Recontextualiza¢cdes das Tecnologias da Informac&o e
da Comunicacao (TIC) na Formacao e no Trabalho Docente. 2021. 220 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Esta tese objetivou analisar como as politicas educacionais brasileiras tém
recontextualizado as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC) e
reconfigurado a formagdo e o trabalho docente. Discutimos a tendéncia
faircloughiana da comoditizacdo a qual evidencia mudanca na ordem do discurso
questionando o sentido hegemonico com que as tecnologias tém sido designadas,
em um movimento de substituicdo tecnoldgica, determinando o esvaziamento da
formacdo e do trabalho docente; e as TIC como recurso didatico mediador no
processo ensino e aprendizagem. Assumimos como base teorico-metodoldgica a
Analise Critica de Discurso (ACD) nos termos formulados por Norman Fairclough
(2016), que reitera o conceito de recontextualizacdo no sentido estrutural e de
escala, destacando as mudancas sociais atuais. As analises concentram-se em dois
eixos: (1) As TIC numa perspectiva dinamizadora, agregando valores aos
profissionais da educacdo e auxiliando o processo ensino e aprendizagem através
dos softwares livres; (2) As TIC como substituicdo tecnolégica, quando investigamos
0s organismos internacionais (BM, UNESCO, OCDE) e suas estratégias e
orientacdes para o uso das tecnologias na educacdo em paises periféricos onde
estdo direcionadas e deslocadas para o setor de servicos com materialidade na
mercantilizacdo da educacdo, as quais em sua grande maioria sdo em forma de
condicionalidades; e nas formulacbes dos documentos oficiais do Ministério da
Educacéo e Cultura (LDB, DCNs, BNCCEM). Assim, nossa atencao esta direcionada
aos sentidos atribuidos as tecnologias da informacéo e da comunicacdo no discurso
da “comoditizacdo” a partir de praticas discursivas presentes nos documentos.
Desse modo, a relevancia da pesquisa permite a partir da analise critica dos
documentos visualizar nos discursos 0s pressupostos e o0s implicitos do dito,
transcendendo o aparente e mostrando os reais significados das orientacfes e
formulagcbes dos organismos transnacionais e nacionais na recontextualizacdo das
TIC e suas implica¢des na formacao e no trabalho docente. Com base em reflexdes
criticas e inferéncias linguisticas, buscamos dimensionar a concepcao politico-
ideologico presente nos discursos que s&o articulados com o “imaginario tecno-
ideoldgico” na promogao de formulagées hegemdnicas centradas especialmente na
precarizacao do trabalho docente e a consequente desinstitucionalizacado da escola
publica.

Palavras-chave: Recontextualizagdo. Tecnologia da Informagao e da Comunicagéo.
Politicas Educacionais. Formagdo e Trabalho Docente.

Comoditizagao.



ABSTRACT

ARAUJO, Clodoaldo Pires. Recontextualizations of Information and Communication
Technologies (ICT) in training and teaching work. 2021. 220 f. Tese (Doutorado em
Educacao) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2021.

This dissertation aimed to analyze how Brazilian educational policies have
recontextualized Information and Communication Technologies (ICT) and
reconfigured teacher training and work. It discussed Fairclough's trend of
commoditization, which shows changes in the order of discourse, questioning the
hegemonic sense with which technologies have been designated towards
technological substitution, undermining teacher training and work; and ICT as a
mediating didactic resource in the teaching and learning process. As a theoretical-
methodological framework, we assumed the Critical Discourse Analysis (CDA) as
formulated by Norman Fairclough (2016), which reiterates the concept of
recontextualization in the structural and scale perspective, highlighting current social
changes. The analyses focus on two axes: (1) ICT from a dynamic perspective,
adding values to education professionals and helping the teaching and learning
process by means of free software; (2) ICT as a technological replacement, where
we investigated international organizations (WB, UNESCO, OECD) and their
strategies and guidelines for using technologies in education in peripheral countries
where they are directed and displaced to the service sector based on the
commodification of education, where the vast majority appear as conditionalities; and
on the drafting of official documents of the Ministry of Education and Culture (LDB,
DCNs, BNCCEM). Thus, our attention is directed to the meanings attributed to
information and communication technologies according to the “commoditization”
discourse based on the discursive practices present in the documents. Therefore, the
relevance of this research allows one, from critically analyzing the documents, to
visualize in the discourses, the presuppositions and what is implied in what is said,
transcending what is apparent and showing the real meanings of the guidelines and
formulations of transnational and national organizations in recontextualizing the ICT
and its implications in teacher training and work. Based on critical reflections and
linguistic inferences, we aimed to scale the political-ideological conception present in
the discourses that are associated with the “techno-ideological imaginary” in
promoting hegemonic formulations focused especially on the precariousness of
teacher work and the consequent deinstitutionalization of public schools.

Keywords: Recontextualization. Information and Communication Technology.
Educational Policies. Teacher Training and Work. Commoditization.
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INTRODUCAO

O primeiro contato com as tecnologias da informacéo e da comunicacgéo (TIC)
aconteceu em 1992 quando conclui o Ensino Médio e vislumbrei o mundo
tecnolégico estudando o Sistema Operacional (MS-DOSY), cuja plataforma era uma
tela preta e/ou verde com as letras brancas. Entusiasmado com a tecnologia,
continuei estudando e me tornei professor de informética na escola onde havia
estudado os cursos de computacéo. Tive entdo a oportunidade em 1995, através de
processo seletivo, de ministrar aulas no Ensino Técnico em Administracdo nas
disciplinas Mecanografia e Processamento de Dados e Matematica, onde fazia uso
efetivo de computadores e softwares para me auxiliar nas aulas e isso me dava
grande satisfacao, pois as TIC instigavam minha curiosidade e as percebia como um
futuro promissor.

Tanta satisfagdo que em 1997 fundei minha propria escola de informéatica -
INFO CENTER - onde trabalhei gerenciando e ministrando cursos diversos para a
comunidade parintinense, durante 15 anos. Nessa época, 0 acesso as TIC era
privilégio de poucos, as escolas estavam iniciando seu processo de adaptacdo as
tecnologias, existindo assim poucos profissionais que trabalhavam na area. Nesse
periodo, entre escola publica e privada, sempre trabalhei com as tecnologias numa
perspectiva de que elas poderiam auxiliar no meu trabalho docente e
consequentemente qualificar as pessoas para o0 mundo do trabalho.

ApGs concluir, em 2008, a Licenciatura em Matematica na Universidade do
Estado do Amazonas (UEA), fiz trés especializagcdes: uma para o Ensino da
Matematica, outra em Tecnologias em Educacado - a Distancia (PUC-Rio) -, e outra
em Redes de Comunicacdo (UGF/RJ) -, sempre em busca dos recursos
tecnoldgicos para as minhas praticas docentes na escola publica e aperfeicoamento
para as atividades profissionais na escola particular de informatica.

Encontramos novamente o tema ao iniciar o curso de mestrado realizado
pelo Programa de Poés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias na Amazobnia, na
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), cujo projeto inicial foi “as tecnologias

educacionais para o ensino e aprendizagem de Ciéncias e Matematica”.

! MicroSoft Disk Operating System (sistema operacional em disco da Microsoft)
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Através de Concurso Publico em 2013, me tornei Docente do quadro efetivo
do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP), da Universidade do Estado
do Amazonas (UEA), para as disciplinas: Introducdo a Computacdo, Céalculo
Numeérico (Matematica computacional) e Estatistica, além dessas disciplinas, hoje
atuo também como Professor e Coordenador de Estagio Supervisionado do Curso
de Licenciatura em Matemaética.

Em todos esses movimentos, sempre fui muito otimista no que diz respeito as
tecnologias e suas contribuicbes para a educacdo e para o efetivo mercado de
trabalho, sem perceber as sutilezas e os reais sentidos e inten¢gBes das politicas
educacionais orientadas pelos organismos internacionais e propostas pelo Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC). Entretanto, quando entramos no doutorado no
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo — PROPED/UERJ, participando das
discussbes no Grupo de Pesquisa Educacdo e Comunicacdo, coordenado pela
professora doutora Raquel Goulart Barreto, ampliamos o olhar e passamos a
visualizar outras propostas pelas quais as tecnologias das informacdo e da
comunicacdo tém sido incorporadas aos processos educacionais e como tém sido
recontextulizadas, por meio de leituras e estudos de autores como Bernstein (1996),
Barreto (2004, 2010, 2014, 2019), Fairclough (2016), entre outros.

Agora como professor e pesquisador da area da formacdo e do trabalho
docente, consideramos importante fazer um estudo mais aprofundado para
compreender as condi¢cdes de producdo e de como as tecnologias da informacao e
da comunicacdo vém sendo utilizadas e de que maneira isso tem impactado e
ressignificado o trabalho dos professores.

Em uma aproximacao inicial com o objeto de pesquisa pude perceber, a partir
de Bernstein (1996), que as tecnologias da informacéo e da comunicacdo ndo foram
criadas como recursos didaticos e sim para outros fins. E isso nos fez perceber que
para se fazer uso das TIC seria necessario, portanto, uma descontextualizacéo para
entdo recontextualiza-las no processo educacional. Nesse sentido, estruturamos
nossa pesquisa em dois eixos centrais.

1. Recontextualizacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacéo
numa perspectiva dinamizadora, agregando valores aos profissionais da educacéo e
auxiliando o processo ensino e aprendizagem. Assim, mostramos como as
tecnologias s&o recontextualizadas para subsidiar na formacdo e no trabalho

docente. Este eixo sera desenvolvido no capitulo Il desta pesquisa, onde
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apresentaremos softwares livres que foram produzidos por professores especialistas
em educacdo e que servem hoje como suporte didatico para mediar e ministrar
aulas de matematica.

2. Recontextualizacao das tecnologias da informacdo e da comunicacao
numa perspectiva de substituicdo tecnoldgica. Neste eixo, vamos investigar os
discursos dos documentos formulados pelos organismos internacionais, pelas
politicas educacionais brasileiras para a formacdo e trabalho docente, e mostrar
como as TIC aparecem nas formulacdes das politicas educacionais praticadas no
Brasil e em paises em desenvolvimento explicitando os sentidos hegemdnicos e
politico-ideoldgicos das tecnologias da informacao e da comunicacao.

Para uma aproximacdo do objeto em estudo — recontextualizacbes das
tecnologias da informacédo e da comunicacdo — consideramos relevante uma analise
de discurso tendo em vista suas diversas orientacbes no sentido de sua natureza
econdmica, politica, cultural e até mesmo ideoldgica. E pensando num contexto de
grandes transformacdes, a Teoria Social do Discurso de Norman Fairclough (2016)
nos subsidiard na compreensdo de questbes sociais e sobretudo nos ajudara a
compreender até que ponto as transformacgdes propostas nos textos orais, escritos e
visuais sdo favoraveis aos cidadaos? Pois para responder a essa questéo, é preciso
ter uma visao critica sobre o papel da linguagem na organiza¢do e na manutencao
da hegemonia de determinados grupos sociais em detrimento de outros
(MAGALHAES, 2016).

E tomando os discursos das politicas educacionais para a formacdo e
trabalho docente e a centralidade das tecnologias da informacgédo e da comunicagéo,
guestionamos: Como as politicas educacionais tém recontextualizado as tecnologias
da informacéo e da comunicacéao e reconfigurado a formacéo e o trabalho docente?
A partir dessa problematica em que o objeto esta inserido, formulamos a sua

construcao.
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1 CONSTRUCAO DO OBJETO

1.1 Imaginario tecno-ideolégico

As tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC) sdo hoje uma
referéncia constante no imaginario do homem contemporaneo e tem evidéncia na
formacao e no trabalho docente. As reformas educacionais nas ultimas décadas tém
formulado e reformulando as politicas direcionadas ao uso das tecnologias para
potencializar as préaticas e a formacao dos professores, sinalizando uma suposta
democratizacdo do ensino e sua consequente qualidade.

Todo esse “entusiasmo com o potencial das tecnologias, os sonhos e as
imagens coletivas elaboradas ao seu redor, acaba por transforma-las em
instrumentos magicos. Esses sonhos carregam em si um desejo de dominio, de
tecnologizar o inefavel” (FELINTO, 2005, p. 62-63).

Magalhdes (2008) destaca também que o “entusiasmo tecnologico” com a
promessa de modelos de acesso democratico, difusdo, socializacdo e apropriacdo
dos bens culturais, geralmente é tomada pelo compromisso de inclusdo social e
democratizacdo do conhecimento. Sendo assim, as imagens divulgadas nos meios
de comunicacdo de massa, ha sua articulacdo e rearticulacdo com a linguagem
escrita, trazem uma percepcdo de que 0 sucesso pessoal e profissional estd na
dependéncia dos instrumentos e do treinamento para utiliza-los do que na formacao
intelectual e continuada dos sujeitos, numa perspectiva extremante da racionalidade
instrumental.

No mundo da producéo e da comunicagdo massiva, essas imagens correm o
risco de permanecer inconscientes, onde as mercadorias podem tornar-se fetiche?, e
a tecnologia, o meio para a realizagdo dos sonhos humanos, é confundida com sua
atualizacdo (FELINTO, 2005). Dessa forma, o autor enfatiza que em lugar de ser
um meio, a tecnologia converte-se num fim em si mesmo, pois as tecnologias da

informacdo e da comunicacdo tendem a permanecer nas maos de uma elite

2 Objeto ao qual se atribuem poderes sobrenaturais ou magicos e se presta culto; IDOLO; FEITICO (disponivel
em: <http://www.aulete.com.br/fetiche>. Acesso em 24/09/2019
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dominante e suas imagens de sonho, seriam desejos fetichizados que anunciam as
mercadorias.

Vaidhyanathan (2011), em seu livro “A googlelizacdo de tudo”, discute a
natureza da devogdo ao imaginario tecnolégico ao Google, bem como uma
fluorescente apostasia, quando sugere alguns modos de viver melhor com o
software que produza uma “forga para o bem e a iluminacdo do mundo”. Ainda
segundo o autor, o Google parece ser onisciente, onipotente e onipresente. Afirma
ser benevolente, na medida em que o vemos como um “salvador’, mas que governa
como César. Porém, com esse fetiche, renunciamos ao controle sobre os valores,
métodos e processos que ddo sentido ao nosso ecossistema informacional.

No entendimento de Vaidhyanathan (2011, p. 16):

A googlelizacdo “de tudo” atinge trés grandes areas de interesse e
condutas humanos: 1) “N6s” através dos efeitos do Google sobre as
nossas informacgfes pessoais, nossos habitos, opinides e juizos de
valor; 2) “O mundo” através da globalizagdo de um estranho tipo de
vigilancia e daquilo que chamo de imperialismo infra estrutural; e 3)
‘O conhecimento” através de seus efeitos sobre o uso de um
vastissimo agregado de conhecimentos acumulados em livros, bases
de dado online e na internet.

Nesse contexto fetichizado, o sucesso pessoal, profissional e a qualidade no
processo ensino e aprendizagem esté irrestritamente sob a égide das tecnologias da
informacgé&o e da comunicacdo. E esse discurso se naturaliza a partir de um senso
comum que credencia os avangos das tecnologias, o papel “salvador” da escola.

Esses “avancos tecnolégicos” constroem novas perspectivas para a formagao
do professor do presente/futuro, preparam melhor os profissionais para o mercado
de trabalho, constroem uma sociedade democratica para o acesso a informacao e
ao conhecimento, promovem a inclusdo social e ainda mais, as TIC ganham o bonus
do imaginario tecnolégico na medida em que potencializam o aumento da
empregabilidade e do empreendedorismo. A esses discursos, Barreto (2014, p. 40)

orienta:

A formacgéo docente, progressivamente reduzida, no discurso e na
pratica, & capacitagdo, a atualizacdo e ao treinamento, ndo foge as
influéncias dos postulados neoliberais que reconfiguram, no caso
especifico, as politicas educacionais. Essa racionalidade instrumental
enfatiza uma abordagem tecnocratica para a preparagdo dos
professores, e destes na sua préatica docente. A énfase nos fatores
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instrumentais e pragmaticos da vida escolar enfatiza a separagéo
entre “pensar’ a educagao e a sua execucao; a desvalorizagdo do
trabalho do professor pela primazia da pratica; e a padroniza¢do do
conhecimento escolar através do controle e do gerenciamento do
processo de escolarizacao.

Nesta perspectiva, € importante discutirmos o sentido e o lugar das
tecnologias da informacdo e da comunicacéo na formacéo e no trabalho docente,
dando o seu devido valor no processo educacional, ndo como um fim em si mesmo
e tampouco como senso comum, mas contextualizando-as para potencializar as
praticas pedagogicas na formacéo e no trabalho docente.

Barreto (2014) sugere que no lugar de instrumento e meio para veicular as
TIC, a formacdo docente deve garantir que estas possam ampliar a capacidade
criadora do professor. Neste contexto, as tecnologias assumem outro carater: de
instrumento de coisificacdo do professor para ampliar a sua condicdo de sujeito
produtor e organizador da arte, da ciéncia, da tecnologia, e da cultura.

Destacamos que pensar a relacdo educacdo e tecnologia, sem cai nos
discursos saturados de sentidos, expressdes e ideias, como analfabetismo digital e
as tecnologias trazem mudancas nas relacbes humanas, como por exemplo, que
sdo incorporadas sem que percebamos o trabalho ideoldgico nas entrelinhas que as
constroi.

Diante disso, o imaginario tecnolégico, os discursos veiculados nha
comunidade académica acerca das TIC, sdo importantes recursos de
redimensionamento da escola, da formacdo docente e da atuacdo pedagdgica do
professor. Contudo, Barreto (2004) ressalta que a presenca das TIC tem sido
investida de sentidos multiplos, que vao da alternativa de ultrapassagem dos limites
postos pelas “velhas tecnologias”, representadas principalmente por quadro-de-giz e
materiais impressos a resposta para os mais diversos problemas educacionais ou
até mesmo para questdes sociais, politicas e culturais.

Um dos motes dessas concepc¢des tem sido o uso eficaz das tecnologias,
sem 0 questionamento acerca da qualidade dos aparatos tecnoldgicos, das
estruturas de como ocorrem as praticas, das formas de assimilagdo (BARRETO,
2009). Para a autora, faz-se necessario, principalmente, repensar a formacéo e o
trabalho docente e suas respectivas praticas usando as tecnologias como elemento
norteador para o desenvolvimento das atividades pedagogicas e que 0 uso das

tecnologias possa ser, ndo de qualquer jeito, mas de acompanhar consciente e
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deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que questiona profundamente as
formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais
tradicionais e sobretudo, os papéis de professor e aluno (LEVY, 2010).

Na perspectiva do imaginario tecnoldgico, € importante problematizar as
maneiras de ler, de visualizar de forma critica as imagens, de refletir as falas e os
textos que as instituicBes produzem ou manifestam atraveés dos discursos. Perceber
que ndo podemos nao estar sujeitos a linguagem, a seus equivocos e/ou sua
opacidade. Saber que nao ha neutralidade nem mesmo no uso mais aparentemente
cotidiano dos signos. A entrada no simbdlico é irremediavel e permanente, pois
estamos comprometidos com os sentidos e o politico (ORLANDI,1999).

Para Felinto (2006), “o irracional primitivo, aparentemente expulso da cultura
pelo desejo de ciéncia da modernidade, retorna na forma de um fetichismo
tecnolégico” (p. 106). Desse modo, o autor discute que esse fetichismo, produz uma
expectativa fascinante que direciona o imaginario tecnolégico a uma promessa de
solucdo magica para os problemas da contemporaneidade. Assim, as orientacoes
das politicas educacionais, as recomendacdes dos organismos internacionais e das
sociedades globalizadas para a formacao e o trabalho docente, conferem as TIC a
solucéo para todos os problemas educacionais.

1.2 Globalizacéao

Nas ultimas décadas, o termo “globalizagdo” tornou-se uma palavra constante
para reorganizar nossos pensamentos e entendimento da dindmica de como
funciona o mundo atual. O processo de globalizacdo do capitalismo segundo Harvey
(1996), sem duvida, desde 1492 até nossos dias, tem avancado e sempre se
revestiu da maxima importancia na sua dinamica. De fato, a globalizacdo sempre fez
parte do desenvolvimento capitalista desde o inicio. E importante entendermos as
razdes, pois a acumulagdo do capital teve sempre uma importante dimensao
geografica e espacial.

A globalizacao €, de certa forma, o auge do processo de internacionalizacao
do mundo capitalista e envolve véarios fendmenos de ordem politica, social,

econdmico e cultural. Logo, a globalizacdo deve ser vista como processo inter-
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relacionado e sobretudo complexo. Como ressalta Ney (2008, p. 55) “a globalizagao
€ uma crescente integracdo entre economia e sociedades em todo o mundo — é um
processo complexo que afeta muitos aspectos das nossas vidas”. A constituicdo do
conceito do que seja globalizacdo, como processo, e Seus respectivos
correligionarios € retroalimentada pelos discursos fundantes acerca da definicdo
como destaca Fairclough (2006, p. 4), “para o qual ha veemente necessidade de
se distinguir o atual processo de globalizagc&o dos discursos sobre globalizacao,
0s quais contribuem para criar € modelar o préprio processo”.

Para Santos (2017, p. 64-65), “a globalizacdo constitui-se numa revolucao
gue se articula como um fato de discriminagéo e de aprofundamento das diferencas
das classes sociais”. O autor enfatiza que a globalizacdo marca a ruptura nesse
processo de evolucado social e moral que se vinha fazendo nos séculos precedentes.
E irénico recordar que o progresso técnico aparecia desde os séculos anteriores,
como uma condicéo para realizar essa sonhada globalizacdo com a mais completa
humanizacéo da vida do planeta. Finalmente, quando esse processo técnico alcanca
um nivel superior, a globalizacdo se realiza, mas nédo a servico da humanidade.

Nesse mundo dito global, Santos (2017) ainda explicita que a globalizacéo é
como uma fabula, na qual a leitura do mundo erigida como verdade € composta por
um certo nimero de fantasias, como as de um mundo interconectado onde todos
tenham acesso as mesmas informacdes, mesmas oportunidades de emprego e
acesso a vida econdmica, politica e social de outros paises. A partir do mito de um
mundo como “aldeia global” na qual a difusdo instantdnea de informagbes de
noticias parece informar as pessoas e encurta as distancias, tenta mostrar que o
mundo se tornou para todos e ao alcance das maos, quando na verdade, para a
maior parte da humidade a globalizacdo esta se impondo como uma fabrica de
perversidades a servico de atores hegeménicos e ampliando cada vez mais o
distanciamento de uma verdadeira cidadania universal.

O discurso ideoldgico da globalizacdo destaca o0s investimentos e a
reestruturacdo econdmica, segurancga, progresso e avangos na qualidade de vida e,
com essa relacdo global, h& possibilidade de novos horizontes de desenvolvimento e
acesso as tecnologias da informacao e comunicacao. Nesta perspectiva, Magalhaes
(2008, p. 14), destaca que:
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A globalizacdo e a nova ordem mundial preconizam a garantia da
estabilidade econbmica e a seguranca para 0 movimento
internacional do capital, bem como pressupfe que toda atividade
humana seja considerada como servico e que 0s acordos comerciais
garantam a ampliacéo dos direitos dos investidores e das empresas
multinacionais que vendem bens e servicos, entre 0s quais a
Educacéo.

Essa reorganizacdo econbmica, oriunda de um capitalismo neoliberal e
reestruturada a partir das tecnologias da informacgéo e da comunicacéao, balizada nas
novas formas de estruturacdo econdmica e na diminuicdo da vida no mercado,
destacando assim a globalizagdo como um conceito que estaria sustentando as
novas formas de organizacdo econbmica, politica e social em ordem planetéaria
(FAICLOUGH, 2006).

A globalizagcdo a servico do capitalismo neoliberal procura desarticular os
grupos sociais e valorizar o aspecto individual e a competitividade, como enfatiza
Bourdieu (2002, p. 27-28) “a globalizagdo é um mito, um instrumento de combate
ideologico, potente e funcional para os dominantes na luta contra as conquistas
sociais. E uma das armas utilizadas é o que ele chama de deslocalizacdo”. Para ele,
a economia é uma ordem separada, quase natural, da qual esta excluido o social.
Essa ruptura, sem duvida, tem contribuido para maximizar a destruicao de todos os
coletivos.

Para Mattelart (2005), o discurso da globalizacdo tem defendido os aspectos
da individualidade e indo na contramdo dos movimentos de solidariedade e de
atuacao coletiva e social e, assim, orientando modelos singulares de estruturacao
dos conhecimentos por grandes sociedades transnacionais. Harvey (2005a),
destaca que no imperialismo capitalista, ha a l6gica do lucro e do poder, com a
busca incessante de acumulo de capital e sobretudo de vantagens individuais,
operando no espaco e no tempo continuos, onde ha o rompimento de barreiras
geograficas em favor da mobilidade do capital. No aspecto educacional, Barreto &
Leher (2003, p. 39) explicitam:

Um admiravel mundo novo emerge com a globalizacdo e com a
revolugao tecnoldgica que a impulsiona rumo ao futuro virtuoso”. (...)
A partir dessa premissa, organismos internacionais e governos fazem
ecoar uma mesma proposicao: é preciso reformar de alto a baixo a
educagdo, tornando-a mais flexivel e capaz de aumentar a
competitividade das nagfes, Unicos meios de obter o passaporte
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para o seleto grupo de paises capazes de uma integracdo
competitiva no mundo globalizado.

Com a globalizacédo, os organismos internacionais passaram a partir do final
do século passado, ndo apenas a financiar os projetos educacionais em paises
periféricos, mas a produzir as orienta¢des acerca das politicas educacionais nesses
paises, a qual foram submetidos aos juros de mercado cobrados pelos bancos,
assim como também, as intromissdes e prescricdes nas politicas educativas. Nesse
sentido, Souza (2018), destaca que o Banco Mundial (BC)® assumiu diretamente a
conducdo das diretrizes educacionais impostas aos governos pelo banco.
Independentemente de quem esteve nos governos, a politica educacional ditada
pelo Banco Mundial sofreu mudancas significativas. Isso permitiu uma geracdo — dos
anos 1990 até nossa década — de reformas estruturantes na educacéo, definidas do
centro para a periferia do pais.

Para Limoeiro-Cardoso (1999), a globalizacdo € uma construcdo ideol6gica
gque contempla os interesses hegemobnicos e aumenta substancialmente as
desigualdades entre os paises submissos a esse sistema. Compactuando com
essas ideias, Leher (1998) assevera que a globalizacdo enquanto ideologia, ao invés
de promover uma aproximacgao entre esses paises, sobretudo, no que tange ao seu
crescimento e desenvolvimento, a unificacdo impde barreiras cada vez mais dificeis
de transpor, chegando a ocultar a crise estrutural do capitalismo.

Na concepcdo de Fairclough (2006), o estudo do discurso no que tange a
globalizag&o, € o aspecto econdmico. Ele destaca e apresenta um novo modelo de
economia chamado de “economia politica cultural”’, que difere da economia classica
ao postular que tanto os sistemas quanto as mudancas econbmicas Sao
condicionados e constituidos politicamente dentro do contexto das préticas
discursivas e consequentes mudancas sociais.

Nesse contexto, as transformacfes ocorridas nas praticas discursivas sao
importantes em nossa pesquisa, pois apresentam-se como cenario discursivo na

perspectiva e nas observacdes de Fairclough (2016), a respeito das trés tendéncias

> 0 Banco Mundial é uma instituicdo financeira internacional que, assim como o FMI, foi criado em
1944 pela Conferéncia de Bretton Woods. Sua orientacdo inicial era a de contribuir financeiramente
para a reconstrucdo dos paises, sobretudo os europeus, devastados pela Segunda Grande Guerra.
Tempos depois, 0s seus objetivos passaram a ser a promo¢do do desenvolvimento da América
Latina, Africa e Asia. Ele esta oficialmente subordinado & Organizacdo das Nac¢des Unidas, embora
tenha a sua propria autonomia. Disponivel em: https://www.preparaenem.com/geografia/banco-
mundial.htm. Acesso em: 07 de jul. 2021.
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de mudanga discursiva que tem influenciado a ordem do discurso no aspecto social
relacionadas a redirecionamentos mais ampliados da mudancga social e cultural,
imprimindo assim, posturas hegemonicas globalizadas: a democratizacdo, a
comoditizacao e a tecnologizacéo do discurso.

Assim, as tendéncias de mudanca global nas ordens do discurso,
conceituadas por Fairclough (2016) sédo: 1) A democratizacdo refere-se as
desigualdades e as dessimetrias nas obrigacdes, direito e prestigio discursivos e
linguisticos de grupos de sujeitos. A democratizacéo discursiva tem aflorado como
um elemento importante nos ultimos tempos, embora, muitas vezes, seja um
processo paliativo. H& cinco esferas de democratizagdo: a tendéncia a informalidade
da linguagem; as mudancas linguisticas relacionadas a praticas conectadas a
géneros especificos; a relacdo entre a lingua e os varios dialetos; o acesso a
modalidades discursivas de prestigio; a eliminacdo de marcadores de poder nos
discursos institucionais; 2) A comoditizacdo do discurso refere-se a uma visdo de
vida social voltada para uma base mercadoldgica da linguagem por meio de um
discurso da cultura de bens de consumo. Um exemplo tipico, nesse caso, € 0
discurso das instituicdes de ensino contemporaneas que divulgam a educagcao como
produto a ser vendido, com as facilidades e vantagens de qualquer outro bem
comercializado; e 3) A tecnologizagéo discursiva apropria-se de ferramentas que sao
usadas em contextos diversos com estratégias variadas. A linguagem é refinada
pela escolha de vocabulario, itens gramaticais, entonacéo, expressao corporal com a
funcdo de promover a mudanca discursiva por meio da simulagdo para fins
estratégicos especificos. Exemplos dessas tecnologias discursivas apresentadas por
Fairclough sdo a entrevista, o discurso educacional ou de aconselhamento e a
publicidade.

Para Ball (2014), a globalizacdo promove a migracdo de politicas, mas essa
migracdo ndo € uma mera transposicdo e transferéncia, pois as politicas sao
recontextualizadas dentro de contextos nacionais especificos. Desse modo, a
globalizag&o esta sempre sujeita a um processo critico e pratico. De acordo com Ball
e Bowe (1992), o contexto da pratica € onde a politica esta sujeita a interpretacao e
recriacdo e onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem representar
mudancas e transformacgdes significativas na politica onde serd implantada. Para os
respectivos autores, o segredo € que as politicas ndo sdo simplesmente

‘implementadas” dentro de um contexto (contexto da pratica), mas estdo sujeitas a
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interpretagcéo e, portanto, com a possibilidade de serem reconstruidas conforme os
interesses globais neoliberais, como destacam Ball e Bowe (1992, p. 22):

Os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por
exemplo] ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos,
eles vém com suas historias, experiéncias, valores e propositos (...).
Politicas serdo interpretadas diferentemente uma vez que histérias,
experiéncias, valores, propositos e interesses sdo diversos. A
guestao é que os autores dos textos politicos ndo podem controlar os
significados de seus textos. Partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal-entendidas, réplicas
podem ser superficiais etc. Além disso, interpretacao é uma questao
de disputa. Interpretacbes diferentes serdo contestadas, uma vez
gue se relacionam com interesses diversos, uma ou outra
interpretacdo predominard, embora desvios ou interpretacdes
minoritarias possam ser importantes.

Nesse cenario de efetivas disputas e reestruturacdo econdmica, Magalhdes
(2008) destaca a nova ordem mundial, materializada na/pela linguagem, retrata a
desigualdade entre os paises ditos do centro e os periféricos como diferenca, pela
via do discurso, na nocéo de globalizacdo. Nocdo esta que € proclamada nos mais
variados discursos comumente associados a modernizacdo e ao progresso, criando
um sentimento de pertencimento a um suposto lugar comum. Souza (2018) ressalta
ainda que esse discurso, disseminado pelo capitalismo, vinculadas as denominadas
instituicbes multilaterais/transnacionais ndo cansam de anunciar que 0 mundo e a
vida das pessoas poderdao melhorar bastante, principalmente nas periferias do
capitalismo, se a crise dos sistemas educacionais for resolvida e a informagao for

democratizada nas sociedades contemporaneas da informacao.

1.3 Sociedade da informacgéo

A discussao acerca da “sociedade da informacao” sera pautada nos estudos
de Armand Mattelart (2002, 2005, 2006) e demais autores. Inicialmente, Mattelart
(2002, p. 7), ressalta que “a nogéo de sociedade da informagéao € resultado de uma
configuracdo geopolitica, promovida nas bases do paradigma dominante de
mudanga e caugdao de um mundo mais solidario, transparente, livre e igualitario”.

Sendo assim, a sociedade da informacéo passou a ser sinbnimo de sociedade pos-
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industrial, pois conhecimento e informag&o se tornaram recursos estratégicos e “os
agentes transformadores da sociedade pds-industriais, assim como, a combinacao
de energias, recursos e tecnologias mecanicas foram 0s instrumentos
transformadores da sociedade industrial”. (BELL, 1980, p. 531).

A génese sociopolitica das nogdes de “sociedade da informagéo” e de
“sociedade global da informac&o”, as quais se tenta opor, com ou sem razdo, a
nogcao de “sociedade de conhecimento”. Esta génese é indissociavel da evolugdo
das doutrinas e das praticas da construcdo das hegemonias (MATTELART, 2005).

O discurso hegemonico tem defendido e valorizado o individualismo em
detrimento dos movimentos coletivos e sociais, orientando um padrdo Unico de
estruturagdo de “sociedade do conhecimento” influenciado por grandes grupos
transnacionais (MATTELART, 2005). Apesar da sociedade capitalista passar por
profundas mudancas no final do século XX e inicio do século XXI, a dindmica
ideolégica do capital continua, como Duarte (2008, p. 13) destaca quando diz que “a
sociedade do conhecimento € uma ideologia produzida pelo capitalismo, pois, € um

fendmeno no campo da reproducgao ideoldgica do capitalismo”.

A sociedade do conhecimento produz ilusdes e desenvolve uma
importante tarefa na reproducdo ideolégica e, para falar sobre
algumas ilusbes da sociedade do conhecimento é preciso
inicialmente explicitar que essa sociedade €, por si mesma, uma
ilusdo que cumpre determinacdes ideolégicas na sociedade
capitalista contemporanea, desempenhadas pelas seguintes crencas,
1) o conhecimento ndo esteve tdo acessivel como hoje possibilitado
pecas tecnhologias; 2) a capacidade de lidar de forma criativa com
situagdes singulares no cotidiano; 3) o conhecimento ndo é a
apropriacdo da realidade pelo pensamento, mas sim uma construgcéo
subjetiva resultante de processos semioticos intersubjetivos, nos
guais ocorre uma negociagdo de significados; 4) os conhecimentos
tém o mesmo valor; e 5) o apelo a consciéncia dos individuos, seja
por meio das palavras, seja por meio dos bons exemplos dados por
outros individuos ou comunidades, constitui o caminho para a
superacao dos grandes problemas da humanidade (DUARTE, 2008,
p. 13-14).

Para o autor, a sociedade do conhecimento arquiteta, cria ilusbes e produz
sentidos para desempenhar e contemplar projetos neoliberais e essas ideais séao
massificadas e se tornam senso comum na medida em que a grande midia difunde
essas exigéncias para a sociedade, criando uma expectativa utopica de um futuro de

desenvolvimento e de grandes avancgos para gerac¢des atuais e futuras.
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Magalhdes (2008), também nesta direcdo destaca um carater de incluséo e
exclusao social nas politicas neoliberais, criando um “abismo” entre os paises ricos e
pobres, ndo apenas pela via de acesso as informacfes, mas sobretudo, pelas
ideologias subjacentes a essas politicas no contexto da globalizacdo, que privilegia
os interesses hegemonicos e amplia ainda mais as barreiras econémicas, sociais e
informacionais.

A autora apresenta, na perspectiva da tecnologia da informac&o, como
supostas solucdes, sobre a égide das politicas neoliberais, ou mesmo como
estruturantes de uma sociedade do conhecimento, 0s pressupostos: 1) que o
conhecimento esta disponivel a todos e, desta forma, ha a democratizacdo da
informacéo; e 2) que o trabalho ja ndo existe mais como categoria central. Ou seja, a
globalizacéo e a sociedade da informacao estdo articuladas por via das tecnologias,
gue aparecem como suporte, como base de uma nova ordem social.

Essas mudancas de sentidos de desenvolvimento, de acesso livre e
democratico da informacdo e de liberdade econdémica, advém de supostas
imposicdes que incidirhd sobre uma otimista e anunciada sociedade da informacéo,
como explicita Mattelart (2002, p. 171-172):

O determinismo tecnocomercial gera uma modernidade amnésica e
dispensa o projeto social. A comunicagdo sem fim e sem limites
institui-se como herdeira do progresso sem fim e sem limites [...] A
propria nogédo de complexidade é pervertida e transformada em alibi.
A complicagdo crescente das sociedades contemporaneas dissolve-
se em explicagdes simples: ‘Estamos entrando na era do otimismo’,
apregoam os best-sellers sobre a sociedade prometida.

Nesse sentido, qualquer manifestacdo contraria a essas ideologias neoliberais
positivas, se contrapde a um projeto politico hegemdnico, sobretudo no contexto da
globalizagdo, que implica a “democratizagdo” da informacéo fator estratégico de
desenvolvimento, da producdo e da competitividade. Assim, a pratica da sociedade
da informag&o perpassa por novos paradigmas, tendo como apoio a “crenga na
virtude terapéutica das tecnologias da informacdo e de suas respectivas redes” e
inspirando “politicas de reindustrializagcao” (MATTELART, 2006).

As implicagbes geopoliticas do controle das redes do pdés-guerra fria
se tornaram mais claras a medida que eram reformuladas as
macroestratégias de seguranca publica, vertente oculta do
remodelamento do planeta em torno dos valores da democracia de
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mercado. Diante da promessa univoca de integracdo geoecondmica,
uma questdao ganhou forma na consciéncia dos cidaddos: como
compartilhar o conhecimento tendo em vista a constru¢cdo de uma
sociedade-mundo mais justa e solidaria? (MATTELART, 2002, p.
137)

O aspecto tecno-informacional, figura-se como agente principal desse projeto
geopolitico, cujo objetivo é afiancar o rearranjo geoeconémico global em torno dos
valores da democracia universal, onde o horizonte do Estado condiciona as formas e
os padrées de uma nova ordem mundial. Oliveira (2008), pondera que este Estado
intervencionista e que é aparelhado com o sistema financeiro capitalista, no pés-
guerra e na poés-modernidade vai passando de estado nacional a “estado
globalizado”. A rede que primeiro se monta é a rede de multinacionais, a partir das
quais é necessario e possivel tornar operante a rede informacional. Uma das
necessidades criadas na multinacionalizacédo € a necessidade de conhecimento dos
“modus operandi” empresariais, tanto no setor produtivo (como operar as maquinas),
como no gerencial (como organizar o trabalho). As tecnologias da Informacgédo e da
comunicacdo sao vistas como um instrumento importante para a alavancagem dos
paises em varios setores, entre eles o econémico e o social.

Para Mattelart (2002, p. 7-8) “dois elementos dao suporte a historicidade da
Sociedade da Informacdo no universo. A falta de debate com os cidadédos e a
constituicdo geopolitica ao longo dos anos”. Dessa forma, o autor verifica, que a
Sociedade da Informacéo foi a sombra da tese dos fins, comecando com a do fim da
ideologia, que foi incubada, ao longo da Guerra Fria, a ideia da sociedade da
informag&o como alternativa aos dois sistemas antagonicos (MATTELART, 2002).

Nesse sentido, um mundo globalizado confere as tecnologias da informacao e
da comunicacdo uma funcdo importante de transformacdes na sociedade, como
uma grande responsavel para o desenvolvimento econdmico e social, pois as TIC
segundo Barreto (2004, p. 1184), “podem n&o ser vistas como produgdes historico-
sociais, sendo deslocadas para a origem de mudancas que, por sua vez, sustentam
a concepcgao de sociedade da informacgao”.

Barreto (2004) explicita ainda o conceito de uma sociedade da informacé&o
instrumentalizadora baseada nos estudos de Mattelart (2005), quando diz que é
possivel expressar um novo universalismo, unipolar, com o rearranjo geoeconémico
do planeta em torno dos valores da democracia de mercado. E o paradigma

tecnoinformacional que, articulado a “globalizacao”, permite a referéncia a sociedade
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planetaria, a partir da suposi¢cdo da auséncia de um centro identificavel, de fronteiras
e, ainda, de lideres.

Para fundamentar e caracterizar essa sociedade, recorremos ao olhar de
Mattelart (2005, p. 71), quando diz que:

A imprecisdo que envolve a nogdo de informacdo coroara a de
“sociedade da informac&o”. A vontade precoce de legitimar
politicamente a realidade hic et nunc desta ultima justificara os
escrupulos da vigilancia epistemoldgica. A tendéncia a assimilar a
informac@o a um termo proveniente da estatistica (data/dados) e a
ver informacgdo somente onde ha dispositivos técnicos se acentuara.
Assim, instalar-se-4& um conceito puramente instrumental de
sociedade da informagdo. Com a atopia social do conceito apagar-
se-d40 as Iimplicagbes sociopoliticas de uma expressdo que
supostamente designa o novo destino do mundo.

Nesta andlise que envolve a informacédo, o autor destaca como a tecnologia
da informacdo e da comunicacdo determina as formas de poder e ainda as formas
de dominacédo que se da baseando-se na dialética da
centralizacao/descentralizacdo, onde ela reforca o centro a partir das periferias.
Nesse sentido, na medida em que acontecem os grandes avancos tecnologicos, e a
velocidade de transmissdo se acentua cada vez mais, a exclusdo e o abismo entre
0s paises do sul e do norte se tornam ainda mais visiveis.

Mattelart (2005, p. 72) destaca que “as desigualdades na velocidade das
comunicacdes / informacdes conduzem a constituicdo de ‘monopdlio do saber’ —
outro conceito central — que sdo ao mesmo tempo o instrumento e o resultado da
dominagéo politica”. Ele assevera ainda que a distancia permanece enorme entre as
capacidades virtuais da ferramenta técnica e a exequibilidade geopolitica econdmica
de sua mobilizacdo a servi¢o da luta contra as desigualdades sociais.

Os confrontos pelos controles das utilizagdes macro dos dispositivos de
comunicacdo, a hegemonia sobre as normas e 0s sistemas sao recorrentes da
genealogia dos modos de implantacdo social das tecnologias de comunicagcdo a
distancia.

Nas ultimas décadas, é muito evidente os grandes avancos que as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo vém alcancando, e todos esses
recursos tecnoldgicos ficam a disposicdo de uma classe privilegiada para contemplar

os interesses do grande capital, que aparelhado com um mundo globalizado ditam
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uma nova econdmica, politica e social na reestruturagdo da sociedade da
informacgé&o. Barreto (2004, p. 1185) sintetiza que:

E preciso caracterizar a “sociedade da informagdo” como uma
articulacdo de empreendimentos tedricos, econdmicos e politicos. E,
em se tratando dos estudos acerca de tecnologia e educacao, €
importante distinguir os que partem do seu questionamento daqueles
gue assumem tal sociedade como pressuposto. Porque é justamente
no nivel dos pressupostos e implicitos que a ideologia opera no
discurso.

Nesse entendimento, criou-se o discurso imagindrio de que as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo poderiam ser a solucdo para todos os problemas,
como enfatiza Mattelart (2002, p. 8), que para “o mito da tecnologia salvadora
transparece a materialidade de um esquema operatorio de remodelamento da ordem
econbmica, politica e militar em escala universal’. O autor destaca uma excessiva
confianga no poder milagroso das tecnologias da informagdo, em um discurso
redentor que contempla as massas mundiais, que democratiza a sociedade ao
acesso a informacao, na qual o conhecimento seria efetivamente compartilhado com

todos e para todos.

1.4 Educacao comoditizada

Nas dultimas décadas, as politicas educacionais vém fazendo efetivas
referéncias e dando um papel de destague para as tecnologias da informacéo e da
comunicacao, sobretudo a partir dos anos 1990, coloca cada vez mais em pauta a
discussdo sobre seu uso nos diversos contextos da educacdo e sob as mais
diversas perspectivas de utilizacdo. Mas, se seu uso nado for entendido de forma
critica, as TIC podem servir a ordem econdmica dominante.

Nesse sentido, ha a necessidade de compreendé-la criticamente,
pressupondo o entendimento de sua inser¢cdo na sociedade capitalista e todas as
suas implicagbes nas relagbes sociais, na cultura, na economia, bem como na

educacdo escolar. As tecnologias da informagéo e da comunicagdo nos discursos
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dos organismos nacionais e internacionais estdo inseridas em uma nova ordem
mundial a qual vem naturalizando um discurso de globalizacéo.

Esse processo de globalizacdo é discutido nas formulacdes de Fairclough
(2016, p. 90-91), quando destaca “a definicdo de discurso como uma pratica nao
apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo do mundo, constituindo e
construindo o mundo em significado”, o que nos possibilita visualizar uma atitude
hegemonica globalizante dos fendmenos capitalistas, que trazem para o sistema
educacional a tendéncia da comoditizacdo do discurso. Fairclough (2016, p. 265),

argumenta que:

A comoditizagdo € o processo pelo qual os dominios e as instituicbes
sociais, cujo propdsito ndo seja produzir mercadorias (commodities)
no sentido econémico restrito de artigos para venda, vém nao
obstante a ser organizados e definidos em termos de producéo,
distribuicdo e consumo de mercadorias.

Essa reestruturacdo imperialista traz consigo novas formas de ordenacéo
econbmica e muda o papel do Estado e de suas funcbes com as respectivas
variacfes discursivas que as tecnologias da informacéo trazem consigo. Magalhaes
(2008) argumenta que a sociedade da informacao, as parcerias publico/privadas, a
mercantilizacdo da educacgéo, assim como a ressignificacdo e a relexicalizacao das
categorias trabalho e educacédo, ocupam lugar de destaque no discurso, em geral, e
no discurso pedagogico em particular.

Fairclough (2016), explicita que o discurso educacional comoditizado €
dominado por um Iéxico de habilidades, incluindo ndo apenas a palavra ‘habilidade’,
e palavras associadas como ‘competéncia’, mas uma lexicalizacdo completa dos
processos de aprendizagem e ensino baseados em conceitos de habilidades e
outros.

Neste sentido, o conceito de comoditizagdo procura alargar o de
mercantilizacdo, indo além deste, associando a outras dimensbes que esta
intimamente ligado as questdes do discurso. Assim, as ordens do discurso
representam a totalidade de préticas discursivas em uma instituicdo ou na prépria
sociedade, além de serem também, o relacionamento entre elas (FAIRCLOUGH,
2016).

Para entendimento e compreensao da dimensao discursiva na dinamica da

comoditizagdo, necessitamos ser cuidadosos ao fato de que as ordens discursivas
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atuais das mais variadas instituicdes e grande parte da sociedade estdo sofrendo
um amplo processo de colonizagdo por elementos de discursos associados a
producdo de mercadorias. Nesta direcdo, Fairclough (2016) afirma que a
comoditizacdo ndo é um mero ornamento linguistico. E muito mais que isso, é uma
dimensdo do discurso que participa de uma tentativa social mais ampla de

reestruturar pensamentos e praticas da vida sob um modelo de mercado.

A comoditizacdo ndo é um processo particularmente novo, mas
recentemente ganhou novo vigor e intensidade como um aspecto da
cultura empresarial. [...]. Em termos de ordens de discurso, podemos
entender a comoditizacdo como a colonizagdo de ordens de discurso
institucionais e mais largamente da ordem de discurso societaria por
tipos de discurso associados a producdo de mercadoria
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 265-266).

No aspecto educacional, o discurso da comoditizacdo vem se mostrando
como uma maneira de vender pacotes de servi¢os através de grupos empresariais e
organizacbes com conceitos novos e estratégias de convencimento. Fairclough
(2016, p. 266) ressalta que “um aspecto generalizado do discurso educacional
contemporaneo € a lexicalizacdo de cursos ou programas de estudo como
mercadorias ou produtos que devem ser comercializados aos clientes”. O Autor

assevera ainda que:

Essas lexicalizagBes ajudam a comoditizar o conteddo da educacéo
linguistica, no sentido de que isso facilita sua divisdo em unidades
descontinuas que, em principio, sdo ensinadas e avaliadas
separadamente e podem ser compradas e vendidas como artigos
distintos na variedade de mercadorias disponiveis no mercado
educacional. [...]. Mas a comoditizacdo do discurso educacional ndo
€ apenas uma questdo de vocabulario; é também uma questao de
género discursivo (FAIRCLOUGH, 2016, p. 268-269).

Nesse sentido, Barreto (2012) destaca que a comoditizacdo tem trés facetas
gque merecem destaque, 1) sua incorporacdo ao conjunto das préticas discursivas,
no proprio meio académico, através de termos tomados de empréstimo a area
comercial; (2) sua derivagcdo de commodities: mercadorias com baixo valor
agregado; e (3) sua operacdo de modo organico com o padrdo de acumulagédo do

estagio atual do capitalismo.
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7

A comoditizagcdo é, portanto, uma forma de producdo de subjetividade
capitalista neoliberal. E esse movimento € a maneira de se legitimar o poder da
classe dominante, ou seja, daqueles grupos que possuem 0S recursos econémicos
em detrimento daqueles que n&o os possuem.

No pensamento de Harvey (2003, p. 117) “a dindmica da comoditizacao é
fruto da dominagao liberal, fruto da autonomizagdo de certo ‘territério econémico’
gque tem como principio organizador a producdo em funcdo de lucros”. Nessa
perspectiva, no capitalismo o alvo € o mercado que esta além do esfor¢co da simples
colonizagdo. Para Hintze (2013) além do movimento de colonizacdo, a
personificacdo do capital é a forma pela qual o mercado quer tornar o transito das
mercadorias (producéo, circulacdo, depreciacdo, descarte e substituicdo) o mais
fluido possivel.

Harvey (2005a) discute ainda que o imperialismo é a feicdo atual do
capitalismo, frequentemente denominado “novo capitalismo”, mas que mantém as
suas bases no embate do capital e trabalho, com mudancas no padrdo de
acumulacdo. Nesta perspectiva, 0 novo imperialismo, a governanca mundial
direciona e define o que é educacdo e estabelece um projeto de educacédo a ser
seguido. Ainda nesta direcdo, Harvey (2005a, p. 35), destaca que, na ldgica
capitalista e nas praticas imperialistas:

A rigueza e o bem-estar de territorios particulares aumentam a custa
de outros territérios. [...] produzidas pelas maneiras desiguais em que
a propria riqueza e o proprio poder se tornam altamente
concentrados em certos lugares como decorréncia de relacbes
assimétricas de troca.

Neste sentido, no imperialismo capitalista, havera sempre o predominio da
l6gica capitalista em busca do poder, do acumulo de capital e ainda da busca de
vantagens individuais, atuando em espacgo e tempo continuos, em que ha a quebra
de barreiras geograficas para favorecer a mobilidade do capital.

Nesse movimento, precisamos compreender como € que aceitamos essa
dindmica econdmica do mercado, ou seja, como € que a sociedade permite que ele
nos controles, para entdo, a partir desse movimento, possamos produzir reflexdes
de contrassenso e rebeldia frente ao que é a nos apresentada. A economia ao
transformar o mundo em mundo da economia, coloca o mercado no centro da

realidade social.
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Foucault (2008) confirma essa centralidade quando destaca que o
neoliberalismo americano, trata-se de fato e sempre de generalizar e forma
econbmica de mercado. Trata-se de generaliza-la em todo corpo social, e
generaliza-la até mesmo em todo sistema social que, de ordinario, ndo passa ou nao

€ sancionado por trocas monetarias. David Harvey (2005b) ressalta que:

7

O neoliberalismo é, em primeira instancia uma teoria de praticas
politicas econébmicas que propde que o bem-estar humano pode ser
melhor avancado garantido as liberdades individuais e as
competéncias empresariais dentro de um quadro institucional
caracterizado por fortes direitos de propriedades privada, livre
mercado e do livre comércio. O papel do Estado € criar e preservar
um quadro institucional adequado a tais praticas. O Estado tem de
garantir, por exemplo, a qualidade e integridade do dinheiro. Ele
também deve estabelecer os militares, a defesa, os policiais e as
estruturas legais e fungBes necessérias para garantir os direitos de
propriedade privada e, garantir, pela forgca se necessario, 0
funcionamento adequado dos mercados. Além disso, se os mercados
nao existem (em &reas como terra, agua, educacdo, saude,
seguranga social, ou poluicdo ambiental), entdo eles devem ser
criados pela acdo do Estado, se necessario. Mas, para além dessas
tarefas, o Estado ndo deve se aventurar. As intervencdes do Estado
no mercado (uma vez criado) devem ser mantidas a um minimo,
porque, de acordo com a teoria, 0 Estado ndo pode possuir
informacdes suficientes para adivinhar os sinais de mercado (precos)
e porque poderosos grupos de interesse vao inevitavelmente
distorcer e enviesar as intervencfes estatais (principalmente nas
democracias) em seu préprio beneficio.

Nesta perspectiva, o neoliberalismo busca associar o bem-estar da sociedade
a liberalizacdo dos mercados e, assim, promover a circulacdo efetiva da mercadoria.
O Estado age como facilitador desta liberalizacdo afim de garantir de que tudo vai
acontecer sem maiores problemas. Desse modo, onde ndo houver mercado, o
Estado deve abrir caminho para que isso ocorra, no entanto, deve manter distancia
segura para que o mercado possa fluir livremente, pois quanto mais fluxo, melhor.

Esse aparelhamento entre o setor publico e a iniciativa privada, o Estado
deixa de ser o grande responsavel pela prestacao direta de servigos, introduzindo
contestabilidade e concorréncia entre prestadores potenciais na base de o melhor
servico e/ou valor pelo dinheiro, e envolve seu uso de modelos comerciais de
licitagdo e contratacdo, além de permitir a participacdo de financiadores privados
para desenvolver a infraestrutura do setor publico (BALL, 2004).

Chomsky (2006, p. 9) explicita ainda que:
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O neoliberalismo é um sistema doutrinario de principios orientados
para o mercado, baseados nas ideias do chamado Consenso de
Washington®, basicamente suas regras sdo estabelecidas: 1) na
liberalizagdo do mercado e do sistema financeiro:
desregulamentacdo da economia; incentivo a competi¢éo e ao lucro;
2) na fixacdo dos precos pelo mercado: autonomia do mercado para
fazer o que quiser; 3) no fim da inflacdo; e 4) nas politicas de
privatizacbes no sentido de que o governo (e, num Estado
demaocratico, o povo) deve ficar fora do comando das decisdes, este
passa para o mercado.

Portanto, nessa busca de producdo de um consenso pretencioso pelo
neoliberalismo de implantar uma politica fabricada € fortemente fortalecido pela
participacdo dos organismos internacionais e grupos empresariais que ao longo dos
altimos anos vém atuando através de reformas e reestruturacdo das politicas
econbmicas e educacionais nacionais. Magalhdes (2008) enfatiza que esse
processo de reestruturagdo econdmica e a abertura da economia do capital
supostamente sem fronteiras e sem péatria sdo reformas que preconizam o livre
mercado, a reconfiguracdo do Estado com a redefinicAo de suas funcbes e a
liberdade de acdo politica e econdmica dos individuos, recomendados pelos
organismos internacionais aos paises periféricos.

E assim, de maneira consentida vao construindo uma base forte para
implantar o projeto de desenvolvimento global. Mota, Leher e Gawryszewski (2018,

p. 318), asseveram que:

As “reformas” operadas no Brasil dos anos 1990 resultaram no
atendimento de questBes centrais encaminhadas pelos centros de
poder do capital, destacadamente a abertura para o setor privado.

* Realizado em 1989, na capital estadunidense, o encontro de instituicbes como Fundo Monetério
Mundial, Banco Mundial e o Departamento de Tesouro dos Estados Unidos ficou popularmente
conhecido como o Consenso de Washington. Por meio da sugestdo de varias medidas econdmicas,
todas voltadas para uma globalizacdo dos mercados, o Consenso de Washington serviu, durante
muito tempo, como a base de orientagcdo do funcionamento de varias economias ao redor do mundo.
O Consenso de Washington é o conjunto de dez politicas econémicas liberais que passaram a ser
sugeridas e aplicadas para acelerar o desenvolvimento de varios paises. S6 na América Latina e
Caribe 13 paises seguiam as medidas, isso nos anos 90. Entretanto, dependendo do local, algumas
medidas eram mais favorecidas que outras. Foi o economista inglés John Williamson que usou o
termo “Consenso de Washington” como forma de descrever as ideias econdmicas defendidas durante
0 evento na capital americana. Disponivel em: https://www.suno.com.br/artigos/consenso-de-
washington/ Acesso em: 07 de jul. 2021.
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Para tal finalidade, a ressignificacdo da educagéo como direito social,
em conformidade com a concepc¢do definida pela Reforma Admi-
nistrativa do Aparelho do Estado, em 1995, um servico publico,
porém nao estatal, e a definicdo, e posterior regulamentacdo, das
organizacdes sociais de direito privado e de carater publico, regula-
mentadas em duas categorias.

Neste sentido, é possivel verificar os modos pelos quais as reformas e as
politicas educacionais vém reconfigurando o trabalho docente de forma a promover
0 seu esvaziamento, restringindo os professores a escolha de materiais didaticos a
serem utilizados nas aulas, e ao controle de tempo de contato dos alunos com 0s
referidos materiais, concebidos como mercadorias cada vez mais prontas para
serem consumidas (BARRETO, 2002a).

1.5 Organismos internacionais

A influéncia dos Organismos Internacionais (Ol) nas politicas educacionais se
evidencia nas propostas prescritivas, orientacées e recomendac¢des dentro de uma
l6gica econbmica, referendada e com a anuéncia do Estado brasileiro em um
cenario de globalizacdo, cujas discussbes se fazem necessarias e importantes a
medida em que “o préprio saber se tornou uma mercadoria — chave, a ser produzida
e vendida a quem pagar mais, sob condi¢cées que sdo elas mesmas cada vez mais
organizadas em bases competitivas” (HARVEY, 1996, p. 15).

Nesse sentido, Silva (2002) discute que se os Organismos Internacionais
encontraram terreno fértii para desenvolver suas propostas de educacao
comprometidas com o desenvolvimento econémico, transformando processos em
nameros, certamente ndo o fizeram sem terem tido o consentimento dos governos
gue delinearam as reformas. Fairclough (2005) destaca que isso € uma
recontextualizacdo de escala onde ocorre um processo de colonizacao/apropriacao
dialética, a medida em que os paises principalmente periféricos sdo colonizados por
um discurso externo, mas atualizam ativamente tal discurso, dando a ele uma forma
particular, que pode produzir resultados diferentes do discurso original.

O Brasil, inserido nesse contexto de desenvolvimento, envolvido nesse

mundo globalizado preconizado pelas reformas, abrindo a educacédo a logica do
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comércio e da competitividade mercadolédgica, sob a égide do neoliberalismo e
enredado em uma nova ordem mundial, expande as fronteiras comerciais livres e
com as organizacbes mais competentes e produtivas impondo seus produtos e
servicos nos diversos mercados sem protecdes locais e empecilhos. Nesse discurso,
Maués (2003) faz um alerta, que isso parece apontar para um s6 caminho: o sistema
educacional precisa passar por uma reforma visando qualificar melhor as pessoas
para enfrentarem um mundo mais competitivo, mais afinado com o mercado para
atender aos anseios da globalizacéo.

A partir dessa realidade, os organismos internacionais passaram a produzir
metas que os paises periféricos deveriam assumir, sobretudo em se tratando de
educacdo. Diante disso, € que alguns organismos internacionais assumiram de
forma velada o lugar dos ministérios da educacdo, principalmente dos paises
subdesenvolvidos e em desenvolvimento. Entre eles, podemos destacar o Banco
Mundial (BIRD — Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento), a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), a UNESCO (Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) e a OCDE (Organizacdo de
Cooperacdo para o Desenvolvimento Econdémico). Segundo Souza (2018, p. 58),
“todos eles vinculados a grandes empresas e bancos, empresarios, economistas e
outros, para formular politicas educacionais ou pressionar as varias esferas do
Estado a orientar tais politicas.

Quando falamos em politicas educacionais, a partir da década de 1990,
destacamos que h& uma politica educacional do Estado brasileiro em consonancia
com diversos interesses dos setores capitalistas internacionais (BM), transformando
a educacao — nesse caso, a Educacédo Basica — um forte manancial de acamulo de
capital, como explicita (DE TOMASSI; WARDE; HADDAD, 2009, p. 126).

O Banco Mundial (BM) transformou-se na principal agéncia de
assisténcia técnica em matéria de educacdo para 0s paises em
desenvolvimento e, ao mesmo tempo, a fim de sustentar tal funcéo
técnica, em fonte e referencial importante de pesquisa educativa no
ambito mundial. Nos proprios temos do BM: “no plano internacional,
0 Banco é a maior fonte de assessoria em matéria de politica
educacional e de fundos externos para esse setor.

E evidente, que nesse contexto, o capital passou a determinar, de forma

muito explicita, as politicas publicas, incluindo as educacionais, iniciando de forma
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natural a mercantilizagdo da educacdo Brasileira, tendo inicialmente como
enunciador hegemoénico o Banco Mundial. O BM tem elaborado diversos
documentos, dentre os quais destacam-se de maneira estratégica para a educacao.
Maués (2003) ressalta que um dos primeiros desses documentos, 0 BM propde as
reformas que devem ser feitas pelos paises em desenvolvimento, a fim de que a
educacdo possa contribuir para o crescimento econdmico e a diminuicdo da
pobreza, para tanto, as politicas educacionais devem estar assentadas no tripé,
equidade, qualidade e reducdo da distancia entre reforma educativa e as reformas
das estruturas econdomicas.

Nesse bojo, a UNESCO atuando na area de educacdo mantém suas
respectivas acfes nos paises considerados pobres com programas de alfabetizacéo,
onde a maioria desses programas sao financiados pelo préprio Banco Mundial,
tendo mais recentemente, atencdo especial a programas mais abrangentes, como
aos relacionados a educacédo ndo-formal. Para Gohn (2008), a atuagdo da UNESCO
na implementacédo e ampliacdo do acesso ao modelo de educacao ndo-formal, tendo
como pano de fundo as alteragcbes econdmicas, contribuiu para a formulacdo da
“Declaracdo Mundial sobre a educacdo para todos™, ampliando as esferas de
atuacao da agéncia nos paises membros.

Para Bendrath e Gomes (2010), dentre as acdes e propostas® especificas da
UNESCO para a educacdo, muitas amparadas por recursos financeiros do Banco
Mundial ou recursos dos Estados onde contratos de consultoria sdo firmados, é
interessante destacar duas de suas principais medidas de intervencdo direta, uma
que é assessorar 0s paises na formulacdo de politicas publicas e outra que é a de
intermediar parcerias entre atores publicos, privados e nao-governamentais para
garantir uma melhor coordenacdo de esforcos e para sustentar o momento politico
favoravel.

Nessa conjuntura, de materializacdo do Estado Capitalista e consequente
influéncia dos organismos internacionais na gestdo e na implantagdo de politicas
publicas, tendo como base o modelo neoliberal, Silva (2016) discute que a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), o Acordo sobre Comércio de Servigos
(GATS) preconiza liberalizar as fronteiras comerciais entre os paises do mundo. O

GATS inclui uma ampla lista de servigos que podem ser comercializados e considera

° Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos . EPT . 1990 . Jomtien, Tailandia
® UNESCO . O gue é? O que faz? Disponivel em: < www.unesco.org/bpi> Acesso em 31 julho 2019
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a educacdo como um deles. A OMC, em conjunto com outros organismos, como 0
Banco Mundial, a UNESCO e a OCDE, considera a educagdo como um campo de
investimentos para o crescimento econdémico.

A educacao como um servico para investimentos comerciais se localiza nesse
contexto como area de livre comércio, em que 0s paises membros da Organizagéo
Mundial do Comércio estardo sob dominio das respectivas normas gerais
promovidas por estes organismos internacionais.

Nesse sentido, Siqueira (2004) destaca que, com a educacdo no GATS,
corre-se um grande risco da sua transformacdo em um processo de simples
comercializacdo, onde os grandes grupos empresariais internacionais ou mesmo
grupos nacionais, a eles coligados, seriam os vendedores. Enquanto isso, 0s paises,
principalmente os ‘em desenvolvimento’, passariam a ser meros compradores de
pacotes de servicos diretos (como cursos profissionalizantes, de graduagéo,
aperfeicoamento e poés-graduacdo) e complementares (do tipo sistemas de
avaliacdo e certificacdo em escala), além de bens de consumo educacionais (por
exemplo, livros, materiais didaticos, cadernos, lapis, mapas, equipamentos
cientificos, uniformes etc.).

Os discursos e encaminhamentos para as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo (TIC) acerca das politicas educacionais, para 0s paises em
desenvolvimento, tem se direcionado para uma substituicdo tecnoldgica, causando
um efetivo esvaziamento no trabalho docente, retirando autonomias e diminuindo ao
cumprimento apenas de atividades ou tarefas sisteméticas ja planejadas
(MAGALHAES, 2017). No que concerne aos contextos educacionais, os modos de
recontextualizacdo das tecnologias nas politicas, implica a promocédo de diversas
formas de substituicdo tecnoldgica, apontando para a expropriacdo do trabalho
docente. Supbe a necessidade da incorporacdo das TIC como elemento central do
processo pedagdgico, numa perspectiva de que quanto maior a presenca da
tecnologia, menor a necessidade do trabalho humano.

O discurso dos organismos internacionais € de que com a entrada dos paises
periféricos no processo de globalizacdo € necessaria uma reestruturacdo produtiva
que depende acima de tudo da educacgédo. No caso do Brasil, Silva (2016, p. 18)

delata que:
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A educagcdo assume papel relevante nos documentos dos
organismos internacionais, pois €é vista como um produto
comercializavel. Essas instituicdes, pensadas a partir de um modelo
de desenvolvimento econémico para as nagfes, atuam por e Sao
oriundas de um projeto de sociedade de bases liberais’,de livre
mercado e concorréncia. Seus fundamentos consistem na assuncao
do mercado como mecanismo orientador do sistema societario e do
individualismo como valor moral radical; em uma nocéo de liberdade
fragmentada, dissociada de seu sentido material e histérico; e na
visdo de que o Estado é sujeito e ndo predicado na relacdo com a
sociedade.

Os organismos internacionais promovem ainda um aumento significativo ao
acesso a pacotes tecnolégicos, fundados na racionalidade instrumental para veicular
materiais de ensino, o que acaba distanciando o processo ensino-aprendizagem de
sua dimensdo emancipatéria (MAGALHAES, 2008). Em oposicdo a racionalidade
emancipatoria, esta a racionalidade instrumental subjacente as propostas oficiais no
que tange a formacdo e ao trabalho docente, pois as classes dominantes, hoje,
estdo de maneira muito acentuada, buscando exercer sua hegemonia, pela
organizacao do sistema educacional, segundo seus proprios valores, legitimando de
maneira consensual politicas que direcionam a formacao segundo a racionalidade
instrumental do sistema capitalista.

E esse acesso excludente e a instrumentalizacdo do sistema educacional
provoca um holocausto a milhdes de estudantes que ficam a margem do sistema.

Souza (2018, p. 9) ressalta que:

A politica educacional brasileira tem provocado um genocidio em
nosso pais, condenando milhdes de jovens trabalhadores a
ignorancia, no interior do sistema escolar, ou a ficar fora da escola
basica, criando um verdadeiro apartheid educacional — reservando
poucas escolas de elite, a maioria privadas, para uma camada
privilegiada que podem pagar pelo conhecimento.

No discurso dos organismos internacionais, consolidado nas formulagdes das

politicas educacionais, e valendo-se principalmente de suas vulnerabilidades

” A doutrina liberal tem como um de seus idealizadores Friedrich Hayek. Suas proposicées
preconizam: a) as medidas econbémicas de valorizacdo do livre fluxo de capitais e de uma nova
regulamentacdo para os mercados de todo o mundo; b) a defesa do equilibrio fiscal a qualquer custo;
c) a abertura das economias nacionais; d) as reformas dos aparelhos de Estado, envolvendo
privatizacdes e restricdes na direcdo e controle das economias; €) as redefinicdes do contetido e da
abrangéncia das politicas sociais, de acordo com os interesses do capital financeiro; f) os balizadores
da participacéo politica do cidadao; g) o endurecimento contra os sujeitos politicos coletivos do
trabalho que reagiram a ofensiva neoliberal; h) o mercado como “agente” da estabilizagdo
social.(Martins, 2007, p.30).
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econdmicas e promessa de desenvolvimento, cujo objetivo é a formacdo de
individuos para atender as exigéncias do mercado globalizado, onde as
competéncias, as habilidades e a flexibilidade possibilitem um aumento consideravel
da sua empregabilidade. Segundo Canan (2016), com as caréncias econémicas, 0S
paises periféricos tornaram-se terrenos férteis para a préatica da politica imperialista
de cunho extremamente neoliberal, conduzindo a educacédo a reduzir-se a uma
perspectiva mercantilista que a faz confundir seu valor, enquanto possibilidade de
construir no sujeito humano a capacidade de pensar e, por meio deste ato, entender
a histéria como enredo para o qual é chamado a construir e intervir pela participacédo
e ndo pela submissao.

Leher (1999), assevera que a “educacao passa nesse contexto a ser o
principal instrumento para a promocdo do crescimento econémico e a reducao da
pobreza”, reaparecendo dentro dessa condi¢ao histérica como ator principal em um

discurso politico ideolégico e hegeménico.

1.6 ldeologia e discurso hegemdnico

A ideologia substancia o discurso e de uma maneira bem generalizada
podemos considerar como um sistema de ideias fundamentais que sao apoiadas por
grupos sociais, cujo objetivo principal é de defender seus préprios interesses e
ideais. Logo essas ideias sistematizadas procuram estruturar o mundo de formas

diferentes como explicita Fairclough (2016, p. 98-99)

[...] a ideologia s@o os significados gerados em relacdes de poder
como dimensé&o do exercicio do poder e da luta pelo poder, logo a
pratica discursiva recorre a convenc¢des que naturalizam relagfes de
poder, ideologias particulares e as proprias convencgdes, e 0s modos
em que se articulam séo focos de lutas.

Cada grupo social vai naturalizando seus sistemas e legitimando suas ideias.
Desta maneira, a concepgéao discursiva € uma construcao linguistica de determinado
dominio de pensamento, historica e socialmente concebido. Assim, a construcéo do
sujeito social e, igualmente, a construcédo daquilo que este sujeito pode e deve dizer,

visualizar, pensar e/ou compreender. Silva (2002), destaca que a formacéo
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discursiva, também diz aquilo que o sujeito pode fazer, sentir ou perceber. Isso tudo
obviamente em um dado contexto, pois as palavras variam de sentido, dependendo
de quem as profere, como enfatiza Fairclough (2016, p. 55) “os sujeitos sociais séo
construidos em relagcéo a formagdes discursivas particulares”.

Com a formacédo discursiva, 0 sujeito pode produzir aquilo que pode dizer,
fazer, pensar, compreender e/ou perceber. Desta forma, ela irda também produzir
igualmente tudo aquilo que o sujeito ndo pode dizer, fazer, pensar, compreender
elou perceber. Nessa concepcao, podemos alcancar os pontos obscuros na ordem
dos discursos produzidos pelos sujeitos como pontua Hintze (2013), quando diz que
tais pontos obscuros e implicitos sdo tdo importantes (sendo mais importantes) que
agueles que estao explicitos nos pressupostos aceitos sem questionamentos.

Estudar e analisar do ponto de vista critico os discursos das politicas
educacionais, nos possibilitard revelar os sentidos e as ideologias implicitas nos
seus respectivos discursos. Fairclough (2016), destaca que ha uma concepc¢éo
textual da localizacdo da ideologia, que se encontra na linguistica critica: as
ideologias estdo nos textos. Embora seja verdade que as formas e os conteudos dos
textos trazem o carimbo (sé@o tracos) dos processos e das estruturas ideoldgicas,
nao é possivel, portanto, ler as ideologias nos textos, ou seja, iSSO ocorre porgue 0s
sentidos sdo produzidos por meio de analises e interpretacfes dos textos e estes
estdo abertos a diversos entendimentos, que podem deferir em sua importancia
ideoldgica, e porque 0s processos ideoldgicos pertencem aos discursos como
evento social completo. Assim, nossa busca sera voltada para os sistemas de ideias,
cujo destaque sao os valores mercadologicos, quando a presenca destas ideologias
estd impregnada no discurso educacional.

A ideologia segundo Hintze (2013, p. 74), “é a substancia do discurso; e este,
por sua vez, € uma das vias daquela, pois é a partir do discurso que sao geradas as
regras e as condicbes para 0 pensamento, e, por conseguinte a acdo”. Para
Fairclough (2016, p. 54), “a ideologia funciona pela constituicdo (interpelacdo) das
pessoas em sujeitos sociais e sua fixacdo em ‘posicoes’ de sujeito, enquanto ao
mesmo tempo Ihes da a iluséo de serem agentes livres”.

Carlos Eduardo Reboa (2011) relata que para Gramsci, a ideologia néo reflete
simplesmente o interesse da classe econbmica, ndo é algo determinado pela
estrutura econémica ou pela organizacdo da sociedade, mas um espago de luta,

uma representacao da realidade propria de um grupo social. Com Gramsci, ocorrera
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a “passagem” fundamental da ideologia como um sistema de ideias para ideologia
como uma préatica social experimentada, cotidiana.

Nesse sentido, a ideologia em Gramsci se constitui por um conjunto ordenado
de ideias construidas que vao produzindo o senso comum, tornando-se popular e
consequentemente aceita e legitimada por muitas pessoas que mudam contextos e
realidades numa relacdo de dominacédo. No entendimento de Fairclough (2016, p.
122):

As ideologias séo significagdes/construcdes da realidade (o mundo
fisico, as relagbes sociais, as identidades sociais), que sao
construidas em varias dimensdes das formas/sentidos das praticas
discursivas e que contribuem para a producéo, reproducdo ou a
transformacdo das relacbes de dominagdo. As ideologias sé&o
embutidas nas préticas educativas sdo muito eficazes quando se
tornam naturalizadas e atingem o status de ‘senso comum’.

Nesse movimento, Fairclough nos propée um outro conceito muito importante
para o desenvolvimento de nosso trabalho que € o de hegemonia, cujo campo de
evidentes disputas e de dificuldade de preservacdo da ordem social e 0 sustento da
dominacdo sdo objetivos constantes. Segundo Fairclough (2016, p. 88-89)% “a
hegemonia é concebida como um equilibrio estavel construindo sobre aliancas e a
geracdo de consenso das classes ou grupos de subordinados, cujas instabilidades
sao os constantes focos de lutas”.

A hegemonia € uma configuracdo e uma maneira de dominacao em diversos
campos, como: econdmico, politico, social, cultural e ideolégico, promovida por
diversas colisdes e aliancas de uma determinada classe que esta no poder (classe
dominante) com outras forcas. No entanto, essa dominacgéo nao é integral, pois abre
espaco para lutas hegemonicas, que promovem mudancas na ordem social. Nesse
sentido, a hegemonia é um campo de muitas lutas e constantes disputas.

Na perspectiva da teoria social do discurso, Fairclough (2016, p. 127), define

0 conceito de hegemonia como sendo:

E lideranca tanto quanto dominagdo nos dominios econdmico,
politico, cultural e ideolégico de uma sociedade. Hegemonia € poder
sobre a sociedade como um todo de uma das classes
economicamente definidas como fundamentais em alianga com
outras forgcas sociais, mas nunca atingido sendo parcial e

8 Fairclough (2016) baseado nas concepgbes de hegemonia de Gramsci.
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temporariamente, como um ‘equilibrio instavel’. Hegemonia é a
construcdo de aliancas e a integracdo muito mais do que
simplesmente a dominacdo de classes subalternas, mediante
concessdes ou meios ideoldgicos para ganhar seu consentimento.
Hegemonia € um foco de constante luta sobre pontos de maior
instabilidade entre classes e blocos para construir, manter ou romper
aliancas e relagbes de dominacéo/subordinacdo, que assume formas
econdmicas, politicas e ideologicas.

Dessa maneira, os discursos hegemonicos reconfiguram as relacbes de um
contexto social e historico através da articulacdo e rearticulacdo dos discursos
ideoldgicos implicitos em suas préticas sociais e discursivas. (FAIRCLOUGH, 2016)
destaca também que a pratica discursiva, a producao, a distribuicdo e o consumo
(como também a interpretacdo) de textos sdo uma faceta da luta hegeménica que
contribui em graus variados para a reproducao ou a transformacéo nao apenas da
ordem do discurso existente (por exemplo mediante a maneira com 0s textos e as
convencdes prévias sao articuladas na producéao textual), mas também das relacdes
sociais e assimétricas.

Ainda na perspectiva de Faiclough (2016), a rearticulagdo das ordens do
discurso € obtida ndo apenas na pratica discursiva produtiva, mas também na
interpretacdo, na compreensdo de sentidos dos textos, pois requer intérpretes que
sejam capazes de estabelecer conexdes coerentes entre seus elementos
heterogéneos, e parte do projeto hegemonico é a constituicdo de sujeitos intérpretes
para quem tais conexdes sao naturais e automaticas.

Nosso estudo procurou fazer uma analise critica do discurso das politicas
educacionais, onde buscamos uma compreensao e um aprofundamento de como as
forcas ideoldgicas se articulam com as lutas hegeménicas e de maneira consensual
junto a sociedade civil organizada vao se perpetuando no poder. Barreto (2014a, p.
20) assevera gue “na perspectiva histérico-discursivo, a ideologia corresponde a
hegemonia de sentido”.

Nesse contexto, as ideias e esses valores construidos, Gramsci nomeou de
hegemonia. Sendo assim, Magalhdes (2008, p. 60), considera que “uma classe é
hegemonica porque suas ideias e valores sdo dominantes”. Logo o conceito de
hegemonia significa dominacdo econdmica, politica, lideranca cultural e ideoldgica
de uma classe sobre as outras, isto é, pode ser definida como forma de exercicio de

poder.
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Gramsci defende que o processo de dominagdo ndo acontece apenas pelas
vias coercitivas e pelas forcas (sociedade politica)?, mas, sobretudo, de maneira
consensual, pela conformacdo social e da ades&o voluntaria (sociedade civil)*. E
nesse contexto de discurso hegemoénico que Norman Fairclough compactua com as
ideias e os conceitos de Gramsci.

Assim, Fairclough (2016, p. 131-132) destaca que:

O conceito de hegemonia nos auxilia nessa tarefa de compreender
as lutas pelo poder hegemdnico, fornecendo para o discurso tanto
uma matriz — uma forma de analisar a pratica social a qual pertence
o discurso em termos de relagfes de poder, isto é, se essas relacdes
reproduzem, reestruturam ou desafiam as hegemonias existentes —
como um modelo — uma forma de analisar a propria préatica
discursiva como um modo de luta hegemodnica, que reproduz,
reestrutura ou desafia as ordens do discurso existente.

Portanto, isso fortalece o conceito de investimento politico das praticas
discursivas e, ja que as hegemonias tém dimensdes ideoldgicas, € uma forma de
avaliar o investimento ideolégico das praticas discursivas. Assim, a hegemonia
também tem a virtude notavel, no presente contexto, de facilitar o estabelecimento
de um foco sobre a mudanca discursiva em relacdo a mudanca social e cultural.

Dessa forma, o discurso hegemobnico aparelhado as reformas e propostas
para a formacao e do trabalho docente, “hoje estdo, como nunca, buscando exercer
sua hegemonia pela organizacdo do sistema educacional, segundo seus préprios
valores, concretizando politicas que direcionam a formacéo segundo a racionalidade
instrumental do grande capital” (MAGALHAES, 2008, p. 34).

No contexto atual de constantes mudancas e recorrentes orientagcdes dos
organismos internacionais, as reformas e politicas educacionais, que além dos
determinantes econémicos, politico-sociais a hegemonia neoliberal no campo da

educacgdo se da através das condicionalidades dos organismos internacionais que

? Segundo Coutinho (1999, p. 130), Gramsci define sociedade politica como: “(...) aparelho de coergio estatal
que assegura legalmente a disciplina dos grupos que ndo consentem, nem ativa nem passivamente, mas que é
constituido para toda a sociedade, na previsdo dos momentos de crise no comando e na dire¢do (nos aparelhos
privados de hegemonia), quando fracassa o consenso espontaneo.

1% continho (1996, p. 54-55), (...) enquanto a “sociedade politica” tem seus portadores materiais nos “aparelhos
coercitivos do Estado”, os portadores materiais da “sociedade civil” sdo os que Gramsci chama de “aparelhos
privados” de hegemonia. Enquanto os primeiros, como o nome indica, implica um constrangimento do qual o
governado ndo pode escapar (se suas determinag¢des ndo sdo cumpridas, isso tem como efeito uma sangdo
coercitiva aplicada), os segundos sdo organismos sociais “privados”, o que significa que a adesdo aos mesmos é
voluntaria e ndo coercitiva (...).
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em contrapartida aos “investimentos ” reivindicam para si maior representatividade
na governanca global, e ao mesmo tempo, defende de maneira efetiva a
participacdo do setor privado na esfera educacional publica. As politicas de
formacdo de professores, atualmente, sdo extremamente de ordem neoliberal para
contemplar os grandes grupos empresariais, com base nas ideias, competéncias e
habilidades que introduzem uma politica de qualidade da educacao, implicitamente
referenciando a relacdo entre educacéo e mercado (SILVA, 2017).

Mota, Leher e Gawryszewski (2018, p. 315), exemplificam:

Um denominador comum das demandas das principais fractes
burguesas é a necessidade de formar trabalhadores adequados as
condigbes postas pela precarizagdo e pela intensificagdo da explo-
racdo da forca de trabalho. Para legitimar a direcédo intelectual e
moral no processo de “reforma” da educacdo, intelectuais de
diversos tipos sistematizam e difundem suas agles, ideias,
formulacdes politicas e justificativas que, apoiados pelos grandes
meios de comunicagdo, buscam formar a opinido publica e legitimar
sua pedagogia. No entanto, o controle privado sobre a esfera
educacional é incompativel com o conceito de escola publica,
gratuita, laica, universal e comprometida com a formag&do omnilateral
das criancas e jovens da classe trabalhadora. E refratario a
autonomia das instituicbes e dos sistemas publicos de ensino. E
hostil com a liberdade de catedra dos docentes. Dai, o modus
operandi para alcancar tal objetivo € conhecido: desconstruir a
imagem da escola publica e de seus trabalhadores docentes para
promover o ajuste necessario a reforma educacional. Em resumo, o
controle privado somente € possivel com o encolhimento e a
descaraterizacdo da educagéo publica.

As tecnologias da informacdo e da comunicacéo, no aspecto da formacao e
trabalho docente, tém sido um instrumento para as classes hegemonicas
consolidarem o sistema educacional em um ambiente mercadolégico quando abre
as fronteiras do ensino e da aprendizagem para o mercado global. Um reflexo disso,
€ a modalidade de EAD que se tornou o grande responsavel por essa expansao no
ensino e que vem crescendo assustadoramente nos ultimos 10 anos.

Os dados de 2017, sdo os mais recentes disponiveis, mas mostram que 0
salto foi de 34% em 2010, para 61%, de acordo com o levantamento, feito com base
no Censo da Educacdo Superior do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (Inep)*’. Segundo estudo divulgado pelo Movimento
“Todos pela Educacdo”™?, “em 2017, quase dois tercos dos novos universitarios nos
cursos de formacdo de professores se matricularam na modalidade EAD”. Ivan
Gotijo, um dos coordenadores do “Todos pela Educagao”, destaca que “grande parte
dos nossos futuros professores que vao estar em sala de aula serdo formados a
distancia”.

Essas politicas hegemonicas neoliberais compdem uma estrutura que vem se
legitimando nas udltimas décadas dentro do nosso sistema educacional, cujas
orientacdes e estratégias sdo para substituicdo tecnolégica de docentes utilizando-
se da modalidade de EAD para a formacdo e do trabalho de profissionais da
educacdo e certificacdo em grande escala. Barreto (2010), nos orienta que a
substituicdo tecnoldgica tem se concretizado como proposta de educacao/ensino a
distancia, especialmente para a formacdo de professores, inclusive na graduacao,
como na Universidade Aberta do Brasil (UAB). Ademais, tém proliferado programas
de capacitacdo e treinamento para o uso “adequado” das TIC. Sendo assim, o
professor é relegado a um papel secundario na maioria dos casos, sendo suas
acOes tentativamente reduzidas a aspectos como o0 tempo necessario a execucao de
tarefas determinadas. Em ambos os casos, é estabelecida uma relacdo direta,
quando ndo automética, entre TIC e aprendizagem.

1.7 Recontextualizacao das TIC

As contribuicbes das teorias de Bernstein para o campo das politicas
educacionais e politicas curriculares sao bastante significativas, de maneira
particular as contribuicbes do conceito de recontextualizacdo do discurso. No que
tange as TIC, € importante sempre lembrar que as tecnologias da informacéo e

comunicacdo foram criadas para outras finalidades, que n&o as educacionais, em

" http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/dados-do-censo-da-
educacao-superior-as-universidades-brasileiras-representam-8-da-rede-mas-concentram-53-das-
matriculas/21206. Acesso em 20/08/2019.

12 https://www.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_posts/317.pdf?1619510590. Acesso em
28/08/2019.
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outras relagbes sociais, sendo assim descontextualizadas de suas areas de origens
e recontextualizadas na educacéo (BERNSTEIN,1996).

Bernstein (1996, p. 265) chama a atengao e destaca ainda que “aqueles que
produzem o novo conhecimento sao também seus proprios recontextualizadores”.
Diante disso, existe uma aproximacao entre os produtores da recontextualizacéo
com os agentes da produc¢do do conhecimento, pois € muito dificil impedir que exista
uma recontextualizacdo, pois a medida em que ha passagem de discursos de um
contexto para outro, sempre havera um movimento de recontextualizacao.

Nesse sentido, Magalhdes (2008) ressalta que a recontextualizacdo das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo se fard pelas possibilidades de
apropriacdo, recolocacao, refocalizacdo, mais do que a simples presenca de uma
tecnologia, pois 0 que importa séo as apropriacdes dos materiais pelos sujeitos.

Nesse entendimento, o conceito de recontextualizagcdo proposto por Bernstein
(1996) destaca a transferéncia dos textos entre diferentes contextos de produgéo e
reproducdo, isto é, no processo de deslocar o discurso de sua pratica e contextos
substantivos originais, e de recoloca-lo de acordo com seu proprio principio de
deslocacédo e relocacao, (...) a base social de sua pratica (incluindo relacées de
poder) é eliminada, para a constituicdo de uma outra ordem e outros ordenamentos.

Este principio recontextualizador do discurso pedagdgico assume a
reelaboracdo do conceito por Fairclough (2006), que expande o entendimento do
processo de recontextualizacdo, para dar conta ndo apenas do discurso pedagdgico,
mas dos multiplos deslocamentos de um campo para outro, e nesse movimento de
reformulacédo acrescenta a dimensédo da escala em que esses deslocamentos sao
promovidos e assim, produz padrdes de distribuicdo de poder de paises centrais

para os periféricos, como também discute Barreto (2008, p. 920-921).

O processo de recontextualizacdo compreende a disseminagdo de
discursos para além das fronteiras de estruturas e de escalas. No
primeiro caso, trata-se do deslocamento de um campo social para
outro: ndo apenas da comunicacdo e da informagdo, mas da l6gica
dos “negécios” para a educacdo, cada vez mais marcadas pela
comodificacdo, na medida em que o préprio campo € deslocado para
0 setor de servicos, nos termos capitaneados pela Organizagdo
Mundial do Comércio (OMC) e pelas iniciativas da UNESCO em prol
de maior internacionalizacdo dos servicos educacionais. Em se
tratando de escala, a recontextualizacdo das TIC pode ser
dimensionada pelas formulagbes das organizagdes “globais”
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enderecadas aos Estados nacionais, especialmente quando
periféricos.

Podemos destacar as formulagcbes dos organismos internacionais (paises
centrais) direcionadas aos paises em desenvolvimento (periféricos). Entretanto, é
preciso nédo simplificar muito essas recontextualizacdées, uma vez que Fairclough
(2006, p. 101) assevera que a recontextualizacdo € “um fendmeno complexo,
envolvendo, para além de uma simples colonizacdo, um processo de apropriacao
cujas caracteristicas e resultados dependem das circunstancias concretas dos
diversos contextos”.

No que tange aos aspectos educacionais, os modos de recontextualizacéo
das tecnologias da informacdo e da comunicacdo nas politicas sugere a promocao
de distintas formas de substituicdo tecnologica, assinalando para a desapropriacéo e
da precarizacdo do trabalho docente. Nesse sentido, a atual conjuntura politica
educacional propde a necessidade de incorporar as TIC como elemento central do
processo pedagdgico, numa perspectiva de que quanto mais se tenha a presenca
das tecnologias no ambito da escola, menor a necessidade do trabalho docente.

Bairral (2007) explicita ainda que ao estudarmos e/ou ao usarmos as TIC com
os fins educativos, nomeadamente na formacgao e no trabalho docente, e de maneira
mais especifica em uma disciplina como a matematica, por exemplo, assume grande
importancia no processo ensino e aprendizagem, ou seja, todo o conhecimento que
esta implicado nesse tipo de processos de interacdo, aprendizagem e formacao
pode proporcionar a todos uma visdo ampliada das suas implicacdes e ira permitir
aos potenciais atores diretos uma participacdo mais informada, critica e sobretudo
consciente no uso das tecnologias.

Nesse movimento recontextualizador educacional acerca das tecnologias da
informacéo e da comunicacédo que compreende dimensdes de escala recomendadas
pelos organismos internacionais elaboradas e distribuidas do centro para as

periferias do capitalismo, Barreto (2017, p. 136-137) destaca ainda que:

A intensificacdo do uso das TIC segue o caminho percorrido nas
fabricas, pela conversao da subsuncao formal em subsuncao real do
trabalho ao capital. Ainda que as TIC sejam, de fato, o elo entre as
diretrizes curriculares baseadas em competéncias e as avaliacdes
unificadas centradas nos produtos, o enredo mantém a sua
mistificagdo, com o reforco das parcerias publico-privadas
patrocinando a encenacdo. Com o0 conhecimento circulando em
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software, videos ou mesmo materiais impressos, um Unico docente
pode atender a um nimero muito maior de alunos, permitindo cortar
custos, com a vantagem adicional de uma educacao mais “flexivel”’ e
condizente com o mundo “globalizado”.

Nessa perspectiva, as ponderacdes feitas por Barreto acima, nos levam a
uma efetiva e consensual substituicdo tecnologica ja projetada por Schaff (1995, p.
72-73), que destaca uma “revolucéo total no sistema de ensino, através da didatica
propiciada pelos professores autdbmatos, como produto secundéario de algo que é
muito mais importante neste campo: a tecnologia informatica”.

Em face a recontextualizacdo educacional das TIC, a partir da segunda
metade da década de 1990, Leis, Decretos, Portarias, Resolucdes, Pareceres,
Planos e Programas tém sido estruturados a partir de diagndsticos dos problemas a
serem enfrentados e da identificacdo de solugdes representadas por iniciativas
centradas nas tecnologias (BARRETO, 2012b).

Ademais, a recontextualizacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo orientadas pelas politicas educacionais visa transformar o trabalho
complexo da atividade docente em uma atividade simplista, dirigido desde fora da
escola por organizacdes privadas ou parcerias publicos-privada. Barreto (2012b),
explicita que a analise da recontextualizacdo educacional das TIC, nas suas
dimensdes de estrutura e escala, precisa dar conta dos pressupostos e dos
implicitos das politicas que a tém sustentado. O mais basico deles pode ser
sintetizado em: a presenca das TIC, em pacotes ou kits, simplifica os processos de
formacdo e de trabalho docente.

No atual contexto, as tecnologias da informa¢édo e da comunicagcdo ocupam
um lugar central na sociedade, embora o acesso a elas ainda ndo seja téo
democratico. Dos varios aspectos dessa centralidade, € essencial perceber as
politicas educacionais que de certa forma vem ressignificando o papel do professor.
Com o uso cada vez mais intenso das TIC, o trabalho docente esta cada vez mais
se recontextualizando, de maneira que o sistema educacional tem legitimado sua
funcdo como um mero mediador de aprendizagem. Sendo assim, é preciso repensar
o trabalho do professor e a sua formacao para que ele seja o “sujeito” criador e
integrador no processo ensino e aprendizagem, assumindo carater de mediador e de

agente de mudancga social.
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1.8 Formacéo e o trabalho docente

A consignacdo do homem, enquanto ser histérico, € importante para
compreender o trabalho enquanto categoria fundante do ser social. Numa sociedade
capitalista, onde trabalho assume um carater de alienagcdo, 0 seu processo se
transforma em um meio de sustento e a sua for¢ca se transforma em uma mercadoria
com uma finalidade especifica, a criacdo de mercadorias objetivando a valorizacéo
do capital.

Nesse contexto, Antunes (2009) destaca que € absolutamente importante a
incorporacao da diferenciacao entre trabalho e trabalho mercadoria. Ele profere que
“[...] uma coisa & conceber, com a eliminagdo do capitalismo, também o fim do
trabalho abstrato, do trabalho estranhado; outra, muito distinta, € conceber a
eliminagdo, no universo da sociabilidade humana, do trabalho concreto, que cria
coisas socialmente Uteis e ao fazé-lo (auto) transforma o seu proprio criador” (p.
211).

Para Antunes (2010) a complexificagdo da sociedade moderna e do sistema
capitalista gera no mundo do trabalho e no mercado de trabalho profundas
mudancas. O autor ressalta que as diversas transformacdes que vem acontecendo
no mundo do trabalho, incluindo nesse contexto o Brasil, no processo produtivo,
industrial e de servicos, caracterizados neste periodo histérico pelo processo de
mundializacéo, transnacionaliza¢ao e financeirizacdo dos capitais.

O processo de mercantilizagdo da educacdo, e por consequéncia, da
formacdo e do trabalho docente, explicita como o capital, para enfrentar sua crise
estrutural cada vez mais profunda, vai abolindo a esfera publica e, portanto, o Gnico
espacgo onde os direitos universais podem ter refugio (FRIGOTTO, 2018).

Nesse aspecto, o olhar da sociedade muda e passa a cobrar as instituicoes
escolares e seus respectivos processos de formacdo profissional, novas
designag¢des fundadas numa regresséo que suprime toda a protecéo social e atribui
a cada pessoa a tarefa de se defender da/na concorréncia do mercado. Para
Frigotto (2018), um ideario que postula que ndo ha lugar para todos, mas apenas
para 0s mais competentes. Dessa forma, as novas noc¢des de sociedade do

conhecimento, qualidade total, polivaléncia, policognicdo, multi-habilitacdo formacéao
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abstrata, formacdo flexivel, requalificacdo, competéncias, empregabilidade e
empreendedorismo cumprem essa funcgéo ideoldgica.

A partir da década de 1980, estas formulacdes foram feitas pelos organismos
internacionais para orientar as reformas educacionais, ligadas as reformas do
Estado. As politicas educacionais que se referem a formacéo de professores para o
uso das TIC na educacéo escolar, como destaca o Parecer CNE/CP n° 9/2001, que
traz a urgéncia da formacdo de professores em nivel superior para o0 uso das
tecnologias, tendo em vista que a tal urgéncia se da uma vez que “a
internacionalizagdo da economia confronta o Brasil com a necessidade
indispensavel de dispor de profissionais qualificados” (Brasil, 2001, p. 04) e que
contemplem o interesse e a necessidade do mercado.

O documento ressalta a formacédo do professor competente e pronto para a
reproducdo em sua pratica pedagdgica das novas formas de trabalho e as suas
relacbes com as tecnologias e, nesse sentido, é perceptivel como o processo de
mercantilizacdo no processo educacional se articula para transformar o complexo
trabalho docente em uma atividade simples, onde a figura do professor se
ressignifica a um simples reprodutor de planejamentos e tarefas que ja foram
elaborados por outros intelectuais coletivos dos centros hegemonicos do sistema de
capital. Nesse esvaziamento do trabalho docente, Barreto e Ramos (2012a, p. 12),

asseveram que o professor é:

O protagonista que nédo fala. E falado. Programas e pacotes s&o
enderecados a ele, sem que ele sequer seja ouvido, sem que possa
se manifestar de forma sistematica acerca do seu processo de
trabalho: como finalidade, matéria a ser trabalhada e
instrumental/meios para tanto.

Esse esvaziamento ndo pode ser dissociado das questdes econdmicas, uma
vez que transforma o direito universal, social e subjetivo da educacao publica, numa
espécie de trabalho docente extremamente mercantil, a servico da producdo de
capital.

Na década de 1990, com a efetivagdo da politica neoliberal e o processo cada
vez mais evidente da desvalorizacdo e da descaracterizacdo do trabalho docente,
Frigotto (2018) destaca dois movimentos que buscam legitimar esse processo: 1)
Investimento macico dos dirigentes do Ministério da Educagéo, com o suporte da

midia empresarial, propagando a tese de que a escola basica publica era fraca e
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gue sua gestédo era extremamente ineficiente. O que supostamente melhoraria essa
realidade seria a implantacdo da eficiéncia e da efetividade da gestédo privada; 2) O
passo seguinte foi o ataque ao curriculo, com a tese de que a escola publica basica
ensinava coisa demais e desnecessarias.

A ideia era que, aqueles que tém a necessidade de entrar precocemente no
mercado de trabalho, ndo precisariam aprender tudo aquilo que a escola tinha se
proposto a ensinar. Frigotto (2018), assevera ainda que para que esse processo de
fato fosse efetivado, era necessario anular a funcédo e a autonomia docente. A tese
alardeada é de que a escola publica ndo respondia as demandas do tempo
presente, porque a formag&o docente era impregnada de teorias sociais, culturais,
econdmicas e politicas desnecessarias. O que se propunha aos cursos de formacgao
docente, era de ensinar aos pretensos candidatos a professores, as normas do bem
ensinar e/ou do bom professor, assim tratava-se de formar profissionais que fossem
capazes de reproduzir os conhecimentos produzidos por grandes grupos
empresariais ou parcerias publico-privadas.

Affonso (2018, p. 4), destaca que “as Reformas da Educagao” (1990-2000)
compreenderam nao apenas 0 processo de reconstrucdo escolar, de reengenharia
do trabalho docente, de flexibilizacdo dos marcos regulatérios do trabalho, mas
também de serem acompanhadas por producdes discursivas”. Frigotto (2015), em
recente atualizacéo de seu classico, afirma que as novas noc¢fes surgidas no campo
educacional, como sociedade do conhecimento, qualidade total, formacdo por
competéncia e empregabilidade, radicalizam o caréater ideoldgico da nogéo de capital
humano, mascarando a regressao social e educacional subjacente. No campo desta
regressao, acrescentem-se a construcdo do odio aos professores e a criminalizacéo
do trabalho docente.

Em 2004, quando nasce o Movimento Escola sem Partido, cujo um dos
fundadores e arduo defensor desse movimento Miguel Nagib®®, faz depoimentos
midiaticos, definindo e colocando em xeque a figura do professor, da escola e dos
proprios alunos, evidenciando o verdadeiro propdsito dessa organizacao e/ou desse

movimento ideoldgico. Na fala de Nagib, “o professor é definido como um ‘burocrata

Y Texto de PENNA, F. 6dio aos professores. Disponivel em:
<https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/2015/09/18/0-odio-aos-professores/>. Acesso em: 23
jul. 2019.
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do Estado’ que deve ensinar o que esta prescrito” e dessa forma, ndo pode ter o
direito de liberdade de expressao. Assim, pode ensinar, mas nao educatr.

Fica subentendido, nesse discurso, que a escola é como uma organizacao
social que atende a consumidores e, como tal, deve ser administrada por uma
espécie de cddigo do consumidor, onde os alunos e professores sao objetos do
Estado. Affonso (2018), considera que a observacao desse fendbmeno na atualidade
revela énfases diferentes, pois com a chegada decisiva dos métodos de controle
informacionais e 0 avanco das concepc¢fes conservadoras a proposito do ato de
ensinar tem conduzido a crescente mecanizacao pragmatica do trabalho docente e
por outro lado, nas redes publicas e/ou nos sistemas de ensino, contando com
razoavel anuéncia dos responsaveis — e mesmo, de professores -, planejamentos
prontos e apostilas compradas e vendidas vém substituindo a criatividade docente, e
assim, reduzindo seu espaco de autonomia e mitigando as relacdes de ensino e de
aprendizagem.

Oliveira (2004) ressalta que a padronizacdo, apostilagem, propostas
curriculares centralizadas e avaliagcdes externas, eram movimentos oriundos dos
paises centrais do capitalismo, onde se canaliza uma decisiva mundializacdo da
educacdo deste entdo. Esse controle técnico sobre as propostas curriculares é uma
realidade materializada nas reformas educacionais em tempos de Curriculo Unico,
gue posteriormente vai determinar a politica nacional de formacédo de professores,
trazendo modelos e métodos individuais, que ndo consegue representar um avanco
na mobilizacdo e na reflexao coletiva dos professores.

Em 2005, nasce o outro movimento denominado “Todos pela Educacgao”. Este
procurou regular, por critérios de mercado, a educacao publica nos seus conteudos,
nas formas e nos respectivos métodos, acondicionando a funcdo e o trabalho
docente. Este movimento causou uma intensa reestruturacdo mercadolégica do
ensino, levado a cabo pelas reformas educacionais, onde sugeriu formar e formar-se
na e para a polivaléncia e a flexibilidade.

Nesse cenério de mudanca e deslocamento, Alves e Canério (2008) discutem

que isso é a fim de garantir:

1) empregabilidade, na desregulamentacdo / flexibilizacdo das
relagbes de trabalho - professores substitutos, temporarios; 2) a
depreciacdo nas condi¢cdes de trabalho; 3) o esfacelamento do
espaco publico; 4) a ampliacdo do condicionamento da educagdo em
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relacdo ao mercado; 5) o mercado da Formacdo Docente, 6) a
expansao dos critérios técnicos de eficiéncia e produtividade para a
avaliacdo da atividade docente; 7) a hipertrofia das funcbes da
escola; 8) n pressdo do desemprego (intra e extra) profissdo; 9) a
reconfiguracdo identitaria; 10) a certificacdo dos professores pela
conformidade; e 11) o Estado intensamente regulador no campo da
formacgéao e do trabalho dos professores.

No periodo entre os anos de 1990 e 2019, verifica-se um intenso processo de
reestruturacao produtiva das escolas. Segundo Affonso (2018), essa reestruturacao
tem como meta e foco a destituicdo de competéncias dos profissionais de educacéao,
incidindo dramaticamente sobre sua autonomia, com implicacbes na pedagogia
praticada e na capacidade formativa das novas geracdes. A crescente mecanizagao
do trabalho docente indica que estamos diante da transicdo da expectativa e da
perspectiva de o professor constituir-se como intelectual, além de sua crescente
subsuncdao a légicas externas e seu trabalho.

Nesse movimento de grandes ressignificacdes e substituicbes, a tendéncia
atual € que as politicas de formacdo de professores se iniciem no universo
académico e se direcionem para uma dimensdo experimental / instrumental /
pragmatica, numa politica extremamente de desempenho, focada nas competéncias

e habilidades dos professores e alunos. Como reitera Barreto (2014, p. 39):

O uso das tecnologias na e para a formacgéo de professores tem sido
ressignificado. Ao depositar nas tecnologias a solugéo dos problemas
da e para a formacéo de professores, constata-se um deslocamento
em que o desempenho dos alunos dependem menos da formacgéo
dos professores e mais dos materiais pedagdgicos utilizados: um
modelo de substituicdo tecnoldgica, fundada na racionalidade
extremamente instrumental. Se o investimento é em tecnologias e se
estas sdo atribuidas a responsabilidade por mudangas na educacéo,
o foco deixa de ser a formacdo de professores e passa a estar nas
tarefas que este executara. Para tal, ndo sera preciso forma-lo, mas
submeté-lo a treinamento, capacitagdo e qualificacdo, em cursos de
educacao continuada e a distancia.

No que tange a reconfiguracéo do trabalho e formacéo docente, “as TIC tém
sido apontadas como elemento definidor dos atuais discursos do ensino e sobre o
ensino, ainda que prevalegam nos ultimos” (BARRETO, 2004, p. 1182).

Nesse contexto, com a insercdo das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo no processo educacional legitima as recomendacfes dos organismos

internacionais. Como enfatiza Silva (2017, p. 201) “é importante observar que as
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politicas de formacao de professores sédo possiveis pela reconfiguracdo do trabalho
docente”. Nao é por acaso que nas condicionalidades do Banco Mundial para a
Educacdo destacam-se as perspectivas curriculares alinhadas as demandas do
mercado, a centralidade da educacéo basica, a reducédo de gastos com a educacao

superior e a valorizacdo da formacdo docente em servico em detrimento da

formacao inicial.

1.9 TIC: Mediagéo e nao substituicao

A recontextualizacéo das tecnologias da informacéo e da comunicacéo (TIC)
constituem uma relacdo e uma configuracdo histérica com a politica nacional de
formacdo e do trabalho docente. As TIC trazem designacdes e constituicbes de
areas nao-educacionais e assim sao construidas em outros contextos de relacées
sociais e finalidades distintas (BARRETO, 2008).

Nesse movimento de relagdes discursivas e mudancgas sociais, as tecnologias
da informacado e da comunicacéo (TIC) sdo descontextualizadas das areas nas quais
foram produzidas, seja para fins especificos e/ou recontextualizadas para o cenario
educacional. Assim, “todo discurso € um discurso recontextualizado, todo discurso e
seus subsequentes textos sao ideologicamente reposicionados no processo de
transformacdo do campo original de sua producdo ou existéncia para o campo de
sua reproducao implicando em apagamentos” (BERNSTEIN, 1996).

E importante reflexionarmos também a formac&o e o trabalho docente numa
perspectiva de mudanga que ocorrem na sociedade contemporanea com 0s avangos
tecnolégicos, onde professores e alunos precisam de novos direcionamentos e
ajustes, junto a estas transformagdes. Diante disso, percebe-se que no ensino da
matematica, por exemplo, existe um movimento recontextualizador das TIC, quando
elas se tornam um elemento de mediacdo entre professor e aluno, possibilitando
Novos processos de ensino e de aprendizagem.

As TIC através dos softwares educacionais podem potencializar e auxiliar as
estratégias no ensino e na aprendizagem da matematica, a medida em que as aulas
se tornardo mais dinamicas e os alunos estabeleceriam relacdes entre teoria e

pratica, pois nestes ambientes (softwares) de aprendizagem, os professores
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poderiam também desenvolver a criatividade, transformando os alunos em sujeitos

ativos no processo ensino e aprendizagem, conforme Masetto (2013) enfatiza:

As tecnologias, a aprendizagem e a mediacdo pedagdgica séo
conceitos que sempre se integraram quando os discutimos o enfoque
da educacao. Algum tempo atras, a polémica se instaurava sobre o
uso ou nao de tecnologias no processo educacional em virtude da
identificacdo da tecnologia com o0 uso comportamental e
comportamentalista das estratégias desvinculadas das preocupacdes
com o desenvolvimento das pessoas. A superacao desse embate se
deu pelo resgate da importancia do processo de aprendizagem em
nossas instituicdes escolares e pelo debate de integracdo do uso de
tecnologias com a atitude de mediacdo pedagogica dos professores.
[...], relaciona e contextualiza experiéncias, da sentido as diferentes
praticas da vida cotidiana, desenvolve a sua criticidade, a capacidade
de considerar e olhar e olhar para os fatos e fenbmenos de diversos
angulos, comparar posicbes e teorias, resolver problemas. Numa
palavra, o aluno cresce e desenvolve-se. (MASETTO, 2013, p. 141)

Neste contexto, o professor assume e desenvolve um papel de mediador
pedagogico, atendendo as demandas dos alunos e deixando claro sua
disponibilidade para ajuda-los durante o processo de ensino e aprendizagem.
Assume também, como procederdo para obter ajuda basica na mediacdo, que
facilitara a aproximacdo entre professor e alunos. Por mediacdo pedagdgica,
entendemos a atitude, o comportamento do professor, que se coloca como
facilitador, um incentivador ou um mobilizador da aprendizagem. Alguém que se
apresenta com a disposicao de ser uma ponte entre o aluno e sua aprendizagem —
nao uma ponte estatica, mais uma ponte “rolante”, que ativamente colabora para
gue o aprendiz alcance seus objetivos (MASETTO, 2013).

Utilizar os recursos dos softwares educacionais, como media¢cdo pedagdgica
no ensino da matematica, produz uma possibilidade de tornar os saberes escolares
em um instrumento de andlise critica e compreensdo do mundo contemporaneo.
Esses recursos dizem respeito as TIC que se constituem, segundo Leite (2014, p.
25), em “todos os instrumentos que servem para realizar um trabalho pedagdgico de
construcdo do conhecimento”, os quais envolvem uma diversidade de artefatos,
instrumentos, equipamentos e softwares que se congregam a educacao.

Logo, na concepcdo de Bernstein (1996), compreender as tecnologias, é
assumi-las como fonte de um novo potencial intelectual, uma vez que os softwares
educacionais disponibilizam recursos e ferramentas que podem potencializar o

ensino e o0 aprendizado, possibilitando aos professores e alunos questionar,
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pesquisar, explorar e refletir o que foi ministrado e assim tornar as aulas mais
dindmicas e significativas.

Em ambos os casos, a inclusdo de softwares educacionais no ensino da
matematica € uma estratégia que potencializa, tornam as aulas mais dinamicas,
criativas e significativas. Assim, 0s softwares educacionais, possibilitam ao/s aluno/s
desenvolver a capacidade de construir raciocinio l6gico de forma auténoma, e desta
forma, levantar questionamentos e ampliar conceitos e novos conhecimentos.

Em Silva (2012), o uso dos softwares educacionais no ensino da matematica,
deve ser integrado aos conteudos de forma que os alunos tenham uma nova
possibilidade de aprender. A utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, como a inclusédo
de software na matematica da a oportunidade ao aluno, de realizar atividades de
forma pratica, na qual em método tradicional, ndo seria possivel.

Nesse contexto, compreendemos que as TIC foram recontextualizadas para
atender as demandas da modalidade de ensino presencial, explorando os recursos
dos softwares, como uso de imagens, graficos, som e interacdo em tempo real.

Masetto (2013) destaca que:

As TIC cooperam para o desenvolvimento da educagdo em sua forma
presencial (fisica), uma vez que podemos usa-las para dinamizar as
aulas em cursos presenciais, tornando-as mais vivas, interessantes,
participativas e mais vinculadas a nova realidade de estudo, pesquisa
e contato com os conhecimentos produzidos. (MASETTO, 2013, p.
154).

No atual cenario da educacéo nacional, quando as politicas educacionais se
direcionam para a substituicdo parcial e/ou total do professor, os cursos de formacéao
a docéncia a distancia se massificam com formacgdes aligeiradas e curriculos
formatados e as recontextualizactes das TIC se comodificando, apresentaremos no
Capitulo 3, como as TIC sdo recontextualizadas para auxiliar e ndo substituir a
formacao e o trabalho docente, em sua tarefa de ensinar, razdo pela qual se faz
necessario a compreensdo do binémio Educacdo vesus TIC, no processo de

apropriacdo do conhecimento em sala de aula.

1.10 Questdes ainvestigar

Ao longo das ultimas décadas, mudancas tém sido produzidas nas politicas

educacionais nacionais e sofrido muitas influéncias de politicas internacionais
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na/para construcdo de um curriculo qgue vem contemplando interesses de grandes
grupos empresariais, 0s quais nos ultimos anos atuam e transformam o sistema
educacional brasileiro em um grande mercado de comodities. As referidas
mudancas vém sendo feitas com atribuicbes de centralidade as tecnologias da
informacéo e da Comunicacéo através de discursos que comodificam e ressignificam
o contexto da formacao e do trabalho docente, destacando com isso, um discurso de
recontextualizacéo das TIC que € objeto de nosso trabalho.

O proposito deste trabalho foi compreender as TIC como elemento central em
suas formulacdes para produzir mudangas no sistema educacional, apresentando
propostas para a formacéo e para a ressignificacdo do trabalho docente, destacando
de que maneira as TIC tém sido apresentadas no discurso das politicas
educacionais nacionais e internacionais para a formacao de professores.

Ressaltando a posicdo das TIC e nas formulacdes acerca do tema, no que
tange aos discursos nas politicas educacionais para a formacdo de professores,
direcionaremos nosso trabalho destacando o discurso da “comodificagdo” com base
nas formulacbes de Gramsci (1991) onde estabeleceremos uma conexao entre
Bernstein (1996) e Norman Fairclough (2005, 2006, 2016) para os conceitos de
recontextualizacéo das TIC especificamente para o campo educacional.

A ideologia, aqui apresentada, entra como elemento que se destaca no
discurso que, articulado ao da globalizacédo e da sociedade mundial da informacao,
legitima ainda mais a supremacia dos paises desenvolvidos sobre os periféricos, no
contexto de uma nova ordem mundial neoliberal. Deste modo, a formagdo e o
trabalho docente vém sofrendo muitas adaptacdes e declarando desejo por um
profissional que atenda as demandas da modernidade e do mercado, e uma das
modalidades que tem se destacado nesse cenario € a Educacado a Distancia (EaD),
a qual tem aparecido e ganhado forca nas politicas educacionais promovidas pelos
organismos internacionais e nacionais, através das reformas para a implementacao
de programas de formagédo continuada de docentes, fomentadas pelas TIC. Mota,

Leher e Gawryszewski (2018, p. 315), ressaltam que:

As proposi¢cdes dos organismos internacionais — destacadamente a
Unesco e, sobretudo, a Organizacdo para a Cooperacdo e o
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) e o Banco Mundial — esti
centrada na tese de que a formacéo escolar atual ndo condiz com as
expectativas da sociedade em geral: ndo € atraente ao jovem e néo
condiz com a “sociedade do conhecimento”.
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Para Barreto (2019, p. 230), “o discurso das politicas tem apontado para a
substituigdo tecnoldégica do processo de trabalho docente”, em outras palavras, as
TIC ndo tém sido recontextualizadas para agregar valor ao ensino praticado nas
escolas, mas para “substituir o ensino propriamente dito, assim como seus agentes
e até mesmo as escolas”.

Diante disso, as politicas educacionais estdo apontando formas de
substituicdo tecnologica total ou parcial, para serem postas no sistema educacional
nos paises periféricos, onde o trabalho do professor sera reduzido a realizar
atividades ja planejadas como uma maneira de “formar” através da EaD e distribuir
certificacdo a uma grande quantidade de profissionais, cuja formacdo é
extremamente instrucional, como destaca Magalhaes (2008, p 52) que “estas
politicas estdo fundadas na racionalidade instrumental, pela veiculacdo de materiais
de ensino que distanciam 0 processo ensino-aprendizagem de sua dimensédo
emancipatéria”.

Percebendo esse contexto de mudancas, as TIC tém recebido um destaque
nessa nova ordem educacional nacional e internacional, pois 0s discursos inscritos
nessas politicas para o desenvolvimento dos paises periféricos tém feito propostas
para naturalizar um discurso de que precisamos estar engajados numa sociedade
global da informacdo, alinhados em uma forma de ordenagdo econfGmica que
contemple parcerias de ordem publica e privada “comercializando” o processo
educacional.

Ao mencionarmos a sociedade da informacdo, Mattelart (2006, p. 171),
destaca que “o vocabulario da sociedade da informacdo se impés como um logotipo
da assim chamada globalizacdo”. As duas no¢des contém a mesma ambiguidade.
Seu conteudo tornou-se a aposta de uma guerra semidtica. Ela coloca uns contra os
outros projetos contrastados de integracdo mundial que remetem a valores estéticos,
éticos e politicos antagbnicos.

Diante dessa realidade, as politicas educacionais e as tecnologias da
informacdo e comunicacdo tém promovido formulagbes e ressignificacbes nesse
contexto. Assim, questionamos como as “Politicas Educacionais” tém
recontextualizado as Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo (TIC) na
reconfiguracao da formacéo e do trabalho docente?

A partir da problematica apresentada, formulamos as nossas questdes iniciais

para nosso trabalho: 1) Nas formulagdes das politicas educacionais 0 que seria
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recontextualizar as TIC? 2) Quem s&o 0s agentes sociais que articulam esse
processo? 3) Como se d& esse processo de recontextualizagdo das TIC? 4) Quais
os sentidos e as intencbes que esses agentes querem dar para a formacédo e o
trabalho docente?

Fizemos uma andlise da producgdo discursiva, sobre alguns aspectos que
constituem as politicas educacionais, por meio da Analise Critica do Discurso (ACD),
numa tentativa de desmitificar diversas ideias cristalizadas a respeito da respectiva
tematica. Buscando compreender como esta producdo vem sendo implantada de
modo a legitimar o mercado com politicas governamentais, como verdade social e
politica de Estado. Pratica evidenciada a partir da imposicéo e utilizacdo de métodos
cujo jogo de oferta e demanda como uma atividade positiva, passa a ser aceitavel e
até desejavel pela comunidade educacional. Assim, toda essa producao discursiva
passa a operar como legitimadora de um mercado neoliberal que explora o sistema

educacional. Como argumentam Barreto e Leher (2008, p. 428):

Na comodificacdo da linguagem cotidiana, o discurso sobre a
educacdo passa a incorporar processos de célculo econémico para o
sucesso no mercado, assim como todo um vocabulario comercial
transplantado [mercado educacional, fornecedores e consumidores
de servigos educacionais, loja, entrega (delivery) etc.], ora investido
de status académico.

Nesse processo continuo de mudancas produzidas pela sociedade capitalista,
que “democratiza” e comoditiza o sistema educacional brasileiro, podemos entender
como uma tatica usada em jogos do poder e em exercicio de dominacdo ao qual
estd submetido este movimento e isso fica muito evidente como estratégia de poder
hegembnico em nossa sociedade.

Nosso objetivo central foi analisar como as Politicas Educacionais tém
recontextualizado as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC) e
reconfigurado a formacdo e o trabalho docente. Mas, se ha producéo de politicas
educacionais, quem e como é produzida? Isso nos leva a questdo sobre os agentes
sociais internos e externos que articulam tais processos. Assim, por meio da analise
critica destas producbes, almejamos mostrar que ha uma complexa rede de
enunciadores hegemdnicos que fazem parte e operam numa estrutura de mercado
gue vem crescendo exponencialmente e explorando o mercado educacional

brasileiro. Barreto (2019, p. 223) exemplifica:
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E relevante situar a mercantilizacdo da educacdo no contexto de
abertura do promissor “mercado educacional” as redes internacionais.
Nesse sentido, o que esta em jogo é o deslocamento da educacéo
para o setor de servigos, com a face mais concreta da comodificacéo.

Assim, os enunciadores hegemdnicos escolhidos para a nossa andlise critica
sdo: Banco Mundial (BC); Organizacbes das NacGes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO); Organizacédo de Cooperacéo para o Desenvolvimento
Econdmico (OCDE); Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores; Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCCEM); Programas governamentais
como “Todos pela Educagao”, entre outros etc.

Estes atores hegeménicos tém implementado politicas educacionais que
sinalizam para uma eminente recontextualizacdo das TIC na formacédo e no trabalho
docente que substitui e precariza a figura do professor pelos programas e pacotes

educacionais como explicita Barreto (2019, p. 230):

[...], o discurso das politicas tem apontado para a substituicdo
tecnolégica do processo de trabalho docente. Em outras palavras, as
TIC ndo tém sido recontextualizadas para agregar valor ao ensino
praticado nas escolas, mas para substituir o ensino propriamente
dito, assim como seus agentes e até mesmo as escolas.

Essa critica, efetivamente produtora de novas possibilidades de compreensao
do fendbmeno que vamos estudar, nos permite assumir que a enunciacdo destes
atores hegemobnicos tem sido usada como ferramenta para 0 processo de
legitimacdo destas politicas educacionais mercadolégicas formuladas pelos
organismos internacionais e/ou nacionais e de seus respectivos agentes.

Entdo, a partir destes contextos de formulacbes das politicas educacionais
acerca da formacéo e do trabalho docente objetivamos:

v Mostrar os recursos das TIC e suas contribuicdes para o processo ensino e a
aprendizagem da matematica;
v Investigar os discursos dos documentos formulados pelos organismos

internacionais e pelas politicas educacionais brasileiras para a formacgéo e

trabalho docente;
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v' Apresentar como as TIC aparecem nas formulacdes das politicas
educacionais enderecadas ao Brasil e aos demais paises em
desenvolvimento.

v ldentificar quais os sentidos ideologicos e hegemobnicos nas politicas

educacionais para a formacao e do trabalho docente e das TIC.

Com o desenvolvimento deste trabalho, estas ideias e conceitos foram

desenvolvidas e aprofundadas.

1.11 Organizacao do estudo

Considerando o que ja expomos, esta pesquisa foi composta por outros
quatro capitulos que estédo organizados da seguinte forma:

O capitulo 2 abordou os principais conceitos tedricos e metodolégicos que
subsidiaram na constru¢do analitica que propomos. A andlise e a interpretacao do
corpus documental foram ancoradas na Analise Critica do Discurso (ACD) formulada
por Norman Fairclough (2005, 2006, 2016) como um método de abordagem nos
estudos dos documentos. E importante destacar que existem inimeras definicdes
para o conceito de discurso construidos de diversas perspectivas tedricas. No
entanto, o discurso que adotamos neste trabalho foi o utilizado por Fairclough
(2016), o qual é constituido como texto, interagdo e contexto, o que possibilitou
realizarmos um estudo do discurso como prética social. Assim, o funcionamento
discursivo foi analisado numa relacéo dialética entre discurso e mudanca social.

No capitulo 3, apresentamos as tecnologias da informacao e da comunicacao
como instrumento mediador no processo de formacao e do trabalho docente, cuja
finalidade ndo € a substituicdo tecnoldgica, mas sim de resgatar o sentido das TIC
como possibilidade de mediacéo pedagogica na formacéo e no trabalho docente.

No capitulo 4, intitulado “TIC como estratégia de substituicdo” fizemos uma
analise dos discursos das politicas educacionais acerca da formacéo e do trabalho
docente: 1) Orientagcbes e formula¢cdes dos organismos internacionais relativos as
tecnologias da informagdo e da Comunicacdo no cenario educacional e; 2)

Documentos oficiais nacionais no que tange a formacédo e ao trabalho docente,
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como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (LDB); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (DCNs); Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCCEM));

E, enfim, no capitulo 5, “Consideracbes e recomendacdes”, sintetizamos os
desdobramentos atribuidos as tecnologias da informagdo e comunicacdo na
formacado e no trabalho docente baseado nas andlises realizadas, avaliando a atual

conjuntura educacional brasileira.
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2 BASES TEORICO-METODOLOGICAS FAIRCLOUGHIANAS

Este capitulo aborda os principais conceitos teéricos e metodoldgicos que nos
deram subsidios no processo de construgdo da analise proposta no trabalho. A
andlise e a interpretacdo do corpus, foram embasadas na Analise Critica do
Discurso (ACD), formulada por Norman Fairclough (1989, 2001, 2013, 2015, 2016).
Como um meétodo de abordagem no estudo dos discursos, Barreto (2015) destaca,
no que se refere ao trabalho analitico, os pontos de entrada na abordagem dos
textos e supdem a sua inscricdo histérica e o trabalho com as pistas linguisticas
detectaveis.

Norman Fairclough, de nacionalidade britanica, é professor Emérito de
Linguistica na Universidade de Lancaster na Inglaterra — Reino Unido, e um dos
fundadores da Analise Critica do Discurso (ACD), um ramo da andlise de discurso
que estuda a influéncia das relacdes de poder no conteudo e na estrutura dos
textos. E reconhecido pela sua significativa contribuicdo ao estabelecer um quadro
metodoldgico que permite investigar a relacéo entre o discurso e a mudanca social.

A teoria de Fairclough se propde a analisar o papel da linguagem e outros
elementos semioticos, como as imagens, na reproducao das praticas sociais e das
ideologias (SILVA, 2017). Entretanto, a respectiva teoria € inovadora quando propde
examinar em profundidade, ndo apenas o papel da linguagem na reproducdo das
praticas sociais e das ideologias, mas também, seu papel fundamental na
transformacao social (MAGALHAES, 2016).

Abordamos o0 discurso da comoditizacdo, numa relacdo com a
recontextualizacdo das tecnologias da informacédo e da comunicacdo, usamos as
formulacées de Gramsci (1991) para nortear e conduzir esta recontextualizacdo em
circunstancias do nosso cotidiano, tomando como alicerce um recorte da sociedade
(classe social). Construimos uma base para a Analise Critica do Discurso (ACD) nas
politicas de formacéo e do trabalho docente, com o pressuposto de que as politicas
educacionais nacionais e internacionais para a formacdo e o trabalho docente,
considerando a centralidade das TIC, sdo propostas que ressignificam a formacéo e
trabalho do professor.

Desta maneira, discutimos a concepcdo de ideologia e hegemonia,

formuladas por Gramsci (1991), numa relagdo com Bernstein (1996) e Norman
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Fairclough (2005, 206, 2016) para o0s conceitos de recontextualizacdo das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, especificamente no que tange ao
discurso, no campo da educacao. Nesse movimento, a concepcao de discurso que
defendemos, fornece um modo de teorizacdo sobre a mudanca em relacdo a
evolucéo das relagdes de poder, que permite um foco particular sobre a mudanca
discursiva, porém (e concomitantemente), um modo de considera-la em termos de
sua contribuicdo aos processos mais amplos de mudanca e de seu amoldamento
por tais processos (FAIRCLOUGH, 2016).

2.1 Aspecto teorico

Das herancas de Gramsci, tomadas nesta pesquisa, destacaremos o0s
conceitos de ideologia e hegemonia. A ideologia ndo € uma categoria muito facil de
conceituar, uma vez que nos implicitos dela, existem diferentes significados
representando interesses politicos, econémicos, sociais, culturais e, sem sombra de
davida, interesses de classes sociais.

Em sua origem, o termo "ideologia” compactuava, implicitamente, com uma
valorizacdo exagerada da forca da percepcao sensorial. Gramsci, nos Cadernos de
Céarceres, se referiu ao fato de que o primeiro conceito de ideologia, fora elaborado
por fildsofos franceses vinculados a um "materialismo vulgar", onde a “sua
significacéo original era a de ‘ciéncia das ideias’. J& que a anadlise era 0 Unico
método reconhecido e aplicado pela ciéncia, significava ‘analise das ideias’, ou seja,
‘investigacdo da origem das ideias” (GRAMSCI, 2011, p. 207). Logo, tais “ideias
deveriam ser decompostas em seus elementos originarios, que nao poderiam ser,
sendo, as ‘sensacdes’: as ideias derivam das sensagdes” (GRAMSCI, 2011, p. 207).

Verificamos que do ponto de vista historico, a corrente francesa, foi a primeira
vertente literaria do pensamento filoséfico a analisar a origem das ideologias.
Contudo, entendemos que esta primeira abordagem € perpassada por um viés
cientificista e vulgar, ligado diretamente as sensagdes humanas, como destaca Lowy
(2006, p. 20):
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Considerando a época histérica em que aparece este materialismo
mecanico, este materialismo vulgar, a época do modo de producédo
feudal e da monarquia absoluta, esses pensadores enciclopedistas

by

sdo opostos a ordem estabelecida. Eles criticam esta ordem e
apontam para a necessidade de modificacdo das condi¢cbes sociais,
das circunstancias materiais, porque consideram que sao nas
circunstancias materiais existentes que se produz o obscurantismo, 0
fanatismo, as ideologias feudais, reacionarias. [...] Os preconceitos,
os dogmas e a ignorancia —sobretudo a ignorancia do povo que nao
sabe ler, nem escrever, nem tem consciéncia social, além de ter
fanatismo religioso —tudo isso néo é visto como culpa dos individuos,
dos camponeses, dos pobres é visto como resultado das
circunstancias materiais.

Para os autores franceses existia, em certa medida, uma ‘vontade’ de
‘transformacgao’ das ‘circunstancias materiais’ das classes populares. Ou seja, a
estrutura societaria e a ideologia elitistas da época, continuaram vigentes. Para
Léwy (2006, p. 21), “o problema desse materialismo-vulgar, mecéanico, metafisico ou
pré-dialético continuou exercendo influéncia muito grande, bem além do século
XVIII.

Nesse movimento da histdria, a "ocidentalidade" de uma formacao social, ndo
€ um fato puramente geografico, mas sobretudo, um fato histérico. Nas "sociedades
orientais” nao foi desenvolvida uma sociedade civil forte e autbnoma, nessas, 0
Estado é tudo e a sociedade civil € primitiva e gelatinosa, na qual as lutas de classes
se travam fundamentalmente visando a conquista explosiva do Estado. Sendo o
Estado restrito, o movimento revolucionario se expressa como "guerra de
movimento" ou "guerra de manobra". Neste caso, impde-se a luta de classes, uma
estratégia de ataque frontal, voltada diretamente para a conquista e conservacao do
Estado restrito (GRAMSCI,1988).

Assim, Gramsci (1988) enfatiza que na concepcado ampliada de Estado nas
chamadas "sociedades ocidentais”, onde ha uma relacdo equilibrada entre a
sociedade politica e a sociedade civil, as lutas de classes tém como terreno decisivo,
os aparelhos privados de controle da hegemonia e manutencdo do status quo, a
medida em que visa a obtencédo da direcao plena politico-ideoldgica e do consenso.

Nessa perspectiva, nas sociedades ocidentais, o Estado, em um sentido
amplo, o Estado ampliado, a superestrutura, é a conexao de duas esferas. Coutinho
(1999, p. 127-128) destaca que:
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A sociedade politica (Estado em sentido estrito, Estado-coer¢do):
formada pelo conjunto dos mecanismos através dos quais a classe
dominante detém o monopolio legal da repressdo e da violéncia e
que se identifica com os aparelhos coercitivos ou repressivos de
Estado, controlados pelas burocracias. Por meio da sociedade
politica, as classes exercem sempre uma ditadura, uma dominacao
mediante coercao; e a sociedade civil (Estado ético): organizacdes
responsaveis pela elaboracdo e/ou difusdo das ideologias,
compreendendo as escolas, as igrejas, os partidos politicos, os
sindicatos, as organiza¢des profissionais, 0s meios de comunicagéo
etc. No ambito e por meio da sociedade civil, as classes buscam
exercer sua hegemonia (buscam ganhar aliados para suas posicoes
mediante a direcdo politica e o consenso). Os seus portadores
materiais sdo os "aparelhos privados de hegemonia”, organismos
sociais coletivos voluntarios e relativamente autbnomos em face da
sociedade politica. Como a sociedade civil pertence ao Estado
ampliado, ela seria estatal em sentido amplo.

O autor explicita o argumento de Gramsci, que no oriente, o Estado era tudo,
a sociedade civil era primordial e gelatinosa; no ocidente, entretanto, havia entre o
Estado e a sociedade civil uma justa relacdo e em qualquer abalo do Estado,
imediatamente descobria uma poderosa estrutura da sociedade civil.

Nesse entendimento, para Gramsci, a ideologia se forma através de um
conjunto organizado de ideias produzidas, tornando-se em senso comum, isto €,
naturaliza-se, tornando-se aceita por todos. Essas ideias e valores construidos é o
que Gramsci chamou de hegemonia. Logo, uma classe social € hegeménica, a
medida que suas ideias e valores sdo dominantes. Assim, o conceito de hegemonia
significa dominacdo econbmica, politica, lideranca cultural e ideoldgica de uma
classe social sobre a outra, ou seja, pode ser definida como uma forma de exercicio
do poder (MAGALHAES, 2008).

Para Violin (2006), as classes dominantes neoliberais, procuram conquistar
a hegemonia por meio da desregulacdo social (desarticulando os mecanismos
estatais que limitam a liberdade do mercado), comoditizando a sociedade civil,
tornando-a a mesma coisa que 0 mercado, constituindo uma sociedade civil
(considerada como o nao-estatal) caracterizada por uma cidadania de "livres"
possuidores/consumidores. Deste modo, para Gramsci, a dominacdo ndo acontece
apenas pela coercao e pela for¢a (sociedade politica), mas também, na procura pelo
consenso ou pela adesé@o espontanea (sociedade civil). Norman Fairclough, a partir

deste entendimento, se apropria das concepc¢des e conceitos gramsciano.
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2.2 Andlise Critica do Discurso como base tedérico-metodologico

A Analise Critica do Discurso (ACD) consolidou-se no inicio da década de
1990, quando Teun Van Dijk, Norman Fairclough, Gunter Kress, Theo van Leeuwen
e Ruth Wodak, reuniram-se em um congresso ocorrido em janeiro de 1991, em
Amsterda (WODAK, 2003). Apesar de haver diferentes abordagens de analise critica
da linguagem, o icone da ADC é reconhecido basicamente em duas obras de
Normam Fairclough. Em Language and power (1989) e Discourse and social change
(2001; 2016), nos quais 0 autor apresenta uma compreensao de linguagem como
forma de pratica social, interconectada as no¢des de poder e ideologia.

A partir dos anos de 1990, a abordagem da Andlise Critica do Discurso,
comecou a se constituir como uma ciéncia critica sobre a linguagem, que apontava
sobretudo em fornecer subsidios para uma conscientizacao sobre os efeitos sociais
dos textos. Assim, como também para as mudancas sociais que ultrapassassem as
relacGes assimétricas de poder (FAIRCLOUGH, 1989).

Como a ideologia € mais efetiva quando sua acdo é menos visivel, se alguém
se torna consciente de que um determinado aspecto do senso comum sustenta
desigualdades de poder, em detrimento de si proprio, aquele aspecto deixa de ser
senso comum e pode perder a potencialidade de sustentar desigualdades de poder,
isto é, de funcionar ideologicamente. Assim, os criticos do discurso, acreditam que a
desconstrucdo ideoldgica dos textos que associam praticas sociais, pode interferir
de algum modo na sociedade, a fim de desvelar e superar relacdes de dominacao.

A analise Critica do Discurso relaciona o conhecimento teodrico e o
conhecimento metodoldgico, e vem construindo profissionais e pesquisadores, como
por exemplo, na area do ensino e em varios grupos de estudos e pesquisas em todo
pais (MAGALHAES, 2017). Em nossa proposta de analise, a palavra “critica” implica
proporcionar conexdes e causas que estdo implicitas; implica também intervencao —
por exemplo, fornecendo recursos por meio da mudanga para aqueles que possam
encontrar-se em desvantagem (FAIRCLOUGH, 2016).

Neste sentido, a critica manifesta-se e admite plenamente a impossibilidade
da neutralidade do pesquisador e de sua respectiva pesquisa, pois, a medida que se
elege uma determinada metodologia, distancia-se da pretensa neutralidade

cientifica. No entanto, Hintze (2013) destaca que o estudo e a pesquisa, ndo € algo
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gue somente interessa ao pesquisador, mas alguma coisa que pretende produzir
uma acgdo. Ainda que se distancie da neutralidade, o cientista social critico deve
tentar aproximar-se ao maximo da objetividade em seus trabalhos.

Van Djik (2008, p.15) sinaliza que para um estudo ou pesquisa seres criticos,

deve atentar para os seguintes elementos:

1. Relagbes de dominacdo s&o estudadas principalmente na
perspectiva do grupo dominante e do seu interesse; 2. As
experiéncias dos grupos dominados sdo também usadas como
evidéncias para avaliar o discurso dominante; 3. Pode se mostrados
gue as acdes discursivas do grupo dominante sao ilegitimas e; 4.
Podem ser formuladas alternativas viaveis aos discursos dominantes
gue sao compativeis com os interesses dos grupos dominados.

Nesta perspectiva, ser critico implica em uma atitude por parte do
pesquisador, num posicionamento politico que distancia o pesquisador critico da
pés-modernidade, da iluséria neutralidade cientifica. Dessa forma, a critica e a
analise critica do discurso, pressupdem um tipo de investigacdo politica como
explicita Vieira (2002, p. 152):

(...) deve fazer oposicdo as estruturas e estratégias do discurso das
classes dominantes. Assim, ela “define seus objetivos em termos
politicos, sociais e culturais e, particularmente, trata a linguagem
como pratica social e ideoldgica, sem deixar de examinar as relacdes
de poder, dominacéo e de resisténcia institucionalmente construidas

Deste Modo, a Analise Critica do Discurso, € um estudo de oposicdo as
estruturas e as estratégias do discurso das elites, onde seus analistas sao,
normalmente, militantes sociais, intelectuais organicos que formulam propostas para
exercerem acdes de contra hegemonia, contrapoder e contra ideologia a situagcdes
de opressao.

Fairclough (2016) compreende o discurso como uma pratica social
reprodutora e transformadora de realidades sociais e o sujeito da linguagem, a partir
de uma perspectiva psicossocial, tanto propenso ao amoldamento ideolégico e
linguistico, quanto agindo como transformador de suas préprias praticas discursivas,
contestando e reestruturando a dominacéo e as formacgdes ideoldgicas, socialmente

empreendidas em seus discursos.
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Fairclouch (2016, p. 95) conceitua “o discurso como prética, ndo apenas de
representacdo de mundo, mas de significagdo do mundo, constituindo e construindo
o mundo em significado”. O autor ressalta “que ao usar o termo ‘discurso’, propde
considerar o uso da linguagem como forma de pratica social e ndo como atividade
puramente individual ou reflexo de variaveis situacionais” (p. 94). Em suas palavras,

isso tem varias implicacdes:

Primeiro, implica ser o discurso um modo de acdo, uma forma em
gque as pessoas poder agir poder agir sobre o0 mundo e
especialmente sobre o outro, como também um modo de
representacdo. Segundo, implica uma relacdo dialética entre discurso
e a estrutura social, existindo mais geralmente tal relacdo entre a
pratica social e a estrutura social: a Ultima é tanto uma condicao

s

como efeito da primeira. Por outro lado, o discurso é moldado e
restringido pela estrutura social no sentido mais amplo e em todos os
niveis: pela classe e por outras relacdes sociais em um nivel
societario, pelas relagbes especificas em instituicbes particulares,
como o direito e a educacdo, por sistemas de classificagdo, por
varias normas e convengoes, tanto de natureza discursiva como ndo
discursiva, e assim por diante (FAIRCLOUGH, 2016, p. 94-95).

Assim, a autor traz uma grande contribuicdo para a constituicdo do discurso
em todas as dimensdes da estrutura social que, de maneira direta ou indireta, o
moldam e o restringem. Suas proprias normas e convencgdes, assim como também a
constituicdo das identidades sociais, a construcdo das relagdes sociais entre as
pessoas, a construcao de sistemas de conhecimento e crencas e demais instituicées
gue Ihes sao subjacentes (FAIRCLOUGH, 2016).

Fairclough (2016, p. 96) destaca que “é importante que a relagao entre
discurso e estrutura social seja considerada dialética para evitar erros de énfase
indevida; de um lado, na determinacéo social do discurso e, de outro, na construgao
do social no discurso”. Dessa forma, o autor assevera que “a constituicao discursiva
da sociedade ndo emana de um livre jogo de ideias nas cabecas das pessoas, mas
de uma pratica social que estd firmemente enraizada em estruturas sociais
materiais, concretas, orientando-se para elas” (p.97).

Nesse movimento, portanto, a pratica social tem varias orientacbes —
econdmicas, politicas, culturais, ideoldgicas -, e o discurso pode estar presente em
todas elas, sem que se possa reduzir qualquer umas dessas orientagdes do

discurso. No entanto, Fairclough (2016) enfatiza o discurso como modo de pratica
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politica e ideoldgica, onde o discurso como prética politica estabelece, mantém e
transforma as relacbes de poder e as entidades coletivas (classes, blocos,
comunidades, grupos) entre os quais existem tais relagdes. Por outro lado, o
discurso como pratica ideoldgica constitui, naturaliza, mantém e transforma os

significados do mundo de posicfes diversas nas relacdes de poder.

2.3 Atridimensionalidade da Analise Critica do Discurso (ACD)

O modelo tridimensional para Andlise Critica do Discurso foi proposto por
Fairclough em 1989 (obra) e aprimorado em 1992 (traducdo de 2001 e 2016)
publicado no capitulo “Teoria Social do Discurso”. No respectivo capitulo, Fairclough
(2016, p. 93) apresenta que essa tridimensionalidade é “determinada pelos objetivos
estabelecidos em reunir a analise de discurso orientada linguisticamente e o
pensamento social e politico relevante para o discurso e a linguagem”. O autor
ressalta ainda que o modelo tridimensional de andlises € um importante recurso para
pesquisa cientifica social e, especificamente, no estudo da mudanca social.
Fairclough usa o termo discurso no sentido de linguagem configurando prética
social, quando refuta a concepcdo de linguagem como atividade plenamente
individual.

Deste modo, Fairclough (2016, p. 22) afirma que o “conceito de discurso e
andlise de discurso é tridimensional”’, onde qualquer evento discursivo (isto €,
qualquer exemplo de discurso) é considerado simultaneamente como um texto, um
exemplo de pratica discursiva e um exemplo de prética social. A primeira parte da
analise tridimensional que trata da analise textual, pode ser denominada ‘descri¢ao’,
e as partes que tratam da analise da pratica discursiva e da analise da pratica social
da qual o discurso faz parte, podem ser denominadas ‘interpretagdes’ (p. 105).

Assim, esquematicamente a respectiva teoria € representada da seguinte maneira:
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Figura 1 — Concepgao tridimensional da Andlise Critica do Discurso (ACD) de Norman Fairclough.
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Fonte: Fairclough (2016, p. 105-137)

2.3.1 Discurso como texto

O texto é a categoria concreta e material do discurso. Para Fairclough (2016,
p. 107) “os textos sdo altamente ambivalentes e abertos a multiplas interpretacdes.
Os intérpretes geralmente reduzem essa ambivaléncia potencial mediante opgéo por
um sentido particular”. Nesta perspectiva, € necessario que se faca uma analise
linguistica dos textos, isto €, a sua descri¢céo, pois para Barreto (2009, p. 11):

E do texto que partimos em busca do “discurso”, a partir de pistas
encontradas na sua superficie. Em principio, essas pistas séo
linguisticas, na medida em que o préprio estatuto textual tem sido
atribuido aos que sao tecidos pela linguagem verbal escrita.
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Suas categorias de analises textuais segundo Fairclough (2016, p. 107-108)
sao pormenorizados em:

O vocabulario: esta categoria trata principalmente das palavras individuais.
Assim, o estudo do vocabulario tem importancia significativa para analise critica de
discurso, pois os textos sdo compostos em seus elementos basicos por palavras,
onde cada palavra tem um ou mais significados. Por mais simples que seja sua
significacdo apresentadas pelos dicionarios, € importante compreender que as
palavras tém significancias distintas e em disputa, levando em conta as diversas
formacdes discursivas, as palavras tém significados diferentes dependendo de quem
as pronuncia, emergem encharcadas de significagoes.

Neste sentido, os diversos discursos que serdo analisados nesta pesquisa,
utilizardo determinadas palavras que podem ter significado manifesto, mas que
estdo engajadas nas relacbes de poder e que podem modificar a impressao
aparente. A andlise vocabular nos dara subsidios para compreender distintos
“processos de lexicalizagcao (significagdo) do mundo, que ocorrem diferentemente
em tempos e épocas diferentes e para grupos de pessoas diferentes”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 109).

As lexicalizacbes, isto €, as significacbes e as relexicalizacbes /
ressignificacdes tém fundamental importancia tanto para o aspecto politico como
para o ideoldgico. (BARRETO, 2019, p. 224-225) de modo geral explicita:

As ressignificagbes compreendem a atribuicdo de sentidos novos a
palavras dicionarizadas, em deslocamentos que tendem a marcar
sua inscricdo em matrizes outras. Ja as relexicaliza¢des, ou novas
lexicalizagdes, correspondem a utilizacdo de neologismos ou de
termos ja cunhados em outras areas e para outros fins, para dar
conta de sentidos que as palavras existentes nao expressariam. A
analise de ambos os processos é imperativa na caracterizacdo dos
movimentos de abandono, deslocamento e/ou apropriacdo de
palavras em diferentes contextos e matrizes conceituais, assim como
de cunhagem de outras para dar conta de novos aspectos da
“‘realidade”.

Nesse aspecto, as acdes de origem politicas e ideoldgicas, geralmente usam

o recurso da relexicalizacdo. “[...]Jos sentidos das palavras entram em disputa

" Fairclough (2016, p. 110) nos mostra um exemplo desta estratégia para a utilizaco dos termos “terrorista” e
“lutador de liberdade” onde a analise depende da posicdo ideoldgica de quem fala.
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dentro de lutas mais amplas” (FAICLOUGH, 2016, p. 110). O autor sugere ainda que
as estruturacdes particulares das relagdes entre as palavras e das relacdes entre 0s
sentidos de uma palavra séo formas de hegemonia.

Esse expediente, como uma forte énfase no mercado, também tem
colonizado e dirimido no processo da ordem do discurso, nao se limitando apenas,
em organizar as ideias de compra e venda de mercadorias, mas relexicalizando as
ordens de discurso com vocabularios usados especificamente na area do marketing.
Fairclough (2016) nos orienta que precisamos estar atentos aos diversos
significados das palavras, a criagdo de novas palavras e as metaforas.

Para Barreto (2009, p. 12) “é importante, portanto, pensar texto como produto
e discurso como processo pode evitar alguns equivocos comuns, cOmo a proposta
de que os textos sejam inseridos em contextos”, dessa forma, a autora ressalta que
a rigor, textos s6 podem ser analisados criticamente a partir dos contextos em que
foram produzidos, e/ou como reinsergcdo, de seus deslocamentos para contextos
outros, em recontextualizaces (BARRETO, 2008) a serem discutidos e abordados
nesta tese.

Gramética: esta categoria trata das palavras combinadas em oracdes e
frases, quando busca compreender a organizacdo das palavras estudadas na
categoria vocabulario. Fairclough (2016, p. 108) destaca que “a unidade principal da
gramatica € a oracao e que toda oracdo é multifuncional, e assim toda oracdo é uma
combinacéo de significados ideacionais, interpessoais (identitarios e relacionais) e
textuais”.

Para o autor, dois elementos sdo de extrema importancia neste nivel de
analise: Transitividade e Tema. Fairclough (2016, p. 230) chama de transitividade
na elaboracdo dos textos, aquilo que corresponde ao estudo de dois processos: “a)
relacionais, nos quais o verbo marca uma relacdo (ser, ter, tornar-se) entre 0s
participantes e; b) acdo, nas quais o agente age em direcdo a um objetivo”.

No que tange a ACD, € de suma importancia perceber como as oragdes em
um texto sdo formuladas e inseridas, e como elas concebem o sujeito e seus
respectivos objetos dos processos. Pois, esses processos de acdes, geralmente
apontam para as relacdes de poder e assim se tornam excelentes indicativos para a
analise critica. Assim, Fernandes (2014, p. 103) destaca que” investigar a
transitividade de um texto, implica observar primeiramente, quais processos sao

utilizados e quais participantes e circunstancias estdo associados a esses
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processos”. Pois isso € uma forma de perceber como as pessoas e 0s eventos sdo
representados em um texto — quais participantes e circunstancias o texto inclui/omite
e quais efeitos de sentido essas “presencas” e “auséncias” podem provocar.

Uma outra maneira de acessar questdes concernentes a transitividade de um
texto, € observando o grau de nominalizacdo, que se faz presente nesse texto. Para
Fairclough (2016, p. 231-232) “a nominalizacdo € a conversao de processos em
nomes (coisas), por exemplo, transformar atacar em ataque ou acusar em
acusacao”. O autor destaca ainda que tem o efeito de por o processo em si em
segundo plano — o tempo e a modalidade ndo sao indicados — além de usualmente
ndo especificar os participantes. E uma forma de compactar as informagdes de um
texto, deixando implicito os agentes das acdes, que poderia, por exemplo, provocar
um carater ideologico.

Na concepcéo de Fairclough (2016, p. 232):

Uma motivagdo social para analisar a transitividade de um texto é
tentar formular que fatores sociais, culturais, ideolégicos, politicos ou

s

tedricos, determinam como um processo € significado, num tipo
particular de discurso (e em diferentes discursos) ou em um texto em
particular.

No entanto, h4 textos em que esses processos estdo implicitos e com o
propésito de parecerem que nao ha sujeitos operando ou estabelecendo relacbes
entre si. Fairclough (2016, p. 234) orienta que precisamos ficar bem atentos, a uma
questao que € muito importante para a analise critica de discurso que €, indagarmos
“se a agéncia, causalidade e responsabilidade sédo tornadas explicitas ou deixadas
vagas nos relatos de eventos importantes na midia”.

Nesse contexto, € importante lembramos que € nosso objetivo analisar como
as Politicas Educacionais tém recontextualizado as Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacéao e reconfigurado a formacao e o trabalho docente. E assim, levantar
diversas discussfOes acerca dos pontos implicitos e obscuros, que tem promovido
mudancas no cenario educacional brasileiro.

Além da transitividade, o estudo do ‘Tema”, dentro da ACD, é uma outra
possibilidade de analise de grande relevancia. Fairclough (2016, p. 230) destaca que
este estudo é “uma dimensao textual da gramatica da oragcédo dedicada aos modos
pelos quais os elementos da oracdo s&o posicionados de acordo com a sua

prominéncia informacional”’, assim, o tema pode vir caracterizado, e trazendo
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consigo elementos de posicdo de “tema” para a posi¢cado tematica, e quando isso
ocorre numa oracéo, pode provocar dois efeitos de sentidos, conforme Fernandes
(2014, p. 104) aponta: “1) coloca em evidéncia uma informagao que, a principio, nao
seria ressaltada, e 2) apresenta uma informacdo como se ja fizesse parte do senso
comum”. Logo, esses dois efeitos podem gerar resultados e motivagdes.

Fairclough (2016, p. 239), fala que os produtores de textos, normalmente,
precisam escolher “como usar a palavra e expressar um significado por meio delas,
e nos, como intérpretes, sempre precisamos decidir de que modo interpretar tais
escolhas”. E assim, podemos ampliar a compreensdo e os significados politicos,
ideolégicos e culturais nos textos analisados, uma vez que “o texto, qualquer que
seja a configuragao por ele assumida, nao é transparente” (BARRETO, 2009, p. 18).

Coesdo textual, enquanto categoria de analise textual, busca investigar a
ligacdo entre oracdes, frases e relagcBes maiores do texto, ou seja, o texto ndo € um
aglomerado de informacgfes. Antes de tudo, € uma construcdo de ideias, que deve
ser coerente e que ainda leve em consideracdo que deve articular uma unidade
l6gica e compreensivel do pensamento (HINTZE, 2013). Para o autor, cada palavra
tem um ou mais significados, que se articulam desde palavras ou frases inteiras,
dependendo do contexto no qual estéo, e das relacdes que existem entre elas.

Assim, a coesado textual é a vinculacdo entre diversos enunciados de um
texto, uma caracteristica que Ihe da sentido. Seu estudo nos ajuda a desvendar a
conexdo entre as ideias do texto, para entdo termos uma visdo como um todo. O
estudo do texto deve perpassar pela compreensao de sua coesdo, onde “a analise
da coeséao focaliza as relacdes funcionais entre as oracoes, e pode ser usada para
investigar os ‘esquemas retoricos’ em varios tipos de texto, sua estrutura, modo de
argumentacgao entre outros” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 226).

Dessa forma, a coesao textual, preocupa-se com as relacdes de sentido que
existe entre as diversas partes do texto, no que diz respeito a forma, a superficie e
aos aspectos gramaticais da escrita. Portanto, analisar aspectos da coeséo textual
e, respectivamente, as estruturas das frases pode auxiliar-nos a atentarmos para “a
espécie de argumentacao que é usada e a espécie de padrdes de racionalidade que
ela pressupfe. Isso, por sua vez, nos dard alguma percepcdo dos tipos de
identidade social em que sao construidos os textos” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 222).

A estrutura textual, a Ultima categoria de andlise textual trata das

propriedades organizacionais de larga escala dos textos. A estrutura textual também
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diz respeito a “arquitetura” dos textos e especificamente a aspectos superiores de
planejamento de diferentes tipos de texto, como exemplifica Fairclough (2016, p.
110-111) “nas maneiras e nas ordens em que 0s elementos ou o0s episddios séao
combinados para constituir uma reportagem policial no jornal ou em uma entrevista
para emprego”.

Na andlise critica de discurso, os paragrafos dos textos sdo analisados em
sua totalidade, em comunhdo um com o outro, numa relacéo l6gica de coesédo e
coeréncia, nas suas respectivas produgdes. Assim, a analise destas “convencgdes de
estruturacdo pode ampliar a percepcdo dos sistemas de conhecimento e crenga, e
dos pressupostos sobre as relagdes sociais e as identidades sociais, que estao
embutidas nas convengdes dos tipos de texto” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 111).

Dessa forma, essas categorias nos deram possibilidade para analisar como
as pessoas constroem e/ou representam o mundo, as outras pessoas, as coisas e
eventos em seus respectivos textos, pois € importante compreender que existem
inlmeras maneiras de lexicalizar o mundo e isso pode ser muito favoravel, para

analistas de discursos criticos, que promovem investigacées nos textos.

2.3.2 Discurso como préatica discursiva

Aprimorando a relacdo entre linguagem e constru¢do social, na abordagem
tridimensional, também existe a andlise da dimenséo intermediaria, que se refere a
pratica discursiva, onde a respectiva dimensdo € mais interpretativa. Nesse
movimento, a analise faircloughiana propde a investigacdo de textos quanto a
producdo, a distribuicdo e consumo textual, analisando aspectos como coeréncia,
intertextualidade e interdiscursividade. E “a natureza desses processos, varia entre
diferentes tipos de discursos, de acordo com fatores sociais” (FAIRCLOUGH, 2016,
p. 111).

Nesta dimensdo, o0 objetivo € de responder a questdes de natureza
sociocognitiva como: Quem produz os textos? Quem escreve para quem? De quem
€ a voz do texto? Em quais circunstancias? E assim, identificar os agentes
hegemonicos que determinam o contelddo dos discursos das politicas educacionais,

e fundamental para qualquer estudo critico da respectiva tematica. Temos também
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as questdes: Quem distribui? A producdo é neutra ou tem intencionalidade? Quem
sao os “consumidores” dos textos? E por fim, quais as relagdes de poder que se
estabelecem neste processo de producéo, distribuicdo e consumo? (FAIRCLOUGH,
2016).

Nesse cenério, Fairclough (2016, p. 114) destaca que a andlise critica de
discurso buscara “fazer conexdes explanatdrias entre a natureza dos processos
discursivos em instancias particulares e a natureza das praticas sociais de que
fazem parte”. Resende e Ramalho (2004) ressaltam que na analise das praticas
discursivas participam as atividades cognitivas de producéo, distribuicdo e consumo
do texto. Analisam-se também as categorias: forca dos enunciados, a coeréncia dos
textos e a intertextualidade.

A forca dos enunciados: a forca de um texto parte de seu componente
acional, de seu significado interpessoal, das acdes sociais que realizam, assim
esses tipos de atos de fala fundam o discurso, promovendo “a investigagdo dos
principios interpretativos que sdo usados para determinar o sentido permite
compreender o investimento politico e ideolégico de um tipo de discurso”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 117).

A Coeréncia dos textos: “A coeréncia € tratada frequentemente como
propriedade dos textos, mas € mais bem considerada como propriedade das
interpretacbes” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 118). Um texto se torna coerente, quando
as suas respectivas partes estabelecem conexdes com um sentido, pois, fazer
“sentido”, € um atributo tanto da produgcdo como também da interpretagao textual.
“Um texto s6 faz sentido para alguém que nele vé sentido, ou seja, alguém que é
capaz de inferir essas relacdes se sentido na auséncia de marcadores explicitos (p.
118).

Dessa forma, os textos sempre tém um sentido ou uma intencionalidade, pois
os produtores buscam construir e reproduzir 0S seus respectivos posicionamentos
para quem o |, e como a andlise critica do discurso investiga a coeréncia dos
textos, podemos entender a natureza dos principios interpretativos a que se recorre

como destacado em:

Principios interpretativos particulares associam-se de maneira
naturalizada a tipos de discursos particulares, e vale a pena
investigar tais ligacdes devido a luz que jogam sobre as importantes
funcbes ideoldgicas da coeréncia na interpretacdo do sujeito. Isto €,
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0s textos estabelecem posi¢des para os sujeitos intérpretes que sado
‘capazes’ de compreendé-los e ‘capazes’ de fazer as conexdes € as
inferéncias, de acordo com os principios interpretativos relevantes,
necessarios para gerar leituras coerentes. Tais conexfes e
inferéncias podem apoiar-se em pressupostos de tipo ideolégico
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 118).

A medida em que os intérpretes adotam esse movimento e naturalmente
fazem essas conexdes, sao assujeitados pelo texto, e isto € um momento importante
no/do trabalho ideoldgico dos textos e do discurso, na interpelacdo dos sujeitos.
Porém, existe uma possibilidade ndo apenas de luta quanto a diferentes leituras dos
textos, mas, sobretudo, de resisténcia aos posicionamentos estabelecidos neles
(FAIRCLOUGH, 2016).

A intertextualidade: o termo ‘intertextualidade’ foi cunhado pela filosofa e
critica literaria bulgara-francesa Julia Kristeva no final da década de 1960, em meio
ao seu esforgco e suas influentes apresentacées em trazer os estudos de Bakhtin
para o lado ocidental. Fairclough (2016) destaca que o termo ‘intertextualidade’ ndo
aparece na obra de Bakhtin, no entanto, este fez uso de uma abordagem intertextual

para a analise de textos em seus trabalhos. Segundo ele:

Bakhtin destaca a omissao relativa quanto as funcées comunicativas
da linguagem pelos ramos principais da linguistica, e mais
especificamente a omissdo do modo como 0s textos e 0s enunciados
sdo moldados por textos anteriores aos quais eles estédo
‘respondendo’ e por textos subsequentes que eles ‘antecipam’ Para
Bakhtin, todos os enunciados, tanto na forma oral quanto na escrita,
do mais breve turno numa conversa a um artigo cientifico ou
romance, sdo demarcados por uma mudanca de falante (ou de quem
escreve) e sao orientados retrospectivamente para enunciados
antecipados de falantes seguintes. Desse modo, “cada enunciado &
um elo na cadeia da comunicacdo” todos os enunciados sao
provocados e, na verdade, constituidos por pedagos de enunciados
de outros, mais ou menos explicitos ou completos. (FAIRCLOUGH,
2016, p. 139-140).

Fairclough sintetiza como Bakhtin idealizava a influéncia dos enunciados
passados e até de enunciados futuros em nossas falas. “Isto €, enunciados — ‘textos’
em meus termos — sao inerentemente intertextuais, constituidos por elementos de
outros textos” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 140). Nesse contexto, a intertextualidade € a
fonte de grande parte da ambivaléncia dos textos:



80

E é basicamente a propriedade que tem os textos de serem cheios
de fragmentos de outros textos, que podem ser delimitados
explicitamente ou mesclados e que o texto pode assimilar,
contradizer, ecoar ironicamente, e assim por diante (FAIRCLOUGH,
2016, p. 119).

Assim, um escrito nunca € apenas um texto, no entanto, sempre esta ligado a
um contexto historico, ou seja, “a intertextualidade toma os textos historicamente,
transformando o passado — convencgdes existentes e textos prévios — no presente”
(p. 119).

Nesse cenario de producao, os textos produzidos séo influenciados tanto por
construgbes anteriores como posteriores (FAIRCLOUGH, 2016) observa que
Kristeva (1986, p. 36) fundamentada em Bakhtin, distingue dois tipos de

intertextualidade:

Intertextualidade horizontal que diz respeito as relagbes dialégicas
gue os textos estabelecem com os outros que os antecederam e,
também com futuros textos que 0s seguirdo, enquanto a
Intertextualidade Vertical € aquela que estabelece relacdes entre o
texto e outros textos que se encontram historicamente mais ou
menos proximos deles.

Assim, Kristeva (1986, p. 39) observa que intertextualidade implica “a
insercao da histéria (sociedade) em um texto e desse texto na histéria”. A autora
destaca ainda que “a insergdo da historia em um texto”, quer dizer que o texto é
construido de textos do passado (textos sendo os maiores artefatos que constituem
a historia). Por outro lado, Kristeva aponta que “a insergéo do texto na histéria”, quer
dizer que o texto responde, reacentua e retrabalha textos passados e, assim
fazendo, ajuda a histéria e contribui para processos de mudancas mais amplas,
antecipando e tentando moldar textos subsequentes. Em suma, 0s conceitos de
Bakhtin e Kristeva trazem a historia para dentro da linguagem (FAIRCLOUGH,
2016).

Nessa relacao de incorporar e responder a outros textos, Fairclough (2016)
explicita que a intertextualidade manifesta, se faz presente nas relagbes que um
determinado texto estabelece com convencdes de géneros, discursos e estilos,
podendo reafirmar essas convencdes, mistura-las ou apresenta-las de forma
inusitada ou irbnica. “A intertextualidade manifesta € uma area cinzenta entre a

pratica discursiva e o texto, levanta questdes sobre o que entra na producdo de um
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texto, mas também diz respeito as caracteristicas que estdo manifestas na superficie
do texto” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 297).

E objetivo da intertextualidade manifesta explicitar 0 que 0s outros textos
estdo esbocando na composicédo do texto que esta sendo analisado, (textos que se
fazem visivelmente presente na superficie de outros) e como esse processo
acontece. Fairclough (2016, p. 158) enfatiza também que ‘“intertextualidade
manifesta, € 0 caso em que se recorre explicitamente a outros textos especificos em
um texto”.

Dessa forma, Rezende e Ramalho (2019, p. 71) destacam que “um mesmo
texto pode envolver diferentes discursos, e a articulacdo da diferenca entre eles
pode realizar-se de muitas maneiras, variando entre cooperacdo e competi¢cao”.
Assim, essas analogias e articulacbes de diferentes discursos podem produzir
relagbes dialdgicas harmdnicas ou controvérsias, uma vez que “a heterogeneidade
de um texto em termos da articulacdo de diferentes discursos é chamada de
interdiscursividade” (REZENDE e RAMALHO, 2019, p. 72).

Para Fairclough (2016, p. 295) “o objetivo da interdiscursividade é especificar
os tipos de discurso que estdo delineados na amostra discursiva em andlise, e como
isso ocorre”, assim, a analise interdiscursiva de um texto relaciona-se a identificacéo

dos discursos que séo proferidos e da maneira como sao relacionados.

2.3.3 Discurso como pratica social

A terceira dimensdo, da teoria tridimensional do discurso de Norman
Fairclough, destaca as categorias: ideologia e hegemonia ja estudadas e discutidas
anteriormente (Cap. 1). Nessa concepcéao, excede-se a pratica discursiva da qual o
texto € parte integrante, na perspectiva de identificar pistas ideologicas e
hegemonicas no respectivo texto. Sendo assim, discutiremos o conceito de discurso,
em relacéo a ideologia e ao poder, e situaremos o discurso “em uma concepgao de
poder, como hegemonia e em uma concepcao da evolucdo das relacbes de poder,
como luta hegemodnica” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 121).

No processo da andlise da prética social, os tragos e os rastros de discursos

naturalizados, que foram identificados na analise textual, sdo interpretados e
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esclarecidos, sendo que um dos objetivos da andlise critica de discurso que
Fairclough prop6e, na sua teoria, € problematizar, extrair do senso comum,
desnaturalizar discursos que possam estar cooperando para a conservacdo de
relacfes assimétricas e consequente manutencao de poder.

Resende e Ramalho (2004, p. 186), destacam que “por meio da investigagéo
das relacbes entre discurso e prética social, busca-se desnaturalizar crencas que
servem de suporte a estruturas de dominacédo, a fim de favorecer a desarticulacao
de tais estruturas”. Dessa forma, a ideologia e a hegemonia sao categorias
importantes para refletirmos as praticas sociais que estdo enredadas nas relacdes
que discutiremos ao longo desse trabalho.

Para Fairclough (2016, p. 123), “a questdo-chave é se a ideologia € uma
propriedade de estruturas ou uma propriedade de eventos, e a resposta € ambas”.
Na concepcdo do autor, a ideologia estd presente tanto nas estruturas, que
compdem os resultados de eventos passados e as condigcbes para eventos
presentes, quanto nos eventos, que reproduzem e transformam as estruturas que os
condicionaram.

Esse processo de mudanga e “transformagédo aponta a luta ideolégica com
dimenséao da pratica discursiva, uma luta para remoldar as préaticas discursivas e as
ideologias nelas construidas no contexto da reestruturacao ou da transformacao das
relacbes de dominacao” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 122). Quando ha evidéncias de
praticas discursivas contrarias em um dominio particular ou institucional, ha uma
grande possibilidade de que elementos desse antagonismo seja ideoldgico. Nesse
movimento, Fernandes (2014) destaca que a analise da pratica social compde, de
certa forma, uma instancia maior da teoria tridimensional formulada por Norman
Fairclough. No entanto, ndo devemos compreender essa instancia maior como a
dimensdo de analise mais importante, mas sim como aquela que envolve tanto a

dimensionalidade textual, como também, a da pratica discursiva.

2.4 A dinamica das tendéncias discursivas Faircloughianas

As tendéncias de mudanca discursiva estudadas e discutidas em Fairclough

(2016) sao: Democratizagao, Comoditizagéo e Tecnologizagéo do discurso. “As duas

primeiras referem-se a mudancas efetivas nas praticas do discurso, enquanto a
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terceira sugere que a intervencdo consciente nas praticas € um fator cada vez mais
importante na produgao de mudancga” (p.257).

Assim, tais tendéncias em destaque, tém provocado um impacto sobre a
ordem do discurso em nosso tempo, apesar de seus impactos ndo serem
semelhantes e haja contrastes aparentes entre ordens de discurso, locais
associados a instituicbes, sejam elas publicas ou instituicbes privadas. Essas
tendéncias ndo sdo excludentes e nem estanques, elas interatuam dialeticamente,
produzindo sentido entre si, huma relacdo complexa e contraditoria que travam
dentro do processo de mudanca social e que concebem na luta para a construcao

de consensos e hegemonias na ordem do discurso.

2.4.1 Democratizacdo do discurso

Na concepcao de Fairclough (2016, p. 258) a democratizacao do discurso é “a
retirada de desigualdades e assimetrias, das obrigacdes e do prestigio discursivo e
linguistico dos grupos de pessoas”. Tanto no discurso como de uma maneira mais
generalizada, a democratizagdo tem se tornado um parametro de grande relevancia
de mudanca nas ultimas décadas, no entanto, em ambos 0s casos esse movimento
tem acontecido de um jeito muito desproporcional, pois em ambos 0s casos as
mudancgas vém acontecendo de maneira real ou superficial.

A democratizacdo compde uma tendéncia discursiva que tem adotado escala
global, quando estabelece relacdes entre linguas e dialetos sociais, discurso de
prestigio, eliminacdo de marcadores explicitos de poder em tipos de discurso
institucionais com relagdes desiguais de poder, “uma tendéncia a informalidade das
linguas, e mudancas nas praticas referentes ao género na linguagem”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 258).

A relacdo entre linguas e dialetos sociais € um movimento que acontece
atualmente nos quatro cantos do mundo, direcionando para a tolerancia e aceitacao
desses dialetos e que se consolidam num crescente processo de quebra do
preconceito linguistico, no que tange a variacdo de pronuncia, incorporacdo de

termos regionais e outras ocorréncias dialetais e linguisticas. Fairclough (2016, p.



84

259-260), destaca que “isso representa uma quebra real de hegemonia na esfera
linguistica, ou é a hegemonia simplesmente assumindo novas formas?”.

Numa relacdo muito infima, entre lingua e seus dialetos, esta 0 acesso aos
tipos de discurso de prestigio, onde comumente vé-se dialetos ndo padrdo e
sotaques regionais nas praticas discursivas, em lugares (h4 pouco tempo)
considerados conflitantes, tais como jornais, aulas em universidades etc.

Outro aspecto importante e muito perceptivel € a preocupacdo com a
eliminacdo de marcadores explicitos de hierarquia e assimetria de poder que
aparecem nos discursos, principalmente nos lugares onde a hierarquia se faz
presente e, consequentemente, as relacbes de poder sdo desiguais, ou seja,
sujeitos que exercem funcdes de exercicio do poder, mostram-se cada vez mais
preocupados em trocar termos e expressdes que apontam sua for¢a por outros mais
suaves.

Fairclough (2016, p. 261), assevera que “a tendéncia de eliminar marcadores
explicitos de poder, esta intimamente ligada a tendéncia a informalidade: é nos tipos
mais formais de situagdo, que as assimetrias de poder e status sdo mais nitidas”.
Sendo assim, um modelo central de informalidade crescente € a forma com que o
discurso convencional tem sido e esta sendo lan¢gado de seu dominio primario, nas
relacdes pessoais da esfera privada para a esfera publica.

Assim, a informalidade conversacional é uma demonstracdo da
democratizacdo do discurso, pois Kress e Fowler (apud FAIRCLOUGH, 2016, p.
261) ressaltam que “a conversagdo esta colonizando a midia produzindo uma
metafora que representa muito bem a conquista da informalidade em ambientes,
antes considerados um dogma, pelos defensores da formalidade discursiva”. Para o
autor o discurso esta cada vez mais assumindo um caréater convencional e sofrendo
reestruturacdes importantes dos limites entre os dominios publico e privado.

Diante disso, € perceptivel que a democratizagdo discursiva esta ganhando
espago e essas mudancgas também vém ocorrendo nas formas de tratamento, no
que diz respeito as “relagbes de géneros na linguagem, que tem sido o caso de luta
sobre as praticas discursivas mais publicamente em evidéncia nos ultimos anos”
(FAIRCLOUGH, 20186, p. 263).
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2.4.2 Comoditizacao do discurso

A comoditizacdo do discurso (discutida no cap. |, baseada em Normam
Fairclough, 2016), é uma tendéncia cuja tentativa € transformar em mercadoria
aquilo que ndo é mercadoria no sentido capitalista do vocabulo. Nesta perspectiva, o
conhecimento acerca da Analise Critica de Discurso € possuir um instrumento
importante de analise, na compreensdo da dinamica da comoditizacdo discursiva,
para entender como o mercado vem estendendo suas influéncias em aspectos néo
mercadoldgicos no nosso cotidiano, fluidificando a producdo, distribuicdo, consumo
e descarte de mercadorias.

Assim, para Fairclough (2016) os cursos ou programas de estudo sédo
lexicalizados como bens de consumo que devem ser comercializados aos
consumidores. Essa lexicalizacdo ocorre ao transferir metaforicamente o vocabulério
de mercadorias e mercados para a ordem do discurso educacional, que passa a ser
entdo denominado, de discurso educacional comoditizado.

O discurso comoditizado, usado principalmente nos dominios educacionais, é
resultado das grandes transformacdes nas Ultimas décadas, tanto do ponto de vista
sociocultural, quanto econdémico ocorrido de maneira global. Fairclough (2016)
destaca que ndo se surpreende mais, por exemplo, que setores como das artes
sendo chamadas de industrias culturais ou quando se passa a ideia de educacao,
como um produto a ser vendido e os alunos uma espécie de clientes da escola.

Ainda segundo Fairclough (2016), a sociedade contemporanea concentrou,
largamente, os discursos de consumo introduzidos pelo neoliberalismo. Assim, a
tendéncia neoliberal de I6gica mercadolégica e comunidade de consumo levou, por
consequéncia, a esfera da educacao a ser associada aos principios de mercado da
producédo, do consumo, do lucro e da competicdo. Em face desse quadro, o discurso
assume um papel significativo, pois torna-se a instancia para a venda dos mais
variados servicos educacionais, ocorrendo assim, a lexicalizacdo do discurso
educacional, que passa a ser dominado por um vocabulario que incorpora termos do
dominio empresarial.

Com o desejo ardente de comoditizar tudo, € preciso atentar para a

importancia do discurso publicitario, que passa a promover efeitos mais danosos,
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que a relacédo entre informagcdo e persuasdo podem exercer. Fairclough (2016, p.
274), argumenta e chama atencgéo para este fato, quando diz que:

(...) sob a influéncia da publicidade como um modelo de prestigio, a
combinacdo de informacdo e persuasdo esta se tornando
naturalizada, as distincdes entre elas em ordem do discurso estédo
desaparecendo e, como consequéncia, a natureza da informacéo
esta mudando radicalmente.

2.4.3 Tecnologizacdo do discurso

No mundo contemporaneo, “as sociedades sao caracterizadas por uma
tendéncia relacionada ao controle sobre partes, cada vez maiores, da vida das
pessoas” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 275). A tecnologizagdo do discurso consiste na
utilizacdo de algumas técnicas que possibilitam vender o discurso de maneira mais
eficaz. A utilizacdo de belas imagens na publicidade, o recurso a frases de efeito ou
metaforas em um serméo religioso, pelas entrevistas, pelo ensino, através das
postagens inocentes (etc), sdo exemplos de tecnologizacdo discursiva. A
tecnologizacdo € o que Fairclough (2016) diz ser, em nivel de discurso, uma
extensdo daquilo que Foucault chamou de tecnologias do poder.

Um fato importante no que tange a esta tendéncia discursiva, é que a
tecnologizacdo é resultado de uma intervengcdo consciente e arquitetada, para ter
um resultado desejado, sobre um determinado dominio publico a que se destina.
Nesse sentido, profissionais da educacéo, jornalistas, gerentes, publicitarios, entre
outros, seriam profissionais “adestrados” para tecnologizar o discurso e alcangar os
resultados esperados em suas respectivas areas de alcance.

Na perspectiva de uma intervencdo consciente no processo de
tecnologizacdo discursiva, Fairclough (2016, p. 276) manifesta uma interessante
relacdo dialética que se estabelece entre o conhecimento sobre a linguagem,

discurso e poder da seguinte maneira:

Elas sédo planejadas e aperfeicoadas com base nos efeitos
antecipados mesmo nos mais apurados detalhes de escolhas
linguisticas no vocabulario, na gramatica, na entonagdo, na
organizacdo do didlogo, entre outros, como também a expressao
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facial, o gesto, a postura e os movimentos corporais. Elas produzem
mudanca discursiva mediante um planejamento consciente. Isso
implica acesso de parte dos tecnélogos ao conhecimento sobre a
linguagem, o discurso e semiose e ainda ao conhecimento
psicolégico e socioldgico.

Nessa concepgédo, que a conversacao € o género principal da esfera privada,
as habilidades de controle conversacional, vdo se ampliando e ganhando mais
importancia a medida “que as respectivas habilidades podem contribuir para o
sucesso e 0s lucros nos negocios, a segurancga no trabalho”, tornando-se, “crucial
para criar condicbes em que as pessoas trabalhem efetivamente juntas”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 278).

Dessa forma, ser assertivo sem agressividade, evidencia atencdo pela
conversa do outro, evitar criticas desnecessarias, aprender a questionar
pressuposi¢cdes implicitas, dentre outras atitudes, sdo habilidades que desenvolvem
0 processo de tecnologizacao discursiva.

2.5 Considerac¢des analiticas preliminares

Neste item, antecipamos algumas consideracfes de cunho analitico acerca
dos documentos (textos) que formam o corpus desta pesquisa, cujos objetivos séo
pontuar questdes mestras de analise que desenvolveremos nos capitulos 3 e 4 e
defender a compreensdo das respectivas relacdes entre os alicerces e as suas

aplicacoes.

2.5.1 Os Organismos Internacionais (Ol)

A funcado dos organismos internacionais no que diz respeito ao crédito, € uma
caracteristica importante no momento de configurar as agendas politicas da

globalizacdo neoliberal, assumindo uma politica educacional com propostas
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mercadologicas e ideoldgicas para o interesse da manutencdo hegemonica, como
enfatiza Silva (2017, p. 148):

Os Organismos Internacionais, em suas prescri¢cdes, evidenciam
propostas feitas basicamente a partir de uma légica econbmica em
gue a relacdo custo-beneficio norteia as prioridades de investimento
no campo. Este enfoque é reforcado no discurso da economia
baseada no conhecimento, em que vale mencionar as discussdes da
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) que considera a educacéo
COmo um servico ou uma mercadoria.

Esses organismos atuam basicamente fornecendo empréstimos aos paises
periféricos, como estratégia de operar no controle econémico, politico e cultural,
propondo condicionalidades que anunciam verdadeiras interven¢des na politica dos
respectivos paises. O Banco Mundial, em julho de 2017, apresentou sua estratégia
de parceria para o Brasil. Esta parceria cobre um periodo de 6 anos (anos fiscais de
2018 a 2023) e orienta o trabalho do Banco Internacional para a Reconstrugéo e o
Desenvolvimento (BIRD), da Corporacgédo Financeira Internacional (IFC) e da Agéncia
Multilateral de Garantia de Investimentos (MIGA) no pais. Hector Gomez Ang,

representante da IFC para o Brasil, destaca que uma das estratégias,

(...) nos préximos anos, o setor privado desempenhara um papel
crucial no apoio ao crescimento do Brasil. O pais continuara
enfrentando desafios significativos no caminho do desenvolvimento
social e econébmico sustentavel, e uma maneira de ajudar a enfrenta-
los, em um momento de restricdes fiscais, € mobilizar uma grande
guantidade de investimentos de médio e longo prazo em setores-
chave da economia. O sucesso que 0 Brasil ter4 nesta importante
jornada tera como base a parceria entre os setores privado e publico.

Nesse contexto, a agenda desses organismos internacionais confere sempre:

Encobrir estrategicamente informacbes relevantes; reproduzir
relacbes sociais desiguais; buscar consenso pela naturalizacdo de
NOVOS processos e, assim, marcar posi¢ées ideolégicas nem sempre
claras, a serem assimiladas pelos enderecados (MAGALHAES,
2008, p. 71).
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O aspecto da privatizagdo evidencia uma agenda neoliberal de
desenvolvimento e para a educacéo prevalece sempre segundo Canan (2016, p.
12).

A ideia de uma educacao que tem apenas um carater mercadoldgico,
aliado a uma visao imediatista onde os resultados precisam aparecer a
curto prazo. O desenvolvimento humano passa a ser visto como mais
um numero, sem considerar o contexto social, as interferéncias
culturais e politicas e, ainda pior, sem uma acdo efetiva de
emancipacdo. A educacdo passa a ser assim, uma mercadoria
disponivel para compra no mercado, onde cada vez mais o Estado se
isenta da responsabilidade que é de seu dever, e, a competicdo e 0
individualismo, tornam-se elementos cada vez mais comuns na atual
sociedade, caracteriza-se a empregabilidade como um desafio
lancado entre os individuos na luta pela sobrevivéncia

Neste sentido, esse carater mercadoldgico implantado pelas politicas
educacionais, através dos organismos internacionais, vem ditando e reeditando
sistematicamente as praticas pedagodgicas, desde a concepcao curricular até as
necessidades do mercado de trabalho numa contraposicdo de insercdo de
profissionais para o mundo do trabalho. O que “fica evidente é o embate entre
intervencdo dos organismos internacionais e o0 consentimento que o Estado

proporciona em suas medidas conciliatérias” (CANAN, 2016, p. 13)

2.5.2 As politicas educacionais nacionais

Com estratégias hegemonicas nas politicas publicas nacionais, o Estado
ligado ao contexto contemporaneo corrobora para principios organizativos que
produzem um padrdo nos habitos da sociedade. Nesse contexto, a educacao
obedece a semelhantes padrées de concepcéo, orientagcdes e de formulacdes. As
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), decretos, portarias,
resolucdes, planos e programas, 0s exames nacionais avaliativos, a constante
formulacdes/reformulacdo das licenciaturas, dentre outros, tentam reproduzir um
modelo nacional, vinculado a uma exigéncia quantitativa que contempla o0s
interesses de um sistema neoliberal e que tém produzido profundas mudancas nas

condi¢cbes da formacéo e do trabalho docente.



90

Dentro de uma perspectiva historica, Barreto (2015) destaca que a partir de
meados da década de 1990 as politicas educacionais iniciaram um processo de
centralidade das tecnologias da informacdo e da comunicacdo na educacdo como
uma espécie de varinha de condao para solucionar os problemas educacionais. A

autora ressalta que:

Na historia da recontextualizagdo educacional das TIC, € imperativo
reconhecer que, a partir da segunda metade da década de 1990,
Leis, Decretos, Portarias, Resolu¢bes, Pareceres, Planos e
Programas tém sido estruturados a partir de diagnosticos dos
problemas a serem enfrentados e da identificagdo de solucdes
representadas por iniciativas centradas nas TIC (BARRETO, 2015,

p.1).

N&o obstante, o Conselho Nacional de Educacao (CNE), na Resolucédo N.° 3,
de 21 de novembro de 2018, que atualiza de maneira aligeirada as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 2015, apresentam mudancas
incisivas e recontextualizadoras para a formacdo e o trabalho docente, cuja
perspectiva é de ajustar a uma légica mercadoldgica e tecnicista e centrada nas TIC
quando enfatiza e refor¢ga no Capitulo Il, Art. 17 no paragrafo 15 que:

As atividades realizadas a distdncia podem contemplar até 20%
(vinte por cento) da carga horaria total, podendo incidir tanto na
formacdo geral béasica quanto, preferencialmente, nos itinerarios
formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnoldgico — digital
ou ndo - e pedaglgico apropriado, necessariamente com
acompanhamento/coordenacdo de docente da unidade escolar onde
0 estudante estd matriculado, podendo a critério dos sistemas de
ensino expandir para até 30% (trinta por cento) no ensino médio
noturno. (p. 11)

E ainda no Capitulo II, Art. 17 no paragrafo 5:

Na modalidade de educacéo de jovens e adultos é possivel oferecer
até 80% (oitenta por cento) de sua carga horaria a distancia, tanto na
formacgéo geral basica quanto nos itinerarios formativos do curriculo,
desde que haja suporte tecnolégico — digital ou ndo — e pedagdgico
apropriado. (p.10)
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Nos dois Paragrafos do Capitulo Il, da Resolugcédo N.° 3, do CNE, observa-se
que o direcionamento € no ensino a distancia, havendo suporte tecnoldgico, o que
estd muito distante da realidade das escolas publicas brasileiras pela falta de
estrutura, poucos equipamentos e velocidade de internet insuficiente.

Compreendemos que, o trabalho docente é fundamentalmente presencial e
quando vira trabalho a distancia, de certo modo, torna-se uma maneira de apagar o
sentido pedagoégico do processo educacional e, evidentemente, transformar o
trabalhador na/da educacédo, em um proletario de massa que vem dar aulas para
grandes contingentes, recebendo baixos salérios.

Para Antunes (2018), o ensino a distancia em uma sociedade capitalista
significa pagar um professor por uma hora-aula, que ele daria para 20, 30, 40, 50
alunos e fazer com que essa hora-aula seja para centenas e até milhares de alunos.
O autor destaca que isso é uma forma de proletarizar e precarizar o trabalho
docente que ainda pode trazer grande perda pedagdgica na relacdo professor —

escola e estudante.

2.6 Pontos de Entrada

O discurso hegemdnico tem anunciado grandes rupturas com as lutas de
classes, pois nas ultimas décadas, novas metamorfoses puderam ou podem ser
notadas no mundo do trabalho, principalmente nos paises capitalistas centrais, onde
houve uma diminuicdo substancial da classe operéaria tradicional, mas, segundo
Antunes (2009), houve uma subproletarizacdo do trabalho, resultado da
heterogeinizagéo, complexificagdo e fragmentagdo do trabalho. Nesse movimento,
onde novas relacbes de trabalho sdo estabelecidas e o tempo e 0 espaco Séo
ressignificados, surgem novas frentes e diversas possibilidades no mundo do
trabalho, pelas linguagens das tecnologias da informagéao e da comunicacao.

As questdes centrais que norteardo e sustentardao os documentos e materiais
analisados nos capitulos 3 e 4, sdo as TIC e suas contribuicbes no processo ensino
e aprendizagem, a centralidade das TIC, os sentidos politico-ideolégicos das TIC, a

formacao e o trabalho docente e a comoditizagc&o do discurso educacional.



92

Esse estudo compreendeu duas formas de recontextualizacdo: a estrutural e
a de escala. Na primeira, com a perspectiva de que as tecnologias da informacéo e
comunicacdo foram produzidas para outras finalidades e direcionadas para a
educacdo. Na segunda forma de recontextualizacdo, formuladas pelos organismos
internacionais e pela prépria reestruturacdo da educacao, sai da esfera das politicas
publicas e passa para um cenario de servicos e comodities (FAIRCLOUGH, 2005).

A anadlise que foi realizada nos topicos analiticos, nos possibilitou discutir
como as TIC podem contribuir e agregar valores ao processo ensino e
aprendizagem da matematica, através dos softwares educacionais livres contidas no
Capitulo 3. E no Capitulo 4, analisamos a centralidade e os sentidos que sdo
atribuidos as tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC) nos discursos -
textos/documentos- orientados e formulados pelos Organismos Internacionais (Ol) e
direcionados a educacao, assim como nos documentos oficiais, no que tange a
formacéo e ao trabalho docente.

O trabalho buscou uma analise das praticas discursivas, onde discutimos as
condi¢cBes nas quais as producdes discursivas e textuais foram elaboradas, em que
contexto, por quem, para quem, com quais linguagens e com que/quais fins. Pois,
segundo Barreto (2012, p. 986) “o discurso é pensado como modo de agéo que, por
sua relagao dialética com a estrutura social’, assim permite e “abre caminho para
investigar as praticas discursivas como formas materiais de ideologia”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 121).

Na perspectiva da Analise Critica de Discurso, Barreto (2012, p. 987) enfatiza
que “ndo cabe o movimento de tentar desvelar sentidos que estariam ocultos no que
é dito, operando alguma forma do que se poderia chamar de ‘desideologizacao’,
mas de investigar os pressupostos e implicitos do dito”. Diante disso, elegemos o0s
Pressupostos como uma das categorias analiticas. Pois Fairclough (2016, p. 162)

nos orienta que:

Deve ser observado que as pressuposicdes, quer sejam baseadas
em textos anteriores do(a) produtor(a) do texto, quer em textos de
outros, podem ser manipulativas, assim como sinceras. Isto é, o(a)
produtor(a) do texto pode apresentar uma proposicdo como dada por
outro ou estabelecida por ele(a) mesmo(a) desonestamente,
insinceramente e com intengdo manipulativa. As pressuposicdes sédo
formas efetivas de manipular as pessoas, porque elas séo
frequentemente dificeis de desafiar.
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Assim, como o0s implicitos, os pressupostos também compdem um lugar
importante para tracarmos uma analise critica de discurso e observarmos as
minucias dos aspectos ideoldgicos.

Considerando que as pressuposicoes sdo baseadas em dialogos com outros
textos, observa-se que as pressuposi¢coes indicam intertextualidade, isso acontece
quando a proposicdo pressuposta constitui algo tomado como técito pelo/a
produtor/a do texto, podendo ser interpretado em termos de relagdes intertextuais,
com textos prévios do/a produtor/a. Um caso especial acontece quando uma
proposicéo é afirmada e estabelecida em uma parte do texto, e entdo, pressuposta
na outra parte dele (FAIRCLOUGH, 2016).

Nesta perspectiva, a/s intencionalidade/s constitutiva/s da producéo
discursiva, ndo pode ser desconsiderada na construcdo ideolégica dos sujeitos e
dos textos, pois segundo o autor, “as pressuposi¢ées manipulativas também
requerem sujeitos interpretantes com experiéncias e suposi¢cdes particulares em
textos anteriores e, assim fazendo, elas contribuem para a constituicdo ideoldgica
dos sujeitos” (p. 163).

Outra categoria analitica para analisar o corpus da pesquisa, € uma
caracteristica final de transitividade: a Nominalizacéo e a Apassivacdo. A primeira €
uma estratégia que implica na transformacéo de processos em coisas, fazendo com
gue as acdes das pessoas sejam obscurecidas em termos sécio-histéricos. Barreto
(2006) pontua que deste modo, 0s sujeitos e as acdes, por eles praticadas ou a eles
atribuidas, sdo ambos apagados pelos resultados, podendo estes serem tratados
como ‘dados’. Por exemplo: 0 aumento (coisa) das tarifas de importacdo, ao invés
de: o governo aumentou (processo) as tarifas de importacdo. J4 a Apassivacao,
envolve uma mudanca de uma oracdo da voz ativa para a voz passiva — por
exemplo: as tarifas de importagéo foram aumentadas.

Segundo Fairclough (2016, p. 236), “a nominalizagao transforma processos e
atividades em estados e objetos, e agcdes concretas em abstratas”. Desta forma, os
usos dessas estratégias também podem eliminar referéncias contextuais, do tipo,
onde, quando e como o0s processos transformados em coisas acontecem,
aconteceram ou acontecerao, pois “tais transformacdes podem ser associadas com
aspectos do texto ideologicamente significativos, tal como a mistificagdo sistematica
da agéncia, onde ambas permitem que o agente de uma oragao seja omitido” (p.
51).
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A terceira categoria analitica que utilizamos foi a Modalidade cuja “dimensao
da gramatica da oragcdo que corresponde a fungéo ‘interpessoal’ da linguagem”
(FAIRCLOUG, 2016, p. 207), exige uma discussdo um pouco mais detalhada.
Segundo Halliday (1985, p. 75), a modalidade é “o julgamento do falante sobre as
probabilidades ou obrigatoriedades envolvidas no que diz’. Para o autor, a
modalidade integrar-se a “um trago seméantico essencial”: a polaridade.

Nesse sentido, Halliday (1985) destaca que a polaridade é a escolha entre
positivo e negativo, como na alternativa “é/ndo €”, e sendo assim, a modalidade sao
as possibilidades intermediarias entre sim e ndo, ou seja, 0s tipos de indeterminacdo
localizados entre os polos. Dessa forma, a modalidade alude-se especificamente
aos graus intercessores entre 0s polos positivos e negativos em preposicoes, isto €,
os graus de probabilidade (possivel / provavel / certo) e frequéncia (esporadico /
usual / frequente). Ainda segundo o autor, para o0s casos das escalas de
obrigatoriedade (obrigatério / permitido / proibido) e inclinagdo (desejo / ansioso /
determinado). Fairclough (2016, p. 209), discute que “a modalidade é, entdo, um
ponto de intersecdo no discurso, entre a significacdo da realidade e a representacao
das relacbes sociais”.

O estudo da modalidade se faz importante para a nossa analise, uma vez
que, se um texto expde alta densidade de modalidade, e as modalidade s&o em sua
maioria objetivas, ou seja, ndo estdo explicitas na base subjetiva de seu
comprometimento, o resultado disso € uma universalizacdo da perspectiva
defendida pelo texto, que é tomada de maneira implicitamente como verdadeira.

Magalhdes (2008), acrescenta que existe uma relacdo manifesta com a
hegemonia quando o uso de modalidades objetivas e subjetivas, cujas relacdes
assercdes positivas ou negativas sao assumidas com um sentido de completude,
permitindo a universalizacdo de perspectivas parciais.

A Interdiscursividade sera nossa quarta categoria analitica. Para Rezende e
Ramalho (2011) essa categoria nos permite investigar discursos articulados em
textos e suas conexfes com lutas hegemdnicas mais ampliadas. Pela observagéo e
analise do discurso e da selecao lexical, pode-se apreender a presenca de diversos
projetos e campos sociais.

Cabe destacar que o principio da interdiscursividade dentro da ordem do
discurso apresenta um enfoque discursivo das praticas sociais, onde os discursos,

0S géneros e os estilos se articulam de diversas formas. Dessa forma, Fairclough
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(1994, p. 232) recomenda que, com base em alguns corpus de pesquisa, facamos

perguntas pontuais:

Ha uma forma Obvia de caracterizar a amostra como um todo (em
termos de género)? Caso sim, o que isso implica em termos de como
a amostra é produzida, distribuida e consumida? A amostra recorre a
mais de um género? Que tipo(s) de atividade(s), estilo(s), discurso(s)
sdo utilizados? A amostra de discurso em questdo € relativamente
convencional nas suas propriedades interdiscursivas ou inovadoras?

Com apoio destes questionamentos, foi possivel analisar como os géneros -,
“conjunto de convencdes relativamente estavel que é associada com, e parcialmente
representa, um tipo de atividade socialmente aprovado, como uma conversa
informal, uma entrevista de emprego, um documentario de televisdo ou um artigo
cientifico” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 168) — podem e/ou dissimulam as formas de
estilos, em maior grau, e de discursos, em menor grau — ressaltando que nas
relacbes com os géneros, os discursos sao elementos mais independentes dos que
os estilos.

De acordo com Bakhtin (1986, p. 65, apud Fairclough, 2016, p. 168), “os
géneros sdo como correias de transmissao da histéria da sociedade para a historia
da linguagem”. Pois as mudancas na pratica social revelam-se ndo somente no
plano da linguagem, nas mudancas do sistema de géneros, mas também em partes
provocadas por estas.

A quinta categoria de andlise sdo as escolhas lexicais: ressignificacdo e
relexicalizacdo, pois sdo sempre carregadas pelos contextos historicos e
impregnadas pelos aspectos ideoldgicos. A ressignificacdo é fundada pela atribuicéo
de novos sentidos a vocabulos existentes, “consiste em deslocamentos semanticos
na luta por hegemonia, ou seja, disputas para legitimar diferentes sentidos”
(BARRETO, 2012c). Para Magalhdes (2008) a ressignificagdo direciona-se ao
favorecimento da homogeneizacdo do que deve ser aprendido ao regular sentido
supostamente Unico, e com isso inviabilizando criticas para um olhar a
emancipacao.

Ja a relexicalizacdo € um fendbmeno corrente na lingua portuguesa que
podemos entender como um processo em que um termo adquire nova semantica de
acordo com o contexto histérico que se encontra. Fairclough (2016, p. 239) enfatiza

que “a criagdo das palavras com os significados é de muitos-para-um e nédo de um-
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para-um, em ambas as dire¢Bes: as palavras tém tipicamente varios significados, e
eles sao ‘lexicalizados’ tipicamente de varias maneiras”. Assim, a produg¢ao de novos
termos tenta dar sentido em que as palavras existentes ndo mais expressam.

Dessa forma, as palavras possuem significacbes que € estabelecido nos
dicionarios e prescreve como serdo as referéncias dos respectivos conceitos. No
entanto, diversos acontecimentos sociais, culturais e econdmicos estéo relacionados
a esses significados, fazendo com que muitas palavras tenham seus significados
modificados no transcorrer do tempo.

Depois que os textos sdo produzidos e ganham materialidade, ndo h4 como
atravessa-los, por isso, a suma importancia das pistas que formam os pontos de
entrada, a partir dos aspetos semanticos, sintaticos e pragmaticos que usaremos
nas analises das praticas discursivas recortadas. As escolhas lexicais que usamos
com destaque: sdo Aprendizagem e Objetos de Aprendizagem. Segundo Barreto
(2019), no primeiro caso, a ressignificacdo é evidente. A palavra continua a mesma,
mas seu significado apresenta mudancas substantivas, em construcbées como
‘acessar a aprendizagem’. Ja na expressao ‘objetos de aprendizagem’ é uma
relexicalizacdo de ‘materiais de ensino’, indicando sequéncias de ensino prontas
para (re)utilizacdo nos mais diversos contextos educacionais.

Assim, as conducbGes metodolégicas sdo as bases para a andlise, que
pretendemos realizar neste trabalho, pois no capitulo 4, abordaremos o0s
documentos relativos a formacédo de professores, produzidos e orientados pelos
organismos internacionais (BM, UNESCO, OCDE) e nas formulacdes dos
documentos oficiais do Ministério da Educacgéo e Cultura (LDB, DCNs, BNCCEM),
buscando analisar os sentidos atribuidos as tecnologias da informacdo e da
comunicagao no discurso da “comoditizacdo”, a partir de praticas discursivas
presentes nos documentos.

Os documentos foram analisados de maneira especifica, destacamos termos
acerca de tecnologias da informagdao e da comunicacao (TIC) para a formacao e
trabalho docente, o qual, hoje, necessita lancar méo de varios pontos alicer¢antes.
No percurso de andlise focalizaremos nestes documentos aspectos da
intertextualidade e da interdiscursividade, o que nao inviabilizard o uso de outros

recursos para esclarecer e enriquecer ainda mais nossa pesquisa.
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3 O ENSINO E A EDUCACAO MATEMATICA: A RECONTEXTUALIZACAO DAS
TIC NO PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

O processo de mudanca na passagem do ensino de matemética, visto como
uma maneira de realizar a instrucdo nos conteddos matemaéticos, para a educacgéo
matematica, € compreendida como um movimento de deslocamento dos contetdos
de instrucdo para as necessidades e possibilidades do estudante, revela a filiacdo
direta da matematica na escola aos aspectos mais amplos da Educacdo. Nesse
movimento, a educagdo matematica insere-se na modernizacao pedagdégica levada
a termo a partir de finais do século XIX. Por certo, para esse movimento, concorrem
matematicos, pedagogos e professores. Esse panorama mundial que traz novos
valores para a escola, para o ensino e para Educacao repercute e traz mudancas
significativas para os estudos da matematica (FRANCA, 2011).

A linguagem da matematica em seu desenvolvimento histérico até o contexto
atual, percorreu em direcdo a uma exigéncia rigida de formalizacdo, no sentido em
que um teorema é uma sequéncia em que todos os passos estdo claros e cada um
deles é obtido imediatamente do passo anterior por regras de inferéncia, axiomas,
linhas anteriores ou definicdes, como uma prova formal em légica ou um programa
computacional e, entdo, para uma linguagem quase formalizada. Esta, mostra-se
como uma sequéncia de argumentos que indicam a um interlocutor intencionado a
compreendé-los e em avancar em possiveis indicacdes apontadas por essa
sequéncia, que a demonstracédo do teorema almejado possa ser colocada na forma
de uma prova l6gica adequada, no padrao do rigor desejado (BICUDO, 2013).

E desejavel que caminhemos sempre avancando e aperfeicoando o ensino da
matematica, pois ele vai muito aléem de usar apenas os conteudos produzidos,
desenvolvendo atividades e fazendo aplicacbes. Assim, €& importante
compreendermos como essas construgdes e producdes se desenvolveram e que
sentido faz para alunos e professores que estdo em processo de construgdo de
conhecimento e, sobretudo, para a vida cotidiana em que se encontram, assim como
compreender 0 seu contexto histérico, destacando o contexto atual em se tratando

de ensino da matemaética.
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3.1 Do ensino da matemética para a educagdo matematica

As pedagogias tradicionais parecem ter formulado os curriculos e suas
metodologias sem considerar os avan¢os da psicologia, ignorando as descobertas
no campo do desenvolvimento cognitivo. Véarias décadas depois das primeiras
criticas de Jean Piaget aos métodos pedagogicos adotados, as escolas, na sua
maioria, permanecem imutaveis na sua organizacgao circular e parecem descurar 0s
processos do desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem.

Nesse contexto, acentua-se a ideia de que a crianca é um ser diferente,
alguém que estad em processo de formacao e tem estagios evolutivos no pensar, no
agir e, sobretudo, no aprender. Contra um modo considerado ndo natural de
imposicdo e coer¢cdo de padrdes, difunde-se a necessidade de trabalhar em
harmonia com o desenvolvimento da crianga. Assim, a chamada educacao
“livresca”, fundamentada em processos de memorizagao, constituiu propostas para
um ensino dinamico, contextualizado e participativo, que vai de uma compreensao a
partir do concreto para construir novos conceitos.

Desse modo, a crianga comeca a incluir todos os fatores envoltos a um
questionamento ou contetdo, ocorrendo a formacdo de uma estrutura completa,
coordenada do pensamento, formando as operacdes concretas (PIAGET, 2011),

Nesse periodo das operacdes concretas, a crianca tem uma compreensao
espacial melhor, podendo localizar-se de modo mais habil em diferentes lugares,
tendo capacidade de relacionar ideias de distancia de um local para outro, e assim,
maior facilidade em memorizar trajetos.

Nesse estagio de operacdes concretas, a crianca € capaz de realizar alguns
tipos de classificacdo e seriacdo, bem como realizar ligacdes entre objetos que vé
ao seu redor. Ja no estagio do desenvolvimento infantil € denominado de operacdes
formais, que acontece a partir dos 12 anos. Assim, ocorrendo o raciocinio hipotético-
dedutivo, o qual é responsavel pela capacidade de gerar grandes feitos e de

solucionar problemas cotidianos, Piaget (2011, p. 59) explicita que:

O pensamento formal, é, portanto, “hipotético-dedutivo”, isto é, capaz
de deduzir as conclusdes de puras hipéteses e ndo somente através
de uma observacdo real. Suas conclusbes sdo validas, mesmo
independentemente da realidade de fato, sendo por isto que esta
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forma de pensamento envolve uma dificuldade e um trabalho mental
muito maiores que o pensamento concreto.

Nesse movimento, o0 estudante ja possui um desenvolvimento cognitivo
melhor pré-definido, desenvolvendo a capacidade do pensamento abstrato, “esse
desenvolvimento, geralmente em torno dos 11 anos, lhe proporciona um modo novo
e mais flexivel de manipular as informagdes” (PAPALIA, 2006, p. 455).

Assim, os saberes escolares, suas formas de desenvolvimento e sua forma
de tratamento nos fizeram refletir em um novo jeito de pensar e trabalhar a
Educacdo. Os processos de memorizagcdo, combatidos, ligavam-se ao saber
considerado livresco: o saber escolar, colocado nos textos, expressava graus de
abstracdo, de sistematizacdo que, necessitando serem apropriados pelos alunos,
levavam a consequente memorizacdo. Nado haveria outro modo de os iniciantes
aproximarem-se do saber sistematizado nos livros, sendo por processos de
memorizacdo. E essa sistematizacdo, tal como colocada nos livros, propunha
sempre que 0s primeiros passos a serem dados em direcdo aos saberes mais
avancados devessem ser encadeados numa ordem logica, numa ldégica interna
propria aos conteudos sistematizados. Essa ordem levaria os alunos dos simples
elementos de um saber aos seus termos mais complexos (VALENTE, 2016).

Nesse contexto escolar, a matematica preservava uma tradicdo quando
tratava os conteidos de modo resumido, trazia as solucfes das partes conhecidas
para as desconhecidas explicitando os processos de memorizagdo. Desse modo,
havia a necessidade de incorporar a ordem légica dos conteldos, iniciando por seus
elementos, que nada tinham de contextualizados com o cotidiano da crianga,
fazendo com que a memorizacao se tornasse um processo implacavel.

Neste cenario, Valente (2016, p. 5) leva em conta duas ordens como
semelhantes: “a ordem sistematizada do saber (a légica interna organizadora dos
conteudos) e a ordem sequencial da aprendizagem (dos elementos mais simples
para as suas combinagdes, os termos mais complexos)”.

Com o passar dos anos e com a modernizacdo da matematica surgiram
novos movimentos pedagogicos cujos objetivos eram desvincular as praticas que
estavam ligadas somente a memorizagdo para que fossem deixadas em favor de
métodos em que houvesse uma participacdo mais efetiva e significativa por parte do

estudante. Para tanto, a psicologia sinaliza cada vez mais que é imprescindivel
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acompanhar o desenvolvimento dos estudantes na sua ordem natural de
desenvolvimento para que 0 ensino possa ter participacdo efetiva e ativa destes
(VALENTE, 2017).

Desse modo, opondo-se ao ensino considerado livresco e instrumental, o
movimento pedagdgico leva em consideracdo o desenvolvimento da criangca que
precisa de educacgdo. Olhando para a matemética de maneira mais especifica,
daquela matematica do cotidiano escolar, € necessario contrapor-se ao ensino com
a possibilidade de uma educacdo matematica. Assim, esse movimento do ensino
para a educacdo matematica, se manifesta no desejo de fazer mudangas no ensino
até entdo extremamente instrumentalizado.

Diante disso, Valente (2016, p. 5) explicita que “contra o ensino considerado
livresco, de instrucdo, contrapde-se o trabalho pedagdgico que considera o
desenvolvimento da crianca e que a mesma necessita de educacido”. O autor se
posiciona contra o ensino instrucional e enfatiza que os estudantes precisam de
educacdo. Assim, a questdo pedagdgica buscava contemplar de maneira mais
completa o entendimento matematico, mas que ndo poderia negligenciar aspectos
da matematica desde a elementar (escolar) até a universidade, como enfatiza
(GIRALDO, 2018, p. 197):

Uma alienacdo entre a formacdo universitaria de professores de
matematica e a pratica de sala de aula da escola basica. O autor
identifica essa ruptura como uma dupla descontinuidade: por um
lado, quando os estudantes ingressam nos cursos universitarios de
formacédo de professores, poucas relagbes sdo estabelecidas entre a
matematica com que passam a ter contato e aquela anteriormente
aprendida por eles como alunos da escola basica; e por outro lado,
guando concluem esses cursos e iniciam a vida profissional, poucas
relacdes sdo estabelecidas entre a mateméatica aprendida durante a
graduacéo e aquela que passa a ser demandada pela pratica de sala
de aula da escola basica.

Neste contexto, iniciou-se uma contraposicdo ao ensino com a necessidade
de uma educagdo matematica, mesmo se, no final do século XIX, a expressao
“‘educacao matematica” parece nao ter sido, ainda, usada. De qualquer forma, os
termos “educacdo matematica® representavam um movimento de combate ao
‘ensino de matematica”, compreendido como instrumentalizagdo da matematica.

Um dos nomes mais emblematicos desse movimento no final do século XIX

foi do matematico alemédo Felix Christian Klein, pois ele foi fundamental na
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internacionalizacdo dos estudos sobre formacdo matematica das novas geracoes.
Klein possui uma visao pedagogica matematica muito além de seu tempo. Segundo
(SILVA; RIOS, 2019, p. 60):

O matemaético alemao Felix Klein dedicou seus trabalhos a geometria
ndo euclidiana, teoria das fun¢bes — a partir do desenvolvimento das
ideias de Bernhard Riemann -, modulos elipticos e funcdes
automorficas. Embora tenha trabalhado em varios outros assuntos,
sua principal contribuicdo foi para as geometrias. Entretanto, “além
de ser um pesquisador criativo na matematica, interessava-se por
guestdes do ensino.

Os trabalhos de Klein enfatizam uma mudanca sobre o que se poderia
denominar sobre o método da Matematica, pois ele afirmava de modo veemente que
ndo é possivel tratar a matematica de maneira exclusivamente pelo método l6gico-
dedutivo, sem dar lugar de relevo aos seus aspectos intuitivos e algoritmicos,
comparando a ciéncia matematica a uma arvore que enterra cada vez mais em
profundidade as suas raizes na terra e expande livremente 0s seus ramos no ar
(RODRIGUES, 2009).

Essa reflexdo que Klein traz é fundamental, pois ele é um personagem
importantissimo da matematica do final do século XIX, se destaca como figura de
expressao internacional, promovendo mudancas significativas e decisivas a imagem
solidamente estabelecida da cultura matematica. Valente (2017) destaca que tal
representacdo cultural, constantemente posta sobre seus processos e métodos,
relaciona-se a prova logico-dedutiva e esta presente, por certo, também no ensino
de matematica. Dessa forma, tal método da matematica, tal método de ensino da
matematica. Ao que parece, ao defender a ruptura com a forma hegemdnica de
conceber o método matematico como l6gico-dedutivo, abre-se a possibilidade de se
pensar que, ao invés do ensino por esse método, ha alternativas ndo consideradas
anteriormente, que levam em conta sobretudo a intuicdo. Assim, sugestdes de
modificacdes no ensino de matematica ganharam olhares de diversos paises, que
buscavam uma nova forma de reorganizar os metodos e conteudo de matematica.

No Brasil, essas propostas de mudancas também chegaram e esses novos
conceitos do matematico aleméo sobre o olhar pedagdgico da matematica escolar
originou a primeira organizagao nacional curricular (Reforma Francisco Campos),
vinda com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, por meio de

estudos do matematico brasileiro Euclides Roxo que realizou uma verdadeira
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cruzada no final dos anos 1930, promovendo mudancgas significativas no ensino de
matematica que se direcionava para uma vindoura educacdo matematica
(VALENTE, 2017).

Nesse movimento, 0s conceitos a serem ensinados comegaram a
corresponder a um encadeamento que promoveria o aprendizado dos contetdos da
matematica. Desse modo, seria necessario iniciar de um conhecimento concreto
para depois atingir a forma mais abstrata e formal que a matematica adquiriu atraves
da historia. Mas para isso, seria importante que os professores tivessem uma base
solida em histéria da matemética.

Diante desse contexto de mudancas, as ideias de Roxo se harmonizaram
com as recomendacdes pedagdgicas de Henri Poincaré (1854-1912), que
considerava o fracasso no ensino da matematica devido ao fato de que suas teorias
eram apresentadas sem que se justificassem as razOes de sua escolha, sem
mostrarem as tentativas e os esforgos para sua elaboracdo, ocorridos ao longo da
histéria (DUARTE, 2019).

Desse modo, o0s estudantes sempre apresentavam dificuldades em
compreender teorias quando estas eram exibidas de forma acabada (definitiva),
formal, separada de seu desenvolvimento e significado (descontextualizada), posto
que estas assumiam um aspecto extremamente fora do contexto dos estudantes.

Assim, Roxo e Poincoré trouxeram em suas recomendacdes pedagdgicas, a
apresentacao gradativa das demonstracdes formais aos estudantes, condizentes
com os estagios de desenvolvimento cognitivo em que se encontravam. Sugeriam
um ensino ministrado de forma gradual e, em uma fase mais adiantada, quando
estivessem mais aptos a compreensdo do desenvolvimento dedutivo, o professor
passaria a demonstracdes de modo rigoroso dos contetdos matematicos (DUARTE,
2019).

3.2 Influéncias da Educacdo matematica para o ensino da matematica

O primeiro movimento internacional para a modernizacdo do Ensino da
Matematica teve como uma de suas metas a reducdo do descompasso existente
entre os estudos cientificos e tecnoldgicos e o ensino de Matematica desenvolvido

nas escolas de ensino médio nos anos de 1930. Esse Movimento pode ser
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considerado como uma das primeiras tentativas de romper com o0 ensino de
matematica tradicional e a ado¢cao de uma proposta de métodos ativos para o ensino
da matematica contrapondo o0 ensino mecanico e de memorizacdo da escola
(MIORIM, 1998). Assim, nasce o0 Movimento da Matematica Moderna (MMM), os
seus idealizadores fizeram uso de muitos argumentos para realizar uma grande
mobilizagdo para justificar a necessidade de modernizagdo dos contetdos de
matematica e evidenciaram ainda a preocupacao dos educadores que comandaram
0 movimento com o conhecimento matematico, com a modernizacdo do seu ensino
e sua renovacdo em varios momentos do século XX.

E importante destacar que esses movimentos tiveram como proposito discutir
uma ampla proposta para melhorar o ensino. O Movimento Internacional ocorre,
como ja destacamos, no inicio do século XX, com o trabalho desempenhado por
Félix Klein no sentido de disseminar a ideia de imediata reforma do ensino da
Matematica e, um segundo momento na metade do século, quando a preocupacao
em modernizar o ensino da Matemética através do MMM é provocada a partir de
uma série de eventos vinculados ao campo da ciéncia e tecnologia.

Com a chegada do Movimento da Matematica Moderna no Brasil em meados
da década de 1950, o mundo todo passava por uma reestruturacdo em todos o0s
seguimentos. Nesse contexto, a Unico objetivo ligado a educacdo era o ensino
técnico, cuja meta era preparar mao de obra para atender a demanda exigida do
novo modelo econémico.

Nesse panorama de reconstrucdo, as discussdes sobre a modernizacdo do
ensino da Matemética visavam entre outras questdes a proposicao de um ensino
contextualizado, que contribuiu significativamente para fomentar as discussfes e
ainda ajudar a formar grupos de professores em varios estados brasileiros com o
propésito de difundir e estudar a Matematica Moderna e tentar implementar a nova
proposta para o ensino da matematica (FRANCA, 2011).

Muitas discussbes foram feitas em diversos setores da sociedade sobre a
nova proposta tornaram possiveis inUmeros pontos de vista. Os aspectos positivos
ficaram por conta da motivagcao para a criagdo dos grupos com o objetivo de discutir
a Matematica. Porém, o que se criticava na Matematica Moderna era a énfase dada
a linguagem formal e ao rigor, voltado para a formacéo de cientistas e inapropriado

para o ensino elementar e secundario. Franca (2011, p. 624) enfatiza que:
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Apesar de tantos “altos e baixos”, de acordo com pesquisas como 0s
estudos que investigam essa histéria indicam que os resquicios da
Matemética Moderna parecem ter permanecido até menos de duas
décadas atras nos curriculos escolares, em conteudo como a Teoria
dos Conjuntos e Vetores, e 0 Movimento que lhe deu origem pode
ser considerado como a dUltima grande reforma curricular da
Matematica.

Nesse cenério, a Educacdo Matematica surge, no Brasil, em discussdes da
década de 50 e consolida-se, na década de 1980, originando-se do discurso de
matematicos que passam a investigar a questdo da possibilidade de mudar a
realidade critica do ensino de Matemética predominante. A Educacdo Matematica no
Brasil constitui-se de maneira formal da area de pesquisa em Educacdo Matemética,
no Brasil, a qual se da com a fundacdo da Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica (SBEM), em 1988. Sua legitimacdo ocorre com a filiacdo a area de
Educacao e ndo a area de Matematica. Talvez por isso, no Brasil, tenha-se adotado
a expressdo Educacdo Matematica, a mesma que ja existia na lingua inglesa,
diferente da Didatica das Matematicas preferida por autores de lingua alema,
francesa e espanhola (CARNEIRO, 2000).

Estabelecida no Brasil, a Educacdo Matematica vem ultrapassando fronteiras
tradicionais do ensino da matematica, trazendo hoje uma pratica discursiva mais
autdbnoma, se diferenciando dos discursos da educacao e sobretudo dos discursos
da matematica tradicional. Carneiro (2020) destaca que também estdo sendo
superados os limites da epistemologizacdo, uma vez que é possivel distinguir, no
interior dos discursos da Educacdo Matematica, conjuntos de enunciados coerentes,
identificados como tendéncias em Educacdo Matemética que servem como suporte
ou critica as praticas até entdo dominantes no ensino da matematica.

Assim, a construcdo de propostas alternativas para a acdo pedagodgica para o
ensino da matematica que se constituiu dentro do movimento da educacéo
matematica, as tendéncias em educacdo matematica se tornaram uma possibilidade
para a construgdo de novos conhecimentos. Nesse movimento, é importante
destacar as tendéncias em Educacdo Matematica que estdo sendo alvo de
discussbes e producdes tedricas e praticas, as quais destacamos: Etnomatematica,
Modelagem Matematica, Resolugdo de Problemas, Histéria no Ensino da
Matematica, Leitura e Escrita na Matemética, Educacdo Matematica Critica e uso
das TIC.
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A tendéncia que abordamos no nosso estudo sao as TIC, quando destacamos
como ela pode se recontextualizar e ajudar o trabalho docente em suas diversas
atividades no ensino da matematica sem promover a substituicdo parcial ou total do

professor.

3.3 Recontextualizando as TIC para a mediacdo pedagdgica no ensino da

matematica

Durante décadas, as solucfes disponiveis para ministrar uma aula limitavam-
se basicamente as apostilas, livros didaticos, quadro de giz etc., mas, nas ultimas
décadas, com o advento das TIC, os recursos como computadores, notebooks,
smartfones com acesso a internet, tém contribuido para potencializar o ambiente
educacional. Todos esses recursos dizem respeito a tecnologia que se constitui,
segundo Leite (2014, p. 25), de “todos os instrumentos que servem para realizar um
trabalho pedagogico de construgdo do conhecimento”, os quais compreendem uma
diversidade de artefatos, instrumentos e maquinas que se incorporam ao pProcesso
de ensino e aprendizagem.

Destacamos inicialmente para essa discussdo, a concepcdo de Basil
Bernstein (2001), segundo o qual compreender a tecnologia € assumi-la como fonte
de um novo potencial intelectual e este capaz de emancipar aquele que o adquire de
limitagBes sociais e intelectuais caracteristicas dos antigos conhecimentos.

Retomando as discussfes iniciais, destacamos também que, por meio da
recontextualizacdo, o discurso se desloca do seu contexto original de producéo para
outro contexto em que é modificado (através de selecao, simplificacdo, condensacao
e reelaboracao) e relacionado com outros discursos e depois é relocado. Assim, o
principio recontextualizador de Bernstein “seletivamente, apropria, reloca, refocaliza
e relaciona outros discursos, para constituir sua prépria ordem e seus proprios
ordenamentos” (BERNSTEIN,1996, p.259).

Desse modo, Bernstein nos concede um principio que tira um discurso de sua
pratica e contexto de origem e reloca aquele discurso de acordo com seu préprio
principio de focalizacdo e reordenamentos seletivos. Nesse movimento, o discurso

real (original) passa por uma modificacdo, criando um discurso imaginario ou virtual



106

(discurso recontextualizado). Nesse cenario, o discurso ndo € mais 0 mesmo, pois
as primeiras ideias propostas sdo inseridas em outros contextos que permitem
releituras, reinterpretacdes e sobretudo mudancas nos significados reais.

Nesse contexto recontextualizador, trazemos as tecnologias da informacéo e
da comunicacédo para auxiliar o docente em seu trabalho de ensinar, - mediacéo
pedagdgica -, motivo pelo qual se faz necessaria a compreensdo da educacao
versus tecnologia no processo de construcdo do conhecimento em sala de aula.
Assim, mediante as proposi¢cdes até aqui apresentadas, o presente capitulo tem
como objetivo discorrer sobre as recontextualizagdes e potencialidades inerentes as
TIC, suas contribuicbes no processo ensino e aprendizagem e as mudancas que
podem agregar ao ambiente escolar sem substituir o trabalho docente.

As abordagens tecnoldgicas ajudam professores e alunos a refletirem sobre o
significado da matemética no dia a dia, como destaca Hartman (2015, p. 216), “a
tecnologia fornece muitas oportunidades para os professores de matematica usarem
abordagens inovadoras e eficazes de ensino e aprendizagem”. Dessa forma, fazer
essas conexdes do conteudo com as informacdes e o uso das TIC, consideramos
um fator importante para uma aprendizagem significativa. Consideramos também
que os recursos disponibilizados pelas TIC produzem materiais didaticos que podem
levar o aluno a questionar, pesquisar, explorar e refletir o que foi apresentado pelo
professor, podendo potencializar a aprendizagem de maneira dindmica e interativa.

As TIC abrem possibilidades de mudancas na construcdo do conhecimento e
a relacdo dessa com o sujeito que aprende superando os problemas da préatica do
ensino tradicional. Aulas expositivas tradicionais, quando o professor apresenta o
conteudo, resolve alguns exercicios, passa uma interminavel lista de atividades e
depois desse periodo prepara um teste para avaliar a aprendizagem, ndo mais atrai
os alunos (CALIL; CAMPOS, 2011).

A Matematica € uma disciplina que tem, em alguns assuntos, teorias muito
abstratas. Nesse caso, € necessario criar um contexto que favoreca a aproximagao
entre os conteudos e a realidade dos alunos. Uma possivel solucdo para esse
problema pode ser encontrada nos softwares educacionais livres que podem auxiliar
o trabalho do professor e proporcionar uma aprendizagem que mobilize os
estudantes na construgao do conhecimento.

Discutimos aqui a implementacao de softwares educacionais livres nas aulas

de matematica como um recurso (material didatico) que pode agregar ao trabalho do
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professor a possibilidade de promover o ensino e a aprendizagem que contemplem
e valorizem o trabalho do docente e tornem a aprendizagem um momento de

construcéo critica e de novos conhecimentos.

3.3.1 Softwares educacionais livres

Os softwares educacionais livres, conforme Pinheiro (2008, p. 13), advém da
“palavra ‘livre’ (‘free’ no original) esta relacionada com liberdade, ao invés de preco”.
Com isso, compreendemos que programas educacionais livres sao aqueles que
permitem aos usuarios a liberdade de usa-los em diferentes formas, fazer
modifica¢des, distribuir, copiar sem a obrigatoriedade de compra-los.

Os softwares educacionais, com exce¢do dos livres, tém seu cdédigo fonte
fechado ao publico, ou seja, pertencem aos seus proprietarios, ndo podendo ser
mudados ou copiados. Isso causa um grande custo praticado pelas licencas
proprietarias e que vem dificultando o acesso a esses programas computacionais,
impedindo que parte da sociedade se beneficie desse recurso.

Existem programas computacionais proprietarios, que sao aqueles em que o
usuario ndo pode copiar, modificar ou mesmo redistribuir sem a permissdo do
detentor de seus direitos autorais. Sua fonte € particular e s6 seu criador tem
acesso. Os programas computacionais livres possibilitam aos usuarios a liberdade
de utiliza-los como quiser: copia-los, distribui-los e fazer modificacbes. Os
programas computacionais gratuitos permitem ao usuario usa-los sem precisar
pagar, podendo ser gratuito e livre; ou gratuito e fechado (MACEDO; ALMEIDA;
VOELZK, 2016).

Com isso, mais usuarios tém acesso a essas tecnologias que outrora era
restrita aos laboratorios onde eram desenvolvidos e ao ambiente académico, essa
ideia foi difundida de maneira exponencial para muitas pessoas e acabou se
tornando mais simples de ser entendida, pois todos os usuarios também se tornam
desenvolvedores capazes de configurar os programas computacionais para torna-los
mais dindmicos em suas necessidades. Com inclusdo de softwares educacionais
livres no ensino da Matemética, o professor pode oferecer ao discentes novas

formas de produzir e construir a informacéo e o conhecimento.
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3.3.2 Softwares educacionais livres para o ensino da mateméatica

Os softwares educacionais livres para o ensino da matematica, caracterizados
especificamente por terem sua distribuicdo sem custos, apresentam-se como
ferramenta didatica de facil acesso as escolas, possibilitando que o ambiente
computacional seja utilizado pelos professores como instrumento para o
desenvolvimento dos educandos, permitindo a exploracdo de todos os beneficios,
em um ambiente interativo e investigativo.

Para Teodoro (2013, p.13), os “softwares permitem ao aluno desenvolver a
capacidade de construir um raciocinio l6gico de forma autbnoma, desta forma o
aluno levanta questionamentos e tira suas conclusdes”, e a partir disso tem a
possibilidade de construir um novo conhecimento.

As TIC podem subsidiar os professores com recursos didaticos que envolvem
os alunos a novas praticas, podendo fazer da Matematica ndo mais o “terror’ da
educacédo. Pois a “a ludicidade inserida nos softwares educativos, contribuem para
instigar os discentes a adquirirem conhecimento de uma forma mais atrativa” (REIS,
2016, p. 24). Para o autor, a tecnologia é uma forte aliada do professor, a inclusdo
de softwares educacionais livres no processo de ensino e aprendizagem é
importante, pois mobiliza os alunos ao aprendizado.

Durante a pesquisa, realizamos um levantamento de softwares educacionais
livres para o ensino da matematica que podem subsidiar o processo ensino e
aprendizagem voltados para o Ensino Fundamental e Médio, e por intermédio
dessas escolhas, pretendemos provocar as instituicbes de ensino no sentido de
subsidiarmos ferramentas para uma formacdo continuada de professores de

matematica na Educacéo Basica. Mas € importante destacar que:

N&o se trata de aplicar novos instrumentos em velhas abordagens de
ensino e de aprendizagem, ou seja, ndo se trata de modernizar o
antigo bé-a-béa com laboratérios de informética cheios de desktops ou
notebooks. Trata-se de criar uma dimenséo de ensino, integrando o
contetdo a tecnologia a que o aluno ja est4 acostumado (SILVA,
2012, p. 26).

Nos softwares analisados, alguns pontos foram elencados como

preponderantes para que se qualifique um software como sendo de qualidade,
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quanto a sua utilizacdo em sala de aula. Entre os aspectos analisados, consideram-
se: a aplicabilidade no ensino, grau de compreensdo e autonomia de manejo,
apresentacao inicial do programa, opcdes de comando, exposicdo de ajuda,
apresentacao de graficos, e outros aspectos presentes.

Dos softwares estudados, diferentes aplicabilidades foram evidenciadas para
a exploracdo matematica como: o estudo de Funcdes, de Progressao Aritmética, de
Geometria, de Matrizes, de Equacdes de 1° e 2° grau, entre outros componentes
matematicos. Essas aplicabilidades que os softwares disponibilizam tornam possivel
a compreensdo de assuntos diversos dentro no universo matematico que até pouco

tempo sé se podia visualizar através do desenho manual.

3.3.3 Software Geogebra

O GeoGebra’ é um software e interativo sobre geometria, algebra, estatistica
e calculo. Traz uma grande possiblidade de criagdo e desenvolvimento de atividades
e pode ser usado por estudantes da Educacédo Basica e Superior. O software esta
disponivel em multiplas plataformas como Windows, MacOS, Linux entre outros.

O GeoGebra foi criado por Markus Hohenwarter, que iniciou o projeto em
2001 na Universidade de Salzburg, e continuou o projeto na Universidade Florida
Atlantic, de 2006 a 2008, indo depois para a Universidade Estadual da Florida até
2009. Atualmente o projeto estd na Universidade de Linz, onde conta com uma
equipe de desenvolvedores open-source. Tradutores de todas as partes do mundo
também o ajudam com o projeto, facilitando que o aplicativo chegue em mais
lugares do mundo (ARAUJO, ALVES e COSTA, 2019).

Tudo iniciou como um aplicativo desktop, mas depois de divulgacdo de
sucesso em diversos site de projetos inovadores, o GeoGebra evoluiu para os
aparelhos mobile com versdes na Apple store, Google Play, Windows Store App.

Assim, o software continua a expandir seus esforcos para entregar o melhor no

> GeoGebra foi criado em 2001 como tese de Markus Hohenwarter e a sua popularidade tem
crescido desde entdo. Atualmente, o GeoGebra é usado em 190 paises, traduzido para 55 idiomas,
sdo mais de 300000 downloads mensais, 62 Institutos GeoGebra em 44 paises para dar suporte para
0 seu uso. Disponivel em: <http://www?2.uesb.br/institutogeogebra/> Acesso em: 29 de jan. 2021.
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assunto de software sobre matematica dinamica e servicos para estudantes e
professores de todas as partes do mundo.

O software traz muitos recursos interativos e dinamicos para o professor
desenvolver atividades em sala de aula juntamente com os alunos, tornando-0 uma
ferramenta de grande valor pedagogico agregado para ensinar da maneira mais
simples 0os mais complexos assuntos da matéria, com inUmeras ferramentas para
construcédo e criacdo de objetos.

Escolhemos o software GeoGebra por ser ele um software que relaciona a
Algebra com a Geometria em uma Unica interface grafica e ainda pode proporcionar
aos alunos terem um contato mais direto com os objetos abstratos da matemética e
trabalhar com representaces geométricas e algébricas, simultaneamente. Com a
possibilidade de movimentar, alterar, criar, comparar e deletar objetos matematicos,
o GeoGebra configura-se como um excelente recurso para 0 ensino e a
aprendizagem de Matematica (BRUGNERA; DYNNIKOV, 2020).

Os softwares educacionais livres tém a capacidade de destacar o
componente visual da matematica atribuindo um papel importante a visualizacdo na
educacdo matematica, pois ela alcanca uma nova dimensdo se for considerado o
ambiente de aprendizagem com as TIC como um particular coletivo pensante
(LEVY, 1993), onde professores, alunos, midia e contetidos matematicos residem
juntos e, mais que isso, estabelecem uma relagcéo de constru¢do de conhecimento e
assim, neste coletivo, as TIC adquirem outro status, ou seja, vai além de mostrar
uma imagem.

De maneira especifica, consideramos que o software GeoGebra é uma
ferramenta importante no processo ensino e aprendizagem da matematica.
Destacamos algumas particularidades do aspecto visual que o software proporciona,

como explicita Borba (2010, p. 96):

A visualizacdo € um meio alternativo de acesso ao conhecimento
matematico; A compreensdo de conceitos matematicos requerem
multiplas representacdes e as representacdes visuais podem
transformar o seu entendimento; A visualizagdo faz parte da
atividade matematica, e € uma maneira de resolver problemas; As
Tecnologias com poderosas interfaces visuais estdo presentes nas
escolas, e seu uso para 0 ensino e aprendizagem da matemética
requer processos visuais entendimento; Se o0 conteudo de
matematica pode mudar devido aos computadores (...) € claro neste
ponto que a matematica nas escolas passaram por pelo menos
algumas mudancas".
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No software GeoGebra, ressaltamos o0s seus aspectos de mediagcao
pedagdgica que potencializam a relagdo entre estudantes, conteudos e professores
como destaca Henrique (2021, p. 1):

Vantagens para os estudantes: 1° Ele torna a matematica mais
tangivel. O GeoGebra cria uma ponta entre Geometria e Algebra,
permitindo que alunos possam tocar, experimentar e vivenciar a
matematica. 2° Interativo e mais divertido. O aplicativo tem uma
interface de usuéario simples e completamente interativa, quando
menos perceber o aluno estara usando-o como usa aplicativos de
jogos e aprendendo enquanto se diverte. 3% Deixa a matematica mais
acessivel. Por estar presente nos computadores e tablets, o
GeoGebra é completamente acessivel e facil de ser usado em
qualquer lugar. Fora da classe o aluno podera estudar no 6nibus, em
casa, na rua ou antes de dormir. 4° E mais facil de aprender com mais
de um sentido. O aplicativo tira a funcdo do aprendizado apenas dos
ouvidos e olhos, apenas do aprender e decorar. Ele cria experiéncias
necessarias para a absorgcdo de uma matéria. 5° Desafia a capacidade
de investigacdo. O aplicativo € chamativo com as suas ferramentas o
que cria a vontade nos estudantes de explorar o que ele é capaz de
fazer, aumentando assim o0 aprendizado. Vantagens para oS
professores: 1° Permite uma aula mais dindmica. A grande vantagem
do aplicativo é o quéao facil ele pode ser incorporado em uma aula.
Mas o GeoGebra nao substitui um professor, ele apenas o ajuda a
ensinar melhor. 2° Aumenta o interesse na aula. Com a infinidade de
recursos, vocé pode criar a aula da forma que quiser, como achar que
0s seus alunos irdo ter maior interesse e assim aumentar a
produtividade da aula. 3% Conectividade em todo o mundo. Os
professores que utilizam o GeoGebra fazem parte de uma comunidade
mundial que troca informagbes e experiéncias. Dessa forma o
professor ndo s6 ensina, mas também aprende.

Além de subsidiar a mediacdo pedagogica, o software é gratuito. E por ser
gratuito pode ser instalado em quantos computadores forem precisos, até mesmo
em um laboratério de informética inteiro e ainda pode até mesmo ser executado
direto no seu site sem a necessidade de instalagdo no computador, notebooks,
celulares etc. Fator importante, pois facilita 0 acesso dos estudantes que podem
fazer o download em celulares e computadores sem nenhum problema. Um outro
aspecto que nos fez escolher o Geogebra é a grande aceitacdo da comunidade
académica que a cada dia cresce cada vez mais, por ser uma poderosa ferramenta
para 0 processo ensino e aprendizagem da matematica.

A interface padrédo do software GeoGebra esta dividida em seis partes, a
saber: Barra de menus, barra ferramentas, a janela algébrica, a janela grafica (que

pode bidimensional ou tridimensional), lista de comandos e o campo de entrada.
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Vejamos a interface do GeoGebra nas respectivas dimensdes conforme as figuras 2

e 3.

Figura 2: Janela principal do Software GeoGebra em duas dimensdes
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Fonte: Criagdo pelo autor (2021)

Figura 3: Janela principal do Software GeoGebra em trés dimensdes
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Fonte: Criag&o pelo autor (2021)
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As funcBes basicas das interfaces (fig. 2 e 3) e ferramentas do GeoGebra®®
sdo: A barra de menus disponibiliza opcées para salvar o projeto em arquivo (.ggb)*’
e para controlar configuracdes gerais; A barra de ferramentas concentra todas as
ferramentas Gteis para construir pontos, retas, figuras geométricas, obter medidas de
objetos construidos, entre outros. Cada icone dessa barra esconde outros icones
gue podem ser acessados clicando com o mouse em seu canto inferior direito; A
janela de &lgebra area em que é exibida as coordenadas, equac¢fes, medidas e
outros atributos dos objetos construidos; a entrada Campo de texto para digitacdo
de comandos; A janela de visualizacdo area de visualizacdo grafica de objetos que
possuem representacdo geométrica e que podem ser desenhados com 0 mouse,
ap6s clicar nos icones da Barra de icones. As construcdes exibidas na Janela de
Visualizacdo também podem ser realizadas via comandos digitados na entrada; A
lista de comandos listagem de comandos predefinidos. Entre eles ha comandos
relacionados aos icones da Barra de Ferramentas.

Diante das interfaces acima mencionadas que o software anuncia,
observamos que o ambiente inicial do GeoGebra, € que 0s recursos apresentados
podem promover no professor e no estudante um entendimento primeiro de
estratégias didatico-pedagdgicas que incluem aspectos criativos e situacdes
hipotéticas, percebendo que os alunos podem ter em mente algo diferente,
constituido numa busca de uma perspectiva de tornar a matematica mais concreta,
sem perder seu rigor cientifico, ou pelo menos torna-la menos abstrata.

Para Lacerda (2018), o uso das TIC estdo sendo cada vez mais vinculado a
mediacao e a pratica pedagdgica. E, nesse contexto, o software GeoGebra é uma
ferramenta que subsidia e da apoio ao conhecimento matematico, pois reune
recursos diversos como geometria, algebra e calculo.

Para Borba e Penteado (2007), atividades com softwares educacionais livres
como o GeoGebra além de proporcionar uma multiplicidade de representagdes,
enfatizam o enfoque da experimentacdo no ensino e aprendizagem. Para 0s
autores, a experimentacdo pode propiciar possibilidades de um feedback mais
efetivo, duradouro e significativo no processo ensino e aprendizagem da

matematica. Desse modo, reiteramos a importancia de destacar a grande ideia do

'® GeoGebra. Interfaces e Ferramentas. Disponivel em:
<https://ogeogebra.com.br/permanente/materialcompleto.pdf> Acesso em 23 de fev. 2021.
" Extensdo do Geogebra.
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préprio Hohenwarter (2021), criador do GeoGebra, de que as atividades devam
estabelecer dupla percepcdo dos objetos. No fundo, trata-se de um bindmio com o
objetivo de incluir extensa categoria de estratégias, processos e estilos de
apresentacdo que desperte 0 potencial das aplicacbes e contextualizacdes
matematicas da educacéo bésica ao ensino superior.

Recorrer as TIC e de maneira especifica ao uso do software GeoGebra, tém-
se mostrado como de fundamental importancia a participacdo dos alunos e a
compreensao de conceitos como figuras planas e espaciais. Assim, Aradjo e Gomes
(2011) destacam que as dimensdes das figuras oferecem raz0es ao processo
investigativo dos estudantes, pois eles podem perceber nas diferentes atividades
formulacdes de hipoteses e suas respectivas aplicacdes, 0 que torna o ensino e a
aprendizagem mais dinAmicos e menos sistematicos.

Conforme Freitas (2008), as TIC permitem que professores e estudantes
aprendam em conjunto e ao mesmo tempo, oferecendo oportunidades de
aprendizado continuo dos saberes mediados pelos recursos tecno-pedagogicos. O
uso das TIC em sala de aula oferece aos alunos inUmeras perspectivas para que
eles busquem outras oportunidades e possiblidades, sendo responsabilidade do
professor propor a mediagao para que as informagdes disponibilizadas representem
estruturas para a construcdo de conhecimentos e dos saberes em seus alunos.
Nesse movimento, o professor atua com responsabilidade e autonomia para que 0s
alunos se familiarizem aos poucos com esses recursos didaticos para que tenham a
possibilidade de adentrar em novos caminhos que os direcionem para além das
capacidades humanas do préprio professor sem substitui-los.

Desse modo, o trabalho pedagdgico mediado pelas TIC implica na construcéo
do conhecimento para ambos (docentes e estudantes) das atividades propostas e de
todo o planejamento cuidadosamente elaborado. A proposta pedagdgica mediada
pelas TIC é centrada no processo ensino e aprendizagem, onde o papel do
professor é importantissimo no processo de construcdo do conhecimento e da
aprendizagem do estudante, mobilizando sua curiosidade em buscar elementos e
contribuindo assim para o desenvolvimento de sua autonomia.

Consideramos ainda as TIC como mediacdo pedagogica, o professor
desenvolve os conteudos por meio de experiéncias oriundas da interagdo do aluno
com os meios fisico e social, levando-se em conta suas atitudes e aptiddes, as quais

vao sendo adquiridas no percurso do aprendizado (REIS, 2016).
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Neste sentido, consideramos fundamental o uso das TIC no processo ensino
e aprendizagem da matemética, podendo potencializar o ensino e melhorar de
maneira significativa a aprendizagem dos estudantes e ainda poder ajudar os alunos
a fornecerem suas imagens visuais de ideias matematicas, organizacéo e analise de
dados possibilitando célculos de forma mais concisa. Pereira (2019, p. 100) explicita
que “concorda que a tecnologia da Informagédo e da Comunicacgao (TIC) apresenta-
se como uma ferramenta potencial, que possibilita uma maior interacdo entre aluno

e professor”.

3.3.4 Software Winplot

A utilizacdo dos softwares educacionais livres, enquanto recursos didaticos
pedagogicos, constituem-se em potenciais auxiliares na aquisicdo de conceitos das
diversas areas do conhecimento, em decorréncia da abrangéncia que estes recursos
oferecem e que possibilitam maior qualidade a educacado, pois consideramos que
tornam o processo de ensino e da aprendizagem mais significativo e relevante, na
medida em que usam uma metodologia que contempla o professor na mediagao
pedagogica dos contetdos e ainda pode despertar o interesse do aluno para as
atividades em sala de aula.

O software Winplot, proporciona estas caracteristicas, € gratuito e apresenta
interface pedagdgica considerada como simples, de facil operacao e interativa. Esse
software faz parte da linha Peanut Softwares e foi desenvolvido pelo professor
Richard Parris, da Philips Exeter Academy, nos Estados Unidos, em 1985
(SILVANO, 2011). Foi traduzido para o portugués (do Brasil), pelo professor Adelmo
Ribeiro de Jesus, do Departamento de Matematica da UFBA -Universidade Federal
da Bahia.

A terminologia Winplot indica que o software € usado para fazer graficos de
funcbes em Matemética, em um ambiente Windows. Desse modo, trata-se de um
programa que oferece uma interface pedagogica gréafica, de utilizagdo comum, que
possibilita a construgéo e animagéo de graficos em duas dimensdes (2D) e em trés

dimensdes (3D), a partir da elaboracdo de arquivos de dados de entrada, expressos
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por determinados tipos de func¢des analiticas matematicas, as quais devam ser
atribuidos valores numéricos (SILVANO, 2011).

Dito de outro modo, a apropriacdo pedagogica das TIC pode desencadear
uma mudanca na concepcdo de abordagem pedagogica dos conteudos de
matematica, pois pode potencializar e ainda ser um elemento que enrique¢a 0S
ambientes de ensino e aprendizagem matematica, nos quais 0s estudantes,
interagindo com os entes desses ambientes, de maneira mais facilitadora, possam
construir novos conhecimentos e sobretudo se apropriar de todos eles (ALMEIDA,
2011).

Desse modo, os autores explicitam que os estudantes ndo podem ser
treinados ou ensinados por meio de um ensino instrucionista, mas sim, como sujeito
protagonista no que diz respeito ao processo de construcdo do proprio
conhecimento e, assim, podemos perceber a transformacéo sinalizando para uma
abordagem pedagodgica cuja concepcao alternativa é para o uso das TIC na
educacao de forma construcionista.

E estratégico utilizar as TIC, como o computador, por exemplo, em sala de
aula, pois ele pode ser um material pedagogicamente importante e necessario
quando exerce o papel de um material didatico, assim como 0s seus respectivos
componentes, tais como o0s softwares educacionais livres como o winplot por
exemplo. Mas € importante enfatizar o que Almeida (2011) destacam quando se
contrapéem a proposi¢cao do uso dessa tecnologia como “maquina de ensinar’,
como postulava Skinner (1904-1990), propondo as TIC como um recurso didatico
capaz de auxiliar professores e alunos pedagogicamente, mediando e provocando
possiveis mudancas na qualidade do ensino e da aprendizagem.

Diante disso, aprender Matematica através do uso das TIC por meio de
software educativo livre, nos permite pensar em uma recontextualizagédo das TIC
que através do uso pedagogico desses recursos na aprendizagem de Matematica, o
conhecimento sai de uma esfera eminentemente instrucionista e vai se constituindo
e redirecionando para as investigagbes e consequente construcdo de novos
conhecimentos. Mas €& sempre importante pensar que o saber e o dominio
instrumental de uma TIC, seja ela qual for, sera sempre insuficiente para que o
docente possa compreender seus possiveis métodos e metodologias de maneira a

incorpora-la as suas praticas docentes.
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Assim, é importante criar situacdes de formacao contextualizada, nas quais 0s
professores possam utilizar a tecnologia em atividades que Ihes permitam interagir
para resolver problemas ndo somente matematicos, mas para também resolver
guestbes da vida diaria como também situacbes até de trabalho.

O software educativo Winplot tem essas caracteristicas de interacdo na
medida em que plota gréficos de fun¢des no plano e no espaco com diversas formas
de entrada de fungbBes, como fungdes explicitas, implicitas, polar, cilindricas e
esféricas (SILVANO, 2007). Desse modo, o uso operacional e pedagogicamente
embasado do software educacional livre Winplot permite a superacao das limitacoes
do ensino tradicional instrucionista, com o uso de lapis, papel e memorizagao,
ampliando as capacidades de analises na construcdo e animacado interativa de
varios graficos de fungdes num mesmo plano, permitindo o desenvolvimento dos
diversos estagios da construcao colaborativa e significativa de novos conhecimentos
(MELO et al, 2020). Destacando também que nesse movimento do uso das TIC se
apresenta como materiais pedagogicos que mediam todo o0 processo ensino e

aprendizagem.

3.3.5 Software IGeom (Geometria Interativa)

O uso das TIC pode trazer grandes beneficios ao ensino e aprendizagem
de Matematica, desse modo, é necessario escolher materiais didaticos adequados e
uma metodologia que contemple todo esse processo para ter possiveis boas
representacfes gréaficas, dinamismo e agilidade nos célculos. Um bom exemplo
para esta estratégia € a Geometria Interativa (Gl) ou Geometria Dinamica (GD),
termo utilizado para especificar a Geometria implementada em computador, a
qgual permite que objetos sejam movidos, mantendo-se todos o0s vinculos
estabelecidos inicialmente na construgdo (LABORDER; BELLEMAIN, 1997,
JACKIW, 1995).

Para uma melhor compreensdo, o termo “dindmica” pode ser mais bem
compreendido como contraponto a geometria tradicional (Fig. 1) de régua e

compasso, que é estatica, pois, quando o aluno realiza uma construcdo, se ele

desejar analisa-la com alguns dos objetos em outra disposicédo tera que refazer
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completamente a construgcdo para perceber as mudancas. Ao construirmos, por
exemplo, na Geometria Interativa (Fig. 2), a reta r mediatriz de dois pontos, ao mover
um dos pontos, o programa redesenha toda a constru¢cdo, mantendo a reta r como
mediatriz dos pontos, em todas as configuracdes. Assim, um ponto chave nesse tipo
de geometria € a movimentacdo de objetos, que, por sua vez, € fruto da
interatividade do usuério com o programa. Por isso, poderiamos também denomina-

la Geometria Interativa. ISOTANI; BRANDAO, 2013).

Geometria Tradicional Geometria Dindmica

=

Arquive

iGeom - hilpe! { wnn.mate matica.br f igeem

Wersdoc 4.3.10

Figura 4 — Construcdo Mediatriz manual Figura 5 — Construcdo Mediatriz no IGeom

Nesse cenario, a Geometria Interativa (Gl) tem alcancado no contexto do
ensino de Geometria auxiliada pelo uso do computador resultados significativos,
destacando alguns dos beneficios da Gl para docentes e estudantes. Por um lado,
media o trabalho do professor em sua atividade de construir material didatico mais
interativo de maneira a desenvolver atividades que podem mobilizar a curiosidade
dos estudantes. Por outro lado, promove ao estudante uma atmosfera na qual a
postura participativa e a busca por desafios proporcionam trocas de experiénciacdes
e 0 amadurecimento para compreender o conteldo geométrico de maneira
significativa.

Para maior compreensao da Geometria Interativa, abordamos nesta pesquisa
o software sistema de geometria dinAmica denominado iGeom (Geometria Interativa

na Internet) é um software livre de Geometria Interativa, possibilita solucbes
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geomeétricas rapidas, que podem ser didaticamente apresentadas como algoritmos e
trazem a possibilidade de implementar algoritmos geométricos com lagos repetitivos
de modo automético no iGeom facilitando a abordagem de conceitos matematicos
como progressdes geométricas, somatorios, convergéncia, entre outros recursos
gue agregam bastante ao processo ensino e aprendizagem da geometria (ISOTANI,;
BRANDAO, 2013).

O sistema iGeom - Geometria Interativa na Internet, que € um programa de
Geometria Interativa comecou a ser desenvolvido, em 2000, no Instituto de
Matematica e Estatistica da Universidade de S&o Paulo (IME-USP) pelo professor
Lednidas de Oliveira Brandao, cujo objetivo era o desenvolvimento de um material
didatico que fosse capaz de tornar a geometria menos abstrata e mais
compreensivel, com caracteristicas que permitissem utilizar o computador como um
recurso auxiliar para o estudo e construcao dos conceitos geométricos, permitindo
que professores e estudantes com acesso a um microcomputador pudessem
desfrutar dos beneficios da Gl (ARCAVI; HADAS, 2000).

O programa iGeom € disponibilizado de maneira gratuita na web, e é
implementado na linguagem de programacao Java (JAVA, 2013), a qual possibilita
grande portabilidade (possibilidade de uso em diferentes computadores e sistemas
operacionais 0s mais diversos).

Para Isotani e Brandao (2013), o iGeom € um software livre com o objetivo de
proporcionar recursos para facilitar o ensino e aprendizagem de Geometria, que
possui recursos que pode subsidiar o aluno explorar a geometria, oportunizando-o
durante as construcdes a fazer escolhas, tomar decisdes, visualizar e observar sua
producdo, tirar conclusdes, fazer constatacbes e, se necessario, reconstruir,
proporcionando o desenvolvimento de conceitos geométricos.

De modo anélogo, Pires (2016) explicita que o uso das TIC na sala de aula
para mediar o trabalho do professor pode auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem, tornando as aulas mais contextualizadas, dinamicas e atraentes.
Assim, quando o professor utiliza as TIC como material didatico, além de tornar o
ambiente mais interativo e colaborativo, pode também deixar os estudantes mais
interessados e mobilizados para construirem seus préprios conhecimentos.

Desse modo, auxiliado por softwares educacionais livres e, utilizando as
tecnologias como material didatico e ndo para substituir o trabalho do professor,

compreendemos que as TIC podem ser recontextualizadas para que o estudante
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possa avangar do calcular para o “pensar; ler; interpretar; compreender; argumentar;
recalcular; relacionar; e visualizar” (SOUZA, 2016) a matematica de maneira menos
abstrata e relaciona-la com o seu cotidiano.

Destacamos ainda que os softwares livres possuem o codigo-fonte aberto,
que possibilita o educador configurar o programa conforme as suas necessidades.
De uma maneira geral quem trabalha nessa perspectiva de produzir os softwares
sdo os profissionais da area da linguagem de programacdo e sistemas de
informatica, os académicos, os professores pesquisadores, 0s cientistas, 0s mais
diferentes combatentes pela causa da liberdade e, mais recentemente, as forcas
politico-culturais que apoiam a distribuicdo mais equitativa dos beneficios da era da
informacéo (SILVEIRA, 2004).
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4 TIC COMO ESTRATEGIA DE SUBSTITUICAO

Este capitulo trata das orientacdes e formulacdes das politicas em nivel
internacional e nacional. Sendo que o primeiro destaca os discursos dos organismos
internacionais (BM, UNESCO, OCDE) enderecadas aos paises periféricos, e o
segundo enfoca o discurso nacional que privilegia os documentos oficiais do
Ministério da Educacéo e Cultura (LDB, BNCC, DCN), e analisa pontos especificos
relativos as recontextualizagfes das tecnologias da informacdo e da comunicagéo
na formacgéo e no trabalho docente e os sentidos atribuidos as TIC evidenciando o

discurso da comoditizacao.

4.1 Enunciadores hegemoénicos dos discursos

A analise dos discursos dos organismos internacionais no que diz respeito as
politicas educacionais notadamente direcionadas aos paises periféricos ndo podem
prescindir, ainda que de forma suscinta, suas origens, percursos e seus respectivos
contextos histéricos.

Com o objetivo de contribuir para com a reconstrucdo e o desenvolvimento
dos paises europeus assolados pela guerra, sdo criadas na Conferéncia
Internacional Monetaria de Bretton Woods, em 1944, as organizacdes institucionais:
O Banco Mundial, denominado inicialmente como Banco Internacional para
Reconstrucéo e o Desenvolvimento (BIRD) e o Fundo Monetario Internacional (FMI).

Segundo Canan (2016, p. 51), essa conferéncia visava:

Assegurar a estabilidade monetéaria internacional, impedindo que o
dinheiro escapasse dos paises e restringindo a especulacdo com as
moedas mundiais. A Conferéncia de Bretton Woods foi convocada
para construir uma nova ordem econdmica mundial que impedisse
novos cataclismos como 0s que aconteceram durante a Grande
Depressao dos anos 30. Acertou-se que dai em diante haveria um
fundo encarregado de dar estabilidade ao sistema financeiro
internacional, bem como um banco responséavel pelo financiamento
da reconstrucdo dos paises atingidos pela desconstrucdo e pela
ocupacdo. Instituicbes financeiras gémeas, o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e o Banco Mundial, surgiram no dia 22 de junho
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de 1944, na cidade de Bretton Woods, Estados Unidos, apelidados
de Pilares da Paz.

I*® ¢ composto por um grupo de cinco instituicdes*®, com 189

O Banco Mundia
paises membros, tem funcionarios em mais de 170 paises e escritorios em mais de
130 locais. O Grupo Banco Mundial é uma parceria global “que trabalha para
solucdes sustentaveis que reduzem a pobreza e geram prosperidade compartilhada
nos paises em desenvolvimento”. Seus colaboradores e representantes sao os
responsaveis em formular e recomendar as politicas da instituicao.

A Organizacdo das Nacdes Unidas, também conhecida pela sigla ONU?,
fundada em 24 de outubro de 1945, possui hoje 193 paises-membros, é uma
organizacao internacional formada por paises que se reuniram voluntariamente para
“trabalhar pela paz e o desenvolvimento mundiais”. Dentre varios organismos que
estdo vinculados ao sistema ONU esta a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

A UNESCO? foi criada em 16 de novembro de 1945, logo apds a Segunda
Guerra Mundial, com o objetivo de “garantir a paz por meio da cooperagao
intelectual entre as nagdes, acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando
os Estados-Membros” — hoje sdo 193 paises — na busca de solucdes para o0s
problemas que desafiam nossas sociedades. E a agéncia das Nacdes Unidas que
atua nas seguintes areas de mandato: Educacdo, Ciéncias Naturais, Ciéncias
Humanas e Sociais, Cultura e Comunicacdo e Informacgdo. No Brasil desenvolve
ainda projetos de cooperacéo técnica em parceria com o governo — Unido, estados e
municipios —, a sociedade civil e a iniciativa privada, além de auxiliar na formulagéo
de politicas publicas que estejam em sintonia com as metas acordadas entre os
Estados Membros da Organizagéo.

A Organizacéo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)? é
uma organizacao internacional cuja missédo é “elaborar politicas melhores para uma

vida melhor”. Foi criada oficialmente em 30 de setembro de 1961, data da entrada

18 <https://www.worldbank.org/en/who-we-are> Acesso em 14 maio 2020.

19 As instituicdes que compde o Banco Mundial sdo: o Banco Internacional para a Reconstrugdo e o
Desenvolvimento (BIRD); a Internacional Development Association (IDA); a Internacional Finance
Corporation (IFC); a Agéncia de Garantia de Investimentos Multilaterais (MIGA); e o Centro
Internacional para a Arbitragem de Disputas sobre Investimentos (ICSID).

20 <https://nacoesunidas.org/conheca/> Acesso em 16 maio 2020.

21 <https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/> Acesso em 20 maio 2020.

22 <https://www.oecd.org/acerca/> Acesso em 25 maio 2020
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em vigor da sua Convencédo. A OCDE tem como objetivo “promover politicas que
promovam prosperidade, igualdade, oportunidades e bem-estar para todas as
pessoas”.

Os organismos internacionais articularam um sistema de ajuda como
estratégia de fortalecimento aos paises assolados pela 2.2 Guerra Mundial e aos
paises em desenvolvimento, a partir da fundagdo do Banco Mundial, da criagdo de
um fundo para a reconstrucéo e o desenvolvimento, construiu uma organizacao para
gerenciar o comercio internacional; e desenvolveu um programa institucional de
ajuda, ligado as Organizacdes das Nacoes Unidas. Esse movimento foi o inicio do
dominio hegeménico Norte Americano, pois nesse momento histérico o pais
desfrutava de niveis de riquezas acima da média dos demais paises.

A concepcdo e as propostas iniciais do Banco Mundial era oferecer
empréstimos a juros bem baixos aos paises assolados pela guerra, no entanto, a
partir da década de 1960, o BM implementou e redirecionou suas politicas de acdes
aos paises periféricos (LEHER, 1999). Assim, comecou a investir na area
educacional, quando direcionou suas politicas ao ensino técnico e posteriormente
para o ensino fundamental com o objetivo de desenvolver mao de obra
especializada, com intuito de suprir a demanda do mercado e consequente processo
de desenvolvimento.

Esse movimento foi se aperfeicoando e se expandiu nas décadas seguintes,
gquando o Banco Mundial comecou a promover orientacbes e recomendar
ajustamentos estruturais aos paises em desenvolvimento, envolvendo as
privatizacdes, a abertura para o livre comércio de produtos e prestacdo de servicos,
incluindo entre eles a educacao.

Nesse contexto, o processo de comoditizacdo comeca a se evidenciar nas
praticas discursivas dos documentos dos organismos internacionais, quando tém
seus discursos articulados de maneira a entrelagcar objetivos comuns no
direcionamento de propostas para a educacdo e de maneira especial para a area de
formacao e do trabalho Docente. Desse modo, Magalhaes (2008, p. 85) enfatiza que
“a educacao é deslocada do ambito da formacdo humanista para uma formacao
supostamente politénica, profissional, com vistas ao ‘apreender a aprender fazendo’,
através de estratégias de ensino possibilitadas pelas TIC”.

Nos anos de 1990, a Organizagao das Nag¢Oes Unidas para a Educacao, a

Ciéncia e a Cultura passaram a atuar junto as acdes do Banco Mundial, quando
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estabeleceu uma agenda mundial para as acbes na educacédo e para as posteriores
reformas educacionais que seriam enderecadas aos paises periféricos e por meio da
educacdo deveriam disseminar a cultura da paz social e atenuar a pobreza e
promover o desenvolvimento econémico.

Acontecimentos histéricos também, como a Conferéncia Mundial de
Educacdo Para Todos, ocorrida em Jomtien®, na Tailandia, em 1990 e a ac&o de
organismos internacionais como o Banco Mundial que, especialmente a partir da
Conferéncia, tém sido um dos grandes financiadores de programas educacionais
para os paises periféricos. A pretensa Declaragdo Mundial sobre Educacdo Para
Todos (1990) tem como algumas de suas metas:

Satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem - cada
pessoa — crianca, jovem ou adulto — deve estar em condi¢cbes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades béasicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto 0s instrumentos essenciais para a aprendizagem
(como a leitura e a escrita, a expresséo oral, o calculo, a solugéo de
problemas), quanto os conteldos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes); Ampliar os meios e
o0 raio de acdo da educacao basica - todos os instrumentos
disponiveis e os canais de informacdo, comunicacdo e acao social
podem contribuir na transmissdo de conhecimentos essenciais, bem
como na informacdo e educagéo dos individuos quanto a questdes
sociais. Além dos instrumentos tradicionais, as bibliotecas, a
televisdo, o radio e outros meios de comunicacdo de massa podem
ser mobilizados em todo o seu potencial. a fim de satisfazer as
necessidades de educacao basica para todos e deve contribuir para
criar e desenvolver possibilidades de aprendizagem por toda a vida;
Concentrar a atencdo na aprendizagem - a traducdo das
oportunidades ampliadas de educacédo em desenvolvimento efetivo —
para o individuo ou para a sociedade — dependera, em Ultima
instancia, de, em razdo dessas mesmas oportunidades, as pessoas
aprenderem de fato, ou seja, apreenderem conhecimentos Uteis,
habilidades de raciocinio, aptiddes e valores. Em consequéncia, a
educacado basica deve estar centrada na aquisicao e nos resultados
efetivos da aprendizagem, e ndo mais exclusivamente na matricula,
frequéncia aos programas estabelecidos e preenchimento dos
requisitos para a obtencao do diploma. (grifo nosso)

Esses objetivos sinalizam os caminhos pelos quais 0 ensino é desarticulado

do processo que funda a agao nobre de educar — processo ensino e aprendizagem —

23<https://WWW.unicef.org/braziI/declaracao-mundiaI-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-
jomtien-1990>. Acesso em: 28 maio 2020.
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quando é configurado e redirecionado apenas para os aspectos da aprendizagem,
fazendo uso efetivo das tecnologias da informagcdo e comunicacdo, numa
perspectiva de treinamento institucionalizado para desenvolver e potencializar nos
alunos as habilidades.

A promocao dessa Declaracdo sobre Educacéo para Todos e as agdOes do
Banco Mundial representa um marco estratégico do novo papel que a educacgéo
passou a cumprir, no campo mundial, com um suposto desenvolvimento dos paises
envolvidos com a agenda neoliberal. Acerca dessa extraordinaria e prodigiosa tarefa
conferida & educacéo, Leher (2017) chama atencdo que o BM, por meio de seus
documentos oficiais, ou mesmo por seus consultores, é prédigo em fazer
recomendacdes que, a despeito de pressupor escolhas, assumem a forca coercitiva
de condicionalidades. Se os governos ndo cumprirem as reformas recomendadas
sdo sancionados negativamente pela banca internacional e podem perder o
importante aval do préprio banco ou de sua instituicdo coirm&, o Fundo Monetério
Internacional (FMI), restando a margem do sistema econdmico internacional. Por
isso, sempre € importante analisar com cuidado e cautela as suas respectivas
recomendacdes e orientacoes.

Chegamos nos anos 2000 com o Férum de Dakar?, o Férum Mundial da
Educacdo, que aconteceu em abril de 2000 na capital do Senegal, Dakar, €
considerado um marco para a educacao global. Isso porque la diversos paises se
comprometeram a atingirem seis objetivos da ‘Educacgao para Todos’ estabelecidos
no evento (atengcdo e educagdo na primeira infancia; universalizacdo do ensino
primario; igualdade entre os sexos; reducdo do analfabetismo; e a busca por uma
educacao de boa qualidade) para serem alcancadas até 2015, ou seja, ampliou em
15 anos o prazo para a consecucao de metas assumidas em Jomtien.

25”, o Férum

No documento sintese denominado “Marco de Ag¢ao de Dakar
colocou a educagédo como o “meio indispensavel para alcancgar a participagéo efetiva
nas sociedades e nas economias do século XXI” (DAKAR, 2000, p. 6),
recomendando que todos os paises deveriam juntar esforcos para atingir os
objetivos de Educacédo Primaria Universal (EPU) e alcancar as necessidades
basicas da aprendizagem até 2015, enquanto um compromisso coletivo para a agao,

assumido pelos paises-membros da Unesco.

24 <http://lunesdoc.unesco.org/images/0012/001275/127509porb.pdf>. Acesso em: 29 maio 2020.
2 <www.unesco.org.br/publicacdo/docinernacionais/marcoDakar>. Acesso em: 31 maio 2020
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O Férum de Dakar vem promover o entendimento acerca da educacao e seu
lugar junto ao desenvolvimento econdmico. Desse modo, de Jomtien a Dakar, as
reformas propostas para a educacdo dos paises signatarios, apesar de que no
discurso permanecesse alguns pontos chaves, a linguagem frequente nos
documentos oficiais passou, no final dos anos de 1990, de um “[..] viés
economicista explicito a uma face humanitdria por meio da qual a politica
educacional ocuparia o lugar de solugdo dos problemas humanos mais candentes
em especial o problema da sobrevivéncia na sociedade atual” (EVANGELISTA;
SHIROMA, 2006, p. 44). As autoras explicitam ainda que a percep¢ao presente nos
documentos d& a ideia de sobrevivéncia na sociedade, cujos lagcos de solidariedade
se produzem entre os individuos. De outra forma, deixam implicito as
responsabilidades do capital, que a todo preco é defendido, e aloca as solucdes
para o desenvolvimento sustentavel na conta da educacéo.

Em 2011, o Grupo Banco Mundial (GBM) lanca uma nova estratégia para a
educacdo, denominada Estratégia 2020 para a Educacdo: Aprendizagem para
Todos. Investir nos conhecimentos e competéncias das pessoas para promover o

desenvolvimento.

A nova estratégia centra-se na aprendizagem por uma simples razao:
0 crescimento, desenvolvimento e redugdo da pobreza dependem
dos conhecimentos e qualificagfes que as pessoas adquirem, ndo do
namero de anos que passaram sentados numa sala de aula.
(BANCO MUNDIAL, 2011, p. 3)

A nova estratégia — da “Educagao para Todos” para a “Aprendizagem para
Todos” — parte da comprovacdo de que, ao longo das ultimas décadas, houve uma
grande evolucdo, segundo o BM, principalmente nos paises periféricos em
desenvolvimento, nas matriculas, na permanéncia da escola e na igualdade de
género na escola, resultado das diretrizes pré-estabelecidas do “Educagéo para
Todos”. No entanto, segundo o documento, essas conquistas, embora importantes,
nao sao suficientes frente aos novos desafios e requerem do banco e de seus
parceiros para o desenvolvimento de uma nova estratégia de educacdo para as
proximas décadas. Nesta perspectiva, a educacdo passa a ser uma ferramenta
central para o desenvolvimento e se torna ndo somente para a escolarizacdo, mas

também uma forma estratégica para a aprendizagem. O documento enfatiza:
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O motor deste desenvolvimento, no entanto sera, em Ultima andlise,
0 que as pessoas aprendem, dentro e fora da escola, desde o
jardim-escola até o mercado de trabalho. A nova estratégia do banco
para dez anos procura alcancar este objetivo alargado de
“Aprendizagem para Todos”, promovendo reformas nos sistemas de
educacao dos paises e criando uma base global de conhecimento
suficientemente forte para liderar estas reformas. (BANCO
MUNDIAL, 2011, p. 1). (grifado no original)

Com a disseminacdo da nogdo de competéncia e de ‘aprendizagem’ que
foram propostas no campo educacional e nas relacdes de trabalho nas ultimas
décadas, houve um alinhamento com essa perspectiva, valorizando mais 0 aspecto
do ‘saber fazer’ das pessoas/trabalho que foram adquiridos ao longo de suas vidas e
do processo do trabalho, do que as certificacbes promovidas pela comunidade
escolar. Nesse movimento, os investimentos em educacdo devem estar voltados
para as ‘oportunidades de aprendizagem’, beneficiando mercados de formagéo que
agenciam a propagacao das competéncias e sobretudo das capacidades individuais
necessarias para o suposto desenvolvimento.

Em maio de 2015, aconteceu na cidade de Incheon, Coréia do Sul, a
Declaracéo de Incheon?, que expressa o resultado do Férum Mundial de Educacéo
e faz uma avaliacdo da educacdo, suas respectivas melhorias e mazelas desde a
Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos — Jomtien - e firma o documento
“‘Educacgao 2030: rumo a uma educacado de qualidade inclusiva e equitativa e a
educacédo ao longo da vida para todos”, reiterando o movimento global da ‘Educagao
para Todos'.

A Conferéncia de Incheon especifica o papel da educacgéo para transformacao
de vidas por meio de uma nova visdo estratégica, com metas até 2030. A incluséo e
a equidade sao colocadas como desafio para a qualidade da educacao, necesséria
ao desenvolvimento sustentavel e a educacdo para a cidadania, como forma de
atenuar a pobreza. No entanto, Akkari (2017) explicita que sendo a inclusdo e a
equidade metas principais da agenda de 2030, se faz necessario lutar contra todas as
formas de excluséo e marginalizacdo, bem como contra as disparidades e desigualdades no
acesso, na participacao e nos resultados da aprendizagem.

Dessa forma, a pauta recorrente de reconhecer a educagdo como tema

central para integrar as pessoas a nova ordem mundial e, assim, a consequente

26<http://WWW.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this—office/singIe-
view/news/education_2030_incheon_declaration_and_and_framework_for_ac/#.V7s3ialYGPI>.
Acesso em: 01 jun. 2020.
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superacdo da pobreza reitera antigas metas intensamente defendidas desde
Jomtien. Novos e velhos acordos legitimados em conferéncias e féruns com
instituicbes que vislumbram interesse pela sociedade global, em nome de
compromissos de equilibrio econémico e social, estes organismos internacionais
passam a formular e orientar politicas a serem implementadas nos paises
periféricos, rumo ao desenvolvimento agenciado pela hova ordem mundial, quando a
educacdo ganha lugar de destaque por se constituir em um mercado de servico
lucrativo, como também um aparelho de formulagcbes hegemdnicas centradas

especialmente em um neocolonialismo imperialista.

4.2 FormulacGes dos organismos internacionais

Esta secdo esta disposta em duas subsecdes. A primeira analisa 0s
documentos do Banco Mundial especificos que versam sobre o Ensino Superior no
que tange ao processo de formagdo docente, quando trazem orientacbes e
recomendacdes a serem incorporadas nas formulagBes das politicas educacionais,
mediante as condicionalidades de uma l6gica econémica que dirige as prioridades
de investimentos no campo educacional dos paises periféricos. Para Barreto e Leher
(2008), as condicionalidades atribuidas pelos organismos internacionais aos paises
‘em desenvolvimento” ou “em transicao” sao “traduzidas e adaptadas” no enredo
das formulacdes locais, compreendendo a dimensdo material e a simbdlica das
disputas por hegemonia.

A segunda subsecdo analisa 0os demais organismos internacionais que
promovem a recontextualizacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacgéo,
ressignificando a formacgéo e o trabalho docente, e considera a educagcdo como um
servico ou uma mercadoria. Nesse sentido, para dimensionar e redimensionar as
recontextualizacdes pretendidas, é preciso colocar em destaque as circunstancias
concretas dos diversos contextos, explicitando as diversas contradicdes presentes
nos imperativos capitalistas do novo imperialismo e, ainda, a forma como as
condicionalidades dos organismos internacionais sdo transformados em praticas

politicas e consequentemente praticas sociais (BARRETO e LEHER, 2008).
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Analisamos o conjunto de documentos numa relacdo especifica do uso das
tecnologias da informagdo e da comunicacdo e formacdo docente, fazendo
referéncia ao trabalho dos professores. Os respectivos documentos partem do
pressuposto para: 1. Reestruturar a formacao inicial (Ensino Superior) e a selegéao
de professores, bem como o0 apoio em servicos para melhorar a qualidade de
ensino; 2. Melhorar a governanca da escola e da educacdo para torna-las mais
voltadas para o desempenho; 3. A reducdo de investimento publico na educacéo
superior, para equilibrar o ajuste fiscal dos Estados; 4. Ampliar o espaco do mercado
educacional para responder as demandas expansionistas do proprio capital; 5. A
aproximacéo da educagé&o superior, incluindo a formacgao da forga de trabalho e dos
conhecimentos/pesquisas, aos interesses pragmaticos do capitalismo e ao mercado
de trabalho; 6. Desenvolver pacotes instrucionais para a substituicdo tecnoldgica
total e/ou parcial do trabalho docente.

E ainda, os pressupostos formulados pelo Banco Mundial e pelos demais
organismos internacionais, sempre apresentam a chave para o desenvolvimento
econdbmico e social dos paises, huma perspectiva de contemplar as demandas de
mercado global da informacéo. Partindo destes principios e pressupostos e de um
lugar de proeminéncia que 0s organismos internacionais ocupam na reestruturagéo
da nova ordem mundial, é plausivel levantar o discurso refutavel das suposicoes.

Todos estes pressupostos séo figurados por meio de rastros linguisticos de
suma importancia para analise critica de discurso, destacando principalmente a
tendéncia discursiva faircloughiana da Comoditizagcdo, em expressées como
crescimento econdmico, sociedade do conhecimento, economia global, inovagao
tecnolégica, mercado de trabalho, empreendedorismo, numa perspectiva de
substituicdo (total e/ou parcial) tecnolégica de mais tecnologias e menos
professores.

Todas estas pistas linguisticas e mecanismos presentes nos textos explicitam
uma recontextualizacéo efetiva no processo educacional (ensino e aprendizagem) e
de maneira especifica na formagdo e no trabalho docente, ao sugerir cursos de
formacao direcionados para capacitacao, flexibilizacdo e adaptabilidade, sendo que
essas formacbes se ddo de maneira predominantemente por meio da educacao a

distancia.
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4.2.1 Banco Mundial

O Banco Mundial (BM) se apresenta com uma politica de desenvolvimento e
afirma que o progresso dos paises ocorre por meio de dois vieses, 0 econémico e 0
social, procura investir no social para alcancar maiores retornos financeiros futuros
para recuperar gastos e evitar perdas, sinaliza que a verdadeira politica do BM tende
a priorizar o primeiro viés, o econémico, deixando em segundo plano o viés social.

A articulacdo do Banco Mundial com as politicas educacionais direcionadas
aos paises em desenvolvimento se d&4 através de documentos publicados para a
educacdo. Todas as publicacdes trazem relatérios de estudos realizados e
compreendem orientacdes e recomendacfes para todos 0s niveis de ensino,
apresentando uma educacgao desenvolvimentista que pressupde um uso intenso das
tecnologias da informagédo e da comunicagdo, numa perspectiva de promover
mercados de formacdo que disseminem as competéncias e habilidades das
capacidades individuais necessarias para o desenvolvimento de uma economia
global. Nesse sentido, o processo de uma educacao desenvolvimentista para a
economia global € um rastro da nominalizacdo presente no discurso: a agéncia
humana desaparece em nome dos resultados (MAGALHAES, 2008).

O agora Grupo Banco Mundial (GBM) concentra algumas de suas
publicacbes as quais sinalizam novas reformas no sistema educacional para
promover resultados de aprendizagem e desenvolvimento. O documento Estratégia
2020 para a Educacédo: Aprendizagem para Todos — investir nos Conhecimentos e
Competéncias das Pessoas para Promover o Desenvolvimento — publicado em
2011, sinaliza de maneira explicita as diretrizes desse organismo adotadas nos
ultimos anos.

Nesse respectivo documento, o GBM definiu investir nos conhecimentos e
competéncias das pessoas para alavancar o desenvolvimento através de consultas
com governantes, parceiros de desenvolvimento, alunos, professores,
pesquisadores, sociedade civil organizada e representantes de uma centena de
paises (BANCO MUNDIAL, 2011). De forma bem especifica, para o GBM conseguir
chegar e alcancgar a aprendizagem para todos, “canalizara os seus esforgos para a

educacgdo em duas vias estratégicas: reformar os sistemas de educagao no nivel dos



131

paises e construir uma base de conhecimento de alta qualidade para reformas
educacionais no nivel global” (p. 5).

Para tanto, o GBM promove assisténcia aos paises parceiros “para reger e
gerir sistemas educacionais, implementar padrdes de qualidade e equidade, medir 0
sistema de desempenho com relagdo aos objetivos nacionais para a educagao’,
assim como também “apoiar a definicdo de politicas e inovagdo com base
comprovada (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 6).

No que tange as tecnologias da informacdo e da comunicacdo, € comum e
frequente encontrarmos nos documentos do BM formulacdes efetivas no que diz
respeito ao uso das TIC no sistema educacional, pois apresentam nos seus
discursos referéncias no sentido de apoiar a definicdo de politicas inovadoras com
base comprovada, buscam potencializar as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo para uma educacdo que alcance a todos e assim promover cada vez
mais o ensino e a aprendizagem.

O Relatério sobre o Desenvolvimento Mundial de Dividendos Digitais (Visao
Geral), publicado em 2016 pelo Banco Mundial, menciona como pretende alcancar

seus objetivos e alavancar a aprendizagem quando explicita:

A tecnologia pode tornar mais produtivos os trabalhadores, mas néo
quando carecem do know-how para utiliza-la. As tecnologias digitais
podem ajudar a monitorar a frequéncia dos professores e melhorar
os resultados da aprendizagem, mas ndo quando o sistema
educacional carece de responsabilizacdo; A frequéncia dos
professores pode ser monitorada com razoavel facilidade com
emprego de tecnologias digitais, mas a qualidade do ensino depende
do treinamento, recursos, capacidade e motivagdo dos professores
(BANCO MUNDIAL, 2016, p. 4 e 29).

Um aspecto no texto que destacamos € a lexicalizagédo Fairclough (2016), um
fator importante para nossa analise no que diz respeito as ideologias presentes nos
textos. Nesse sentido, o discurso do BM nos possibilita refletir, até mesmo na
lexicalizagdo como um ato discursivo que opera na construcdo textual a partir do
vocabulario da tecnologia. Na constituicdo do texto, € muito explicito as tecnologias
da informacédo e da comunicacédo ocuparem um lugar de centralidade das ac¢des que
serdo capazes de melhorar os resultados e alcancar os objetivos de promover a

aprendizagem e ainda controlar a frequéncia dos docentes.
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Assim, é evidente a interferéncia do discurso dos Ol na politica educacional
brasileira, de maneira que o trabalho docente tem sido estruturado numa logica
estrutural de mercado quando usa as TIC como protagonista (resolve todos os
problemas) no processo de aprendizagem e pormenoriza 0 aspecto pedagodgico que
valoriza os conteudos previstos como necessarios a emancipacdo dos sujeitos
(SILVA, 2017).

Nas publicacbes dos Ol, as TIC tém grande importancia econdémica a medida
em que constituem mecanismos de controle politico sobre o trabalho docente e
consequente influéncia na formacdo de alunos amoldando as necessidades para
suprir as demandas do mercado e do capital. Para Silva (2017, p. 169), “com a
introducédo das TIC na Educacdo hd em curso uma nova organizacao de trabalho
docente alinhado ao controle da qualidade total do processo escolar’.

Desse modo, teremos um controle total sobre todo o processo educacional,
onde todas as propostas neoliberais serdo utilizadas, o que nos faz pensar numa
l6gica de producdo e mercado do capital introduzida diretamente nas relacfes de
trabalho do profissional da educacdo que estardo a mercé de controle e
racionalizacédo de suas atividades e consequente ressignificacdo da formacao e do
trabalho docente em funcédo da recontextualizacdo das TIC e comoditizacdo da

educacao.

Para a economia como um todo, o impacto mais profundo da internet
sobre as pessoas € que ela torna os trabalhadores mais produtivos.
Ao transferir as tarefas de rotina e repetitivas para a tecnologia, 0s
professores podem concentrar-se em atividades de maior valor e o
uso criterioso de Cursos On-line Abertos e Macicos (MOOCSs) ou
ferramentas de ensino on-line como a Khan Academy (BANCO
MUNDIAL, 2016, p. 15) (Grifo n0osso0).

A precarizacdo e as ressignificagbes no trabalho docente sdo evidentes na
medida em que o Banco Mundial orienta e recomenda a substituicdo do trabalho que
€ eminentemente do professor e transfere para as TIC em forma de pacotes
personalizados. Em sintese, este relatério do BM conduz de maneira centralizada
para justificar o uso das tecnologias para o trabalho docente, deixando-nos
acompanhar o aprofundamento do movimento empreendido pelos organismos

internacionais que se formula e direciona a educagéo para os paises membros.
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Nesse sentido, a promocao de diversas formas de substituicdo tecnoldgica,
apontando para a expropriacdo do trabalho docente, na medida do deslocamento do
professor para a posicdo de quem executa tarefas bastante especificas, ainda que
relacionadas a docéncia (BARRETO, 2012).

Por outro lado, sendo sustentada pelas politicas educacionais e, portanto, em
condi¢gBes distintas na disputa por hegemonia, assume o0 imaginario tecnologico
como recurso para todos os problemas educacionais. Assim, tendem a ser
colocadas na posicdo de agentes, como se fossem o sujeito das formulagdes.
Supondo que as TIC tenham origem em uma “revolugdo” e que remetam a outras, a
elas é atribuida a centralidade a ser analisada, na hipertrofia da dimensao imaginéria
da tecnologia como redentora, bem como da dimenséo técnica da educacao, a
ponto de parecer dispensar o projeto social (MATTELART, 2002)

Os documentos produzidos pelos organismos internacionais sédo formulados
em consonancia uns com 0s outros e sinalizam um discurso que destaca a
tendéncia da comoditizacdo (FAIRCLOUGH, 2016), a medida em que discorrem a
educacdo como uma mercadoria a ser usada e explorada, cuja légica é da producao
e do lucro. Dessa forma, a educacédo esté a servico do crescimento econémico direta
e indiretamente, garantindo que outras politicas de aumento da produtividade
tenham maior probabilidade de sucesso, estabilidade econémica e desenvolvimento
social.

Diante desse cenario de mudancas, as instituicbes de ensino superior por
exemplo e demais grupos educacionais que disponibilizam cursos em EAD se
apresentam como mais bem sucedidas do que as instituicbes educacionais
tradicionais, por proporcionar um custo baixo e ainda por cima atender as demandas
do professor polivalente. Essas praticas discursivas veiculadas nos documentos e
relatorios do BM mobilizam a economia e passam a fazer parte do discurso no meio
do sistema educacional e com isso ressignificando-o como mais um setor da
sociedade gerido pelas chamadas demandas e forgas de mercado e um movimento
estratégico de apagamento da agéncia humana (MAGALHAES, 2008).

Esse processo de ressignificacdo do sistema educacional tem como objetivo
adequa-lo aos modernos imperativos de adaptabilidade ao mercado de capitais, de
aproximacéo do setor empresarial, de mudancas no padrao de financiamento, de
gestédo, de avaliacdo e de desconstrucdo da nocédo de autonomia das instituicbes

publicas. Diante disso, a reestruturacdo da base material da acumulacéo de capital e
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do Estado brasileiro exigiu uma reestruturagdo do ensino superior conforme a
concepgao e as orientagdes dos organismos internacionais do capital. Pois nesse
movimento inaugura-se a presenca dos interesses privados no ensino superior, mas
acarreta sua reestruturacdo, fazendo com que o adensamento seja, por um lado,
absoluto (crescimento das IES privadas e de sua presenca no campo da educacao
superior) e, por outro lado, relativo, também no interior das IES e nas suas formas
de relacdo com a sociedade e do Estado (MOTA JUNIOR, 2019).

No Relatério Anual do Banco Mundial de 2020 denominado “apoiar os paises
em tempos sem precedentes” cujos estudos estdo direcionados aos paises
parceiros, trazem um diagnostico de como estes paises estdo e como eles podem

se tornar produtivos e melhorar a partir da construcao de:

Ambiente propicio para os investidores, sobretudo os do setor
privado. Essa abordagem abrira mais oportunidades para que
governos e empresas ampliem infraestrutura crucial, expandam o
acesso digital e gerem empregos. Além disso, trabalham com os
paises para fazer uma rapida transicéo para a economia digital, que
pode impulsionar a produtividade, aumentar a incluséo financeira e
gerar empregos (p.19)

Nesse movimento, proporcionar investimento para impulsionar a
produtividade e gerar crescimento econdmico, sdo elementos fundamentais para “o
acesso a educacao e a formacao profissional, deixando muitos jovens qualificados
para o mercado de trabalho e melhorando a qualidade dos servicos publicos”
(BANCO MUNDIAL, 2020). Assim, a “produtividade” e outros substantivos abstratos
produzidos a partir de adjetivos sao escolhas lexicais que servem para a destrui¢ao
de acdes reais no movimento de nominalizagéo do discurso.

Nos discursos do BM, a irrefutabilidade das orientacdes e recomendacdes
direcionadas aos paises membros se amparam em estudos que sao promovidos por
técnicos dos organismos internacionais onde nascem as experiéncias para um
posterior encaminhamento direcionado a um suposto desenvolvimento dos sistemas
educacionais dos referidos paises. Desse modo, Magalhaes (2008) explicita que “o
discurso é produzido na modalidade objetiva e categorica, na medida em que a
ideologia que subjaz as recomendacgfes esta posta de forma positiva e sem margem
de negociagao”.

No Relatério Anual do Banco Mundial de 2019 denominado “Erradicar a

pobreza, investir em oportunidades”, o BM destaca que financia a educagédo nos
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paises em desenvolvimento, com programas em mais de 80 paises. Segundo o
relatério no exercicio financeiro de 2019, foi fornecido US$ 3,0 bilh6es para
programas educacionais, assisténcia técnica e outros projetos destinados a melhorar
os resultados em termos de aprendizagem e proporcionar a todos a oportunidade de
vencer e destacando a importancia da educacdo para acelerar o progresso na
construcéo do capital humano (BANCO MUNDIAL, 2019).

No documento do BM (2019), “erradicar a pobreza, investir em
oportunidades”, o léxico “aprendizagem” procura imprimir uma outra forma de
aprender focado nos resultados e no progresso econdmico, redirecionando o até
entdo processo ensino-aprendizagem pautados em uma educacdo emancipadora e
autbnoma. Para Biesta (2017), um dos principais problemas com o Iéxico
aprendizagem € que ela tem provocado uma nova descricdo do processo da
educagéo em termos de transagdo econdmica, ou seja, uma transagao em que (1) o
aprendente € o potencial consumidor, isto é, aquele que tem certas necessidades,
em gque (2) o professor, o educador ou a instituicdo educacional sdo vistos como
provedor, isto €, aquele que existe para suprir as necessidades do aprendente, e em
que (3) a prépria educacao se torna mercadoria (uma coisa) a ser fornecida ou
entregue pelo professor ou pela instituicdo educacional, e a ser consumida pelo
aprendente.

Nesse sentido, o papel do professor ressignifica-se e passa a ser de
acompanhamento, facilitacdo, aconselhamento, apoio, tarefeiro, tutor, colaborador e
assim promover orientacdo a servico dos esforcos dos aprendentes para acessar a
aprendizagem, utilizar e assim criar o conhecimento. Embora a aprendizagem tenha
se tornado quase que onipresente no discurso dos organismos internacionais,
tornou-se muito mais central na compreensdo da educacdo construindo nocodes
como “servir de andaime” tem fornecido uma perspectiva em que o ensino pode ser
facilmente redefinido com apoio e facilitagdo para a aprendizagem (BIESTA, 2017).

As construgdes discursivas no documento do BM (2019) “Erradicar a pobreza,
investir em oportunidades”, promove a centralidade salvacionista do uso das TIC
quando faz referéncia ao Iéxico “tecnologia” para expansado e desenvolvimento
econdmico, produzindo a recontextualizacdo das TIC e ressignificando a formacgéo e
o trabalho docente conforme explicita as diretrizes:

1) A tecnologia oferece novos caminhos para 0s paises mais pobres

alcancarem o resto do mundo, [...], a tecnologia possibilita avancos em uma variada
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gama de setores, criando oportunidades para pessoas, governos e empresas
(Banco Mundial, 2019, p. 13).

2) As tecnologias para enfrentar desafios, como o0 acesso a educacéo (Banco
Mundial, 2019, p. 19)

3) Apoia o ecossistema de start-ups, inclusive os empreendedores voltados
para as tecnologias digitais (Banco Mundial, 2019, p. 35).

4) A tecnologia digital também esta impulsionando o crescimento na chamada

“gig economy?””

, em que organizagdes e individuos contratam trabalhadores
independentes para tarefas de curto prazo. Essas novas formas de trabalho
misturam os limites entre o emprego formal e o informal (Banco Mundial, 2019, p.
51).

O discurso do BM ressalta de maneira explicita que as TIC caminham para
substituir o trabalho do professor — substituicdo total e/ou parcial -, promovendo
relacbes outras como se fossem trabalhos por demanda, remuneracao por servicos,
como por exemplo cursos na modalidade EAD, cursos de formacgédo continuada
online, o “professor delivery” ou as plataformas para contratacdo de freelancers
como a empresa brasileira Crowd?®, onde é possivel encontrar especialistas para
todas as areas de atuacao, inclusive a educacional. Barreto (2014, p. 61) explicita

que:

A recontextualizacdo das TIC para a/o EAD, na sua “traducao”
brasileira das recomenda¢des dos organismos internacionais, com
destaque para o Banco Mundial, pode ser analisada por diferentes
angulos. [...], como uma espécie de “marco zero” das propostas de
substituicdo tecnoldgica, importam a relagbes entre: 1) as
ressignificacdes de “distancia”, afastando-se progressivamente do
seu sentido fisico e se aproximando da “democratizagdo”; 2) as
formas de controle da formacao/certificagdo de professores, unindo
as pontas curriculo-avaliagdo, ambos, centralizados; e 3) o duplo
movimento: expansdo de ofertas de vagas no ensino superior e
reducédo das TIC a veiculacao de materiais de ensino.

Na perspectiva do trabalho docente, toda essa dindmica de flexibilizacdo que

€ promovida por essas demandas e sobretudo pela flexibilizacdo centrada nas TIC

%7 0 Dicionario de Cambridge considera “gig economy” como um arranjo alternativo de emprego.
“Uma forma de trabalho baseada em pessoas que tém empregos temporarios ou fazem atividades de
trabalho freelancer, pagas separadamente, em vez de trabalhar para um empregador fixo”
28 . . . L,

A Crowd é uma plataforma B2B que acelera o marketing e a tecnologia das empresas/startups através da
contratacdo de profissionais freelancers sob demanda. Disponivel em:
<https://comunidade.startse.com/in/crowd>
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espolia e precariza o trabalho docente na medida em que ressignifica o seu fazer
pedagdgico, limitando a um tutor, um tarefeiro, animador de maneira presencial e/ou
a distancia. Desse modo, nas praticas discursivas formuladas pelo BM, as TIC tém
lugar de destaque uma vez que as intencdes para a educacao nos paises periféricos
(membros) sdo imensamente facilitadas por estes aparatos, potencializando cada
vez mais a formacao de uma grande quantidade de professores precarizados.

O cotejamento do conteudo e dos discursos dos documentos oficiais
produzidos pelos organismos internacionais (neste caso especifico, pelo Banco
Mundial), assim como a legislacdo das medidas da contrarreforma da educacéo
aprovadas pelo governo e as interlocu¢gdes mantidas em reunibes e eventos,
apontam para a existéncia de uma convergéncia entre ambas as partes no que toca
a agenda da politica educacional e demais segmentos das politicas publicas. (MOTA
JUNIOR, 2019).

4.2.2 Outros organismos internacionais

Além do Banco Mundial, os Ol como a UNESCO, OCDE, entre outros,
formulam uma série de documentos que sinalizam de maneira explicita uma
acomodacao e aparelhamento do Estado nos paises “parceiros” do qual se tornam
reféns e pecas fundamentais para um novo padrdo de acumulacdo de capital,
caracteristica especifica do imperialismo neoliberal.

Nesse contexto, a educacao aparece como um grande e importante aparelho
de crescimento econdbmico e consequente aumento da produtividade e, nesse
movimento de busca pelo desenvolvimento, as novas exigéncias das TIC s&o as
grandes norteadoras da necessidade de aumento de produtividade.

A partir da década de 1990, as estratégias dos Ol e suas ag¢fes integradas se
intensificaram desde o campo das politicas sociais, financiamento, assessoramento
e sobretudo nas orientacdes e formulagdes nas politicas destinadas a educacgéo que
desencadearam “uma agenda global para a educacédo e para a realizagdo de
reformas educacionais para a América Latina e o Caribe comega a ser preparada
em conjunto com a UNESCO” (MELO, 2004, p. 175).
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A UNESCO anualmente lanca uma série de Relatérios de Monitoramento
Global da Educacdo com financiamento aos governos, agéncias multilaterais,
organizacdes nado-governamentais e fundacdes privadas. Dezesseis relatorios foram
publicados no periodo de 2002 a 2020:

Nova série do Relatério de Monitoramento Global da Educacao
2020 - Incluséo e educacgéao para todos.

2019 - Migracdo, deslocamento e educacdo: construir pontes, nao
muros.

2017/8 - Responsabilizacdo na educacdo: cumprir NOSSOS
Compromissos.

2016 - Educacdo para as pessoas e 0 planeta: criar futuros
sustentaveis para todos.

Série Relatério de Monitoramento Global de EPT

2015 - Educacgéo para Todos 2000-2015: progressos e desafios.
2013/4 - Ensinar e aprender: alcancar a qualidade para todos.

2012 - Juventude e habilidades: colocando a educacdo em acéo.
2011 - A crise oculta: conflitos armados e educacao.

2010 - Alcangar os marginalizados.

2009 - Superando a desigualdade: por que a governanca €
importante?

2008 - Educagéo para todos em 2015: alcangaremos a meta?

2007 - Bases sodlidas: cuidados e educacéo na primeira infancia.
2006 - Alfabetizagéo para a vida.

2005 - Educacéo para Todos: o imperativo da qualidade.

2003/4 - Género e Educacéo para Todos: o salto para a igualdade.
2002 - Educacao para Todos: o mundo est4 no rumo certo.

Dos dezesseis relatérios elencados, analisamos apenas os documentos que
abordam sobre o modo de inclusdo das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo no processo educacional. Nossa intencdo € analisar as relacdes
discursivas que estéo relacionadas a centralidade das TIC na educacéo.

O Relatério de Monitoramento Global da Educacdo — Inclusdo e educacao:
todos sem excecdo, ressalta que “a educacao técnica e profissional pode facilitar a
inclusdo no mercado de trabalho de grupos diversos e despertar seu potencial
requer tornar os ambientes de aprendizagem mais seguros e acessiveis” (UNESCO,
2020, p. 14).

Assim, o Relatorio de Monitoramento Global da Educacédo 2020, analisa os
mecanismos sociais, econdmicos e culturais que discriminam criangas, jovens e
adultos em situacdo de desvantagem, e os excluem da educacdo ou 0os mantém
marginalizados. Identifica as praticas de governanga e financiamento, curriculos,

livros didaticos e avaliacdes, formacdo de professores, infraestrutura escolar e
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relagcbes com estudantes, pais e comunidades que podem promover 0 processo de
inclusdo. Além disso, recomenda politicas para que a diversidade dos estudantes
seja enaltecida como uma for¢a de coeséo social.

Nesse sentido, a UNESCO busca coordenar a politica global na direcéo
educacional, implementando as atividades, avaliando os progressos alcancados,
analisando as politicas orientadas e formuladas, distribuindo conhecimentos sobre
as boas praticas e orientando quanto aos desafios dos paises emergentes. Com 0s
conhecimentos devidamente disseminados e tornando-se largamente assimilados
por todos, a politica global de educacao centraliza nas TIC as respostas as questdes

importantes para alcancarem seus objetivos estabelecidos em suas formulagdes.

Todas as criangcas devem aprender com base em um curriculo
flexivel, relevante e acessivel, que reconheca a diversidade e atenda
as varias necessidades dos estudantes. A linguagem falada e de
sinais, além das imagens nos livros didaticos, deve tornar todos
visiveis ao eliminar estereétipos. A avaliacdo deve ser formativa e
permitir que os estudantes demonstrem a aprendizagem de varias
formas. A infraestrutura da escola ndo deve excluir ninguém, e
precisa explorar o enorme potencial da tecnologia. (UNESCO,
2020, p. 23) Grifo nosso.

Um outro aspecto que chama atencdo é a modalidade usada no discurso da
UNESCO que apresenta um suposto papel de “salvador da patria” apresentando as
TIC como uma politica capaz de articular educacdo, conhecimento e
desenvolvimento, a fim de garantir o progresso técnico, através do desenvolvimento
de habilidades, para garantir a reestruturagdo econdmica e o desenvolvimento

social.

A disponibilidade de dados sobre as habilidades béasicas em
tecnologias da informagédo e comunicacao (TIC) esta crescendo; O
Indicador Global 4.4.1 abrange nove habilidades basicas de TIC; As
pesquisas europeias sobre TIC informam sobre a aquisicdo de
habilidades digitais e sobre a importancia relativa da escola, do
trabalho e do lar; Apesar da relevancia das habilidades em TIC para
o trabalho, em 2018, 10% dos entrevistados participaram de uma
formacéo especifica em TIC no trabalho e 20% participaram de pelo
menos uma atividade geral para melhorar seus conhecimentos em
informatica, softwares e aplicativos. O desenvolvimento das
habilidades em TIC ocorre com mais frequéncia por meio de
treinamentos online gratuitos ou do autoestudo, especialmente entre
os jovens (UNESCO, 2020, p. 29)
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As TIC inseridas no curriculo escolar sdo capazes de promover
conscientizacdo politica, cidadania e garantir aos jovens um lugar no mercado
(UNESCO, 2008, p. 02). Nesse movimento, é possivel perceber que as praticas
discursivas da UNESCO sinalizam explicitamente a ideia de que as TIC “inseridas no
curriculo podem contribuir com o acesso universal da educacdo, a equidade na
educacdo, a qualidade de ensino e aprendizagem” (SILVA, 2017, p. 171). Dessa
forma, o sentido fundamental dos organismos internacionais € privilegiar as TIC, sob
uma légica mercadoldgica e reducionista, utilizando-se do determinismo tecnoldgico
que antecipa 0s acontecimentos no processo educacional e formulam politicas que
resolvam essa problematica a partir do uso das TIC.

Demonstrado lugar de centralidade das TIC nos discursos da UNESCO e nas

conducdes, formacdes e orientacdes das politicas educacionais brasileiras. E sob

7

essa légica depreciativa do determinismo tecnolégico é aceitavel observar nos
elencados a seguir que, apoiados, basicamente, no discurso da precarizagdo e

esvaziamento do trabalho docente confiam no papel “salvador” das TIC:

O Brasil precisa melhorar a competéncia dos professores em utilizar
as tecnologias de comunicacao e informacdo na educagéo. A forma
como o sistema educacional incorpora as TIC afeta diretamente a
diminuicdo da exclusdo digital existente no pais. Varios pontos
devem ser levados em conta quando se procura responder a
guestbes como: Como as TIC podem ser utilizadas para acelerar o
desenvolvimento em dire¢cdo a meta de "educacgédo para todos e ao
longo da vida"? Como elas podem propiciar melhor equilibrio entre
ampla cobertura e exceléncia na educacdo? Como elas podem
contribuir para reconciliar universalidade e especificidade local do
conhecimento? Como pode a educacao preparar os individuos e a
sociedade de forma a que eles dominem as tecnologias que
permeiam crescentemente todos os setores da vida e possam tirar
proveito delas? Primeiro, as TICs sdo apenas uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os
livros, todos podendo apoiar e enriquecer a aprendizagem. Segundo,
as TIC, como qualquer ferramenta, devem ser usadas e adaptadas
para servir a fins educacionais. Terceiro, varias questdes éticas e
legais, como as vinculadas a propriedade do conhecimento, ao
crescente tratamento da educacdo como uma mercadoria, a
globalizacao da educacéo face a diversidade cultural, interferem no
amplo uso das TIC na educagédo (UNESCO, 20164, p. 01).

Dessa forma, A UNESCO confere as TIC um poder imaginario de colaborar
com o0 acesso universal da educagédo, a equidade na educacao, a qualidade de

ensino e aprendizagem, o desenvolvimento profissional de professores, bem como
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melhorar a gestdo, a governanca e a administragcdo educacional ao fornecer a
mistura certa e organizada de politicas, tecnologias e capacidades (UNESCO,
2016b, p.01)

Compactuando com as ideias de Fairclough (2016), defendemos que o
discurso precisa ser compreendido como uma forma de ac&o historicamente situada,
considerando que as estruturas que organizam a producdo discursiva nas
sociedades produzem a cada nova enunciagdo uma acao que pode ter como
objetivo central a manutencdo do status quo ou a transformacgéo social. Dessa
forma, destacamos que os relatérios de monitoramento global da Educacao,
publicados anualmente pela UNESCO que déo conta das Metas de Educacao Para
Todos (EPT), pactuados no Férum de Dakar, no ano de 2000, almejam produzir
quais estratégias, politicas e programas de educacdo sao efetivamente conexas com
as questbes econbmicas, sociais, ambientais e politicas da agenda de
desenvolvimento sustentavel no Brasil (UNESCO, 2016b).

Podemos mencionar como exemplo o Relatério de Monitoramento Global de
EPT 2013/2014, intitulado Ensinar e Aprender: Alcancar qualidade para todos, que
enfatiza a importédncia do ensino e aprendizagem, “destacando o uso das
tecnologias da informacéo e da comunicagado e suas possibilidades de inscricdo no

processo escolar para o alcance das competéncias digitais” (UNESCO, 2014, p. 22).

Cinquenta e sete milhdes de criancas estdo deixando de aprender,
simplesmente por ndo estarem na escola. O acesso nédo é o Unico
problema — a baixa qualidade compromete a aprendizagem, mesmo
daquelas que frequentam a escola; A baixa qualidade da educacéo
significa que milhBes de criangas ndo estdo aprendendo sequer o
basico. Cerca de 250 milhSes de criancas ndo estao aprendendo as
habilidades basicas, embora metade delas tenha frequentado a
escola por pelo menos quatro anos. O custo anual desse problema é
de aproximadamente US$ 129 bilhdes. Investir nos professores é
fundamental: em cerca de um terco dos paises, menos de 75% dos
professores da educacao primaria sdo capacitados segundo padrdes
nacionais. Em um terco dos paises, o desafio de capacitar os
professores ja existentes € maior do que contratar e capacitar novos
professores; A alfabetizacdo universal é fundamental para o
progresso social e econdémico. Habilidades de letramento sédo melhor
desenvolvidas na infancia, por meio de uma educacdo de qualidade
(UNESCO, 2014, p. 3; 5;10).
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No referido relatdrio, a expresséo “qualidade da educagao” apresenta-se 38
(trinta e oito) vezes mostrando a intercessao dos discursos do campo educacional e
campo econdmico. Para Fairclough (2016), € possivel constatar que a escolha
lexical tem como funcéo ideoldgica a formacdo de opinido sobre o que é alcancar a
qualidade para todos e o0 que significa educacao para todos. Nesse sentido, Silva
(2019) explicita que € possivel perceber que os elementos discursivos e 0s termos
da interdiscursividade da UNESCO revelam a nocédo de que a qualidade do ensino
das escolas ndo é satisfatoria e, portanto, predestinadas ao fracasso. Ao mesmo
tempo, discursivamente, a UNESCO vincula as boas praticas de alfabetizacdo ao
progresso social e econdmico, sinalizando ainda para formulagdes prescritivas com
o intuito de promover reformas educacionais, que planejadas em outros contextos,
precisam construir consensos locais para que sejam consolidadas.

O relatério destaca ainda especial atencdo aos planos de educacdo, e
ressalta que estes devem descrever objetivos e estabelecer marcos de referéncia
com o intuito de responsabilizar os governos pela concretizacdo das metas. Com
isso, a melhoria da aprendizagem das criancas marginalizadas deve ser focada
nesses documentos como um objetivo estratégico. Além disso, na busca da melhoria
da aprendizagem, os planos precisam incluir ampla variedade de abordagens para
aperfeicoar a qualidade dos docentes, devendo ser construidos a partir de consultas
com os professores e com seus respectivos representantes coletivos.

No Quarto Relatorio Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos
denominado: ndo deixar ninguém para trds; participacao, equidade e incluséo, o
organismo explicita a centralidade das TIC em suas formula¢cdes quando destaca
que “as tecnologias de informagdao e comunicacdo podem ser desenvolvidas
de modo que possam utilizar ao maximo seu potencial para melhorar o acesso
a aprendizagem” (UNESCO, 2020, p. 181) (grifo nosso).

Uma pista semantica nesta pratica discursiva formulada e orientada pela
UNESCO é digna de nota a recorréncia da escolha lexical “acesso” que aparece 258
vezes no relatério, associada ndo apenas a informacdo tomada como conhecimento,
mas a aprendizagem, em construcdo que sugere deslocamento radical: a
aprendizagem ndo mais como processo interno, deslocada para a condicdo de
produto dado, a ser acessado. E a celebracdo de uma espécie de aprendizagem

sem ensino: como “autoaprendizagem” ou aprendizagem mediada pelas TIC, estas
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frequentemente representadas como dispensando a intervengdo humana etc.
(BARRETO, 2012).

As tecnologias da informacdo e da comunicacdo sao cortejadas por sua
habilidade de nivelar o campo das oportunidades dos educandos, embora a
familiaridade adequada com o formato online seja necessaria. Elas oferecem acesso
a educacao de qualidade para pessoas em &reas remotas e para aqueles em areas
urbanas que buscam arranjos flexiveis de aprendizagem. Espera-se que as TIC nao
apenas melhorem o acesso, mas também apoiem a qualidade da aprendizagem e
melhorem 0S mecanismos para assegurar a qualidade e o reconhecimento da
aprendizagem (UNESCO, 2017). Os paises estdo relatando que o acesso a
aprendizagem digital na forma de MOOCs?° e recursos educacionais abertos (REA)
tém resultado em uma escolaridade mais elevada.

A Unido Internacional de Telecomunicacgbes (UIT, 2017, p. 119) concluiu que
os LDC® precisam enfrentar ndo s6 os desafios de infraestrutura, mas também as
insuficiéncias na formacdo de capacidades e formacdo nas TIC. Essa questao
tornou-se particularmente urgente em vista da mudanca generalizada em direcdo a
uma educacdo aberta, que inclua cursos online abertos em massa (MOOCS),
materiais didaticos abertos e videos de ensino, além de uma ampla gama de outros
recursos educacionais abertos. Embora eles apresentem oportunidades
extraordinarias para ampliar a participacdo na aprendizagem, ha também barreiras
praticas consideraveis, se bem que potencialmente solucionaveis, para garantir que
a educacédo aberta seja realmente disponivel para todos.

Diante disso, o crescimento das praticas educacionais abertas, dos cursos
online abertos e massivos (MOOCs) aos recursos educacionais abertos (REA),
apresenta enormes oportunidades para aumentar a participacao na aprendizagem e
a educacao de adultos. Também héa potencial para ampliar a participacdo, como no
caso da Nigéria, onde a Universidade Nacional Aberta tem experimentado tanto um
visivel crescimento no nimero de estudantes quanto tem utilizado apoio direcionado
para aumentar a participagdo pelos grupos sub-representados, como mulheres,

pessoas com deficiéncia e prisioneiros. Dessa forma, o uso das tecnologias digitais

? Massive Open Online Courses (Cursos Online Abertos e Massivos)
*® As lacunas de género mais acentuadas estio nos paises menos desenvolvidos (LDC, na sigla em
inglés)
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e dispositivos mdveis para operar recursos educacionais tem um potencial bastante
consideravel (UNESCO, 2020).

Conforme os relatérios da UNESCO, observamos que as estratégias para
promover politicas educacionais “devem ser tecnicamente fortes, politicamente
atraentes” (UNESCO, 2015), pois elas devem ter objetivos explicitos, competéncias
técnicas e estratégicas especificas. Um aspecto importante a se destacar no caso
do discurso da UNESCO, séo as escolhas lexicais que tém importancia fundamental
e estratégica para a investigacdo das relacdes ideoldgicas (FAIRCLOUGH, 2016).
Pois, observando essa logica, constatamos que a dimensao ideoldgica se sustenta
no posicionamento favoravel a globalizacédo, a agenda neoliberal e sobretudo as TIC
como elemento central para promover a democratizagdo do ensino e da
aprendizagem. Podemos destacar diversas ocorréncias, mas a Estratégia n.° 10 nos
chamou atencdo quando destaca que o “aproveitamento das tecnologias de
informacgao e comunicagao - O Marco de Dakar enfatizou o potencial das tecnologias
de informacgao e comunicacao (TIC) para a Educacao Para Todos” (UNESCO, 2015,
p. 11).

Nesse movimento, o fetiche salvacionista do uso das TIC faz referéncia a
promocao, expansao e sobretudo sinaliza para a institucionalizacdo da educacéo a
distancia, a partir de dois aspectos centrais. De um lado, as TIC séo exaltadas, mas
por outro lado, o papel do professor € ressignificado tornando-se um mero
coadjuvante no processo ensino e aprendizagem, ou seja, a construcdo discursiva
nos discursos da UNESCO se da a partir de escolhas lexicais como “aprendizagem”
e “potencial” e por outras escolhas que possuem relacdes com estes.

1. Esses dominios serdo referenciados quando relevantes. A RALE
(Recomendacéo sobre o Desenvolvimento da Educacdo de Adultos) também frisa o
grande potencial das tecnologias da informacéo e comunicacdo para promoverem a
inclusdo e a equidade, proporcionando aos adultos acesso as oportunidades de
aprendizagem (UNESCO, 2020, p. 31).

2. As tecnologias de informacdo e comunicacdo também tém capacidade
consideravel para facilitar o acesso a educacao para as pessoas (...), permitindo sua
plena integracéo na sociedade (UNESCO, 2020, p. 31).

3. Postagem de e-recursos para o aperfeicoamento dos professores na
pagina web oficial do instituto de desenvolvimento profissional do qual fazem parte
(UNESCO, 2020, p. 78).
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4. A introducgdo dos programas online por meio do uso das TIC foi vista como
tendo resultado em uma melhor qualidade e tem ajudado a alcancar os adultos
(UNESCO, 2020, p. 120).

5. Primeiro, as politicas que tratavam da ampliacdo dos aspectos da
aprendizagem ao longo da vida (tal como a educacdo técnica e profissional),
diversificacdo dos modos de aprendizagem (i.e., online/aprendizagem a distancia),
estabelecimento de centros de aprendizagem (UNESCO, 2020, p. 120).

6. Enquanto a educacéo a distancia e o uso de tecnologias de aprendizagem
Sao maneiras para superar algumas das barreiras, a falta de estrutura pode ser um
obstaculo (UNESCO, 2020, p. 145).

7. Acesso a educacao a distancia e continuada (UNESCO, 2020, p. 156).

8. Aprendizagem a distancia e continuada e financiamento (UNESCO, 2020,
p. 156).

9. Ao mesmo tempo em que reconhece que nem todos 0OS cursos e
programas estdo disponiveis por meio de uma rapida expansdo da educacdo a
distancia (UNESCO, 2020, p. 167).

Observamos que os argumentos discursivos anunciados pela UNESCO
sinalizam explicitamente as potencialidades salvacionistas e centralidade das TIC no
processo de desenvolvimento de aprendizagem para diversos contextos
importantes, no entanto, ha uma “incapacidade para aproveitar o potencial que as
TIC podem promover ao processo de ensino e aprendizagem, desde a falta ou
dificuldade de acesso a internet, até a inadequacdo de formacéo dos professores
para o uso destas ferramentas” (SILVA, 2019, s/p).

Outro destaque enfatico nas praticas discursivas da UNESCO séo as EADs
como fonte salvacionista da aprendizagem, nesse movimento, a recontextualizacao
das TIC na formacéao e no trabalho docente aparece de maneira explicita, a medida
em que a formacdo de professores a distancia considera as recomendacfes da
UNESCO com uma dimensédo de democratizacdo do acesso ao conhecimento,
assim como os interesses da comoditizagcédo educacional.

O que vimos claramente na composicdo discursiva dos relatérios da
UNESCO, sao as relacdes e os efeitos de sentidos que sustentam a relacéo entre
educacgdo, desenvolvimento social, econémico, trabalho e da TIC, ou seja, os
discursos desse organismo no que tange as TIC tem um elo explicito entre a

globalizag&o e o mercado de trabalho. Para Silva (2019, s/p):
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Um dos pressupostos basicos do discurso da UNESCO é a énfase
nos elementos dispostos pela Teoria do Capital Humano ao propagar
a ideia de que a construcdo de competéncias técnicas e profissionais
para a insercdo no mundo do trabalho, quando certificado pelos
sistemas educacionais, poderd contribuir para ampliacdo da
produtividade econémica. Pela prépria légica que permeia a Teoria
do Capital Humano, ndo sé a vinculacdo entre educagdo e
produtividade da economia ganha relevo, como também o papel da
educacdo na diminuicdo da desigualdade e da pobreza. Existem
véarias formas de se investir no capital humano e a necessidade de
melhorar a educagdo em todos os niveis tém sido apontadas como
condicdo para a inser¢cao na “sociedade do conhecimento”. Para a
UNESCO, o treinamento dos professores para 0 uso intensivo das
tecnologias em sala de aula é prioridade.

Diante disso, € notoria a recontextualizacdo das TIC e a comoditizacdo da
educacdo, quando sofre influéncias das préaticas discursivas dos organismos
internacionais, e nesse caso, de maneira especifica da UNESCO, na atual politica
educacional enderecada aos paises periféricos, onde podemos observar o impacto
na formacdo e no trabalho docente que tem se direcionado para uma légica
inteiramente instrumental e mercadoldgica priorizando o uso intenso das TIC e
colocando em segundo plano o processo pedagdgico que valoriza os conteldos
planejados, com a participacdo efetiva do professor, como sendo importantes e
necessarias para a formacao de um cidadao critico e emancipado.

Outro organismo que analisamos foi a OCDE* (Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econbmico), a qual €& uma organizacéo
internacional que trabalha para construir melhores politicas para “uma vida
melhor”. Tem como objetivo moldar politicas que promovam prosperidade,
igualdade, oportunidade e bem-estar para todos. Oficialmente, a OCDE foi criada em
30 de setembro de 1961, data da entrada em vigor da sua Convencao. Juntamente
com governos, formuladores de politicas e cidadaos, trabalham no estabelecimento
de padrdes internacionais baseados em evidéncias e na busca de solugbes para
uma série de desafios sociais, econdmicos e ambientais. Desde a melhoria do
desempenho econdmico e a criagdo de empregos até a promocao de uma educagéo
forte e 0 combate & evasao fiscal internacional, fornecem um forum e um centro de
conhecimento exclusivo para dados e andlises, troca de experiéncias,
compartilhamento de praticas recomendadas e conselhos sobre politicas publicas

e definicao de padrdes internacionais.

3! <http://www.oecd.org/about/> Acesso em 19 out. 2020.
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Sua fundacédo se deu a partir da visdo politico-estratégica dos governos dos
paises-membros, cujo objetivo era assegurar a manutencdo da estabilidade
econbmica através do processo de integracdo da ordem econdmica mundial ao
modelo liberal de economia de mercado. Nesse movimento politico, a OCDE surge
com uma missao internacional — ser um espaco de orientacdo e formulagéo politica,
disputa de projetos e de alianca entre os paises-membros —, destinada a
consolidacdo do modelo econbmico adotado no pos-guerra pelos paises
desenvolvidos, e em complementacdo ao arcabouco de outras organizacdes
econdmicas oriundas de Bretton Woods — o FMI, GATT (Acordo Geral de Tarifas e
Comeércio) e o Banco Mundial (PEREIRA, 2016).

Com a promocédo e consequente ascensdo do neoliberalismo na década de
1980, a globalizacdo econdmica adquire aspectos contemporaneos e apresenta
como caracteristicas constituintes: na dindmica do capital, a migracdo da
industrializagdo para o setor de servigos, em especial os relacionados com a
tecnologia da microeletronica e a informéatica; dentro dos servigos, a hegemonia do
capital financeiro; a formacdo de mega conglomerados empresariais, em especial do
setor financeiro; o redirecionamento dos parques industriais dos paises centrais para
os periféricos. Entre esses, houve a pulverizacdo dos processos produtivos para o
desenvolvimento em diversos paises, organizando-os através dos sistemas
gerenciais multinacionais; a protecdo do direito de propriedade intelectual, com
regulamentacdo mundial de patentes e, com efeito, desregulamentacdo econémica,
mediante o enfraquecimento da presenca estatal na governabilidade de suas
proprias economias, favorecendo a regulacdo via mercado (MESZAROS, 2009).

Nesse movimento, no inicio dos anos de 1990, acelerou-se o processo de
expansdo politca da OCDE em conjunto com 0S processos e avancos do
capitalismo, ultrapassando fronteiras dos Estados-Nac¢éo, reconfigurando as formas
de organizacao social e técnica do trabalho, da producao e reproducédo ampliada do
capital. Assim, para a reproducao do capital internacional, toda economia nacional
servia como regido de exploracdo, redimensionando 0S espagos e tempos e,
sobretudo, reconfigurando a forga do trabalho, conforme explicita (PEREIRA, 2016,
p. 73):

O processo de reestruturacdo do capital e da globalizac&do
contemporanea, ao internacionalizar a produgdo, circulacdo e
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consumo, desconfigurando os Estados-Nacdo, suas economias e
culturas, também desconfigura o0 homem, pois este determina e é
determinado pelo modo de producdo ao qual subexiste. Neste
processo de desconfiguracdo acentuada, em que tudo passa a ser
mercadoria, 0 homem em si, ou melhor, sua forca de trabalho,
também passa a sé-lo. Tornando-se uma coisa em si, 0 homem e
sua forca de trabalho passam a cumprir, simultaneamente, papéis e
funcdes no processo de internacionalizagdo do capital e de expansao
da concepcéo neoliberal.

A partir desse cenario de mudancas, o Estado capitalista também se
reconfigura para contemplar as demandas do capital internacional, e suas agéncias,
incluindo também as instituicbes publicas e administrativas, modernizam-se, ou
melhor, adaptam-se as exigéncias da regulacdo e normatizacdo mundial dos
mercados de capitais. Dai advém o0s processos de desestatizacdo,
desregulamentacdo, privatizacao, entre outros (FRIGOTTO, 1995; HARVEY, 2011),
gque compdem uma quantidade significativa de atividades expressas no programa
neoliberal do modo de producéo e reproducéo do capital, e que afetam um conjunto
de areas sociais entre elas a educacdo e de maneira especifica a formacédo e o
trabalho docente.

As politicas da educacao neoliberal asseguram que o papel do professor ird
ampliar, ao invés de reduzir a aprendizagem através de pacotes personalizados
mediante “um modelo de coaching na medida em que a tecnologia avancar e
permitir que os professores gastem menos tempo com tarefas rotineiras e lhes
propicie novas formas de entender e interagir com seus alunos.” (MICROSOFT
EDUCATION, 2018, p. 5).

Aos professores formula-se uma dose extra de motivacao para personalizar
suas aulas, para superar as limitacbes de tempo, curriculo e recursos de avaliacao
ou flexibilidade para assim proceder (MICROSOFT EDUCATION, 2018). Esse tipo
de educacéo sinaliza explicitamente um discurso com uma atitude funcionalista, se
posicionando aos interesses das politicas educacionais neoliberais, precarizando o
trabalho do profissional e comoditizando a educacéao.

Para Fairclough (2016), Marx mesmo percebeu os efeitos da comoditizacéo
sobre o discurso, quando se referiu as pessoas nos ternos de “maos” em contextos
industriais, como por exemplo, € uma maneira de vé-las como mercadorias Uteis

para produzir outras mercadorias, como forca de trabalho do professor incorporada.
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Nesta perspectiva, o professor assume o papel de colaborador para com o
processo de naturalizacdo da educacédo comoditizada (RODRIGUES, 2007) quando
reproduz as bases da nova ordem social, produzindo capital humano para adaptar-
se as competéncias do projeto de educacéo induzido pela OCDE por meio do apelo
de uma espécie de futuro antecipado. Diante disso, podemos dizer que o projeto
contemporaneo de ensino e de aprendizagem que utiliza o tal apelo se complementa
com trés pilares: Plataformas Colaborativas; Inteligéncia Artificial e Realidades
Mistas. Sendo que as plataformas colaborativas compreendem um novo tipo de
modelo de economia compartilhada. Permite aos estudantes novas alternativas para
interagir virtualmente e trabalhar juntos, além de ofertar aos professores novos
mecanismos para engajar suas proprias comunidades profissionais, elaborar planos
de aulas customizados e dar o feedback em tempo real, bem como personalizado
para os alunos. A Inteligéncia Artificial (1A)** proporciona aos docentes e escolas
mecanismos para compreender a progressao dos alunos, permitindo gerenciamento
muito personalizado, agil e focado no contetdo. Ja as realidades mistas permitem
criar experiéncias de aprendizagem em imersdo (virtual e real) fomentando um
crescimento das competéncias cognitivas e socioemocionais ampliadas, assim como
fornece experiéncias de aprendizagem otimizadas pode gerar ganhos sociais e
econdmicos substanciais para os alunos (MICROSOFT EDUCATION, 2018).

Essas plataformas colaborativas, inteligéncia artificial e realidade mista em
imersdo promovem novas cadeias de producdo de valor via producéo de servicos e
produtos transformados em mercadorias tecnolégicas que sao influentes
ferramentas para o controle do conhecimento e da determinacédo das necessidades
basicas dos professores quando os grandes grupos empresariais do ramo da
educacdo neoliberal anseiam como mao-de-obra. Desse modo, o controle do

conhecimento e da formacéo do trabalho docente manifestam-se para:

Transformar o tempo em sala de aula para focar em abordagens de
aprendizagem personalizada; ter insights de criacdo de valor na
aprendizagem; inclusdo, ampliando as habilidades de todos os
alunos; desenvolver habilidades criticas por meio de experiéncias
inseridas; oferecer experiéncias de imersdo e multissensoriais que

2 A Inteligéncia Artificial € uma simulacdo dos processos da inteligéncia humana feita por sistemas
computacionais. Esses processos podem incluir o aprendizado, raciocinio e autocorre¢do. Aplicativos
de IA incluem reconhecimento de voz, visdo e pensamento. Os exemplos de IA incluem processo de
automacado robdtica, aprendizado de maquina, visdo por maquina, processamento de idiomas
naturais, reconhecimento de padrdes e robdtica (Microsoft Education, 2018, p. 22).
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preparem o0s alunos para um envolvimento mais aprofundado
(MICROSOFT EDUCATION, 2018, p.21).

Nesse movimento, o discurso com um olhar voltado para o futuro parece ser
uma nova fonte de constituicio de redes de consenso global e de busca por

hegemonia, como explicita Gramsci (2016, p. 96):

O exercicio “normal” da hegemonia, [...] caracteriza-se pela
combinacdo da forca e do consenso, que se equilibram de modo
variavel, sem que a forgca suplante em muito o consenso, mas, ao
contrario, tentando fazer com que a forca parega apoiada no
consenso da maioria, expressos pelos chamados 6rgéos de opinido
publica — jornais, associagbes —, 0S quais, por isso, em certas
situacfes sdo multiplicados.

Assim, essa relagdo hegemonica da OCDE se concretiza como direcao
politica e cultural, concepcdo de mundo e ético-moral, os quais se difundem
pedagogicamente nos discursos de modernizacdo da educacdo por uma formacéao
futura e de competéncias que ainda ndo existem. Diante disso, a OCDE atua
combinando politicas de crescimento econémico, mercados competitivos e
educacdo, por entender que esta € a chave para a reproducdo do capital. O
organismo atua e (re)direciona o processo de globalizacdo econdbmica e de
reestruturacao do capital, contribuindo para o processo de ressignificacdo da teoria
do capital humano, formulando e implementando propostas que buscam adaptar as
politicas educativas as demandas oriundas do mercado de trabalho (PEREIRA,
2016).

As formulacdes e orientacdes da OCDE sinalizam para a educacédo as TIC
numa tentativa salvacionista de personalizar a escola e promover a aprendizagem e
precariza o trabalho do professor, conforme explicitado no documento “Educando

Criangas do Século XXI: Bem-Estar Emocional na Era Digital”

As escolas que tém sucesso no uso da tecnologia efetivamente
estabelecem parcerias fortes com 0s principais interessados em
universidades, empresas de tecnologia e outras organizagfes. Isso
nem sempre é simples, pois pode envolver atores com agendas
conflitantes, o que, por sua vez, pode minar a capacidade de
estabelecer colaboragfes saudaveis. A formacdo de parcerias com
empresas do setor privado (por exemplo, especialistas em seguranca
cibernética ou representantes de grandes plataformas / provedores
de servicos como Google ou Microsoft) pode ser particularmente
desafiadora, dadas as diferentes agendas e expectativas dos
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setores. No entanto, dada a velocidade da mudanca tecnolégica, €
guase inevitavel que seja encontrada uma maneira de esses atores
trabalharem juntos. Isso € especialmente verdadeiro devido a
natureza descentralizada de muitos sistemas educacionais, que
efetivamente atribuem a responsabilidade de proteger os dados dos
alunos e de garantir a seguranca da infraestrutura de tecnologia da
escola e da classe para o nivel da escola (OCDE, 2020, s/p)

Nesse sentido, existe uma articulacdo refinada entre economia e educacgéo
sobre novas bases, dando concretude ao que Harvey (2011) denomina de nexo
Estado-financas no interior da estratégia capitalista de dominacdo e apropriacdo do
fundo publico. Sobretudo apo6s a crise de 2008, esse movimento politico do capital
assenta-se na recomposicdo de um projeto hegemdnico-conservador (PEREIRA;
SILVA, 2018) que tenta ndo sO dar continuidade as reformas educacionais
brasileiras empreendidas a partir dos anos de 1990, mas aprofundar as redefinicées
dos papéis e funcbes estatais.

A OCDE opera em trés segmentos combinando politicas de crescimento
econdmico, mercados competitivos e educacgdo, por entender que esta é a chave
para a reproducdo do capital. Ou seja, 0 organismo age e direciona o processo de
globalizacédo econémica e de reestruturacéo do capital, contribuindo para o processo
de ressignificacdo da teoria do capital humano, formulando e implementando
propostas que buscam adaptar as politicas educativas as demandas oriundas do
mercado de trabalho

Nesse intento, a educacdo publica deve assumir a tarefa de formar
professores com um novo perfil para que possam compactuar com uma formacao
instrumental e ser benéfico aos mercados do capital, ao mesmo tempo, defender e
difundir as ideologias que sustentam as respectivas instrucdes. Ou seja, impde-se a
educacdo publica um determinado tipo de formacgédo que passa stricto sensu pela
instrucdo e treinamento com base na inducdo desencadeada pelas avaliacdes
externas em larga escala construidas para atender aos requisitos basicos das
prescricdes do capital (PEREIRA, 2019).

Nesse movimento, 0s grandes conglomerados empresariais do ramo
educacional pressionam por uma concepc¢do mercantil na educagcao publica por
intermédio da utilizagdo de métodos préprios do mercado de capitais. Podemos

destacar como exemplo dessas préticas recentes a adogao de sistemas privados na
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escola publica; as criticas a formacédo docente nas universidades que ndo ensinam
ao professor as técnicas do “ensinar a ensinar”; os testes de verificagado de conteudo
dos alunos e 0os mecanismos de premiacdo e punicdo de docentes por meio de
avaliacdes que acabam por desestruturar a carreira e 0 senso coletivo de categoria
(FRIGOTTO, 2011).

Desse modo, a pressuposicdao de uma forte causalidade entre o trabalho
docente e 0 sucesso escolar estd na genealogia do desenvolvimento de uma
engenharia pedagdgica cujo objetivo é ajustar a avaliacdo das praticas para melhor
padronizar os curriculos escolares no tempo e no espaco. Ai estdo descritas as
atuais prescricbes de eficacia de resultados na gestdo dos estabelecimentos
escolares, entre outros meios, pela integracdo e centralizacdo pedagodgica das TIC

no sistema educacional.

E possivel intensificar o uso da forca de trabalho por meio de uma
suposta revolugéo tecnoldgica: cada vez mais alunos atendidos por
menos professores e, até, cada vez mais demonstracdes da
eficiéncia dos meios para os fins estabelecidos. Com tantos materiais
disponiveis, cabe aos professores fazer as escolhas “certas” e
controlar o tempo de contato dos alunos com eles. Com o
deslocamento do foco do ensino para 0os materiais, na maioria das
vezes tidos como autoinstrucionais, sao esvaziados o0s vinculos
I6gicos entre as TIC a serem utilizadas no ensino e a formacdo do
professor. Sequer precisa ser objetivada esta formacédo, uma vez que
as TIC supostamente preenchem o0s vazios: programas de
capacitagado em servico. Reciclagem para os “formados” e estratégia
de substituicio de uma solida formagdo inicial necesséria
(BARRETO, 2001, p. 17).

O sistema educacional é utilizado como meio de legitimacdo das notorias
formas de estratificacdo e de divisdo social. Isso tem justificado o controle exercido
pelo Estado nos programas escolares e na formagéo dos professores. O controle da
“‘qualidade” da educagao é mantido por uma linguagem estandardizada de avaliagéo
definida por competéncias. O professor € posto na condicdo de “tarefeiro, cuja
competéncia é identificada a realizacdo de procedimentos preestabelecidos, basta
treinar habilidades desejaveis em curto prazo” (BARRETO, 2001, p. 27) (grifo
N0SS0).

Assim, a OCDE considera o trabalho docente somente como um conjunto de
operacOes técnicas a ser avaliado por meio de seus resultados aparentes e

imediatos € uma forma de ressignificar e precarizar a sua importancia social. O
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trabalho docente, como categoria central da profissdao de professor, precisa ser
compreendido em suas relacdes sociais e culturais.

Nas andlises feitas nas diretrizes apresentadas nos documentos examinados,
percebemos que a divulgada inovacdo pedagodgica se expressa nas medidas que
focam o acesso as TIC como condicdo suficiente para a aprendizagem. No entanto,
0 simples acesso aos meios digitais ndo assegura as mesmas oportunidades de
aprender e participar do processo de inclusao digital.

Outro aspecto que observamos nas recomendacfes e condicionalidades
propostos pelos organismos internacionais aos paises em desenvolvimento para o
contexto atual foi a massificacdo e implantacdo das plataformas educacionais, que
se escancarou com a pandemia do coronavirus e abriu caminho para a promocao de
propostas direcionadas aos viés econdémico das instituicdes, quando os segmentos
das TIC e as plataformas digitais injetaram investimentos gigantescos no campo
educacional inicialmente nas escolas particulares e atraves de politicas oriundas de
recomendacdes dos Ol também se estenderam para as escolas publicas.

Grandes grupos empresariais que atuam no segmento educacional ampliaram
sua visibilidade nesse contexto pandémico como a “Eleva Educacado” do
multimilionario Jorge Paulo Lemann; a Anhanguera; GP Investimentos — Estacio;
Laureate entre outras. Esses conglomerados usam sistema Plataforma de Ensino e
um meétodo que destaca termos como ‘treinamento’, ‘benchmark’, ‘marca’ e
‘meritocracia’ para reforcar a ideia de um ensino conteudista e com foco em
formacao de liderancas cuja estratégias sdo de padrdo empresarial seguindo um
modelo das instituicdes de cunho essencialmente mercadolégico.

Nessa perspectiva, esse movimento dos conglomerados se associa a uma
agenda neoliberal brasileira, onde promove um projeto de educacéo basica em que
a classe dominante define as formas e contetdo do processo formativo dos alunos

direcionando-os para o mercado de trabalho, conforme explicita Leher (2020, s/p):

Varios dos grandes grupos econbmicos do pais, bancos,
empreiteiras, setores do agronegécio e da mineracdo, perceberam
guanto é estratégico ditar os rumos da educagcdo que surgird no
Brasil p6s-pandemia. E fazem isso como uma politica de classe,
atuam como classe que tem objetivos estruturados, um projeto,
concepgOes claras de formagéo, de modo a converter o conjunto das
criancas e dos jovens em capital humano.


https://exame.com.br/topicos/anhanguera
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Com esse cenario de platafomizagdo educacional, onde o discurso
salvacionista da educacdo é promovido trazendo supostas solucdes e receitas
prontas, o trabalho docente se reconfigura, pois ndo ha mais planejamento, o
processo de ensino sai de cena e o papel de aprender automatiza-se quando o
estudante acessa as ferramentas e consequentemente o0s conteddos
disponibilizados pelas plataformas educacionais. Isso € um retrato de politicas
publicas de educacédo que tém sido implementadas de modo a atender as exigéncias
constantes nos documentos propostos pelos organismos internacionais aos paises
membros e em desenvolvimento e um exemplo claro de recontextualizagao das TIC

para substituicdo total e parcial do trabalho do professor.

4.3 Recontextualizacdo das TIC para a formacéao e o trabalho docente no Brasil

Numa relacdo intensa e crescente de textos e discursos, constituindo um
andamento significativo de sentidos no contexto de um mundo globalizado e
tornando aparentemente tdo analogas politicas educacionais de paises tao distintos,
parece ter cooperado para aumentar as pesquisas educacionais que se apropriam
do conceito de recontextualizagao formulado por Bernstein.

O conceito de recontextualizacdo tem corroborado de maneira produtiva no
entendimento das ressignificacdes que sofrem os diferentes textos na sua circulagéo
pelo meio das politicas educacionais enderecadas aos Estados-nacdo. Sao
formulacdes e orientagbes de organismos internacionais que sofrem mudancgas ao
serem inseridas em outros contextos, essas orientacfes sao alteradas pela
intervencdo de esferas governamentais intermediarias e das escolas, sdo politicas
encaminhadas pelos paises centrais que influenciam politicas de outros paises e,
sao ainda, os multiplos documentos de suporte ao trabalho dos professores que se
modificam nos contextos disciplinares.

Nesse sentido, os processos de recontextualizacao de Bernstein (1996, 1998)
analisa que os textos, assinados ou ndo pela esfera oficial, sdo fragmentados ao
circularem no corpo social da educacéo, alguns fragmentos sdo mais apreciados em
detrimento de outros e sdo associados a outros fragmentos de textos capazes de

ressignifica-los.
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O alinhamento do Ministério da Educacao e Cultura com as recomendacoes e
orientacdes dos organismos internacionais séo cada vez mais evidentes na medida
em que parecem ir sempre além das orientacdes indicadas, sobretudo quando o
assunto € a centralidade das tecnologias da informacédo e da comunicacdo numa
posicdo de sujeito. Esses encaminhamentos s&o recorrentes nas reformas
educacionais brasileiras, e de maneira especifica para a formacdo e o trabalho
docente, através de programas, projetos, formacdes e movimentos que sempre Sao
para substituir uns aos outros, na procura de uma hipotética democratizacdo da
educacéo, da inclusdo tecnoldgica e da igualdade, como elementos norteadores de
uma almejada entrada na sociedade da informagao.

As politicas educacionais promovidas no Brasil se aparelham com as
ideologias neocolonialista imperialistas na medida em que a nova morfologia do
trabalho acompanham as medidas adotadas na reestruturacdo do Estado brasileiro,
influenciadas pela era da financeirizagdo e da mundializagdo em escala global,
introduzindo uma nova divisdo internacional do trabalho, que apresenta uma clara
tendéncia, quer intensificando os niveis de precarizacdo e informalidade, quer se
direcionando a “intelectualizacdo” do trabalho, especialmente nas TIC (ANTUNES,
2018).

Diante disso, as politicas educacionais brasileiras sempre foram idealizadas
em um movimento interno de suas instituicbes, ou seja, de outras instancias,
especialmente sob a forte influéncia dos paises com maior desenvolvimento
econdmico. A presenca dos organismos internacionais principalmente do BM na
area educacional, tem relacdo com as consignacdes econdmicas, cuja logica
sempre esteve e esta na reproducao do capital e € considerada como “um bracgo das
reformas mais gerais do Estado na légica neoliberal” (HADDAD, 2008, p.11).

Esse movimento recorrente e enderecado a paises em desenvolvimento e/ou
periféricos através de documentos promovidos pelos organismos internacionais no
que tange as reformas de sistemas educacionais, se amplia nas formula¢cbes das
politicas educacionais nacionais no processo de recontextualizacdo da formacéo e
do trabalho docente cada vez mais evidentes. As crescentes ac¢des e programas do
Ministério da Educagdo aumentam cada vez mais em todos o0s niveis de ensino
através da EAD, numa tentativa de alcancgar a “todos” e usando um discurso de
ensino democratizado, com a pretensao de promover a inclusédo tecnoldgica e social

em escala global.
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A EAD como modalidade de ensino que deveria dar as condi¢cdes de atender
as demandas educacionais que se apresentam com maior possiblidade de legitimar
as mudancas no ambiente educacional, democratizando o acesso as TIC,
promovendo a igualdade de condi¢des, favorecendo a autonomia para a vida, com
flexibilizacdo e custos acessiveis, se inscreve como um discurso reducionista,
reforcando a promessa civilizatéria de um sucesso que nao chegara por uma
simples implementacdo das TIC aos processos de ensino e da aprendizagem
(MAGALHAES, 2008).

As formulagBes das politicas educacionais brasileiras para a formacao e para
o trabalho docente se redirecionam e se fundem para contemplar as politicas para o
crescimento econémico, sempre com a perspectiva de democratizar o ensino e
promover a inclusdo tecnoldgica. Esse discurso vai se naturalizando a medida em
que esse novo cenario educacional comoditizado e a distancia se tornam passagem
para o crescimento econdmico dentro de uma perspectiva de mundo globalizado.
Esses mecanismos educacionais sinalizam muito explicitamente uma forma de
substituicdo total ou parcial nos sistemas de ensino, e desta forma,
recontextualizando a educacao para o campo da prestacao de servi¢o, consolidando
0 neocolonialismo imperialista.

As formula¢cBes do Ministério da Educacdo e Cultura que priorizamos nesta
analise foram:

1. a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96. A
histéria da formacdo de professores no Brasil sempre foi marcada por intensas
disputas politicas e por jogo de interesses econdmicos, assim como a propria
histéria da educacéo brasileira. Nesse contexto, a Ultima Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB 9.394/1996 (LDB, 1996) — foi formulada. Assim,
passou a ser um marco da legislagcdo do pais no que se refere a educacéao e por
promover mudancas significativas no contexto da formacdo dos profissionais da
Educacao, ao fundar os Institutos Superiores de Educacédo e ao abrir espaco para a
modalidade de EAD, especialmente para a formagéo e o trabalho docente. A partir
dela, os caminhos da educacéo para o século XXI foram delineados;

2. As DCNs para a formacao de professores. Resolucdo CNE/CEB 3/2018, de
21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores
(Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019)



157

3. Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM), voltada
para processos de desenvolvimento econOmico, ao mercado, ao Sucesso e
desenvolvimento pessoal de poucos cidaddos e aparelhada com as fundacdes

empresariais que defendem a prescricédo do curriculo.

4.4 Contextos e analise dos documentos

A década de 1990 foi marcada pelo avanco do neoliberalismo no Brasil € no
mundo. Isto trouxe profundas mudancas no campo educacional e,
consequentemente, no processo de formacao e do trabalho docente. As formulacdes
e os discursos dos organismos internacionais adotados pelo governo brasileiro
fizeram com que surgissem novas demandas do mundo do trabalho, pois as
reformas educacionais emergiram das transformacfes produtivas. Sobre esse
periodo, inaugurado com o lema “Brasil Novo”, na posse do entao presidente Collor
de Melo em 1990, assumiu abertamente a prioridade de insercdo do pais no mapa
do mercado globalizado comandado pelo capital financeiro ao qual se subordinam,
de modo geral e especificamente, as politicas educacionais (SAVIANI, 2004).

As reformas educacionais da década de 1990 tinham como objetivo amoldar o
sistema de ensino brasileiro as regras das politicas econébmicas da nova ordem
mundial, substituindo o conceito de formacdo humana basica pelo de competéncias
individuais para o mercado. A partir dessas mudancas, a educagdo passou a ser
defendida como aspecto fundamental do desenvolvimento econémico.

Nessa perspectiva, a educacdo volta a ser preocupacao mundial, inclusive
dos campos econdémicos, 0s quais tém determinado reformas no campo da
educagdo, de modo a considerar os interesses do mercado globalizado. Na
sociedade capitalista, a educagédo € pensada como processo de amoldamento as
necessidades e as exigéncias do modo de producéo, formacdo para desempenhar
funcdes hierarquizadas (dirigentes e dirigidos), formacao para a vida em sociedade,
nesse caso, a vida em sociedade capitalista (GENTIL e COSTA, 2011). Nesse
movimento, 0S principios empresariais sdo transferidos para a area educacional,
transformando a educagcdo em um produto de oferta no mercado, em uma

mercadoria.
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Entre os anos de 1988 e 1996, periodo pela qual houve a tramitacdo da atual
LDB, existiram muitos conflitos entre as entidades publicas e a iniciativa privada, a
disputa entre dois projetos de sociedade e de educacdo retornam ao cenario
politico-ideologico, porém marcaram presenca novos atores. Segundo Brzezinski
(2010), um fenémeno contribuiu para isto: as escolas basicas confessionais catolicas
e algumas escolas publicas foram aos poucos saindo do cenério educacional, para
dar espaco as escolas privadas laicas em decorréncia das profundas
transformacdes da sociedade brasileira e das relagdes de producdo que passaram a
favorecer a versdo perversa do capitalismo globalizado, neoliberal, cujo maior
regulador é o mercado. Muitos aspectos entdo impulsionaram uma nova forca
hegembnica no campo educacional, com nitida tendéncia de conceber as
instituicbes educacionais tanto da Educacédo Basica quanto da Educacdo Superior
como empresas de ensino, e estas mobilizaram um grupo de atores sociais
configurado pelos proprietarios de escolas particulares e seus lobistas que se
pautam exclusivamente pela Iégica do lucro, comoditizando assim a educacéao.

Florestan Fernandes (1990) explicita que o novo desenho da sociedade, da
economia, da politica e da educacédo brasileira nesse periodo de redemocratizacédo
do pais, nos anos de 1980 a 1990, transcorreu de:

Um fortalecimento generalizado e energético do privatismo escolar e
do 'neoliberalismo’ econémico, como propulsores da articulagdo de
diversos tipos de empresa. As probabilidades de éxito séo relativas.
Mas é necessario avalia-las a luz das agéncias de financiamento
internacional e norte-americanas, que pretendem incrementar
rapidamente a privatizagdo e destruir um sistema de instituicdes
publicas que opdem o Estado e a Nagdo a dominacgéo imperialista e
a internacionalizacdo dos nossos recursos materiais e humanos
(FERNANDES, 1990, p. 143).

Portanto, neste cenario da globalizagdo de todos os campos da vida social,
gue as classes dominantes e responsaveis pela gestdo econémica e politica do pais,
aliadas aos parceiros estrangeiros, levaram o Brasil a entrada na ordem
mundializada de modelo neoliberal.

Nesse contexto de transformacdes e disputas, a LDB 9394/96 foi promulgada
sob a égide da Constituicdo Federal de 1988, mantendo-se o foco no reordenamento
das relagcdes sociais e nas modificagdes das politicas educacionais voltadas para as

tecnologias das informagdes e da comunicacéo orientadas pela globalizacdo. Com a
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promulgacdo da LDB, outras medidas também foram adotadas, entre as quais
podemos destacar: o Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), os exames nacionais como o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) entre outros, concretizando um movimento de reformas ajustadas pelas
recomendacdes dos organismos internacionais.

No bojo da nova LDB foi criado também o Instituto Superior de Educacéo
(ISE), que integrados ou ndo as universidades, passaram a ser a principal instituicao
responsavel a formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacéo, trazendo
o entendimento de que a educacgéo atenderia as novas demandas do mercado de
trabalho, considerando a acumulacéo flexivel, conforme as politicas econémicas do
cenario internacional, como destacam Barreto e Leher (2003, p. 40), ao analisarem

que o discurso dos anos 90 foi uma via de méo Unica:

Em sintonia com a descentralizagdo, avaliava-se que ndo bastaria
fragmentar o sistema em unidades escolares relativamente
autbnomas, se os professores e os curriculos ndo fossem flexiveis.
Portanto, um grande desafio da reforma é flexibilizar o trabalho
docente. Descentralizando a escola e flexibilizando o trabalho
docente, os curriculos poderiam ser mais facilmente reformados e,
também, flexibilizados. E, assim, os valores que sustentam o0 novo
espirito do capitalismo poderiam ser veiculados de forma mais
sistematica, preparando os jovens para a “globalizagao”.

Nesse contexto histérico, a educacdo superior publica sempre enfrentou em
sua trajetéria grandes desafios para alcancar outros patamares, como explicita
Farage (2020, p. 1):

[...] a educacédo publica brasileira foi margeada e pautada pelos
interesses do capital, expressos, em especial, pelos organismos
internacionais como Banco Mundial, FMI, Organizacdo Mundial do
Comeércio (OMC), Organizacao das Na¢bes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco), entre outros. Organismos que s&o
sujeitos politicos coletivos do capital e que ao longo dos ultimos trinta
anos elaboraram mais de quinze documentos para ditar como
deveria ser a educacéo superior na América Latina.
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Nesse cenario de implantacdo de uma nova ordem mundial, a educacédo é
tratada como elemento chave para o processo de desenvolvimento do pais. E os
vinculos entre educacao e a promessa de desenvolvimento sdo fundamentados pela
ideologia da “sociedade do conhecimento”. Assim, o conhecimento figura como a
grande riqueza no mundo contemporaneo, bastando para iSso unir 0 acesso as
informagdes ao desenvolvimento de habilidades em uma “nova modalidade de
ensino”. a EAD, possibilitada pelos grandes avangos tecnoldgicos nesse periodo
(MAGALHAES, 2008).

A politica para a formagdo de professores, na modalidade EAD, foi
regulamentada na educacao nacional com a nova LDB 9394/96, que constituiu as
bases legais para o oferecimento da educacdo a distancia. Outra medida neste
mesmo ano, foi a criacdo da Secretaria de Educacao a Distancia (SEED) através do
Decreto N° 1.917, de 27 de maio de 1996, no entanto, foi somente a partir de 2005
que a EAD é regulamentada, pelo Decreto N° 5.622, de 19 de dezembro de 2005.

A nova LDB 9394/96 além de estabelecer no artigo 63, inciso Il, a formacao
de professores fora da universidade ao incluir como locus de formacédo, os ISE,
também regulamenta a educacdo a distdncia como modalidade de ensino para
formar professores para o exercicio da func¢édo. Consta no artigo 87, inciso Ill, que os
municipios, estados e a unido, deverdo realizar programas de capacitacdo para
todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da
educacao a distancia (LDB, 1996).

Ainda nos artigos 80 e 87 estabelecem como normatizagdes: (a) considerar
como educacdo a distancia todos o0s cursos que ndo sejam integralmente
presenciais; (b) exigir o credenciamento especifico das Instituicbes de Ensino
Superior que intencionem oferecer quaisquer cursos de EAD; (c) autorizar e
reconhecer a oferta de cursos de graduacado, de pos-graduacao stricto sensu; (d)
dispensar processo de autorizagao e reconhecimento para cursos de pos-graduacéo
lato sensu para instituicdes credenciadas para EAD; (e) validar a transferéncia e o
aproveitamento de estudos entre as modalidades (presencial e a distancia); (f) exigir
exames presenciais nos cursos de graduacao e pos-graduacao stricto e latu sensu
(LDB, 1996).
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Em 2006, o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)* foi instituido
pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, para "o desenvolvimento da modalidade
de educacédo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educacdo superior no Pais". Esse sistema fomenta a
modalidade de educacdo a distancia nas instituicbes publicas de ensino superior,
bem como apoia pesquisas em metodologias inovadoras de ensino superior
respaldadas em tecnologias de informacéo e da comunicacao. Além disso, incentiva
a colaboracédo entre a Unido e os entes federativos e estimula a criacdo de centros
de formacdo docente permanentes por meio dos polos de educacédo a distancia em
localidades estratégicas.

Parece ndo haver duvidas de que, em todos estes documentos, programas ou
projetos, ha um lugar central atribuido as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo no processo de formacdo dos professores, seja ela inicial ou
continuada, sobretudo com a crescente e anunciada propagacéo das tecnologias,
com aparelhamentos cada vez mais desenvolvidos, como se unicamente deles
dependesse todas as mudancas para a formacdo e o trabalho docente. Barreto

(2010, p. 41) explicita que:

E aqui assumida como mistificadora a centralidade atribuida as TIC
nos discursos oficiais, no processo de apagamento da sua
articulagdo a nogdo de competéncia nas propostas formuladas pelo
MEC, sejam elas voltadas para a formacdao inicial ou continuada de
professores. Afinal, as TIC sdo pensadas como suporte para a
distribuicdo em massa de materiais cuja assimilacdo sera objeto de
avaliacdo unificada, produzida de acordo com o conjunto de
competéncias predefinidas e alcadas ao patamar de principios de
organizagao curricular, em circularidade que favorece a obtencédo de
resultados “positivos”, até por excluirem outras mediagdes.

Nesse sentido, a politica de formacdo de professores do Sistema UAB,
seguindo a logica neoliberal, prioriza a formacdo imediatista, com foco na
certificacdo. Com a justificativa de atender as camadas da populacdo que tém
dificuldade de acesso a formacado universitaria, por meio do uso da metodologia da
educacgédo a distancia, o Sistema UAB se apresenta como uma forma de aligeirar e

baratear a formacdo, prioriza a formacdo a distancia, considerando apenas a

% http://www.capes.gov.br/uab/o-que-e-uab acesso em 25 jun 2020
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dimenséo do ensino, sem o desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensao,
e preconiza o uso das tecnologias da informagédo e comunicacdo como principal
recurso para a formacao docente, em massa, seja inicial ou continuada. Com foco
no desenvolvimento de habilidades e competéncias, na avaliacdo e no controle de
resultados, a proposta de formacdo de professores tende a negligenciar os
conhecimentos historicos e socialmente produzidos (SILVA, SANTOS, BRITO,
2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), segundo o documento
analisado, trazem também um discurso de ensino hibrido quando corrobora com as
orientacbes do discurso dos organismos internacionais, consolidado nas
formulacbes das politicas educacionais para a formacdo docente e o trabalho
docente, apontando a intertextualidade tdo iluséria quanto a necessaria anuéncia
almejada. Todos estes discursos inscritos em diversas concepc¢fes ideoldgicas,
resultam em textos que promovem contradi¢cdes reiteradamente resolvidas por meio
de estratégias discursivas.

Nesse movimento, os deslocamentos semanticos, algumas vezes expressos
pela relexicalizagdo, pela escolha de novos termos para indicar processos
conhecidos, ressignificando-os. Estes processos, por outro lado, também podem ser
objeto de um tipo de apagamento, através da nominalizacdo, a conversao de
processos em nomes, com a omissdo do agente, transformando processos e
atividades em estados e objetos, e as acdes concretas em abstratas. Desse modo, a
estratégia discursiva é concluida pela modalizagdo assumida, pela suposta auséncia
de duvidas em relacdo as propostas formuladas, como se elas fossem produto de
inegavel consenso (BARRETO, 2004).

As formula¢des das politicas para a formacéo docente séo direcionadas para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades requeridas pela sociedade global
da informacédo, com o sentido que se desdobra discursivamente nas demandas do
mercado e do capital sinalizadas nos textos e recomendag¢des dos organismos
internacionais. Nesse movimento, a critica sobre as formulacbes das politicas
educacionais promovidas pelo MEC nos da subsidios para discorrer e discutir as
mudancas que vém sendo propostas dentro de um cenario econémico, politico,
social e cultural, no que tange ao sentido de centralidade atribuido as tecnologias da

informagéo e da comunicacao.
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Diante disso, a interpretacdo do corpus documental no que tange a
intersecgé@o do uso das TIC e a formagdo docente, numa conexdo com o trabalho
dos professores, o Ministério da Educacdo e Cultura, tem a partir de suas
formulacbes os respectivos pressupostos: 1. A democratizacdo do ensino e da
informacao é o grande trunfo para a inclusao das pessoas numa sociedade global; 2.
Consignagdo pelo desenvolvimento econdmico apoiado pela ideia do direito a
aprendizagem individual em detrimento de um projeto coletivo de educacéo; 3. O
conhecimento organizado em competéncias e habilidades, sinalizando um novo
perfil de trabalhador, consequentemente, impactando o trabalho docente; 4. O
sentido hegemoénico atribuido as TIC para garantir o desenvolvimento das
competéncias e habilidades; e 5. A educacdo como um produto ou servigo
mobilizados com o uso das TIC.

Partindo desses pressupostos, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
julga que o sistema educacional esta empenhado em dar oportunidades e promove
a igualdade em todos os cenarios possiveis, através das politicas educacionais que
vem implementando e cumprindo o seu papel social junto a comunidade e trazendo
desenvolvendo para o Brasil e para uma sociedade globalizada, onde quase tudo
gira em torno das tecnologias da informacdo e da comunicacdo. Nesse sentido, 0
(MEC, 2020)** enfatiza em suas formulacdes que é importante:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formacdo, para comunicar, acessar e disseminar
informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens

. Nesse movimento, os textos nos déo a possibilidade de fazermos as nossas
escolhas lexicais expressivas para a analise critica de discurso: TIC como recurso
pedagodgico e ferramenta de formacao, relexicalizando um (meio) material de ensino
para objetos de aprendizagem, sinalizando para roteiros prontos para o (re)uso em
diferentes contextos; investimento na aprendizagem, onde apresenta

ressignificagdes evidentes e constituicbes de como acessar a aprendizagem.

34<http://p0rta|.mec.gov.br/uItimas-noticias/lZ-acoes-programas-e-projetos-637152388/85481-
resolucao-define-diretrizes-para-formacao-de-professores> Acesso em:02 jul. 2020
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O terceiro documento analisado € a Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio (BNCCEM), que vem trazendo a ideia de melhoria da educacédo
brasileira. A educacédo no Brasil sempre foi um campo de acirradas disputas e de
grandes debates. Ultimamente, um dos grupos que entraram nessas disputas sédo as
organiza¢gBes sem fins lucrativos ligadas as grandes corporagdes, como explicita
Michetti (2020), as corporagbes atuam de diversas formas, como por exemplo em
parcerias com as secretarias municipais e estaduais de educacéo, na formacéo de
“lideres”, em premiagdes de “boas praticas”, no financiamento de pesquisas na area
de educacdo e na formacdo de “coalizbes” para a consecucdo de politicas
educacionais de amplo escopo, como a criacdo da chamada “Base Nacional Comum
Curricular” (BNCC).

E para compreendermos e analisarmos o0s interesses e as influéncias
empresariais sobre as politicas de educacdo de uma forma geral, e especificamente
a BNCC, é importante acompanharmos as a¢des dos organismos internacionais,
como a OCDE, UNESCO e o Banco Mundial, assim como os conglomerados
empresariais, fundacdes, institutos e consultorias brasileiras.

Desde 2013, grandes grupos empresariais ndo governamentais de
profissionais da educacéo, atuaram para promover a constru¢cao de uma “Base de
Qualidade”, através de debates, estudos e pesquisas com a comunidade académica
gue envolveu gestores escolares, professores e alunos, além da apresentacao de
casos que deram certo em outros paises. Uma dessas experiéncias apresentada
pelos pesquisadores da area de educacdo como uma das principais inspiracdo do
movimento pela construcdo da BNCC foi o Common Core®, uma espécie de base
nacional praticada nos Estados Unidos, a qual se limita apenas em linguagem e
matematica, inclusive sao as disciplinas analisadas pelas avaliacdes internacionais
gue mensuram a qualidade da educacdo oferecida no pais. Assim, o Movimento

pela Base (MPB) sugere recomendacdes a partir de referéncias estrangeiras:

O Common Core nos EUA, de intencdo semelhante, criou oito
padrdes de Pratica de Matematica. Cada um deles descreve uma
expertise em particular que estudantes terdo que desenvolver e que
irdo além dos conteudos da aprendizagem. N6s recomendamos que
0 Brasil faca algo semelhante, usando seu texto preliminar como
introducdo aos Padrbes da Pratica. Sem uma enumeragdo e
designacdo formal como Padrdes, os sistemas de gestdo, que

% Common Core em uma traducao livre significa ndcleo comum.


http://www.oecd.org/latin-america/countries/brazil/brasil.htm
https://www.extraclasse.org.br/tag/banco-mundial/
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cercam a instrucdo, ndo conseguirdo digerir as préaticas (PLANK.
DARO.CARMICHAEL, 2016, s/p., grifos nossos).

E bem perceptivel que a BNCC é um documento inspirado em experiéncias
de reducado e centralizacdo curricular, fragmentacado da educacao basica, que visa
padronizar o ensino, ajustando-o as expectativas do mercado de servigcos e do
capital, assim, voltando-se sobretudo, para padrfes organizacionais ligados ao
empresariado e promovendo a mercantilizacdo da educacdo. Nesse sentido, a
BNCC foi um triunfo das empresas de educacao, que produzem materiais didaticos
e estdo a frente de instituicdes privadas de educacdo e, assim, viabilizando a
comoditizacdo da educacgao e explicitado na BNCCEM quando diz que as reformas
sdo necessarias em funcdo dos avancos tecnoldgicos, pelas exigéncias do mercado
de trabalho, pela potencialidade das midias sociais, entre outros (BNCCEM, 2017).

Uma evidéncia explicita aqui € o aniquilamento do sistema publico que se da
lentamente pela introducdo dos objetivos e processos das organizacbes
empresariais no interior das instituicées publicas. Dessa maneira, a escola passa a
ser uma “empresa” educacional, com procedimentos operacionais e nao mais
procedimentos tipicos de uma instituicdo publica, homogeneizando-a na forma de
uma “operagado empresarial” com objetivos, processos, tempos e formas de controle
definidos para suprir a I6gica do mercado e do capital (CHAUI, 2018).

Dessa forma, as politicas educacionais da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9293/94 (LDB), os documentos das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs) e os textos da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BNCCEM) proferem um discurso onde os pressupostos sinalizam as pretensdes
ideologicas do MEC, através de documentos carregados de escolhas lexicais que
explicam os pontos de entrada na analise critica de discurso, conforme elencamos a

sequir.

4.4.1 Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/96 (LDB)

Na década de 1990, ocorreram transformacdes substanciais na sociedade e

por consequéncia na legislacdo educacional brasileira, mediante a aprovacdo da
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LDB 9394/96. Essas transformacdes respondem as mudancas econdmicas, sociais
e politicas ocorridas nas ultimas décadas, 0 que expressa a contradicdo na relacdo
educacdo e sociedade. Pois os valores da sociedade a qual tem como base o
capitalismo tende a desarticular o coletivo e valorizar o individualismo, enquanto a
escola estimula os valores da boa convivéncia, respeito e outras virtudes objetivando
a manutencao e reproducéo do modo de producéao capitalista.

No ano de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial de “Educacéao
para Todos”, em Jomtien, na Tailandia, articulada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e
Banco Mundial. Depois desta conferéncia, o Brasil, influenciado por estes
organismos internacionais, organizou medidas que priorizaram melhorias na
performance educacional, como requisito para a obtencdo de empréstimos
internacionais.

As discussdes para a construcado da nova LDB se colocou em um momento
de euforia nacional, fortalecido pelo anseio de participacdo democratica e exercicio
da cidadania. Neste contexto de participacdo popular, entidades cientificas,
instituicbes educacionais foram convocadas a participar das discussbes para a
construcéo da lei maior da educacao brasileira.

Diante desse cenario, elegemos o0s artigos que tratam mais especificamente
do nosso objeto de estudo, entre eles podemos destacar os que séao legislados
sobre a formacdo e o trabalho docente, assim como também, as instituicbes de
educacao a distancia como uma nova modalidade de ensino.

No que tange a formacéo e ao trabalho docente, as reformas na educacéo de
uma maneira geral, estdo materializadas nos documentos oficiais que regularizam a
educacdo nacional. Entre os quais, a LDB 9394/96 dedica os artigos 61 a 65
referidos no titulo VI — Dos Profissionais da Educacdo, trazendo mudancas
significativas no processo de formacgédo dos profissionais da educac¢ao, ao ressaltar
que a formacao seja feita em ‘cursos devidamente reconhecidos’. Nesse movimento,
a categoria “trabalho” submerge aqui seu lugar para as ‘atividades’, com realce para

o paragrafo unico do Art. 61 que enfatiza:

A formacgdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacgéo basica,
terd como fundamentos:
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| — a presenca de sélida formacdo basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagcdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades. (BRASIL, 2019) (Grifos
do nosso).

Nos grifos em destague, h4 uma evidente recontextualizacdo e precarizacao
da formacao docente, com implicac6es também para o trabalho dos profissionais da
educacao, principalmente quando centralizam a formacdo em uma pedagogia da
competéncia, onde as caracteristicas séo utilitaristas, na medida em que caracteriza
o trabalho do professor como um perfil de gerente das praticas pedagdgicas,
atribuindo-lhe o lugar de ‘tarefeiro’ (KUENZER, 1999) e contribuindo para um novo
perfil de profissional da educacédo, conforme a nova ordem mundial procura, de
maneira que seja flexivel e amoldavel as profundas e constantes mudangas no
cenario mundial.

Ao centralizar a formacao docente no desenvolvimento de competéncias e
capacitacdo (treinamento), manifesta-se uma maneira do ‘ensinar a fazer,
naturalizando o sentido singular possibilitado por modelos que oferecem as escolas
através de programas e pacotes do como ‘fazer o ensino’. Nesse movimento, sao
apagados os contextos plurais e o efeito de tudo isso tende a ser o esvaziamento do
trabalho docente e a construcdo de uma imagem de professor caracterizada pela
negacéao da sua condicao de intelectual organizador da cultura. (GRAMSCI, 1991).

Nesse sentido, o trabalho docente tem sido objeto de inumeros
deslocamentos semanticos, como parte do processo da sua precarizagcdo e seu
esvaziamento  deliberado, cujas operacbes ideoldgicas empreendidas
recontextualizam o trabalho inerente ao professor em atividades e tarefas, as quais
contemplam o contexto da globalizacdo que é imperativo da flexibilizacdo do
trabalho docente por meio de sua desvalorizacdo material e simbdlica (BARRETO,
2014).

Assim, as politicas educacionais sinalizam e fazem alusdo a uma nova ordem
mundial, onde o discurso da globalizacdo vem se naturalizando e pregando um novo
imperialismo que reestrutura a producdo e a ordem econbmica. Magalhdes e
Azevedo (2015) explicitam que esses movimentos promovem novas formas de

ordenacdo econdmica, reconfiguram o Estado pela redefinicdo de suas respectivas
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funcbes e a revolugdo possibilitada pelas tecnologias da informagdo e da
comunicacdo. Nesse cenario, a sociedade da informacédo, as parcerias publicas e
privadas, a mercantilizacdo da educacéo, em que cursos de formacao passam a ser
terceirizados e promovidos virtualmente, em sua maioria com a efetiva participacéo
da iniciativa privada, trazendo para o0 ensino a ldgica de mercado, com o
deslocamento da educacgéo para o setor de servicos e consequente comoditizagao
da educacdo e, do mesmo modo como a ressignificacdo e a relexicalizacdo das
categorias trabalho e educacédo, ocupam lugar de destaque em nossa analise de
discurso. Ao contribuir com o debate da precarizacdo da formacao e do trabalho
docente promovido pelas politicas educacionais, Leher (2015, p. 3) assevera que:

E possivel constatar que a expansdo da oferta da escola publica nos
paises capitalistas dependentes — uma realidade na educacgéo basica
e em certas modalidades de educacdo profissional — est4d sendo
acompanhada de drastico esvaziamento de seu conteludo cientifico,
histérico-cultural, tecnolégico e artistico. O préprio conhecimento foi
relexicalizado pelas noc¢des de competéncias, quando a expresséo
importada da administracdo que nada tem de cientifica. Entretanto,
esta nocdo foi visceralmente incorporada pelos agentes do capital
(Todos pela Educacéo, Associacao Brasileira do Agroneg6cio/ABAG,
Confederacdo Nacional da Induastria/CNI etc.), pelos organismos
internacionais (como o Banco Mundial e a OCDE) ao implementar seu
sistema mundial de avaliagdo padronizada e, ainda, pelo Projeto
Tuning de competéncias mundiais na educagédo superior de menor
complexidade e mercantil.

Nesse sentido, compreendemos que tanto a formacdo inicial quanto a
formacdo continuada precisam considerar o trabalho docente como uma atividade
emancipadora “para além de uma formagdo pautada em competéncias, em
programas de qualificacdo, levando as escolas materiais prontos, maximizados
pelas tecnologias cada vez mais presentes no ensino” (MAGALHAES e AZEVEDO,

2015, p. 21). No entanto, no artigo 62, os paragrafos ou Inciso 2 e 3 destacam que:

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de
recursos e tecnologias de educagéo a distancia. (BRASIL, 2019)

De maneira explicita nos paragrafos acima, as politicas educacionais

sinalizam tanto para a formacdo continuada como para a formacao inicial a
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educacéao a distancia nos respectivos paragrafos e no artigo 63, inciso Il, a formacéo
de professores fora da universidade ao incluir como locus de formacédo, os ISE,
também regulamenta a educacdo a distancia como modalidade de ensino para
formar professores para o exercicio da fungéo. Inclui-se no artigo 87, inciso lll, que
0S municipios, estados e a unido, deverdo "realizar programas de capacitacdo para
todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto, 0os recursos da
educacao a distancia" (BRASIL, 2019, p. 52).

Desse modo, a formacdo e o trabalho docente sdo evidenciados com a
utilizacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, assim como das
precarias condi¢Bes de trabalho do profissional da educagédo. A prépria LDB e o
ordenamento juridico existente cooperam para que a Educacdo Superior e 0
trabalho do professor estejam subordinados a exigéncias do capital. Partindo do
pressuposto de que as condi¢des para 0 ensino estdo cada vez mais determinados
e centralizados nas tecnologias da informacéo e da comunicagéo com a insercéo da

EaD no ambito educacional, Pereira (2011, p. 81) explicita que:

[...] adotar a EaD na formacdo inicial e continuada de
professores ndo seria como expressou Saviani (1995, p. 22) ao

BN

se referir a Escola Nova, adotar um “mecanismo de
recomposicdo da hegemonia da classe dominante para
desenvolver um ensino adequado aos seus interesses?”

As mudancas na politica educacional, promovidas pela LDB 9394/96 se
configura como instrumento de adequacdo das bases politicas, econdmicas e
ideoldgicas, as exigéncias colocadas pelas transforma¢des ocorridas no mundo do
trabalho, pela reestruturacdo produtiva e pelo desenvolvimento do capitalismo.
Nesse cenério de regulamentacdo da EaD, discorremos que ha uma evidente e
existente precarizagcdo do trabalho docente em muitas universidades pelo Brasil
afora, fundamentada em uma modalidade de ensino de autoestudo, onde a
“atividade” do professor encontra-se em um conjunto de tarefas fragmentadas no ato
de ensinar e aprender.

Desse modo, o trabalho docente fica diante de novas fungbes e
ressignificacdes, face a uma nova proposta de trabalho empreendida pelas politicas
educacionais vigente, conforme Barreto (2004) destaca que a denominacdo do

“trabalho docente” estd sendo substituida pelas categorias da préatica e pratica
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reflexiva, quando tais categorias tém sustentado a utilizagcdo de expressées como

“atividade” e “tarefas docentes”. A autora assevera ainda que:

E a materializac&o discursiva do esvaziamento desse trabalho, com a
restricdo do professor a escolha do material didatico a ser usado nas
aulas, durante as quais Ihe cabe controlar o tempo dos alunos com
os referidos materiais, concebidos como mercadorias cada vez mais
prontas para serem consumidas. [...] a tematica da formacdo inicial e
continuada de professores, nas suas relagbes com os sentidos que
tém sido atribuidos ao trabalho docente, comumente relexicalizado
como “atividade” e “tarefa”, assumindo como foco os modos pelos
quais as TIC tém sido tratadas nas politicas educacionais em curso
no Brasil (BARRETO, 2012, p. 58).

Dito de outra forma, o trabalho docente tem se mostrado como objeto de
copiosos deslocamentos semanticos, como parte do processo de sujeicao,
explicitamente ressignificado e esvaziado. Esse processo de sujeicdo do professor
aos equipamentos pedagodgicos produz uma alteridade distorcida, deformada, pois
nao reconhece sua individualidade, distingdo, capacidade criativa e sua condicao de
sujeito frente aos aparatos tecnoldgicos historicamente construidos: de sujeito €
convertido em objeto de producdo. Desse modo, ha uma representacdo do outro em
que este é deslocado rumo a uma fronteira na qual sua identidade/diferenca e
trabalho docente sdo esvaziados e, com isso, sua condicdo de intelectual,
reconfigurando, desse modo, sua prépria condicdo humana (BARRETO, 2012;
LEHER, 2009).

Assim, o0 uso dos recursos das TIC na educacao pode ser identificado como
um instrumento orientado pela légica dos mercados e do capital, sinalizando para a
precarizacdo do trabalho docente e mostrando um esvaziamento do papel da
educacdo e de seu conteudo socialmente significativo e tornando o professor um
mero interlocutor. Nesse contexto, as TIC intensificam seu processo de
recontextualizacéo, precarizacao e esvaziamento do trabalho docente quando a LDB
9394/96, define de forma muito clara os critérios iniciais da Educagédo a Distancia. A
EAD é a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias
de informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos. Esta definicdo esta presente
no Decreto 5.622, de 19.12.2005 (que revoga o Decreto 2.494/98), e regulamenta o
Art. 80 da Lei 9.394/96 (LDB).
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Os artigos que destacaremos nesta analise sobre a EAD s&o respectivamente
os 32, 47, 80 e 87. Para Magalhdes (2008, p. 130), “a EAD é legitimada como
modalidade de ensino, passando a adjetivar o ensino como presencial ou a
distancia. Nesse movimento, o discurso é modalizado pela afinidade que se
estabelece em relagao ao tipo de ensino oferecido”.

Na Secéo Ill — Do Ensino Fundamental — o Art. 32. O ensino fundamental
obrigatoério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacdo béasica do cidadao,

mediante:

| — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagé&o
de atitudes e valores; (BRASIL, 2019) (Grifos do nosso).

Ao destacarmos a capacidade de aprender e as habilidades como elementos
a serem desenvolvidos, € porque consideramos que ha uma explicita modalizacédo
do discurso com atributos conferidos aos alunos, apresentados como incapazes e
inaptos para encarar os desafios da sociedade do conhecimento. Para Magalhdes
(2008, p. 130), o Art. 32 é:

A porta de entrada para que a educagdo se faca a distancia,
mediante o0 uso das TIC, deslocadas da area para a qual foram
produzidas e realocadas como instituidoras de mudancas. As
praticas escolares fundamentadas na concepcgao da ‘sociedade do
conhecimento’ intencionam o desenvolvimento da capacidade de
aprender e as habilidades requeridas no modo de producéo
capitalista.

Desse modo, a EAD passar a existir legalmente e é chancelada no paragrafo
4. “o ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado
como complementagao da aprendizagem ou em situagdes emergenciais” (BRASIL,
2019, p. 23). (grifos nossos)

Este paragrafo sinaliza de maneira explicita que ndo se trata apenas de uma

adjetivacao do “presencial’, mas de revelagdes destas para o aspecto educacional



172

na medida em que contrapbe ao presencial numa perspectiva fetichizada

salvacionista do “ensino a distancia”, como enfatiza Barreto (2001, p. 25-26):

E importante destacar que a adjetivacdo (presencial), introduzida na
LDB (Secao lll, Artigo 32, Paragrafo 4°), atribuida ao ensino
conhecido e praticado nos mais variados espacos pedagdégicos,
opera a legitimacao do seu contraponto: o “ensino a distancia”, este
sim necessariamente adjetivado, ha medida em que referente a uma
modalidade especifica. Instaura ainda, o lugar da diferenca: na
medida em que o ensino a distancia estd sempre associado as
“novas linguagens “, das “novas tecnologias”, o ensino presencial fica
“mais” velho, desgastado, esvaziado. E a qualificacdo que
desqualifica.

Desse modo, a andlise elaborada por Barreto assevera que ndo é apenas
uma simples adjetivacao do termo, mas das implicagbes destas para a educacao ao
estabelecer oposicdo do presencial ao fetichismo tecnologico atribuidos as
tecnologias da informacdo e da comunicacao e consequentemente a EAD.

No Artigo 47, ressalta que na educacdo superior, o ano letivo regular,
independente do ano civil, tem, no minimo, duzentos dias de trabalho académico
efetivo, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver. Destaca no
§ 3° E obrigatéria a frequéncia de alunos e professores, salvo nos programas de
educagéo a distancia. (BRASIL, 2019, p. 35).

O referido artigo vem trazendo uma obrigatoriedade e enfatiza o tempo
minimo para o ano letivo regular, bem como que alunos e professores efetivamente
frequentem as atividades académicas realizadas, mas flexibiliza para a Educacéo a
Distancia essa obrigatoriedade para os alunos. Dessa forma, submete uma forma de
recontextualizacao no processo da relacdo pedagdgica entre professor e aluno, para
que esta se dé como uma “aprendizagem autdbnoma”, intermediada somente pela
presenca de pacotes personalizados e materiais instrucionais, reiterando as formas
comoditizadas da educacdo. Nesse movimento recontextualizador do trabalho

docente, Freitas (2020, s/p) destaca que:

A atual forma de EAD nédo esconde seu desejo de remodelar a
atuacao do professor e transforma-lo em um assistente barateado de
plataformas de ensino pre-fabricadas, de facil preparacao em
cursinhos rapidos de formagao de “professores”. Esta em curso a
desqualificacdo e desprofissionalizacdo do magistério. (...) ao invés
de personalizar, as plataformas de ensino na verdade
“‘despersonalizam” o ensino ao pensa-lo sendo executado
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isoladamente pelo aluno na auséncia do professor ou com uma
assisténcia a posteriori de um “tutor tira-davidas”.

Nas lentes de Luiz Carlos de Freitas, somente o professor pode personalizar
a aprendizagem do aluno, identificando in locus suas efetivas dificuldades e dando
suporte necessario. Nesse sentido, ndo basta dispor de tempo se ndo ha auxilio
adequado quando o estudante mais precisa, pois a fantasia da personalizacéao
virtual € uma falacia que resulta nos altos indices de abandono na atual forma de
EAD e no visivel e substancial aumento da desigualdade.

Ao analisarmos o Artigo 80, percebemos de maneira muito explicita que o
poder publico busca o incentivo e o desenvolvimento de programas de EAD,
subsidiando a ampliacdo dessa modalidade ao permiti-la em diversos niveis e
modalidades de ensino, assim como o Estado se coloca como regulamentador da
Educacao a Distancia. Magalh&es (2008) discute que no referido artigo, a Unido se
coloca como reguladora, de maneira que os sistemas de ensino normatizam a
producdo, fazem o controle e avaliagdo de programas de EAD, como em uma
grande ‘linha de montagem’, ampliando exponencialmente a certificagdo a partir de
avaliacdo de competéncias postas através de novos pareceres, resolucdes e 6rgaos
criados para este fim. A nominalizacdo estd bem evidente, como topico analitico, ao
utilizar-se do resultado de maior certificacdo sobre a ampliagdo de processos que

confiram certificados.

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educacéo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicbes especificamente
credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizagdo de
exames e registro de diploma relativos a cursos de educacgdo a
distancia. (BRASIL, 2019).

Assim, os paragrafos 1° e 2° respectivamente deste artigo, legislam para
credenciar e regulamentar os requisitos para a realizacdo de exames e registros de
diplomas relativos a cursos de educacéo a distancia de competéncia da Unido, por

outro lado o 3° paragrafo destaca:
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§ 3° As normas para producéo, controle e avaliacdo de programas de
educacdo a distancia e a autorizacdo para sua implementacao,
caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver
cooperagcdo e integracdo entre os diferentes sistemas. (BRASIL,
2019).

E visivel e notorio que as politicas publicas educacionais previstas no
supracitado artigo tém favorecido as grandes corporacdes, as quais vém lucrando
cada vez mais com a precarizacdo da educagédo, com a recontextualizacdo das TIC
e ressignificacdo do trabalho docente, e que as mais recentes politicas de
flexibilizacdo vém favorecendo o crescimento exponencial da EAD no Brasil, que
pode ganhar uma oxigenacao ainda maior com o oferecimento do ensino médio
nessa modalidade, aprovado recentemente, consolidando uma conjuntura voltada

para o capital e comoditizando cada vez mais a educagao.

§ 4° A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluira:

| — Custos de transmissédo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusédo sonora e de sons e imagens e em outros meios de
comunicagdo que sejam explorados mediante autorizacgao,
concessao ou permissao do poder publico;

Il — Concessdo de canais com finalidades exclusivamente
educativas;

Il — Reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico,
pelos concessionarios de canais comerciais. (BRASIL, 2019).

Outro aspecto que também se evidencia no referido artigo, além da explicita
l6gica do mercado presente no ensino ao tratar os assuntos como o credenciamento
de instituicbes de ensino; sinaliza ainda para um barateamento da educacdo a
distancia a partir de concessdes e concessionarias que desoneram o Estado e
privilegiam as grandes corporacdes empresariais do ramo educacional. E um
evidente e desmascarado discurso da comoditizacdo da educacéo sendo legalmente
autorizado pelo poder publico, acendendo para os grandes conglomerados que
comandam as TIC no mundo dito “globalizado”.

Ainda nesta direcdo, Lima (2008) analisa a EAD a partir da
desresponsabilizacdo do Poder Publico. O financiamento da educacdo superior
estimula medidas que acentuam a privatizagdo interna das instituicdbes de ensino
superior (IES), ao mesmo tempo que aprofunda o processo de empresariamento da

educacao superior, por meio da ampliacdo do numero de cursos privados, e utiliza
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uma légica empresarial para a formacao profissional, reduzindo o tempo de duracéo
dos cursos e ndo se contrapondo a precariza¢do da formacao e do trabalho docente.

O Decreto n°® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que regulamenta o artigo
80 da LDB/1996 (BRASIL, 2019), formam juntos o eixo central que permitiu a criacao
e o desenvolvimento do Ensino Superior a Distancia no Brasil, que como dito
anteriormente, trazem o0s acondicionamentos para o integral funcionamento,
credenciamento de instituicbes de ensino superior, acatando as orientacdes e
acordos firmados junto aos organismos internacionais numa espécie de harmonia e
condicionamentos de cursos entre outras normatizagdes. Diante disso, a educacéo
passa a ser promovida com um discurso comoditizado, recebendo uma
ressignificacdo de prestadora de servico, em que prevalecem acordos sobre 0s
processos educacionais.

Nesse contexto, consideramos que a EAD pode ser compreendida como um
nicho de mercado em ascensdo, muito lucrativo, para o mercado educacional
privado e para a industria da comunicacdo, compactuando conosco Mattos e

Fonseca da Silva (2019, p. 10) reforcam que:

No cenario de mercantilizacdo da EaD, promovida com a parceria
entre Estado e iniciativa privada, abriu-se um nicho de mercado na
EaD como um todo, mais especialmente na formacgéo de professores
do ensino basico, quando o Estado se desobriga da tarefa de
formagéo, distribuindo-a para a iniciativa privada. A formagéo
docente passou a ser realizada ndo apenas nas universidades, mas,
preferencialmente, nos institutos superiores de educacédo — ISE. Além
disso, podemos destacar as reformas educacionais, principalmente
em relacdo a formacgdo de professores. O fato de os curriculos das
licenciaturas das instituicdes universitarias e do ensino médio, entre
outros, terem sido efetivados no Brasil pela l6gica do capital e pela
ideologia da globalizagéo exigiu maior eficiéncia e produtividade dos
trabalhadores, a fim de que eles se adaptassem mais facilmente as
exigéncias do mercado.

As politicas educacionais atuais de flexibilizagéo beneficiam o crescimento da
EaD no Brasil, expandindo sua abrangéncia inclusive para o ensino médio, e
sinalizam muito explicitamente uma conjuntura de mercantilizagdo da educacao.
Saviani (2016) considera tal politica de flexibilizagdo como “abastardamento da
educacao”, incluindo um pacote de medidas contra o povo, como: cortes e
congelamento do orgcamento, que ficara estagnado por mais de 20 anos; fim da

vinculacdo constitucional dos recursos para educagdo e saude. Além, € claro, da
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reforma trabalhista e da previdéncia ja aprovadas, temos ainda a reforma
administrativa, em discussdo atualmente no Congresso Nacional, medidas que
atingem diretamente o trabalho docente.

Esta previsto no artigo 87, inciso 3°, que os Distrito Federal, cada Estado e

municipio, e, supletivamente, a Uni&do, devem:

Il — prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos
insuficientemente escolarizados;

Il — realizar programas de capacitacdo para todos os professores
em exercicio, utilizando também, para isto, 0os recursos da
educacédo a distancia. (BRASIL, 2019) (Grifos nossos).

O Artigo 87 apresenta um discurso que desarticula e desloca o ensino da
formacdo para a capacitacdo através de servicos via modalidade EAD para todos os
professores. Para Magalhdes (2008), esse movimento discursivo que desloca o foco
do ensino para a capacitacdo, € um movimento para garantir uniformidade e controle
a educacao nacional através da substituicdo tecnoldgica parcial, com programas e
pacotes personalizados oferecidos na presenca de professores com as tecnologias
mediando o0 processo de capacitacdo, ou ainda como substituicdo tecnologica total,
em que a capacitacdo se realizara a distancia, fazendo uma substituicdo radical do
professor por materiais veiculados pelas TIC, mediadas, quando necessério, por
tutores e instrutores. Assim, teremos cada vez mais uma certificacdo massificada,
uma formacdo aligeirada e uma explicita precarizacdo do trabalho docente,

resultante dessas politicas educacionais. Barreto (2012, p. 62) assevera ainda que:

Iniciadas pela reducdo das TIC &/ao EAD, na condi¢do de estratégia
de expanséo da oferta de vagas no ensino superior, notadamente no
gue tange a formacao de professores, as propostas de substituicdo
tecnoldgica tém assumido caracteristicas diversas, desdobradas em
formas de substituicdo parcial nos mais variados contextos do
ensino. No caso, diferentemente da/o EAD, o professor ndo é
retirado da cena pedagdgica cotidiana. E, entretanto, deslocado para
um lugar secundario que pode significar apenas ligar e desligar
aparelhos, controlando o tempo necessario a realizacdo das
atividades ali veiculadas, na maioria das vezes configuradas como
“aulas prontas”.

A autora discute ainda que, sem desmerecer as praticas que tém buscado
alternativas de promover experiencias significativas de EAD, ou de ensino/educacgao

online, a focalizagdo das politicas educacionais tem o sentido de discutir os
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pressupostos e as condicbes de producdo previstas nas legislacdes e
regulamentacdes que sinalizam para a substituicdo tecnoldgica total: uma disposi¢éo
mais barata e mais rapida do que o modelo de ensino historicamente (re)conhecido,
que passou a ser qualificado como “presencial’.

Desta forma, vivenciamos um momento histérico em que as propostas
neoliberais vém se fortalecendo e ganhando todos os espacgos de disputa nas
politicas publicas de educacdo. Exemplos muito evidentes que podemos destacar
sdo: O “novo ensino médio”; a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de
2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacéao Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacéo); O projeto
aprovado da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a consensual flexibilizacédo

da Educacéo a Distancia.

4.4.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (Resolucdo
CNE/CP N° 2. de 20 de dezembro de 2019)

A Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019°¢, conforme art. 1°,
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC/Formacdo), a
qual deve ser implementada em todas as modalidades dos cursos e programas
destinados a formacdo docente (BRASIL, 2019). A referida resolucdo revisa de
maneira aligeirada e de forma injustificada a Resolugcdo CNE/CP N.° 2/2015, que foi
pautada em debates democraticos calorosos pela comunidade académica.

Diante disso, a Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 teve sua dire¢cao caracterizada
pelo didlogo com os professores, instituicdo e meio académico. Mas com somente
quatro anos de vigéncia, esta diretriz foi revogada pela nova Resolu¢cdo CNE/CP n.
2/2019, para atender basicamente as proposicdoes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017.

% Resolugdo CNE/CP 2/2019. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 15 de abril de 2019, Se¢éo 1, pp. 46-
49.
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No que diz respeito a BNCC, faz-se acentuado o destaque conferido as dez
competéncias gerais que, segundo o documento, “[...] representam um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que buscam promover o
desenvolvimento dos estudantes em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica,
social, emocional e cultural” (BRASIL, 2019, p. 13). Dessa forma, essas dez
competéncias gerais deverao nortear o ensino e, por consequéncia, necessitam ser

aplicadas na formacéao dos professores.

Art. 2° A formacgdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacéo
Bésica, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas
aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,
social e emocional de sua formagdo, tendo como perspectiva o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacao Integral.
Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o
desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais
docentes. (BRASIL, 2019) (Grifos nosso)

Observamos que de maneira explicita, surge na BNCC uma nova forma de
competéncia, a socioemocional, conforme enfatiza a resolugéo, “[...] O mundo atual
estd exigindo uma educacdo com significado, que promova tanto as competéncias
cognitivas como as chamadas socioemocionais” (BRASIL, 2019, p. 14). Temos aqui
uma formacéo docente sinalizando para a competéncia.

Antes da publicacdo da Resolucdo CNE/CP n. 2/2019 que instituiu as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado Inicial de Professores para a
Educacédo Basica e a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores
da Educacéo Bésica (BNC-Formacao), a Associacao Nacional de Pés-graduacéo e
Pesquisa (ANPED) chamou a atengao e publicou nota repudiando o entdo “Texto
Referéncia” (3.2 Versao do Parecer) atualizado em 18/09/2019, que sinalizava em

favor das competéncias emocionais.

As competéncias emocionais figuram no Parecer do CNE como o
grande destaque da proposta de formacéo para os professores. Seu
vinculo com as demandas de formacgé&o do trabalhador necessério ao
capital em sua atual fase de desenvolvimento é nitido, pois é preciso
forjar personalidades adaptaveis, flexiveis e, como novidade,
resilientes. Ora, pautar a formacdo em competéncias
socioemocionais € inverter a l6gica da profissdo docente, a exemplo
do que ocorre com a escola a partir das reformas neoliberais, em que
seu papel se altera com a ado¢do da BNCC e suas competéncias e



179

habilidades, o minimo, o essencial para atuar no mercado de
trabalho e para ser a escola do acolhimento e da integracéo social,
transforma o seu ethos. A inversdo prevista, desconfigura a escola
como espaco da mobilizagdo de conhecimentos, de formacéo cultural
e cientifica. (ANPED, 2019, p. 7).

Diante disso, podemos observar que as competéncias tomaram um lugar de
destaque na nova resolugdo, a palavra competéncias aparece 50 vezes na
resolucdo CNE/CP n. 2/2019, enquanto na Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, de junho

de 2015, aparece uma unica vez. Freitas e Molina (2020, p. 77) afirmam que:

Houve um aumento significativo nas categorias competéncias e
habilidades entre o documento de 2015 e os de 2019. Enfatizamos
gue, geralmente, na Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 a palavra
competéncias é atribuida as competéncias gerais docentes, posto
gue a BNCC enfatiza as competéncias gerais para 0 ensino do
alunado, logo os cursos de formagédo de professores devem ser
norteados pelas competéncias docentes. Estas competéncias gerais
docentes séo detalhadas em anexo da Resolugdo CNE/CP n. 2/2019
denominado BNC-Formacao.

E importante destacar ainda que, as competéncias gerais docentes,
promovem um descontentamento profissional, quando elenca atencao e cuidado do
professor consigo mesmo, transferindo responsabilidades que ndo sao suas, quando
prescreve que o professor deve “conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, [...], reconhecendo suas emocfGes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o
autocuidado nos estudantes” (BRASIL, 2019, p. 13).

No que diz respeito as tecnologias da informacdo e da comunicacdo a
resolucao se volta e da énfase na aprendizagem, ao planejar a¢des que resultem em
efetivas aprendizagens ao “realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias
digitais, os conteudos virtuais e outros recursos tecnoldgicos e incorpora-los a
pratica pedagogica, para potencializar e transformar as experiéncias de
aprendizagem dos estudantes e estimular uma atitude investigativa” (BRASIL, 2019,
p. 19).

Nessa concepcao de um curriculo prescrito, a resolucdo, se expressa por
meio da aprendizagem que deve ser avaliada por meio de competéncias e
habilidades conforme a BNCC preconiza e a hogédo de conhecimento como objeto a

ser adquirido, e por outro lado, vem tentando naturalizar a comoditizagcdo da
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producdo do saber. Ao destacar as competéncias e as habilidades como eixos
norteadores no processo de formagéo e do trabalho docente, o que a resolucéo faz
€ contemplar a légica de producdo para o campo da educacdo em um explicito
movimento de recontextualizacao.

Nesse sentido, Fairclough (2016) fala de um discurso educacional
comoditizado, argumentando que os discursos sao usados como meio para vender
servicos, organizacoes, ideias e como estratégias de persuasdo e convencimento.
Desse modo, na educacéo, a comoditizacdo pode estar presente na organizacao da
escola na medida em que sejam reconhecidas “como industrias destinadas a
produzir, a comercializar e a vender mercadorias culturais e educacionais a seus
clientes ou consumidores” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 265).

No que tange as habilidades, Fairclough (2016, p. 267-268) destaca ainda

que elas pressupdem duas constru¢des contraditorias:

De um lado, o conceito de habilidade tem implicagbes ativas e
individualistas: habilidades sao atributos apreciados pelos individuos,
estes diferem em tipos e graus de habilidade, e esta aberto a cada
um aperfeicoar as habilidades ou acrescentar novas. Por outro lado,
0 conceito de habilidade tem implicagbes normativas, passivas e
objetificadoras: todos os individuos adquirem elementos de um
repertério social comum de habilidades por meio de procedimentos
de treinamento institucionalizados e supondo-se que as habilidades
sejam transferiveis a contextos, a ocasifes e a usuarios de um modo
gue deixa pouco espaco a individualidade.

Desse modo, as politicas de formacéo e do trabalho docente que sdo
propostas pela Resolugdo CNE/n. 02/2019, de 20 de dezembro de 2019, analisadas
no corpus dos documentos traz a materializacdo das politicas de formacédo dos
professores, no que se refere a definicdo das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas nos futuros profissionais da educacgéo. Assim, o discurso baseado no
conceito de competéncia e qualificacdo inovadora supde que todos os individuos
possam adquirir um repertorio comum de habilidades, por intermédio de treinamento
institucionalizado, desconsiderando 0s aspectos individuais inerentes a cada
trabalhador (FAIRCLOUGH, 2016).
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4.4.3 Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM)

A escola publica brasileiro sempre foi um campo permeado de disputas entre
diferentes segmentos, notadamente, com interesses antagonicos. Nesse movimento,
tivemos uma ampliacdo da educacgdo publica para as massas que sempre foram
marcadas pelos discursos de desenvolvimento acompanhados por interesses da
classe dominante. No cenario atual, as disputas que envolvem o campo educacional
tém se oxigenado no contexto das politicas e reformas educacionais neoliberais, e
sobretudo, aos interesses das grandes corporagcdes que atuam no ramo e
consequentemente do capital.

Atualmente, aquela formacéo cidada que busca a emancipacédo do sujeito e
sua formacdo critica, perdeu espaco consideravel no campo educacional. Mas por
outro lado, a formacdo de sujeitos que contemplem aos interesses mercadolégicos,
provendo mao de obra flexivel e barata, necessaria para o mercado de capitais, tem
se legitimado e consolidado de maneira exponencial. A partir desses pressupostos,
a situacao financeira que o Brasil e 0 mundo enfrentam, tornaram-se inadiaveis para
0os empresarios a reforma nas politicas educacionais brasileira, de maneira que
considerem o0s seus interesses.

Nesse cenario, implantou-se a Base Comum Curricular (BNCC) e a Reforma
do Ensino Médio, tendo suas bases na Lei n.° 13.415/2017 e na participacdo efetiva
de grupos empresariais, organizacdes financeiras, instituicbes nacionais,
organismos internacionais, Movimento pela Base, MEC, CONSED, Escola Sem
Partido, Todos Pela Educacéao, entre outras organizacoes.

E muito explicito que os interesses dos envolvidos no processo de
implantacdo da base sinalize para a tendéncia da comoditizacdo (FAIRCLOUGH,
2016) presente no texto da BNCC. Buscamos argumentar no texto da BNCC que a
proposta esta direcionada aos sistemas educacionais globais. Compreendemos que
esse direcionamento se configura, dentre outros dispositivos, a formacédo docente
precaria e a aprendizagem através das competéncias e habilidades consideradas
essenciais.

As politicas educacionais, através das reformas, propuseram e estabeleceram
mudancas que nao beneficiam a “qualidade” desejada, pelo contrario, denota que o
modelo proposto possui outras intencionalidades, que ndo o direito de fato a
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educacdo. Goncgalves (2017) enfatiza que as alteracdes ndo tocam em aspectos
importantes como financiamento, estrutura das escolas, evasdo dos alunos e
condicbes de trabalho dos professores, estando mais direcionadas para a formacgao
flexivel e aligeirada, assim como para o aumento de parcerias que conduzem a
terceirizacdo e a privatizacdo, de modo a aplicar recursos publicos em instituicées

privadas.

Antes mesmo do isolamento social ja estava em curso a
precarizagcdo do trabalho dos professores, seja por conta da
terceirizacdo, seja pela expansdo do mercado educacional que a
tecnologizacdo do setor favorece. Ha quase dez anos estados e
municipios vém adquirindo pacotes com materiais didaticos pré-
fabricados com atividades a serem replicadas pelos professores, ou
mesmo aulas via plataformas digitais que prometem qualidade de
ensino sem, contudo, levar em consideragdo contextos
socioecondmicos e culturais de seus usuarios (COLEMARX, 2020, p.
18)

Os discursos produzidos de formas particulares, como no caso da BNCC, sao
evidentes a presenca na elaboracdo dos reformadores liberais, com destaque para
as grandes corporacdes empresariais, 0S reacionarios, principalmente os
propositores de projetos como Escola Sem Partido, Todos Pela Educacéo,
defensores de uma educacdo publica laica e de qualidade. No tocante e
considerando que os discursos produzem significagcdes, A BNCCEM considera que:

Uma semiose é um sistema de signos em sua organizagao propria, é
importante que o0s jovens, ao explorarem as possibilidades
expressivas das diversas linguagens, possam realizar reflexdes que
envolvam o exercicio de analise de elementos discursivos,
composicionais e formais de enunciados nas diferentes semioses —
visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras (musica,
ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita) e corporais (gestuais, cénicas, danga). Afinal, muito por efeito
das novas tecnologias da informacédo e da comunicacdo (TDIC), os
textos e discursos atuais organizam-se de maneira hibrida e
multissemidtica, incorporando diferentes sistemas de signos em sua
constituicdo (BNCCEM, 2018, p. 478)

A BNCCEM desconsidera com esse discurso que a maioria dos estudantes
nao tem acesso basico as redes de comunicacdo para compreender 0S processos

de significacao e a produc¢ao de significados, dados a centralidade das TIC.
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Conforme o Comité Gestor da Internet no Brasil, € falso afirmar que o
acesso a internet foi universalizado. No caso brasileiro, segundo
dados do Observatério Social da COVID-19, recém-criado pelo
Departamento de Sociologia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas (Fafich-UFMG), “20% dos domicilios brasileiros —o0
equivalente a 17 milhGes de unidades residenciais —hdo estdo
conectados a internet, o que impossibilita 0 acesso de alunos ao
material de ensino a distancia disponibilizado em seus portais por
muitas escolas publicas do ensino fundamental e do ensino médio.
Vivem nesses domicilios cerca de 42 milhdes de pessoas, entre as
quais, 7 milhdes sdo de estudantes, 95% matriculados em escolas
publicas e 71% cursando o ensino fundamental”’.33Mais de 40% das
residéncias ndo possuem computador e, entre 0s que possuem,
poucos possuem softwares atualizados e capacidade de
armazenamento. E sdo de uso comum de 3 ou mais pessoas
(COLEMARX, 2020, p. 16)

Com investimentos irrisérios, as escolas publicas ficam impossibilitadas de
oferecer o que esta sendo proposto, baseando-se na estrutura e condi¢cbes da
esfera pulblica. Além disso, a Lei N° 13.415/2017 (que determina somente
Matematica e Lingua Portuguesa como disciplinas obrigatérias nos trés anos do
Ensino Médio), assegura o aparecimento, ou melhor, a ampliacdo de parcerias
publico-privadas, como uma alternativa, ou Unica possibilidade, para a execucao do

“Novo Ensino Médio’:

8§ 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formag¢éo com
énfase técnica e profissional considerara:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou
em ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso,
guando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagéo
sobre aprendizagem profissional,

Il - a possibilidade de concesséo de certificados intermediérios de
qualificacdo para o trabalho, quando a formacdo for estruturada e
organizada em etapas com terminalidade. (BRASIL, 2017b, § 6° do
artigo 36).

Consideramos que a reforma, subsidiada pela Lei N° 13.415/2017, nao
contempla de fato as reais necessidades dos alunos, para conferir-lhes uma
formacdo emancipatoéria e cidadd, uma vez que a BNCC traz uma redugéo da carga
horaria no Ensino Médio, sendo complementada pelos itinerarios formativos, que,
possivelmente envolverdo uma formacdo aligeirada e precarizada, face as mas
condic¢des estruturais, aos recursos humanos e financeiros insuficientes, em que a

maioria das escolas publicas se encontra.
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Para Kuenzer (2017), no “novo” Ensino Médio, a formagéo geral tera carater
bem genérico, compreendendo apenas 1.800 horas, a serem complementadas pelos
estudos em uma area especifica ou por educacédo técnica e profissional aligeirada,
que inclui a certificacdo de cursos e médulos presenciais e a distancia, realizados
em outros espacos, bem como a validagdo de conhecimentos tacitos adquiridos em
praticas supervisionadas ou no trabalho. Indo nesta mesma dire¢do, o paragrafo 11°
do artigo amplia a possibilidade da complementacdo do Ensino Médio através de

parcerias publico-privadas e do ensino a distancia:

§ 11° Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do
ensino médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer
competéncias e firmar convénios com instituicbes de educacédo a
distancia com notério reconhecimento, mediante as seguintes formas
de comprovagéo:

| - Demonstracao pratica;

Il - Experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia
adquirida fora do ambiente escolar;

Il - Atividades de educacdao técnica oferecidas em outras instituicdes
de ensino credenciadas;

IV - Cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - Estudos realizados em instituicbes de ensino nacionais ou
estrangeiras;

VI - Cursos realizados por meio de educacdo a distancia ou
educacéo presencial mediada por tecnologias (BRASIL, 2017b).

Nesse sentido, o discurso da Reforma do Ensino Médio, configura-se em um
achatamento e uma diminuicdo progressiva de recursos disponibilizados a
educacao, atingindo assim, todos os niveis da educacao publica ampliando ainda
mais a abertura a inciativa privada na area educacional, que vai se efetivando, por
meio da criacdo das conhecidas escolas chater (escola publica, mas com gestéo
privada), programas, pacotes educacionais e assim ampliando a comoditizacdo da
educacéo, transformando-a em mercadoria, e cada vez mais reduzindo a influéncia
do Estado na gestdo dos setores estratégicos da educacdo e contemplando os
interesses do neoliberalismo.

Um aspecto do discurso educacional atual é a lexicalizagdo de cursos
personalizados e pacotes de programas de estudo como mercadorias ou produtos
gue devem ser comercializados aos clientes. O discurso para autores de cursos e
professores € uma variacdo mais elaborada da maxima comercial ‘Dé aos clientes o

que querem’. Expressbes como essa, geram uma transferéncia metaférica do
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vocabulario de mercadorias e mercados para a ordem do discurso educacional
(FAIRCLOUGH, 2016).

Com essa estratégia, o discurso da BNCC vem reconfigurar o Estado de
maneira a torna-lo cada vez mais “minimo” no que tange as garantias dos direitos
sociais e mais “maximo” para regular os interesses do grande capital nacional e
internacional. Trata-se, assim, de uma nova fase de radicalizacdo do neoliberalismo
e de sua hegemonia, que visa perpetrar e alienar a classe trabalhadora mais pobre e
mais necessitada do Pais. Diante dessa realidade, o Ensino Meédio e, por
consequéncia, a Educacdo Basica publica, que deveriam oferecer uma formagéo
humana integral as criancas, adolescentes e jovens, tendem ao reducionismo, a
formacdo aligeirada, precéria e alienante com um viés para o mercado de trabalho
(BRANCO, 2018).

Na sua ultima versao, a BNCC é apresentada e defendida como “documento
plural, contemporéneo, que estabelece com clareza o conjunto de aprendizagem
essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criancas, jovens e adultos,
tém direito” (p. 4). Também é qualificada como “referéncia nacional obrigatéria para
a elaboragdo ou adequacéo de seus curriculos e propostas pedagogicas” (p. 4). E,
dito de outra maneira, o documento € estabelecido pelo seu carater normatizador.

Ponderando o que Fairclough (2016) chama de for¢a do texto, ou seja, 0 seu
componente adicional, parte de seu significado interpessoal, a acdo social que
desempenha, os atos de fala que realiza, ressaltamos algumas expressdes nos
textos da BNNC, os quais sinalizam para o detalhamento rigido do documento, no
que tange as “aprendizagens” e, sobretudo, do seu carater obrigatério e legitimo da
politica educacional.

Compreendemos que a “forca de um texto” é a sua parte ideacional, nesse
sentido, a partir das (res)significacdes dadas as politicas da BNCC, destaca-se que
a forca propositiva do texto estd na suposta pretensdo de garantir os direitos de
aprendizagens aos alunos, por meio de uma aprendizagem legitimada como
essenciais pelas politicas educacionais e, assim, 0s curriculos precisam ser
(re)elaborados e ressignificados como consequéncia desse movimento.

E importante destacar, que dada sua potencialidade ideoldgica e politica, os
discursos (textos) precisam ser lidos levando em consideragéo o tempo e o contexto
em que foram ou que estdo sendo produzidos, como também necessitam ser lidos

com e contra 0s outros textos da propria politica, ou seja, analisados em suas
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articulagdes e confronto com outros textos e fragmentos de textos (FAIRCLOUGH,
2016).

Considerando as ideias de Fairclough (2016), as quais sdo fundamentadas
nas bases e estudos de Bakhtin (1986), percebemos que os discursos da BNCC
partem de intertextualidades, produzidos por elementos de outros textos, onde essa
intertextualidade pode ser manifesta ou constitutiva (interdiscursividade). Assim, na
intertextualidade manifesta, os outros textos estao explicitamente presentes. No que
tange a intertextualidade constitutiva, envolve “as configuragbes de convengdes
discursivas que entram na sua produgéao” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 142).

Diante disso, percebemos que no discurso da BNCC, a representacao da
oratdria politica € balizada pelos textos da legislacdo educacional. Nesse sentido, o
discurso tem uma representacao direta. Em diversos trechos, notadamente no item
denominado de “OS MARCOS LEGAIS QUE EMBASAM A BNCC”, a BNCC é
protegida como prevista na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) — 93949/96 e no PNE de 2014, trazendo trechos das referidas leis.

Por fim, é apresentada a alteracdo da LDB por meio da Lei 13.415/2017, que
passa a utilizar ao mesmo tempo duas terminologias para se referir as finalidades da
educacao conforme explicitado no Art. 35-A e 36. § 1°:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino meédio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educacado nas seguintes areas do conhecimento [...]. A
organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades serd feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 2017)

No processo de producao do texto da BNCC, o referencial legal ratifica de
maneiras diferentes e intercambidveis a obrigacdo de designar algo em comum, ou
seja, aquilo que os estudantes necessitam e devem aprender na Educacédo Basica, o
gue contempla tantos os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los
(BRASIL, 2017). E perceptivel nessa analise o que Fairclough (2016) identifica como
intertextualidade sequencial, ou seja, uma série de diferentes textos ou tipos de
discursos se alternando no discurso analisado. Observando a legislacdo, seu uso e
sentido, trata-se de uma estratégia do discurso politico, para “usar sua autoridade
para sustentar sua propria posicdo, mostrar um uso para inovar, ou introduzir uma

palavra nova” (p. 160-161).
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Dessa forma, o discurso da BNCC ampara-se na legislacéo para justificar e,
sobretudo, legitimar a politica curricular por ela implantada. Esse argumento se d&a
através de preposicoes e metadiscurso e tem se configurado como manobras do
discurso politico, justamente por serem repetidamente dificeis de desafiar
(FAIRCLOUGH, 20186).

Outro aspecto a destacar, os discursivos, ndo estdo explicitos no texto da
BNCC, concebendo exclusivamente o sentido ideacional de outros textos, que sao
considerados por Fairclough (2016) como discursos indiretos. O discurso indireto é
ambivalente, pois ndo se pode ter certeza de que as palavras do original sao
reproduzidas ou ndo, dessa forma, “acentua a relagado dinamica entre as ‘vozes’ do
discurso representador e representado” (p. 160).

Nos fundamentos pedagdgicos que trazem a BNCC, podemos destacar que
o foco é no desenvolvimento das competéncias, voltando-se para um enfoque
baseado nas avaliagbes de larga escala e aparelhando-se com 0s organismos
internacionais como a OCDE, a ONU, a UNESCO entre outros. Ao adotar esse foco,
A BNCC recomenda que as decisbes pedagdgicas devem estar voltadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio de sinalizacdes explicitas de que o0s
alunos devem ‘saber’ e sobretudo, do que dever ‘saber fazer’, (considerando a
mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho). Assim, essa explicitacdo das competéncias da referéncias para o
fortalecimento de agfes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC (BRASIL, 2017).

Como ja destacamos ao longo deste trabalho reiteradas vezes o pensamento
de Farclough (2016) no que tange as competéncias destaca que o discurso
educacional que vai a cada dia comoditizando € denominado por expressdes de
habilidades, incluindo ndo apenas a vocabulo habilidade, e as respectivas palavras
associadas como a competéncia, mas sobretudo um vocabulario completo nos
processos de aprendizagem e de ensino fundamentados em principios
extremamente mercadoldgicos.

No que tange a aprendizagem, o discurso da BNCC néo esta explicito, pois
no processo da intertextualidade, o discurso argumenta uma contradicdo, no que
tange ao direito a aprendizagem articulando a legislacdo educacional aos interesses

dos grandes conglomerados empresariais. Nesse sentido, Fairclough (2016)
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explicita que “as diferengas entre os tipos de discurso s&o socialmente interessantes
porque apontam assuncdes e regras de base implicitas que tem frequentemente
carater ideologico”.

Dessa forma, a BNCC agéncia e consolida uma aproximacao das instituicoes
publicas com as organizacdes privadas (areas empresariais) promovendo e
dilatando o campo educacional em um negocio lucrativo, as quais, articuladas,
passam a definir as politicas educacionais, tornando cada vez a educacao

comoditizada.
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CONSIDERACOES E RECOMENDACOES

As possiveis respostas aos n0sSsos questionamentos que propomos para esta
tese objetivou analisar como as Politicas Educacionais tém recontextualizado as
Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo (TIC) e reconfigurado a formacéo e o
trabalho docente, que se deram através dos documentos recomendados pelos
organismos internacionais, politicas educacionais nacionais e as TIC como
mediacdo pedagodgica. Usamos a Andlise Critica do Discurso como base teorico-
metodoldgica, para realizar as andlises a partir dos aspetos semanticos, sintaticos e
pragmaticos. No que tange aos aspectos semanticos destacamos as
ressignificacdes e relexicalizacdes que sinalizam a reconfiguracdo dos processos de
formagcdo e trabalho docente; os sintaticos sendo as TIC como agentes de
mudancas propostas nas formulacdes das politicas educacionais e o pragmatico
dando recorréncia ao discurso fetichizado e salvador das TIC do respectivo corpus.
Desse modo, retomamos as questdes elencadas neste trabalho.

Iniciamos as discussfes no cap. lll trazendo os recursos das TIC e suas
contribuicdes para o0 processo ensino e aprendizagem da matemética quando
apresentamos todo um contexto histérico que vai do ensino da matematica,
perpassando pela educacdo mateméatica e que no decorrer dos anos evoluiu para
um ensino mais contextualizado considerando as TIC como uma tendéncia
matematica para auxiliar o professor na mediacdo pedagdgica com os conteldos
matematicos.

Nesse modelo de recontextualizacdo onde as TIC se apresentam,
destacamos a mediacdo pedagdgica como um processo de interacdo dialégica, pois
tanto professor quanto o aluno aprendem e ensinam de maneira harmonica,
compartilhando conhecimento, e nesse processo quem ensina aprende ao ensinar e
guem aprende também ensina ao aprender.

As reflexdes que apresentamos acerca das potencialidades destas
recontextualizacdo das TIC, nos dao pistas para asseverar que a inclusdo das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo podem ser um caminho a mudancas
no processo de ensino e aprendizagem da matematica desenvolvido através de

softwares livres o0s quais sdo criados por professores pesquisadores das



190

universidades no Brasil e no mundo sem a necessidade de fazer a substituicdo total
ou parcial do professor.

Nesse contexto, as TIC podem ser um componente importante carregado de
possibilidades e significados para os docentes que buscam uma renovada forma de
ser, refletir e atuar tanto nas universidades quanto na educagdo basica. Para tanto, a
formacdo de professores para o uso das TIC é apontada ainda como uma
possibilidade remota, pois ainda traz descaso pelo poder publico e da prépria
universidade, que nao investe em pesquisa e desenvolvimento suficiente para
contemplar essa demanda, uma vez que o dominio técnico, pedagodgico e critico
dessas tecnologias pode mudar a forma como o conhecimento sera construido e
apresentado tanto nas universidades quanto nas demais instituicdo de ensino.
Kenski (2008) explicita a importancia das mais recentes tecnologias educacionais
guando esclarece que essas estdo presentes em todos 0s momentos do processo
pedagdgico.

De acordo com Pretto (1996) existem duas formas de fazer uso das TIC na
educacado: como instrumentalidade e como fundamento. De acordo com o autor, a
primeira forma de usé-la serve apenas para “inovar” a aula. Enquanto na segundo
forma, potencializa o contetdo e traz uma nova forma de ser, pensar e agir no
processo ensino e aprendizagem.

Consideramos que trabalhar com as TICs tanto no ensino superior como ha
educacdo basica modifica o papel docente de um mero transmissor e coloca o
estudante como sujeito de aprendizagem, fazendo com que reveja suas
potencialidades pedagdgicas. Assim, quando se trata de utilizar as TIC para mediar
o trabalho pedagdgico, mais importante que dominar o uso desse material
pedagogico, € mobilizar os estudantes para que possam utilizar as TIC de forma
critica, uma vez que estas dao acesso a uma quantidade significativa de
informagdes, o que torna necessario analisar e selecionar os conteudos para
potencializar o processo de ensino e da aprendizagem.

De outro modo, promover cursos de formagao continuada aos professores
para que possam integrar de forma eficaz as TICs contribui para que a mediacao
pedagogica possa ser efetiva, e esse equilibrio entre a preparacdo, conhecimento
tedrico e pratico devam se estender ao longo da carreira docente. Contudo, as TICs
poderiam ser mais bem trabalhadas na formacgéo inicial dos futuros docentes para

gue os alunos e futuros professores aprendam a utiliza-las de maneira que contribua
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para a construgdo do conhecimento, ou seja, aliando as TIC ao contetudo e a
consequente melhora das praticas pedagogicas seja ela para ensinar a matematica
como qualquer outra area do conhecimento sem que haja a necessidade de
substituicdo do professor.

No Capitulo IV, investigamos os discursos dos documentos formulados pelos
organismos internacionais e pelas politicas educacionais brasileiras para a formacao
e trabalho docente. Constatamos que a formacdo, o trabalho docente e a
interferéncia na pratica pedagodgica, postas em acdo pelos organismos
internacionais nas ultimas décadas via reforma educacional, tém refletido nos mais
diversos sistemas de ensino pelo mundo.

Ficou muito evidente o0 quanto as recomendacfes de instituicdes
internacionais estdo presentes nas estruturas das politicas educacionais brasileiras.
E esse processo vem se evidenciando a partir de meados dos anos de 1990,
quando inumeras medidas visando a flexibilizacdo da educacdo aos interesses do
mercado de capitais aconteceram e promoveram consequente comoditizacdo da
educacao.

Essas evidéncias e repercussdes das recomendacfes dos organismos
internacionais, com destaque para o Banco Mundial (BC), Organizagédo das Nacdes
Unidas para a Educacao a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Organizagédo para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) conduzem em grande parte a
politica educacional brasileira. Diante disso, percebemos que essas politicas tém se
alinhado as orientacdes e recomendacgfes internacionais no que diz respeito as
politicas educacionais e de maneira especifica aquelas relacionadas aos docentes
da educacéo superior e se expandindo para a basica, produzindo discursos que
operam no sentido de precarizar o trabalho docente, a sua respectiva formacao e o
trabalho que este profissional desenvolve como ja destacamos na analise dos
documentos produzidos pelos organismos internacionais.

Dito de outra forma, os organismos internacionais tém sido responsaveis nao
apenas por fazer recomendagfes e estudos a partir do que observam através de
seus relatorios de interminaveis versdes do cenario mundial, como também para
difundir a ideia de neutralidade acerca de uma série de medidas para os Estados
Nacionais cumprirem. Esse discurso promovido por esses organismos tem ajudado
legitimar as acdes e politicas educacionais no ambito local, regional, e se

disseminado pelo mundo afora.
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Foi possivel perceber durante as discussfes no Cap. IV, quéo relativa é a
percepcao da definicdo de aprendizagem no campo educacional e como esse |éxico
quando ndao bem definido, recortado e estruturado pode se apresentar como um
territorio de especulacdo e de disputa de poder. O Banco Mundial (1996) enfatiza
que a aprendizagem é deficiente em todos os niveis nos paises de renda baixa e
média e que os estudantes de paises em desenvolvimento tém um nivel médio de
desempenho inferior ao que prevalece nos paises industrializados.

Afirmacfes como estas, provenientes de uma instituicdo com tamanho poder
de inducdo, colaboram de maneira decisiva para que as politicas educacionais
implantadas nos sistemas de ensino dos paises membros tenham, como um padréo
de qualidade na aprendizagem, as prescricbes que 0S organismos internacionais,
dentre eles o Banco Mundial, fazem como parametro nos sistemas educacionais dos
paises ricos membros da OCDE, em detrimento, como ja lembrado por De Tomassi;
Warde; Haddad (2009), das especificidades das nacdes que estdo seguindo suas
recomendacdes e promovendo reformas educacionais.

Diante do contexto histérico da educacdo brasileira, o pais ja passou por
inUmeras reformas educacionais, com conflitos expressivos sobre o0 sistema
educacional, principalmente as cometidas a partir de 1920, como destaca Nagle
(2001), quando as transformagdes socioecondmicas marcaram um movimento de
grande entusiasmo pela educacédo. Mas diante disso, o fato é que no centro da
maior parte das reformas sempre esteve presente a figura do professor, tendo seu
trabalho interpelado e sob permanente suspeita por ndo atender, com eficiéncia, o
gue se esperava dele numa sociedade sempre em vertiginosa mudanca ao longo do
tempo.

Nesse movimento, a formacdo e o trabalho docente sdo permanentemente
reconfigurados e, desses processos, vimos emergir de modo mais acentuado, a
partir dos anos 1990, um discurso da precarizacéo do profissional da educacéo que
ndo se limita apenas a titulacdo do docente ou a sua formacado inicial, mas,
principalmente, pautando-se na pedagogia de resultados e na performance do
professor em assimilar ou ndo as recomendacgfes oriundas da reforma em sua
pratica pedagodgica.

Uma outra questdo que destacamos na pesquisa foi apresentar como as TIC
aparecem nas formulagfes das politicas educacionais enderecadas ao Brasil e aos

demais paises em desenvolvimento. Retomando aos organismos internacionais
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percebemos que reiteradamente nas préaticas discursivas dos documentos que
muitas pistas semanticas sao explicitadas nas formulagcbes centralizando as TIC
como por exemplo na expressao “acesso a aprendizagem” a qual se associa nao
apenas a informacao propriamente dita, tomada como conhecimento, mas a propria
aprendizagem, ou seja, essa construcdo promove um deslocamento da
aprendizagem como produto dado para ser acessado.

Nesse movimento, as formulacfes sinalizam explicitamente para uma
aprendizagem sem ensino, ou seja, uma aprendizagem que substitui o trabalho do
professor. Barreto (2021, p.12) explicita que as condi¢bes do trabalho docente se
caracterizam por duas formas de substituicdo tecnoldgica: “(1) a total, representada
pelo ensino a distancia (EaD); e (2) a parcial, ndo envolvendo exatamente a retirada
do professor da sala de aula, mas diferentes formas de lhe subtrair o protagonismo”.
Assim, quando é feito, sobretudo, o uso de pacotes personalizados para atender as
demandas do mercado em diversos ramos do saber, dessa forma, estara se
dispensando cada vez mais a necessidade da intervencdo de professores que em
sua maioria se tornam tutores, dinamizadores, animadores entre outras
ressignificagdes do trabalho docente.

Outra escolha lexical que se destaca nos documentos, além da
aprendizagem, € o “potencial das TIC” quando trazem o fetiche salvacionista e o
imaginario tecnoldgico fazendo referéncia a promocao, expansao, desenvolvimento,
sinalizando claramente para a desinstitucionalizacdo da educacédo e alargando os
caminhos para as EADs. Dessa maneira, a recontextualizagdo das TIC € manifesta
e a comoditizacdo da educacdo se evidenciam nas praticas discursivas nos
documentos dos organismos internacionais a medida em que essas politicas
educacionais vdo causando impacto e ressignificando a formacédo e o trabalho
docente e que tém se mostrado para uma légica em sua maioria instrumental e
mercadologica centralizando o uso das TIC e deixando de lado as praticas e
processos pedagodgicos que norteiam a formacéo e o trabalho docente.

Outro aspecto discutido foi identificar quais os sentidos ideologicos e
hegemonicos nas politicas educacionais para a formagéo e do trabalho docente e
das TIC. Identificamos através das analises que o sentido hegemdnico atribuido as
tecnologias da informacdo e da comunicagdo estd muito evidente na questdo
econdmica presente nas recomendacdes dos organismos internacionais aos paises

membros, sobretudo mediante as condicionalidades em sua maioria atribuidas para
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a concessao de financiamentos e empréstimos aos paises membros. Nesse
movimento, as TIC séo apresentadas como salvacionistas para 0os problemas de
“atraso” educacional que acontecem nos paises em desenvolvimento. Nesse
sentido, a ideologia posta nos documentos dos organismos internacionais propde
uma nova perspectiva de desenvolvimento, capaz de elevar os paises a niveis de
desenvolvimento similares aos desenvolvidos.

Nessa perspectiva de desenvolvimento orientada pelos organismos
internacionais, observamos que a tendéncia fairclouthiana da comoditizacdo se
confirma na medida em que a I6gica de outras esferas de producédo séo introduzidas
em grande parte para o campo educacional e de maneira especifica para a
formacdo e o trabalho docente, quando as TIC tém lugar de evidéncia em aspectos
como competéncias, habilidades e aprendizagem sinalizando para exames
nacionais e/ou para plataformas educacionais, promovendo assim o controle de
metas educacionais do MEC.

Na analise desses documentos ficou muito explicita a atuacdo dos Ol nas
propostas e recomendacdes no que tange a recontextualizacdo das TIC e a
comoditizacdo da educacao, especificamente quando sofre influéncias das praticas
discursivas desses organismos influenciando a politica educacional enderecada aos
paises em desenvolvimento, onde podemos observar o impacto na formagéo e no
trabalho docente que tem se direcionado para uma légica em sua maioria
instrumental e mercadoldgica priorizando e centralizando o uso intenso das TIC e
deixando para o segundo plano o processo pedagdgico que valoriza os contetdos
planejados e que tem a participagao efetiva do professor para uma formagéao integral
e critica dos estudantes. Assim, os discursos dos Ol vao se naturalizando e tornando
a educacdo uma prestadora de servico que imprime normas como eficiéncia,
qualidade, habilidades e competéncias para contemplar as necessidades do
mercado e, desse modo, a comoditizacdo passa a se fazer presente nas praticas
discursivas, conferindo o sentido hegemonico para a presenga das TIC como
indispensaveis no ambiente educacional.

Nesse contexto discursivo, a educacdo deixa de ter um valor em si mesma
para atender as demandas da l6gica do mercado, cuja ideologia sustenta politicas
da formacdo e do trabalho docente que, ao contrario de conferir diferentes modos de
acesso as TIC, vislumbra usos autbnomos e criativos da pratica docente aos

estudantes, homogeneizam a formacdo e o trabalho docente através de politicas
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educacionais enderecadas que confirmam esse nivel de formagdo com programas
precérios, em instituicbes de ensino que privilegiam a aprendizagem de modelos a
serem seguidos, preferencialmente através de pacotes educacionais via EAD
(MAGALHAES, 2008).

O que vimos no decorrer da analise foi que os discursos dos Ol estdo cada
vez mais elaborados, sob os diversos aspectos e sobretudo mais rapidos nas
(re)conquistas da hegemonia dos sentidos. Desse modo, nas relacbes entre
discurso e mudanca social, a comoditizacdo do discurso educacional extrapola os
limites da dimensdo simbdlica e instaura, concretamente, o0 lugar da
sobremercantilizacdo da educacdo: 0s cursos como pacotes, a prestacdo de
servicos educacionais, 0 gerenciamento efetivo desses organismos, ou ainda, por
outra Otica, o campo da ideologia teria sido reconfigurado para promover as
condi¢gBes mais favoraveis possiveis as mudancgas pretendidas (BARRETO, 2004).

Destacamos, como ja explicitado no decorrer das discussdes, de que “do
ponto de vista histérico discursivo, ideologia corresponde a hegemonia de sentido”
(BARRETO, 2021, p. 3), ou seja, o sentido hegemobnico das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo sinalizam para um aspecto da dimenséo técnica e
comodificada, apagando assim as questdes de fundo. E se tratando da sua
incorporacdo ao campo educacional, parece ndo haver espaco para a analise dos
seus modos e sentidos principalmente para agregar na formacdo e no trabalho

docente.

Tendéncias e contexto atual

Escrevemos em grande parte e concluimos a tese, em meio a pandemia do
COVID-19, e percebemos como sdo muito claras as disputas envolvendo as
politicas sociais. No campo educacional, as medidas e o0s protocolos de
distanciamento social resultaram no fechamento das escolas, universidades e a
consequente necessidade de adocdo de politicas emergenciais para o
enfrentamento dos desafios educacionais.

Nesse cenario pandémico, organismos internacionais ja publicaram dezenas

de documentos com recomendag0des frente aos desafios educacionais impostos pela
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pandemia, dentre eles podemos destacar o Banco Mundial (BM), Organizacao para
a Cooperacao e Desenvolvimento Econbmico (OCDE), Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) entre outros que se
organizaram para produzir e divulgar pesquisas e materiais que possam auxiliar nas
respostas a crise sanitaria global.

Segundo o documento elaborado e publicado pela UNESCO (2020), a
auséncia de atividades escolares por um longo periodo acarreta prejuizos nao
apenas pela suspensdo do tempo de aprendizagem, mas sobretudo, pela
possibilidade de perda dos conhecimentos j& adquiridos. Nessa perspectiva, a
UNESCO almejou orientar as respostas educacionais a pandemia por meio de uma
lista contendo 25 (vinte e cinco) atividades a serem adotadas pelos paises.
Destacamos a flexibilizacdo curricular; aprendizagem online; parcerias com
organizagbes da sociedade civil e com a iniciativa privada; revisdo do marco
regulatério para viabilizar a educacéo online etc.

No que tange ao Banco Mundial (2020), garante estar preocupado com 0s
agravos educacionais causados pelo fechamento total das escolas, principalmente
pelo contexto de uma eminente crise de aprendizagem, em que estudantes nao
estariam aprendendo as habilidades necessarias a vida. Nesse contexto, para
orientar politicas educacionais brasileiras, o Banco Mundial publicou um documento
contendo experiéncias internacionais que podem servir de aprendizado as nossas
praticas como, por exemplo, a educacao a distancia € apresentada como solucao
para que se promova aprendizagem de forma equitativa, mesmo com as escolas
fechadas e desconsiderando a elevada desigualdade social no Brasil.

Ressaltamos que essas orientacdes destinadas as politicas educacionais
brasileiras ndo se ddo de maneira direta, e sim trazidas por meio de instituicbes da
iniciativa privada. Como por exemplo através do Movimento Todos pela Educacgéo
(TPE) que elaboraram uma Nota Técnica para difundir a visdo e o entendimento
sobre o ensino a distancia na educacgio basica (TODOS PELA EDUCACAQ, 2020a).

Além disso, o Movimento Todos pela Educagdo massificou no Brasil a
Campanha “todoscontraocorona”; fez estudos para apoiar o poder publico; estiveram
a frente dos debates realizados pela midia nacional e participaram de maneira ativa
no periodo agudo da Pandemia do COVID-19 das elaboragbes do Conselho
Nacional de Educacao (CNE); realizaram em parceria com o Banco Mundial e o

Conselho Nacional de Educacdo um seminario para debater o ensino remoto e 0s
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desafios regulatorios no periodo pandémico e posterior a crise sanitaria no Mundo
(TODOS PELA EDUCACAO, 2020b).

Nesse movimento, o Ministério da Educacdo (MEC) através do Decreto
Legislativo n. 6/2020 (BRASIL, 2020a), reconheceu a ocorréncia do estado de
calamidade publica no Brasil. Desde entdo dezenas de Pareceres e Resolugdes
foram criadas pelo CNE para reorganizarem as atividades educacionais, atraves do
Ensino Remoto Emergencial, os quais destacamos: Parecer CNE/CP n° 5, de 28
abril de 2020 (BRASIL, 2020b), Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de junho de 2020
(BRASIL, 2020c), Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020 (BRASIL, 2020d).
Nesse contexto pandémico, em 18 de agosto, foi sancionada a Lei n° 14.040/2020
(BRASIL, 2020e), que converteu a Medida Proviséria em lei e definiu que o CNE
editaria as diretrizes nacionais para implementacéo do disposto na lei.

Destacamos que todos esses e outros documentos foram elaborados com
particdo efetiva na maioria dos casos por entidades nacionais, como por exemplo, a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME), Unido Nacional
dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED), entre outros, e que se basearam em
experiéncias internacionais, estudos e materiais recomendados e publicados pelos
organismos internacionais como o BM, a UNESCO e a OCDE e pelas instituicdes da
iniciativa privada que atuam no cenario nacional como Todos pela Educacéo (TPE),
qgue aglomera diferentes organizacfes e fundacgdes, o Instituto UNIBANCO, Itau
Social, Fundacéo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna, Fundacao Lemann, entre
outras.

As orientacdes e recomendacfes dos organismos internacionais, traduzidas
para a realidade brasileira pelas instituicbes privadas, foram atendidas pelos
pareceres elaborados pelo CNE: utilizacdo de diferentes materiais e recursos
pedagogicos, mediados ou ndo pelo uso das TIC, foco no ensino remoto e
flexibilizacao curricular, com base nas competéncias consideradas mais essenciais —
no caso brasileiro, expressos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(GALZERANO, 2021).

Outro aspecto observado nesse movimento foi o desinteresse explicito dos
estudos e pesquisas realizados pelas universidades publicas brasileiras, pois nao
foram ouvidas e nem levadas em consideragcédo as recomendagdes das entidades e

associac0Oes cientificas da area educacional.
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Assim, com a disseminacao das supostas experiéncias de sucesso do ensino
remoto promovidas pelos organismos internacionais e nacionais, outras formas de
fazer educacdo foram oxigenados e ganharam destaque, entre eles: o
Homeschooling, as Plataformas Digitais e o Ensino Hibrido. O Homeschooling, termo
em inglés que em traducéo literal para o portugués significa educacao domiciliar, ou
seja, é “a pratica de educagdo que nao acontece na escola, mas em casa. Dessa
maneira, as criancas e jovens sdo ensinados em domicilio com o apoio de um ou
mais adultos que assumem a responsabilidade pela aprendizagem” (SEMIS, 2019).

Em 2018, o Supremo Tribunal Federal (STF) nao reconheceu o
Homeschooling por entender que nao havia legislacéo prevista para a modalidade.
Depois do ndo reconhecimento, o atual presidente da Republica, assinou um Projeto
de Lei (PL) 3261/2015 proposto pelo Deputado Federal e seu filho Eduardo
Bolsonaro. A PL busca viabilizar o ensino domiciliar nos trés niveis escolares da
educacdo Bésica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio para todos os
estudantes menores de 18 anos. Essa PL nao foi implementada inicialmente, mas
muitos acreditam que a modalidade ganhou forca no periodo pandémico e pode
voltar no contexto pos-pandémico.

Barrios (2021), explicita que o ensino domiciliar ambiciona deslocar a
responsabilidade que é do Estado para as familias. O grande questionamento € por
gue as familias estardo mais organizadas que o Estado? Pois a organizacdo da
educacdo brasileira tem investido h4 décadas para produzir os avancos que ja
tivemos.

Nesse contexto, defender o ensino domiciliar € negar o acesso dos brasileiros
a escola publica e de responsabilidade do Estado preconizado pela Constituicdo
Federal. Diante disso, 0 homeschooling no Brasil assevera em afiancar o ensino
para uma parcela cada vez menor da populacdo, esquecendo que em nosso pais o
ponto de partida ndo é igual para todos. E um projeto que privilegia aos que tém
possibilidades de desenvolverem-se e deixa a margem da sociedade cidadas e
cidaddos que nao entram ou ndo permanecem nha escola e consequentemente
fadados ao insucesso na vida. E ainda refor¢a que criangas e jovens que nao tém
condicbes de pagar escolas particulares permanecam fora da esfera publica ao
longo de suas vidas, mantendo aberta uma ferida social histérica e que seguira

perpetuando a injusti¢ca social (BARRIOS, 2021).
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Outro deslocamento da comoditizagdo educacional para o ambito da
educacéao basica que (re)surgem de maneira oxigenada séo plataformas digitais com
uma expansao gigantesca em todo o territorio nacional. Um exemplo dessa logica
mercadoldgica é a “Somos Educacdo®” que ha pouco tempo era um dos principais
grupos empresais do Brasil atuante na educacao basica e quando foi adquirida pela
CONGNA no ano de 2018, passou a compor um dos maiores conglomerados
educacionais do mundo.

A “Somos Educacgao” possui em seu sistema a plataforma Plurall, usada como
objeto de aprendizagem para complementar as aulas presenciais de alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Ao perceber o potencial
mercadoldgico desse segmento, investiu cifras altas entre os anos de 2017 e 2019.
Como resultado desses investimentos, no periodo Pandemia do COVID19, o Plurall
se tornou a maior plataforma de ensino digital do pais, atendendo em média 1 bilhdo
e 300 milhdes de alunos das escolas particulares (GALZERANO, 2021).

Com uma crescente demanda nesse segmento, 0 numero de estudantes
atendidos triplicou se fizermos uma comparagdo com o periodo anterior a Pandemia
do COVID-19. Nesse contexto, das plataformas digitais, a “Somos” declarou que:
“‘Nesse momento de incerteza e distanciamento social, o Plurall € mais do que uma
plataforma, é a escola acontecendo online, com uma educac¢do de perto, mesmo de
longe” (BATISTA, s/p). Um destaque importante aqui, foi que nesse periodo
pandémico, a Somos Educacdo publicou indmeros materiais de forma gratuita em
seu site, sendo assim, uma das responsaveis pela propagacéo e legitimacao das
formulacdes e recomendacdes dos organismos internacionais.

Com a Pandemia do COVID-19 vindo a tona, com as discussbes da
reabertura das escolas, os debates acerca do Ensino Hibrido e o consequente uso
das tecnologias da informacdo e da comunicagcédo ja tinham se intensificado nos

ultimos anos, como explicita Galzerano (2021, p. 130):

No Brasil, a Fundacdo Lemann destaca-se nessa questéo,
divulgando estudos e pesquisas e apoiando iniciativas que

* Prop6sito - queremos ser a primeira opcdo de parceria e a parceira integral de solucdes
educacionais e de gestdo para as escolas de educagdo basica em nosso mercado-alvo. Nosso
proposito baseia-se no fato de que todas as solugdes e servigos oferecidos por meio de nossa
plataforma tecnolégica e multimarcas foram desenvolvidos para apoiar cada participante do
ecossistema escolar — alunos, pais, educadores e administradores de escolas particulares — em seus
objetivos educacionais. Disponivel em: < https://www.somoseducacao.com.br/quem-somos/>. Acesso
em 30 jul. 2021.
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relacionam educacdo e tecnologia; também atua no sentido de
influenciar os debates publicos sobre a tematica. Mencionamos
algumas de suas iniciativas: desde 2013 possui o Programa Desafio
Start-Ed, que objetiva financiar projetos que desenvolvem solucdes
tecnoldgicas para a educacéo; em 2015, junto ao Instituto Peninsula,
publicou um livro com os resultados das reflexbes do Grupo de
Experimentacdes em Ensino Hibrido; nos anos de 2017 e 2018, em
parceria com o laboratério de inovacao do Massachusetts Institute of
Technology, nos EUA, lancou o Desafio Aprendizagem Criativa
Brasil; fornece apoio técnico e financeiro ao Programa Educacao
Conectada, anunciado pelo MEC em 2017, e que objetiva a
implementacdo de tecnologias digitais nas salas de aula; criou
material com orientacfes para que empreendedores adequem suas
tecnologias digitais & BNCC.

Assim, com as politicas educacionais que normatizaram o ensino hibrido
abriu-se varias janelas de oportunidades para uma atuacdo ainda mais efetiva das
empresas que atuam no ramo da educacdo cujo objetivo central é o lucro. E
importante destacar que nesse contexto de consensos e manutengcdo hegemonica e
de luta pelo poder, os conglomerados educacionais que ja atuam no ensino superior
estdo também se voltando para a educacdo basica deslocando suas estratégias de
expansao para esse nicho e comoditizando cada vez mais a educacao.

Dessa maneira, com as recomendacdes dos organismos internacionais, a
propagacdo do ensino hibrido como uma solugdo possivel para minimizar os
problemas educacionais causados pela crise sanitaria mundial, legitimadas pelas
politicas educacionais e por toda a grande midia, se oxigenaram e ganharam félego
para alcancar suas metas. Uma prova evidente disso, foi a criagdo em julho de 2020,
da Associacdo Nacional de Educacgéo Basica Hibrida (ANEBHI), cujo objetivo central
€ promover a educacado hibrida em todas as etapas e modalidade da educacao
basica. Diante disso, irdo promover a formacédo profissional da educacéo através da
disseminacdo de experiéncias nacionais e internacionais de educacéo hibrida.
(ASSOCIACAO NACIONAL DE EDUCACAO BASICA HIBRIDA, 2020).

Dito de outro modo, além da influéncia das instituicbes particulares que se
autodeclaram sem fins lucrativos nas discussfes sobre os rumos da educacgao
brasileira durante a pandemia, destacamos a propagacdo e a massificacdo de
iniciativas que trazem as TIC de maneira centralizada tanto para as redes publicas

quanto para as redes privadas de ensino. Assim, a venda de pacotes e servigos
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educacionais de todos os tipos j& se constitui em um importante nicho de mercado
para grandes grupos empresariais que atuam na area educacional.

A Associacdo Nacional de Educacdo Basica Hibrida (ANEBHI), com o lema
“Um novo mundo nos espera”, apresenta um mundo “pronto”, sem questionamentos,
basta fazer parte da associacdo. Sem olhar com uma perspectiva critica e
cuidadosa, é uma narrativa tentadora, mas que camufla a precarizacdo do trabalho
docente, materializa a comoditizacdo da educacdo e fetichiza as tecnologias da

informacéo e da comunicacao.

Luta por hegemonia na pandemia

Com o caos instalado durante a Pandemia do COVID19, as organizacdes
empresariais internacionais e nacionais aumentaram seus esforcos para aprofundar
ainda mais o processo de comoditizagdo da educacéo, sobretudo, com a chegada
da ideologia do “novo normal” na educacgao brasileira através das orientacbes e
recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) para o fechamento
integral das escolas. Nesse movimento, pelo menos duas taticas comecaram a ser
veiculadas pela grande midia, as agéncias do Estado restrito e as instituicdes que se
colocaram a disposicdo para serem porta-vozes da educacdo brasileira, quando
adotaram o ensino remoto e a consequente reabertura das escolas.

Nesse contexto, as supostas solucfes implantadas para amenizar os tragicos
efeitos da pandemia do COVID19 sobre os alunos, foram inspiradas nas
recomendacdes dos organismos internacionais, que historicamente influenciam a
politica educacional no Brasil e em paises em desenvolvimento. Como ja
destacamos nas nossas discussfes, como 0 apoio de instituicdbes nacionais, essas
recomendacdes e orientacdes ganham espaco e adentram no senso comum, se
tornam consenso, naturalizam-se; assim, transformam as desigualdades sociais em
um fendmeno natural e tornam o ambiente relativamente pacifico para ampliar cada
vez mais os lucros dos grandes grupos empresariais.

Os organismos internacionais que sédo os grandes mentores dessa pedagogia
da hegemonia necessitam ser mediadas por instituicbes nacionais as quais sao
responsaveis pela educagdo da sociedade conforme essa concep¢do de mundo e

capazes de transforma-la em verdades histéricas universais. No Brasil, inGmeras
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organizagbes cumprem o papel de ajudar a cimentar a ideologia dominante em
nossa sociedade (ARGOLO, VIEIRA, 2021).

Os aparelhos empresariais, construtores da hegemonia no Brasil, vém
implementando e traduzindo as orientacbes dos organismos internacionais,
mediando conflitos intraclasses e acomodando recomendacdes, centralizando o uso
das TIC a realidade brasileira. Nesse periodo de pandemia, grandes frentes foram
organizadas sob a égide dos megagrupos empresariais para ampliar ainda mais o
controle do capital sobre a escola publica e sobre seus trabalhadores. Isso gera
explicitamente a precarizagdo do trabalhado docente, provoca desemprego
estrutural que tem afetado historicamente os modos de sobrevivéncia da classe
trabalhadora e tem sinalizado “que os setores dominantes estdo atuando no sentido
de educar a juventude para a situacdo de precariedade e vulnerabilidade do
mercado de trabalho no Brasil” (MOTTA; LEHER, 2017, p. 253).

Na formacéo social contemporanea e, em especial, no atual contexto de crise
da pandemia, os aparelhos construtores do consenso buscam sobremaneira ocultar
a complexa rede de construcdo de uma politica puablica que envolve tanto a estrutura
organizada na sociedade civil quanto a estrutura organizada na sociedade politica.
Desse modo, compreendemos que o debate politico e as normas estabelecidas pelo
governo federal para a educagdo produzida em tempos de pandemia sao fruto de
conflitos e negociacdes que comecam na sociedade civil e se materializam na
sociedade politica.

Nessa perspectiva, ressaltamos que o poder do Estado como um 6rgdo de
dominacdo de classe se da ndo apenas no ambito da sociedade politica, mas no
miolo dos espacos da sociedade civil nos quais estdo presentes os APHs e seus
intelectuais organicos que trabalham focados na construcdo e manutencao
da hegemonia, entendida como forma de dominacgéo pela classe dominante. Sempre
pautados pela dialética, Estado e sociedade tém conceitos distintos, no entanto,
estdo organicamente unidos, e isso “[....] significa que por Estado deve-se entender,
além do aparelho de governo, também o aparelho privado de hegemonia ou
sociedade civil” (Gramsci, 2014, p. 258).

Nesse sentido, as relacdes de trabalho, educacéo e as politicas educacionais
advém e sao decorrentes e apreendidas como expressao da ordem do capital. No

atual momento histérico, o capital em crise determina as novas condicbes e
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necessidades de formacéo para a classe trabalhadora, materializadas pela acao dos
aparelhos privados de hegemonia e intelectuais coletivos do capital.

Para Silva (2021), incidir na educacédo escolar da classe trabalhadora é
fundamental para a manutencédo da logica do capital, pois a educacédo é também
producdo de consciéncia. Por meio da educagcdo, a burguesia constroi,
continuamente, as condi¢cdes de inculcar suas ideias e perpetuar sua ideologia, de
modo a falsear a realidade e naturalizar a subalternidade. Desse modo, a burguesia
mantém sua hegemonia e dificulta que a classe trabalhadora realize uma avaliacéao
critica da sua participacdo e atuagao historica no mundo com vistas a transformacéo
social.

Por fim, 0 que esta em jogo é a crescente necessidade do capital em
assegurar os mais altos niveis de produtividade que compensem, ainda que
minimamente, a queda tendencial da taxa de lucro, o que, por sua vez, exige do
Estado, nos termos de Gramsci, a renovagéo da construcdo de hegemonia, seja no
sentido de direcdo seja na perspectiva do dominio.

As condicdes histéricas e as recomendacdes dos organismos internacionais,
ampliadas a partir da década de 1990 e estendidas a educacdo com a centralidade
das TIC, se materializa com o refor¢co da pandemia ao ensino remoto emergencial,
propostas de ensino domiciliar (homeschooling), a plataformizacdo do ensino e
ainda para fazer o xeque-mate traz a solucdo do ensino hibrido para o sistema
educacional brasileiro. Com todo esse movimento de fetichizacdo das TIC, da
comoditizacdo educacional, serd que a escola estd caminhando para um processo

acelerado de desinstitucionalizacao?...
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