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RESUMO

GONCALVES, Aline Barbosa da Silva. Geografia e Educacdo Ambiental: o papel da
educacdo geografica na formacdo do voluntariado ambiental na zona oeste do Rio de
Janeiro/ RJ. 2022. 144 f. Dissertacdo Mestrado em Geografia — Instituto de Geografia,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Este trabalho surgiu com a preocupacdo dos problemas ambientais que atualmente o
mundo tem presenciado, principalmente, os decorrentes do distanciamento do meio
ambiente mais imediato ao cotidiano das populacdes urbanas e periféricas que, ao longo da
historia de construcdo do espaco geogréafico, foi sendo marginalizada do poder de deciséo
sobre seu lugar neste espaco. Na Cidade do Rio de Janeiro a populagéo de bairros como da
area de planejamento 5 (AP-5), recorte desta pesquisa, foram expostas a varias mudancas de
modelo de formacéo socioespacial que na maioria das vezes ndo favoreceu os interesses da
populacdo local e que os fez herdar os passivos sociais, econOmicos e ambientais das
decisbes tomadas a sua revelia. Ao examinar os modos de ensinar sobre educacdo ambiental
na sociedade brasileira atual, nos deparamos com o papel fundamental da Geografia,
principalmente da vertente socioambiental, e de seu ensino, presente na educacdo formal de
todos os brasileiros que foram expostos a educagdo basica, para a apropriacéo da criticidade
nas relacdes sociedade e natureza. O Estudo faz uma reflexdo sobre esta educacgédo
geogréfica oferecida a populagdo da AP-5, apontando que a area, tem influéncia tanto dos
saberes e das vivencias locais como da educacédo recebida, formalizada e formatada pelos
curriculos educacionais nacionais. Além de possuir um capital ainda consideravel de
recursos ecossistémicos, importante ferramenta na conservagdo, preservagdo e na
sustentabilidade da cidade do Rio de Janeiro, tem consideravel parcela do contingente
populacional da cidade, o que faz com que a forma que percebem a educacédo recebida e as
praticas ambientais ali realizadas pelos voluntarios ambientais sejam importantes para as
tomadas de decisdo de todo o municipio. Desenvolvida para melhor anélise e conhecimento
do ensino de Geografia e sua relacdo com a educacdo ambiental e a¢Ges comunitarias
voltadas para o meio ambiente realizadas na AP-5, esta pesquisa traz a tona o debate
envolvendo a questdo socioambiental diante das politicas publicas educacionais, os saberes
locais e 0 embate entre discursos e agdes. Portanto, acredita-se que a educacéo geogréfica é
uma estratégia relevante de mudancga, e que pode proporcionar sadia qualidade de vida para
a sociedade, um objetivo esperangoso da mudanca de racionalidade ambiental.

Palavras — chave: Educacdo Geogréfica. Educagdo Ambiental. Voluntariado Ambiental.



ABSTRACT

GONCALVES, Aline Barbosa da Silva. Geography and Environmental Education: the
role of geographic education in the formation of environmental volunteering in the west of
Rio de Janeiro/RJ. 2022. 144 f. Master's Degree Thesis in Geography — Institute of
Geography, Rio de Janeiro State University, Rio de Janeiro, 2022.

This work started with the concern of environmental problems that the world has
witnessed currently. Mainly, due to the ones occurring from the detachment of the
immediate environment to the daily life of the urban and peripheral populations that,
throughout the history of the geographic space construction, have been kept out of society ’s
decision power about its place in this space. In the City of Rio de Janeiro the population of
neighborhoods, such as Planning Area 5 (AP-5), clipping of this research, had been exposed
to several changes of the social-spatial formation model which most of the time did not
favor the interests of the local population and it made them inherit the social, economic and
environmental liabilities of the decisions taken by default. Examining the methods of
teaching environmental education in the current Brazilian society, we come across the
fundamental role of Geography, mainly in the socio-environmental strand, and its teaching,
present in the formal education of all Brazilians who had been exposed to the basic
education, for the appropriation of the criticality in the society and nature relations. The
study reflects on the geography education offered to the population of the AP-5, pointing out
that the area has influence both in the knowledge and local experiences and the received
formalized and formatted education by national educational curriculum. Besides possessing
a still considerable capital of ecosystemic resources, which is an important tool in the
conservation, preservation, and sustainability of the city of Rio de Janeiro, having
considerable portion of the population contingent of the city, which makes the way they
perceive the received education and the environmental practices performed by the
environmental volunteers be important for making a decision for the entire city. Developed
for better analysis and knowledge of the teaching of Geography and its relationship with the
environmental education and community actions directed towards the environment carried
through in the AP-5. This research brings up the discussion involving the socio-
environmental educational issue of the educational public politics. The local knowledge and
the clash between speech and actions. Therefore, it is believed that the geography education
is a relevant strategy of change, and it can provide healthy life quality for the society, a
hopeful objective change of environment rationality.

Keywords: Geographic education. Ambient Education. Ambient VVoluntary.
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INTRODUCAO

A crise cultural, politica, econdmica e ambiental da sociedade moderna marca rupturas e
abre espaco para um periodo controverso de transicdo de paradigmas. Nesta transicdo a
comumente denominada relacdo sociedade e natureza, ganha novas bases dialogais que
pensam na construcdo de outro futuro para a sociedade onde cultura, politica, economia,
meio ambiente e demais temas relevantes a estrutura da sociedade ndo sejam mais Vvistos
adversativamente, e sim de forma complementar. A Geografia é ciéncia que tem por objeto

de estudo o espaco onde as relacdes da sociedade e natureza se dao.

Moreira (2012) afirma que, a histéria humana e a historia natural sdo inseparaveis.
Esta ideia inicial ganha legitimidade uma vez que consideramos a naturalidade da historia e a
historicidade na natureza, fazendo com que seres humanos e natureza estejam presentes
concomitantemente sob um plano historico. Dessa forma, a natureza socializada, ou mesmo
humanizada, € a natureza natural em um momento posterior, agora socialmente modificada,
formando, no entanto, duas naturezas que sdo, a0 mesmo tempo ndo sdo, a mesma coisa; e
onde o trabalho humano é o responsavel por esta muta¢do. O ponto dessa jungdo contraditoria
€ 0 espaco. E é justamente este contetdo que o torna um espaco geogréafico.

Entendemos que, o espacgo geografico pode ser compreendido enquanto totalidade,
uma vez que, de forma dialética, o espaco media a relacdo contraditdria presente entre a
natureza natural e a natureza socializada e articula uma na outra, tornando-as una e dual

concomitantemente.

A histéria dos homens torna-se aos olhos da geografia, assim, a historia da
transformacdo permanente e continuamente acumulativa da natureza em sociedade
pela mediacdo do espaco, num salto de qualidade de uma forma natural para uma
forma de social via o processo do trabalho. (MOREIRA, 2012, p. 107).

Em um primeiro momento a natureza se define enquanto uma totalidade unicamente
formada por elementos naturais, onde o ser humano é uma destes elementos, assim
organizados em um arranjo espacial. Contudo, o ser humano, atraveés do trabalho, a
transforma em uma outra totalidade; esta agora, composta por elementos sociais. O ser
humano é, entdo, o agente desta transformacdo. Dessa forma, a sociedade humana promove a
passagem da histdria natural para a histéria social da natureza. Em um plano concreto, a
sociedade humana transforma a natureza a partir da producao do espaco. “E o homem, pois, 0
sujeito, o ser regente das determinacGes que agem a um sO tempo sobre a natureza e a
sociedade, através da mediacdo do espago geografico.” (MOREIRA, 2012, p. 108).
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Na tentativa de tracar correlagbes entre a Educacdo Ambiental e o Ensino de
Geografia, alguns pontos de encontro foram manifestos. O primeiro deles é a perspectiva
critica, corrente do pensamento com a influéncia do materialismo historico e dialético de
Karl Marx, presente tanto na Geografia quanto na Educacdo Ambiental. A perspectiva
critica tem como objetivo a busca da transformacao social de uma dada realidade, principios
importantes tanto para a Geografia como para Educacdo Ambiental. O entendimento e
assimilacdo das questdes espaciais é de fundamental importancia na construcdo de uma
cidadania responsavel, voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental que amplie
o papel transformador e emancipatorio desempenhado pela Educagdo Ambiental. H& dentro
da Geografia Critica, um vasto campo de atuacdo para Educacdo Ambiental, com uso da
pratica social, corroborando a construcdo de uma sociedade em novos padrées. Romper com
0 paradigma vigente que impde 0 antagonismo entre 0 ser humano e natureza € a

necessidade do nosso tempo.

Segundo Mendonga (1993), dentro da evolugdo historica da ciéncia moderna, a

Geografia “...6 a Unica ciéncia de cunho ambientalista lato sensu desde sua origem,”
(MENDONCA 1993, p.23). Quando falamos em Meio Ambiente, automaticamente falamos

também de Geografia, como Christofolleti cita,

A Geografia situa-se entre as disciplinas que tem raizes historicas
antigas e sempre se preocupou com os estudos das caracteristicas dos
elementos fisicos e atividades humanas, e dos contextos regionais
atualmente valorizadas e incluidas no bojo da “questdo ambiental”.
(1999, p.50)

A apropriacdo do espaco pelo homem de forma desordenada ao longo do processo

historico ¢ a atual emergéncia da “questdo ambiental”.

Em uma concepcado critica de educacdo voltada para o meio ambiente, acredita-se
que a transformacdo da sociedade é causa e consequéncia, numa relacdo dialética, da
transformacéo de cada individuo e ha uma reciprocidade dos processos no qual deve ocorrer

a transformacéo de ambos; 0 ensino é teoria e prética.

A Educacdo Ambiental Critica € 0 ensino que se abre para a comunidade com seus
problemas socioambientais, sendo a intervencdo nesta realidade a promocéo do ambiente
educativo e o conteudo do trabalho pedagdgico. Aqui a compreensdo e atuacao sobre as
relagdes de poder que permeiam e estruturam a sociedade s&o priorizados, significando uma
educacdo politica, a qual nos faz perceber e ser os sujeitos que somos nas transformagdes
ocorridas no espago geografico ao longo da Historia. (GUERRA, 2019; LOUREIRO, 2015)
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As relagGes entre sociedade e natureza tdo caras a Geografia tém sido a base do
entendimento sobre meio ambiente, pois na certeza de que sao indissociaveis repousa toda a
luta por um meio ecologicamente equilibrado. Porém, como disse Lima (2018):

O estudo do meio, portanto, ndo é uma mera estratégia, um simples método, um
momento determinado da pratica educativa. E um movimento constante, continuo,
mesclado, indissoluvelmente, com todas as outras dimensdes educacionais e que
ndo se encerra nem como um mero tema transversal (ou atravessado) nem num
passeio a um lugar interessante. (2018 p.16)

O meio ambiente € muito mais que um palco, um suporte fisico de sistemas e das
relacfes humanas com a natureza, porém é a racionalidade humana que instrumentaliza esta

relacdo dialética entre a humanidade e a natureza. (LEFF, 2006)

A presente pesquisa busca nas vertentes curriculares geograficas, as bases para a
educacdo ambiental da cidade do Rio de Janeiro, em acdes que corroborem ou ndo a
racionalidade ambiental para o desenvolvimento critico e permanente voltado para as
questdes socioambientais, primordialmente no recorte espacial escolhido: a éarea de
planejamento 5 (AP-5) da cidade do Rio de Janeiro. (DAMINANI et al,2001; SANTOS
2004; BOFF 2004)

No “Anexo 6 - descricdo e mapa da area de planejamento-5”, disponivel no site da
prefeitura da cidade, a AP-5 € apresentada como parte de um projeto da administracdo
municipal, surgido da necessidade de uma divisdo setorial para coordenacgéo e planejamento
em 1981, quando o Rio de Janeiro passou a apresentar sua base estrutural atual. Institui-se,
entdo, a codificacdo institucional das Areas de Planejamento, conhecidas por “APs”, das
Regides Administrativas, conhecidas por “RAs”, e dos Bairros, tendo sido, pela primeira
vez, oficializados os limites destes ultimos. Composta por cinco Regides Administrativas -
Bangu (RA XVII), Realengo (RA XXXIII), Campo Grande (RA XXVIII), Guaratiba (RA
XXVI) e Santa Cruz (RA XIX); e de 21 bairros - Bangu, Gericino, Padre Miguel, Senador
Camara, Campos dos Afonsos, Deodoro, Jardim Sulacap, Magalhédes Bastos, Realengo, Vila
Militar, Campo Grande, Cosmos, Inhoaiba, Santissimo, Senador Vasconcelos, Barra de

Guaratiba, Guaratiba, Pedra de Guaratiba, Paciéncia, Santa Cruz e Sepetiba.

Nas ultimas décadas, 0 municipio do Rio de Janeiro passou por transformacfes de
ordem urbana que impactaram diretamente no meio ambiente da cidade. E no caso da Zona
Oeste deste municipio, da qual AP-5 faz parte, tais transformacGes ganharam novos
contornos, visto que tal area é considerada zona de expansdo urbana da cidade do Rio de

Janeiro. Atualmente, dentre as principais transformacfes estdo a construgdo de novos
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empreendimentos imobiliarios e de infraestruturas ligadas ao setor de transportes e

saneamento.

Com base nos dados do Censo Demografico de 2010 do IBGE, entre os 10 bairros
mais populosos do municipio do Rio de Janeiro, 5 se encontram na Area de Planejamento 5,
com destaque para Campo Grande como o bairro mais populoso do municipio com 328.370
habitantes, seguido por Bangu em 2° lugar com 243.125 habitantes, Santa Cruz em 3° lugar
com 217.333 habitantes, Realengo em 4° lugar com 180.123 habitantes e Guaratiba em 10°
lugar com 110.049 habitantes.

Mesmo tendo passado por varios surtos de urbanizacéo e crescimento populacional
que foi acompanhado pela precarizacdo dos servigos publicos e privados como saude,
transporte e educacgdo juntamente com a pobreza e auséncia de aparatos culturais e de lazer,
a area ainda permanece para muitos de seus moradores, associada a seu passado agricola
onde representacdes percebidas por eles como positivas, tais como a tranquilidade, extensas
areas para moradia, resquicios de uma “natureza preservada”, vida pacata e proximidade nas
interacdes sociais caracterizando a memoria dos bairros, segundo o projeto “Visite seu
bairro” desenvolvido desde 2010 pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro,
cujo objetivo é a recuperacdo da memoria coletiva da ja citada Zona Oeste onde a AP-5
detém mais da metade dos bairros. Com vistas a identificagdo de lugares, tal fato em
articulacdo com outros fatores, possibilita a busca por padrdes espaciais de distribuicdo de
atributos ligados as dimensdes sociais e ambientais, definindo pertencimentos. (OLIVEIRA,
2017)

Ao estudar uma é&rea em intensa transformacdo espacial, ampliam-se as
possibilidades de identificacdo e compreenséo de atores e fendmenos locais e regionais.
Além disso, possibilita-se o subsidiamento de agdes e politicas convergentes com 0s
interesses do Estado, da iniciativa privada e da populacdo. A necessidade de uma crescente
internalizacdo da questdo ambiental, um saber sempre em construcdo, demanda um esforco
de fortalecer visbes integradoras que, centradas no desenvolvimento, estimulam uma
reflexdo em torno da diversidade e da construgcdo de sentidos nas relagcdes humanidade e
natureza e nos impactos ambientais, partindo do local para o global. A educagdo formal e
ndo formal, disciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar é parte desta necessidade.

A Geografia suscitada, embasada e teorizada nas Ultimas 5 décadas, principalmente

pelos tedricos brasileiros, tem na concepcdo adotada aqui um carater transcendente a

desgastada discussdo da dicotomia geografia fisica / humana, pois concebe a unidade do
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conhecimento geografico como resultante da interacdo entre os diferentes elementos e
fatores que compdem seu objeto de estudo. (MENDONCA, 2001) O debate ambiental
marcou fortemente as realizacdes politicas, sociais e econdbmicas na segunda metade do
século XX e adentrou o presente século em suas décadas iniciais e cada vez mais se
fortalece, principalmente diante de crises humanitarias como a vivida em meio a pandemia
do Covid -19. Quando a vulnerabilidade socioambiental marca os processos vividos pelo ser
humano, um centelha deste debate vem a tona, mesmo que implicitamente nos clamores
populares por satde, moradia digna, acesso a politicas publicas etc., que nos protejam como

sociedade.

Partindo do local para o global, a pesquisa qualitativa de abordagem ambiental,
aplicada para o conhecimento do espaco aqui pesquisado, utiliza os métodos dialéticos, bem
como o método comparativo e por conseguinte também o método histdrico. Confluindo com
0s métodos anteriormente citados, juntamente com a analise das praticas e falas a presente
pesquisa visa alcancar, dentro das limitagdes locais, até onde o discurso curricular da
Geografia, baseada na Geografia Socioambiental, é efetivo. E se € praticado no contexto
social e comunitario, principalmente dentro das préaticas educacionais ambientais no recorte
socioespacial desta pesquisa. (MARAFON, et al., 2013)

Entender a complexidade da vulnerabilidade socioambiental nos bairros da area de
planejamento 5 na cidade do Rio de Janeiro, envolve compreender diversos fatores que
contribuiram para esta vulnerabilidade. A pesquisa procura enfatizar as origens desta
problematica e a atuacdo da educacdo ambiental no enfrentamento delas. Porém o destaque
serd para a educacgdo geografica que se relaciona diretamente aos objetivos deste trabalho, e
0 quanto do saber geografico permeia a mao de obra voluntaria que esta na linha de frente
da luta ambiental através da educacdo. Para isso referenciais tedricos nacionais e

internacionais sdo utilizados.
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CAPITULO 1 - A GEOGRAFIA OCULTA NAS DIVISOES DE PLANEJAMENTO DA
CIDADE DO RIO DE JANEIRO/RJ

As divisdes setoriais de carater tributario, ou mesmo de conservacao e limpeza ja
existiam desde o seculo XIX na cidade do Rio de janeiro. A iniciativa de se criar uma
divisdo administrativa com carater de “Coordenacdo dos Servigos Locais” somente ocorre a
partir de 1961, ainda no entdo Estado da Guanabara, onde o governador Carlos Lacerda
institui em carater experimental as Regides Administrativas para trés grandes regides da
Cidade, Séo Cristovdo, Campo Grande e Lagoa. (Decreto 353 de 30 de janeiro de 1961).
Esta divisdo regional visava coordenar as atividades dos estabelecimentos e servigos de
natureza local ou distrital, esperando-se com isto uma maior eficiéncia no atendimento a
populacdo, tanto no ambito dos servicos de educacdo, salde, assisténcia social e recreacao,
quanto nos servicos do Departamento de Abastecimento da Secretaria de Agricultura,
Industria e Comércio, ocorrendo seguidas mudancas. Somente em 1981, j& como Cidade do
Rio de Janeiro, comecam as modificagdes que estruturam o espaco de nossa Cidade até hoje,
apesar de seguidas alteracdes.

A partir de estudos desenvolvidos pela entdo Comissdo do Plano da Cidade -
COPLAN institui-se a divis3o territorial da Cidade, com a estrutura organizacional de Areas
de Planejamento, conhecidas por ‘AP’, e Regibes Administrativas conhecidas por ‘RA’ e 0s
Bairros (Decreto N.3157 e Decreto N° 3158 de 23 de julho de 1981). Neste momento
institui-se a codificaco institucional das Areas de Planejamento, Regides Administrativas e
Bairros, tendo pela primeira vez sido oficializado os limites dos bairros. Apenas em 1985
temos uma estruturagdo plena, com 26 RAs, alterando-se o0 nimero de Areas de
Planejamento para 5 e mantendo o nimero de Bairros em 153. Deste momento em diante
ndo ocorrem mais alteragdes no nimero de Areas de Planejamento, havendo somente a
criagéo e ou revisao de limites de Regides Administrativas e Bairros.

Cabe ressaltar que no periodo 1985 a 2006, ocorre a criacdo de Bairros e de Regibes
Administrativas em areas consideradas de favelas, como a Rocinha, Jacarezinho, Alemé&o e
Maré. Por conta disto ocorrem alteragcdes de bairros representativos da area da Leopoldina
em especial e da Regido Administrativa da Lagoa. Outras modifica¢Ges peculiares ocorrem
como a cria¢do do bairro Vasco da Gama, e com a criacdo de Gericino, bairro com pequena
populacdo, mas que contém complexos penitenciarios e areas institucionais das Forcas

Armadas. Além destas, ocorre também a mudanca de nome do bairro de S&o Cristovao, que
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passa a denominar-se de bairro Imperial de Sdo Cristovao. Encerra-se nesse momento as
modificagOes dos limites administrativos na cidade do Rio de Janeiro, segundo dados atuais
de delimitacdo do Instituto Pereira Passos (IPP) entre as décadas de 1980 e 2000.

Atualmente, as cinco Areas de Planejamento sdo estabelecidas pela divisio do
territorio municipal a partir de critérios de compartimentacdo ambiental, de caracteristicas
historico geograficas e de uso e ocupacdo do solo. As dezesseis RegiGes de Planejamento
representam a subdivisio das Areas de Planejamento e o agrupamento das Regibes
Administrativas, segundo critérios de homogeneidade especificos, visando apoiar a
organizacao das informac@es e a integracdo da acdo descentralizada dos érgdos municipais
na implementacéo de politicas publicas setoriais. Ja as trinta e trés Regides Administrativas
sdo formadas por um ou mais bairros, dos cento e sessenta e dois existentes na cidade, com
fins administrativos. Assim, atendendo a diferentes finalidades e niveis de discriminagéo, as
unidades territoriais vdo se agrupando, desde o Bairro até chegar a Area de Planejamento,
segundo o Plano de Desenvolvimento Sustentavel da Cidade do Rio de Janeiro, o PDS RIO
(2016).

A Area de Planejamento 5 é uma das unidades territoriais diferenciadas da Cidade do
Rio de Janeiro (figural), localizada no extremo oeste do municipio do Rio de Janeiro, a AP-5
possui uma extensao territorial de 592,33 km2, correspondente a quase metade do territério da
Cidade, 48,4%, abrangendo as Regites Administrativas de Realengo, Bangu, Campo Grande,
Santa Cruz e Guaratiba, sendo formada pelos seguintes bairros: Bangu, Barra de Guaratiba,
Campo dos Afonsos, Campo Grande, Cosmos, Deodoro, Gericind, Guaratiba, Inhoaiba, Jardim
Sulacap, Magalhdes Bastos, Paciéncia, Padre Miguel, Pedra de Guaratiba, Realengo, Santa
Cruz, Santissimo, Senador Camard, Senador Vasconcelos, Sepetiba, Vila Militar (figura 2)
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Com uma populacdo municipal estimada em 6.718.903 habitantes, no ano de 2019,
segundo o Instituto Pereira Passos - IPP, a AP -5 detinha 26,5% (figura 3 ) da populacéo do
municipio no ano de 2016, ocupando o segundo lugar em nimeros absolutos de habitantes.
Parte deste nimero é devido ao aumento populacional das ultimas décadas resultado da

expansdo da cidade rumo a zona oeste que continua a se expandir, segundo a mesma fonte.

Figura 3 — Populacéo residente projetada (%) na cidade do Rio de Janeiro por AP

fu

Fonte: Plano de Desenvolvimento Sustentavel — Rio, 2016.

Habitualmente chamada de Zona Oeste, apesar de a rigor, geograficamente, a Zona
Oeste também incluir as regiGes administrativas da AP-4, a denominagdo passou, pelo uso
popular, a identificar somente a AP-5 e alguns bairros da AP-4, com caracteristicas
socioecondmicas parecidas a da AP-5. Esta imprecisdo na nomenclatura € resultado da
estreita relacdo entre a localizagdo espacial e nivel social, uma caracteristica da Cidade do Rio
de Janeiro, onde descricdes geograficas sdo generalizadas e confundidas com caracterizacdo
social. Neste amplo espaco de planicies e morros, os nicleos urbanos se adensaram em torno
de estacGes ferrovidrias, alguns tdo distantes do Centro da Cidade, como Campo Grande e
Santa Cruz, que chegam a 70 km de distancia, que se apresentam como se fossem ‘outras
cidades’ ou cidades satélites. (OLIVEIRA, 2017)

Analisando a distribuicdo de areas verdes na Cidade do Rio (figura 4 ) é possivel
verificar que a porgdo oeste do territorio concentra a maior proporcdo de vegetagdo em
relacdo ao territério, com valores percentuais superiores a 44,3%. Na década de 1990, as areas

naturais, foram reduzidas de 29% para 25% do territério, sendo suprimidos 2.352 hectares de
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florestas e 51hectares de vegetacdo de mangue, porém ainda manteve percentuais superiores
aos de outras areas de planejamento, segundo o Painel Rio, do Plano de Desenvolvimento
Sustentavel da cidade do Rio de Janeiro. A area do Parque Estadual do Mendanha é
compartilhada com os municipios de Nova Iguacu e Mesquita. A figura mostra também a
Floresta de Camboaté (em Deodoro) como ponto de conexdo entre os complexos de maci¢os
do Rio de Janeiro: Gericin6-Mendanha, Pedra Branca e Tijuca (Parque Nacional da Tijuca).

A regido, em termos gerais, € quente e Umida, com temperatura media variando entre
20°C e 27°C. As regides das baixadas costumam apresentar as temperaturas mais elevadas do
municipio, devido a pouca circulacdo de ventos. Os Macicos do Gericin6 e da Pedra Branca
influem nos microclimas do seu entorno, seja pelo relevo, que atua como barreira a passagem
de ventos e de massas Umidas, seja pela presenca das matas, que contribuem para a absor¢édo
de calor e para o0 aumento do nivel de umidade do ar, segundo o anuario estatistico da cidade
do Rio de Janeiro (1992).
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A AP-5 apresenta feicbes morfoldgicas tipicas de planicie costeira, com presenca de
morros arredondados, também conhecidos como “meias laranjas* e macigos residuais . Em
seu limite sul, o litoral de Sepetiba e Guaratiba, apresenta mais de 10 km de praias banhadas
pela baia de Sepetiba, apresentando mar raso e calmo devido ao isolamento do oceano pela
restinga da Marambaia. Ao norte e leste, ressaltam-se duas &reas distintas de macigos
montanhosos: 0 macico de Gericind, que inclui o Morro do Marapicu e as Serras do
Mendanha, do Gericind e de Madureira, e 0 maci¢co da Pedra Branca, compreendendo o
conjunto das seguintes serras: Valqueire, Viegas, Bangu, Barata, Lameirdo, Engenho Velho,
Rio Pequeno, Taquara, Pedra Branca, Quilombo, Santa Bérbara, Rio da Prata, Nogueira,
Alto do Peri, Sacarrdo, Geral de Guaratiba, Carapia, Cabucu e Grumar. No Macico de
Gericind ocorrem rochas alcalinas pluténicas. Em sua vertente meridional aparecem
gnaisses do Arqueano, assim como na sua parte central; formando uma area menos elevada
entre 0 Morro do Marapicu e a Serra do Mendanha a noroeste, ocorre uma faixa de gnaisses
da série inferior ao Arqueano. No Macigo da Pedra Branca e Parque Estadual de mesmo
nome esta localizado o Pico da Pedra Branca, o ponto culminante da Cidade do Rio de
Janeiro, com os seus 1024 metros acima do nivel do mar. (BIDEGAIN, P.; PELLENS, R E
JAMEL, C.E.G., 1998; SILVA E VICTORIO, 2021)

A AP-5 é caracterizada por terrenos pré-cambrianos, representados por complexo
granitico-magmatico e corpos graniticos subordinados; alguns corpos de plutonitos alcalinos
de idade Mesozoica; e recobrimentos sedimentares, notadamente holocénicos. Apresenta nos
niveis mais baixos os solos latossolos, mais evidentes ao longo das vertentes meridionais do
macico. Nos niveis mais elevados e nas encostas dos vales estdo os solos podzolicos
vermelho e amarelo litossol, s&o solos raros das vertentes montanhosas. Entre os dois
macigos, encontra-se a Baixada Bangu/Realengo e a oeste, j& em direcdo ao limite do
municipio, as Baixadas de Sepetiba e Santa Cruz. Essas regiGes caracterizam-se por uma
constituicdo geologica de aluvides do Quaternario. Apresentam areas bastante planas com
dominio de sedimentos arenosos e em varios trechos litoraneos h4 a formacdo de restingas,
com areias trabalhadas pelo mar e mangues, formados pela floculacdo das argilas trazidas
pelos cursos d’agua.

Segundo o0 Comité do Guandu (2018) a malha de rios e canais da AP5 se divide em
contribuigdes para duas grandes bacias da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro: a bacia da
Baia de Guanabara, representada pelos rios Iguacu e Sarapui, e a bacia da Baia de Sepetiba,
representada principalmente pelo Rio Guandu. O divisor hidrografico natural € o macico de

Gericing, que situado ao norte em posicao longitudinal, divide a hidrografia da AP-5 em duas.
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Os rios da porcdo oeste do macico fazem parte da bacia da Baia de Sepetiba, sendo o0s
principais, o0 Guandu, o Rio da Prata do Mendanha, o Cabugcu, o Ipiranga e o Capenga, todos
afluentes do Rio Guandu. Os rios da porcdo leste drenam para a Baia de Guanabara,
destacando-se os rios Cabral, Agua Azul, Corrego Socorro e o Rio da Serra de Gericino,
afluentes do Sarapui. O Rio Sarapui recebe a maior parte das aguas da porcdo leste do

macico. (figura 5 e tabela 1).

Figura 5— Rede Hidrografica da AP-5
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Fonte: Malha municipal digital IPP-2016.



Tabela 1 — Principais rios e sub-bacias da AP - 5 por bacia de contribuicao.

Bacias

Sub-bacias

Rio Cacao Vermelho

Cacao Vermelho

Rio do Ponto

do Ponto

Rio Pirague-Cabucu

Pirague-Cabucu

Rio Piracao

Piracao

24

Portinho
Guaratiba
Campinho
Capenga
Cachorros
Nossa Senhora das Gracas
Sapé
Restinga Marambaia
Sarapui
Vila Kennedy
Agua Azul
Maranga
Bacia da Baia de Gericind
Guanabara Afonsos
Rio Acari/Pavuna/Meriti Deodoro
Tingui
Calogi
Cabral

Rio Portinho

Bacia de Sepetiba Rio Campinho

Rio da Prata do Medonha

Restinga Marambaia

Rio Sarapui

Fonte: Rio Aguas, 2014.

Embora cortada pela ferrovia, que chega ao bairro de Santa Cruz, fatores como
distancia, auséncia de servigos e areas militares, bloquearam a continuidade da expanséao
urbana, inicialmente concentrada no entorno das estacGes ferroviarias. Gradativamente, a
ocupacdo foi sendo expandida, o que é atestado pelo crescimento populacional da area.

A AP-5 ainda apresenta 11,6% do contingente populacional morando em ocupacdes
irregulares, loteamentos irregulares ou clandestinos e favelas. Segundo o Censo de 2010
observando a categoria de aglomerados subnormais a AP5 - Zona Oeste possui 274.739
favelas e 34.369 delas estdo com algum nivel de urbanizacéo.

Para facilitar a associagdo com as denominacgOes utilizadas comumente pela
populacdo, pode-se estabelecer as seguintes aproximagdes: a AP-1 representa a Area Central
da Cidade; a AP-2 compreende a Zona Sul e a Tijuca; a AP-3, a Zona Norte; A AP-4
engloba as regides administrativas da Barra da Tijuca, Jacarepagué e Cidade de Deus; e a
AP-5 abrange os demais bairros da Zona Oeste, local de moradia para pouco mais de um
quarto da populacdo da cidade, e o recorte do espaco geografico analisado pelas vertentes

geograficas e metodologias desta pesquisa.
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CAPITULO 2 - GEOGRAFIA E EDUCACAO AMBIENTAL: BASES CONCEITUAIS

Areas de populagBes periféricas nos centros urbanos, como o recorte desta pesquisa,
geralmente sdo em lugares pobres, bairros onde por muitas vezes as questdes ambientais séo
relegadas ao segundo plano no panorama da tomada de decisdo da melhoria da qualidade de
vida. Poucas vezes esta populacdo esté ciente que o espaco urbano que vive esta condenado
a ter uma atividade de uso breve, caso o0 conhecimento sobre o meio ndo seja aplicado de
forma a dar sustentabilidade, exemplo sdo areas devastadas por enchentes, deslizamentos ou
descarte de residuos sélidos sem controle.

Ao lancarmos olhar para as periferias do capitalismo, observamos que a crise
ambiental tem raizes sociais que ja condenam, ha décadas, populacfes inteiras a morte.
Nestas regides do planeta, a agenda de desenvolvimento impde politicas antiecoldgicas de
fortalecimento do novo extrativismo que ameaca os modos de vida das comunidades em
vulnerabilidade, que sdo excluidas como “populagdes de sacrificio” (RIOS, 2020). Em
sintese, é destas periferias pulsantes que vibra o clamor pelo direito a vida, como grito de
sobrevivéncia.

Dotar a populagdo de uma educacao geografica que assegure sua luta por um meio
ambiente de qualidade é parte da luta socioambiental contra um sistema que desqualifica
aquele espaco e sua gente. Como cita Milton Santos (2006), em sua obra sobre o espaco da

cidade:

O endurecimento da cidade é paralelo a ampliagdo da intencionalidade na
produgdo dos lugares, atribuindo-lhes valores especificos e mais precisos, diante
dos usos preestabelecidos. Esses lugares, que transmitem valor as atividades que ai
se localizam, ddo margem a uma nova modalidade de criacdo de escassez, e a uma
nova segregacdo. Esse é o resultado final do exercicio combinado da ciéncia e da
técnica e do capital e do poder, na reproducdo da cidade. Essa rigidez tem
consequéncias sobre a forma urbana, repercutindo sobre o tamanho da cidade e
ampliando a tendéncia as especializagdes funcionais, com a desvalorizacao
mercantil e o envelhecimento precoce de certas secdes do espago urbano. E ha
também consequéncias sobre o sistema de movimento, tornado ainda mais
anarquico. (SANTOS, 2006, p.169)

A escolha da area de planejamento 5 se deve ao enfoque dado nesta pesquisa a
relacdo da ciéncia geogréfica com a educagdo ambiental, ressaltando que este recorte
espacial é um local de extensas areas verdes na cidade do Rio de Janeiro sendo uma fonte de
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servigos ecossistémicos, ou seja, ocupando uma fungdo ecossistémica regulando processos
ecoldégicos como producdo de oxigénio atmosférico, ciclagem de nutrientes, formacdo e
retencdo de solos e ciclagem da &gua para a cidade como um todo; e, a0 mesmo tempo de
intensa vulnerabilidade socioambiental; sendo a educacdo média majoritariamente 0s anos
que compdem a educacao bésica, ou seja, ensino fundamental e médio na populacéo local, e
onde projetos comunitérios e o voluntariado local s&o praticamente toda a a¢do organizada
aos fins ambientais dentro da AP-5. (PREFEITURA DO RIO DE JANEIRO, 2014; IBGE,
2012;)

Estabelecer relagcbes pedagogicas entre as orientagcBes tedrico-metodoldgicas
construidas na Geografia no tocante a educacdo para 0 meio ambiente com a comunidade
local se constitui desafios para a compreensao do sentido e significado da Geografia na vida
cotidiana. A natureza da crise paradigmatica tem propiciado reflexdes das préaticas na escala
local, orientada por novas sinteses que véo articular cultura e natureza, ciéncias naturais e
sociais, economia e ecologia, ética e politica, ciéncia e religido entre outros embates
dicotdmicos. Mas cabe refletir sobre as possiveis contribuicbes que a Geografia traz para a
construcdo de uma visdo mais critica e abrangente do tema para a comunidade local. Como
Cruz (2010) cita:

A Geografia como qualquer campo disciplinar construiu ao longo de seu percurso
uma grande variedade de teorias, conceitos e categorias analiticas, mas ha um
razodvel consenso de que existem algumas categorias estruturantes desse campo
cientifico: o espaco, a paisagem, o territério, o lugar e, mais recentemente,
poderiamos incluir também o conceito de rede. Esses sdo considerados pela
comunidade como aqueles que conferem uma relativa identidade a Geografia
como ciéncia (CRUZ,2010, p.02).

Salienta - se dentro do tema desta pesquisa uma busca por um novo pensamento, um
novo paradigma e novos caminhos para se educar a sociedade, principalmente em ambito
local, sobre 0 meio ambiente. Nas suas maltiplas possibilidades, propde-se ser uma pequena
parte de um estimulante espaco para um repensar de praticas sociais e o papel dos
educadores, seja das préaticas formais ou informais de ensino, na formagdo de um “sujeito
ecologico” (CARVALHO, 2004). Dentro desta visdo a Geografia Socioambiental — uma
gradual insercdo da dimensdo social a nocdo de meio ambiente , traz novas bases tedrico
metodologicas sobre 0 envolvimento da sociedade e da natureza, nas quais o natural e social
sdo elementos de um mesmo processo. Como bem expressou Carlos Augusto Figueiredo

Monteiro (1984), um dos precursores desta vertente geografica no Brasil:
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“Que os gedgrafos dedicados aos aspectos naturais ndo deixem de considerar o
homem no centro deste jogo de relagdes, e que aqueles dedicados as desigualdades
sociais ndo as vissem fora dos lugares pois seriam meros pontos superficiais de uma
convergéncia que pode ser, como tem sido, desatada a qualquer momento. O
verdadeiro condutor de uma estratégia capaz de promover a unicidade do
conhecimento geografico advira de um pacto mais profundo que s6 pode emanar de
uma concepcao filosofica propicia”. ( MONTEIRO,1984, p.24-25)

2.1 Geografia Ambiental

Contextualizar reflexdes que ressaltem a estreita relacdo entre a Geografia e 0 meio
ambiente, utilizando dimensdes didaticas para melhor compreensdo do fato tem sido o
objetivo de alguns gedgrafos ao longo da histéria do pensamento geografico
(CHRISTOFOLETTI,1993; PORTO- GONCALVES 1984; ROSS, 2009; VISENTINI, 2009)

Na segunda metade do século XX, as grandes mobilizacdes que tém por pano de
fundo insatisfagdes sociais como o temor da guerra nuclear, oscilagdes econdmicas e tensoes
espaciais promovidas pelo petréleo e a sequéncia de catastrofes ambientais que convergem
em simultdneo no inicio daquele dltimo quarto de século sacodem a estabilidade das
estruturas geogréaficas construidas a base da politica do expansionismo mundial, da economia
comercial e do industrialismo capitalista, que produziram um momento de intenso debate
critico no &mbito da geografia académica, com intuitos de mudancas (MENDONCA 1993;
MOREIRA 2009). Abriu-se um caminho para 0 novo, para novas possibilidades nesta
ciéncia, de maneira que este também foi um momento proficuo aos que se dedicam a
Geografia pois se a perspectiva de que a crise acarreta um processo de superagéo, i1Sso tornou-
se interessante e revigorante aos gedgrafos. Nesta mesma linha de pensamento, Porto -
Gongalves (1982, p. 11) reitera: “Se a Geografia esta em crise, viva a Geografia!”

A partir de meados dos anos de 1960, engendram-se novas perspectivas e/ou
abordagens a Geografia, como a Fenomenologia, o Estruturalismo, juntando-se ao Marxismo
entre outros métodos, o que possibilitaram adentrar na complexidade das relagdes entre
sociedade e meio ambiente, e ndo somente 0 meio ambiente, ou somente a sociedade sdo o
foco, mas ambas se tornam o locus da atuacdo de pensadores e pesquisadores da Geografia,
tanto no &mbito dos lugares como também na escala planetaria.

Durante todo o periodo de 1960 a 1980, as discussdes mais significativas dentro da
ciéncia geogréafica foram em torno da classica separacdo da Geografia Fisica e da Geografia

Humana, pois 0 pensamento geografico passava por um momento de revisdes significativas
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em seus postulados cientificos, tentando se desvencilhar dos métodos fragmentados herdados
do positivismo, e incorporava conteudos de interdependéncia entre natureza, praticas sociais,
relacbes imaginarias, ideologias subjacentes e culturas envolvidas. Esse momento foi
produzido numa relacdo mediada de conflitos e envolveu, reciprocamente, a natureza e a
sociedade, a relacdo humanidade-meio, humanidade-natureza, fisico-humano; humanidade
essa vista pela producéo de sentidos e significados. (BAILLY & FERRAS, 1997).

Na historia do pensamento geografico brasileiro, ha o consenso de que, entre 0s anos
1976 e 1983, a ciéncia geografica brasileira passou a ser questionada internamente em termos
tedrico-metodoldgicos e ideologicos. Dentre os gedgrafos mais conhecidos como atores desse
movimento de renovacdo da Geografia e cujas obras ainda sdo consideradas as bases do
pensamento geografico brasileiro, podem-se mencionar, Ruy Moreira, Armen Mamigonian,
Ariovaldo Umbelino de Oliveira, Milton Santos, Armando Corréa da Silva, Roberto Lobato
Corréa, Ana Fani Alessandri Carlos, Wanderley Messias da Costa, Antdnio Carlos Robert
Moraes, Maria Adélia Aparecida de Souza e Carlos Walter Porto-Gongalves, dentre outros.

Atualmente, cada um desses geografos segue linhas e orientagbes teorico-
metodoldgicas diversas de pesquisa, conforme suas especialidades nos sub-ramos da
Geografia. No entanto, ¢ fato que todos participaram do movimento de renovagao e extrairam,
principalmente do marxismo as principais premissas para a Geografia naquele momento
historico. Hoje, alguns permanecem fiéis aos postulados e outros inserindo-se nos meandros
da ciéncia da contemporaneidade. (SILVA, 2010)

Deslocando a discussdo das fases escolasticas para os campos disciplinares, onde
geralmente se exercitam diferentes métodos, destaca-se em face do tema tratado neste
trabalho a situacdo bastante singular da Geografia. Mesmo tendo fundado suas bases
modernas no positivismo e neopositivismo, a Geografia vinda da era classica tem, por
peculiaridade, uma tradicdo ancestral na definicdo de seu horizonte de indagacdo, uma
concepcdo também de “ciéncia ponte”, ciéncia de “sintese” que lhe permite transitar
indistintamente entre os dominios das ciéncias naturais e sociais. Tal caracteristica também ¢
invocada como elemento de legitimacdo desse campo disciplinar, que tem na discussédo do
“excepcionalismo” um de seus mais ricos episddios de explicitacio metodoldgica
(HARTSHORNE, 1978).

Considera-se que ndo é possivel perceber uma unidade tedrico-metodoldgica ou a
existéncia de uma Unica corrente na ciéncia geografica em momento algum de seu percurso
historico, principalmente apds o movimento de renovacao ocorrido no Brasil. Pelo contrério,

0 desenvolvimento do pensamento geografico brasileiro ocorreu por meio de rupturas e
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continuidades, sendo que, na pratica, sempre existiu e continua a existir a convivéncia entre
varias tendéncias de pensamento, possibilitando métodos usados desde antes de sua fundagédo
académica até as correntes atuais para legitimar a producdo e disseminagdo de conhecimento
na area geografica. (CARLQOS, 2002)

Essa dimensdo epistemoldgica dentro da Geografia gera grandes possibilidades, e ao
mesmo tempo, dificuldades internas para a producdo de conteddos e disseminacdo dos
mesmos pelos profissionais da Geografia das questdes relativas ao meio ambiente, ou seja, de
educar geograficamente para olhar o espaco geografico como um espago vivido, de ver a
paisagem como sucessao de paisagens, os lugares como um construcado afetiva, e os territorios
e as sociedades que estdo ali numa relacdo dialética, por exemplo.

Ha vantagens e limitacGes na Geografia para analise e apontamento de solucfes para
a atual crise ambiental. Para tanto, parte-se de alguns pressupostos: de que a natureza da
problematica ambiental é multifacetaria (LEFF, 2007); que meio € 0 mesmo que 0 meio
ambiente (SANTOS, 2006); e que a Geografia é uma ciéncia politica (MORAES, 2007).

Muito se criticou a fase naturalista, ou ambientalista do desenvolvimento
epistemoldgico geogréafico, a medida que a Geografia foi despossuida de qualquer contetdo
politico (MORAES, 2007; MOREIRA, 2006; MENDONCA, 2012; PORTO-GONCALVES,
1988), quando muito, os homens eram abordados em estudos sobre populagdo, nunca
enquanto sociedade. (MORAES, 2007) No entanto, uma série de principios que norteavam as
pesquisas geograficas naquele tempo, poderiam e podem ainda ser Uteis nos métodos da
abordagem da atual crise ambiental.

A questdo do método sempre foi um assunto problematico para a reflexdo geografica e
durante muitas décadas, os gedgrafos procuraram se desviar dessa questdo ignorando-a ou
restringindo-a a discussdo das técnicas de investigacdo. Segundo Moraes (2014), a grande
virada observada na Geografia nos anos setenta do seculo XX teve o debate metodoldgico
como o campo preferencial de critica e formulagdo, com as novas proposi¢des sentindo-se
obrigadas a explicitar em detalhe seus posicionamentos nessa matéria. Pode-se mesmo
considerar que o movimento de renovacao vivido por esta disciplina foi, antes de tudo, uma
discussdo metodologica.

Ruy Moreira (2006) ao fazer um breve apanhado historico em sua obra “Para onde vai
0 pensamento geografico?”, revelando evidentemente toda a filiagdo metodoldgica que o
ligou ao pensamento critico dentro da Geografia, demonstrou que muitos dos desafios séo
ainda aqueles colocados no inicio desse movimento dentro da ciéncia geografica. Atestando

assim, que nao se trata de falar de uma pos-modernidade, com demandas outras estruturas
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epistémicas diferenciadas, mas de uma extrapolacdo daquilo que ja se anuncia na
modernidade; trata-se, portanto, de uma “hipermodernidade”, que reclama, igualmente, a
superacdo das condicbes ideoldgicas que povoam o0 universo do conhecimento e,
evidentemente sua fonte, 0 mundo real de que foram paridas.

O campo teorico-metodoldgico do pensamento geogréfico comecou a apresentar
caréncias explicativas no trato das problematicas dos tempos atuais atualmente dispostas ao
pesquisador. E lentamente a Ciéncia comeca a buscar na proposi¢cdo de questdes filosoficas a
tentativa geral de compreender a realidade para além do objeto especifico, procurando
enquadra-lo em uma teoria geral capaz de abarca-lo como caso singular. Este é o percurso de
construcdo de um sistema filosofico, que os fisicos, os bidlogos, 0s quimicos ja comegaram a
trilhar, por exemplo. Cada vez mais a sociedade e as ciéncias comecam a tomar consciéncia
de que 0 mundo € uma trama onde se desenvolvem teias e cadeias que redefinem os campos
cientificos e potencializam novas vis@es epistemologicas (GOMES, 2010).

O resultado mais visivel desse processo é notado numa tendéncia geral em torno da
interdisciplinaridade; no reconhecimento, por pelo menos alguns, de que é necessario
recompor a unicidade de tudo que foi acumulado nos campos especificos de cada dominio
cientifico. As dificuldades dos cientistas sdo as de comporem explicacdes a partir de métodos
diversificados e mutuamente excludentes, afinal, se cada método representa uma visdo de
mundo, um sistema filosofico subjacente, como poderia entdo dialogar com estas ciéncias e
seus mundos contrapostos? Essa dificuldade é ainda maior quando pensamos na divisao que
tomou forma entre as ciéncias chamadas Humanas e as ciéncias Naturais.

Dos anos decorridos entre 1970 até os dias atuais de pratica da Geografia renovada no
pais, observa-se na producdo brasileira desse campo disciplinar uma convivéncia de
diferentes orientacdes de método que animam uma pluralidade de posicionamentos tedricos
distintos com tematicas ditas atualmente como emergentes, dentre eles vale ressaltar a
abordagem ambiental da Geografia, tdo cara a esta pesquisa. ( MORIN, 2007; CARVALHO,
2008; ALMEIDA, 2008)

Uma das primeiras mengdes detectadas e disponivel da Geografia de cunho ambiental,
como um campo disciplinar, esta em um texto de Glick (2004), escrito por sugestdo de
Horacio Capel, que se refere a criacdo, em 1971, de um departamento de Geografia na Boston
University. Naquela época este departamento afirmou que precisava superar a complicada
divisdo da Geografia em dois ramos: humano e fisico, e reduzir o peso do segundo,
classificando-o como ambiental - e ndo fisico -, e concentrando seu foco em ecologia humana.
(BOCCO e URQUIJO, 2013)
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Para Mendonca (2001), no Brasil, o desenvolvimento de uma abordagem consoante
com a perspectiva de uma geografia ecoldgica teria se iniciado por Hilgard O’Railly
Sternberg, Aziz Nacib Ab’Saber e Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro, em finais da
década de 1960 e inicio da de 1970. Mendonga destaca ainda 0s avancos que esta corrente
significa para a evolucdo do pensamento geografico, como as alteracBes ocorridas de sua
concepcao ao evidenciar em obras mais recentes o envolvimento de geodgrafos mais afetos as
humanidades no tratamento do meio ambiente, uma Geografia Socioambiental.

Impde-se, assim, a conveniéncia de uma redundéncia: se, por um lado, o qualificativo

“socioambiental” soa um tanto pleonéastico, o adjetivo “ambiental”, assim sozinho, sem o
prefixo “socio” a lhe dar cobertura, provavelmente carrega o perigo de dar margem a uma
leitura mutiladora. Por isso é que tantos ativistas e pesquisadores adotam a forma
“socioambiental”, deixando claro, com isso, que ndo estdo se referindo ou querendo fazer
alusdo apenas ao “meio ambiente”, & “natureza primeira”, mas também as relacdes sociais e
as questdes que envolvem os grupos humanos e seus problemas. (LOPES DE SOUZA, 2019)

Estes séo os desafios da “nova tendéncia”, a busca de uma explicagdo da relagédo com
0s bens que os nossos ecossistemas oferecem que passe pelas multiplicidades. Que abarque
desde os pensamentos classicos que fundaram as ciéncias, passando pela retomada do
pensamento metafisico e pela renovacdo antes citada objetivando a pluralidade e
complexidade, que va em busca de uma construcdo de um ideal socioambiental dentro da
Geografia.

Tal tarefa ndo pode desmerecer todo o saber produzido dentro e fora da Geografia,
inclusive aquele relacionado a crise de civilizacdo e da racionalidade do mundo moderno.
Crise explicada pela falta de didlogo entre os diversos pensadores das relacdes entre a
sociedade e 0 meio em que vive. Cada qual procura propor uma nova teoria e muitas vezes,
acreditam na ineficacia total de teorias com as quais ndo concorda. O saber geografico ndo
pode e nem deve desprezar 0s conhecimentos exteriores e sim promover o dialogo entre eles,
procurando a resposta para a crise ambiental atual e a crise humanitaria, em um sentido
maior. (SANTOS, 1992; SCHOPENHAUER, 2005; VITTE, 2009, LEFF, 2006)

A ciéncia geografica, em toda sua amplitude através dos contetidos produzidos pelos
pesquisadores, gedgrafos e professores de Geografia, talvez ndo seja capaz de explicitar todos
0s aspectos inerentes a sociedade e ao meio ambiente em suas inter-relagdes, porém cabe
refletir sobre as possiveis contribuicGes que a Geografia traz para a construcdo de uma visao
mais critica e abrangente do tema emergente para a nossa sociedade.

A Geografia escolar dentro dessas muitas fases de ruptura, revisdes e reconciliagdes
entre bases filosoficas e vertentes da Geografia certamente se mostra um bom panorama que

exemplifica um pouco das dificuldades e possibilidades citadas.
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Partindo das préticas dos atores envolvidos, desde os séculos passados 0 ensino
escolar da Geografia foi um importante meio de disseminagdo dos saberes geograficos para a
sociedade. Ela possui uma histdria que esta atrelada a prépria historiografia da Geografia, esta
entendida como campo de conhecimento que se constituiu como ciéncia e disciplina escolar.
Os discursos que foram e ainda sdo reproduzidos na escola provém das correntes do
pensamento geografico. Cabe salientar que a construcdo das diferentes linhas teéricas, as
rupturas de paradigma e as crises vivenciadas por determinadas perspectivas estdo associadas
ao contexto socio-historico em que se desenvolveram e nesse sentido, ndo € possivel dissociar
a trajetdria da Geografia cientifica, da historia da Geografia escolar com realidade vivenciada
pela sociedade. ( VESENTINI, 1984;VLACH, 1992)

E interessante esclarecer que a Geografia escolar apresentou, em suas origens no
projeto de sistematizacdo da vertente epistemoldgica alema ainda no século XIX, a tarefa de
contribuir para a unificacdo e fortalecimento do nacionalismo. Isso lhe garantiu o carater de
matéria escolar no curriculo obrigatério das escolas alemas.

Deve-se ressaltar que, além de disciplina escolar, a Geografia também estava presente
na universidade, mas como uma matéria dentro de outra area maior de conhecimento. A sua
criagdo enquanto curso superior ocorreu mais tarde, de maneira que foi sua condigdo primeira
de disciplina escolar que permitiu sua implantacdo no ensino superior. Este € um detalhe
interessante na historia da Geografia escolar, visto que esta propiciou a afirmacdo da
Geografia enquanto Ciéncia (TONINI 2006).

Nas escolas brasileiras, a Geografia teve inicio no século XIX, inicialmente no
Colégio Pedro 11, na cidade do Rio de Janeiro, depois foi sendo incorporado ao curriculo
oficial das demais escolas do pais. Segundo Cavalcanti (1998) a introducdo da disciplina no
referido momento historico teve como objetivo a formacéo de cidaddos a partir da difuséo da
ideologia do nacionalismo patridtico. Neste sentido, a autora afirma que a Geografia foi
caracterizada como uma disciplina voltada para a “transmissao de dados e informacdes gerais
sobre os territorios do mundo em geral e dos paises em particular” (CAVALCANTI,1998, p.
18). Desta forma, identificamos a ideologia cientifica traduzir-se num ensino acritico,

descritivo e superficial nas escolas, fato que marcou a histéria da Geografia como disciplina.

Entre o fim do século XIX e inicio do século XX, a Geografia académica e 0 ensino
da Geografia escolar se contextualizam nas buscas colonialistas e herdam o cunho pragmatico
da Geografia comercial, que vai empurrando o discurso geografico e sua tradi¢do escolar para
um viés puramente naturalista e utilitario. Este modelo se perpetuara ainda pelo periodo que
se segue a Primeira Guerra Mundial (1914 - 1918) e Segunda Guerra Mundial (1945-1949), e
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nos primeiros anos do pds- guerra. No inicio da segunda metade do século XX se estudara a
natureza pela influéncia que exerca sobre as atividades praticas da producdo econdémica, 0
homem pelo efeito do prisma demografico, analisado por formula¢bes matematicas sobre a
demanda de consumo, a oferta de médo-de-obra e a economia sendo a propria razéo final dos
estudos geogréficos. (MOREIRA, 2007)

Conforme aponta Pontuschka, Paganelli & Cacete (2009, p. 53), “a Geografia
teorética ndo teve repercussdo direta nas escolas de primeiro e segundo graus”. Seu
desenvolvimento se deu especialmente na Geografia académica, com pequenas intervencoes
na escola através dos livros didaticos. Por conseguinte, no periodo de auge da Geografia
Teorética-Quantitativa no Brasil, 0 ensino da disciplina escolar ainda era fortemente marcado

pela perspectiva tradicional.

Evidentemente, praticas pedagodgicas centradas nos alunos e com preocupacdes
renovadoras também conviviam com as praticas transmissivas e reprodutivistas destacadas até
aqui. Escolas diferenciadas (escolas de aplicagdo, experimentais, vocacionais entre outras)
desenvolviam métodos de observacdo e investigacdo da paisagem ou de uma regido, por
exemplo, a partir de excursdes geograficas que mobilizavam os estudantes de maneira

promissora para a observacao da paisagem e interpretacdo do meio em que viviam.

Hoje os estudos do meio sdo incentivados e valorizados como importante pratica
pedagdgica na analise geografica do campo e da cidade, por exemplo. (LOPES E
PONTUSCHKA, 2009)

Obviamente, existem muitas nuances que diferenciam esses dois “mundos” da
Geografia escolar e a Geografia académica, mas o fato é que o periodo da renovagdo foi
realmente “revolucionario” para a Geografia no Brasil. Tal sentido seria resultante da ética
estabelecida com o movimento de renovacéo, por meio das concepcdes de ciéncia e de ensino
dele originadas. Dai a entrada de temas caros a relacdo sociedade — natureza, desafios da
contemporaneidade cujos atores envolvidos sdo agentes e pacientes de suas agdes sobre o
espaco geogréfico.

A colocacdo da Geografia enquanto saber transcende a esfera da ciéncia moderna,
representa na verdade a superacdo de uma condicao limitada de saber e, mais do que isso, de
todo e qualquer limite ou fronteira disciplinar. A solugdo do problema contemporaneo
representa para a Geografia a condigéo de sua existéncia.

Acompanhando as mudancas epistémicas, a preocupacdo da Geografia escolar

atualmente esta direcionada mais a temas do que conceitos, permitindo que o ensino escolar
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conceba 0 meio ambiente como a materializacdo de modos de vida, como um espaco fisico e
simbdlico; seu estudo implica desenvolver no aluno a compreensdo do modo de vida da
sociedade global contemporéaneo e de seu cotidiano em particular além de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades necessarias para o deslocamento do aluno, seja nos espacos
mais imediatos de seu cotidiano ou sejam em espacos mais complexos que podem envolver
uma rede. (CAVALCANTI, 2008).

A Geografia Ambiental ndo deveria ser encarada apenas como um ramo da Geografia,
ela ¢, antes, um enfoque: uma maneira de olhar o mundo. (LOPES DE SOUSA, 2019) Diante
dessa realidade, o que se coloca é a emergente necessidade de apreender a dinamica
ambiental, as multiplas relagbes entre os homens, grupos sociais e natureza, a partir de
conhecimentos cientificos repassados de forma objetiva. Essa dimensdo epistemoldgica gera
grandes dificuldades internas para a producdo de conteudos e disseminacdo pelos
profissionais da Geografia das questdes relativas a natureza.

Vencer a dificuldade contribui para que as percep¢do dos educandos quando
relacionado o tema ambiental com a desigualdade social e territorial no meio rural e

principalmente urbano seja uma associacao rapida e objetiva, e ndo uma “novidade”.

2.2 - Educacdo Ambiental Geogréfica

Apenas no final da década de 1980 e, mais propriamente, na década de 1990, que as
bases da educagdo nacional passaram por profundas modificacbes. Com 0s movimentos de
redemocratizacdo e os pressupostos de uma Geografia Critica (SANTOS, 2002), a educacéo
geogréfica volta a ter presenca garantida nos curriculos do ensino fundamental e ndo mais
diluida nos estudos sociais e passa por uma nova contextualizacdo, dando espaco para a
reflexdo sobre os fendmenos geogréaficos.

Nesse sentido, o meio natural passa a ser analisado a partir das transformacgOes
produzidas pela sociedade deslocando novamente o sujeito (relagdes sociais e producdo do
espaco) para a centralidade do discurso (VLACH, 2004). A Geografia passa a dialogar com as
demandas reais da sociedade em um momento de democratizacdo de acesso ao ensino basico,

segundo a Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional-Lei n. 9394/1996, artigo 9°,
A Unido incumbir-se-4 de estabelecer, em colaboracdo com os Estados, Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos
minimos de modo a assegurar a formacao basica comum.( LDB 9394/1996, p. 29).
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Vivendo em um mundo globalizado e de certo modo com uma caracteristica cultural
unificada, passamos a ter novos problemas que necessitam de novas formas de producao e
apropriagdo dos saberes para resolvé-los. Para muitos educadores a fungdo da escola
contemporanea se tornou maior e mais complicada que as anteriores e para lidar com essas
novas particularidades, seria necessaria a capacidade de desenvolver nas criancas,
adolescentes e jovens habilidades e competéncias para planejarem e resolverem problemas do
seu cotidiano.

Como estamos falando de uma educacdo em uma regido especifica do mundo, uma
periferia deste, podendo dizer “periferia da periferia”, influenciada e adjetivada durante o seu
processo historico, podemos remontar a conquista deste territorio, o Brasil, pelos europeus
(portugueses, espanhdis, franceses, holandeses entre outros). Podemos também pensar no
processo historico vivenciado por esses colonizadores para se constituirem como Estado
Moderno, sendo transplantado esse modelo organizador de sociedade para essas novas terras
como se aqui ndo existisse nenhuma forma organizada ou sociedade, causando impactos cujas
dimensdes ainda estdo sendo mensuradas. (MIGNOLO, 2008; QUIJANO, 2002)

Neste modelo de normatizagdo do Estado a educacdo também se insere, e ela seguira a
educacéo brasileira durante todas as ag¢oes e reformulagdes de diretrizes para direcionar o que
seria ensinado. Tal compreensdo € importante para se observar como a educacdo ambiental é
constituida no Brasil e seu paralelo com o préprio meio ambiente brasileiro.

A Educacdo Ambiental surge no Brasil muito antes da sua institucionalizagcdo no ano

de 1997. Temos a existéncia de um persistente movimento conservacionista até o inicio dos
anos de 1970, quando ocorre a emergéncia de um ambientalismo que se une as lutas pelas
liberdades democréticas, manifestada através da agdo isolada de professores, estudantes e
escolas, por meio de pequenas acgOes de organizagdes da sociedade civil, de prefeituras
municipais e governos estaduais, com atividades educacionais voltadas a acOes para
recuperacdo, conservacdo e melhoria do meio ambiente. E na década seguinte tambeém
surgem os primeiros cursos de especializacdo em Educagdo Ambiental; “a Secretaria de Meio
Ambiente de Porto Alegre realizou o | Encontro de Educacdo Ambiental que se tem noticia
no Brasil [em 1982]. Em Sorocaba, interior de S&o Paulo, ocorreu em 1984 o Primeiro
Encontro Paulista de Educacdo Ambiental” (REIGOTA, 2009.p.85).

O processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil teve inicio ainda
em 1973 com a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), vinculada a
Presidéncia da Republica. Outro passo na institucionalizacdo da Educacdo Ambiental foi dado
em 1981, com a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) que estabeleceu, no ambito do
legislativo, a necessidade de incluir a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino,
incluindo a educacdo para a comunidade, ou seja, a educagdo informal. Refor¢ando essa
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tendéncia, a Constituicdo Federal, em 1988, estabeleceu, através do inciso VI do artigo 225, a
necessidade de “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

No Brasil, foram, entéo, criadas duas instancias no Poder Executivo, destinadas a lidar
exclusivamente com esse aspecto: 0 Grupo de Trabalho de Educagcdo Ambiental do MEC, que
em 1993 se transformou na Coordenacgdo-Geral de Educacdo Ambiental (Coea/MEC), e a
Divisdo de Educacdo Ambiental do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA), cujas competéncias institucionais foram definidas no sentido
de representar um marco para a institucionalizacdo da politica de Educacdo Ambiental no
ambito do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA).

O IBAMA também instituiu os Nucleos de Educacdo Ambiental em todas as suas
superintendéncias estaduais, visando operacionalizar as agdes educativas no processo de
gestdo ambiental na esfera estadual.

Durante a Rio 92, também foi produzida a Carta Brasileira para Educacdo Ambiental,
que, entre outras coisas, reconheceu ser a Educacdo Ambiental um dos instrumentos mais
importantes para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do planeta e a
melhoria da qualidade de vida humana. Foi reconhecida nesta Carta que no Brasil ainda
persistia a lentiddo da producéo de conhecimentos, a falta de comprometimento real do Poder
Publico brasileiro no cumprimento e complementacdo da legislacdo em relacdo as politicas
especificas para a promocdo da Educacdo Ambiental, em todos os niveis de ensino.
Consolidando um modelo educacional que ndo respondia as reais necessidades do pais.

Em 1996, foi criado, no &mbito do Ministério do Meio Ambiente (MMA), o Grupo de
Trabalho de Educacdo Ambiental, sendo firmado um protocolo de inten¢des com o Ministério
de Educacdo (MEC), visando a cooperacdo técnica e institucional em Educacdo Ambiental,
configurando-se num canal formal para o desenvolvimento de a¢des conjuntas.

Em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram finalmente aprovados
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) se constituindo em subsidios para apoiar a
escola na elaboracéo do seu projeto educativo, inserindo procedimentos, atitudes e valores no
convivio escolar, bem como a necessidade de tratar de alguns temas sociais urgentes, de
abrangéncia nacional, denominados como temas transversais. Dentre eles inclui-se a ética,
pluralidade cultural, orientagdo sexual, trabalho e consumo e o de meio ambiente, com
possibilidade de as escolas e/ou comunidades elegerem outros de importancia relevante para
sua realidade.

A Lei Federal 9.795, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
em 1999, fortaleceu ainda mais a importancia de se pensar 0 meio ambiente como parte da



37

vida do educando. A PNEA, definiu o campo de atuacdo da EA em duas modalidades: a
Educacdo Ambiental formal e a ndo formal. A primeira refere-se ao ambiente escolar, as salas
de aula e as praticas inseridas no curriculo, a segunda modalidade refere-se a ambientes
externos e é direcionada as comunidades e a sociedade de forma geral. (BRASIL, 1999)

Os desdobramentos destas leis e diretrizes abriram caminho para 0s termos
relacionados ao meio ambiente na educacgdo, porém sua inser¢do tomou um rumo acritico ao
disseminar praticas ambientais paliativas e ter um enfoque muito ligado ao mundo
empresarial como uma pequena parte dentro da gestio ambiental. (GUIMARAES, 2006)

Segundo Dias (2000), a educagdo ambiental critica vem para se contrapor a uma

educacdo hegemoénica que se deformou em uma abordagem que circunscreve a importancia
da educacdo ambiental voltada a flora e a fauna, apologica do “verde pelo verde”, sem
considerar nossas mazelas socioecondmicas, fator muitas vezes fundamental em suas analises
sobre a relagdo com o meio ambiente que acabou se instaurando nos curriculos da educagdo
ambiental formal e informal. A educacdo ambiental, de abordagem entéo critica, vem ser a
critica de todo o contexto promovido por uma educacgédo envolta por distor¢fes de interesses
alheios a sociedade, que necessita de conhecimentos reais e praticos para uma relacdo

sociedade e natureza abrangente, realizavel e sustentavel.

Segundo Sanchez et al (2020) com o propdsito de desenvolver uma educagédo
ambiental que reforce o amplo e transdisciplinar cerne da educagdo ambiental, promove-se
relacfes desta com o0s campos de estudo da Ecologia Politica, da Educacdo do Campo, da
Justica Ambiental e Climética, da Ciéncia e Tecnologia (C&T), do ensino de Ciéncias, da
Educacdo Geografica e tantos outros campos.

Autores como Layrargues (2020), Galieta (2020) entre outros apontam estratégias
educacionais de emergéncia a serem adaptadas a cada contexto social dentro das relacdes da
educacdo ambiental com tais vertentes. Por exemplo: a necessidade de conscientizacdo da
populacédo para o0 apoio e engajamento em politicas de mitigacao e adaptacdo mais radicais; a
necessidade de estabelecer conexdes significativas entre individuos e comunidades com as
mudancas climéaticas, de forma que possam identificar e assumir responsabilidades e
corresponsabilidades nas causas e solucbes; a necessidade de articular um curriculo que
coloque a crise climatica entre as prioridades de todos 0s niveis de ensino.

Assim, o educar “ambientalmente” define-se pela unicidade dos processos que
problematizam os atributos culturais relativos a vida — quando repensa os valores e
comportamentos dos grupos sociais; com 0s que agem nas esferas politica e econémica —
quando propicia caminhos sustentaveis e sinaliza para novos padrfes societarios.

Educar geograficamente para 0 meio ambiente € uma emergéncia de nosso tempo, e
cada vez mais neste espaco de didlogo e atuacdo as barreiras dicotbmicas da Geografia védo
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perdendo espaco. Mas ha uma corrida contra o tempo da Geografia em busca do espaco
perdido dentro da tematica ambiental quando ela confronta sua posicdo com a de outras
ciéncias. (MENDONCA, 1993; BOCCO; URQUIJO, 2013 ) Nesse contexto ha de se buscar a
pratica de ensino que corrobore o didlogo entre as ciéncias, 0s saberes tradicionais, as
politicas instituidas, a consciéncia coletiva, o que possibilite a autonomia do pensar e fazer
que reflita o poder da dialética no ensino-aprendizagem.

Neste intervalo surge uma das questdes que da origem a esta pesquisa, a insercdo do
ensino de Geografia na EA e as discussdes que se seguem. Afinal, a enorme riqueza cultural
que mescla conhecimento originario e tradicional que herdamos dos povos que primeiro
ocuparam o continente americano e a génese da formacdo dos dominios morfoclimaticos
brasileiros estdo sendo enfim reconhecidas e incorporadas em lutas sociais hd algumas
décadas (AB’SABER,1971); muitas das quais ja foram incorporadas como leis ou politicas
publicas, algumas ja citadas acima. O conhecimento geografico resiste em meio a luta
ambiental.

A EA aliada a Geografia possibilita acompanhar as alteracbes do espaco, pois
consideram que o cotidiano esta estruturado por intermédio do ser social em diferentes
dimensdes: “dimensdo da corporeidade, dimensdo da individualidade e a dimensdo da
sociabilidade compondo o espaco e fornecendo a esta significagdo determinante para a
formacéo social” (SANTOS, 1996, p. 60). A tematica ambiental vai ganhar destaque no
ensino de Geografia somente no término do século XX. Fruto de muitos debates, esse tema
sempre esteve atrelado ao modelo de desenvolvimento econdémico vigente.

Cabe sempre destacar que os temas ambientais sdo factiveis de acdes pedagogicas
interdisciplinares, posto que possui, em sua génese, um carater conceitual abrangente.
Ademais, a ciéncia geografica vem adaptando suas teorias fundamentais acerca da relacéo do
ser humano com a natureza, e dessa maneira, reformulando suas concepcdes, trazendo-a para
0 centro da discussdo, uma vez que ja demonstrava sua capacidade de interferéncia no meio
ambiente (MONTEIRO, 2015).

O caréter principal da Educacdo Ambiental ndo € solucionar problemas ambientais
decorrentes das intervencdes antropicas, mas sim, formar cidaddos aptos a lutar pelos seus
direitos, conscientes de seus deveres e capazes de agir diante das possiveis agressoes
ambientais promovidas no processo de producdo do espaco geografico. Agregada a isso, a
Educacdo Geografica tem um papel muito importante neste contexto, pois, por intermédio
dela, acredita-se que educadores e educandos tenham condi¢des de desmistificar a relagcédo
sociedade - natureza e trazer a tona a questdo ambiental, assumindo um carater
eminentemente social.

Uma vez que a Geografia tem como preocupacao o lugar em que se vive, ela ndo vé a
natureza apenas como &reas de preservacdo. Entende a superficie terrestre como sendo o
espaco de transformacéo e vivéncia do ser humano. Sansolo e Cavalheiro (2003) consideram
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que as questdes ambientais, sobretudo, quando se refere a Educacdo Ambiental, referem-se
aos resultados das relacGes sociais que interpdem as relagcdes com a natureza.

Na Educacdo Geografica muitos conteldos e objetivos sobre temas socioambientais
podem potencializar a formacdo de sujeitos criticos e atuantes capazes de construir
interpretacdes, entendimentos e protagonismo na realidade vivida. Um balanco das questdes
socioambientais da atualidade nos leva a exigir uma forma nova de viver, que va além dos
elos comerciais e dos fluxos de capital. Uma simultaneidade entre solidariedade e equidade €
0 que se espera de uma formacéo ambiental.

Nesse sentido a Geografia de cunho ambiental contemporanea, principalmente a
produzida no Brasil e em toda a América Latina cujo naturalismo do inicio de sua
institucionalizacdo como ciéncia e o ecologismo que o influenciou, antes criticado,
comecaram a ser assimilados a questdo ambiental e a agenda politica do movimentos sociais a
ela ligados influenciando positivamente a educacdo ambiental. Segundo Porto — Gongalves
(2012) “junto com esses movimentos se desenvolveram importantes correntes teorico-
politicas no campo ambiental: a “ecologia popular”, o “ecologismo dos pobres” e 0 eco
socialismo.” ( PORTO — GONCALVES 2012, P. 27) E nas palavras de Mendonga (2001) , a
concepcao de Geografia socioambiental.

Segundo Marcelo Lopes (2019), depois do desprestigio que a causa ambiental passou
dentro da disciplina, a “Geografia Ambiental Contemporanea”, como o préprio autor a
chama, se revitalizou nas duas Ultimas décadas, numa tentativa de trazer ao tradicionalismo
do trato do meio ambiente novas bases para tornar este fenébmeno em algo recente.

A relacdo da Geografia com a EA varia de nomenclaturas e acompanha o0s
desdobramentos politicos e de movimentos sociais ocorridos que culminaram nas
conferéncias de Estocolmo, de 1972, e a do Rio de Janeiro, em 1992, onde novos
protagonistas ganharam a notoriedade mundial a partir das suas lutas locais/regionais. Sao
eles: 0s camponeses e 0s povos indigenas.

A abertura de espaco de fala para grupos sociais subalternizados proporcionou,
sobretudo os povos indigenas, os camponeses e o0s afro-americanos (quilombolas, cimarrones,
marrons), como também os trabalhadores periféricos, marginalizados no interior das
fronteiras nacionais, condi¢des de se expressar a nivel internacional; inclusive se apropriando
do discurso ecoldgico que passou a fazer parte da agenda geopolitica global a partir de
Estocolmo 1972, assumindo de forma e direto humano. (PORTO — GONCALVES, 2012)

Ao observar 0s processos socioeconémicos, sob uma perspectiva da Educacgédo
Ambiental Critica, identificamos a geopolitica citada, padrbes desiguais de distribuicdo dos
impactos socioambientais no territdrio, e as lutas locais frente a padrdes hegemonicos de
destruicdo globais. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental Critica estd em profundo didlogo
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com o campo da Educacgéo Critica Geografica, que se caracteriza por um olhar ampliado da
relacdo sociedade-natureza no espaco transformado, ou seja, no espaco geografico.

CAPITULO 3 - AP-5: SOCIEDADE E NATUREZA - CAMINHOS
METODOLOGICOS

A teoria tradicional, ao descrever a realidade em torno da separacdo entre sujeito e
objeto, cingiu 0 que se conhece como “saber” do *agir”. Assim, teorias inspiradas em
modelos de ciéncias naturais muito usuais no ambito ambiental tendem a incitar relacGes de
exclusdo em face ao objeto, ou seja, a sociedade, como se a dindmica da realidade fosse
apéndice dos processos, 0s quais se busca descrever ou explicar. Segundo Horkheimer
(2000), e preciso mostrar 0 enraizamento do conhecimento cientifico da sociedade em
determinada ordem social, dai a necessidade de jamais excluir a sociedade da analise do meio.
E nesse sentido a ciéncia geografica como toda a ciéncia ndo € neutra, dado que depende da
insercdo em realidade vivenciada.

Partindo do pressuposto que “a ciéncia ndo tem poder de alcancar a verdade ou a
falsidade. Os enunciados cientificos somente podem alcancar graus de probabilidade”
(RICHARDOSON, 1999 p. 36), temos na postura do pesquisador a emergente necessidade de
reorganizacdo do que € o fazer do saber. As metodologias critico dialéticas, identificadas em
Sposito (2004), constituem referéncias de meétodo, cujo enfoque se da a principio sobre a
educacdo geogréfica ofertada a populacdo do recorte espacial desta pesquisa e nas acgdes
ambientais voluntarias realizadas na mesma na area. Esta pesquisa qualitativa de abordagem
ambiental foi incorporando procedimentos e etapas.

A adocdo da metodologia qualitativa tem sido muito Gtil nas pesquisas educacionais e
ressalta trés aspectos importantes. Primeiro, os dados qualitativos permitem apreender o
cardter complexo e multidimensional dos fendmenos; segundo, os dados qualitativos
capturam variados significados das experiéncias vividas no ambiente, auxiliando a
compreensdo das relagBes entre as pessoas, seu contexto e suas acgles; e terceiro, a sua
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capacidade de contribuir para a pesquisa de construtos importantes como criatividade e
pensamento critico (LUDKE E ANDRE, 1986). A pesquisa qualitativa situa-se entre as
pesquisas de paradigma emancipatorio enquadrando-se como a das teorias pedagodgicas
criticas. De acordo com Saviani (1993), essas teorias partem do pressuposto de que a fungéo
da educacéo é a instrumentalizagdo dos sujeitos para uma pratica social transformadora.

Ao focar nos voluntarios ambientais e no ensino formal recebido, considera-se o0 que

Lane (1981) afirma, “— todo e qualquer grupo exerce uma fungédo histérica de manter ou
transformar as relagbes sociais, desenvolvidas em decorréncia das relages de producao”
(LANE, 1981, p.81-82). Tonini (2007) diz que o grupo em si ndo garante transformacoes,
mas cria condicdes de possibilidade para que elas acontecam. Neste contexto, conhecer 0s
principais aspectos envolvidos nos processos de estruturacdo e funcionamento de um
processo grupal e estabelecer sua importancia como alternativa metodolégica de inser¢éo no
contexto escolar, fazem também parte desta metodologia. (SILVA et al, 2018)

Ao observar a histéria do pensamento geografico, principalmente o de viés ambiental
e da educagdo ambiental praticada no Brasil aliados as politicas publicas educacionais, esta
pesquisa foi em busca de respostas para alguns questionamentos. A seguir o faseamento
proposto na metodologia, seguiu -se a pratica, na tentativa de encontrar respostas.

Os materiais usados foram decretos e leis municipais, estaduais e federais como
também os pardmetros curriculares sobre Geografia e Educacdo Ambiental; audiéncias
publicas; diarios oficiais; visitas a sede dos projetos e espacos das atividades nos bairros para
observagdo das mudancas espaciais decorrentes da atuacdo dos projetos; entrevistas e
questionarios como também revisionamento de ac¢des praticas semelhantes ocorridas fora do
municipio do Rio de Janeiro, como dentro de outras APs para estudo comparativo das
relaces da Geografia com a Educacdo Ambiental no ambito local.

Foi utilizada bibliografia especializada, onde se insere o ensino formal da Geografia e
a educacdo ambiental examinada também permitirdo analisar o resultado da producgdo
técnico- cientifica da Geografia e da Educacdo Geografia e Ambiental municipal como
instrumentalizacdo das acdes ambientais voluntarias, para entendimento do contexto em que
ocorrem os fendbmenos locais e sua adequacdo nas a¢fes comunitérias frente as condigdes
socioambientais dos bairros da Area de Planejamento 5, 16cus da pesquisa .

A etapa 1 foi iniciada durante a elaboracdo do projeto e aperfeicoada nos encontros
com a orientadora desta pesquisa e professores do programa através das disciplinas
relacionadas e bibliografia disponibilizada, para alcancar a ideia central que se tornou o

objetivo geral do presente trabalho. E primordial para a pesquisa a humildade cientifica para a
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construcdo epistemoldgica dos métodos de trabalho desenvolvidos (ECO 2001). Com isso
questdes iniciais foram levantadas, algumas delas foram: “A maioria das pessoas voluntarias
possuem apenas a educacdo basica, incluindo —se a geografica ou tem formacgédo além?”;
“Quanto do conhecimento da Geografia da educacdo basica foi atil e/ou suficiente para
alavancar e instrumentalizar o projeto e a conscientizacdo das pessoas em relacdo a educagéo
ambiental?””; “Dentro dos projetos ha& voluntarios com formacgdo superior em Geografia?”;
“Houve algum impacto positivo significativo nesses voluntarios nos projetos nas areas de
atuacdo de um conhecimento geografico?”.

Para a constituicdo desta primeira etapa as bases conceituais iniciais foram
referenciais para a construcdo dos processos metodologicos da ida ao campo.

A ida ao campo, etapa 2, alternou-se entre formularios semiestruturados e observacédo
atenta, aliados a pesquisa bibliografica constante. Foi baseada em alguns critérios como
verificar se 0s objetivos desejados ou planejados focalizavam resultados humanistas ou
diferencas culturais e ndo resultados comportamentais ou diferencas individuais; por segundo,
defender o estudo quando as informagdes dadas pelos participantes ndo forem julgadas pela
sua veracidade ou falsidade, mas forem sujeitas ao escrutinio com base na credibilidade.
Neste momento pbér em acdo a dialética e a critica foram fundamentais para separar o
empirico do cientifico.

Outro critério arrolado, € a singularidade da situacdo, seja porque € representativa de
muitos outros casos, seja porque é completamente distinta de outros casos. E, as idas ao
campo demostraram que a AP-5 e 0s sujeitos que la estdo atuando se encaixam nesta
singularidade. (KENNY E GROTELUESCHEN,1980)

A etapa 3, envolveu a identificacdo do tipo de abordagem metodoldgica que se
utilizaria para responder a questfes centrais desta pesquisa, implicando, assim, a defini¢do de
certas caracteristicas basicas do estudo, como sejam, a populacdo e a amostra a estudada, a
unidade de analise, a existéncia ou ndo de intervencéo direta sobre a exposic¢éo, a existéncia e
tipo de seguimento dos individuos, entre outras. Tendo como base as caracteristicas basicas
da investigacdo, o estudo de caso é o desenho desta pesquisa qualitativa, pois intenta explorar
com profundidade o processo educacional geogréfico nas atividades dos individuos
voluntarios das acdes ambientais da AP-5.

O estudo de caso — enquanto metodo de investigacdo qualitativa — tem sua aplicacéo
quando o pesquisador busca uma compreensdo extensiva e com mais objetividade e validade
conceitual, do que propriamente estatistica, acerca da visdo de mundo de setores populares.
Interessa ainda as perspectivas que apontem para um projeto de civilizacdo identificado com a
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histéria desses grupos, mas também fruto de sonhos e utopias. (ROCHA; LEAL;
BOAVENTURA, 2008).

Dentre as metodologias de investigacdo cientifica o estudo de caso foi escolhido por
ser aplicado a diversas areas do conhecimento, como educacdo, direito, administracéo,
economia, servico social, psicologia, medicina, com algumas variacfes; e ser uma
metodologia que permite a realizacdo de pesquisas aplicadas a casos concretos, problemas
sociais e politicas publicas. Educacdo, problemas sociais, e politicas publicas sdo o foco
investigativo presente desta analise.

Esta pesquisa ndo incorre na ideia iluséria de ser o estudo de caso um tipo de desenho
de estudo mais simples ou facil ( ANDRE 2008,p.37) . Pelo contrario “as demandas do estudo
de caso sob o ponto de vista intelectual, pessoal e emocional sdo maiores do que as de
qualquer outra estratégia de pesquisa.” (YIN, 2007, p.56) Para isso houve a manutencédo da
neutralidade, confiabilidade, validade e generalizagdo como resultado do desenho da
pesquisa.

Vale ressaltar que ao se tratar o estudo de caso em educacao nesta pesquisa, considera-
se 0 que André critica como uma postura de alguns pesquisadores em educacdo em ver 0
estudo de caso em um sentido estrito, com um estudo descritivo de uma unidade seja ela
escola, um professor, um grupo de alunos, uma sala de aula, na forma de modelos pré-
experimentais de pesquisa, com o objetivo de exploracdo inicial de uma temaética, levantando
informac0des e hipdteses para futuros estudos. Segundo ela, esses pesquisadores em educacao
acabam fazendo “estudos de um caso” e “ndo estudo de caso”, ao revelar conhecimentos
pontuais, que tomam porg¢des reduzidas da realidade. Muitos utilizam instrumentos de coleta e
apresentam dados empiricos, mas ha pouca exploracdo dos dados em termos de suas relagdes
como o contexto e o significado para os sujeitos (ANDRE, 2008, p.14).

Esta pesquisa busca as relacbes da educacdo bésica geogréfica, formalizada e
padronizada com o contexto socioambiental vivido por uma parcela significativa de pessoas
da cidade do Rio de Janeiro representada pela AP-5 e o significado para os sujeitos que
receberam esta educacdo geografica padrdo e decidiram atuar, voluntariamente, neste
contexto socioambiental na mesma &rea. Para a autora essas visdes reducionistas do alcance
e caracteristicas do estudo de caso séo prejudiciais ao desenvolvimento desse metodo entre
0s pesquisadores em educagdo e areas afins, além de ndo atenderem aos principios das
abordagens qualitativas.

Na etapa 4, a coleta de dados e sua andlise, sofreu uma peculiar influéncia do

momento pandémico que assolou e ainda assola 0 mundo. Dentro das atividades voluntérias
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0 isolamento social e o distanciamento tiveram um peso muito grande na continuidade de
muitas atividades. Com isso a pesquisa foi baseada principalmente em fontes de informacéo
organizadas pelos préprios voluntarios como sites, blogs e redes sociais, e entrevistas
individuais em formularios semiestruturados com alguns voluntarios itinerantes de
atividades in loco como reflorestamento e manejo, com os que ofertavam oficinas e cursos
para as populacgdes residentes nos bairros da area de planejamento 5, os inseridos em ONGs
entre outros.

A observacdo e anotagdes sobre algumas ac¢des dos voluntérios, in loco, também
ocorreram, para verificacdo da presenca de técnicas e conhecimentos dos saberes
geograficos. Os formularios também foram disparados em varias comunidades voltadas para
as questdes ambientais, de educacdo e grupos de trocas de informagdo do voluntariado
ambiental de forma virtual. Um segundo formulario direcionado exclusivamente para a parte
do publico atuante na AP-5 foi aplicado, j& que no primeiro houve a liberdade de ter
respondentes voluntarios em outras AP’s e até outros municipios para ndao haver inducdo nas
respostas. No primeiro formulario ndo foi informado que o foco era o ensino de Geografia
na educacdo basica do publico- alvo, por exemplo, para evitar a indugdo. Sempre
obedecendo critérios para definir o perfil da amostra, baseado em caracteristicas como as
demogréaficas (idade, nivel escolar etc.) assim como em caracteristicas atitudinais de
comportamento, como as agdes desenvolvidas no voluntariado ambiental.

Com isso foi-se aprofundando os questionamentos sobre o ensino geogréafico
recebido com a educacdo ambiental desenvolvida nas agdes deles. O cruzamento destas
fontes ajudou na analise mais aprofundada dos curriculos da educagdo ambiental formal e do
ensino geografico obtido nas pesquisas bibliograficas, confrontado diretamente com o
publico-alvo as influéncias da educacéo recebida e atuacao.

Na etapa 5, segundo André (2008,p.16): “ndo sao as técnicas que definem o tipo de
estudo, e sim o conhecimento que dele advém”. Formular resultados e interpreta-los foi
direcionando para as técnicas aplicadas, o conhecimento que advém deste processo teve por
preocupacao ser:

a) Mais concreto — configura-se como um conhecimento que vem ao
encontro de nossa experiéncia porque é mais vivo, concreto e sensorio do
que abstrato;

b) Mais contextualizado — nossas experiéncias estdo enraizadas num

contexto, assim também o conhecimento nos estudos de caso. Esse
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conhecimento se distingue do conhecimento abstrato e forma derivado de
outros tipos de pesquisa;

c) Mais voltado para a interpretacdo do leitor — os leitores trazem para 0s
estudos de caso as suas experiéncias e compreensdes, as quais levam a
generalizagGes quando novos dados do caso sao adicionados aos velhos;

d) Baseado em populacGes de referéncia determinadas pelo leitor — ao
generalizar, os leitores tém certa populacdo em mente. Assim, diferente da
pesquisa tradicional o leitor participa ao estender a generalizacdo para
populacdes de referéncia. (ANDRE, 2008, p.17).

Nesta etapa apresentada é importante pontuar o seguinte: a pesquisa desenvolveu-se
de forma publica, coletiva e com foco na contextualizacdo de problemas socioambientais,
gue por sua natureza favorecem a estudos interdisciplinares e transdisciplinares dentro do
ensino geografico como na educacao ambiental.

O exame das fontes de dados fundamentos na andlise de contetdo, a partir das
discussOes sistematizadas por Bardin (2011), a autora caracteriza esse procedimento como
um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢fes que abrange duas categorias: uma
quantitativa e outra qualitativa. Na primeira, o que importa é a frequéncia com que surgem
certas caracteristicas do conteddo; na segunda, a presenca ou a auséncia de dada
caracteristica de conteudo ou de um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento
de mensagem que é tomado em consideracao. A analise de conteudo busca atingir, por meio
de significantes e/ou significados, outros significados de natureza psicolégica, socioldgica,
politica, histdrica, geografica.

Esta dltima é definida por Bardin como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicGes de producdo e recepcdo dessas mensagens. As
intersec¢Oes dos dados coletados com a pesquisa bibliogréafica pautaram a interpretagdo dos
dados.

A etapa 6, interpretacdo dos resultados e elaboragdo do relatdrio dos resultados segue
do ato de confluir esta metodologia com os referenciais tedricos anteriormente citados do
saber geografico e da educacdo ambiental, a analise das praticas e falas do voluntariado
comunitario como também a realidade socioespacial da area de planejamento 5 da cidade do
Rio de Janeiro, que permitird ver até onde o discurso curricular da Geografia dentro da

estrutura formal de ensino é praticada no contexto social e comunitario, principalmente
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dentro das préaticas ambientais. (MARAFON, et al., 2013) Com a finalizacdo e os resultados
destas etapas espera-se 0 que algumas dessas respostas caso ndo sejam sanadas a0 menos

sejam iniciadas.

CAPITULO 4 - PRINCIPAIS RESULTADOS: O PAPEL DA EDUCACAO
GEOGRAFICA NA EDUCACAO AMBIENTAL

As vertentes criticas orientam a discussdo da problematica ambiental, do ensino de
Geografia, do papel da ciéncia geografica na questdo ambiental e das possibilidades e
alternativas didaticas desta relacdo. A educacdo ambiental é contraposta a praticas
conservadoras, com alternativas didaticas passiveis de concretizacdo. Propostas pedagogicas
que permeiam contetdos curriculares do ensino de Geografia envolvendo a educacao
ambiental ressaltam-se como propostas adaptaveis a diferentes realidades educacionais e
que demandam envolvimento ativo de professores e estudantes e a comunidade, onde ambos
estéo inseridos.

O par dialético sociedade-educacdo ndo sofre mudancas isoladamente, mas se
influencia mutuamente, num movimento perpétuo de modificacdo. A educacdo pode ser
articulada e redefinida a partir das agBes sociais de individuos que interagem e
compartilham um determinado espaco. Esse espaco é a base material que se pretende
modificar, é o ambiente necessario de reproducéo social. Portanto, o par sociedade-educacéo
estd intimamente ligado ao espaco, e, mais especificamente, ao ambiente onde se
desenrolam as praticas ensinadas e aprendidas durante o processo educacional. Assim, o par
sociedade-educacdo torna-se uma triade: sociedade-educacdo-ambiente, indissociavel. A
partir dessa constatacdo, emerge a importancia do debate ambiental significativo, que
posteriormente podera resultar numa producdo espacial mais equilibrada, proveniente das
acoes de individuos conscientes dessa questao.

E essencial que a discuss&o e as propostas se traduzam em pratica efetiva a partir do
enfoque nos saberes cotidianos dos aprendizes, em seus locais de vivéncia, assim pdde-se
delinear os resultados desta pesquisa.

4.1 A formacao socioespacial da AP-5
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A Zona Oeste foi tratada como Gltima fronteira da urbanizacdo do Rio de Janeiro. A
area da Cidade do Rio de Janeiro denominada e conhecida por Zona Oeste compreende um
conjunto de diferentes bairros que se identificam a partir de uma histéria comum relacionada
a um passado onde a producdo agricola destacou politica e economicamente o local. A
formacéo desta zona geografica muito contribui para o entendimento da formacéao da area de
planejamento 5, j& que tal denominagdo, “zona oeste”, é de uso popular e cotidiano e ndo
reflete o &mbito oficial de classificacdo geografica conferida pela prefeitura da Cidade. No
recorte deste trabalho totaliza-se vinte e um bairros, dos quarenta e um pertencentes a zona
oeste. O mais recente bairro acrescentado foi o de Gericind, cujo territorio antes do ano de
2004 pertencia ao Bairro de Bangu. Todos eles estdo dentro da configuracdo geografica
conhecida como zona oeste e trazem consigo todo o histdrico de formacao socioespacial dos
habitantes desta parte da cidade do Rio de Janeiro.

O espaco social da zona oeste, ao longo de muitos anos oscila entre o rural e 0
urbano, pois seu processo de integracdo econdmico, social, politico, cultural e ambiental foi
construido em torno da ideia de natureza e da vocacao agricola, ainda ndo completamente
apagada da memodria coletiva, mesmo tendo ocorrido surtos de urbanizagdo que se
evidenciou em distintos momentos, como por exemplo, o desmembramento de fazendas
centenarias em loteamentos e a criagdo de polos industriais.

Nela, foram mantidos, durante muito tempo, 0s usos agricolas e as extensas
propriedades, que foram se extinguindo com a pressao da urbanizacéo, a partir da década de
1960, como a da familia Peixoto e continuou avangando nas décadas seguintes. Alguns
pequenos produtores resistem em pleno século XXI nesta area, como nos arredores do
macico do Mendanha e a regido do Rio da Prata no bairro de Campo Grande na AP-5 que
vendem suas producdes em pequenas feiras organicas (figuras 6 e 7), mas ndo com
propriedades extensas como as vistas no inicio do século XX. (FROES E GELABERT,
2004)

Figura 6 - Fazenda da familia Peixoto — séc. XX



Familia Peixoto, imigrantes
portugueses, pioneiros no plantio da
laranja em Campo Grande.Fotos
tiradas em 1947 na Fazenda da
familia, hoje Avenida Aldo Botelho,
localizada no Bairro S3o Jorge, em
Campo Grande.

Fotos enviadas por George Hollanda.

Fonte: Historia do Bairro — Conhega Campo Grande, 2015.

Figura 7 — Feira Agroecoldgica de Campo Grande — Séc. XXI

Campo Grande

1

Local: Feira Agroecolégica de Campo Grande

End: Av. Marechal Dantas Barreto, 95 - Campo Grande - funciona dentro do espago da EMATER - préximo
do estacionamento do West Shopping, ao lado da escola Santa Béarbara
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Fonte: Rede Ecologica Rio, 2019.

Em relacdo a construcédo de sua identidade e memoria espacial, os habitantes da AP-5
a constroem no hibridismo das nogdes rural e urbano que povoam as representacdes sociais
locais, sendo esse um elemento de distingdo que particulariza tal grupo. Exemplo disso é a
Fazenda Mato Alto, no bairro de Guaratiba, voltada para a pecuéaria leiteira que também
oferece passeios de Maria Fumaca passando por vegetacdo de Mangue e Restinga, ao
mesmo tempo que se encontra ao lado de uma das estagdes mais movimentadas do corredor

rodoviario Transoeste, a Estacdo Mato Alto (figura 8 e 9).

Figura 8 — Fazenda Mato Alto em Guaratiba com o corredor Transoeste ao fundo (BRT — Mato Alto)
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Fonte: Geografias Memoraveis, 2020.
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Figura 9 — Gado descansando- Fazendo Mato Alto em Guaratiba
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Fonte: Rede Social Fazenda Mato Alto, 2020.

As terras do Campo Grande, denominacdo atribuida no periodo do sistema de
sesmarias, localizavam-se para além dos campos do Iraja e por serem dotadas de variados
tipos de solos favoreceram diversos usos e distintas lavouras. Datam do século XVIII a
formacéo de fazendas e engenhos que com suas capelas e oratorios, conduziram a instituicao
da Freguesia de Nossa Senhora do Desterro de Campo Grande, em 12 de janeiro de 1757
(figura 10). Com a fundacéo da Cidade de S&o Sebastido do Rio de Janeiro, a producgéo de
acucar amplamente estabelecida na Capitania de S&o Vicente, foi também estimulada através
da doacdo de sesmarias feitas pelo Governador aqueles que desejassem instalar a lavoura da

cana de acucar nas Capitanias.

Figura 10 — Igreja Nossa Senhora do Desterro — Bairro Campo Grande
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Fonte: Rio de coracéo tour,2017.

Com terrenos argilosos, que melhor se prestam a referida cultura, as terras do Campo
Grande designavam no século XVII, as terras que atualmente comp&em os bairros de
Deodoro, Realengo, Padre Miguel, Bangu, Senador Camara, Campo Grande, Santissimo,
Inhoaiba e Cosmos e no controle da Companhia de Jesus, tais terras localizadas para além
dos campos do Iraja, foram iniciadas no processo produtivo que colocou as terras do Campo
Grande em posicdo de destaque agricola.

Os jesuitas compravam fazendas e arrendavam outras proprias, mas sempre
mantendo o controle total sobre a propriedade, ainda hoje as ruinas das estradas construidas
pelos Jesuitas se encontram no territério do bairro de Santa Cruz (figura 11).

Os religiosos utilizavam mao-de-obra indigena e escrava, aplicando, contudo, um
tratamento considerado mais justo para os parametros da época. Os escravos sob a tutela deles
tinham moradia individual, podiam dedicar dois dias da semana as suas rocgas e seus filhos
recebiam roupas, alimentacdo e educacdo dos padres, além disso, escravos que mantinham
uma boa conduta podiam criar até 10 cabecas de gado, tinham assisténcia moral, sanitaria e
de subsisténcia para os filhos por conta da fazenda. Como a Regido era uma area nitidamente
rural, os aglomerados humanos formados durante quase trés séculos ficaram restritos as
proximidades das fazendas e engenhos e as pequenas vilas de pescadores, ao longo da costa.
(MEDEIRQOS, 2017)
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Figura 11 — Ponte dos Jesuitas construida em 1752 — Bairro de Santa Cruz

Fonte: Prefeitura do Rio de Janeiro, 2021

Com a expulsdo dos jesuitas, a fazenda, assim como suas demais propriedades, foi
confiscada pelo governo portugués e ficou subordinada ao Vice-rei. A partir dai, ela nunca
mais teria a mesma eficiéncia administrativa do periodo dos jesuitas e, até a chegada da
familia Real, em 1808 e a consequente transformacéo do Convento dos jesuitas em Palacio
de Veraneio para D. Jodo e seu séquito, o empreendimento sofreu abalos. Dada a
transferéncia da Corte Portuguesa para o Brasil, em 1808, o principe regente D. Jodo se
encantou pela regido em estudo e escolheu os campos de Santa Cruz para passar longas
temporadas. O antigo Convento dos Jesuitas foi transformado em Palacio Real (figura 12 e
13), a estrada melhorada e a fazenda passam a viver sua fase de maior esplendor, sendo
visitada frequentemente, ndo apenas por grandes autoridades e figuras da nobreza, mas
também por importantes artistas e naturalistas europeus, que passaram a vir ao Brasil
incentivados por D. Jodo. Nas viagens até a fazenda, era muito comum que o principe
regente fosse acompanhado de grande comitiva incluindo principes, artistas e autoridades
importantes, além de lacaios de todo tipo, ficando, boa parte dessa comitiva alojada no
Engenho da Paciéncia, onde hoje estdo localizados os bairros de Paciéncia e Cosmos, sendo
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uma das ilustres hospedes como a pintora, desenhista, escritora e historiadora briténica
Maria Graham, que l& esteve em 1823. (MANSUR, 2008)

Figura 12 — A sede da Fazenda Real de Santa Cruz no fim do século XVI1I
by Sl el Wb 2 0 L R
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Figura 13 — Aspecto atual da antiga sede da Fazenda de Santa Cruz, hoje abrigando o
Batalhdo Escola de Engenharia Villagran Cabrita.

Font: ominlo PL’Jino,21.

Noronha Santos (1934) relata a existéncia de quatro pontos de hospedagem que
atendiam aos viajantes ao longo da antiga estrada Real de Santa Cruz, que atravessava a
cidade do Rio de Janeiro ligando duas propriedades imperiais - a Quinta da Boa Vista e 0
Paléacio Imperial de Santa Cruz. O primeiro, na localidade denominada Campinho, proximo
ao atual bairro de Madureira; o segundo, no Realengo do Campo Grande; o terceiro, na
Venda do Santissimo; o quarto na Fazenda do Mato da Paciéncia. Para orientar os viajantes
que iam até Santa Cruz, e para uso administrativo, foram colocados, ao longo da Estrada
Real de Santa Cruz, marcos de cantaria, definindo as doze léguas do centro da cidade até
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Santa Cruz. Estes marcos foram substituidos por outros, com a inscricdo P.l e 0o ano 1825
(figura 14).

Gozando o prestigio que a presenca real conferia as terras de Santa Cruz, a regido
viveu momentos de gldrias sendo o palco de ocorréncias como as inauguracdes da primeira
agéncia fixa dos Correios do Brasil, em 1842, e do matadouro, em 1881, além de ter o Unico
hangar de dirigiveis do mundo, construido em 1936. O cultivo da cana de agucar cujo
objetivo era 0 mercado externo até o fim do periodo Imperial, foi a economia responsavel
pela sustentacdo de uma nobreza local do século XVII e XVIII. A cultura da cana de agUcar
no Rio de Janeiro ndo foi abandonada quando seu iniciou a cultura do café. Ela foi
declinando pela falta de forca de trabalho escrava, desviada para as minas de ouro e
diamante. Soma-se a esse aspecto a concorréncia de outras regides com melhores condic¢oes
de producdo. Por ultimo, a abolicdo da escravatura foi o elemento decisivo para a o fim de
uma cultura ja em declinio nas terras de Campo Grande. (MANSUR, 2008)

Figura 14 — Marco do tempo de D. Pedro |
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Fonte: Dominio Publico,2021.

Ao final do ciclo da cana de agUcar na regido, inicia-se o ciclo do café. O cultivo do
café nas terras do Campo Grande teve maior destaque na Fazenda do Mendanha e trouxe um
breve periodo de esplendor para regido que veio posteriormente perder sua supremacia para
0s atuais municipios de Vassouras e Resende. A partir da segunda metade do século XIX, a
area comecou a se adensar com a implantacdo, em 1878, de uma estacao da Estrada de Ferro
D. Pedro Il, em Campo Grande. Desde finais do século XIX, politicos da atual Zona Oeste,

representantes do poder rural e que influenciavam importantes decisdes acerca do papel que
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deveria ter a capital frente ao poder federal, se destacaram. A importancia desse grupo
politico, conhecido como “Grupo Tridngulo”, resultava da sua influéncia politica na regido
principalmente por ocuparem importantes cargos na administracdo municipal e federal, o
que Ihes conferiam um papel decisivo nas eleicbes municipais e distritais.

De acordo com Mota e Peixoto (2006) foi nos primdrdios da Primeira Republica que
surgiu a forca politica chamada Grupo Tridngulo, composto por liderangas locais da area de
Campo Grande, Santa Cruz e Guaratiba. Tal grupo, interpretado por seus adversarios
politicos como uma “misteriosa forgca”, nos momentos decisivos das elei¢des, arregimentava
um numero considerado de eleitores, decidindo assim, elei¢bes importantes no ambito
federal e municipal. Apoiado em dados de Américo Freire retirados do livro “Uma capital
para a Republica”, Mota e Peixoto (2006) informam que este grupo era liderado por
Augusto Vasconcelos, politico de Campo Grande e Raul Barroso, politico de Guaratiba,
sendo eles os representantes da zona rural do terceiro distrito na Camara dos Deputados.

A forte coesdo dos grupos atuantes ja denunciava as fraudes eleitorais promovidas
pelo grupo que tinha como seu lider o “Dr. Rapadura”, codinome dado por José do
Patrocinio ao lider Augusto Vasconcelos. Felipe Cardoso Pires, outro integrante do
Triangulo, foi diretor do Matadouro de Santa Cruz, cargo que Ihe dava visibilidade e forte
poder, pois era ele quem controlava o fornecimento de “carne verde” para toda a capital,
assinando contratos com firmas de entregas, sem quaisquer licitacdes, em prol do bom
relacionamento com as firmas e pela manutencdo do poderio do Grupo Triangulo.

Com o decorrer da politica na Primeira Republica do Brasil, nova dindmica se
configura a partir do enfraguecimento politico do grupo Triangulo, fato que coloca fim a
uma “Era dos Senadores da Zona Oeste” e inaugura um periodo de “apagamento de uma
memoria” que relacionava a regido ao regime monarquico.

O processo de apagamento da memoria do Império materializa-se a partir de um
projeto de zoneamento urbano explicito no Decreto n® 1.185 de 4 de janeiro de 1918; tal
decreto dividiu a cidade do Rio de Janeiro em trés zonas: urbana, suburbana e rural. Com
base no Boletim da Prefeitura do referido ano, € possivel perceber que o critério oficial para
este zoneamento incidiu sobre a topografia, pois nota-se que o0 mencionado Boletim informa
que devido a topografia irregular da cidade, o que ficou convencionado como zona urbana
foi a parte “mais central, mais antiga, mais importante da cidade, ora plana ou de suave
declive para o mar, ora montanhosa extremamente elevada em curtos pontos dessa regiao”
(ABREU,1987).
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A instituicdo deste decreto transformou aproximadamente 70% da area
correspondente & zona rural do Distrito Federal em area suburbana, projetou uma nova
cidade quanto ao seu tracado urbanistico ideal, determinando os usos da terra, a reserva de
areas verdes buscando o controle da expanséo e do adensamento urbano. Acdes estratégicas
para um Rio de Janeiro que comecava a se organizar para as celebragdes do centenério da
Independéncia que caminhou em paralelo com a constru¢do da Zona Sul da Cidade do Rio
de Janeiro e a valorizacdo das representacfes que tal regido carrega.

Retornando a Zona Oeste, com a expansdo urbana sobre o espaco rural em
decorréncia do Decreto 1.185/1918, torna-se ainda mais visivel o enfraquecimento da
influéncia politica de grupos ligados ao poder rural no Rio de Janeiro, como o Grupo
Triangulo, sendo essa a principal consequéncia politica do citado decreto.

Outra consequéncia do decreto foi a diminuicdo drastica do que era denominado de
rural, pois de 70% do municipio do Rio de Janeiro caiu para 15% da totalidade do territorio
carioca. Com a transformacdo em a maior parte da antiga zona rural em suburbana,
ocasionando com isso o aumento do imposto predial, o valor dele foi dobrado e o Estado
duplica sua arrecadacéo através da mudanca da condicdo da area, permitindo construcdes de
uma forma mais extensa, principalmente para fins residenciais, o que favoreceu
enormemente o setor imobiliario.

Apesar do Decreto 1.185/1918 apresentar como critério oficial para o novo
zoneamento da cidade do Rio de Janeiro, a topografia, autores como Peixoto (2006) e Mota
e Peixoto (2006) argumentam que uma analise daquele decreto sugere que o Estado, em sua
instdncia municipal, tomou para si a tarefa da intervencdo urbanistica ndo somente
fornecendo concessbes e fiscalizando servigos, como antes e sim, abrindo ao mercado
imobiliario a opcdo de investimento o que acelerou o processo de urbanizacdo das regides
criadas. Desta forma, o processo de urbanizacdo da Zona Oeste se inicia refletindo ainda
uma disputa entre grupos politicos, pois o campo politico carioca enfrentava uma batalha
pela autonomia politica em relagdo ao poder federal.

As disputas politicas inerentes aos grupos que apoiavam a monarquia ou a republica
influenciavam politicamente a regido; entretanto, a economia local ia se mantendo apoiada
na agricultura e assim, ap6s o fim do ciclo do café, destaca-se em uma nova atividade, a
citricultura. Desde os primeiros anos do século XX e até os anos de 1940, Campo Grande e
outros bairros da atual AP- 5 foram considerados como grandes produtores de laranjas, fato
que rendeu a regido a alcunha de “Citrolandia”. (SILVA E GAMARSK]I, 2010).
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A passagem por distintos ciclos agricolas consagrou a imagem da Zona Oeste da
cidade como o celeiro do Distrito Federal. Essa representacdo € fortalecida pelo proprio
Poder Publico que a partir dos anos de 1920, através do decreto 2441, de 26/01/1921 e 1536
de 07/04/1921 estabeleceu a criacdo da Col6nia Agricola e Granja de Criacdo da Prefeitura,
localizada em Guaratiba, que se torna, entdo, Fazenda Modelo para desenvolver atividades
para melhoria da qualidade da producdo agricola do Distrito Federal, além de criar vérias
escolas rurais na regido segundo Mota (2007).

Até o ano de 1948, vinte e seis escolas rurais haviam sido criadas, nos bairros de
Santissimo, Realengo, Senador Camara, Campo Grande, Magarca, Vila Eugénio, Covanca,
Padre Miguel, Emboabas e Guaratiba. A criacdo da Fazenda Modelo, de um Matadouro
Modelo e da educacdo rural, demonstra as inten¢des do Estado em institucionalizar a regido
como area rural da cidade do Rio de Janeiro, ao mesmo tempo em que estabelece um projeto
de organizacéo e controle sobre ele, ao determinar as diretrizes para a educacéo rural.

Os ciclos agricolas pelos quais passaram a Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro
apoiaram-se em acOes do governo Imperial. Entre essas agdes, temos a implantacdo da
Estrada de Ferro D. Pedro Il, datada de meados do século XIX que contribuiu tanto para
desenvolver a olericultura e a citricultura como para urbanizar a regido correspondente a sua
area de plantio (figura 15).

A instalacdo da linha férrea contribuiu para consolidar uma frente agricola com base
na pequena e media propriedade. As freguesias de Campo Grande e Guaratiba possuiam
propriedades menores em comparacdo com as de Santa Cruz. Nesse sentido o desenho
espacial que vigorou até o século XIX regulado pelas grandes fazendas foi gradativamente

alterado por interesses de um mercado interno de alimentos e de terra.

Figura 15 — Avenida Cesario de Melo ganhou em homenagem ao periodo do cultivo da citricultura,
em uma de suas esquinas, uma “Laranja” esteticamente descascada no periodo do governo Cesar
Maia (01/01/1993-31/12/1996; 01/01/2001 -31/12/2008)
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Font: A ist(’)rias dos monumentos do Rio, 211.

De acordo Weyrauch (2013) com o “ciclo da laranja” entrou em um periodo de
extrema decadéncia com o advento da Segunda Guerra Mundial. Como ndo havia como a
producgdo ser escoada, visto que as rotas de exportagdo foram afetadas pelo conflito, as
frutas ndo eram colhidas, permanecendo por longos prazos nos pés, amadurecendo e,
consequentemente, apodrecendo. Dado o ocorrido, uma praga se instalou nos laranjais.

Um inseto chamado “mosca do Mediterraneo” comecava a dizimar as plantagdes.
Como resposta dos agricultores, veio a decisdo de utilizar inseticidas para resolver téo
fatidico problema. Mas o resultado ndo ocorreu como o esperado, pois, 0s produtos
quimicos presentes no inseticida praticamente destruiram o elemento natural que protegia as
laranjas da fumagina, ndo deixando chances para a sobrevivéncia das plantacgdes.

As terras dos laranjais, desvalorizadas e estigmatizadas pelo fracasso, foram postas a
venda por pregos irrisérios durante a década de 1950. Dessa forma, a Zona Oeste deixava de
ser famosa por sua importancia fruticultora e as grandes extensfes de terras destinadas a
agricultura vao progressivamente sendo transformadas em loteamentos.

O fim do ciclo da laranja favorece a urbanizacdo definitiva da Zona Oeste com 0
apagamento gradativo dos tracos rurais que a marcaram durante longos anos, pois na década
de 1960, a especulacdo imobiliaria avanca na regido a ponto de degradar as atividades
agricolas. Esse periodo pode ser apontado como sendo 0 que marca a crise da identidade
local tendo em vista que de area rural, passa a ser considerada eminentemente urbana,
deteriorando-se com o afluxo de grandes massas populacionais.

Para Mota e Peixoto (2006) no caso da Zona Oeste da cidade, o Decreto n°
1.185/1918 implementou uma proposta de se utilizar a regido como um eixo da expanséo
urbana da cidade, propiciando a diversos setores urbanos uma boa opgdo para seus

investimentos e, posteriormente, uma maior rentabilidade do capital investido. Desta forma,
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a intervencdo da municipalidade apresenta-se como um Estado que se caracterizou por
intervir no espago e enfatizam que um olhar mais apurado sobre essa forma de gerir revela
que o principal objetivo nao foi o de atender aos anseios da populagdo daquela localidade,
mas sim de criar condicdes favoraveis para o escoamento dos produtos cultivados na regido
e, posteriormente, em criar condi¢fes para 0s agentes imobiliarios.

A partir da década de 1960, surgiram os distritos industriais em Campo Grande e

Santa Cruz, resultando na instalacdo de grandes empresas, como a siderurgica Cosigua
Gerdau, a fabrica francesa de pneus Michelin e a Valesul, entre outras. O processo de
intensa ocupacdo da zona oeste acelerou-se a partir dos anos de 1970, com a segregagéo
socioespacial que fez dos bairros da Barra da Tijuca e Recreio dos Bandeirantes (AP-4),
lugares de forte investimentos imobiliarios voltados para a classe média alta e classe média,
acompanhando o ritmo de investimentos feitos a “Zona Sul”, aumentando a diferenciacéo
dos bairros da Zona Oeste que pertencem a AP-5.

Neste processo de producao do espaco urbano carioca, o Estado se mostrou presente
de formas distintas nas duas areas da Zona Oeste. Na AP-4, a presenca do Estado se da na
dotacdo da infraestrutura necessaria para a ocupacao das classes altas e na AP-5, se fez
presente pela precariedade de tais servicos. Ambas as construgdes simbolicas ndo podem ser
analisadas em separado, pois constituem uma relacdo de complementariedade por fazerem
parte de um mesmo projeto de construcdo de espaco urbano que impactara nas demais
politicas publicas voltadas a Area de Planejamento 5.

Assim, a AP-5 foi tratada e percebida como um imenso campo a ser loteado e a
receber camadas da populagdo de outras partes da Cidade oriundas dos diversos processos
de remocdo de favelas existentes, como o caso ocorrido ainda na década de 1960, dos
moradores removidos da favela do morro do Pasmado no bairro de Botafogo e alojados na
Vila Progresso, atual Vila Kennedy no bairro de Bangu e mais recentemente com as
remocdes para as obras de infraestrutura da Copa do Mundo de Futebol de 2014 e das
Olimpiadas de 2016, onde moradores de varias areas da cidade receberam indenizagdes ou
foram realocados para projetos de habitacbes populares concentradas nos bairros da AP-5
(Figura 16).

Figura 16 — A geografia dos reassentamentos - de onde sairam e os bairros de destino das
populagcbes removidas: Principalmente Bangu, Campo Grande e Guaratiba na AP-5
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Fonte: Revista Guia do Estudante,2017.

Diante desse processo de urbanizacdo, que revela uma politica de adequacdo da AP5
as necessidades de outras areas de planejamento, evidenciando uma inser¢do em posicédo de
dependéncia em um processo mais amplo de desenvolvimento social, econémico, politico e
ambiental; temos o diagndstico que revela que a despeito do crescimento populacional, ou
seja, 0 sucesso da politica imobiliaria planejada, o Estado inseriu de forma dependente a
area em tela. E , conforme aponta os dados de Rovere (2009), ao analisar a oferta de
servigos publicos e privados na Zona Oeste, nos é permitido observar os seguintes aspectos
da area de planejamento 5 que serdo desenvolvidos em subtdpicos posteriormente:

Uso e ocupacdo do solo — caracterizado pela existéncia de extensas areas onde
predominam assentamentos que podem ser classificados de varias maneiras, tais como:
irregulares, clandestinos, ilegais, precérios ou inapropriados; areas verdes e as unidades de
conservacao.

Desenvolvimento Humano — a regido apresenta crescimento populacional, mas gera
poucos empregos locais; a falta de seguranca aparece como um dos principais problemas da
regido, junto ou logo atras de logistica, transporte publico e educagdo/capacitacédo;

Educacdo — Em destaque pois o diagnostico e as propostas na area de educacao
revelam a auséncia de uma maior correlacdo entre as necessidades e potencialidades da
regido, principalmente relacionadas a educagao de cunho ambiental.

Quanto ao uso e ocupacdo do solo, houve um aumento e instrumentos reguladores de
protecdo as areas verdes nas Ultimas décadas ao se articular ementas a Lei Complementar n°
111, de 1° de fevereiro de 2011, o Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano Sustentavel do
Municipio do Rio de Janeiro que ap0s receber inimeras emendas continua a tramitar na
camara. A caracterizacdo do zoneamento da AP-5 (figura 17) destacado a seguir constitui —
se como parte da lei sobre uso e ocupacdo do solo, que vale o destaque para melhor
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localizagdo da atuagdo dos principais trabalhos de educacdo do voluntariado ambiental
analisado nesta pesquisa. Segue as seguintes nomenclaturas que aparecem dentro da AP-5
para melhor entendimento:

ZCA- Zona de Conservacdo Ambiental: apresenta caracteristicas naturais, culturais
ou paisagisticas relevantes para a preservacao. E pode ser subdividida em:

ZCA-1- correspondente as unidades de conservagdo da natureza de protecdo integral,
como os parques do Mendanha, da Pedra Branca e Reserva Bioldgica de Guaratiba; as
Zonas de Conservacdo e de Protecdo da Vida Silvestre ( ZCVS e ZPVS) integrantes das
APAs da Brisa, da Serra da Capoeira Grande e do Morro do Silvério; area da APA do Nova
Sepetiba Il; as areas acima da curva de nivel de (cem metros) 100m da Serra de Inhoaiba e
dos morros isolados; as areas de risco por deslizamento; aos remanescentes de ecossistema
de manguezal e ilhas na Baia de Sepetiba; area ao longo do Rio Cabugu- Piraque, prevista
para implantacdo de parque; bens naturais protegidos como a Ponta do Ipiranga em
Sepetiba.

ZCA- 2- corresponde as zonas de amortecimento das zonas de protecdo, ao entorno
dos bens tombados como o Sitio Roberto Burle Marx e areas frageis, de restricdo a
ocupacdo. Permite além do uso residencial unifamiliar, algumas atividades de servi¢co em
lotes de grandes dimensdes e baixa intensidade de ocupacgéo do solo.

ZA — Zona Agricola, assim foram classificadas as areas onde ainda ha atividade
agricola efetiva, nas localidades da Ilha de Guaratiba, da Serrinha do Mendanha e do Rio da
Prata em Campo Grande.

ZRU 2 - Zona Residencial Unifamiliar 2: permite atividades ndo residencialis,
compativeis com as caracteristicas da zona. Compreende as areas dos bairros de Sepetiba e
de Guaratiba, trechos junto a Serra da Paciéncia e ao Macico da Pedra Branca, onde as
caracteristicas locais, condigdes de fragilidade ambiental ou auséncia de infraestrutura néo
admitem o adensamento. Permite além do uso residencial unifamiliar, atividades de
comércio e servicos de forma a agregar maiores possibilidades de uso das edificacGes
existentes.

ZRM2 - Zona Residencial Multifamiliar 2: permite algumas atividades de comeércio
e servigos de apoio e complementariedade ao uso residencial. Atribuida as &reas dos bairros
de Santa Cruz, bairro de Realengo e Guaratiba ao longo das Estradas do Magarca e do Mato
Alto onde os usos residenciais, de comercio e servicos podem conviver.

ZRM3 - Zona Residencial Multifamiliar 3: permite a convivéncia com usos nao

residenciais diversificados. Estende-se na maior porcdo dos bairros das Regides
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Administrativas de Campo Grande, e a por¢cdo dos bairros da Regido Administrativa de
Bangu localizados entre a Avenida Brasil e a Linha Férrea. Possui padrdo de ocupacdo mais
denso, verticalizado e conjuga o uso residencial com atividades de comércio e servicos,
voltadas para o atendimento da demanda local.

ZCS - Zona Comercial e de Servicos: onde predominam as atividades comerciais e
de prestacdo de servigos de alcance regional ou municipal, localizadas preferencialmente
junto aos eixos de transportes. Localizada junto aos principais corredores de transportes, em
areas onde pode predominar o uso comercial e de servicos.

ZUM - Zona de Uso Misto: onde os usos residenciais, comerciais, de servicos e
industriais podem ocorrer sem predominéncia, ressalvadas as situacdes de impacto
pertinentes & convivéncia entre os diferentes usos. Areas de grandes dimensdes de ocupagio
rarefeita, localizada proximo a Avenida Brasil e & Avenida D. Jodo VI onde espera-se
ocupacdo planejada com usos especiais sujeitos a avaliacdo e mitigacdo de seus impactos.

ZUPI - Zona de Uso Predominantemente Industrial: destinada a instalacdo de
indUstrias cujos processos produtivos ndo causem incdémodos a populacdo, permitindo sua
convivéncia com os demais usos, inclusive o uso residencial. Compreende principalmente
areas junto a Avenida Brasil, onde ha incentivo a implantagcdo do uso industrial e atividades
de grande porte, possibilitando os demais usos urbanos em menor escala.

ZOE - Zona de OperacOes Especiais: é constituida por &reas sujeitas a regime
especifico, sob jurisdicdo publica, como areas militares ou federais. Atribuida as areas
institucionais e militares situadas nos bairros de Deodoro, Realengo, Vila Militar, Gericino,
Guaratiba e Santa Cruz.

ZE| — Zona de Uso Estritamente Industrial: destinada & instalacdo de industrias cuja
operacdo pode causar prejuizos e impactos significativos ao ambiente urbano, cabendo
planejamento especifico para sua implantacdo, admitindo convivéncia limitada com usos de
comércio e servicos complementares ao seu funcionamento, ndo sendo permitido o uso
residencial. Corresponde as areas dos distritos Industriais de Santa Cruz, Paciéncia,
Palmares e Campo Grande.

ZDM - Zona de Desenvolvimento Econémico Metropolitano: destinada ao
desenvolvimento do setor industrial e logistico, com alcance além do territério municipal,
pressupondo tratamento diferenciado, podendo conviver com os demais usos urbanos. Area
situada junto ao limite norte do Municipio destinada prioritariamente a atividade de

logistica, dada sua proximidade e interferéncia com a regido metropolitana.
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A érea estudada tem grau de desenvolvimento socioecondmico inferior ao restante do
Municipio do Rio de Janeiro. A renda familiar da maioria de sua populacdo fica abaixo de
677 reais por pessoa no domicilio (figura 18), segundo o ultimo censo demografico
realizado. Mas nas ultimas décadas, o nimero de postos de trabalho tem crescido mais que o
dobro dos indices do municipio, transformando e desenvolvendo a regido. A &rea é a mais
industrializada, com 40% dos empregos nas industrias.

Em 2006, o aumento de oferta de emprego no setor do comércio, comprova o
desenvolvimento dos servicos na regido, que entdo participou com 61% das vagas de
trabalho. Comparada ao restante da Cidade, a AP5 apresenta mao-de-obra mais jovem e com
menor proporgcdo de trabalhadores com ensino superior, na realidade, a maioria com
escolaridade até o ensino médio, gracas as diversas instituicdes de ensino técnico e
profissional, inclusive com as instalacdes do SENAI para aprendizagem industrial, ja citada.
A taxa de alfabetizacdo da populacdo adulta é de 95%.

Figura 18 — Renda Domiciliar Per Capita
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A maioria dos estratos censitarios da regido € composta de populagdes pobres ou da
categoria popular. Abrindo excegdo, apresentam-se nucleos com setores de classe média e
que se concentram nos centros de Padre Miguel, Campo Grande e Santa Cruz. Também
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figuram setores de rendimentos mais elevados e que correspondem a areas de residéncia
militar, em Deodoro e junto a base aérea de Santa Cruz. Além de ser predominantemente
baixa, a renda dos individuos residentes na AP-5, também é desigualmente distribuida. O
indice GINI que mede esse grau de distribuicdo é de 0,50. E o indice de Desenvolvimento
Humano Municipal - Renda, que considera o poder de compra, varia de 0,68 a 0,75. Valor
bem abaixo do IDH, que incluindo além da riqueza, a educacao e a esperanga de vida (figura
19), chega ao indice medio de 0,78.

Figura 19- Proporcdo de populagdo residente por faixa de idade, segundo as regides
administrativas da AP-5 do Municipio do Rio de Janeiro — Censo 2010
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A questéo da violéncia foi estudada por Rovere (2009) e a esse respeito, concluiu-se
gue a AP-5 é uma das areas do municipio com maior incidéncia de crimes contra a vida,
detém um acentuado crescimento dos crimes contra o patriménio nos Ultimos anos. Somasse
a isso forte presenca de milicias e a auséncia de policiamento. Sobre saneamento, em
comparacdo com o resto do Brasil, a cidade do Rio de Janeiro (0,75%) apresenta
porcentagem de domicilios particulares permanentes com coleta de lixo inadequada, menor
que na média do Brasil (entre 12 e 13%) em 2010. Considerando os trés bairros que
apresentaram maior porcentagem de domicilios particulares permanentes com coleta de lixo
inadequada foram: Manguinhos (10,8%), Complexo do Aleméao (6,9%) e Gericind (6,3%)
este Ultimo pertencente a AP-5.

Sobre abastecimento de dgua em 2010, 98,5% dos domicilios no Rio declararam ter

acesso a rede geral de distribuicdo de agua. Considerando a porcentagem de domicilios com

esgotamento sanitario coletado por rede geral ou pluvial pelas dez areas programaticas da
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salde, observa-se que a AP -5.2, AP - 5.3 e AP- 4 tém cobertura inferior as demais. Ao
dividirmos a porcentagem de domicilios com esgotamento sanitario coletado por rede geral
ou pluvial em favela e nao favela, observa-se que a “néo favela” das AP 5.2 e 5.3 tem piores
indices do que as favelas de todas as APs, exceto a AP- 4. (RIO DE JANEIRO, 2015)
Quanto ao transporte, mesmo com grandes caréncias no sistema publico, a regido é a
mais dependente dos transportes coletivos. Enquanto a participacéo relativa do transporte
coletivo no municipio do Rio de Janeiro ¢ de 72% e do individual 28%, na AP-5 s&o,
respectivamente, 87,1% e 12,9%. Além disso, é preciso atravessar a regido mais densa em
transito, a AP-3, e parte da AP-1 para chegar ao Centro da Cidade, local de trabalho de
muitos residentes da AP-5. Agrupando-se estas informacdes temos um panorama sobre o

desenvolvimento da AP-5 (tabela 2).
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No ano de 2010, o IDHM - indice de Desenvolvimento Humano Municipal para a
educacao foi de 0,719, em uma escala de 0 a 1. Este indice teve uma grande ascendéncia
entre os anos de 1991 e 2010, o que caracteriza uma maior escolaridade da populacdo do
municipio, com mais criancas e jovens nas escolas ou completando ciclos ensino
fundamental e médio, segundo o Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil de 2013.

Segundo dados do Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, a proporcéo de
criancas de 5 a 6 anos na escola era de 95,5%, as de 11 a 13 anos completando o ensino
fundamental era de 85,32%, os jovens de 15 a 17 anos com ensino fundamental completo
era de 60,08%, e a proporcdo de jovens com 18 a 20 anos com ensino médio completo era
de 45,91%, no Censo de 2010. Além disso a propor¢do de jovens entre 18 e 24 anos
cursando o ensino superior era de 20,3%.

Cursos de nivel superior existentes na AP-5 visam muito mais atender a demanda
existente em outras APs da cidade do Rio de Janeiro do que a propria. Segundo a pesquisa
de Rovere (2009), uma analise puramente técnica dos cursos oferecidos sugere que nao
houve uma preocupacdo com o atendimento as demandas econdmicas locais, e nem uma
relacdo mais direta com as potencialidades da regido. Os dados da autora anteriormente
citada destacam ainda que ha a predominancia da area de salde na oferta de cursos de nivel
superior e uma outra area de concentracao ¢ a area ligada as carreiras do magistério.

Por fim, de acordo com dados recolhidos de lazer e cultura na Zona Oeste, pelo
Grupo de Pesquisa Lazer e Minorias Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
considerando o quadro nacional, poderia ser afirmado que o Rio de Janeiro € uma cidade
privilegiada por apresentar um grande numero de opcOes de equipamentos culturais,
contudo, segundo os dados, 0 que caracteriza a distribuicdo desses equipamentos € a
desigualdade da oferta dos mesmos pelos bairros que compdem a cidade do Rio de Janeiro
(PERES E MELO, 2006).

Os autores do estudo que subsidiam a questdo colocada apresentaram um panorama
da distribuicdo absoluta e relativa dos itens considerados como equipamentos culturais, tais
como cinemas, museus, centros culturais, parques e florestas, bibliotecas e teatros; tendo
utilizado como para a checagem dois parametros metodoldgicos por eles desenvolvidos. A
concluséo foi a grande desigualdade na distribuicdo na distribuicdo destes equipamentos
pelas Areas de Planejamento, indicando que a diferenciacdo sociocultural se revela também
espacialmente, pois a cidade dispde de 440 equipamentos, assim distribuidos: museus -

15%; bibliotecas - 10%; centros culturais 10,9%; parques e florestas - 3,6%; teatros - 27%;
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salas de cinema - 33,4% ; e a distribuicdo é de apenas 4,5% destes equipamentos para a AP-
5, que ocupa quase metade do territério da cidade.

Paralelamente aos dados citados anteriormente, o IBGE aponta o crescimento em até
150% da populacéo dos bairros da Zona Oeste, que recebeu entre os anos 2000 e 2010 cerca
de 278 mil moradores. Esse cenario de crescimento do nimero de habitantes nos bairros da
AP-5 complica ainda mais 0 acesso aos equipamentos culturais e favorece uma situacdo de
desigualdade e exclusdo a cultura e ao lazer. Ainda nesse panorama, as politicas pablicas de
cultura e lazer ndo tem conseguido promover acdes que garantam o acesso ao melhor nivel
educacional em todas as suas manifestacbes. Todos estes aspectos vdo refletir nas
organizagOes e grupamentos existentes na AP-5, como o voluntariado ambiental.

Oliveira (2012) ao discutir o sobre o voluntariado ambiental da area, apresenta
semelhancgas com o conceito de fato social apresentado por Durkheim. Para o autor, o fato
social é definido por Durkheim a partir da énfase nos aspectos coercitivo e imperioso;
enquanto as representagdes sociais, por serem forjadas no cotidiano das interagcdes sociais,
ndo carregam em si o carater de énfase na coercdo, embora tal como os fatos sociais, as
representag0es sociais sdo coletivas e exteriores. E acrescenta, “Empiricamente, as
representacdes sociais podem representar qualquer coisa, ou seja, qualquer objeto pode ser
mentalmente representado. As representacdes sdo assim fun¢des mentais.”

O conceito de representacgdes coletivas implica no entendimento de que socialmente,
0s seres humanos sintetizam o que pensam e entendem sobre si mesmos e sobre a realidade
em que estdo envolvidos. Nesse sentido, as representacfes coletivas podem ser interpretadas
como uma forma de conhecimento socialmente produzida, resultante de esforgo coletivo e
assim, se distanciam das representacOes individuais e revelam a existéncia de um grupo
social produtor de a¢des dotadas de significado intimamente relacionado as representacGes
coletivas do grupo.

N&o sendo reduzidas aos individuos, as representacGes coletivas sdo fruto da
interacdo e dos lacos sociais que 0s homens estabelecem entre si, ultrapassando e adquirindo
realidade e autonomia préprias. Nesta linha de raciocinio, as representacdes coletivas
enquanto conceito, € a0 mesmo tempo forma de conhecimento e guia para as a¢fes sociais.
(OLIVEIRA, 2012)

Aspectos inerentes ao que € socialmente classificado pelos coletivos aparecem
referenciados no cotidiano dos moradores promovendo a manutencdo da imagem da regido
da AP-5 como “rural”, pois como demonstrado, as referéncias remetem a um espaco fisico

pouco alterado ainda abundante de uma natureza em parte preservada por leis e em parte
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preservada pela auséncia de interesses urbanisticos que evoca um saudosismo de algo que
esta se perdendo na cidade do Rio de Janeiro.

Assim sendo, a AP-5 é percebida ainda pelo seu histérico como um espaco da
natureza, ou melhor, de uma representacao de natureza que € a construida em oposicao a do
espaco urbano barulhento, artificial e limitante que estaria presente em outras areas da
cidade do Rio de Janeiro. A reafirmagdo destas representacbes sociais manifesta-se
cotidianamente na vida do morador da AP-5 e do voluntariado ambiental presente ali,
reforcando assim uma visdo sobre si mesma que estd em constante conflito com os
resquicios do processo de urbanizacdo pelo qual a regido tem passado desde a metade do
século XX. ( MOSCOVICI, 2003).

Esta discuss@o proficua sobre a relagdo entre linguagem e representacdo, leva em
conta pontos fundamentais: o que se acredita cientificamente e 0 que a sociedade entende; e
entre elas um intermediario de peso, as representagdes sociais; essas representacdes ndo sao
as mesmas para todos os membros da sociedade, pois dependem tanto do conhecimento de
senso comum (ou popular), como do contexto sociocultural em que os individuos estavam
inseridos.

Silva (2003), em seu texto completa com sentido o0 objetivo desta analise do contexto
sociocultural e da educacdo geografica para 0 meio ambiente ofertada aos individuos da AP-
5: “Sem conhecermos 0s sujeitos que concebem as praticas em Educacdo Ambiental, ndo
poderemos realmente absorver a dinamica das suas representagdes e, menos ainda,
contribuir para o processo educativo analisado.” (SILVA 2003, p.49)

Considerando as informagdes sociais conhecidas da AP-5, suas deficiéncias e
possibilidades, a presenca de vazios urbanos que possibilitam a existéncia de areas verdes
em comparacdo a ocupacdo de outras areas de planejamento e 0s servicos ambientais
oferecidos por elas, a AP - 5 revela-se como uma possibilidade de expansdo da cidade do
Rio de Janeiro de forma menos desordenada e mais equilibrada ambientalmente. Sendo
assim, um desafio e uma responsabilidade onde uma educacédo voltada para 0 meio ambiente
tem grande apelo.

Para Reigota (2004), a Educacdo Ambiental deve ser entendida como educacédo
politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidadaos para exigir justica social,
cidadania nacional e planetaria, autogestao e ética nas relagfes sociais e com a natureza. Ao
optar por tomar a AP-5 como o recorte do objeto deste estudo, um dos problemas que se

busca analisar reside justamente no acesso desta populagdo a determinados bens que estéo
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situados na conta de dever do Estado, como 0 acesso a educacdo ambiental de qualidade
para um meio ambiente ecologicamente equilibrado.

Para tornar 0 acesso a educacdo ambiental de qualidade viavel, busca-se neste
trabalho ressaltar o legado da educacdo geografica no entendimento do espaco geografico
como a natureza transformada. (SANTOS 1978) Como também o legado de uma critica
dentro das epistemes geogréficas e seu ensino, que a vida ndo-humana é também base
cientifica da epistemologia geografica. Nesses termos podemos citar Quaini (2002) ao
explicar “a “cientificidade’ da Geografia , que passa através da reducdo do ser humano a

animal, ou seja, as leis da energia vital comum a toda natureza.

4.2 - O voluntariado ambiental da AP- 5

O comportamento humano pode ser ao mesmo tempo a origem e a possivel solucéo
dos problemas de ordem ambiental, desde que reorientado para uma interacdo mais
harmoniosa com o meio ambiente; o voluntariado ambiental € um exemplo desta afirmacé&o.

Tradicionalmente as formas de ajuda organizada pelo mundo, a assisténcia social no
passado mais remoto, poderiam ser entendidas de duas maneiras, primeiro dentro de
movimentos de autoajuda e apoio que ocorrem principalmente nas comunidades menores,
rurais; e em segundo lugar de um bem-estar e perspectiva de caridade em situacdes de
necessidade social, com uma carga importante de motivacdo religiosa e muitas vezes
ignorando a raiz social e econdmica dos problemas que se tentava aliviar.

No inicio do século XX os movimentos de voluntariado social comegcam a surgir de
forma mais organizada e de carater mais politico e comunitario, produzindo este fenémeno
em paises com um certo nivel de desenvolvimento. Os movimentos vieram como um fluxo
de solidariedade destinada a resolver certas deficiéncias que a sociedade mostrou e que as
instituicbes ndo foram capazes de resolver. Além disso, essa iniciativa tem sido
gradualmente focada em outras areas, como protecao civil em situagdes de risco, cooperacao
para o desenvolvimento, educacdo, salde, cultura, imigracdo e em questdes de conservagao
e protecdo do meio ambiente. (CASTRO,1998)

O pdés-materialismo formulado por Inglehart (1999), descreve o fendmeno existente
quando uma parte importante da populacdo das sociedades mais desenvolvidas atingiu um
certo nivel de seguranca pessoal, no momento que comeca a haver um interesse maior nas
relacBes interpessoais, na estética e na solidariedade. Este sistema de valores comega nas
sociedades mais desenvolvidas e em certos grupos dentro delas, para mais tarde se espalhar
para sociedades mais periféricas.

O Brasil segue a trajetoria dos movimentos sociais pelo mundo, onde a participagdo
de entidades sem fins lucrativos remonta ao final do século XIX, entretanto foi a partir da
década de 1960 que surgiram e se consolidaram as organizacBes ndo governamentais
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(ONGs) hoje presentes no cenario nacional (Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico e Social, [BNDES], 2001).

Atualmente o voluntariado tem sido reconhecido como pratica importante nos
discursos e planejamentos que visam a transformacgdo social, incentivado por indmeras
instituices do terceiro setor. A importancia do assunto é tal que, em 1970, a Assembleia
Geral das Nagdes Unidas criou o programa Voluntérios das Nac¢es Unidas (United Nations
Volunteer), que promove a paz e o desenvolvimento através do voluntariado ao redor do
mundo. (REZENDE, 2008)

O Art. 5° da Lei Municipal 2599 de 08 de dezembro de 1997, que dispde sobre a
criacdo do servigo voluntario no municipio do Rio de Janeiro diz que o voluntariado sera
organizado com prioridade para as atividades destacadas, e inclui-se na alinea “d”
preservacdo e conservacdo do meio ambiente. Este grupo, segundo a lei, deve ser
“constituido a partir de contingente capacitado a prestacdo de servi¢os sociais e
comunitarios em consonancia com as a¢6es do Executivo municipal.” ( Art.1°)

Uma vez aceita a importancia do voluntariado, cabe refletir sobre qual o espaco que
ele ocupa em diferentes sociedade e ideais politicos. Um modelo mais conservador de
sociedade confere as instituicbes primarias mais proximas ao individuo a responsabilidade
de proporcionar servi¢os béasicos para cidadania. Os protagonistas sdo a familia, as
instituicdes religiosas e o conjunto de organizagdes solidarias, e ndo o Estado. Assim, o
voluntariado desempenha um papel fundamental para a manutencdo do espirito democratico.
(GARCIA ROCA, 2001; CARBALLAL, 2009).

Em um modelo liberal que consiste em menos regulagdo e mais liberdade na
sociedade, que se opde a toda intervencéo protetora, seja por agentes publicos ou privados,
temos um governo ndo intervindo com organizagdes envolvidas nos temas ja comumente
associados ao voluntariado. Ja sua face mais recente, o neoliberalismo, entende que o Estado
é indtil e nocivo quando se trata de assumir compromissos sociais. O projeto neoliberal de
sociedade comeca utilizando as organizacdes sociais como prestadoras de servicos e acaba
por submeté-las aos critérios de organizacdo empresarial. Assim se configura um “mercado
de solidariedade”, em que o voluntariado atua como uma ampliacdo da economia neoliberal
(GARCIA ROCA, 2001).

O modelo socialdemocrata, em um primeiro momento, previa o Estado como o
agente maximo nivelador das desigualdades sociais e o voluntariado como uma pratica
provisoria para atender as necessidades que o Estado ndo estava conseguindo.
Posteriormente, quando o fenbmeno se firmou como pratica ndo proviséria, o0 modelo
socialdemocrata sujeitou o voluntariado a leis e a politica, passando a ser entendido como
um instrumento das politicas publicas do governo que, em troca da concessao de subsidios,
deve aceitar seu carater instrumental (CARBALLAL, 2009; GARCIA ROCA, 2001).
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Dentro desse propdsito de Governo socialdemocrata, onde ha sujeicdo do
voluntariado as leis e a politica, comegaram a surgir setores dentro dos 6rgédos oficiais de
governo brasileiros voltados para 0 meio ambiente que buscam ac¢des com individuos e
instituicOes privados, objetivando a conscientizagdo coletiva da sociedade civil nesta linha
de raciocinio.

Com foco no objetivo do voluntariado ambiental regido e amparado por leis e
politicas publicas, podemos citar na cidade do Rio de Janeiro o Centro de Educacédo
Ambiental (CEA), setor da prefeitura responsavel pela Politica Municipal de Educacgéo
Ambiental, cujas acdes envolvem coordenar e desenvolver a pratica de educa¢do ambiental
no Municipio, articuladas com as atividades dos demais Orgdos da Secretaria. Também
desenvolver, implantar e avaliar programas de educacdo ambiental, visando promover a
consciéncia ambiental da populacdo e apoiar eventos, promovidos por organizacdes
diversas, relacionados & educacéo ambiental.

O CEA tem por destaque programas como o Programa Educativo em Areas de
Reflorestamento — PEAR; Projeto Meio Ambiente Itinerante; Programa Areia Carioca;
Inspirar e Programa de Educacdo Ambiental para as Escolas Sustentéaveis. (figura 20) Todos
estes projetos contam com agentes ambientais e monitores ambientais, que s&o
representantes comunitéarios, geralmente das areas de maior vulnerabilidade, que s&o
capacitados periodicamente pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente da Cidade
(SEMAC) e que recebem bolsas- auxilio para a manutencdo das atividades realizadas.
(figura 21)

Figura 20 — Agéo do Programa Educativo em Areas de Reflorestamento - PEAR
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Figura 21 — Agentes e monitores aprendendo a promover a¢6es de educacdo ambiental

Fonte: SEMAC - CEA - prefeitura. Rio, 2021.

O Programas teve inicio com as a¢es do Projeto Mutirdo Reflorestamento, também
desenvolvido pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente. Executado desde 1995, em 2000
passa por uma reformulacdo metodologica, de modo a fortalecer a sua estrutura. Dentre as
suas acOes, destacam-se: a selecdo e capacitacdo de Agentes Ambientais para atuarem nas
comunidades beneficiadas; realizacdo de diagnosticos socioambientais participativos,
incluindo pesquisas domiciliares nas comunidades; articulagdo e promogéo de parcerias com
entidades comunitarias, projetos e programas atuantes nestas comunidades; atividades
educativas diversas para 0s publicos formal (escolas) e informal (comunidades), incluindo
oficinas de arte-educacdo e de reaproveitamento de materiais, reunides comunitarias e
"rodas de conversa", mutirdes de limpeza, entre outras. H4 também os voluntarios de outros
seguimentos como salde e protecdo social que se juntam também em certos momentos, ou
datas (como o dia do meio ambiente) para a realizacdo de pequenas atividades de
conscientizacao ( figura 22).
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Figura 22- Oficina de reaproveitamento de dleo de cozinha- parceria SEMAC através dos
agentes ambientais e a Associacdo de Moradores da Vila Progresso em Vila Kenedy — RJ

Fonte: Autora, 2020.

Outros programas de voluntariado ambiental tambem foram iniciados em agdo
conjunta com unidades de conservagédo existentes no territorio da AP-5, como o voluntariado
ambiental que atua em agdes de educagdo ambiental, reflorestamento, limpeza de trilhas
entre outras acdes nos limites e dentro do Parque Estadual da Pedra Branca (figura 23);
como também o Trilha TransCarioca, que atua no Mosaico Carioca, ou seja, um grupamento
de 20 unidades de conservacdo de diferentes esferas governamentais (federa, estadual e
municipal) que ajuda a manter um corredor ecoldgico para preservar a Mata Atlantica e
facilitar a movimentacdo da fauna em torno da cidade do Rio de Janeiro. Ambos
desenvolvem seu voluntariado através da educacdao ambiental, do manejo e pesquisa . (figura
24)



Figura 23 — Mutirdo de Reflorestamento no bairro de Realengo
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Figura 24 - Homenagem do Mosaico Carioca ao voluntariado ambiental
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Fonte: Site Trilha TransCarioca, 2021.

A populacdo da cidade do Rio de Janeiro que vive e convive nos espagos da area de
planejamento 5 tem um patriménio de conhecimentos construidos em grande parte numa
relagdo com e ndo contra a natureza, principalmente pela forma com que este espago
geografico foi se constituindo ao longo da histéria da cidade, como ja foi demonstrado
anteriormente, o que abre perspectivas de didlogo, sobretudo num momento onde o acervo
de conhecimento cientifico e tecnoldgico produzido sob o primado da dominacdo da
natureza estd sendo colocado em questdo, como no caso das mudancgas climéticas, da perda
de solos, da erosao genética. Aqui, mais uma vez, € preciso superar a colonialidade do saber
e do poder que vé o outro, o diferente, como inferior, deixou como uma das suas piores
herangas o “desperdicio de experiéncia humana” (SANTOS, 2006).

Segundo Diaz — Polanco (2004), ndo depende do tamanho demogréafico dessas
populacdes, nem das areas por elas ocupadas para se tornarem estratégicas, por isso, elas se
inscrevem definitivamente no debate politico e contemporaneo nas suas mais diferentes
escalas. Essas questdes estdo longe de serem rurais ou outro nome que o valha, pois séo
cada vez mais associadas a problematica urbana. A reinvencdo democratica esta em exigir a
insercdo do jogo das escalas geograficas de poder onde o local ndo seja apenas a porcéo de
algo maior, num nacional abstrato (PORTO-GONGCALVES, 2001; GONZALEZ
CASANOVA, 2007).

H& uma questdo de fundo que emana desse repertdrio que tem permanecido invisivel
no debate especificamente ambiental, trata-se da luta pela reapropriacdo social da natureza
(LEFF,2006) e da construcdo de sociedades sustentaveis fundadas nas condicdes ecoldgicas
e culturais dos povos da terra que a humanidade, na sua diversidade, vem travando. E a cada
dia mais pessoas se ddo conta disso. O voluntariado da populagdo da AP-5, ao serem



78

guestionados sobre o que os levou a escolher a localidade para atuar como voluntario
ambiental, deixam claro a luta por esta reapropria¢do ao relacionar o seu local de moradia a

uma das motivac@es do seu voluntariado. (grafico 1)

Grafico 1 - Gréfico de respostas do Formulario Google 2 — Titulo da pergunta: O que
levou escolher a localidade da AP-5 para atuar como voluntario ambiental?

Resie ou ja residiu em algum

10 [80.8%
dis baimos da AP-5 D {90.5%

Tabaiha ou ja rabathou em|
algum dos bakmos da AP-5

Gozlo do lema

Fonte: Autora, 2021.

Segundo o Mapa de Conflitos Justica Ambiental e Saude no Brasil, a populagéo dos
bairros pertencentes a zona oeste da cidade, onde a AP-5 se insere, que vivem em torno de
lixdes clandestinos, aterros sanitarios desativados, incineradores e usinas de reciclagem
denunciam desde 2009 impactos socioambientais como a falta / irregularidade na
autorizacdo ou licenciamento ambiental, poluicdo atmosférica, poluicdo de recurso hidrico,
poluicdo do solo; e danos & salde como acidentes, doencas respiratorias, doencas
transmissiveis e piora na qualidade de vida. Sob uma 6tica critica, o conflito socioambiental
nos apresenta os problemas distributivos do sistema capitalista e as consequéncias de modos
de vida e formas de conhecimento que se posicionam como hegemaénicas.

O movimento da Justica Ambiental apresenta o conceito de racismo ambiental, no
qual se aprofunda a compreensao da Educacdo Ambiental a partir de um olhar das e para as
populacbes oprimidas. O racismo ambiental contextualiza dentro de tal movimento a
dindmica da relacdo sociedade-natureza que se impde a partir da expropriacdo do direito ao
ambiente justo e equilibrado de uma parte determinada sociedade: as populacdes
vulnerabilizadas. (FREIRE,1969; PACHECO, VARGAS, 2009)
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Racismo Ambiental é o termo dado as injusticas sociais e ambientais que recaem de
forma implacavel sobre etnias e populagfes mais vulneraveis. O conceito de Racismo
Ambiental nos desafia a ampliar nossas visdes de mundo e a lutar por um novo paradigma
civilizatorio, por uma sociedade igualitaria e justa, na qual democracia plena e cidadania
ativa ndo sejam direitos de poucos privilegiados, independentemente de cor, origem e etnia”
(PACHECO: 2009, s/n).

Usando um exemplo de voluntariado ambiental da AP-5, que explicita a luta contra a
injustica ambiental na area, podemos citar o coletivo Nosso Bosque, nascido da iniciativa de
um grupo de moradores dos arredores da Serra da Posse no bairro de Campo Grande, que ja
conseguiu recuperar 10% da vegetacdo do conjunto de morros, onde antes sO havia capim-
colonido e descarte clandestino de residuos. Tal recuperacdo trouxe de volta vérias espécies
de aves e pequenos mamiferos nativos da Mata Atlantica, como conta o fundador do
coletivo, o produtor audiovisual Thiago Neves, de 36 anos, em entrevista ao jornal O Globo,
edicdo on-line do dia 04/11/2021.

— Depois de muito tempo, voltei a morar aqui na Zona Oeste do Rio, exatamente nos
limites da Serra da Posse. O local estava um lixdo, e isso me dava muita tristeza porque
viamos, eu e minha esposa, um potencial para um ambiente de convivéncia. Expressei essa
angustia nas redes sociais, criando o perfil do “Nosso Bosque™, e vi essa ideia crescer com
0 engajamento de outros moradores. Aqui todos podem ser um colaborador, ndo precisa de

formacgédo em ecologia, somente ter boa vontade para somar junto ao grupo — afirma.

Segundo Pacheco e Vargas (2009) a desigualdade demarcada no processo de
injustica ambiental e racismo transcende a cor, pois ndo se restringe aos negros; ela envolve
os trabalhadores latino-americanos, afro-americanos, afro-caribenhos e asiaticos, assim
como as populacbes tradicionais - ribeirinhos, quebradeiras de coco, marisqueiros,
extrativistas, caicaras e pequenos agricultores familiares - e povos indigenas.

Deste modo, sdo profundas as implicacbes que emanam dessas lutas pela
reapropriacdo social da natureza, onde boa parte delas sdo desencadeadas por populagdes
com fortes vinculos territoriais. O voluntariado é reportado como forga-tarefa complementar
as iniciativas publicas e privadas num esforco, muitas vezes paliativo, no setor ambiental;
porém sua motivacdo e atuacdo podem ter raizes mais profundas, como a luta pela justica
social. Compreendé-lo de modo abrangente, em seus diferentes niveis e estagios, é essencial
para estimula-lo e tornar a experiéncia mais significativa sob o ponto de vista pessoal, social
e ambiental. A educacdo vem para fortalecer a atuacao e motivacao.
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4.3 - Educacao geografica e as contribuic¢des possiveis na educagdo ambiental do Brasil:
um curriculo em construcéo

Segundo o Parametro Curricular Nacional sobre meio ambiente, a Geografia, a
Histdria e as Ciéncias Naturais sdo as tradicionais parceiras para o desenvolvimento dos
conteudos relacionados ao meio ambiente, pela propria natureza dos seus objetos de estudo.
(BRASIL, 1997). Porém categorizar a educacdo voltada para 0 meio ambiente em
disciplinas, ou mesmo delimitar a Geografia apenas como “parceira” € limitar o
conhecimento que é fruto de muitas mentes, questionamentos, reflexdes e lutas sociais na
busca de um equilibrio nas redes construidas das relacbes do ser humano com o meio, com a
natureza, que vdo além das padronizagdes engessadas das localidades de conhecimento,
principalmente na atualidade.

Fanon (1980) e outros autores veem nos dialogos pds-coloniais um caminho para a
relacdo sociedade e natureza no sul global, apresentando uma construcdo coletiva de um
arcabouco tedrico, calcado em uma perspectiva geopolitica, com uma visdo histérica que
articula espaco e tempo; e referenciado na légica da colonialidade, tanto do poder, do saber,
do ser e da natureza. (FANON, 1980; DUSSELL, 1993; MIGNOLO, 2000; SANTOS;
MENESES 2000; CASTRO GOMEZ, GROSFOGUEL, 2007; WALSH, 2013;
KRENAK,2019)

Partindo da premissa que o ser humano na atualidade constroi suas redes de
conhecimentos, conceitos e significagdes mediante as oportunidades que a escola e a vida
Ihes permitem, € importante conhecer a trajetéria dos conceitos e significacfes que tanto a
escola como a vida em sociedade produziram nas Ultimas décadas para conhecer melhor a
rede tecida que faz as pontes, as ligagdes entre a sociedade e 0 meio ambiente.

A Geografia é a ciéncia que estuda, analisa e tenta explicar o espaco de vivéncia

produzido pelo homem. Enquanto matéria escolar, permite que o aluno se entenda como
participante do espaco que estuda, os fendbmenos que ali ocorrem séo resultados da vida e do
trabalho dos seres humanos e estdo inseridos num processo de desenvolvimento
ambientalmente equilibrado ou ndo, onde antes de tudo, deve ser entendido como um ser
bioldgico e pertencente a este espaco. Assim, hé a possibilidade de fazer da Geografia um
caminho para compreender a realidade em que se vive e 0s problemas socioambientais
existentes.

Buscar a aproximacdo da educacdo geografica junto a educacdo ambiental fica
explicito que a compreensdo de meio ambiente, como elementos naturais e sociais
conjuntamente, confere méritos a Geografia por sua visdo mais integral das questdes
ambientais, pois a educacdo ambiental deve pertencer aos dominios criticos do pensamento,

caminho que a educacdo geografica vem percorrendo, propiciando 0s meios basicos para
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tornar os atores sociais capazes de distinguir discursos e conteidos relacionados ao saber

ambiental.

Como forma de abordagem neste texto a educacdo formal apresentada aqui é aquela
que acontece no espago escolar institucionalizado, onde h4 um curriculo a seguir, normas a
cumprir e onde o principal objetivo é a aprendizagem. Devendo ser desenvolvida como
pratica educativa integrada, continua, permanente, Inter e transdisciplinar, em todos 0s
niveis e modalidades educacionais. A educacdo basica (ensinos infantil, fundamental e
médio), especial, profissional, EJA e superior devem adotar contetidos relacionados ao meio
ambiente e a formacéo de habitos e atitudes pessoais e coletivas que preservem a qualidade
de vida e os recursos naturais do pais e do planeta.

Os contetidos formais relacionados aos ensinos fundamental e médios estdo nos
Pardmetros Curriculares, onde sdo especificados os objetivos e as metas que a educagdo
ambiental deve atingir para os estudantes destes niveis.

Chassot (2003) discorre sobre a escola enquanto instituicdo formal em uma
sociedade globalizada, relatando a respeito da invasdo do mundo exterior nas salas de aula e,
por outro lado, a forma como ela hoje se exterioriza. Em tempos anteriores, a escola servia
de referéncia a comunidade por ser detentora do conhecimento e hoje, onde os
conhecimentos do mundo exterior adentraram no mundo escolar.

Conforme a ciéncia e a tecnologia foram consideradas importantes para o
desenvolvimento econdmico, social e cultural, 0 ensino das relagdes destas com a sociedade
no espaco, todavia, ndo foi capaz de atingir um modelo verdadeiramente democratico do
ponto de vista do acesso a educacdo, o que impede centenas de milhares de pessoas de
exercem seus direitos de cidad&os, e foi situacdo posta para a sociedade foi se tornando parte
das diversas reformas educacionais ocorridas no Brasil e em todo o mundo. Diante de tal
cenario, se fez necessario que a escola revisse seu papel em relacdo a disseminagdo do
conhecimento. (BIESDORF, 2011)

Gandin (1995), ainda, aponta que a educacgéo escolar possui trés objetivos basicos: a
formacdo da pessoa humana, o desenvolvimento da ciéncia e o dominio da técnica. A
formacé@o humana é a forma em que o cidadao se relaciona com o mundo, compreende suas
transformacdes e é sensivel as questdes socioambientais.

O desenvolvimento da ciéncia € essencial para que continuemos na busca de
evolucdo tecnoldgica que permita, de fato, a melhoria na qualidade de vida das pessoas. Por
fim, o dominio técnico esta relacionado ao lado mais pratico, preocupa-se em instruir o
individuo para a profissionalizagdo. Dessa maneira, a escola € ou deveria ser 0 espaco de
construcdo de conhecimento sélido e de habilidades que permitem o desenvolvimento e
capacidades intelectuais de pensamentos independentes, criticos e criativos.
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A Geografia com seu carater holistico tem apresentado éxito na tentativa de
compreender as relagdes sociais, culturais e econdmicas que ocorrem sobre o espaco
geografico e transformam as paisagens. Neste contexto de constantes mudancas,
pesquisadores e educadores se esforcam para produzir e traduzir o conhecimento académico
e cientifico em conhecimento escolar.

Conforme ressalta Claudino (2018), com objetivo de contribuir com a formacao
basica e multiplicar os defensores de um desenvolvimento harmonioso entre a sociedade e a
natureza, por meio de uma educacéo critica que contemple 0s anseios sociais e ambientais,
que por nenhum motivo devem ser desvinculados.

Observa-se que a Educacdo Ambiental possui uma ligacéo estreita com a Educacéo

Geografica ao visar a qualidade de vida da populacdo e a sustentabilidade socioambiental
por meio de atitudes préaticas da sociedade. Por meio dessa tematica, a Geografia sempre
esteve ligada as transformagdes ocorridas no espago geografico que envolvia a sociedade, de
forma que, no ambiente escolar se instiga o aluno a observar, analisar e compreender a sua
modificacdo ao longo do tempo. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de
Geografia, “a proposta de Geografia para estudo das questdes ambientais favorece uma
visdo clara dos problemas de ordem local, regional e global, ajudando a sua compreenséo e
explicacdo, fornecendo elementos para a tomada de decisOes e permitindo intervencoes
necessarias” (BRASIL, 1998, p.46).

Observa-se que o0s conteudos relacionados ao meio ambiente podem ser abordados
pelo olhar geografico, e deste modo, inseridos no cotidiano escolar dessa disciplina.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental a “Educacdo Ambiental sera
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua, e permanente em todos 0s
niveis e modalidades do ensino formal” (BRASIL, 1999, p.4), demonstrando a importancia
de a Educacdo Ambiental estar inserida no cotidiano escolar, destacando-se ainda que esta
ndo possa ser concebida como uma disciplina no curriculo escolar, mas que deve ser uma
pratica interdisciplinar, comum a todas as disciplinas, para tanto, “[. . . ] a Educacéo
Ambiental aponta para propostas pedagdgicas centradas na conscientizacdo, mudanca de
comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacdo e participagdo
dos educandos [. . . ]” (JACOBI, 2004, p.31).

E de grande importancia a realizacdo de atividades praticas ambientais na escola,

fazendo com que os alunos compreendam a necessidade do envolvimento da comunidade
escolar nas questdes relacionadas ao meio ambiente, compreender como as pessoas pensam,

aprendem e agem no meio em que vivem, principalmente nas cidades, em que 0 meio
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ambiente urbano se encontra em um estado instdvel de degradacdo. (HIGUCHI;
AZEVEDO; ALVES, 2019)

Portanto, a Educacdo Ambiental é vista pela Geografia como a ferramenta para que
os cidaddos se tornem seres mais criticos e com capacidades de agdo diante de suas
responsabilidades. Essa criticidade € adquirida inicialmente a partir da descoberta da
realidade vivenciada pelos educandos a fim de facilitar o seu processo de conhecimento a

partir do seu cotidiano, pois segundo Penteado (1997),

Uma coisa € ler sobre 0 meu meio ambiente e ficar informado sobre ele, outra é
observar diretamente 0 meio ambiente em que se vive, entrar em contato direto
com os diferentes grupos sociais que o comp8em, observar como as relagdes
sociais permeiam o meio ambiente e o exploram, coletar junto as pessoas
informacdes sobre as relagBes que mantem com o meio ambiente em que vivem,
enfim, apreender como a sociedade lida com ele. (PENTEADO,1997, p.53)

Falar sobre os problemas ambientais urbanos é um desafio, pois na realidade, muitos
dos alunos nédo dispdem de uma visdo integrada de meio ambiente e acdo humana. Porém,
esse questionamento é pertinente a realidade que cada aluno observa no seu dia a dia, sendo
de facil compreensdo encontrar pela cidade impactos da agdo indevida do ser humano para
com o meio ambiente urbano, por exemplo.

Um balancgo das questfes socioambientais da atualidade nos leva a exigir uma forma
nova de viver, que va além dos elos comerciais e dos fluxos de capital. Uma simultaneidade
entre solidariedade e equidade é o que se espera de uma formacgédo ambiental.

Um dos maiores desafios dos educadores na atualidade é ajudar os discentes a
perceber que existem percepcGes de natureza diferentes construidas em diferentes
sociedades, grupos e individuos, que se modificam ao longo dos processos socioespaciais
ocorridos na historia. E as visdes de natureza principais, onde a natureza se tornou um
obstaculo a ser removido para o progresso na visdo moderna de ensino da sociedade ou onde
a natureza se tornou a Ultima barreira para evitar o colapso na visdo dos paradigmas
emergentes, se chocam.

A relacdo de ensino -aprendizagem da Educacdo Ambiental através da Geografia é
um entrelagamento complexo, abrangente e que questiona os modelos de ocupagdo e
apropriacdo da natureza pelas sociedades, as relagdes dos seres humanos e os modelos
politicos e econdmicos. A escolha de conteddos, a necessidade de abranger os temas de
forma ndo linear e abrangente e fugir das tendencias reducionistas tdo opostas a

racionalidade ambiental sdo os desafios da Geografia frente aos curriculos escolares.
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4.3.1 Os parametros nacionais curriculares para o meio ambiente, para
educacdo geografica e seus reflexos nos estados e municipio

As décadas de 1970 e 1980 marcaram as formulacGes de perspectivas novas sobre o
curriculo. As criticas ao carater instrumental, apolitico e técnico da concepcdo dominante
foram o material inicial para a elaboracdo das chamadas teorias criticas de curriculo, que

dominaram a cena educacional do periodo.

Recuperando a dimensédo politica dos curriculos, as teorias criticas botaram abaixo
velhas crengas sobre ele, desestabilizando dogmas a muito cristalizados. Elas desvelaram o
carater intencional do fazer pedagodgico, negaram intensamente a possibilidade da
neutralidade dos conhecimentos e afirmaram a forca das classes sociais e da ideologia na
configuracdo dos curriculos escolares. Portanto, de uma questdo técnica, os curriculos apos

as teorias criticas, se tornam uma questéo politica.

O fim do século XX chegou marcado pela revolugdo tecnoldgica, que alterou as
formas de comunicacao, as relacGes de trabalho e a circulagdo das informacdes. Ao mesmo
tempo em que se acentuaram consideravelmente as desigualdades sociais, 0 desemprego € a

degradacdo do meio ambiente.

Analisando este processo identificado na pesquisa documental viu-se que 0s
curriculos nos anos de 1990 passam a caminhar para certa padronizacéo, deixando claros os
novos objetivos do ensino de Geografia na escola.

A existéncia de uma base curricular comum foi prevista na Constituicdo Federal, de
1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, e no Plano Nacional de
Educacéo (PNE), de 2014. Em 2015 comegou a construcdo do documento. Que ao longo dos
anos teve trés versoes redigidas e levadas a consulta publica. Em 20 de dezembro de 2017 a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada pelo entdo ministro da
Educacdo, Mendonga Filho. Uma terceira versdo revisada foi produzida pelo Ministério da
Educacéo (MEC) em parceria com o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) para aprovagao
do érgéo.

Em 22 de dezembro de 2017 o CNE apresenta a RESOLUCAO CNE/CP N° 2, que
instituiu e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ela ainda se
encontra em fase de implantacdo em muitos estados que pouco ou nada tem de sua presenca

nos curriculos estaduais ou municipais.

Sendo reconhecidamente o principal documento norteador do curriculo da educagéo

basica no pais devido a importancia e ao tempo em vigor na sociedade brasileira, 0s
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) estipulam as competéncias e habilidades
desejadas para o aprendizado pelos alunos, de modo que possa compreender os fendmenos
que o cercam, de que maneira tais fendbmenos afetam o seu cotidiano, possibilitando, dessa
forma, que o aluno possa aferir um pensamento critico sobre a realidade ao seu entorno,
incluindo as questdes ambientais.

No Brasil, esta necessidade foi repassada como fundamento da educacgédo formal. Em
1998, o0 MEC propGe os temas transversais dos PCN’s. Meio Ambiente tendo como
conceito-chave o uso da transversalidade, deve se situar numa dimensdo didatica, como
meio de articulacdo entre o saber aprendido na escola e o vivenciado na sociedade, no
cotidiano do aluno. (BRASIL, 1998)

Para 0 PCN: Tema Transversal Meio Ambiente, a principal funcdo do professor ao
trabalha-lo é contribuir para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada
um e da sociedade, local e global. Para isso, € necessario que, mais do que informacdes e
conceitos, o educador trabalhe com atitudes, com formacao de valores, com 0 ensino e a
aprendizagem de procedimentos.

O Conselho Nacional de Educagéo aprovou o Parecer CNE/CP n° 8, de 6 de margo
de 2012, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacéao, publicado
no DOU de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos incluindo os direitos ambientais no conjunto dos internacionalmente
reconhecidos, e define que a educacéo para a cidadania compreenda a dimens&o politica do
cuidado com o meio ambiente local, regional e global.

O PCN de Geografia traz os seguintes conceitos chave: o espaco geogréafico, a
paisagem, o lugar, o territorio, a escala, a globalizacéo, as técnicas e redes (NUNES et al.,
2015)

A Geografia, segundo os PCNSs, tem por objetivo estudar as relacfes entre o processo
historico na formacdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da
leitura do lugar, do territério, a partir de sua paisagem. Na busca dessa abordagem
relacional, trabalha com diferentes nocdes espaciais e temporais, bem como com o0s
fendmenos sociais, culturais e naturais caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma
compreensdo processual e dinamica de sua constituicdo, para identificar e relacionar aquilo
que na paisagem representa as herancas das sucessivas relacdes no tempo entre a sociedade
e a natureza em sua interacdo (BRASIL, 1998, p. 26).
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A Geografia, enquanto ciéncia, possui diversos conceitos e de acordo com o
Pardmetro Curricular Nacional, esses conceitos ndo se encontram bem definidos. No inicio,
0 documento mostra um breve historico das principais correntes geograficas, apresentando
suas etapas e seus objetivos. Vale ressaltar que a Geografia Tradicional e a Geografia Critica
sdo as vertentes mais referenciadas no PCN. Mas, a abordagem critica é a que melhor
completa a ideia defendida pelo documento. Perceber, em diversos fendmenos naturais,
encadeamentos e relacfes de causa/efeito que condicionam a vida no espacgo (geografico) e
no tempo (historico), utilizando essa percepcdo para posicionar-se criticamente diante das
condigdes ambientais de seu meio (PCN, 1998, p. 197).

Diante das analises dessas informagdes, o tema transversal Meio Ambiente inserido
no PCN de Geografia €, sem davida, considerado como critica, pois faz o aluno inserir-se
como parte integrante do meio em que vive, ndo apenas através da observacdo, mas tambem
numa analise de como hé a interacdo dos seres humanos com a natureza e, com isso, propor
maneiras de resolver determinados problemas. Sendo assim, Moraes (1990) em seu livro
intitulado “Geografia: Pequena Historia Critica”, diz que:

A outra vertente, do movimento geografico, agrupa aquele conjunto de propostas
que se pode denominar Geografia Critica. Esta denominacdo advém de uma
postura radical, frente a Geografia existente (seja a Tradicional ou a Pragmatica), a
qual serd levada ao nivel de ruptura com o pensamento anterior. Porém, o
designativo de critica diz respeito, principalmente, a uma postura frente a
realidade, frente a ordem constituida. Sdo os autores que se posicionam por uma
transformacéo da realidade social, pensando o seu saber como uma arma desse
processo. S8o assim, 0s que assumem o contelido politico de conhecimento
cientifico, propondo uma Geografia militante, que lute por uma sociedade mais

justa. (MORAES, 1990, p.112)

O movimento de renovacdo da Geografia, mais conhecido como Geografia Critica,
alcancou seu auge na década de 1980, tanto no ambito académico quanto no escolar, no qual
se destacou pela elaboracdo de curriculos e de livros didaticos embasados na Geografia
Critica. A educacdo geogréfica de abordagem mais critica tem um forte embate com a
educacao geografica escolar que vem mantendo uma prética tradicional, tanto no ensino
fundamental quanto no ensino médio, veiculado pela utilizacdo excessiva dos livro
didaticos, aplicacdo de conteudos de forma desvinculada dos contextos locais e de suas
relagbes ampliadas em materiais formatados por grupos educacionais fora dos seus
contextos sociais, como também, utilizacdo descontextualizada e estereotipada do arsenal
cartografico subjacente (OLIVEIRA, 2008).
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Inicialmente o ensino de Geografia no Brasil estava ligado a propria consolidacdo
territorial e cultural da republica brasileira, para a promo¢do do desenvolvimento de um
pensamento nacional e patriotico, intensamente utilizado na primeira republica (1889 —
1930). Os manuais didaticos produzidos para 0 ensino basico estavam, por esses motivos,
ligados essencialmente & memorizacdo dos elementos naturais do nosso territério, sem
desenvolver um ensino atrelado as relagdes humanas produzidas no espago geogréfico
(CALLAI, 2001). Assim todo aluno deveria saber “de cor e salteado” estados e capitais do
territorio brasileiro em sua fase ginasial, hoje conhecida como os anos finais do ensino
fundamental, seguimento de responsabilidade dos municipios, como a cidade do Rio de
Janeiro.

Aos poucos alguns debates passaram a se estabelecer entre professores e
coordenadorias de ensino, sobretudo, em escolas de aplicacdo universitarias, experimentais e
vocacionais, ensejando pequenas mudancas nos conteudo das aulas de Geografia, ao
encaminhar uma visdo na qual as atividades humanas assumem papel mais relevante nas
analises das transformacdes no espaco geografico (BUITONI, 2010).

Essa conducdo do ensino de Geografia trazia ainda uma visédo regional, representada
pela escola francesa do pensamento geografico. No decorrer da primeira metade do século
passado, houve poucas mudancas nessa estrutura, encontrando uma ruptura apenas na
década de 1970 com a aprovacdo da lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, que estabelecia
novas diretrizes e bases da educacdo no Brasil. Assim, a disciplina de Geografia perde seu
espaco no curriculo escolar para fazer parte de um Unico campo, o de Estudos Sociais, nova
mateéria escolar, juntando-se com Historia e Organizacdo Social e Politica do Brasil. Assim,
até a década de 1980 passam a ser ministradas nas escolas sob o viés nacionalista,
descaracterizando o objeto de estudo da Geografia e desarticulando a construcdo do
conhecimento geogréfico em sala de aula.

Apenas no final da década de 1980 e, mais propriamente, na década de 1990, que as
bases da educacdo nacional passaram por profundas modificagdes. Com os movimentos de
redemocratizacdo e o0s pressupostos de uma Geografia Critica (SANTOS, 2002), seu ensino
volta a ter presenca garantida nos curriculos do Ensino Fundamental e passa por uma nova
contextualizacdo, dando espaco para a reflexdo sobre os fenémenos geograficos. Sendo
assim, ha a consolidacdo do materialismo historico como pressuposto basico para as analises
das transformacdes do espaco. Nesse sentido, 0 meio natural passa a ser analisado a partir
das transformacGes produzidas pela sociedade deslocando novamente o sujeito (relacbes
sociais e producéo do espago) para a centralidade do discurso (VLACH, 2004).
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A Geografia passa a dialogar com as demandas reais da sociedade em um momento
de democratizacdo de acesso ao ensino basico. Os curriculos passam a caminhar para certa
padronizacdo com a divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no ano de
1997, deixando claros os novos objetivos para a educacdo Geografica na escola.

Cavalcanti (2002) faz um balango das reformas curriculares no ensino de Geografia,
afirmando que as propostas de reorganizagdo curricular por parte dos 6rgdo publicos e a
criagdo dos PCN’s juntamente com as reorientacdes para o ensino médio reacenderam
debates entre pesquisadores e professores no que envolve o ensino de Geografia e 0s
curriculos escolares da disciplina. A autora percebe convergéncias de carater tedrico-
metodoldgicos entre 0s grupos que debatem e pensam essas reorganizagoes e que elas foram
positivas como Construtivismo como base do trabalho com Geografia escolar; selecdo de
conceitos geogréaficos basicos na estruturacdo de contetdos; “a geografia do aluno” como
referéncia para o conhecimento geogréfico construido em sala, e definicdo de contetdo
procedimentais e valorativos de a¢Oes atitudes e comportamentos socioespaciais.

Acompanhando as reformas educacionais dos anos de 1990 do ambito nacional
como a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB 9.394/1996) e
os Parametros Nacionais Curriculares para o ensino fundamental ( primeiro e segundo
ciclos), médio e suas orienta¢des curriculares, o Estado do Rio de Janeiro inicia os debates
para as suas reformulagdes. Tal reformulacdo sO teve seu inicio no ano de 2004. Cabe
salientar que todas as transformacgdes que acontecem na educacdo, no nivel nacional e na
escala local do estado do Rio de Janeiro ndo estdo desconectadas das transformacgdes do
mundo, especialmente a globalizacéo capitalista e a emergéncia do ideal do neoliberalismo a

época, 0 que afeta os produtos finais destes curriculos.

4.3.2. Aplicacdo dos PCNs no Estado do RJ e no municipio do Rio de Janeiro

De 2006 a 2012 a rede estadual de educacdo do Rio de Janeiro, teve como uma de
suas principais politicas de planejamento a elaboracdo de um curriculo minimo, cujo
objetivo foi consolidar uma proposta de orientacdo aos professores de cada disciplina da
escola basica. O curriculo minimo é um documento organizado em um planejamento por
anos e bimestres, que contém os contetdos que devem ser trabalhados ao longo da trajetoria
escolar do aluno da rede.

Focado em um alinhamento do ensino em todo o Estado do Rio de Janeiro, a
preocupacdo em estabelecer e garantir que habilidades e competéncias fossem
desenvolvidas através de dados conteudos lidos como minimos, ao longo do que é



89

denominado como processo de ensino-aprendizagem, é muito forte, sendo reiterada tal
perspectiva desde sua introducdo, no documento divulgado no ano 2012 (RIO DE
JANEIRO, 2012).

No texto, o primeiro a estabelecer orientacGes para todas as disciplinas da escola
basica (Matematica, Lingua Portuguesa/Literatura, Geografia, Histdria, Sociologia,
Filosofia, Ciéncias /Biologia, Fisica, Quimica, Lingua Estrangeira, Educacédo Fisica e Arte),
argumenta-se:

A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro elaborou o Curriculo
Minimo da nossa rede de ensino. Este documento serve como referéncia a todas as nossas
escolas, apresentando as competéncias e habilidades que devem estar nos planos de curso e
nas aulas.

Sua finalidade é orientar, de forma clara e objetiva, 0s itens que ndo podem faltar
no processo de ensino-aprendizagem, em cada disciplina, ano de escolaridade e bimestre.
Com isso, pode-se garantir uma esséncia basica comum a todos e que esteja alinhada com
as atuais necessidades de ensino, identificadas ndo apenas nas legislacdes vigentes,
Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais, mas também nas matrizes de referéncia
dos principais exames nacionais e estaduais. “Consideram-se também as compreensdes e
tendéncias atuais das teorias cientificas de cada area de conhecimento e da Educacéo e,
principalmente, as condicbes e necessidades reais encontradas pelos professores no
exercicio diario de suas fungdes. (RIO DE JANEIRO, 2012, p.3)

O documento de reorganizagdo curricular buscou tragar politicas publicas com vistas
a alcancar determinados objetivos e construir mudancas nas 1600 escolas estaduais a época
e direcionar curriculos dos 92 municipios do estado do RJ.

A Reorientacdo curricular para Geografia pelas caracteristicas do documento buscou

uma abordagem critica para a educacéo geografica praticada no estado do Rio de Janeiro. A
marca desta concepcdo esta na perspectiva de que o ensino da disciplina precisa partir da
realidade do aluno, com o objetivo de fazer os discentes entenderem as transformacées do
espaco geografico ao longo do tempo, com o intuito de nele intervir, contribuindo para a
formacéo de cidadaos ativos e participativos.

Entender, construir o conceito de espago geografico € prerrogativa para aprender
Geografia. Cabe ao professor desenvolver com o0s educandos o0s temas que estejam
comprometidos com a realidade do lugar onde eles estdo inseridos (temas econdmicos,
ambientais, culturais, entre outros). Cabe ainda aos profissionais de Geografia utilizarem
procedimentos de pesquisa e ensino, como os trabalhos de campo dentro das “competéncias
e habilidades “de ordem geral e especifica do curriculo que devem ser desenvolvidas nos
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alunos. Estas séo em linhas gerais os objetivos do ensino de Geografia que a reorientagao
curricular propde na rede publica do Estado do Rio de Janeiro.

Apesar do documento da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro —
SEEDUC-RJ ter citado os PCNs do ensino fundamental, é nos PCN’s para o ensino médio
que a Reorganizacdo Curricular busca mais seus principios norteadores, o que se justifica
pelo principal publico de suas escolas e as responsabilidades constitucionais com o ensino
médio. 1sso deixa margem para uma abertura de diversificacdo nos curriculos municipais do
Estado.

Sobre os curriculos do municipio do Rio de Janeiro, a SME/ RJ informa que as
OrientagBes Curriculares foram organizadas desde a década de 1990 quando o Governo
Federal, Estados e Municipios deram inicio ao trabalhado com as concep¢des de matriz de
curriculo por competéncias. O fundamento destes curriculos atribuiu senso pratico aos
saberes disciplinares para desenvolver situacOes verificaveis e tarefas especificas, a partir de
discussbes realizadas com professores da rede publica municipal de ensino, tendo como

objetivo elencar contetdos e objetivos que sdo centrais ao trabalho da Geografia Escolar.

Além disso, tais orientacBes servem de amparo ao trabalho docente em temas,
conceitos e processos classicos da Geografia, articulando-os aos processos, dinamicas e
tendéncias atuais, com isso, busca-se aproximacdo da geografia escolar aos avancos
académicos da ciéncia geografica. A selecdo dos conteudos esta relacionada ao tipo de ser
humano que se quer formar e é uma disputa de poder sobre o que se pode e 0 que se quer
ensinar. Cada contexto historico caracteriza formas politicas e econémicas nas quais diferem
as organizacOes curriculares de uma disciplina, bem como a escolha dos conceitos e
conteudos e a dindmica escolar. (LOPES; MACEDO, 2011).

Em 1996, acompanhando a LDB N° 9.394/1996, o Nucleo Curricular Basico
Multieducacdo (NCBM) foi encaminhado a toda Rede Publica Municipal de Ensino do Rio
de Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os maltiplos universos que se encontram na
escola” (NCBM,1996 p. 108), buscando a unidade na diversidade. Estruturando tempo e
espaco como conceitos fundamentais para o ensino de Geografia, bem como os critérios
definidos para estuda-los gerando outros conceitos geograficos (como paisagem, lugar,
regido, territorio, redes sociais, natureza e escala geografica/mapas e suas dinamicas) como

consta na figura 25 .

Figura 25 — Orientacdo curricular em ciclos — SME Rio de Janeiro
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Objetivos para os ciclos

A despeito de cada ciclo ter os seus objetivos especificos,
podemos pensar em um unico objetivo geral para o ensino de
Geografia e que pode atuar como um eixo central do qual nenhum
objetivo pode prescindir e para o qual todos acorrerdo: o de que o
Homem constroi, historicamente, o seu espaco geografico, seja do
ponto de vista material, seja do simbolico.

1° CicLo pE FORMACAO:

* Reconhecimento, da parte da crianga de que, como seres
sociais e sociaveis, junto com outros seres, pode (re)construir
0s seus espacgos, num processo cotidiano e historico; € a
constru¢do do “eu coletivo”, onde a familia, a comunidade,
a escola e o bairro s3o fatores sociais essenciais, pela
proximidade com a vida cotidiana dos estudantes.

* Reconhecimento do outro como um agente também construtor
de espagos e de relagdes pessoais e sociais que podem ser
estabelecidas no ambiente; ¢ a percep¢do da casa e da escola,
por exemplo, ou seja, do seu espago fisico (entorno).

* A construgdo de nogdes escalares, na observagdo da escola,
da casa, da rua e do bairro.

* Reconhecimento dos elementos naturais, as pessoas incluidas,
e suas inter-relagdes que compdem o conceito de Natureza,
em suas mais variadas apreensdes, usos e manifestagdes, bem
como seus impactos soclo-ambientais.

* Reconhecimento do ambiente que cerca o estudante e suas
caracteristicas diferentes, tais como, por exemplo, urbanas e
rurais, para além da aproximagdo que, nos dias atuais, essas
duas unidades espaciais ja apresentam.

Fonte: Multieducacéo - Prefeitura do Rio de Janeiro, 1996.

As Orientacdes Curriculares segundo a SME/RJ foram organizadas a partir de
discussOes realizadas com professores da rede publica municipal de ensino, tendo como
objetivo elencar conteidos e objetivos que sdo centrais ao trabalho da geografia escolar.
Além disso elencou-se um conjunto de “habilidades” consideradas como fundamentais pela
SME/RJ a formacéo cidadd, com énfase no dominio da linguagem cartogréafica, gréfica,
imagética. A SME/RJ (figura 26) e a SEEDUC-RJ (figura 27) ao se referirem as habilidades
ja expressam uma concepc¢do de matriz curricular baseada por competéncias e habilidades,

compreendida por comportamentos mensuraveis e cientificamente controlaveis.

Figura 26 — Orientagdes Curriculares — ensino de Geografia — 6° ano do fundamental 2013
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ORIENTAGOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA - 6.° ANO

BIMESTRES

OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES TAETAETAFT SUGESTOES
Reconhecer a GEOGRAFIA: ciéncia | Perceber que o conhecimento | X Pedir aos alunos para  entrevistarem
Geografia como uma | social e seu papel na humano deve ser construido Professores de diferentes disciplinas do 6.°
ciéncia que permite a0 | sociedade com a contribuicio das ano, a fim de perceberem as especificidades de
individuo compreender | contemporinea. diversas ciéncias, sendo a cada ciéncia, ou para buscarem informagoes
o mundo e ser ativo GEOGRAFIA fundamental sobre cada ciéncia na intemnet. O Professor de
produtor do seu proprio para o entendimento do mundo Geografia também sera alvo dessa atividade.
ESpaco. qUE NoS cerca. Em seguida, construir um painel sobre o que
os alunos descobriram, contendo imagens que
tlustrem os depoimentos dos Professores.
Reconhecer as Lugar: casa, rua, Observar fendmenos e X Pedir aos estudantes que discutam o que

diferentes formas de
espacializacio (lugar,
paisagem, temitorio e
espaco geografico) do
ponto de vista da
cléncia geografica, a
partir dos espagos
proximos ao aluno.

hatrro, escola,
ambientes de
soclalizaco.

processos socioespacials na
escala do lugar.

Identificar a relagio sociedade-
natureza nos lugares de
vivéncia dos alunos.

entendem por sew lugar e pelo lugar do outro,
partindo de uma definicio geral, construida
pela turma. Algumas misicas como O
PORTAO (Roberto Carlos), 0 MEU LUGAR
(Aindo Cruz) e MEU PAIS (lvan Lins)
podem auxiliar os alunos nessa discussio.

Fonte: SME/RJ,2013/ 2021.



Figura 27 — Reorganizacao preliminar do ensino fundamental — Secretaria Estadual de Educagdo -RJ

Reorientagdo Curricular - proposta de seniagio.
57 sénie do Fundamental (atual 6° séric)

Fonte: SEEDUC - RJ, 2006.

TEMA COMPETENCIASE | CONTEUDOS SUGESTOES DE INTERFACE
HABILIDADES ATIVIDADES
AS PAISAGENS | = Compreender as « Conceito de = Desenhar os . i-’ﬂlﬂ.tst.t'.'i
E O ESPACO diferentes paisagens paisagem. diferentes tipos de * Artes
GEOGRAFICO terrestres. * Tipos de paisagem. paisagens.
» Conceito de espago * Produzir um paincl
geogrifico com as paisagens do
bairro onde sc
| - localiza a escola.
ATMOSFERA * Dustinguir tempo de | » Conceito de tempo © * Grifico de * Portugués
clima. clima temperaturas + Ciéncias
* Identifacar * Elementos dochma. | mivimas e * Matemditica
problemas * Efeitos da agio do minimas. * Histdria
ambicntais. homem sobre 2 * Pesquina sobee
astmosfera. poluigio atmosfénca.
* Conceito de
ccossisiema.
A LITOSFERA * Relacionar as * Relevo terrestre. * Colctar e classificar | » Portugués
E O RELEVO formas de apropriagio | = A estrutura interna da | rochas da regido. * Ciéncian
TERRESTRE do espago pelo Terma e a crosta * Farer maqueie. * Artes
homem ¢ os terrestre.
problemas ambientais | * Relevo e suas formas.
cawads por estas * As forgas
atividades modificadoras do
relevo.
A ATIVIDADE | = Disunguir recarsos * (s recursos naturais ¢ o | * Fazer um painel com * Postu guds
INDUSTRIAL E | renoviveis ¢ nlo Deseavolvimento as notkias das industnas | = Cidncias
AS FONTES DE | renpoviveis susicntdvel. &0 municipio. = Hastdria
ENERGIA = Reconhecer a = A atividade industrial ¢ | = Moatsr um relatdnoe
impordacia d¢ am o tipos & dus imdderrias
desenvolvimento inddstrias. mais polucates.
susteatbvel. = As fonles de cnongla.
= Dissinguir os tpos de * A indaanadizagdo.
atnvadades induenuis
* Distnguir as foates de
encrgia.
» Kdentificar o efcinos
A imdeariad irag 2o
poluigio do ar, da Spea
¢ do slo, ¢ suas
conseqllaiat para o
mao ambicale ¢ paraa
qualadade de vida
(RJ, 2006: 82)
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Analisando as orientagdes curriculares da SME/RJ da SEEDUC RJ das figuras 23 e

24, observa-se que predomina os elementos como objetivos, competéncias e habilidades

voltadas para o saber fazer e reconhecemos os contetdos da geografia organizados de forma

tradicional. Observa-se também uma exigéncia maior para 0s alunos reconhecerem,

observarem e identificarem os elementos geograficos de conteddo especificos, muitas vezes
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dissociados de aspectos do cotidiano. As sugestdes de trabalho em sala para o professor
aparentemente apresentam relagdo com o cotidiano do aluno, mas apenas de forma parcial
ou focado somente dentro da escola.

Em nossa pratica educativa, para a perspectiva critica, é preciso admitir que um ato
educativo carrega a relagéo entre o que se quer e o que se faz em uma escola e 0 que a
sociedade imp&e na forma de expectativas e exigéncias a instituicdo e as pessoas, polos estes
apinhados de tensionamentos. Para a educacdo ambiental critica, consequentemente, a
pratica escolar exige o conhecimento da posicdo ocupada por educandos na estrutura
econdmica, da dindmica da instituicdo escolar e suas “regras” e da especificidade cultural do
grupo social com o qual se trabalha.

A educacdo geografica na escola ndo deve formar jovens gedgrafos, o papel da
geografia escolar é desenvolver capacidade de pensar teoricamente para analisar a realidade
e a espacialidade dos fenbmenos naturais e sociais, de forma critica.

Entender o papel da escola e do curriculo na formacdo da sociedade é importante
para definir quais caminhos metodoldgicos devem ser seguidos durante a pratica de ensino.
Sendo assim, o que difere a escola da familia e de outros espagos de educacdo? Segundo
Young (2007), na escola existe a garantia de acesso ao conhecimento poderoso, “esse
conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou quem o legitima [. . . ],
refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como por exemplo, fornecer explicagdes
confiaveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo.” (YOUNG, 2007, p. 1294). O
acesso a este “conhecimento poderoso” pode mudar as perspectivas da relacdo da educacéo
geografica com as questdes ambientais.

O debate que envolve as praticas curriculares procura assinalar a necessidade de
transformar o curriculo escolar em algo substantivo para os alunos, que possa ser de tal
forma que contribua para a motivacdo necesséria para que eles queiram aprender. Mais do
que isso, que apresente uma minima conexdo com 0s outros espagos sociais que balizam o
desenvolvimento daqueles (MOREIRA; GARCIA, 2006) Uma percep¢do que ja ocorre por
exemplo no curriculo escolar da cidade do Rio de Janeiro ( figura 28 ) ao inserir as
comunidades indigenas, quilombolas, ribeirinhos e seringueiros para o ano inicial do

fundamental 11, o 6° ano.



Figura 28 —SME- Curriculo de Geografia: fundamental — 6° ano

95

6°
ANO

COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Espaco, lugar e paisagem, sujeito e identidade

BIMESTRE
HABILIDADES
1° o 3
Perceber-se como um dos agentes ativos da construcédo do X
seu proprio espago.
Reconhecer o espago geografico como resultado da interagao das X
sociedades com a natureza.
Compreender o papel da Geografia como fundamental para o X
entendimento do mundo que vivemos e transformamos.
Analisar as transformagdes nas paisagens através dos tempos, X
partindo do referencial de lugar.
Diferenciar os tipos de trabalho capazes de transformar as X
paisagens naturais.
Distinguir paisagens naturais de paisagens humanizadas nos
elementos dos bairros. x
Distinguir paisagens urbanas de paisagens rurais nos elementos X
dos bairros.
Identificar as herangas culturais dos povos indigenas e X

comunidades quilombolas

Representagdes do
espaco geografico

Reconhecer os principais meios de orientagéo e localizagao

utilizados no espago geografico. X
Relacionar os movimentos da Terra com os fendmenos que afetam X
a vida no planeta.
Distinguir as linhas imaginarias: paralelos e meridianos

X

A Geografia: ciéncia
social e seu papel na
sociedade
contemporanea.

O Espago Geografico:

o homem, em
sociedade, produzindo
o seu proprio espago de
vivéncia.

O Lugar: casa, rua,
bairro, escola,
ambientes de
socializagao.

A produgdo da Paisagem:
municipio do Rio de
Janeiro e estado do Rio
de Janeiro.

Nogbes basicas de

Astronomia.

Representagdes
cartograficas do espago:
escalas, mapas, legendas
e cartas.

Fonte: SME Carioca, 2020.

Acredita-se que o ponto inicial para essa conscientizacdo e/ou sensibilizacdo ocorre

por meio de incentivos a praticas ambientais ja existentes nas praticas pedagogicas de

muitos docentes com criangas e adolescentes no ambiente escolar, partindo de um principio

da Geografia, compreender o mundo a partir da realidade vivenciada pelo aluno em seu

cotidiano, refletindo na elaboragdo dos curriculos e incentivando os discentes a levarem seu

aprendizado para a familia e comunidade em geral. Para identificacdo das contribui¢bes dos

principios classicos da educagdo geografica, foi perguntado aos voluntarios se durante 0s

anos vividos dentro da educagdo basica escolar, quais formatos de conscientizagcdo foram

usados pelo profissionais da area ( grafico 2).
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Gréfico 2 - Grafico de Respostas do Formulario Google 2: Durante a fase escolar, nas aulas da
disciplina Geografia, marque se algum dos exemplos abaixo contribuiu para a conscientizacéo
relativa a questdo ambiental para vocé por parte dos profissionais que ministravam a disciplina

Aula de campo (levar os
estudantes aos ambientes exte...
Feiras cientificas, eventos e
projetos dentro da escola

Aula expositiva (exposigdo de
contelidos com a participagao...
Nao recorda se houve
conscientizagéo por parte dos...
Naquele tempo o ensino era bem
diferente

5 (45,5%)

Em nada contribuiu na época.

Fonte: Autora, 2021.

Como vemos no grafico 2, aulas de campo, projetos e feiras cientificas ainda
rivalizam espaco com as aulas expositivas, de modelo mais tradicional. Curriculos mais
recentes buscam novas nomenclaturas e abordagens para alcancar objetivos pedagogicos
mais criticos dentro da educacao geografica (figura 29) porem ha um caminho longo entre o
que se aprende nos curriculos escolas até as praticas cotidianas destes educandos durante e
apos a vida escolar. Todos estes parametros curriculares educacionais federais, estaduais e
municipais juntamente com toda a educacdo geogréafica e ambiental vislumbrada até aqui
vao moldar o aprendizado da populacdo residente na AP-5, onde a pesquisa incorre em

observar o reflexo destas orientacGes curriculares nas acdes voluntarias ambientais.



Figura 29— SEEDUC - RJ — Curriculo de Geografia: fundamental — 6° ano — fundamental 9° ano —

médio 3° ano

Bimestre
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Fonte: SEEDUC- RJ, 2012.
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4.4 - Sociedade e educacdo: as consequéncias no cotidiano da AP-5

Para a elaboracdo dos resultados finais, um ponto importante a destacar € a
construcdo do pensamento geografico denominado socioambiental, que faz parte das
transformacg6es mais amplas do conhecimento cientifico emergido das chamadas geografias
pos-modernas. (COSTA; FILHO, 2016)

A Geografia brasileira no percurso de sua histdria de transformacdo do pensamento
geogréfico desde o processo de sua institucionalizacdo, passando pelo processo de
renovacdo na decada de 1980 até os dias atuais, passou por significativas alteracdes de
caréater teorico-metodologicos debatidos na academia e que chegaram as escolas por meio de
programas curriculares, livros didaticos, textos e formagfes continuadas dos profissionais
atuantes da Geografia oferecidos por parcerias como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo & Docéncia, o PIBID.

A presente pesquisa buscou entre seus informantes, a populagédo que se enquadra no
perfil desta populacéo das periferias do capitalismo, que se tornou voluntaria ambiental na
AP-5 e que tenha a faixa etaria que engloba pessoas que concluiram o ensino basico regular
entre a década de 1980 até os anos de 2020 (grafico3). Com o fechamento dos ciclos
fundamental e medio sdo enquadrados na formacédo basica regular brasileira completa. S&o
respondentes entre 18 e 50 anos de idade, que tenham concluido o ensino basico
principalmente na cidade do Rio de Janeiro, capital do estado do RJ, onde se localiza a AP-
5. (gréficos 3 e 4) Dentre os informantes, menos de 2% n&o concluiram ainda esta etapa.(

gréfico 4)

Grafico 3 — Grafico de respostas do Formularios Google 1. Titulo da pergunta: Faixa etaria.

@ Atée 18 anos
@ 19-24 anos
v 25 - 30 anos
@ 31-35anos
& 36- 40 anos
@ 41-45 anos
@ 45-50 anos
@ scima de 50 anos

Fonte: Autora, 2021.
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Grafico 4 — Gréfico de respostas do Formuléarios Google 1. Titulo da pergunta: Nivel de
escolaridade.

@ Fundamental incompleto
@ Fundamental completo
@ Meédio incompleto

@ Médio completo

@ Superior incompleto

@ Superior completo

Fonte: Autora, 2021.

Grafico 5—- Gréafico de respostas do Formularios Google 1. Titulo da pergunta: Caso tenha realizado
ou realize sua formacdo basica (fundamental e médio) no estado do Rio de Janeiro, aponte a cidade
onde efetua ou efetuou sua formacéo.

@ Na capital, a cidade do Rio de Janeiro
@ Em outra cidade do Estado do Rio de
Janeiro

@ Né&p estudei ou estudo no estado do Rio
de Janeiro (RJ}

Fonte: Autora, 2021.

Os graficos demonstram que dentre os respondentes da pesquisa , 98,2 % ja
completaram o ciclo de formagdo bésica do ensino regular (grafico 4) e que 74,1 % o
realizaram na cidade do Rio de Janeiro, cuja area de planejamento 5 esta inserida (grafico
5). Tais informacg6es corroboram que 0s respondentes foram expostos as transformacées
académicas e escolares da Geografia das ultimas décadas, segundos as leis educacionais,
pardmetros curriculares e curriculos estaduais e municipais desenvolvidos.

S&0 necessarias, porém, mais do que teorias sobre o ensino geografico e a educacao
ambiental para se explicar os impactos ocasionados pela sociedade em seus territérios,
paisagens, regides local e globalmente. Essas transformacgdes passam pela retomada do
pensamento metacognitivo e pela renovagdo geografica, objetivando abarcar a pluralidade e
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complexidade, como também superar a crise explicada pela falta de dialogo entre os
diversos pensadores do pensamento geografico. Crise esta que se refletiu no ensino
geografico e a educacdo ambiental ofertada dentro de suas bases curriculares.
(PIRES;ALVES, 2013; SANTOS, 2000)

A educagdo geogréafica de abordagem mais critica tem um forte embate com a
educacdo geografica escolar que vem mantendo na maior parte de suas praticas a geografia
de viés tradicional, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. A aplicacdo de
conteudos de forma desvinculada dos contextos locais e de suas relagdes ampliadas ocorre
com frequéncia em materiais formatados por grupos educacionais de localidades e
realidades distantes dos contextos sociais dos discentes, como também a utilizacéo
descontextualizada e estereotipada do arsenal cartografico subjacente e de livros didaticos.
(OLIVEIRA, 2008)

Y-Fu Tuan (1983) nos diz sobre a necessidade de que o conhecimento do mundo
humano parta do estudo das relagdes das pessoas, de suas experiéncias com a natureza, seu
comportamento geografico, sentimentos e ideias a respeito do espaco e do lugar. Em Relph
(1979) é abordado a dimensdo do fato cultural, das intencdes e atitudes humanas para a
interpretacdo geografica das sociedades. Para o autor ha tantas geografias quantas sdo as
percepcdes do mundo. Baseados nessas colocagdes percebemos o quanto a geografia escolar
precisa inserir as percep¢des de mundo dos discentes ao elaborar as *“geografias” a se
ensinar.

A concep¢do de geografia escolar tradicional apesar de persistente no cenario
educacional brasileiro até os dias atuais, comega a perder forca durante as décadas de 1970 e
1980. Publicacdes como a obra “Estudos de Geografia”, de Melhem Adas, em 1974, trouxe
grandes contribuicdes para o debate e para superar a logica de organizacdo do jogo
conceitual e temarios dessa ciéncia que, foi favorecido pelo calor de uma série de, até entdo,
novas discussdes que comecaram a permear a realidade nacional e especialmente a da
Geografia.

Melhem Adas que se juntou posteriormente a publicacdo de Estudos de Geografia
com Sérgio Adas, sdo responsaveis por obras como o livro didatico “ExpedicBes
Geograficas”, voltados ao segundo seguimento do ensino fundamental pela Editora
Moderna. O trabalho mais atual, demonstra a presenca de uma Geografia socioambiental
mais embasada e faz parte do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
de 2020, figura 30. (PINTO; MARIANO, 2018)
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Figura 37 — Livros didaticos de Melhem Adas — Uma Geografia de 6tica ambiental

shmkoe e

GFOGRAFIA

Methom ks

Fonte: Plataforma Amazon (imagem a esquerda); PNLD ( imagem a direita), 2020.

Vivendo em um mundo globalizado e de certo modo com uma caracteristica cultural
unificada, passamos a ter novos problemas que necessitam de novas formas de producéo e
apropriagdo dos saberes para resolvé-los. Para muitos educadores a fungdo da escola
contemporanea se tornou maior e mais complicada que as anteriores e para lidar com essas
novas particularidades, seria necessaria a capacidade de desenvolver nas criancas,
adolescentes e jovens habilidades e competéncias para planejar e resolverem problemas do
seu cotidiano.

A reflexdo sobre esta funcionalidade apareceu no cendrio brasileiro com mais
nitidez através do artigo 208 da CF/1988 onde se estabeleceu as diretrizes e mecanismos que
devem ser adotados pelo Estado prevendo, no inciso I, expressamente a universalizagdo da
educacdo bésica obrigatoria e gratuita, dos quatro aos dezessete anos de idade, nas novas
configuracOes das bases educacionais do Brasil com a LD 9.394/1996 e também nos (PCNs)
, que como bem define 0 nome serviram de guias para as constituicdes dos curriculos
escolares estaduais e municipais.

A geografia escolar ainda € vista por muito como uma disciplina enfadonha de
memorizacgdo de determinadas informacgdes geogréaficas tornando-se uma disciplina voltada
para a simples descricdo de mundo. Baseada no método de investigacdo positivista, se
organiza metodologicamente no modelo de natureza — humanidade - economia (N-H-E)
apresentado por Moreira (2014).

Nas palavras de Lacoste (1988), a Geografia € um conhecimento estratégico para
determinacfes de poder, mas ocultado pela geografia escolar, ndo garante aos alunos a

capacidade de ler as representacfes do espaco geografico. Uma geografia descritiva, ou seja,
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“pela estruturacdo mecanica de fatos, fendmenos e acontecimentos divididos em aspectos
fisicos, aspectos humanos e aspectos econémicos [. . . ]” (CAVALCANTI, 2012, p.20),
com valorizacdo do empirico como discurso pedagdgico enciclopédico em nada vale para o
individuo, muito menos para a sociedade.

Castellar e Steferon (2015) nos diz que a Geografia na escola precisa superar a
geografia dos professores, “estudar Geografia é uma oportunidade para entendermos o
mundo em que vivemos, Vvisto que essa disciplina se refere as acdes humanas construidas em
diferentes sociedades e lugares” (p.1). No curriculo escolar, esta disciplina possibilita ao
aluno desenvolver um raciocinio espacial, a compreensao dos lugares em diferentes escalas,
auxiliando-o a localizar e criar conexdes entre os “lugares da superficie da Terra de forma
criteriosa e com o devido rigor cientifico” (p. 1.).

Apos o langamento dos PCNs mesmo ainda com todas as incoeréncias e incertezas
da tentativa de transicdo de um modelo menos “conteudista” para um que desenvolvesse
habilidades para o cotidiano, o governo do Estado do Rio de Janeiro iniciou uma série de
projetos pedagogicos em parceria com a Fundacdo Centro de Ciéncias e Educacdo Superior
a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ) e o consorcio de universidades publicas
sediadas no Estado do Rio de Janeiro (Consércio CEDERJ), a fim de estabelecer um
Curriculo Minimo de todas as disciplinas da grade curricular do Ensino Fundamental e
Médio (Regular, Normal e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA) das escolas estaduais,
construindo material de apoio pedagdgico para os professores.

CECIERJ E CEDERJ séo responsaveis também por cursos a distancia de capacitagdo
e aperfeicoamento de professores da rede presentes principalmente na sua plataforma, dos
quais varios séo ligadas a educacao geografica e a educagdo ambiental.

O Curriculo Minimo seria uma referéncia a todas as escolas do Estado, incluindo
claro o municipio do Rio de Janeiro sua capital, apresentando as competéncias e habilidades
gue deveriam ser seguidas nos planos de curso e nas aulas.

Desde os anos finais da década de 1990 até a primeira edicdo de um curriculo mais
adequado as formulagdes muitos anos se passaram. A elaboracdo do curriculo minimo
estadual teve duas edicOes, a primeira editada em 2010 e a atual terminada em 2012. A
primeira versdo sofreu muitas criticas pelos professores da rede, principalmente por conter
ambiguidades e repeticbes dentro das habilidades e competéncias. A segunda versdo, de
2012, teve o privilégio de trabalhar em cima de um material ja preparado e com todas as

criticas a disposicdo da equipe. Vemos que o estado do RJ ndo somente demorou como
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também teve dificuldades de implantacdo de mudancas, o que afetaria o ensino basico, e por
conseguinte o ensino geografico dos fluminenses.

Apesar da grande estrutura formada e dos grandes investimentos estaduais na
idealizacdo e execucdo de projetos educacionais como o do curriculo minimo , ndo podemos
deixar de constatar que a acdo néo priorizou as necessidades da educacéo estadual do Rio de
Janeiro carente de tantas outras reformas como as estruturais e funcionais. Iniciativas, como
a criacdo de sistemas educacionais compactos e eficazes para atender as necessidades
politicas de governos sdao muito comuns no Brasil. Deixar de fora de grandes projetos
educacionais as consideragdes e constatacdes de décadas de discussdo académica faz deles
uma simples medida remediadora, sem efeitos na qualidade da educacdo a médio e longo
prazo. (FARIAS, 2014)

Segundo Lopes (2008), compreender a estrutura da disciplina permite ao aluno
compreender como a disciplina trabalha: entender seus problemas, as questdes
metodoldgicas e conceituais. Ampliando as discussdes do ensino de Geografia propostas no
curriculo Multieducacdo da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro (SME-RJ),
podemos fazer alguns paralelos entre os Principios Educativos e Nucleos Conceituais e
certos conceitos geograficos, bem como de categorias basicas de analise e compreensdo das
estruturas. Quanto aos Principios Educativos da Multieducag&o o curriculo cita:

Meio Ambiente - Na Geografia procura-se analisar relag@es entre os aspectos fisicos e
sociais como historicamente responsaveis por conjunturas ambientais e humanas especificas.
Nessa perspectiva, a dindmica do meio fisico (clima, relevo, biomas etc.) e socioecondmico
(incluindo aspectos da cultura, da politica e da producéo e circulacao de bens e servigos) estdo
de tal modo integradas, que praticamente elimina o sentido da diviséo de temas entre Geografia
Fisica e Humana.(R1O DE JANEIRO, 2008 p.40,41)

Metodologicamente segundo a SME/RJ, para a disciplina Geografia buscou
apresentar os processos e fenémenos geograficos em sua multiplicidade. Enfatizam- se os
estudos sobre o Brasil e o Rio de Janeiro/RJ, Municipio e Estado, como recortes espaciais
que aproximam a construcdo do conhecimento geografico a realidade do discente.

As habilidades e atividades propostas de acordo com a SME/RJ nédo sdo formulas
para o trabalho do professor, constituir-se-iam em orientacGes, sugestdes, para auxiliar o
trabalho docente nas aulas de Geografia, uma vez que: “E um documento que, sem ser
normativo, no sentido de sua obrigatoriedade, é diretivo, no sentido de que deve nortear o

trabalho docente.
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Ao avaliar como a Geografia é entendida pelos voluntarios da AP-5 percebe-se que a
teoria tradicional resistente em grande parte do ensino basico brasileiro perdeu espago no
entendimento do grupo respondente (gréafico 6).

O movimento de renovacdo da geografia nas escolas teve uma condicdo peculiar.
Segundo Antunes (2001), o advento da geografia critica escolar ndo se deu pelos professores

universitarios, mas sim, pelos professores do ensino basico e pelos estudantes:

Para a Geografia, 0 processo de renovagdo teve inicio e meio na intervencao
daqueles que estavam fora da Academia — os professores de 1.° e 2.° graus —, e
naqueles que estavam nas Universidades e que eram tratados como espectadores —
0s estudantes. Foi a unido desses dois segmentos que garantiu o processo de
renovacdo. ( ANTUNES, 2001, p.43)

Gréfico 6 - Gréafico de respostas do Formulario Google 2. Titulo da pergunta: Para vocg,
a Geografia é:

@ " Aciéncia da descricdo e fransmisséo
de dados e informacBes gerais sobre os
espacos regibes e territdrios do mundo
em geral e dos paises em particular®

@ Aciéncia da analise das relacdes
sociais, do trabalho, da producdo & da
transformagdo do espaco geografico, da
apropriacao da natureza em funcio d..
"A cigncia gue estuda o espaco
geografico, produzido por meio da
dindmica das relacbes estabelecidas...

Fonte: Autora, 2021.

Em contraposicdo a ordem vigente, a educacdo, as diversas ciéncias e as variadas
praticas pedagdgicas podem ser fortalecidas e incorporadas. Mais do que nunca, deve-se ter
esperanca no ato de educar, que também ¢é um ato politico, ideoldgico e transformador. “Educar
para qué e para quem é, portanto, uma pergunta cuja dimensdo social a situa no cerne da
chamada educagdo ambiental” (BRUGGER, 1999, p. 76). Também podemos observar como
termos ambientais, que ajudam a remeter a memoria a questdo ambiental, foram ou nao
incorporados ao ensino de Geografia ao longo do tempo, quando os respondentes fazem

distincdo dos termos ambientais que pertencem ou nao pertencem a Geografia. (grafico 7)



Gréfico 7 — Gréfico de respostas do Formulario Google 2. Titulo da pergunta: Quando se fala

Geografia, selecione a seguir quais termos considera de associacdo facil e rapida a Geografia

Agrotoxico

Agrofloresta

Agua potavel

Aquifero

Arborizagao

Aterro sanitario
Atmosfera

Bacia hidrografica
Barragem

Biodiesel

Biodiversidade

Bioma

Canalizagao de rios e co...
Ciclo hidrologico
Cidadania

Chorume

Combustiveis fosseis
Comité de Bacia Hidrogr...
Desertificagdo
Ecossistema

Ecoturismo

Efeito estufa

Eroséo

Coleta Seletiva
Diversidade sociocultural
Educacdo Ambiental
Fragmentos Florestais
Hortas Comunitarias
Impermeabilizacéo urbana
Licenciamento Ambiental
Lixao

Logistica reversa

Mata ciliar

Mobilidade urbana
Poluigao

Pracas

Racismo ambiental
Revolugao Verde
Saneamento Basico
Sinalizagao Ambiental
Socioambientalismo
Unidades de conservagao

0

2 (18,2%)
6 (54,5%)
8 (72,7%)
5 (45 5 554’5%)
y 0
4 (36,4%)
8 (72,7%)
. 9 (81,8%)
2%
3 (27,3%)
8 (72,7%)
6 (54,5%)
4 (36,4%)
7 (63,6%)
7 (63,6%)
1(9,1%)
4.(36,4%)
4(36,4%)
6 (54,5%)
10 (90,99
5 (45,5%)
5 (45,5%)
7 (63,6%)
3 (27,3%)
6 (54,5%)
7 (63.6%
5 (45,5%) (Gao%)
5 (45,5%)
5 (45,5%)
6 (54,5%)
3 (27,3%)
2 (18,2%)
6 (54,5%)
6 (54,5%
4(36,4%) eas)
3 (27,3%)
3 (27.3%)
5 (45,5%)
4 (36,4%)
2 (18,2%)
6 (54,5%)
8 (72,7%)
2 4 6 8 10

Fonte: Autora, 2021.
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As OrientacGes Curriculares ndo pretendem ser, portanto, um manual que engessa 0
trabalho do docente, mas ousam no sentido de estabelecer eixos norteadores ao trabalho do
conjunto dos professores da rede municipal de ensino. Também ndo devem ser confundidas com
o curriculo do Municipio do Rio de Janeiro, a Multieducagdo por exemplo é um importante

complemento. (SME/RJ, 2016).

Esta situacdo teve reflexo por exemplo nas respostas a seguinte pergunta do formulario
de numerol: Dentro das disciplinas apresentadas na formacao bésica nivel fundamental, qual te
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incentivou a conhecer, se preocupar e se relacionar com a tematica ambiental? (grafico 8)
Apesar de a Geografia ndo ser a mais citada, ocupa o segundo lugar, demonstrando certo efeito
destas propostas curriculares e da resisténcia da critica, atraves da geografia socioambiental
como parte da filosofia geografica.

Gréfico 8 — Grafico de respostas do formulario Google 1. Titulo da pergunta: Dentro das disciplinas
apresentadas na formacdo basica nivel fundamental, qual te incentivou a conhecer, se preocupar e se
relacionar com a tematica ambiental?

artes 17 (14,7%)
ciéncias —T74 (63,8%)
educacdo fisica -6 (5,2%)
geografia -55 (47,4%)
historia —20 (17,2%)
lingua portuguesa 4(3,4%)
matematica —2 (1,7%)
Nenhuma incentivou —18 (15,5%)
0 20 40 60 g0

Fonte: Autora, 2021.

O mesmo ocorre quando a pergunta sobre quais disciplinas mais incentivaram a
conhecer, se relacionar e se preocupar com a tematica ambiental esta relacionada aos finais
da educacdo basica, o ensino médio; a disciplina Geografia aparece em segundo lugar.
(gréfico 9) Tanto o ensino basico fundamental ( antigo 1° grau) como o ensino medio (

antigo 2° grau) mantém a mesma representatividade da Geografia.

Grafico 9 — Gréfico de respostas Formulario Google 1. Titulo da pergunta: Dentro das disciplinas
apresentadas na formacdo basica nivel médio, qual te incentivou a conhecer, se preocupar e se relacionar
com a tematica ambiental?

-16 (13,8%)
18 (15,5%)
11 (9,5%)

artes
quimica
fisica
biologia 75 (64,7%)
educacao fisica
geografia

historia

lingua portuguesa
matematica
Nenhuma incentivou

— 64 (55,2%)
26 (22,4%)

—14 (12,1%)
0 20 40 60 80

Fonte: Autora, 2021.
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Tal grupo de respondentes dos voluntarios da AP-5 contextualiza a importancia da
formacdo geogréfica do ensino da educacdo basica, visto que, mesmo tendo uma parcela
consideravel de respondentes com graduacdo, grande parte ndo teve formacdo superior em
Geografia. (grafico 10) E que a educacdo geografica ainda é timida em fazer parte da educacao

ambiental informal, segundo os respondentes. (gréfico 11)

Gréafico 10 — Gréafico de respostas do Formulario Google 2. Titulo da pergunta: Possui
formac&o superior na area de Geografia?

@ Nio
® Sim
I @ N#o possuo formacio superior

Fonte: Autora,2021.

Grafico 11- Gréfico de respostas do Formuldrio Google 2. Titulo da pergunta: Durante o
periodo que atua ou atuou no voluntariado ambiental recebeu alguma capacitagdo por
profissional da &rea de Geografia?

@& Sim
@ MNio

Fonte: Autora, 2021.

Vale ressaltar a dimensdo da importancia da participacéo ativa dos educandos dentro da
relacdo ensino — aprendizagem em todas as suas dimensbes e demonstra como é real a
importancia da autonomia dos alunos em sala de aula principalmente no desenvolvimento da

educacdo geografica critica e sua contextualizacdo como a educacdo ambiental critica. O
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estudante, diferente de como se pensava as teorias pedagogicas tradicionais, & um ser pensante,
que tem uma vivéncia e tem a capacidade de contribuir para o processo de aprendizado. A fala
do voluntario respondente n® 53 na pergunta do formulario Google 1 : Caso possa e queira, faca
um breve relato de sua experiéncia como voluntario ambiental.

“aprendi a gostar da natureza com minha mae, que além de nos mostrar o valor,
sempre nos levava pra roga, ou pra passeios na natureza....”

Nas relacbes de ensino — aprendizagem ndo se pode perder a dimenséo da
responsabilidade do ensino oferecido na escola, que tem como uma de suas finalidades, a
formacéo do cidad&o para sociedade.

E muitos deles admitem sua responsabilidade também como agentes ativos da educacéao
que se propde critica e transformadora como podemos verificar pela relato do voluntario
respondente n° 8, voluntério ambiental da AP-5 em resposta a mesma indagagdo do formulario
google 1.:

“A experiéncia ¢é desafiadora, acredito como qualquer pratica educativa e de necessario
engajamento. Tenho experiéncias majoritariamente boas durante o percursos dos” meus
voluntariados, mas algumas situacdes e dificuldades que aparecem sdo complexas e se tornam
muitas vezes desencorajadoras. Ainda assim o voluntariado tem sido uma forma interessante de
exercer a capacidade como sujeito (e como cidaddo ) e também um exercicio constante de
escuta e dialogo”

Observando tais respostas vemos que a ciéncia geografica, em toda sua amplitude
através dos conteudos produzidos pelos pesquisadores, gedgrafos e professores de Geografia,
talvez ndo seja capaz de explicitar todos os aspectos inerentes a sociedade e ao meio ambiente
em suas inter-relacdes, porém tem participacdo consideravel na promocdo de conhecimento
capazes de tornar a andlise destes aspectos possivel. Cabe refletir sobre as possiveis
contribuicdes mais assertivas que a Geografia traz para a constru¢do de uma visdo mais critica e

abrangente do tema emergente para a nossa sociedade.
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CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS

Ao avaliar o papel da Geografia, através da base formal e curricular da educacao
bésica, no desenvolvimento de projetos de educacdo ambiental formal e informal na &rea de
planejamento cinco (AP-5) da cidade do Rio de Janeiro, a pesquisa demonstra que promover
uma compreensdo ampla do que seja 0 “ambiente”, ndo o limitando a uma natureza de viés
conservacionista como nos primoérdios da educacdo ambiental e nem reduzindo a sociedade
a um abstrato, apenas como fator antropico, torna o conhecimento da Geografia ao longo das
ultimas década fundamental na base educacional para 0 meio ambiente. O ensino de
Geografia que foi se moldando a prética da educagdo geografica de viés critico € um
caminho para mudancas, mesmo que enfrente ainda dificuldades depois de anos do inicio da

pratica critica nas teorias cientificas.

A Geografia escolar dentro das muitas fases de ruptura, revisdes e reconciliages
entre bases filosoficas e vertentes da Geografia se mostra um bom panorama que
exemplifica um pouco das dificuldades e possibilidades citadas para a conclusdo desta
pesquisa. Ao mesmo tempo que se percebe nos voluntarios uma maior presenca de
pensamento critico em relacdo a educagéo recebida e suas préaticas, vemos que a presenca da
Geografia na formacdo ambiental continuada deles é ausente. O pensamento geografico
brasileiro ainda tem um forte embate com os profissionais de sua area que compreendem
como uma boa educacdo geogréafica aquela que se insere interdisciplinarmente, ou seja, que
dialoga com outros saberes e disciplinas, como a de viés socioambiental. E que veem a
possibilidade da Critica dentro do que se considera Geografia fisica. As implicacdes
curriculares e os estudos sobre a descolonizacdo do pensamento na Geografia escolar tem

sido uma tendéncia atual das discussdes pos-criticas.

O atributo “ambiental” na tradicdo da Educagdo Ambiental brasileira e latino-
americana ndo é empregado para especificar um tipo de educacdo, mas se constitui em
elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e praticas, mobilizando
atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagogica transformadora e
emancipatdria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental. Por isso o reconhecimento

do papel transformador e emancipatorio da Educacdo Ambiental torna-se cada vez mais
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visivel diante do atual contexto nacional e mundial em que a preocupagdo com as mudangas
climéticas, a degradacdo da natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais

locais e globais, as necessidades planetarias evidenciam-se na pratica social.

Ainda é necessario que professores sejam capacitados em educacdo ambiental
segundo as disciplinas que lecionam com mais objetividade, como a propria resolucéo
CNE/CP 2/2012 define. Para diversos professores, a selecdo dos temas de Geografia
relacionados € um enorme desafio. Muitos estdo habituados a sequéncia dos livros didaticos e
trabalham automaticamente seguindo capitulos e mais capitulos. Porém, quando pensamos em
outras intencdes e intervencdes que precisam ser realizadas para que os discentes aprendam
Geografia Socioambiental, a escolha dos contetdos torna-se uma necessidade mais abrangente e
ndo linear. Ao mesmo tempo, nos curriculos escolares, as questdes socioambientais ainda
padecem da visdo atomistica do mundo combinando racionalismo, fragmentacdo e

compartimentacao.

Ao observar o desenvolvimento e os resultados das agdes desses projetos e acdes
voluntérias e analisar se 0 conhecimento geografico, de alguma forma foi aplicado na AP-5, fica
nitida a importancia de valorizar, para além da educacdo em Geografia, sua interlocucdo com
outras ciéncias inseridas como disciplinas escolares, como também o dialogo entre saber
cientifico e saberes vernaculares ou populares desses voluntarios. Assim conseguimos ver a

relacdo e as a¢Oes destes com o espaco geografico.

A presenca marcante do periodo pandémico afetou as atividades de campo desta
pesquisa como as proprias atividades dos voluntérios ambientais, onde a presenca constante dos
voluntarios em seu reduto de a¢do € um ponto alto da luta para manter o meio saudavel e
protegido de impactos negativos como o desmatamento, queimadas, polui¢do, entre outros

impactos. Percebe-se que a luta pelo meio ambiente ganha novos contextos diuturnamente.

Em resposta as questdes propostas, vale considerar ainda que ter uma racionalidade
ambiental dentro da sociedade através da educacdo geografica € construir atitudes ao alcance
dos educandos. E que muitas habilidades tém de ser aprendidas, tais como interpretar paisagens,
registrar textos, ler e produzir mapas, reconhecer os fenémenos da natureza e da mesma forma, o
impacto humano sobre o mundo natural, mesmo que a referéncia sejam 0s sistemas menos

humanizados, isso também contribui para 0 conhecimento socioambiental.

Nesse sentido é sempre importante e necessario a participacdo da Geografia nas praticas

ambientais, seja no ambiente formal académico ou escolar, seja no ambiente informal, como o
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dos projetos voluntarios desenvolvidos pela populacdo da &rea de planejamento 5. A persisténcia
para que esta participacdo seja efetiva € um dos grandes desafios para o conhecimento
geografico.
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APENDICE A - Formulario google 1: pesquisa sobre o voluntariado ambiental na cidade do
Rio de Janeiro/ RJ

Pesquisa sobre o voluntariado ambiental na cidade do Rio
de Janeiro/ RJ

Este formulario é uma contribuicdo importante daqueles que lutam pelo meio ambiente da cidade do
Rio de Janeiro. E voluntario nesta luta? Por favor preencha as questdes a seguir, s30 curtas e poucas,
mas fardo a diferenga para que esta pesquisa de mestrado pelo PPGEO-UERJ, voltada para a relagéo
da educacdo formal e a questdo ambiental da cidade, seja realizada. Suas respostas sdo anénimas, a
coleta do e-mail é apenas para o0 envio de suas proprias respostas. Mas caso queira contato para mais
informac0es envie e-mail para pesquisamestrado2021@gmail.com desde ja agradeco a
colaboracéo!

*Qbrigatorio

1. E-mail *

2. Faixa etaria *
Marcar apenas um oval.

Até 18 anos
19 - 24 anos
25 - 30 anos
31 - 35 anos
36 - 40 anos
41 -

45 anos 45 - 50

anos acima de
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50 anos

3. Estuda atualmente algum seguimento da educacdo basica formal (nivel

fundamental, médio) ? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

J0

Néo
4, Nivel de escolaridade *

Marcar apenas uma oval.

Fundamental incompleto
Fundamental completo
Médio incompleto
Médio completo

Superior incompleto

81010101010

Superior completo

5. Em qual estado brasileiro cursa ou cursou a maior parte da educacao
basica
(fundamental e médio)? *

Marcar apenas uma oval.

Q No estado do Rio de Janeiro (RJ)
@ Em outro estado do Brasil
@ Em outro pais curso equivalente
6. Caso tenha realizado ou realize sua formacao basica (fundamental e

médio) no estado do Rio de Janeiro, aponte a cidade onde efetua ou efetuou sua

formacao.

*
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Marcar apenas uma oval.

@ Na capital, a cidade do Rio de Janeiro
@ Em outra cidade do Estado do Rio de Janeiro
@ N&o estudei ou estudo no estado do Rio de Janeiro (RJ)
7 Dentro das disciplinas apresentadas na formacao basica nivel

fundamental, qual te incentivou a conhecer, se preocupar e se relacionar com a
tematicq ambiental? *

Marque todas que se aplicam.

artes
ciénclas

educgcdo fisica

geog:lafia
histériia lingua

portuguesa
maternatica

Nenhuma incentivou

DOooooot

8 Dentro das disciplinas apresentadas na formacao basica nivel médio,
gual te incentivou a conhecer, se preocupar e se relacionar com a tematica
ambiental? *

Marque todas que se aplicam.

artes
quimica fisica
biologia

educdcao fisica

geog:lafia
historia lingua

portuguesa

matematica

Nenhuma incentivou

OOOodooddQ

9 Sobre seu voluntariado, onde atua na cidade do Rio de Janeiro/ RJ,
segundolas areas de planejamento (AP)? *
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Marque todas que se aplicam.

\:\ AP 1 (RAs: | Portuéria, Il Centro, 1l Rio Comprido, VII Séo Cristévao, XXI Paquetd, XXIII
Santa Teresa)

‘:’ AP 2 (RAs: IV Botafogo, V Copacabana, VI Lagoa, VIII Tijuca, IX Vila Isabel , XXVII
Rocinha)

\:\ AP 3 (RAs: X Ramos, XI Penha, XII Inhaima, XIII Méier, X1V Iraja, XV Madureira, XX llha
do Governador, XXII Anchieta, XXV Pavuna, XXVIII Jacarezinho, XXIX Complexo do Alemao,

XXX Maré, XXXI Vigario Geral)
\:\ AP 4 (RAs: XV1 Jacarepagua , XXIV Barra da Tijuca , XXXIV Cidade de Deus)

D AP 5 (XVII Bangu , XVIII Campo Grande, XIX Santa Cruz , XXVI Guaratiba , XXXIII
Realengo)

\:\ Né&o atuo na cidade do Rio de Janeiro

10. Caso possa e queira, faca um breve relato de sua experiéncia como
voluntario ambiental. Esta resposta ndo é obrigatdria, mas este relato certamente vai
enriquecer esta pesquisa. Ndao é necessaria identificacdo, fique a vontade e se chegou
até aqui, receba meu agradecimento.
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APENDICE B - Respostas formulario google 1: pesquisa sobre o voluntariado

ambiental na cidade do Rio de Janeiro/ RJ

TRTARE 18403 Fazoum sobme o eslunlaniesss smisanial na odede do Hio de desaesi BL

Pesquisa sobre o voluntariado ambiental na
cidade do Rio de Janeiro/ RJ

116 resposias
Publicar analise

Faixa etirin IO copiar

11& s postas

il Al 18 S
15 Mans
i I5. 3D ano
3135 an
B 25 40 ano
[ SR
B 45 Bl anox
B acima do 50 ank

Estuects atuslrmente algum sequirnento da educacia Bassca farmal [ nived ||_:l Laplar
fundamental, medio) 7

11E rieaposias

& 3im

o
Mivel di escolaricade IO copiar
11E rieaposias

B Fundamrnial Eecdrmkhn
B Fundamercal comphio
il Médo nooimplinn

B Midio complin

I Supsd oo

W Suparid compkio

“Hgn oo ok 481 rEILL £ gt TRE g E i Fell s E Fwraca sl pesn
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Ern gual estads brasilelrs curse ou cursau a malor parte da educagio |_D Copiar
basica (funclamental & medio) 7

115 resapostas

i Mo asiede 4o Rk de Janding
(R4

B Em cultro estads do Brasil

B Em culno pals ourss
eubsalonin

Cazo tenha realizado ou realize sua formecio basics (Tundamental e |_|:.| Copiar
medio} no estado do Rio de Janeirg, aponts a cGdade onde efeiua ou
efietucu sua formagao.

115 resapostas

B Ma capital, a cidade do Rl di
dariro
i Em cuira cidade do Estade do
Rio di Jandim
A B Bido el ou esiido no

exiado do Rio de Janoo (R

Dentro das disciplinas apresentadas na formagao basica nivel ||_:| Copiar
fundamental, qual te incentivou a conhecer, se preacupar e se
relacianar com a tematica ambiental?

11& ripastas

armes
il
eoeraido Fies
guogralia

Tl

lingua pomaguess
o il

Bt inoonihos

Sl s sgk L4 T eI £t TREGMIE I Pl s E resranmsilpizn




qual te ncentivou & CONRecer, S8 prescupar @ S8 nelBCIonar Com a
tematica ambiental?

115 Fecapastas

[E] 20 40 B0

Sobre seu voluntariada, onde atua na cidade do Rio de Janeiral RJ,
sagundo as dreas de plansjamanto (AF) ¥

116 resapasias

AP 1 [Ribis : | Porislina, 11
Carien, |11 Rio Comgrids,. .
AR 2 || b IV Bolalogo, W

Copacabana, W1 Lagoa, .

AP 3 [RAs: X Ramo, Xl
Ponha, X1 inhabine, G0l .

&P 4 | R a0
Jasarepaga , XN Barm...

AP 5 [ XV Bangu , X001
Carnpa Orands, XX Sam
Il bt Ml ol By R

o danir

[23.3%)

il sidor grogls cormetormald! - Tty YEIUS e win A -E g TEE g E i Fol o fewrsmnal piza

Dentra das disclpiinas apresentadas na formagio bashea nivel médio,

LD Caapiar

B0

D Coplar

al

| %
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{CB50 possa | queira, faga um breva relato de sua experiéncia como volunt@rio ambiental. Esta
resposta ndo & obrigatdrla, mas este relato certamante val enriquecer esta pesquisa. Mo &
necassirls dentificesdo, flgue & vontade e se chegou até squl, receba med sgredecimento.

T rasposius

Che-gued 30 voluntanado apds um incéndio que quase atingiu flora de cultiva a mais de 20 snos uma
Fandamo de Madagascar de 4metros que protege minha casa de aguas pluviais precisei reflorestar area
de encosia & desperted para frager a educagio ambiental as criangas na localidade.

Atriista socicambiental articulador do Forum Socicambiental da 2ona Oeste. Membro da Pasioral da
ecolagea integral. Representante da Pastoral no Canselho de Meic-ambiente da Cidade do Rio de Janeiro.

01 Meu nome & M Scu de Angala. Moo no Rio desde 2012 Sou Eng. Cartdgrafio. Comecei a
trabalhar com mesio ambéente desde o meu mestrado no instituto Militar de Engenharia (IME), onde
desenvolvi uma medododogia para o monitoramento de desmatamento por imagens de saélite.
Atualmenie, sou Doviorando finalista em Meio Ambéente na UER.. Realizo atividades valuntaras na igrega
Santa Teresinha do Meninp Jesus em Botafogo, onde sow o coordenador da Pasioral do Meio Ambienie.
Ha nossa pastoral, realizamos frabalhos de coleta de dleo usada de cozinha & material reciclavel, além da
educacda ambéental dos figis por meo de dicas rdpsdas nos avisos finais da missa. O praprio ambiente
dai igreja tem sido um ponta de coleta desse matenal; as pessoas deixam |3 e as empresas fazem a
colela Parbéns pela sua pesquisa. Sucessos!l|

Atuo na linha de frente da construgdo de trilhas de MTBike e Caminhantes em
diversas areas, dentro e fora de parques protetivos, com autorizacgdo. O trabalho vem
de uma cultura dos mais antigos do esporre e que atualmente faz um trabalho
voluntario com diversos envolvidos

Caso queira entrar em contato, figue a vontade

Diego Knob

Realizei meu trabalho voluntario no pargue natural municipal chico mendes e foi
extremamente enriguecedor. Hoje trabalho com educagdo ambiental, que era umas
das atividades realizadas na unidade de conservacéo.

Fiz parte da Agenda 21 e através delas trouxemos debates sobre o tema para a Zona
Oeste.

Fui voluntaria na SMAC no setor de educagdo ambiental. Colaborei com projetos de
reflorestamento ambiental em comunidades carentes.
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A experiéncia € desafiadora, acredito como qualquer pratica educativa e de necessafio engajamento.
Tenho experiéncias majoritariamente boas durante o percursos dos meus voluntariados, mas algumas
situagdes e dificuldades que aparecem sdo complexas e se tornam muitas vezes desencorajadoras. Ainda
sim o voluntariado tem sido uma forma interessante de exercer a capacidade como sujeito (e como
cidaddo ) e também um exercicio constante de escuta e didlogo

Foi uma experiéncia Unica, pois na época em que participei do voluntariado estava no meio da minha
faculdade, sendo essa experiéncia essencial ndo s6 para 0 meu desenvolvimento como profissional, mas
também como pessoa. Tive uma ampla nog#o, como finciona, aprendi a respeitar e entender, o meio
ambiente. Simplificando, esses meus 2 meses foram excelentes e de total valia para a minha vida. Sé
tenho a agradecer!

Trabalho hd 20 anos como educadora Ambientalhoje em dia sou Artesé e educadora sécio Ambiental,
Trabalho com mudanca de habito fazendo que que todos da crianga ao mais velho tenha uma consciéncia
ecoldgica e juntos fazer a melhoria da qualidade de vida dentro da comunidade.

Sempre com parceria

A principal motivacao foram as queimadas que ocorrem no parque estadual da pedra branca
sistematicamente. Imaginar a quantidade de animais martos e arvores me causava e ainda causa muita
tristeza.

E gratificante trazer ordem, beleza e vida para locais abandonados.

Atuo como professor voluntario no curso Técnico em Meio Ambiente no Colégio Técnico da Universidade
Rural (CTUR/UFRRJ) periodo 2018 até o presente momento.

Eu trabalhei no projeto Guardido dos rios fui agente ambiental

Fago um trabalho de consientizacao no morra do Alem&o pegando o residuos plasticos porta a porta com
as criangas para vender reverter é comprar cestas basicas Para doar para pessoas carentes.
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Eu trabalhei no projeto Guardido dos rios fui agente ambiental

Fago um trabalho de consientizacao no morro do Alemao pegando o residuos plasticos porta a porta com
as criangas para vender reverter € comprar cestas béasicas Para doar para pessoas carentes.

Meu voluntariado ambiental me ajudou muito, alids me ensinou muito e descobri que ainda hoje temos
pessoas vivendo da natureza e interagindo com ela, em plena cidade do Rio de Janeiro sei que é um
trabalho de formiguinhas mais foi muito gratificante, e isso me deu muito orgulho e me fez ainda mais
aprender e lutar pelo meio ambiente conversar com pessoas que tem esta consciéncia e ensinar a crianca
que 0 nosso futuro também depende delas e receber relatos que criancas estavam dando licdes aos
adultos e chamando a atengdo sobre este assunto me deu muito mais forga acho que é isto.

Meu interesse pelo Meio ambiente veio das experiencias da infsncia ao ar livre, nos parques e praias. A
sensacao de bem estar nunca foi esquecida, so fez crescer. No ensino Medio estudei Tecnico em Turismo
e pude aprender sobre alguns paises desenvolvidos que valorizam e cuidam do Meio ambiente. Isso me
fez querer contribuir com o meio ambiente ao meu redor, ajidando a melhora lo. Trabalho em escola e vejo
0 quao insipiente nosso curriculo trata das questoes ambientais atuais. Se preocupam com tantas
formulas e nomes cientificos que nao ensinam as criancas o que realmente importa para o futuro delas.
Triste realidade.

Atuo ha mais de 20 anos com a garantia de politicas publicas ambientais no Rio de Janeiro e Teresépolis
Educagdo ambiental no parque Natural Municipal Chico Mendes. Manejo de animaise trilhas guiadas.

Foi uma dtima experiéncia trabalhar voluntariamente na SMAC, pois consegui entender como funciona as
questdes ambientais na visdo do orgdo ambiental.

Sou Educador Ambiental, atuo desenvolvendo Projetos de Educagdo Ambiental, como Compostagem,
Horta, Coleta de Oleo de fritura usado, artesanato com Garrafas PET

Como voluntéria pude aprender varios detalhes sobre a conservagdo ambiental, ampliou a minha visdo
sobre o assunto. Pude perceber que o nivel de conscientizagdo ambiental ndo depende de escolaridade e
nivel financeiro do frequentador. Muitos moradores de locais "nobres" ignoravam as informagdes sobre
educagdo ambiental.
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Sou professora, moro em um bairro onde a principal atividade é a pesca, porém a baia, que € onde se
desenvolve a pesca, esta totalmente poluida, os rios assoriados e o canal onde saem os trabalhadores da
pesca, totalmente tomado pelo manguezal, que, mesmo se tratando de uma drea protegida, deixou muitos
dos pescadores com fome. Luto pelo resgate da baia de Sepetiba, levo projetos de meio ambiente e
resgate nas escolas da regido, realizo palestras e passeios aos pontos mais criticos da nossa regido.

Realizo a producdo e plantio de mudas de arvores de espécies da mata atlantica e exdticas, participo do
clean up day, ministro palestras e cursos na area ambiental.

Grupo de Estudos Ambientais - GEA UERJ
Através de uma bolsa de pesquisa conheci o PEPB e fuz meu TCC sobre a infraestrutura voltada ao
ecoturismo do Parque.

Manejo uma agrofloresta na drea amortecimento do Parque Estadual da Pedra Branca.

Trabalho voluntério parece até involuntario quando passamos a tentar entender o local aonde estamos.
Desta vontade que nasceu da necessidade de cuidar desse local, vieram momentos muito significativos
para mim e hoje gragas a estas experiéncias me sinto bem

Me chamo (I o . biclogo de formagdo com mestrado em Botanica. A mais

de 15 anos participo de mutirdo de reflorestamento, desde a época da faculdade. E essa semana
plantamos 10 mudas de &rvores nativas e frutiferas em uma area ao lado da Escola Municipal Medalhista
Olimpico Diego Matias Hypélito, na qual sou diretor, como forma de construir um corredor verde.

Irei falar um pouco da minha experiéncia como voluntéria da prefeitura sobre a APP. Figuei responsével
por gerenciar a Coldnia e verificar as leis ambientais dentro dessa APP.

Observei, que havia muita irregularidade no local referente ao meio ambiente e seus segmentos por lei. Os
moradores locais ndo faziam ideia de que ali era uma regido de grande importancia ambiental ou o que é
um APP e fui trabalhando com alguns moradores mirins sobre essa conscientizagdo.

Como no Art 171. - realizar agbes de educacdo ambiental, através da promocéo de campanhas de
esclarecimento publico para conhecimento e valorizagdo dos corpos hidricos; Eu realizava essas
atividades com os moradores, dando palestras ambientais nos colégios mais proximos e oferecendo
dindmicas e aulas sobre poluicdo e cuidados com o meio ambiente. Com o tempo, o interesse foi
crescendo mais no assunto e cuidados que deveriam tomar com aquele grande territério ecoldgico.
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aprendi a gostar da natureza com minha mée, que além de nos mostrar o valor, sempre nos levava pra
roca, ou pra passeios na natureza. O ativismo digital despertou nas redes sociais, com Belo Monte, as
acdes voluntarias com a mudanga p drea préxima & natureza, trabalhando pela protecdo e conscientizagio
ambiental

participacao em coletivo voltado para praticas de educacao ambiental.

Fago parte de um centro Excursionista e através dele, comecei a lidar com agdes de reflorestamento em
diversas dreas no Rio de Janeiro. Atualmente, sou responsdvel por uma drea em Realengo, dentro do
PEPB, onde ja temos sucesso, na substituigdo do capim colonido por espécies da mata atlantica.

Sou o decano da Comissdo de Meio Ambiente do Crea-RJ (30 anos), 2 mandatos como Conselheiro da
Comissdo de Meio Ambiente, Recursos Hidricos e Sustentabilidade de Niterdi, e varios mandatos nas
Divisdes Técnicas de Recursos Naturais Renovaveis e Engenharia do Ambiente do Clube de Engenharia.
Estas foram as atividades mais importantes efetivamente por mim exercidas na drea ambiental,
GRACIOSAMENTE.

Eu me sinto na obrigagdo de empregar uma parte do meu tempo e energia em agdes em defesa do meio
ambiente.

Atualmente faco parte do Projeto Sapucaia, que € um projeto de educagdo socioambiental que visa juntar
a sociedade e 0 meio ambiente, fazemos palestras e atividades de forma a contribuir com a natureza.
Além disso, sou voluntéria da ICMBio no Parque Nacional da Tijuca, &€ sempre um prazer realizar atividades
nessa area pois € importante para o meio ambiente, além de poder aprender diversas técnicas.

Dou assessoria técnica na drea de Engenharia Sanitaria e Ambiental para drgfos da sociedade e Ministério
Publico.

Comecei recentemente no PNT e tem sido uma experiéncia Unica. Uma das coisas que mais me atrairam
para me preocupar com guestdes ambientais foi um curso que fiz no ensino fundamental de educacéo
ambiental

S&o quase 3 anos. Nesse tempo aprendi muito e ver todo resultado é muito gratificante. E cada vez mais
pessoas estdo indo em prol da natureza. Ajudar e admirar o trabalho final &€ de grande orgulho.
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Foi incrivel! Movemos uma grande pedra pra fazer um pocinho, onde os trilheiros possam se refrescar.

Sou voluntéria em dois trechos de reflorestamento da Trilha Transcarioca. Uma experiéncia Unica em cada
encontro. Além de limpar, plantar drvores, tenho o cuidado de recolher o lixo que deixam, por todas as
trilhas g eu passo. E uma forma de cuidar da natureza.

Ajudar a natureza e os animais é algo sublime. Mas do que dar assisténcia a reverter os males que o
homem tem feito, faz nos sentir muito melhor; uma maneira especial.

Sempre procurei ter responsabilidade como cidadé e cuidado com o Ambiente. Hoje participo de uma
entidade que cuida da Educagdo Ambiental nas favelas. Nicleo Ecolégico Pedras Preciosas - NEPP.
Tivemos um ganho em relacéo a Preservacdo da Floresta de Camboata, resquicio de Mata Atlantica no
Municipio do RJ. O Autédromo serd construido em outro lugar e ndo mais em cima de uma Floresta.

Sou voluntaria no Parque Nacional da Tijuca. Amo a Floresta da Tijuca e ela precisa ser preservada. A sua
flora e fauna agradecem.

Encontro pessoas e ativistas dedicados com a causa ambiental, independente de religido, classe social ou
politica.

E uma experiéncia de causa, que envolve, cria comprometimento ambiental, engajamento social, conex&o
e propésito. E também uma forma de militancia

E muito interessante ser voluntério ambiental, porém existe pouca divulgagéo sobre.
Na educacgdo ambiental.
0 sentimento do dever cumprido como legado para meus filhos e netos.

Participagdo em Camaras técnicas do Conselho Municipal de Meio Ambiente;
Participagdo em coletivos de defesa do meio ambiente;
Participagdo em coletivos de planejamento urbano/ambiental

Criei um grupo, chamado VIDA, VOLUNTARIXS INDEPENDENTES EM DEFESA AMBIENTAL, juntos a alguns
alunos, ja que sou Professora da rede e

estadual de ensino do Rio de Janeiro, leciono histdria, mas atuo.em Atividades com meus alunos de
ensino médio como plantio organico, compostagens, recuperagdo do solo, idas a Aldeia Maracan,
passam a ter contato com uma cultura milenar de preservacéo da terra e da natureza.

Essa relagdo, cultura natureza, foi o que me incentivou a fazer mestrado na drea de educacdo, entendemos
que é impossivel ndo educar para transformar o mundo, pra mudar a consciéncia das pessoas.
Atualmente o Vida ajuda abrigos de animais em Ricardo de Albuquerque e Anchieta, fazendo feiras de
adogdo, tem um projeto de educagdo ambiental.

Fui voluntaria em um projeto de arborizagdo URBANA no Grajat em 2017, voluntéria em horta escolar na
AACA Vila Isabel e atualmente voluntéaria na horta comunitéria do Grajau.

Sou o representante da Sociedade Brasileira de Arborizagdo Urbana na regifio Sudeste e desta Sociedade
perante a Sociedade Internacional de Arboricultura.
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Primeiramente, meu nome & A jé trabalhei na Secretaria do PPGEQ-UERJ. E com Alegria que participo
desta pesquisal Aqui na Freguesia (Jacarepagud) cobramos bastante os servigos do "Governo”, mas
temos consciéncia de que o Cidaddo comum precisa atuar pela melhoria da rua onde mora, do bairro, da
cidade, do estado, do pais e do planeta. Também participo da Associagdo de Moradores da Freguesia e
juntos estamos conseguindo a ReArborizagdo de diversas CALCADAS que vinham "perdendo” suas Arvores
por causa das "novas construgbes” (que consideram que as Arvores "atrapalham a visibilidade® de seus
empreendimentos, como letreiros de lojas e fachadas de prédios). Com muita unifio e persisténcia dos
moradores, e com importantes parcerias com a Fundagédo Parques e Jardins, estamos conseguindo o
replantio das Arvores nas calgadas e pragas, com a orientagéo dos Técnicos da Fundacgéo Parques e
Jardins, que determinam as Espécies adequadas para o plantio, de modo que as novas Arvores ndo
venham a danificar calgadas, nem tubulagfes, e nem a fiagéo.

Participo como voluntéria noa grupos da Rearborizagdo da Estrada dos Trés Rios e no projeto O Rio planta
Eu cuido (Freguesia) e em ambos o intuito € devolver o maior numero de arvores possivel para o bairro da
Freguesia, em Jacarepagud. Os participantes zelam pelas jovens drvores. Tentamos evitar e denunciamos
o corte ilegal das jovens arvores, pois sdo todas nativas da Mata Atlantica. O nimero de drvores plantadas
ainda é relativamente pequeno comparado ao que foi desmatado nos ultimos vinte anos, devido a
especulagdo imobilidria que a zona oeste, como um todo, vem apresentando. O grupo de moradores se
esforca para a manutengédo das mesmas e temos conseguido bons resultados, uma vez que o projeto da
Rearborizagdo da Estrada dos Trés Rios comegou em 2015 e logo em seguida, o projeto o Rio planta Eu
cuido (Freguesia).

Atuei como voluntério ambiental no Parque Nacional da Tijuca, fazendo o manejo de trilhas (drenagem e
escadas), manejo de flora (erradicagdo de mudas de jaqueiras e dracenas) e uso publico (guiamento e
orientagdo de visitantes). A atuacdo ocorreu de forma mais efetiva entre os anos 2003 e 2010.
Atualmente, continuo cadastrado como voluntério, no entanto devido & pandemia néo tenho atuado.

Meu nome ¢ N - o:rtc da ONG Defensores do Planeta desde 2017. J&

representei os jovens periféricos no primeiro férum da juventude da America Latina e Caribe agenda 2030,
também ajudo em diversas atividades da ONG, como ensino ambiental em escolas e administragdo de
redes sociais.

Tenho paixdo por drvores, pdssaros e demais seres vivos (e mtos estdo em extingdo) e muito interesse em
qualidade de vida, recuperar nascentes de dgua, ar puro, alimentagdo sem pesticida etc etc etc

Sou técnico em meio ambiente e a preservacéo € meu forte, vamos preservar para geragdes futuras.
Experiéncia que agrega a mim como pessoa e como profissional.

Atuo na manutencgdo de trilhas para préatica de montain bike, envolvemos a comunidade local no manejo .
TbioT




Tenho paixdo por drvores, passaros e demais seres vivos (e mtos estdo em exting8o) e muito interesse em
qualidade de vida, recuperar nascentes de agua, ar puro, alimentacdo sem pesticida etc etc etc

Sou técnico em meio ambiente e a preservacdo é meu forte, vamos preservar para geragdes futuras.
Experiéncia que agrega a mim como pessoa e como profissional.

Atuo na manutengdo de trilhas para pratica de montain bike, envolvemos a comunidade local no manejo .
ThioT

Desde 2014, no meu terceiro ano de Ensino Médio, sou voluntario na ONG Defensores do Planeta, ao qual
hoje sou Coordenador de Juventude da mesma. Atuando em miltiplas agfes ambientais na Zona Oeste.

Participo de campanhas de limpeza de praias na
Regido dos Lagos do Estado do Rio de Janeiro

Fago controle de exética invasora.

Produgdo de mudas de mata atlantica e plantio na praca ao lado do meu condominio. Ofereco palestras e
cursos na area ambiental e visitas guiadas em areas protegidas. Fui professor voluntério da disciplina
educagdo ambiental na pos graduacdo lato sensu em ensino de biociéncias e salde vida Fiocruz.

Atuei em Chapecd- SC num programa.intermunicipal € numa ONG, entre 2000-2004 e sou hoje
pesquisadora em Doutorado, em tematicas de etnobotanica, historia e o entorno do Parnaso em
Guapimirim.

Participei do voluntdriado no PARNASQ. Para mim foi um momento de muita aprendizagem.
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APENDICE C - Pesquisa sobre o voluntariado ambiental na cidade do
rio de janeiro — parte 2

E

Pesquisa sobre o voluntariado ambiental na

cidade do Rio de Janeiro-RJ - parte 2

Agradeco imensamente a resposta do primeiro formulario.

Fique a vontade em querer ou ndo continuar esta segunda parte. Ela é a continuacdo da construcédo do
perfil daqueles que, voluntariamente, seguem na luta pelo meio ambiente da cidade do rio de
Janeiro/RJ para a dissertacdo de mestrado desenvolvida no PPGEO - UERJ.

Neste formulario sera focado com mais profundidade a relagdo do ensino formal basico,
principalmente o de Geografia, com o trabalho voluntario ambiental.

Agradeco desde ja a colaboragdo. Para maiores informagGes envie e-mail para
pesquisamestradogeo2021@gmail.com

FObrigatorio

1. E-mail (o qual recebeu este formulario ou respondeu no primeiro formulario)

2.Cursou a primeira fase da educagdo bdsica (atual nomenclatura: ensino

fundamental) em qual década? * Marcar apenas uma oval.

1950
1960
1970
1980
1990
2000
2010

Outro:

3.Cursou a segunda fase da educacdo basica (atual nomenclatura: ensino
médio) em qual década? *

Marcar apenas uma oval.
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00000000

atuarc

Marque

\:\ Trg

J00

Marcatr

e territ
A
espaca
capital

SDEN

estabelecid

1950
1960
1970
1980
1990
2000
2010

Outro:

4.0 que levou escolher a localidade da Area de Planejamento 5 (AP-5) para

pmo voluntario ambiental? *

todas que se aplicam.

ide ou ja residiu em algum dos bairros da AP-5

balha ou ja trabalhou em algum dos bairros da AP-5 Outro:

]

5. Possui formacado superior na area de Geografia? *
Marcar apenas uma oval.
N&o
Sim
N&o possuo formacdo superior

6.Para vocé, a Geografia é: *
apenas uma oval.

A ciéncia da descrigdo e transmissdo de dados e informacdes gerais sobre 0s espagos regides
prios do mundo em geral e dos paises em particular”

\ ciéncia da analise das relagdes sociais, do trabalho, da producdo e da transformacéo do
geografico, da apropriacdo da natureza em funcdo dos interesses sociais numa sociedade
ista, sempre desigual e contraditéria.”

ciéncia que estuda o espaco geografico, produzido por meio da dindmica das relacBes
as entre o ser humano e 0 meio em sua complexidade."
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7.Quando se fala Geografia, selecione a seguir quais termos considera de
associacao facil e rapida a Geografia: *

Marque todas que se aplicam.

Agrotdxico

Agrofloresta

Agua potavel

Aquifero

Arborizacéo

Aterro sanitério
Atmosfera

Bacia hidrogréafica
Barragem

Biodiesel

Biodiversidade

Bioma

Canalizacéo de rios e corregos
Ciclo hidroldgico
Cidadania

Chorume

Combustiveis fosseis
Comité de Bacia Hidrogréafica
Desertificacdo
Ecossistema

Ecoturismo

Efeito estufa

Eroséo

Coleta Seletiva
Diversidade sociocultural
Educacdo Ambiental
Fragmentos Florestais
Hortas Comunitarias
Impermeabilizacdo urbana
Licenciamento Ambiental
Lix&o

Logistica reversa
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Mata ciliar
Mobilidade urbana
Poluigéo

Pracas

Racismo ambiental
Revolucédo Verde
Saneamento Bésico
Sinalizacdo Ambiental
Socioambientalismo
Unidades de conservacéo

8. Durante o periodo que atua ou atuou no voluntariado ambiental

recebbeu alguma capacitagao por profissional da drea de Geografia? * Marcar apenas

uma oval.
Sim
Nao

9. Durante a fase escolar, nas aulas da disciplina Geografia, marque se

algum dos exemplos abaixo contribuiu para a conscientizacao relativa a questao

ambilental para vocé por parte dos profissionais que ministravam a disciplina: *
Marqugq todas que se aplicam.

Adla de campo (levar os estudantes aos ambientes externos a escola, objetivando perceber e
conhecer a natureza por meio dos diversos recursos visuais, ou seja, leva-los ao ambiente
propriamente dito para estimular os sentidos de forma ltdica e interativa)

Feiras cientificas, eventos e projetos dentro da escola

Aula expositiva (exposicao de contelidos com a participacdo ativa dos estudantes,
considgrando o conhecimento prévio deles, sendo o professor 0 mediador para que os alunos
questiopem, interpretem e discutam o objeto de estudo.)

N4&o recorda se houve conscientizagdo por parte dos profissionais da disciplina escolar Geografia
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10. Caso deseje, deixe alguma rede social, contato do voluntariado ao
gual pertence ou imagens do trabalho realizado para divulgacao. Finalizado,

obrigada!!

Arquivos enviados:

APENDICE D - Formulario mestrado — parte 2
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E e o B : @

FORMULARIO-MESTRADO-PARTE-2

Parguntas  Raespastas Configuragias

11 respostas

Mensagem para os participantes

Este formuldro nda aceita mais respostas

AL Parguma Individual
E-rnall (o gual recebau este formuldrio ou respondau no primelre formuldro) Q Copiar
11 resposius
2

edifuDymail com Wi T e L S marmatnhofhomai....

minyamhessfBomail com wabdinei ne..
francisco_sandiva 200, . WalmsatsiiEyahoo oo, Marose-lealfhoma (Ll = g TRE ]

i Jore google comtormad! Tivie B0 Srde Py KL wDUH 2R E Tera s el freponses [ L=}
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0L 1838 FORMULARK-MESTRADO-PARTE-Z - Fomulinos Googie

Cursou a primeira fase da educag@o bésica (atual nomenclatura: ensino EI Copiar
fundamental) am qual década?

11 resposias

& 1850
i 1080
& 1970
& 1080
i 100
i 2000
& 2010

+ I ¢
Cursou & segunda fase da educacio basica (atusl nomenclatura: enging média) em ﬂ Capiar
cjual cécada?

11 rasposias

& 1050
& 1080
# 1
& 108D
BT
i 2000
& 2010

O que levou escalher a localidade da Area de Planejamarnto 5 (AP-5) para atuar EI Coplar
como vluntario ambiental?
11 mesposing
Flichichin oo ji skl &M aigum
it barvees dia AP 10{90.0%]
Tabalha o 4 Fabahou s

agam dess bairvess i AP 0 78]
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Possui formagso suparior na area de Geografia?

11 respasias

Para vocs, a Geografia &;

11 respasias

IO copier

il Mo
@ Sim
I Mo possud Toffiagdo Supaiion

IO capiar

B ° A clncia da deserigls o Tansmissdo
o diados o informaghes gerss sobve o8
RSP Pt o DeTiliin do mundo
& okl @ dod palses o particular™

B A cilncia da andise das rekighes
sodiai, do rabalte, da produsis @ da
mansformagio do espagn geogriios, da
apropriagis da naines am fungisd...

A cidnca g esuda & EEpa0
geogrifios, prodizide por moe da
dindimica das rekgies estabelosidas. .
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Dwranta o pariodo que atwa ou atucw no voluntarado ambiantal recebau algurna IO capiar
capacitegac por profissional da area de Gaografia?
11 respoxias
@ Sim
@ Bao
i k
Duranie a fage escalar, nes gulas da discipling Geagrafia, mergue se algum dos I capiar

exampias ahaiko contriuiu para & cordcientizasio relativa a questio embiental
pisravocE pod parte dos profissonais que ministravam a disciplina:

11 mesposias

Bula de campo (v os
sl S AR aad. .

Forirars canvilcas, ersirion &
projeios deniro da esosla

Aula expotiiva (e di
conloddi 20 & pancipacda. ..
Ko recondh So howse
conSeRitiIngin por pane do. ..

Em nada ooiribuiu na dpeosca

5{455%)

Caso daseje, deixe alguma rede secial, contato do veluntariado ao qual pertence ou War
imagens do trabalhe realizade pare divelgacio, Finalizado, obrigadall

] FE T Y

Amdando ha respastas para esta pergunta.

Hpaaisoea goesh rael! VIS DOy S A Py STl E P e N poaen FT
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