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RESUMO

SANTOS, S. F. A ciéncia que vem da imaginacao! Ciéncias e Artes - Ensino
Interdisciplinar. 2022. 116 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino em Educacéo Basica)
Instituto de Aplicagéo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Essa Dissertacdo apresenta uma proposta de pesquisa que tem por objetivo
discutir como a interdisciplinaridade entre Ciéncias e Artes pode contribuir e estimular
um ensino mais critico e investigativo no Ensino Fundamental. O dominio da leitura e
da escrita € considerado de suma importancia para a aprendizagem dos saberes e
desta forma, muitas vezes, o ensino de Ciéncias apresenta-se reduzido ao uso de
livros didaticos e lousa. Principalmente, nos anos iniciais, 0os alunos apresentam
curiosidade, criatividade e sensibilidade, de forma que nada seria mais natural que
trabalhar o ensino de Artes e de Ciéncias concomitantemente. Sendo assim, a
Alfabetizacdo Cientifica pela arte torna-se primordial nos anos iniciais do ensino
fundamental, colaborando com um processo de ensino aprendizagem mais Iudico,
com atividades praticas e tendo o aluno como protagonista capaz de argumentar,
construir seus conceitos e contribuir com a sociedade. A pesquisa analisou a formacéo
dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental e como esta influencia na
maneira de ensinar os conteudos de Ciéncias em sala de aula. Ficou claro que ha a
necessidade de se investir mais na formacéao inicial e formacao continuada dos futuros
pedagogos para que haja um efetivo ensino de Ciéncias nas escolas. Além disso,
este trabalho elaborou uma proposta de aplicacdo e analise de uma Sequéncia
Didatica de Ciéncias com Artes para trabalhar o tema “As Esta¢des do Ano” com os
alunos do 1° ano do ensino fundamental. A partir desta proposta piloto, foi elaborado
um e-book como produto educacional composto por Sequéncias Didaticas de Ciéncias
com Artes que objetivam proporcionar ao docente conhecimento e motivagdo para
trabalhar com assuntos que n&o foram abordados na sua formacéao inicial.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Alfabetizacdo cientifica. Interdisciplinaridade.
Artes.



ABSTRACT

SANTOS, S. F. Science that comes from imagination! Science and Arts -
Interdisciplinary Teaching. 2022. 116f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino em
Educacdo Basica) Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira,
Universidade do Estado Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

This Dissertation presents a research proposal that aims to discuss how the
interdisciplinarity between Sciences and Arts can contribute and stimulate a more
critical and investigative teaching. The mastery of reading and writing is considered of
paramount importance for the learning of knowledge and in this way, science teaching
is often reduced to the use of textbooks and blackboards. Mainly, in the early years,
students show curiosity, creativity and sensitivity, so that nothing would be more
natural than working on the teaching of Arts and Sciences at the same time. Therefore,
Scientific Literacy through art becomes essential in the early years of elementary
school, collaborating with a more playful teaching-learning process, with practical
activities and having the student as a protagonist capable of arguing, building their
concepts and contributing to Society. The research analyzed the training of teachers
in the early years of elementary school and how it influences the way of teaching
Science content in the classroom. It became clear that there is a need to invest more
in the initial training and continuing training of future pedagogues so that there is an
effective teaching of Science in schools. In addition, this work developed a proposal
for the application and analysis of a Didactic Sequence of Science with Arts to work on
the theme "The Seasons of the Year" with students of the 1st year of elementary
school. From this pilot proposal, an e-book was prepared as an educational product
composed of Didactic Sequences of Sciences with Arts that aim to provide teachers
with knowledge and motivation to work with subjects that were not addressed in their
initial training.

Keywords: Science teaching. Scientific literacy. Interdisciplinarity. Art.
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Consideracdes iniciais

Sou professora de Educacéo Infantil e de Ciéncias. Iniciei minha formacgéo com
0 Curso Normal — Magistério em nivel médio completados com mais um ano de
estudos adicionais com especializacdo em Educacéo Infantil, no Instituto de Educacéo
do Rio de janeiro (IERJ) No ultimo ano do Curso Normal comecei a lecionar em uma
turma de primeiro ano do Ensino Fundamental.

Cursei Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas na Universidade Veiga de
Almeida e ap06s a formatura fui contratada por uma Escola de Educacéao Infantil onde
trabalhei por vinte e trés anos. L4 comecei como professora, atuei na Coordenacéo
Pedagogica e Administrativa e por fim trabalhei no Atelié dando aulas de Artes, 0 que
me trouxe saberes e vivéncias que contribuiram para minha formacéao.

Em 2019 tudo mudou! Fiz concurso para a Rede Municipal de Educacao do Rio
de Janeiro, fui trabalhar em uma Escola no Alto da Boavista e passei na prova do
Mestrado Profissional do Programa de P4s-Graduacdo em Educacdo béasica da
Universidade Estadual Do Rio de Janeiro (UERJ). Novo emprego e de volta ao mundo
académico, muitos foram os desafios e conquistas.

Durante minha trajetoria profissional sempre trabalhei os conteludos de
Ciéncias de forma ludica, mas pude perceber a dificuldade dos colegas professores
em trabalhar tais conteidos com as criangas e isso contribuiu para a escolha da minha
Pesquisa no Mestrado. A experiéncia que tive com as aulas de Artes, no Atelié da
Escola fizeram com que eu juntasse duas paixdes: as Ciéncias e as Artes.

Assim espero contribuir para um Ensino de Ciéncias ludico e motivador.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias nas seéries iniciais do ensino fundamental traz
infinitas possibilidades de construir vivéncias e experiéncias que tornaréo a
aprendizagem mais significativa para as criangas. Quando se pensa em ensinar
Ciéncias deve-se se ter em mente despertar a curiosidade e o espirito critico e
criativo que as criancas ja carregam consigo.

O professor, principalmente das séries iniciais € um ‘unidocente’, ou seja,
ele é habilitado para ministrar todas as disciplinas em sala de aula. Por um lado,
ele tem a formacéao didatico-pedagdgica necessaria para produzir conhecimento
com seus alunos, mas por outro, as vezes lhe falta uma formacdo mais
especifica sobre a disciplina em questdo. O oposto acontece com os ditos
especialistas, ou seja, os licenciados em Ciéncias, muitas vezes eles dominam
0s conceitos da disciplina, mas ndo possuem uma didatica adequada para que
o conhecimento seja construido junto ao aluno, limitando-se a transmitir o
conhecimento usando apenas os livros didaticos (LIMA, 2012).

Em documentos oficiais como a Base Comum Nacional Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), pesquisadores da educacdo recomendam que o professor seja
apenas um facilitador, priorizando o aluno como protagonista de modo que o
processo de aprendizagem seja significativo. Neste processo, o trabalho com as
competéncias, a valorizacdo da experiéncia, o desenvolvendo as habilidades
irdo formar um aluno que se torne um cidadéao critico que saiba pensar e resolver
as situacoes do dia a dia e que ampliem suas interacdes sociais, tornando-se
um cidadao completo.

No ensino de Ciéncias quando se apresenta o desenho da estrutura de
uma célula vegetal as criancas, apresenta-se uma obra de arte com cores,
volume e técnicas de desenho. A Arte esta presente na Ciéncia e a Ciéncia
encontra-se na Arte, assim uma complementa a outra e juntas, se completam.

Para Araujo-Jorge (2007) existe um elo fundamental entre Ciéncias e
Artes, em que a Arte pode sensibilizar a percepcdo através da expansao de
nossos sentidos, olhares e facilitar o encontro de novas ideias e solugoes.

Trabalhar a interdisciplinaridade nas turmas iniciais de ensino
fundamental torna-se mais acessivel, visto que um mesmo docente ministra as

diversas disciplinas do curriculo, e dessa forma pode compreender melhor o
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processo pelo qual essa crianca aprende, favorecendo a relacdo do aluno com
o conhecimento (CACHAPUZ, 2014).

Carvalho (2007) afirma que o ensino de Ciéncias e sua compreensao por
parte dos alunos ndo acontece de forma eficaz. Provavelmente, isso acontece
devido a desvinculacdo da ciéncia com a cultura e a criatividade, sendo um
desafio para os educadores de uma forma geral. Para isso, Cachapuz propde:
“Uma maneira possivel de nos tornarmos mais humanos é aproximar o “mundo
da verdade” do “mundo da emocao e da beleza” no ambito de uma perspectiva
interdisciplinar do conhecimento” (CACHAPUZ, 2014).

Outro desafio enfrentado pelos professores é o cotidiano da sala de aula,
em que é preciso dar conta dos conteudos do curriculo, das avaliacdes e das
demandas da escola. Sendo assim, processos fundamentais como pensar,
pesquisar, planejar as aulas, se possivel junto com as criancas, deixando claro
0 assunto e as atividades que serdo abordadas, as vezes sdo negligenciados.
Fundamental também é conhecer o aluno e entender como ele aprende, e assim
construir atividades ladicas, jogos, dramatizacées em que cada crianga tera um
papel ativo a desempenhar e assim podera contribuir no desenvolvimento de
suas préprias competéncias.

A Arte traz afeto para a Ciéncia, componente fundamental para a
construcdo da aprendizagem. Portanto, esse projeto de Dissertacdo visa
promover o didlogo entre Artes e Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental pensando uma aprendizagem interdisciplinar e a articulacao entre

0s saberes, sem a tradicional segmentacéo das disciplinas.
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2. PROBLEMA DA PESQUISA

O ensino de Ciéncias nos anos iniciais muitas vezes pode ser
desmotivante de forma a inibir o interesse e o engajamento do aluno. Sendo
assim, € necessario criar um espaco adequado que estimule seu espirito critico
e investigativo, assim, a formagdo docente ndo se volta apenas para a
leitura/escrita e operacdes matematicas.

Mas, como privilegiar o ensino de ciéncias em sala de aula e torna-lo mais
atrativo? Principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental, pode-se contar
com uma caracteristica inerente dos alunos que se deve levar em consideracgao:
a curiosidade.

O trabalho interdisciplinar de Ciéncias com Artes aliado a essa
curiosidade abre possibilidades para uma articulacdo de saberes, favorece e faz
compreender a relagdo do aluno com o conhecimento, desenvolvendo sua
criatividade. Nessa perspectiva interdisciplinar acontece a aproximacdo do
“‘mundo da verdade” com o “mundo da emog¢ao” (CACHAPUZ, 2014).

A disciplina de Ciéncias seria melhor trabalhada de forma a exercitar a
imaginacdo, mas o que geralmente acontece € um ensino monotono, reduzido
ao uso do livro didatico com conteudos superficiais. Deste modo, os alunos nem
sempre conseguem elaborar conceitos e internaliza-los com sentido para que
depois possam ser usados em seu cotidiano.

E sabido que o professor que atua nos anos iniciais do ensino fundamental
tem uma formacéo pedagogica que privilegia a escrita, a leitura e as operacoes
matematicas, e as demais disciplinas acabam por nao ter o mesmo peso (LIMA,
2012). O que também se vé é uma dissociagao das atividades ditas de raciocinio
daquelas ditas imaginativas como se elas nao conversassem, como Se O
raciocinio ndo pudesse criar ou a imaginacao ndo pudesse se organizar e moldar
representacdes sobre o mundo (PIETROCOLA, 2004).

Dessa forma, a proposta para o problema de pesquisa é: Como o trabalho
interdisciplinar de Ciéncias e Artes pode tornar o ensino de conceito cientificos

mais instigantes e capazes de privilegiar a criatividade?
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3. JUSTIFICATIVA DO TEMA

Cada vez mais se faz necessario uma aprendizagem significativa que
desperte no aluno uma consciéncia critica e que faca com que ele construa seus
proprios conceitos e seja capaz de argumentar e tomar suas decisfes em
relacdo a si e ao ambiente em que vive. Por isso, a importancia das Ciéncias
Naturais no curriculo escolar que se apresentada de forma clara, bela e
prazerosa contribuira para a formacéo de uma cidadania plena.

Os anos iniciais do ensino fundamental trazem alunos curiosos, criativos
e ludicos. E nessa fase que os conhecimentos e todos 0s experimentos vividos
anteriormente na Educacdo Infantil devem ser consolidados e ampliados de

forma mais sistematizada, mas sem esquecer o viés ludico e criativo dos alunos.

E de suma importancia dar visibilidade as Ciéncias Naturais em todos os
anos de escolaridade e principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental
inserindo os alunos em um ensino voltado para a Alfabetizacdo Cientifica, visto
que no Ensino Fundamental, as Ciéncias tém um compromisso com o
desenvolvimento do dominio da linguagem cientifica o que faz com que o aluno
compreenda, interprete e transforme o mundo de acordo com os aportes tedricos
das Ciéncias. A finalidade da Alfabetizacéo Cientifica ndo € apreender Ciéncias,
mas sim, desenvolver a capacidade de atuacao e exercicio pleno da Cidadania.
(BNCC, 2018).

A Alfabetizacao Cientifica privilegia uma educacao mais comprometida e
deve estar presente em todo o ensino fundamental, médio e na Universidade.
Segundo Chassot (2003), a Ciéncia é uma linguagem e assim, aquele que sabe
ler a linguagem da natureza esta alfabetizado cientificamente e aquele incapaz

de ler e interpretar o mundo, pode ser considerado um analfabeto cientifico.

Na perspectiva deste trabalho, que defende o ensino pelo ludico, o
trabalho interdisciplinar torna-se fundamental para a promocéo de uma

aprendizagem criativa e significativa levando o aluno a se interessar pelas areas
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cientificas e entender que a ciéncia esta acessivel para todos. Promover um
dialogo entre as ciéncias e as artes é trazer para a sala de aula a articulagcédo
entre 0s saberes evitando a tradicional segmentacdo das disciplinas,
favorecendo um ensino criativo e com varias estratégias além dos livros didaticos
e lousa.

Essa pesquisa tem sua importancia por compreender como a Ciéncia
integrada com as Artes pode aproximar os alunos das Ciéncias Naturais,
tornando a linguagem cientifica mais familiar e mais afetiva através das emocdes
que a arte traz. A Ciéncia por si s ja se mostra criativa e através das Artes pode
se tornar mais atrativa e ser uma aliada no trabalho cotidiano do professor que
pode assim, criar estratégias em que o aluno serd o protagonista desta
aprendizagem, sensibilizando sua percepcéo na solugdo de problemas e em
suas argumentacdes acerca dos conceitos cientificos.

Sendo assim, a pesquisa que segue traz uma aplicacdo empirica do
ensino integrado de Ciéncias e Artes que gera aprofundamentos deste
conhecimento, trazendo contribuicdes principalmente para a area do ensino e de

formacdo de professores.



19

4. OBJETIVOS

Objetivo geral:

Avaliar o uso de atividades artisticas integradas com conceitos de

Ciéncias no 1° ano do ensino fundamental.

Objetivos especificos

Analisar as matrizes curriculares de quatro cursos de Pedagogia do Rio
de Janeiro em relagdo as disciplinas das Ciéncias da Natureza a partir de
consultas nos sites das instituicdes que oferecem 0s cursos;

Analisar a formacdo académica dos professores participantes da
pesquisa que atuam no ensino fundamental | em relacdo a disciplina de
Ciéncias da Natureza;

Investigar as préaticas pedagogicas dos professores participantes da
pesquisa relativas ao ensino de Ciéncias da Natureza no ensino
fundamental [;

Aplicar uma Sequéncia Didatica de Ciéncias com Artes com o tema As
Estacdes do Ano para os alunos do 1° ano do ensino fundamental;
Elaborar um produto educacional no formato digital (E-book) contendo

Sequéncias Didaticas de Ciéncias com Artes.
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA

5.1Alfabetizagao cientifica

O analfabetismo é algo que cerceia direitos e impossibilita a participacéo de
homens e mulheres na sociedade. Segundo Paulo Freire (1967, p.7), O
analfabetismo limita a leitura de mundo, a escrita e a interpretacdo e o

pensamento critico sobre essa leitura.

E mais do que o simples dominio psicol6gico e mecanico de técnicas
de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos
conscientes. E entender o que se |é e escrever o que se entende. E
comunicar-se graficamente. E uma incorporacdo. (FREIRE, 1967,
p.117).

A alfabetizacéo cientifica (AC) comecou a ter mais importancia na década
de 1980 pela necessidade da participacdo da populagdo no crescimento da
economia através de apoio aos projetos tecnoldgicos e cientificos (CARVALHO,
2009). Acredita-se que uma pessoa alfabetizada cientificamente, além de ler e
escrever, compreende e avalia informacdes cientificas baseadas em métodos
que tornam essas informacdes veridicas. Mais importante que receber
informacdes é realmente compreendé-las e utiliza-las de forma que contribuam
para o desenvolvimento da sociedade.

Socializar os conhecimentos das ciéncias se torna tdo importante quanto
alfabetizar uma crianga ou um adulto, pois torna esses conhecimentos
acessiveis e cria condicbes para que os cidaddos possam argumentar sobre
suas escolhas. A AC vai muito além do espaco escolar, mas é nele que deve
comecar o despertar e o interesse pelas descobertas cientificas e tecnolégicas.

Através da aprendizagem e da significacdo dessa aprendizagem ha a
humanizacéo dos saberes permitindo condi¢des de interacdo com o meio. Dessa
forma, torna-se fundamental a alfabetizag&o cientifica, que torna o aluno capaz
de interferir e transformar o mundo em que vive com consciéncia. Quando
trabalhamos com a alfabetizacéo cientifica disponibilizamos recursos para que
as criangas compreendam conceitos, interpretem textos e imagens, argumentem
sobre determinado assunto para que possam resolver situagdes problema que
surgem no dia a dia (CHASSOT, 2000).
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Dai, a importancia da alfabetizacao cientifica. Para muito além da escrita
e da interpretacdo de um cédigo linguistico, Chassot nos mostra a importancia
da compreensdo da ciéncia, pois € esta compreensao que explica o0 mundo
natural (CHASSOT, 2003). Assim como a lingua portuguesa, a ciéncia também
€ uma linguagem e ser cientificamente alfabetizado é saber fazer e ler a
linguagem da natureza.

Para Chassot (2003), aquele que é incapaz de fazer uma leitura do
universo é um analfabeto cientifico. Nao € possivel guiar-se apenas pelo
pensamento do senso comum ou ser fundamentalista ao ponto de tornar um
pensamento religioso como a verdade absoluta sobre um conhecimento. A
diferenca esta no processo de descobertas. Quando temos uma crencga,
acreditamos e consideramos ser a Unica resposta possivel para um
guestionamento. Ja para a ciéncia, ndo ha uma verdade absoluta, mas sim
verdades provisorias e uma constante producdo de conhecimento, através de

pesquisas e andlise de processos.

Ciéncia é uma das mais extraordinarias criacdes do homem, que lhe
confere, ao mesmo tempo, poderes e satisfagdo intelectual, até pela
estética que suas explicacdes lhe proporcionam. No entanto, ela ndo é
lugar de certezas absolutas e [...] nossos conhecimentos cientificos séo
necessariamente parciais e relativos (CHASSOT 2007a, p.113).

Desta forma, precisamos fazer com que a ciéncia faga parte do cotidiano
das criancas. Valorizar ndo somente a escrita ou a matematica, mas dar o
mesmo peso para a ciéncia, pois é a facilitadora do entendimento do mundo. O
homem precisa entender que ele esta inserido em um mundo onde a natureza é

a protagonista.

[...] seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas
tivessem facilitada leitura do mundo em que vivem, mas entendessem
as necessidades de transforma-lo — e, preferencialmente, transforma-
lo em algo melhor. Tenho sido recorrente na defesa da exigéncia de
com a ciéncia melhorarmos a vida no planeta, e ndo torna-la mais
perigosa, como ocorre, as vezes, com maus usos de algumas
tecnologias (CHASSOT, 2003, p.94).

Quando falamos em alfabetizac&o cientifica na escola e para criancgas tao
pequenas, ha uma tendéncia em se pensar em utopia, acreditando que nao

havera compreensao por parte das criancas e deixando sempre para mais tarde.

Quanto antes trouxermos a alfabetizacdo cientifica para as escolas, mais



22

educacdo teremos, mas conhecimento e cidadaos criticos formaremos
(CHASSOT, 2003)

Infelizmente, o que se vé em muitas escolas ndo € uma educacgdo
cientifica efetiva e de qualidade. Segundo Krasilchik (1992), a alfabetizacao
cientifica estabelece a investigacdo no ensino de ciéncias. Temos consciéncia
da necessidade de uma educacao efetiva em ciéncias, mas apesar disso, o que
se observa € um ensino baseado apenas nos livros didaticos, em que a
prioridade é a memorizacédo das informacdes sem estabelecer significado entre
elas e delas com o ambiente externo, tornando a visédo holistica da ciéncia,
menos acessivel (KRASILCHIK, 2004).

Um ensino de ciéncias baseado na alfabetizacéo cientifica € um poderoso
instrumento que impede a exclusdo de nossas criangcas, dando-lhes a
oportunidade de superar os obstaculos que fazem com que elas permanecam
“analfabetas” (Krasilchik e Marandino, 2007), assim, possibilitando uma
educacdo autbnoma e emancipadora. Desta forma, elas tornam-se capazes de
fazer uma leitura de mundo com senso critico o que faz com que construa e
socialize seus conhecimentos cientificos favorecendo o meio ambiente e a
sociedade, estabelecendo uma melhor relagdo com o mundo em que vivem.

Se deixarmos para introduzir a alfabetizacdo cientifica apenas nas
universidades, sera bem mais dificil construir uma visao holistica da ciéncia, ja
gue esses alunos terdo concepcdes cientificas errbneas e enraizadas. Para
Chassot (2003), o ensino fundamental e médio séo ciclos importantissimos para
gue a AC aconteca e se torne parte integrante de sua cultura.

Shen (1975 apud LORENZETTI, 2001) apresenta trés nocdes de AC:
“pratica, civica e cultural”’. Essas nogdes baseiam-se principalmente ao publico
a que diz respeito, como também a seus objetivos.

A alfabetizacio cientifica pratica discorre sobre o que é imediato. E o
conhecimento cientifico que pode ser usado em seu cotidiano para superacéo
de situacdes que afetam o dia a dia, melhorando a qualidade de vida (SHEN
1975 apud LORENZETTI, 2001). Ela esta relacionada as necessidades basicas
do ser humano, como alimentacéo, moradia e saude em geral. O cidadéo que
apresenta conhecimentos basicos sobre esses assuntos tem mais clareza,
autonomia e capacidade de tomar decisdes favoraveis para a preservagado de

sua saude, transformar seus habitos e exigir melhores condi¢des para a vida.



23

Ja a alfabetizacdo cientifica civica ndo se faz tdo imediata quanto a
pratica, pois esta consiste em tornar o individuo mais capacitado e informado
sobre assuntos da Ciéncia e seus problemas. Isso faz com que esses cidadaos
tomem decisdes mais conscientes e propicias ao desenvolvimento tecnolégico
de uma sociedade (SHEN 1975 apud LORENZETTI, 2001).

Outro tipo de alfabetizacdo que ndo esta disponivel e acessivel para
todos, assim como a alfabetizacdo cientifica pratica € a alfabetizagéo cientifica
cultural. Esse € um tipo de alfabetizacdo que é procurada por aqueles que
desejam entender grandes facanhas da humanidade e tem como caracteristica
aproximar o cidaddo comum da ciéncia e de suas grandes descobertas. Outra
importante funcéo da alfabetizagdo cientifica cultural é desmistificar a ciéncia
como sendo algo inatingivel e muito distante de nds. A partir do momento que o
cidadao se interessa por determinado tema de descoberta da ciéncia, |é revistas,
artigos, pesquisa e se aprofunda sobre o assunto, ele se aproxima da ciéncia e
elabora conceitos cognitivos e intelectuais. A alfabetizagdo cientifica cultural em
si ndo resolve nenhum problema prético, mas abre caminhos entre as culturas
cientificas e humanistas (SHEN 1975 apud LORENZETTI, 2001). Para que
alfabetizacao cientifica cultural chegue as escolas é necessario que as criancas
tenham livre acesso aos meios de comunicagdo como jornais, revistas
especializadas, videos cientificos e outros.

Quando falamos em AC nas escolas, precisamos entender que devemos
usar todas as estratégias necessarias para que ela aconteca, como exemplo,
podemos aproveitar 0 momento da histéria para diversificar os temas abordados.
Além das histérias de literatura, ler textos cientificos, reportagens de jornal, como
também, idas aos museus (LORENZETI, 2011). Ou seja, aproveitar todos os
espacos nao formais para introduzir a AC e tornar as criangcas capazes de
interpretar o que elas vivenciam nesses espacos.

A AC esta diretamente relacionada a uma educacdo sociointeracionista
em que metodologias ativas precisam estar presentes em sala de aula e fora
dela. O homem se forma através da convivéncia com seus pares e com 0 meio,
através de uma relacdo dialética em que o sujeito modifica 0 ambiente e o
ambiente modifica 0 sujeito, estabelecendo uma experiéncia pessoal
significativa, gerando assim a aprendizagem. As rela¢cbes pessoais que cada

individuo estabelece com a sociedade é o processo que leva a aprendizagem.
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Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas
atividades adquirem um significado proprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, séo
refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O caminho do
objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagbes entre historia
individual e historia social (VYGOTSKY, 2007, p.19-20).

Na proxima secao, sera abordado o trabalho interdisciplinar no contexto

escolar que contribui para uma AC eficiente.

5.2. Interdisciplinaridade

Trabalhar com a interdisciplinaridade diz respeito a ligacdo entre duas ou
mais disciplinas. Quando a aprendizagem acontece de forma interdisciplinar,
esta leva em consideracdo a construcdo de conhecimento pelo aluno. Nao ha
uma dissociacdo das disciplinas e sim uma dialégica de forma a aproximar e
articular os conceitos e o trabalho docente no contexto escolar. Um mesmo
conceito € trabalhado nas diversas disciplinas, que conversam entre si e chegam
a um objetivo comum (FAZENDA, 2008).

Quando apresentamos um conteudo novo, € comum ouvir de nossos
alunos a pergunta: “Onde € que eu vou usar isso?” Entdo, quando pensamos em
interdisciplinaridade abrimos um leque de possibilidades para o trabalho desses
conteudos. A palavra interdisciplinaridade esta diretamente ligada a disciplina o
qgue na escola, nos leva a pensar em Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias,
entre outras. Geralmente, 0 que vemos nas escolas é que essas disciplinas sao

trabalhadas separadamente sem a preocupacao que elas conversem entre si.

Segundo Fazenda (2008, p.161):

A palavra interdisciplinaridade evoca a "disciplina” como um sistema
constituido ou por constituir, € a interdisciplinaridade sugere um
conjunto de relac¢des entre disciplinas abertas sempre a novas relagées
gue se vai descobrindo. Interdisciplinar é toda interacdo existente
dentre duas ou mais disciplinas no ambito do conhecimento, dos
métodos e da aprendizagem das mesmas. Interdisciplinaridade é o
conjunto das interacdes existentes e possiveis entre as disciplinas nos
ambitos indicados. (FAZENDA apud SUERO, 1986, p.18-19).
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Existe uma valorizagdo das disciplinas chamadas “disciplinas duras”,
como por exemplo, a Matematica. Um fator importante que devemos levar em
consideracdo em relacdo a interdisciplinaridade a partir desta afirmacdo de
Fazenda (2008) € que ela torna as disciplinas iguais entre si, ndo havendo
supervalorizacdo de apenas uma. Elas trabalham em conjunto para valorizar o
aluno e seu processo de aprendizagem (SILVA, 2019 p.3). Além disso, esta
perspectiva favorece uma aprendizagem mais significativa em que o aluno
percebera onde ele aplicara esse novo conhecimento e dessa forma tera mais
interesse e prazer em aprender.

Um bom exemplo disso é o trabalho realizado nos anos iniciais com
criancas bem pequenas. Quando trabalhamos uma receita, abordamos varios
conceitos como por exemplo nimeros, quantidades, escrita e outros. Ao ler uma
receita trabalhamos a leitura, que tipo de texto € (instrucional, narrativa, poesia
etc.), ao separar os ingredientes e ler as instrucbes do “modo de preparo’;
trabalhamos a interpretacdo de texto, e na parte quando colocamos 5 colheres
de farinha ou Y xicara de acucar, trabalhamos ndmeros, a relacdo entre as
guantidades e fracdo. Dessa forma as criancas se sentem acolhidas em suas
necessidades e o trabalho interdisciplinar acontece naturalmente; a crianca
internaliza conceitos que séo significativos para ela e que serdo usados para
resolucdo de problemas no seu cotidiano. Rompemos os limites entre as
disciplinas e construimos o conhecimento junto com o aluno (FAZENDA, 2008).

Precisamos organizar e planejar nosso trabalho em sala de aula para que
a interdisciplinaridade aconteca de forma efetiva. E preciso estar aberto a novas
experiéncias e ter a escuta para as demandas das criancas. O trabalho
interdisciplinar transforma a relagéo professor/aluno de vertical para uma relacao
horizontal, onde ambos aprendem e contribuem com seus conhecimentos
(SILVA, 2019, p. 4).

Mas, por que grande parte dos professores sentem dificuldade em
trabalhar desta forma, ja que teoricamente é a melhor forma de se trabalhar e
garantir uma aprendizagem prazerosa e realmente eficaz? Essa € uma questao
gue podemos chamar de cultural, se observarmos a historia das disciplinas. Em
seu livro Discurso do método (1637), Descartes sugere que, para resolver uma

guestdo complexa, € necessario decompb-la, dividi-la em partes menores
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tornando este problema mais simples. Resolvendo esses pequenos problemas,
um de cada vez, ao final de todo o trabalho teremos a resposta para a questao.
Desta forma, podemos observar que ha uma especializacdo das ciéncias.
Devemos isso também a chegada da industria que com suas diversas secdes
dividiu o trabalho em etapas, tornando cada operario responsavel e
especializado em apenas um setor da producédo. Essa divisao transferiu-se para
as escolas, quando foram criadas as disciplinas numa tentativa de organizar o
conhecimento tendo suas linguagens e metodologias préprias (MORIN, 2002).
Observando-se a histéria das ciéncias pode-se dizer que elas séo
meramente disciplinares, mas muitas das disciplinas que conhecemos hoje
surgiram da unido de outras ou como diria Morin de “concubinagens ilegitimas”,
como por exemplo a Biologia molecular que surgiu da unido de fisicos, quimicos
e bidlogos (MORIN, 2020). O que se percebe hoje, principalmente nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio € uma fragmentacao do curriculo
que ndo promove o didlogo entre os conhecimentos e muito menos a integracao
entre os diversos saberes 0 que tornaria 0 ensino muito mais prazeroso e

interessante para os alunos.

O curriculo escolar é minimo e fragmentado. [...] N&o favorece a
comunicacao e o didlogo entre os saberes. As disciplinas com seus
programas e contetdos nédo se integram [...], dificultando a perspectiva
de conjunto e de globalizacdo, que favorece a aprendizagem
(PETRAGLIA, 1995, p.69).

A interdisciplinaridade é capaz de formar alunos criticos que produzem
conhecimento e os utilizam na resolucdo de problemas do cotidiano. Ao
trabalhar, por exemplo os incéndios em florestas ou o aumento do efeito estufa
englobamos diversas disciplinas e através de projetos coletivos fazemos com
gue esses alunos se sintam pertencentes e inseridos na sociedade, capazes de
pesquisarem e discutir de forma autbnoma a origem e as solu¢des para esses
problemas (FAZENDA, 2002).

Trabalhar com a interdisciplinaridade, néo significa que o trabalho com as
disciplinas é invalido. Nao devemos esquecer que para o trabalho interdisciplinar
acontecer temos que unir duas ou mais disciplinas. A interdisciplinaridade nao
anula as disciplinas tornando-as concorrentes e sim, as complementa. O
trabalho interdisciplinar leva os professores a acolher as demais disciplinas,

substituindo a aprendizagem fragmentada por uma aprendizagem ampla e
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global. Assim, o conhecimento do senso comum é validado e passa a ter
significado, j& que € através das situagdes cotidianas que damos sentido a nossa
vida (JAPIASSU, 1976).

A interdisciplinaridade apresenta uma nova forma de aprendizagem em
gue nado ha fragmentacdes, pois € atraves do dialogo entre as disciplinas que se
constréi o conhecimento. No Brasil, um dos pioneiros a trabalhar com o conceito
de interdisciplinaridade foi Hilton Japiassu (1976). Para ele, interdisciplinaridade
€ um processo de aprendizagem em que todas as disciplinas envolvidas devem
influenciar e serem influenciadas umas pelas outras havendo uma interatividade
muatua. E através desse processo que se torna possivel o rompimento das
barreiras existentes entre as disciplinas, reestabelecendo uma unidade,
religando essas fronteiras. Para Japiassu, mas que um conceito tedrico, a
interdisciplinaridade € uma pratica e pode ser vista como uma acéo ligando a
pesquisa tedrica a pesquisa aplicada.

Mas, ainda sdo muitos os desafios para a prética da interdisciplinaridade
em sala de aula. E necessario organizacdo e alinhamento entre a proposta
pedagogica da escola e a perspectiva interdisciplinar. Professores precisam
estar abertos e mais democréaticos em relacdo aos conhecimentos, precisam
estar proximos de seus alunos e ter escuta para suas questdes e suas
contribuicdes, aproveitando todo o conhecimento trazido por eles de forma
democrética e motivadora.

Sao muitos os beneficios do trabalho interdisciplinar em sala de aula,
incluindo acesso a informacdo e avangos tecnoldgicos, mas muitas vezes,
professores acreditam que o que traz o conhecimento é a especializacao.
Quanto mais restrito seu objeto de estudo, mais rigoroso e preciso ele sera. Ha
uma “excessiva disciplinarizacdo do saber’ tornando-o especializado e
fragmentado, retirando o sujeito do discurso e deixando de lado a emocéo,
acreditando que desta forma agregamos mais valor ao conhecimento. Mas na

verdade torna-se o cientista, um “ignorante especializado” (FAZENDA, 2008).

Criou um passaro, deu-lhe asas potentes, mas que s alga vbo no
campo restrito da sua especialidade — trancou-o em uma gaiola.”
(FAZENDA, 2008, p.67).
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E preciso que haja um equilibrio entre a razdo e a emog&o, pois isso &
necessario para que ocorra uma aprendizagem significativa. Ndo adianta todo o
conhecimento do mundo se ndo o tornamos interessante e instigante para os
alunos. E preciso motivar, trazer vida e o “brilho no olhar” para a sala de aula.
Precisamos sair de nossos quadrados e romper as fronteiras do saber absoluto
aceitando as contribuicbes de outras areas e de alunos e professores. E preciso
uma educacao mais democratica (SAVIANI, 2012).

E importante analisar e avaliar o curriculo apresentado nas escolas para
gue se possa trazer atividades e conteudos conectados com a realidade dos
alunos, pois assim eles serdo significativos o que favorecera as habilidades e
competéncias, trazendo respostas para as inquietudes das criancas (FAZENDA,
2008).

Sera apresentado na préxima secéo, as contribuicdes de Vygotsky para

uma aprendizagem significativa.

5.3. Aprendizagem e desenvolvimento infantil por Vygotsky.

Lev Semenovich Vygotsky foi um psicélogo que viveu na Russia de 1896
a 1934. Este pensador importante foi pioneiro em conceitos que defendiam que
o desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em funcdo das interacfes
sociais e condi¢des de vida. Quando iniciou sua carreira como psicélogo apo6s
a Revolucdo Russa de 1917, Vygotsky ja contribuira com varios ensaios. Ele
buscava uma explicacdo para as funcdes psicologicas superiores indo de
encontro ao conceito de estimulo-resposta e criticando a teoria sobre os
processos mentais adultos serem inerentes na crianca a espera de uma
maturacdo (VYGOTSKY, 2007).

O autor defendeu também que as funcgdes psicoldgicas sdo produtos da
atividade cerebral e se baseou na teoria materialista dialética marxista que
afirmava que todo fendmeno tem uma historia, e que essas mudancas historicas
da sociedade e da natureza podem explicar a transformacdo dos processos
psicoldgicos simples em processos complexos (VYGOTSKY, 2007).

Vygotsky acreditava que 0s processos mentais deveriam ser entendidos

como mecanismos histéricos tendo sua raiz na cultura e na sociedade.
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Mudancas na sociedade produzem mudanc¢as no ser humano. Assim, Vygotsky
desenvolveu a teoria de que a sociedade através dos signos (linguagem, escrita,
nameros e instrumentos) criados pela prépria humanidade, afeta diretamente a
evolucdo dos processos psicologicos superiores do ser humano (VYGOTSKY,
2007).

Vygotsky trouxe varias contribuicbes para o meio académico. Apresentou
um método experimental, que quando aplicado de forma adequada, pode
mostrar 0 percurso do desenvolvimento de uma determinada funcao. Vygotsky
utilizava uma técnica que alterava o método comum para solucéo de problemas,
introduzindo obstéculos e dificuldades na tarefa a fim de entender os métodos e
habilidades usados pelas criancas. Nesse sentido, para Vygotsky, o importante
nao € o nivel de desempenho e sim o processo (VYGOTSKY, 2016).

O resultado desse experimento pode ser classificado tanto como
qualitativo quanto quantitativo. Através desse experimento Vygotsky rompeu a
barreira entre estudo de campo e em laboratério, mostrando que as intervencdes
podem ser realizadas em um ambiente clinico como a escola e que com esse
método € possivel explicar o comportamento humano tracando a historia do
desenvolvimento das fun¢des psicologicas junto com o ambiente social e cultural
(VYGOTSKY, 2007).

5.3.1. As zonas de desenvolvimento

Quando falamos de desenvolvimento e aprendizagem infantil, temos que
levar em consideracao que essa aprendizagem acontece muito antes da crianca
frequentar a escola. Existe sempre uma histéria prévia, histérias e
conhecimentos que ela traz da sua vida em sociedade e em familia.

Para Vygotsky, o primeiro nivel de desenvolvimento é o chamado de zona
de desenvolvimento real, que é o nivel que representa os ciclos de
desenvolvimento ja completos, ou seja, aquilo que a crianga consegue realizar
por simesma. Mas isso ndo quer dizer que a crianga é autodidata. O aprendizado
acontece a partir do envolvimento com as atividades educativas e com o convivio
com outras criangas e adultos. A crianca aprende com seus pares, CoOm 0S outros

e com suas préprias experiéncias (VYGOTSKY, 2007).
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Ja o nivel de desenvolvimento potencial € a capacidade que a crianca tem
de realizar uma tarefa com a mediacdo de outra crianga ou adulto mais
experiente. Sao atividades que ela ainda n&o consegue realizar sozinha, ainda
nao tem habilidades suficientes para solucionar, mas que com orientacdes
adequadas sera capaz de entendé-las e resolvé-las. Para Vygotsky, o nivel de
desenvolvimento potencial, que se refere ao desenvolvimento futuro, esta muito
mais associado ao desenvolvimento da crianga do que o nivel de
desenvolvimento real que se refere a ciclos de desenvolvimento ja completos
(VYGOTSKY, 2007).

A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) é a chamada distancia entre
a zona de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial. E o
conjunto de conhecimentos que a crianca tem o potencial de aprender, mas
ainda ndo completou o ciclo de desenvolvimento. Informacdes que atualmente
estdo fora do seu alcance, mas que sdo potencialmente atingiveis. Apesar de
aparentar um desenvolvimento homogéneo, na verdade, as criangcas se
diferenciam quanto as possibilidades futuras de aprendizagem e

desenvolvimento.

A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas fungbes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacao,
funcbes que amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em
estado embrionario (VYGOTSKY, 1984, p. 97).

Quando antecipada ao desenvolvimento, a ZDP € uma indicacao de que
o aprendizado ocorreu satisfatoriamente. O desenvolvimento da crianca esta
diretamente ligado as motivacfes, estimulos e incentivos. Uma criangca com
maior ZDP sera uma crian¢a com maior aproveitamento escolar, porque o que €
hoje ZPD, amanha sera nivel de desenvolvimento real (VYGOTSKY, 2007).

5.3.2. A importancia do brincar para Vyqgotsky

Vygotsky acreditava que o brinquedo é uma atividade de grande
importancia para o desenvolvimento psicologico e cultural da crianca, sendo
considerado um instrumento de mediacdo com funcionalidades e significados
diferentes quando construido socialmente e quando uma crianca se propde a

usa-lo. A funcionalidade e o significado do brinquedo parte ndo somente da
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funcdo do objeto, mas também de como a crianga significa esse brinquedo.
(VYGOTSKY, 2007).

E na idade pré-escolar que a crianca diferencia o pensamento do objeto,
gerando acfes que surgem das ideias e ndo das coisas em um processo que
acontece aos poucos (VYGOTSKY, 2007). O brinquedo € inerente ao mundo
infantil e ignord-lo € negligenciar a imaginacdo da crianca desenvolvida
significativamente através do ludico e da motivacdo do mundo externo. A crianca
gue brinca estimula sua criatividade e é capaz de construir conceitos e significar

seus conhecimentos e aprendizagens.

(...) parece-me que as teorias que ignoram o fato de que o brinquedo
preenche necessidades da crianca nada mais sdo do que uma
intelectualizacdo pedante da atividade do brincar (VYGOTSKY, 2007,
p.107).

7

O brincar € uma atividade imprescindivel que revela os niveis de
desenvolvimento da infancia e que deve ser utilizado tanto na pré-escola, como
no ensino fundamental para que os objetivos pedagdgicos sejam atingidos.
Desta forma, brincar propicia uma construcao significativa do pensamento como
também da ZDP. E na brincadeira que a crianga atua em diversos papéis,
podendo ser alguém além de sua idade, exercer funcBes além de suas
habilidades. Através do brincar ela se desenvolve e aprende a lidar com regras
e sentimentos, como também é capaz de abstrair o pensamento trafegando entre
o real e o imaginéario (VYGOTSKY, 2007).

5.4. A formacao dos professores das séries iniciais do ensino fundamental

para o ensino de Ciéncias

A formacédo dos professores vem se transformando ao longo dos anos.
Levando-se em consideracdo o contexto histérico pode-se falar das escolas
normais que surgiram para formar professores que atuariam no antigo ensino
primario, atualmente denominado ensino fundamental e que com mais um ano
de estudos adicionais poderiam atuar com a educacéo infantil, alfabetizacéo ou
educacao especial (SAVIANE, 2008).

Nos Cursos Normais de Magistério os estudantes, futuros professores,

eram preparados para ministrar aulas de todas as disciplinas com grande énfase
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para a didatica. Além de aprender o que ensinar, aprendia-se como ensinar tanto
na teoria como na pratica (SAVIANE, 2008).

Com o passar dos anos, a escola normal foi substituida pela escola normal
superior e pelo curso de pedagogia. Contudo, esse novo modelo de curso,
distanciou o conhecimento especifico do conhecimento didatico (SAVIANE,
2008).

Desta maneira, atualmente a formacao de professores apresenta desafios
principalmente para os educadores dos anos iniciais do ensino fundamental. De
acordo com Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n® 9.394
de 20 de dezembro de 1996), o professor habilitado para trabalhar nas séries
iniciais devera concluir em nivel superior o curso em Licenciatura plena em
Pedagogia e determina as disciplinas que devem ser ministradas por pedagogos,
sendo elas Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
que devem ser ministradas de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano.

Um fator que deve ser levado em consideracdo pelos professores € que
os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental apresentam maior curiosidade
e estdo muito mais abertos a novas descobertas e conhecimentos. As criancas
gue estao iniciando seu processo de escolarizacao precisam entender e elaborar
conhecimentos cientificos que os levardo a compreender o ambiente natural e
social que os cercam (CHASSOT, 2014).

Aprender Ciéncias é aprender a ler a natureza e o ambiente a nossa volta
através da alfabetizacdo cientifica e de uma aprendizagem integral que
considera o aluno protagonista e o torna autbnomo nas tomadas de decisdes em
prol do bem-estar social e de seu proprio bem-estar (FAGUNDES; LIMA, 2009).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) o
ensino de ciéncias nos anos iniciais do EF é de grande importancia para
formac&o do aluno enquanto cidad&o. E a partir dele que o aluno sera capaz de
observar, analisar e propor hipéteses, entende que a Ciéncia esta presente em
sua vida e que ela interfere no ambiente e na sociedade.

Os cursos de licenciatura em Pedagogia do Brasil apresentam uma
disciplina de didatica em Ciéncias que aborda o conceito e a metodologia das
ciéncias preparando os futuros professores para lecionar suas aulas. A formacéao

desses professores é discutida, a medida que surge o questionamento sobre sua
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real fungao de estar relacionada ao “saber ciéncias” e ao “saber ensinar ciéncias”
(ROCHA, MEGID NETO, 2009).

Cachapuz, Gil-Perez, Carvalho, Praia e Vilches (2005), analisaram que
ocorrem algumas discordancias no Ensino de Ciéncias no que diz respeito a
natureza da ciéncia o que explicaria a dificuldade da maioria da populacdo em
compreender a formacao cientifica. Essa dificuldade se justifica também, pela
falta de uma formacdo adequada para ensinar a disciplina. A graduagédo em
pedagogia, muitas vezes, apresenta-se de forma precéria, em que o professor €
formado apenas como um mero transmissor de conteudos e acaba por néo
aprofundar os conhecimentos cientificos e metodoldgicos imprescindiveis para
0 ensino de ciéncias.

Segundo Lima e Maués (2006), grande parte dos professores ndo se
sentem seguros em ministrar aulas de Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental. As aulas geralmente acontecem fora de contexto, sem ter relagéo
com o cotidiano dos alunos e o livro didatico € usado como principal guia dos
métodos de ensino.

Por falta de conhecimento e de uma formacgdo superficial dos
professores, o que se percebe é uma falta de dominio dos conteidos mais
especificos de Ciéncias, e temas como saude, alimentacdo e higiene acabam
sendo os unicos abordados nas aulas (SILVA, 2003). Dessa forma, a formacéo
continuada apresenta relevante importancia na formacdo do professor, pois €
através dela que o professor podera refletir sobre sua pratica docente e torna-la
mais critica e criativa.

Atualmente o que vemos, € um cenario onde muitos alunos passam pelos
anos escolares, desde a educacdo infantii e saem do ensino médio com
conhecimentos cientificos limitados e sem a capacidade de elaborar um

conhecimento critico e significativo.

A educacdo cientifica aparece assim como uma necessidade do
desenvolvimento social e pessoal. Mas as expectativas postas na
contribuicdo das ciéncias nas humanidades modernas [...] ndo se tem
cumprido, e assistimos a um fracasso generalizado e, o que é pior, a
uma crescente recusa dos estudantes para a aprendizagem de
ciéncias e incluso para a propria ciéncia (CACHAPUZ; GIL-PEREZ;
CARVALHO; PRAIA; VILCHES, 2005, p. 38).
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E importante ressaltar que um ensino de Ciéncias mais aprofundado que
aborde a alfabetizacéo cientifica e que torne o aluno criativo e critico em sua
formacao ndo depende apenas dos pedagogos que ministram as aulas nos anos
iniciais do EF, ja que nos anos subsequentes e até o ensino médio, as aulas de
ciéncias serdo ministradas por professores com habilitacdo especifica na area
de Ciéncias (CACHAPUZ; GIL-PEREZ; CARVALHO; PRAIA; VILCHES, 2005).

Esses professores, teoricamente encontram-se bem-preparados, mas em
sua pratica diaria, nem sempre trabalham de forma a introduzir os conteudos
com atividades significativas, tornando-se apenas, em uma concepcao Freiriana
depositarios de contetdos, a chamada educacao bancéria, na qual a pratica
pedagdgica se limita em transferir e depositar conhecimentos (FREIRE, 2017).

Essa educacdo bancaria, deixa o aluno desestimulado e ndo agrega
verdadeiramente o conhecimento, além de afasta-lo do mundo cientifico. O aluno
€ apenas um reprodutor do que lhe é transmitido, sendo incapaz de refletir,
argumentar, tomar decisbes e construir conhecimentos (FREIRE, 2017). A
curiosidade inerente ao aluno e o prazer pelas Ciéncias sao substituidos pelo
tédio e até pela averséo a disciplina (PIETROCOLA, 2004)

No seu inicio, as ciéncias sdo, em geral, capazes de produzir emocdes
positivas e duradouras nos individuos. Mas muito rapidamente, o
prazer é substituido pelo tédio e a aversao. [...] No meu caso, os anos
seguintes a quinta-série foram menos felizes. Muitos nomes de plantas,
partes do corpo e compostos quimicos passaram a ocupar 0 grosso
das aulas. Como num passe de magica, o prazer foi substituido pela
chateacdo (PIETROCOLA, 2004, p.1).

Tardif (2000) aborda a importancia de o professor utilizar sua cultura
pessoal e sua historia de vida no trabalho realizado em sala de aula, ou seja,
ndo se apegar apenas a formacao da graduacao. Nesse sentido, além de sua
formacdo académica € importante que o professor invista em sua formacao
continuada e que se apoie em seu préprio saber ligado as suas experiéncias de
trabalho.

Na proxima secao serao abordados os pontos norteadores da elaboracao
do Curriculo de Ciéncias do municipio do Rio de Janeiro.
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5.5. O curriculo de Ciéncias das séries iniciais do ensino fundamental

Em 1996 iniciou-se um conjunto de reformas na educacéo brasileira. H&
uma redefinicdo do curriculo, da avaliacdo e uma reestruturacdo da educacao
basica. O maior marco deste ano foi a criacdo da LDB (Lei das Diretrizes e
Bases) que estabeleceu a garantia da educacéo Bésica, tornando-a obrigatoria
e gratuita.

Neste sentido, a LDB prevé: “A educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade.” Ainda, o Art. 22 aborda as finalidades da educagdo basica: “[...]
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.” (BRASIL, 1988, [s.p.]).

Um curriculo que atenda as necessidades de uma nova sociedade
deve levar em conta um principio basico, ou seja, deve refletir as
relagBes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Esta analise ndo
podera ser isolada dos fatores sociais, éticos e de valores, pois estes
fazem parte do individuo e de suas relacdes, sendo e por eles afetados.
(KRASILCHIK, 1992, p. 8).

O Curriculo Carioca, documento de referéncia da Secretaria Municipal de
Educacao do Rio de Janeiro (SME) para os professores traz o ensino de Ciéncias
de forma reflexiva visando favorecer a vivéncia de processos de investigagao, a
observacdo de regularidades, o raciocinio l6gico, a compreensdo de fatos,
fenbmenos e conceitos, a apropriacdo de linguagens, métodos e procedimentos
cientificos e a superacéo de supersti¢éo e preconceito (CURRICULO CARIOCA,
2020).

O ensino de Ciéncias envolve teméaticas do mundo natural e tecnoldgico,
abrangendo os interesses pessoais como também a vida em sociedade, os seres
vivos, a relagcdo entre eles e a humanidade, habitos relacionados a saude
individual e coletiva visando uma melhor qualidade de vida. O curriculo do
municipio do Rio de Janeiro (Anexo A) ressalta a importancia do estimulo a
curiosidade natural das criancas, suas inquietacdes inerentes a pesquisa
valorizando assim a construgdo social do conhecimento (CURRICULO
CARIOCA, 2020)
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Para a elaboracdo do curriculo da cidade do Rio de Janeiro, foram

considerados alguns pontos norteadores proprios das areas das Ciéncias:

a)

b)

A natureza do conhecimento cientifico - a producdo do
conhecimento cientifico possui uma historia especifica e ocorre de
forma dindmica coexistindo metodologias cientificas e ndo apenas
um unico “método cientifico”.
Paradigmas e fundamentos das ciéncias naturais - existem
abordagens e generalizacbes que estdo presentes na natureza
fisica, quimica e biologica dos elementos e fenbmenos que séo
objeto de estudo das Ciéncias, como por exemplo:

* Fluxo de matéria e energia — Energia em transformacéao.

» Teoria Evolutiva e a variedade da vida.

» Teoria celular e organizacéo dos seres Vvivos.

+ Sistemas dos organismos, saude e homeostase.

* Matérias e suas transformacdes.

* Meio ambiente: sua complexidade e vulnerabilidade.
O PAPEL DO SER HUMANO NA NATUREZA - as intervencdes da
sociedade humana na natureza e como a natureza e suas
transformacdes intervém na constituicdo da cultura e nos multiplos
aspectos da vida individual e social, sao relacdes dialéticas que

devem ser continuamente consideradas e estudadas.

A proxima secdo traz as contribuicbes das Artes para um ensino de

Ciéncias ludico, estético e significativo.

5.6. Aimportancia das Artes no ensino de Ciéncias da Natureza

O ensino de Artes nas escolas s6 ganhou posi¢éo legal no Brasil, com a

lei de diretrizes e bases de 1996 (LDB n.° 9394/96), passando a ser obrigatéria

como area de conhecimento.

Ana Mae Barbosa (1991) trouxe essa discussdo sobre area de

conhecimento na década de 1980, ligando a arte ao cognitivo, enfatizando o

aprender e ndo o ensinar e assim valorizando tanto o produto quanto 0 processo.
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O ensino de Artes torna-se importante na relagdo com as ciéncias a partir do
momento que permite a desvinculagdo das metodologias mais tradicionais como
lousa e livros didéticos. Esta interdisciplinaridade permite um ensino com énfase
na pesquisa, na argumentacao e na criatividade. Pedro Demo (2006), acredita
gue a pesquisa faz parte do cotidiano tanto do aluno, quanto do professor e que
deve sempre estar presente no processo de aprendizagem. O pesquisador n&o
esta apenas na universidade, mas também na escola.

A Arte esta intrinsicamente ligada a vida, é tdo antiga quanto a ciéncia e
esta ligada ao mundo natural inserindo o humano em determinada época da
histéria. Com a arte podemos recriar a realidade, representar a natureza e
compreender diversos fendmenos. Para Vygotsky (1999), a percepcao, a
emocao e a criatividade tem estreita relacdo com a arte e através desses
sentimentos e da arte pode-se compreender de forma mais autbnoma os
conceitos relacionados as ciéncias. A Arte traz o afeto para as ciéncias.

Vygotsky relacionou as teorias evolucionistas de Darwin a origem
bioldgica animal das emoc¢des humanas trazendo o materialismo evolucionista
para tais emocdes. Desta forma pode-se dizer que Arte e Ciéncias se relacionam
deste entdo. Vygotsky buscou mostrar a compreensdo da fungcdo da arte na
sociedade e na vida da humanidade e que seu aspecto criativo permite uma
interdisciplinaridade com diversas areas de conhecimento (VYGOTSKY, 1999).

A Arte traz a transformacé&o e a estética para diversos segmentos da vida
humana e apesar de apresentar uma estrutura especifica com signos e
significados distintos, diferenciando-se da ciéncia, é através dela que trazemos
as emocoes, sentimentos e a estética para as ciéncias (VYGOTSKY, 1999).

Quando se fala de Arte, ha de imediato uma relacdo com satisfacao
ligando-a a uma fonte de prazer. E como se somente as artes usassem a
imaginacao e a criatividade a seu favor. Bronowski (1983) entende que tanto a
Arte quanto a Ciéncia sdo envolvidas com o prazer a satisfacdo, ou pelo menos,

deveriam ser:

se a ciéncia é uma forma de imaginacao, se toda a experiéncia é um
tipo de jogo, entdo a ciéncia nao pode ser arida. E, no entanto, muitas
pessoas julgam que sim; a arte é divertida, mas a ciéncia € monétona,
€ outra falacia comum (BRONOWSKI, 1983, p.36).
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O que se observa em sala de aula € que a forma como as disciplinas sado
apresentadas individualmente, influencia a forma como o aluno aprende e
assimila os conteudos e qual impresséo tera dessa disciplina. A Ciéncia vem
impregnada de “pré-conceitos” e de questdes culturais que a tornam dura e
distante de nossa realidade, ja a Arte € uma fonte de prazer, na Educacéo Infantil
€ apresentada naturalmente em brincadeiras e atividades Iudicas e significativas
para os alunos. O que algumas vezes € esquecido, € que a Ciéncia também faz
parte do cotidiano e esta presente em diversos momentos da vida humana e que
talvez o problema néo esteja na Ciéncia e sim na forma como ela é ensinada
(PIETROCOLA, 2004).

O que se pode dizer sobre a diferenca entre Ciéncia e Arte € que a ultima
nao apresenta um compromisso com a coeréncia ou com as formas de
representacdo. O artista é considerado livre, mesmo que influenciado pelo
ambiente ou por movimentos ou Escolas Estéticas. Ja a Ciéncia apresenta a
necessidade de coeréncia que ndo esta ligada apenas ao cientista, mas também
a sua comunidade. Suas representacfes estdo intimamente ligadas as
inquietacbes do cientista (BENSE, 1971) e as normas das comunidades
cientificas.

Uma das formas de se apresentar Ciéncia privilegiando a imaginacao, a
criatividade e permitindo que o aluno seja autbhomo e protagonista na
aprendizagem é apresenta-la de forma ludica e nada melhor que a Arte para
tornar isso possivel. Criangcas brincam o tempo inteiro, estdo sempre em seu
‘mundo da imaginagdo” que muitas vezes representa a realidade, situagdes
vivenciadas por elas (BRONOWSKI, 1983).

Uma grande parte das brincadeiras da infancia é constituida por
representacdes de situagfes imaginarias...E estas representacdes sao
uma forma de experimentacdo — ensaiam-se situa¢ces que ndo séo
reais, mas podem vir a sé-lo. E por isso que a brincadeira imaginativa
€ uma atividade de grande importancia no desenvolvimento da crianca:
por que € a atividade basica por meio da qual faz experiéncias e por
assim dizer, tenta moldar e sentir o futuro (BRONOWSKI, 1983, p.35).
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5.6.1. O ensino de Ciéncias e Artes nas séries iniciais do ensino

fundamental

Ao observarmos a Histéria da Ciéncia percebemos que pensadores
renascentistas como Leonardo Da Vince e Galileu transitavam entre diferentes
areas como Artes, Ciéncias, Matematica e Filosofia. A obra de Leonardo Da Vinci
(1452-1519), “O Homem Vitruviano”, representagcédo do equilibrio entre corpo e
mente, € um bom exemplo da unido entre Ciéncias e Arte. Nao havia uma
separacao dessas disciplinas e o conhecimento era adquirido de forma global.
Criatividade, subjetividade e conceitos cientificos andavam juntos. Atualmente,
0 conhecimento parece estar divido em gavetas, onde cada “especialista” se
responsabiliza por sua area sem que elas conversem (CACHAPUZ, 2014).

Ferreira (2008) diz que “Leonardo Da Vince foi criador na arte,
descobridor na ciéncia e inventor na tecnologia” integrando ciéncias e artes de
uma forma que uma precise da outra para ser compreendida. E necessario
aproximar o “mundo da verdade” do “mundo da emocéao e da beleza” para que o
conhecimento seja adquirido de forma interdisciplinar, de forma mais humana e
mais significativa.

Incorporar as Linguagens artisticas, como as Artes visuais, o Teatro, a
musica e a danca no curriculo de Ciéncias parece um caminho natural visto que
as grandes descobertas cientificas e tecnoldgicas estao diretamente ligadas a
criatividade e a sensibilidade. O resultado desse trabalho interdisciplinar € uma
formacao integral do sujeito que desenvolve seu pensamento criativo e critico
facilitando a investigacao cientifica e despertando o seu interesse pelas ciéncias
(CACHAPUZ, 2014)

A unido dessas duas areas promove habilidades e traz significado a
aprendizagem permitindo ao aluno ampliar suas experiéncias e desenvolver
competéncias que trardo resultados positivos para uma formacdo global de
conhecimento de mundo que passa a ser compreendido pela integracédo entre
essas disciplinas (Vygotsky, 1999).

A pioneira em arte-educacdo no Brasil, professora Ana Mae Barbosa
(1980), cita o trabalho do professor James Caterral (1948-2017), da
Universidade da Califérnia, como exemplo de sucesso do ensino de Artes

integradas as demais disciplinas. Caterral fez pesquisas sobre Artes e
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neurociéncias e seus estudos comprovam que as artes desenvolvem no
individuo a capacidade de raciocinar sobre imagens cientificas favorecendo a
cognicao em varias areas do conhecimento.

Outra proposta que valorizou a integracéo das Artes as demais disciplinas
do curriculo é citada por Ana Mae e trata sobre uma metodologia desenvolvida
nos EUA nos anos de 1970, conhecida como Stem — sigla em inglés para
Ciéncias, Tecnologia, Engenharia e Matematica — que priorizou o ensino dessas
disciplinas nas escolas americanas, mas que nao obteve grande sucesso. A
partir dos resultados desse trabalho, outra pesquisadora norte-americana
chamada Georgette Yakman desenvolveu uma nova metodologia que incluia as
Artes as &reas ja trabalhadas anteriormente, tendo o nome de Steam — sigla em
inglés para Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica). Segundo
Ana Mae, incluir o ensino de Artes aquelas disciplinas exatas estimula a

criatividade e ressignifica a aprendizagem.

Vontade incontrolavel de mergulhar na esséncia das coisas, de decifrar
0 misterioso funcionamento do mundo, de saciar a propria sede de
saber. S6 h& dois lugares onde podemos satisfazer esses impulsos
irrefreaveis: o laboratério e o atelié [...] (WINTER, 2008, p. ?).

Estudar Ciéncia integrada com as Artes € uma forma de transformar a
disciplina considerada “rigida” em algo ludico e cheio de significado. A Arte torna
a Ciéncia acessivel, desenvolve processos de criacao, torna a crianca capaz de
solucionar problemas com pensamento critico e argumentativo. Ser criativo no
campo da Ciéncia significa oferecer uma nova perspectiva na solugdo de
guestBes do cotidiano; significa sair do lugar comum. Vigotsky (2009) evidencia
gue a atividade criativa é aplicavel a toda realizacdo humana que da origem a

algo novo.

6. METODOLOGIA

6.1 A natureza e a abordagem metodoldgica

Neste tépico serdo apresentados o desenvolvimento e a aplicagdo de

instrumentos e técnicas que serdo utilizados na investigagdo de uma
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metodologia didatica. Esta utiliza uma sequéncia didatica interdisciplinar de
Ciéncias com Artes para o tema As Estagdes do Ano no ensino de Ciéncias do
1° ano do ensino fundamental.

Com relacdo a abordagem esta pesquisa tera natureza qualitativa no
sentido que o pesquisador é objeto e, também, sujeito da investigacdo. Segundo
Silveira e Cordova (2009, p. 21):

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espac¢o mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis
(SILVEIRA e CORDOVA apud MINAYO, 2009, 21).

A opcéo por esta abordagem esta baseada no fato de proporcionar que o
objeto de interesse e 0 pesquisador estejam mais proximos, favorecendo a
compreensdo da realidade da investigacdo. Na pesquisa qualitativa a
interpretacdo dos eventos observados € importante para o entendimento do
fenbmeno como um todo (THIOLLENT, 2011).

Dentre os muitos enfoques metodoldgicos existentes para o processo de
pesquisa, foram escolhidos alguns principios da pesquisa-acdo, como a
observacédo, implementacdo e avaliacdo. Devido ao exiguo tempo e o periodo
de pandemia do Covid-19 em que a pesquisa foi feita, ndo serd possivel os
melhoramentos ap6s a avaliagdo e nem uma nova implementacao. A proposta
contard com a participacao dos sujeitos em situacdes concretas e a intervencao
no processo ensino-aprendizagem. Acdo e pesquisa colaboram
simultaneamente na resolucédo de problemas, porque acompanham o processo
de mudanca. Segundo Thiollent (2007):

a pesquisa-acao é caracterizada como um tipo de pesquisa social com
base empirica, concebida e realizada em estreita associa¢céo com uma
acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e 0s participantes, representativos da situacéo e/ou do
problema, estdo envolvidos de forma cooperativa e participativa
(KOERICH, et al.apud THIOLLENT, 2017, p.85).

De acordo com Thiollent (2008), o objetivo maior da pesquisa-acao é o de
ser (til a pratica de todos os envolvidos no cotidiano escolar, constituindo-se uma
acao coletiva, ativa e dinamica. Ha uma acao intencional de transformacao da
realidade, onde os problemas surgem num determinado grupo e sao constatados
pelo pesquisador. E a concepgdo de um “trabalho com os outros e ndo sobre os
outros” (RUFINO; DARIDO,1981 apud BARBIER, 2010).
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Para a coleta de dados entre o0s sujeitos participantes da pesquisa foi
utilizado um questionario voltado ao corpo docente do ensino fundamental |, cujo
objetivo é conhecer como é a prética dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental em relacdo ao ensino de Ciéncias. Além disso, objetiva conhecer
como foi a formacao desses profissionais no curso de pedagogia em relacédo as
Ciéncias da Natureza.

Para a coleta de dados a partir das vivéncias dos alunos durante as
atividades foram realizadas gravacfes das rodas de conversas e da execucao
pratica das atividades com alunos.

Para andlise das respostas dos docentes para o questionario e dos alunos
durante as atividades utilizamos a Andlise de Contetdo (FRANCO, 2005;
BARDIN, 2007). A Analise de Conteudo é um método de apreciacdo de uma
série de documentos e dados para a construcdo de conhecimentos, ideias e
conceitos. Dessa forma, esse método divide-se em: pré-analise e construcao de
categorias. A pré-andlise se refere a organizacdo dos dados, textos e
documentos e divide-se em: leitura, regra da exaustividade, regra da
representatividade e regra da homogeneidade (BARDIN, 2007).

Na etapa de leitura o investigador analisa os documentos, dados,
mensagens e textos contidos neles. A partir desse momento, empregam-se a
regra da exaustividade que consiste em analises de contextos e condicfes
sociais presentes nos textos e documentos. Além disso, a regra da
representatividade € usada para a construcdo da amostra e, por fim, a regra da
homogeneidade se aplica ao publico-alvo escolhido para se estudar o tema e as
perguntas em questdo, bem como a metodologia utilizada, que devem ser
semelhantes. A partir da analise de todo o material e seus conteudos, ao final,
sdo construidas categorias correspondentes a cada tipo de texto (FRANCO,
2005, BARDIN, 2007).

6.2 A sequéncia didética (SD)

De acordo com Zabala (1998), o trabalho pedagdgico precisa de uma

organizacdo metodoldgica para que seja realizado. E através da mediagdo do
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professor em sala de aula que a aprendizagem do aluno acontece de forma
efetiva.

Zabala (1998) define sequéncia didatica (SD) como um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de objetivos
educacionais, que tem um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos (ZABALA, 1998, p.18).

A SD é descrita por Zabala (1998) como sequéncia didatica tradicional e
sequéncia didatica “estudo do meio”. A sequéncia didatica tradicional esta
dividida em quatro fases: comunicacao da licdo; estudo individual sobre o livro
didatico; repeticdo do contetdo aprendido e julgamento. J& a sequéncia didatica
“‘estudo do meio” apresenta as fases: atividade motivadora relacionada com uma
situacdo conflitante da realidade experiencial dos alunos; explicacdo das
perguntas ou problemas; respostas intuitivas ou hipoteses; selecdo e
classificagcdo dos dados; generalizagdo das conclusdes tiradas; expressao e
comunicacdo. Assim, para Zabala (1998) o objetivo da sequéncia didatica deve

ser:

Introduzir nas diferentes formas de intervengéo aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuacéo nas aulas, como resultado
de um conhecimento mais profundo das variaveis que intervém do
papel que cada uma delas tem no processo de aprendizagem dos
meninos e meninas (ZABALA 1998, p.54).

N&o é qualquer SD que favorece o desenvolvimento da aprendizagem
significativa. Aquela que privilegia a recepcao de contetdos e sua reproducéo,
tira do aluno a capacidade de producdo de conhecimento. E preciso ter em
mente 0 que vai ser ensinado e para quem vai ser ensinado, e tao importante
quanto, é saber os conhecimentos prévios dos alunos, suas habilidades e seus
desejos.

Quanto a avaliacdo, sao varios os modelos e entre eles estédo a avaliacdo
classificatorio/excludente, avaliacdo mediadora e a avaliagdo formativa. Zabala
(1998) afirma que a avaliacao formativa envolve trés tipos de avaliacdo: inicial,
reguladora e somativa.

Dos modelos apresentados concordamos que:

O paradigma da avaliagcdo formativa € o modelo ideal regulador
das préticas de avaliagdo no meio educativo. Para avancgar na
direcdo desse modelo ideal é necessério distanciar-se das
praticas de avaliacao escolar em torno das questdes, decisdes,
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objeto e instrumentacéo. Tornando a pratica do avaliador no seu
dia a dia, mais consciente (HADJI, 2005).

A proposta didatica dos Trés Momentos Pedagdgicos (3 MPs) —
Problematizacdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do
Conhecimento — (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990; DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002; 2009), é atualmente incorporada em diversas propostas
de ensino, desde a elaboracdo de materiais didaticos até como
organizadores/estruturadores de desenhos curriculares (MUENCHEN;
DELIZOICOV, 2012). Segundo Muenchen e Delizoicov (2014, p. 620) os 3 MPs
estdo assim estruturados: “Problematizagdo inicial, Organizagao do

conhecimento e Aplicagdo do conhecimento”.

6.3 O ambiente da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal, localizada na cidade
do Rio de Janeiro, no bairro do Alto da Boavista, cercada pela floresta e animais.
E uma escola com aproximadamente 150 alunos e atende turmas de pré-escola
de 4 anos e 5 anos e os anos iniciais do ensino fundamental | (1° ao 5° ano). E
considerada uma escola de dificil acesso devido a auséncia de transporte
publico. A maioria dos alunos moram nas redondezas e chegam até a escola de

conducéao particular e os professores utilizam uma van da prefeitura.

6.4 Etapas da pesquisa

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram aplicadas as seguintes

etapas:

12 Etapa: Coleta de informacdes
1) A formacdo inicial do professor dos anos iniciais do ensino fundamental -
O que nos dizem sobre o ensino de Ciéncias as matrizes curriculares dos
principais cursos de Pedagogia do Estado do Rio de Janeiro?
Nesta etapa sera realizado um levantamento das matrizes curriculares

dos principais cursos de Pedagogia do Estado do Rio de Janeiro com o
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objetivo de analisar como é a formacao docente em relacao as Ciéncias
da Natureza, considerando que a grade curricular deve ser organizada
conforme as normas das Diretrizes Curriculares do curso e que cada
instituicdo de Ensino Superior tem a sua autonomia para a composi¢cao
do curriculo de seus cursos.

Os dados deste estudo seréo coletados no portal do E-MEC e nos sitios
das Instituicbes de Ensino Superior que oferecem o curso de Pedagogia.
A identificacdo das instituicbes dos quatro cursos sera mantida em sigilo

para preservacao de suas identidades

2) A prética docente no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental
Nesta etapa foi aplicado um questionario (Apéndice A) para 0S
professores que atuam no ensino fundamental | com o objetivo de sondar
através da perspectiva do professor como é o ensino de Ciéncias e a
pratica docente. Os questionarios foram aplicados aos professores a partir
da plataforma Google Forms. As perguntas foram dos tipos objetivas e
discursivas. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.202), os questionarios:
‘permitem uma discussao imediata dos fenbmenos”. A escolha desse
instrumento se da pela facilidade em alcancar o professor, ja que, com o
compartilhamento do link em suas redes sociais, ndo ocupara muito o seu

tempo disponivel.

22 Etapa: Analise das informacfes sobre a formacdao inicial docente e sobre a
pratica docente em relacdo ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino

fundamental.

Essa etapa visa identificar as possiveis lacunas na formacdo docente e
as principais demandas desses professores para um ensino de Ciéncias mais
significativo para todos os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Tais
contribuicdes serao utilizadas para a constru¢cao do Produto Educacional voltado
ao publico docente.
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32 Etapa: Aplicacdo da Sequéncia Didatica de Ciéncias com Artes com o tema

As Estac¢des do Ano para os alunos do 1° ano do ensino fundamental

Partindo de um elemento comum ao dia a dia dos alunos, por exemplo as
Estacbes do ano, esta sequéncia didatica foi aplicada pela professora
pesquisadora que trabalhou Ciéncias com artes visuais, danca, muasica e
teatro com uma turma de 1° ano do ensino fundamental, conforme as diretrizes
da BNCC, ou seja, trabalhou de forma integrada diferentes linguagens e suas
praticas no ensino de Ciéncias.

Nesta atividade foram trabalhados os seguintes conteudos: producdes
artisticas de diferentes linguagens com a tematica "As Estacfes do Ano",
elementos das artes visuais (ponto, linha, ritmo e movimento), sons do corpo,
instrumentos musicais e objetos sonoros. Além disso, esta sequéncia didatica
abordou com a turma os conceitos de planejamento, improviso, atuacao teatral

e acompanhamento e recriacao de coreografias.

e Objetivos:
(1) Permitir aos alunos a aprendizagem dos conceitos cientificos sobre o tema
As Estacdes do Ano com a apreciacdo de obras artisticas de variadas linguagens
sobre a temdtica, apresentando as caracteristicas entre as propostas dos
diferentes artistas;
(2) Reconhecer e explorar alguns dos elementos das imagens e cores nas
composic¢des que serdo produzidas pelos alunos;
(3) Explorar procedimentos de desenho, pintura com rolinho e pincel
considerando as cores das diferentes estacdes do ano;
(4) Compor painel coletivo; apreciar os movimentos dos quatro concertos que
compdem “As Quatro Estagdes” de Antonio Vivaldi;
(5) Reproduzir sons da natureza e seus fendbmenos, com 0 corpo e com objetos;
(6) Planejar e atuar na peca de teatro de fantoches com a tematica As Estacdes
do Ano;
(7) Ressignificar coreografias apresentadas no clipe da muasica Vai e Vem das
Estacbes — Palavra Cantada, repetindo e criando movimentos corporais

conforme a esta¢cdes do ano;
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(8) Estabelecer conexdes entre as Ciéncias da Natureza e as Artes.

Indicado para: Turmas do 1° ano do EF.

e Materiais: Obras de arte com a tematica As Estaces do Ano, videos de
musicas e dancgas disponiveis no YouTube, e moveis e objetos da sala de
aula, materiais de desenho e pintura, equipamento para projecao...

e Espaco: Sala de aula (ensino presencial) ou na plataforma

disponibilizada pela escola (ensino virtual).

e BNCC: Artes visuais, Danca, Musica, Teatro e Ciéncias.

e Atividades:

1. Artes visuais:

Antes de dar inicio aos trabalhos envolvendo as artes visuais foi realizada
uma roda de conversa para uma sondagem inicial a respeito dos
conhecimentos iniciais dos alunos sobre o tema As Esta¢gdes do Ano.

Foi proposto a turma a criacdo de um desenho que representasse as
estacdes do ano e que cada crianca pudesse escolher o que desenhar para
representar este ciclo da natureza da sua prépria maneira. Feito isso, 0s
alunos foram convidados a mostrarem suas producdes aos colegas e a
observarem as solucfes encontradas por cada um, como o uso de cores para
representar as diferentes estacoes.

Depois que a turma apresentou seus trabalhos, algumas obras artisticas
visuais com a tematica esta¢des do ano foram apresentadas e discutidas com
os alunos. Para isso, foram selecionadas obras de diferentes periodos, como
pinturas do italiano Giuseppe Arcimboldo - Quatro Esta¢des - composta por
“Primavera”, “Verao”, “Outono” e “Inverno” em 1563
(https:/Ivirusdaarte.net/giuseppe-arcimboldo-quatro-estacoes-quatro-
elementos/), as pinturas do francés Nicolas Poussin, autor do conjunto de

quatro pinturas a 6leo sobre tela - As quatro estagcbes -


https://virusdaarte.net/giuseppe-arcimboldo-quatro-estacoes-quatro-elementos/
https://virusdaarte.net/giuseppe-arcimboldo-quatro-estacoes-quatro-elementos/
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(https://institutopoimenica.com/2014/12/29/as-quatro-estaes-nicolas-

poussin/), entre outros, como por exemplo, painéis de grafite.

2. Masica:
Os alunos foram convidados a ouvirem o0s seguintes movimentos dos quatro

concertos que compdem “As Quatro Estacbes” de Antonio Vivaldi.

Primavera - Allegro — 1°. Movimento

Verédo — Presto — 3°. Movimento

Outono — Allegro — 1°. Movimento ou o 3°. Movimento
Inverno — Allegro non Molto — 1°. Movimento

Com isso, os alunos poderiam identificar a tentativa de Vivaldi de expressar
musicalmente os fenbmenos da natureza e os sentimentos nesses quatro
movimentos. Em uma roda de conversa, apds ouvirem 0s quatro concertos,
os alunos foram incentivados a expressarem o que cada um sentiu ao ouvir
0 movimento e associar aos sons da natureza especificos de cada estacao

do ano. Por exemplo:

Primavera: estacdo do ano que se traduz em alegria, com o cantar alegre
dos passaros, 0 som dos riachos, os campos e jardins floridos, os animais
correndo pelos campos, ou seja, uma estacdo que remete a festa. Foram
apresentados os diversos sons e imagens que exemplificam tal estacao do
ano. Apods isso, foi dado inicio a explicacdo dos conceitos cientificos para a
primavera levando em consideracdo as caracteristicas climaticas e o

conceito de preservacdo ambiental.

Veréo: estacéo do ano caracterizada pelo raiar intenso do Sol e o prenuncio
de fortes tempestades, trovoes e relampagos. Na roda de conversa, 0s
alunos foram incentivados a associarem 0s sons caracteristicos dessa
estacdo ao ritmo da obra de Vivaldi e expressarem 0s sentimentos
experimentados ao ouvirem o0 concerto. Apés isso, foi perguntado aos alunos
como é o verdo, o que gostam de fazer, comer e como se sentem nessa

estacdo. A partir disso, 0os conceitos cientificos para essa estagdo do ano


https://institutopoimenica.com/2014/12/29/as-quatro-estaes-nicolas-poussin/
https://institutopoimenica.com/2014/12/29/as-quatro-estaes-nicolas-poussin/

49

foram discutidos, associando os fenbmenos ao dia a dia dos alunos,
trabalhando concomitantemente preservagao ambiental e a sua influéncia no
dia a dia das pessoas, como por exemplo, na prevencédo das enchentes e
inundacdes caracteristicas do verdo que provocam prejuizos materiais e de

vida, principalmente na cidade do Rio de Janeiro.

bY

Outono: estacdo do ano que remete a generosidade das colheitas, a
mudanca das tonalidades das folhas das arvores e a amenidade da
temperatura ambiente em relacdo ao verao e ao barulho dos ventos entre as
folhas ja secas das arvores. Para esta estacao foi solicitado aos alunos que
expressassem seus sentimentos ao ouvirem o concerto de Vivaldi e que
associassem ao outono. Apoés isso, 0s alunos criariam sons caracteristicos
de tal estacdo com o auxilio de materiais de baixo custo ou com o préprio
corpo. A partir disso, foram apresentados os conceitos cientificos para essa
estacdo do ano, associando os fenbmenos ao dia a dia dos alunos,

mostrando como € essa estacao.

Inverno: Com a chegada do inverno sentimos o frio, o barulho dos ventos, a
chuva fina e fria, o0 aconchego dos cobertores e comidas quentinhas, mas
por outro lado, essa estacédo do ano lembra a solid&o, a qual pode ser sentida
ao ouvir o concerto de Vivaldi para essa estacdo. Na roda de conversa com
0s alunos, eles expressaram seus sentimentos ao ouvirem a obra de Vivaldi
e com isso eles poderiam dizer como € o inverno para eles. Apds isso, sera
dado inicio aos conceitos cientificos para o inverno e apresentar como € esta
estacdo e a importancia da preservacdo ambiental, com 0 consumo

consciente dos recursos naturais no dia a dia dos alunos.

3. Teatro de fantoches:

As historias para o enredo da pega foram selecionadas a partir de livros de
literatura infantil usados na escola com o tema As Estacfes do Ano. Apos a
apresentacao da peca, foi feita uma roda de conversa para discutir o que foi

apresentado e para que os alunos expressassem sobre o que aprenderam
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4. Danca:

Nesta atividade os alunos foram estimulados a criarem coreografias. A
proposta para essa pesquisa é apresentar o clipe da muasica As Quatro
Estacdes da dupla Sandy e Janior

(https://www.youtube.com/watch?v=G2gtONmxh40)

A turma foi convidada a dancar acompanhando o video, recriando as

coreografias livremente.

5. Exposicao:

Apéds conversar com os alunos sobre as aprendizagens adquiridas sobre o
tema “As Estagbes do Ano” houve a criagdo de um painel coletivo on-line.
Com isso, as discussdes sobre os desenhos dos alunos feitos na primeira
etapa foram retomadas, assim como 0s cenarios do teatro e os figurinos da

danca.

52 Etapa: Andlise das gravacdes, fotografias e anotacdes a respeito das
habilidades desenvolvidas pelos alunos em relacdo as Ciéncias e a Artes
(orientacdes curriculares para o ensino de ambas as disciplinas - Anexo A) de
acordo com Bardin (2007).

7. RESULTADOS E DISCUSSOES

7.1. A formacdo inicial do professor das séries iniciais do ensino
fundamental - O que nos dizem sobre o ensino de Ciéncias da Natureza as
matrizes curriculares dos principais cursos de Pedagogia do Estado do Rio

de Janeiro?

Nessa parte da pesquisa analisou-se as matrizes curriculares do curso de
Licenciatura em Pedagogia de algumas universidades publicas e particulares do
Rio de Janeiro, com objetivo de entender como se da a formacéo inicial do

professor em relacdo as Ciéncias da Natureza. Os dados das matrizes


https://www.youtube.com/watch?v=G2gtONmxh4Q
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curriculares foram coletados a partir de portais digitais das instituicdes
escolhidas.

E importante ressaltar que o professor pedagogo é aquele que vai
ministrar todas as disciplinas em uma turma dos anos iniciais do ensino
fundamental. Mas, a questédo € se ele realmente é preparado para tal com a
formacao inicial.

E consensual que o professor precisa ter dominio sobre o tema a ser
tratado. No entanto, a formacg&o do professor que atua nos anos iniciais
envolve disciplinas relativas a area de Ciéncias da Natureza, mas que
ndo chegam, entretanto, a fornecer subsidios efetivos para que o futuro
professor consiga lidar, de forma tranquila, com os diversos conteldos
gue encontrardo na realidade cotidiana (GABINI, 2012, p. 334).

Formacao inicial e fundamentacdo tedrica sdo essenciais para que o
professor possa desenvolver uma préatica pedagodgica adequada, que traga
conhecimento e induza a um trabalho articulado com a realidade educacional e
social. Desta forma, os cursos de Pedagogia precisam integrar teoria com pratica
para que o futuro professor possa ter uma agéo efetiva em seu trabalho, tendo a
consciéncia do que e do como fazer, tornando a sua atuacdo para além de
informar conceitos ou somente ensinar através de livros didaticos.

Algumas discordancias que ocorrem no ensino de Ciéncias, segundo
Cachapuz, Gil-Perez, Carvalho, Praia e Vilches (2005), explicam a dificuldade
que a maioria dos professores tém em compreender a formacao cientifica e a
dificuldade para ensinar a disciplina de Ciéncias. O professor, na graduacao de
pedagogia, muitas vezes é formado apenas para ser um mero transmissor de
conteudos, sem ter um aprofundamento nos conhecimentos e metodologias
cientificas fundamentais ao ensino de Ciéncias.

Para Lima e Maués (2006), as aulas de Ciéncias, geralmente acontecem
sem ter relagdo com o cotidiano dos alunos, pois os professores ndo se sentem
seguros em ministrar essas aulas, por falta de conhecimento e de uma formagéo
superficial.

Ao analisar as matrizes curriculares do curso de Pedagogia das
instituicbes selecionadas, pode-se observar na Tabela 1, que poucas sao as

disciplinas relacionadas as Ciéncias da Natureza.
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Tabela 1: As disciplinas de Ciéncias da Natureza dos cursos de licenciatura em
Pedagogia analisados
Instituicdo Periodo/Disciplina
Universidade A 5° Periodo — Ciéncias naturais na Educacéo |
6° Periodo — Ciéncias naturais na Educacéo |l
Universidade B 1° Periodo — Biologia, Cultura e Educacao
8° Periodo — Ciéncias Naturais

Universidade C 5° Periodo — Ciéncias Naturais |
6° Periodo — Ciéncias Naturais Il

Universidade D 5° Periodo — Ciéncias e Educacao Ambiental
Fonte: A autora, 2022.

Os quatro cursos de licenciatura em Pedagogia analisados tém suas
disciplinas distribuidas em oito periodos semestrais, 0s quais apresentam as
disciplinas obrigatérias e as eletivas. Para a andlise quantitativa do curriculo
foram levadas em consideracdo as disciplinas obrigatérias que totalizam em
média 3.300 horas de curso. Destas 3.300 horas, 120 horas sdo destinadas as
disciplinas relacionadas as Ciéncias da Natureza nas Universidades A e C, 90
horas na Universidade B, e 72 horas na Universidade D.

Outra questdo observada foram as ementas das disciplinas. Pode-se
observar na Tabela 2, que disciplinas e ementas ndo seguem uma uniformidade
nas Universidades. Cada Universidade estabelece seus objetivos de forma
independente, com variados temas abordados.

Na universidade A e na Universidade B h4 a abordagem do tema
Alfabetizacdo Cientifica, importante para tornar o aluno capaz de interferir e
transformar o mundo em que vive com consciéncia. As Universidades B e C
apresentam temas relacionados aos saberes populares, abordando contetdos
como conhecimento empirico e criacionismo. A Universidade D apresenta em
sua ementa, a questao da Educacdo Ambiental que também aparece na ementa
das Universidades A e B e é de suma importancia na formagédo de cidadaos
conscientes da importancia da preservacado do ambiente para a manutencgéo da
vida. A Universidade C apresenta os temas transversais em sua ementa, que na
escola, sdo os temas que atendem as demandas da sociedade, ou seja, aqueles

que sédo vividos pela comunidade, pelas familias, pelos estudantes e pelos
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educadores em seu dia a dia, e torna possivel a busca por solucdes positivas

para as diversas questdes de saude, meio ambiente, cultura e ética (BNCC,

2018).

As ementas apresentam temas importantes para a formacao do professor,

mas é possivel observar uma falta de aprofundamento dos temas tanto pelos

objetivos como pela carga horaria disponibilizada para as disciplinas de

Ciéncias.

Tabela 2: Ementa das disciplinas relacionadas as Ciéncias da Natureza

das Universidades analisadas.
Instituicdo/disciplina
Universidade A

Ciéncias Naturais na Educacéo 1

Ciéncias Naturais na Educagéo 2

Universidade B:

Biologia, Cultura e Educacgéo

Ciéncias Naturais

Ementa

Ciéncia, tecnologia e sociedade; Saude, ambiente
e projetos de extensdo; Alfabetizagéo cientifica:
conceitos basicos de ciéncias naturais; Producéo
de conhecimento em ciéncias naturais e material
didatico; Consumo e sustentabilidade; Modelos de
educacao ambiental.

Problemas socioambientais e Educacdo para
gestdo ambiental; Corpo humano e saneamento
basico: saude ambiental; Nutricdo, salde e
ambiente; Biotecnologia, nanotecnologia; Risco
ambiental e prevencgéo de acidentes.

Bases bioldgicas do desenvolvimento e
aprendizagem. A tradicAo adaptacionista no
campo da educagédo. O evolucionismo darwiniano
nas ciéncias humanas. O criacionismo cristdo e a
biologia contemporanea. Questdes
contemporaneas na interacao biologia, cultura e
educacéao.

As Ciéncias Naturais numa perspectiva histérica.
A relagdo homem-natureza. As metodologias e os
diferentes objetos de estudo. Conhecimento
empirico e conhecimento cientifico na escola. O
livro didatico de Ciéncias. Avaliacao em Ciéncias.

Levantamento das condicBes ambientais locais e



Universidade C:

Ciéncias Naturais |

Ciéncias Naturais Il
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0 ensino por meio de solugdo de problemas.
Fatores determinantes (historicos, geograficos,
fisicos etc.) das condigbes ambientais levantadas.
O ensino de Ciéncias e a Educagdo Ambiental.
Trajetoria histérica da Educacao infantil no Brasil.
Concepgbes de Educacéo da Infancia, Crianca e
seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e cultural
para a aprendizagem dos fenbmenos da Natureza.
Educacdo diferenciada e outras formas de
aprender Ciéncias Naturais na infancia. A creche,
a pré-escola e os materiais e metodologias — 0
cuidar e o educar. Ethometodologia, metodologia
participativa e educagéao pelos pares. A natureza e
a importancia da aprendizagem holistica e
integrada. Constru¢cdo de materiais didaticos
inovadores e compreensao dos conteldos basicos
das Ciéncias Naturais para a qualidade da
aprendizagem.

O contexto socioeconbmico e  cultural
contemporaneo e a aprendizagem em Ciéncias
Naturais. Breve histérico do ensino das Ciéncias
Naturais no Brasil. As Ciéncias de Laboratério e os
Saberes Populares sobre a Natureza. Etnociéncia
e o0s avancos das Ciéncias de Laboratério.
Tendéncias Metodol6gicas para a aprendizagem
dos fendbmenos da Natureza — etnometodologia,
trabalho de campo e educacdo pelos pares.
Conteldos atualizados e conhecimentos de
fronteira das Ciéncias, suas aplicacdes e criticas.
Temas transversais: Sexualidade, Promocdo a
Saude, Performances do Corpo, Conhecimentos
étnicos, culturais. Andlise das politicas publicas
educacionais — PCNs e outras. Construcdo de

material didatico.
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Universidade D: Politicas de educagdo ambiental. Problemas
Ciéncias e Educacédo Ambiental socioambientais e Educagdo para gestédo

ambiental.

Fonte: A Autora, 2022.

Segundo Chassot (2014), entender e elaborar conhecimentos cientificos
é fundamental para as criancas que estdo iniciando seu processo de
escolarizagdo, pois € isso que fara com que elas facam a leitura do ambiente
natural e social que as cercam.

Segundo Silva (2003), essa formacdo superficial dos professores, de
acordo com as matrizes curriculares, faz com que eles ndo dominem o0s
conteddos mais especificos das Ciéncias e ndo consigam trabalhar a
alfabetizacao cientifica para tornar os alunos criativos e criticos.

De acordo com o que observamos nas matrizes curriculares das
Universidades escolhidas é possivel entender o porqué de grande parte dos
professores pedagogos sentem-se inseguros quando precisam dar aulas de
Ciéncias (LIMA e MAUES, 2006).

Analisando as matrizes e as ementas das disciplinas de Ciéncias deve-se
levar em conta que estas trazem algum embasamento teérico em relacdo as
Ciéncias da Natureza e Educacdo Ambiental, mas o nimero de disciplinas e
carga horaria, talvez ndo seja ideal para uma aprendizagem efetiva, que articule
a formacédo tedrica com a pratica educacional. De acordo com Lima e Maués
(2006), essa formacao superficial e a falta de dominio dos conteddos néo deve
ser considerada impedimento para um ensino de Ciéncias de qualidade. Deve-
se questionar como melhorar a qualidade desse ensino, para além de apenas
sanar as dificuldades de conteudo.

Apesar da formacdo precéaria de diversos cursos de pedagogia, com
poucas disciplinas e carga horaria, muitos professores dos anos iniciais do
ensino fundamental séo capazes de ensinar conteudos de Ciéncias, que lhe sé&o
pouco familiares, utilizando estratégias adquiridas com a pratica e 0os anos de
experiéncia, promovendo uma aprendizagem significativa para as criancas
(LIMA e MAUES, 2006).
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Outro ponto importante a ser discutido na formacdo do professor € a
pesquisa. Quando falamos da formacédo e da agdo docente, ndo podemos
esquecer da pesquisa como fator importante para a formacao deste professor e
0 que percebemos nas ementas analisadas da formacéo inicial docente € que
ensinar e pesquisar sao atividades que andam separadamente (ANDRE, 2005).
Muitas vezes o professor se sente limitado para trabalhar com pesquisa em sala
de aula, pois lhe é exigido habilidades e conhecimentos especificos. Esse
professor, muitas vezes € confundido com um cientista, que de acordo com o
senso comum, pode ser descrito com um sujeito racional, epistémico e isento de
valores e crengas pessoais (LIMA E MAUES, 2006). Ao observar as ementas
das disciplinas de Ciéncia, sdo poucos os objetivos voltados para a pesquisa.
N&o ha uma descricdo clara de que a pesquisa serd um tema abordado nas
disciplinas.

Segundo Freire (2000, p.133), ensinar exige pesquisa, pois a
argumentacdo e a indagacdo precisam fazer parte da pratica docente, tanto
guanto a forma como ele atua e ensina em sala de aula. Desta forma, faz-se
necessario uma formacdo continuada, em que o professor se perceba
pesquisador e trabalhe para que seu aluno possa argumentar e construir seu
conhecimento.

Portanto, através das matrizes curriculares e das ementas analisadas é
possivel afirmar que elas estédo longe de atender as competéncias necessarias
a formacao do professor relacionadas a area de Ciéncias (BRASIL, 2001). Para
Novoa (2001), duas competéncias sao fundamentais para essa formacao:
competéncia de organizacao do trabalho escolar que considera o professor um
organizador de aprendizagens e a competéncia da compreensdo do
conhecimento que entende que este vai muito além da mera detencdo e
transmissao por parte do professor, sendo necessario compreendé-lo, organiza-
lo, elabora-lo e aplica-lo em sala de aula.

Mas, como dar conta de tantas competéncias necessarias a uma
formacao integral do professor que englobem a pratica em sala de aula e a
pesquisa? Rios (2003, p.23) chama a atencao para o fato de que apenas uma
formacdo ndo dara conta da complexidade de competéncias necessarias. A
formacdo acontece de forma gradativa de acordo com o agir de sua pratica,

tornando o professor, sujeito de suas agdes capaz de construir conhecimentos.
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Como esta a pratica dos professores pedagogos em relacéo ao ensino de
Ciéncias? Na proxima secdo serdo apresentadas as discussfes acerca da
pratica docente no ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do ensino

fundamental.

7.2. A préatica docente no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino

fundamental

Para melhor compreenséo, a andalise dos dados foi dividida em duas
partes: a primeira trata de uma amostra social dos professores participantes da
pesquisa, e a segunda aborda suas praticas relacionadas ao ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental. A amostra foi constituida por doze
professores e sua distribuicdo foi de acordo com a idade, formacédo académica
e area profissional. Portanto, na Figura 1 observa-se entre os professores
entrevistados que a maioria (58,3%) apresenta idade entre 40 e 60 anos, 41,7%
tém idade entre 20 e 40 anos e ndo ha, entre os entrevistados, professores com
idade de 60 anos ou mais. Em relacdo a formacao académica, nota-se na Figura
2, que a maioria (58,3%) possui apenas o curso de graduacao, 33,3% possuem

alguma especializagdo e 8,3% doutorado.

Figura 1: Dados dos professores participantes da pesquisa

® 20440
® 40400

60 ou mais

Fonte: A autora, 2022.
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Figura 2: Formacao académica dos professores participantes da pesquisa

Fonte: A autora, 2022.

A respeito da instituicdo de ensino que os professores participantes da
pesquisa obtiveram sua graduacdo, observa-se que cinco docentes se
graduaram na Universidade Estacio de S&, um professor na Associacao
Brasileira de Ensino Universitario (UNIABEU), um professor no Centro
Universitario Carioca (UNICARIOCA), um professor na Universidade Veiga de
Almeida (UVA), dois na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e um
no Colégio Marista Sao Jose.

A Figura 3 apresenta as informacdes sobre as disciplinas lecionadas pelos
professores que responderam ao questionario. A maioria dos professores
participantes (83,3%) lecionam a disciplina de Lingua Portuguesa, 58,3%
lecionam Matematica, 66,7% lecionam as disciplinas de Historia, Geografia e
Ciéncias, 16,7% dos professores lecionam Artes e 8,3% declararam lecionar
outras disciplinas.

O fato de a maioria dos professores lecionarem as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica pode ser atribuido a prioridade dada a alfabetizacéo e
a aritmética na escola. Com isso as demais disciplinas ficam em segundo plano,
incluindo as Ciéncias Naturais, pela falta de tradicAdo de um trabalho
metodologico para os contetdos de Ciéncias nos cursos de formagéo (MENDES
e TOSACANO, 2011).



59

Figura 3: As disciplinas lecionadas pelos professores participantes da pesquisa

Fonte: A autora, 2022.

E preciso levar em consideracéo que a maioria dos professores do ensino

fundamental | € unidocente, ou seja, sdo pedagogos que lecionam todas as

disciplinas, conforme a Lei de Diretrizes e Base — Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro

de 1996 (BRASIL, 1996).

Na Figura 4 temos as informacgbes sobre o tempo de trabalho dos

professores. Obtivemos as seguintes respostas: 25% lecionam ha 20 anos,

16,7% trabalham como professores ha 15 anos e as demais respostas

guantificaram 8,3%, sendo um professor com 12 anos, um professor que leciona

por 14 anos, um professor com 25 anos, um professor que leciona por 30 anos,

um professor que leciona por 5 anos, um que leciona desde 1983.

Figura 4: Tempo de trabalho dos professores participantes da pesquisa

i :
(B,3%) (8,3%)

a
(25%)

1 1 3 ! 1
(8.3%) (8.3%) (B.3%) (8.3%) (8.3%)

Zanos

20 anos 30 ancs Desde 1983

Fonte: A autora, 2022.
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A seguir serdo apresentadas as informagbes sobre os anos de
escolaridade que os professores lecionam. A pesquisa tinha como foco os
professores do ensino fundamental I, sendo que dois professores tém formacao
especializada em Educacéo Fisica e Letras. Todos os professores lecionam nas
turmas de anos iniciais, sendo trés no 1° ano, dois no 2° ano, quatro no 3° ano,
quatro no 4° ano e cinco no 5° ano.

Em relacdo a formacéo continuada, 100% dos professores responderam
ser importante manter-se atualizado.

A pesquisa também buscou a opinido dos professores sobre a sua
formacéao inicial e a sua relagdo com o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Na Tabela 3 estdo apresentadas as categorias que descrevem as
respostas dos docentes para a questdo: “Como foi o ensino de Ciéncias da
Natureza na sua graduacgéo?”

Ao analisar a Tabela 3 fica claro que a formacao do pedagogo, enquanto
professor que ministrara aulas de Ciéncias, se da de forma precaria e pouco
satisfatoria, o que prejudica o processo de ensino aprendizagem dos estudantes
que serao atendidos por esses professores em qualquer ano do ensino
fundamental | (SCHNETZLER, 2002).

Tabela 3: Categorias referentes as respostas dos docentes para a questao:

“Como foi o ensino de Ciéncias da Natureza na sua graduagao?”

Categorias Exemplos Frequéncia
(Respostas)
Satisfatorio “Gostei bastante, pois abrangeu matérias 3

muito importantes.”

“Satisfatoria.”

“Proporcionou em partes uma visdo global
sobre a area de ciéncias e do meio ambiente.”

Pouco satisfatorio “Apenas teérico, sem qualquer interagdo 7

pratica com experiéncias ou experimentos.”
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“Tive apenas 2 periodos que abordaram o
tema.”
“Foi através do componente curricular:
Metodologias das Ciéncias, mas a professora
néo era especialista na area.”
“Tive uma ou duas disciplinas de Ciéncias e
algumas disciplinas eletivas.”
Outras categorias “Como sou de Educacéo Fisica, abordo pouco 2
sobre tal conteudo.”

“Minha formacéao foi em letras.”
Fonte: A autora, 2022.

O que se percebe, incluindo a analise das matrizes curriculares feita
anteriormente, é que o Ensino de Ciéncias ndo € valorizado como deveria, a
medida que essas matrizes dedicam uma pequena parte da carga horaria na
formacao em Ciéncias Naturais. A falta de uma metodologia especifica para os
contetdos de Ciéncias leva a priorizacdo da alfabetizacdo e da matematica,
sendo que os conceitos de Ciéncias podem contribuir com as demais disciplinas
(MENDES e TOSCANO, 2011). Através do ensino de Ciéncias, sao formados
cidadaos autbnomos, com pensamentos criticos e capazes de argumentar sobre
regras impostas pela sociedade (BRASIL, 2001).

Em relagcdo a “outras categorias”, nota-se que esses professores
apresentam sua formacédo em Educacéo Fisica e Letras, sendo este ultimo sem
nenhum contato com a disciplina de Ciéncias.

As aulas de Ciéncias mostram-se menos prioritaria nos anos iniciais do
ensino fundamental. Isso é constatado a medida em que essas aulas
apresentam menos tempos em comparacdo as aulas de Matematica e Lingua
Portuguesa (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1990).

De acordo com Schnetzler (2002), a formacédo do professor ndo teve
alteracOes significativas desde a sua origem. Esta, deveria valorizar mais a
formacdo de um professor pesquisador de sua préatica e ndo apenas teorias e
conteudos, estimulando a reflexdo e as praticas investigativas. Isso pode ser

constatado a partir da analise da Tabela 4, na qual sdo apresentadas categorias
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relacionadas aos espacos fisicos destinados ao ensino de Ciéncias nas
instituicbes em que o professores se graduaram.

De acordo com as respostas dos docentes, apresentam-se trés categorias
relacionadas ao espaco fisico. Apenas um docente relatou ter espacos bem
estruturados e equipados para o ensino de Ciéncias da Natureza. Quatro
docentes relataram um espaco limitado, como laboratorio pouco usado e sete
docentes relataram a auséncia de espacos adequados.

A falta de estrutura se reflete na maneira como os professores ensinam
Ciéncias em sala de aula. Como afirma Pimenta (2005, p.25), a formacao
profissional do professor precisa estar embasada ndo somente na teoria, mas
também em uma epistemologia da pratica, momento em que o professor vai
construir o seu conhecimento através da andlise, reflexdo e problematizacéo
desta.

E preciso ultrapassar a barreira do ensino meramente verbalista,
promovendo um trabalho investigativo que torne a formacdo do docente
realmente efetiva, acabando com concepc¢fes simplistas sobre o Ensino de
Ciéncias (CACHAPUZ, 2005), como visto em uma das respostas dadas na
Tabela 4, em que o professor afirma que os espacos fisicos destinados a

Ciéncias cabhiam dentro de um livro e nada mais.

Tabela 4: Categorias referentes as respostas dos docentes para a questao:
“Como eram os espacos fisicos destinados ao ensino de Ciéncias da Natureza

na instituicdo de ensino na qual se graduou?”

Categorias Exemplos Frequéncia
(Respostas)
Espacos bem ‘Espagcos com  bons  tamanhos, 1

estruturados e computadores para pesquisa, site para
equipados informagbes e posicionamento da grade

curricular, cantina proxima e boa

localizagéo.”
Espacos com “Existia um laboratdrio pouco usado.” 4
recursos “Sala de aula, laboratério.”

limitados
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Auséncia de ‘Lembro que na UERJ havia uma 7
espacos disciplina eletiva que minhas colegas
faziam no prédio do Haroldinho, mas eu
nao cursei. Eu tive a disciplina nas salas
de aula do 12 andar mesmo.”
“Os espacos fisicos destinados para
Ciéncias cabiam dentro de um livro, nada
mais.”
“Nao tinha um espaco especifico para

esta aula.”

Fonte: A autora, 2022.

Na pergunta do questionario (APENDICE A) aplicado aos professores
“Yocé se sente preparado para ensinar Ciéncias da Natureza no ensino
fundamental 1?”, fica claro que a formacao desses profissionais pedagogos nao
atendem a essas necessidades, visto que dos doze participantes, oito
responderam que nao se sentem preparados para ensinar Ciéncias da Natureza
no ensino fundamental I.

Com os dados da Tabela 5, pode-se identificar a necessidade de uma
formacdo mais eficaz, como também de uma formacdo continuada, onde
conceitos cientificos sejam aprendidos de forma soélida, proporcionando a
elaboracdo de atividades mais significativas para as criancas do ensino
fundamental | (TEIXEIRA, 2006), pois segundo Vigotsky (1984), ndo se trata
apenas de ensinar e sim de entender os conceitos e como eles sao aprendidos
pelas criancas. A construcdo do conhecimento € que trard significado para a
aprendizagem dos conceitos cientificos.

Tabela 5: Categorias referentes as respostas dos docentes para a questao: “Por
gue vocé nao se sente preparado para ensinar Ciéncias da Natureza no ensino

fundamental 1?

Categorias Exemplos Frequéncia
(Respostas)
Necessidade de @ “Apesar de ter feito alguns cursos de 6

cursos de formacéo e participado do projeto Cientistas
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especializagao do amanhd, acredito que formag¢des mais
e/ou outros especificas e investimento na &rea sejam
estudos necessarias para aperfeicoar o0 que
conhecemos e nos capacitar.”
“Posso dizer que a formacéo foi precéria.
Mas atualmente temos a possibilidade de
ampliar os estudos com a participacdo de
Cursos extras e pesquisas sobre os temas
desejados.”
“Estou sempre estudando e pesquisando,
pois, agregar conhecimento € muito
importante.”

“Precisaria de um curso para me reciclar.”

Auséncia de ‘A falta de aprofundamentos dos 6
formacéo conhecimentos impede aulas mais
elaboradas.”

“Falta de formagcdo e conhecimento dos
conteudos.”

“Nao tenho uma formacao adequada.”

“Nao tenho intimidade com muitos

conteudos.”

Fonte: A autora, 2022.

Lima e Maués (2006) levantam a questédo das diversas pesquisas relativas
aos saberes dos professores que causam impacto em sua formacéo, tendo uma
predominéancia na competéncia profissional voltada para produzir respostas
certas, mas o que se deve levar em consideracdo € quais conhecimentos um
professor das séries iniciais precisa dominar para ensinar Ciéncias. Grande parte
dos professores das séries iniciais ndo se sentem confiantes em ensinar
Ciéncias pois, acreditam que néo € necessario apresentar esses conteudos para
criangas tdo novas ou nao se sentem autorizados a ensina-los por nao
possuirem uma formacao especializada.

Em pesquisa realizada por Lima e Maués (2006), fica claro a angustia e a
aflicdo dos professores em relacdo aos conteudos de Ciéncias, gerando assim

um grande desafio para os formadores que devem se importar mais com as
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necessidades formativas dos professores. Mais importante que levar em
consideracéo o déficit do dominio do conhecimento € entender melhor o que
significa ensinar Ciéncia para as criangas e para seus professores, deixando-o0s
mais seguros e cientes de que sdo capazes de ensinar, recuperando assim a
autoestima e se libertando de paradigmas que dificultam o processo de uma
aprendizagem significativa.

A Tabela 6 refere-se aos assuntos de Ciéncias mais trabalhados em sala
de aula. As categorias foram divididas de acordo com as respostas dadas pelos
professores, nas quais foram citados os seguintes conteudos: Corpo humano,
Agua, Reino Animal, Astronomia, Meio Ambiente e Sustentabilidade.

A escola cabe aplicar um conjunto de contetidos que faz parte do
conhecimento escolar e do conhecimento de Ciéncias (FUMAGALLI, 1998). O
conhecimento cientifico € de suma importancia e deve ser papel da escola, como

afirma Fumagalli:

Quando ensinamos ciéncias as crian¢as nas primeiras idades néo
estamos somente formando “futuros cidaddos”; elas, enquanto
integrantes do corpo social atual, podem ser hoje também
responséveis pelo cuidado do meio ambiente, podem agir hoje de
forma consciente e solidaria em relagédo a temas vinculados ao bem-
estar da sociedade da qual fazem parte (FUMAGALLI, 1998).

Tabela 6: Categorias referentes as respostas dos docentes para a questao:
“Quais os principais assuntos que vocé costuma trabalhar em Ciéncias da

Natureza no ensino fundamental 1?”

Categorias Exemplos Frequéncia
(Respostas)
Corpo humano  “Agua, corpo humano, animais, 6

orgédos dos sentidos, etc.”
Agua “Orgéos dos sentidos, estados fisicos
da agua, corpo humano, sistema

solar.”

Reino animal “Animais, corpo humano, agua.” 3
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Astronomia “Orgédos dos sentidos, estados fisicos 2
da agua, corpo humano, sistema

solar.”

Meio ambiente e “Corpo Humano, Universo, 2
sustentabilidade Reciclagem e Reinos Animal e
Vegetal.”

“Elementos que compbe o ambiente.”

Outras ‘O material  didatico  abrange 5
categorias superficialmente.”
“Artistas, estilos, materiais e histéria.”
‘Sigo a ementa dos descritores
bimestrais.”

Fonte: A autora, 2022.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ja traziam o papel de
colaboracdo de compreensdo do mundo do ensino de Ciéncias no ensino
fundamental, situando o individuo como participativo e parte integrante do
mundo, como também contribuindo para o desenvolvimento de competéncias
qgue lhe permitam compreender o ambiente em que vive, atuando como cidadéo
(BRASIL, 1997, p. 33).

Assim também a BNCC, quando diz que a area de Ciéncias da Natureza
desenvolve o letramento cientifico e a capacidade de interpretar e transformar o
mundo. O letramento ndo € apenas aprender Ciéncias, mas sim, desenvolver
habilidades e competéncias para atuar no mundo em que se vive (BRASIL,
2018).

E importante que o professor apresente saberes relacionados com a
forma de compreender Ciéncias, garantindo a apropriacdo de conhecimentos
que possibilitem a cada aluno produzir seus conceitos e ndo apenas reproduzir
conteudos.

Apesar dos documentos norteadores para a disciplina de Ciéncias como

0s PCNs, Curriculo Carioca e a BNCC trazerem a importancia de se desenvolver
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um ensino por investigacao, trés dos dozes professores que responderam ao
questionario, se enquadram na categoria de transmissao de conteudo, indo na
contramdo desses documentos. Isso se deve, provavelmente a crenca de que
nao é necessario trabalhar conceitos relacionados a aprendizagem investigativa
com criancas tdo pequenas ou de que os professores muitas vezes nao se
sentem autorizados a ensinar Ciéncias.

E importante agucar a criatividade das criancas que estdo nos anos iniciais do
ensino fundamental e valorizar os contetudos de Ciéncias, pois sdo por meio
deles que a crianca é capaz de participar do meio social em que vive, interferindo
no ambiente e o professor tem um papel fundamental no trabalho com esses
contetdos. Portanto, na Tabela 7, vemos como os professores entendem seu
papel ao ensinar Ciéncias da Natureza aos seus alunos. As categorias
estabelecidas mostram que os professores participantes da pesquisa nao
compreendem seu real papel, visto que a maioria das respostas esta incluida
nas definicdes genéricas.

De acordo com as categorias apresentadas na Tabela 7, poucos sédo os
professores que citam a constru¢do do conhecimento através de estimulos,
pesquisa e observacdes para que os alunos compreendam o0s conceitos
cientificos. Moraes (2011) ressalta que a pesquisa € que pode sanar as davidas
que surgem na busca da solucdo de um problema. E a pesquisa que gera
momentos de observacao, questionamentos e formulacdo de hipéteses para a

solugéo de um problema.

Tabela 7: Categorias referentes as respostas dos docentes para a questdo: “Na
sua opinido qual o papel do professor de Ciéncias da Natureza no ensino

fundamental 1?”

Categorias Exemplos Frequéncia
(Respostas)
“O professor deve apontar caminhos para 3

Transmissao/ . L
gue o aluno possa construir conceitos.

Construcao de p . . . , ,
¢ Ensinar a importancia do meio ambiente,

conteudos : »
natureza e os cuidados com o seu corpo.

conceituais “
Fazer com que os alunos compreendam

como ocorrem os fendmenos, situagdes e



Intervencao e

desenvolvimento

Promocéao de
Saberes
Cientificos

Definigdes

genéricas

experiéncias do cotidiano através de
experimentos cientificos e explicacbes

plausiveis.”

“Despertar a curiosidade pelos temas,
estimulando as criancas as descobertas
através de pesquisas, observacoes,
experimentos e registros das

conclusées.”

‘Inserir o aluno na alfabetizagcdo
cientifica, tornando-o um individuo capaz

de participar das decisbes da sociedade.”

“Fazer com que o aluno perceba que tudo
esta conectado e que ele faz parte da
histéria que ele conta como protagonista.”
“Criar senso critico no aluno e o interesse
pelo conhecimento.”

“Conhecer o mundo que os cerca.”

Fonte: Categorias adaptadas de Campos, 2016.
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O papel do ensino de Ciéncias no ensino fundamental € contribuir para a

leitura do mundo e suas transformacg@es, tornando o individuo participativo,

visando o desenvolvimento de habilidades e competéncias que Ihe permitam

atuar no ambiente em que vivem. E notdria a importancia de acgdes que

promovam a investigagdo, a comunicacdo e o debate de ideias, visto que

criangas dos anos iniciais do ensino fundamental podem acompanhar aulas

baseadas em experimentacdo (BRASIL, 1997), como também € sabido que ndo

se deve exigir delas, que percorram todo o ciclo investigativo (ZANON; FREITAS,

2007).
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Desta forma, o que se V€, € que os professores apresentam uma Visao
deformada do ensino de Ciéncias. O que se espera de contribuicdo da educacao
cientifica est4 longe de ser o que realmente acontece em sala de aula o que
torna precaria essa educacado cientifica. Visdes empobrecidas e distorcidas
sobre os saberes cientificos geram a falta de interesse dos alunos.

Muitos professores tém a concepc¢éo de que os conhecimentos cientificos
séo construidos seguindo apenas o0 método cientifico, como uma receita de bolo.
Ha muitas limitacdes em uma educacéo cientifica centrada na mera transmissao
de conhecimentos ou apenas nas etapas que caracterizam o método cientifico.

Para Cachapuz et al (2001) é preciso uma reflexdo sobre as deformacdes
que o ensino de Ciéncias pode transmitir acerca do trabalho cientifico e trazer
concepcbes mais adequadas que se devidamente reforcadas, podem ter
incidéncia positiva sobre o0 ensino. O método cientifico geralmente é apresentado
como um conjunto de etapas, seguidas de forma rigida, o que torna os saberes
cientificos ausentes de criatividade e de investigacéo.

A Tabela 8 apresenta informacdes sobre a compreensdo dos
conhecimentos cientificos pelos professores participantes da pesquisa. Observa-
se que dez professores ndo tem a compreensado dos saberes cientificos. Este
dado é um reflexo da formacao precéria que os professores recebem nas
Universidades que por sua vez se reflete na maneira como o professor ensina

Ciéncias.

Tabela 8: Categorias referentes as respostas dos docentes para a questao: “Qual

a sua compreenséo sobre saberes cientificos?”

Categorias Exemplos Frequéncia
(Respostas)
“Sdo os saberes que sao construidos 10

~ ~_ com experimentos, utilizando o método
Nao compreenséo

cientifico.”
dos saberes

cientificos

“Saberes cientificos tem por objetivo 1
apresentar e explicar através de

experiéncias, pesquisas, observacbes e
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Compreenséo comprovacoes, elementos da natureza,

dos saberes fendbmenos naturais, comportamento do
cientificos Universo entre outros.”
Definigdes “Importante para que os alunos se tornem 1
genéricas pessoas capazes de entender o mundo e

suas transformacgées.”

Fonte: Categorias adaptadas de Campos, 2016.

Na Tabela 9 sdo apresentados os dados coletados sobre os recursos
pedagdgicos utilizados pelos professores participantes da pesquisa. Entre eles
estdo o livro didatico, recursos audiovisuais, experimentos, jogos e outras
categorias como maquetes, textos, reportagens etc.

Recursos didaticos sdo os materiais que os professores utilizam com
finalidades pedagogicas que facilitaréo o trabalho em sala de aula e o processo
de ensino-aprendizagem permitindo alcancar os objetivos propostos (LIBANEO,
1994). Através dos materiais didaticos é possivel estabelecer um elo entre o
aluno, o professor e o conhecimento (BORGES, 2000).

De acordo com Longhini (2008), a maioria dos professores apresentam
dificuldade em realizar atividades diferenciadas, permanecendo reféns de
atividades tradicionais usando apenas os livros didaticos. Sobre 0s recursos
didaticos utilizados pelos professores nos anos iniciais do ensino fundamental,

Ramos e Rosa reforgam:

Muitos professores ainda preferem desenvolver suas aulas baseados
em estratégias que estejam mais ao seu alcance, e que lhes
proporcionam maior grau de seguranca. Portanto, procuram optar
pelas tradicionais aulas expositivas e pelo constante uso dos livros
didaticos, ao invés de utilizarem novos métodos de ensino, mais
ousados, capazes de estimular o dialogo e a interacdo em sala de aula
(RAMOS; ROSA, 2008).

Outra categoria com resultado expressivo foi a de “recursos audiovisuais”.
Esses sdo recursos que quando utilizados com critério, trazem motivacdo e
interesse aos alunos. Eles estimulam o potencial da aprendizagem no ambiente
escolar, com uma linguagem criativa e de facil compreensdo para o aluno
(BERCK E ROCHA, 2019).
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Com a pandemia de Covid-19, os recursos audiovisuais vém sendo
utilizados pelos professores no ensino remoto e nas aulas sincronas e
assincronas, sendo um grande facilitador para a apresentacédo dos contetdos a
distancia.

Pode-se destacar como recurso audiovisual os videos educativos, videos
disponiveis na internet e apresentacdes. Essa € uma forma de variar os recursos
usados em sala de aula evitando utilizar apenas o livro didatico. O uso de

diversos recursos torna a aula mais atrativa e motivadora.

Tabela 9: Categorias referentes as respostas dos docentes para a questao:
“Quais os principais recursos pedagodgicos que vocé utiliza ao lecionar Ciéncias

da Natureza?”

Categorias Docentes
Livro didatico D1, D2, D4, D7, D9, D11
Recursos audiovisuais D1, D2, D3, D4, D5, D7, D8, D9, D10,
Experimentos D2, D3, D4, D8
Jogos D5

Outras categorias D3, D7, D9, D10
(maquetes, textos,
historias, reportagens,
excursdes etc.)

Fonte: A autora, 2022.

Na Tabela 10 sdo apresentados dados sobre o que os docentes mais
sentem falta para o ensino de Ciéncias. De acordo com as respostas, obtivemos
as categorias formacdo continuada, recursos pedagogicos, trabalho
interdisciplinar e outras categorias.

Nota-se que a maioria dos professores sentem falta da formacgao
continuada, que frente as mudancas da sociedade e do mundo, o avanco das
novas tecnologias, se faz necessaria, com novos contetdos, novas estratégias
ou mediacdes, novos recursos que valorizem as habilidades e as competéncias
dos alunos (GIOVANNI, 2003).

Os recursos pedagdégicos, geralmente limitados aos livros didaticos,

também é uma queixa dos professores. Sdo eles que facilitardo o processo
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ensino-aprendizagem, fazendo com que aluno, professor e conhecimento se
integrem gerando aprendizagem (BORGES, 2000).

O trabalho interdisciplinar € outro importante recurso para o trabalho em
sala de aula e é através dele que o aluno constréi seu conhecimento, pois ha
uma organizacdo que aproxima e articula os conceitos e o trabalho docente
(FAZENDA, 2008).

Fica claro a falta de um trabalho interdisciplinar quando professores que
participaram do questionario afirmam néao trabalhar com Ciéncias em suas aulas.
E comum, nas escolas, trabalhar as disciplinas separadamente sem a
preocupacao que elas conversem entre si, ja a interdisciplinaridade sugere um
trabalho em conjunto (FAZENDA, 2008).

Na categoria trabalho interdisciplinar, um professor entrevistado fala sobre
a interacdo das disciplinas com a Arte. Esse professor tem uma viséo clara sobre
a importancia e a facilidade de se fazer um trabalho interdisciplinar no ensino
fundamental I. Provavelmente, esse professor acredita na relagao entre Ciéncias
e Artes e que as Artes podem sensibilizar o olhar e facilitar solucdes, trazendo
novas ideias para o cotidiano (ARAUJO-JORGE, 2007). Ciéncias e Artes s&o
disciplinas que geram criatividade e sensibilidade para a construcdo dos
saberes, estando bem préximas (MORIN, 2001).

Em “outras categorias”, ha uma resposta sobre ndo trabalhar com o
componente curricular Ciéncias, o que deixa claro que esse professor ndo pensa

sobre o trabalho interdisciplinar que tanto favorece a aprendizagem.

Tabela 10: Categorias referentes as respostas dos docentes para a questao: “De

gue vocé mais sente falta para o ensino de Ciéncias da Natureza?”

Categorias Exemplos Frequéncia
(Respostas)

Formacao “Cursos de formagéo!” 6

continuada

Recursos “‘Sem sombra de duvidas recursos 3

pedagdgicas pedaglgicos e  consequentemente

investimento em cursos de formacédo e

equipamentos (laboratorio de ciéncias).”



73

“Mais possibilidades de ter aulas praticas

para os alunos.”

Trabalho “Interacdo com as Artes e respeito ao que 1
interdisciplinar  elas representam, pois sendo usadas da
forma correta séo indispensaveis na

formacéao de uma crianga.”

Outras categorias “Ndo trabalho com esse componente 3
curricular.”

“Apoio institucional.”

Fonte: A autora, 2022.

Em relacdo aos temas de Ciéncias da Natureza, na Tabela 11 temos as
categorias que indicam aqueles que os professores mais sentem dificuldades
para trabalhar com os alunos do ensino fundamental I. S&o elas: corpo humano,
reino animal, doencas e outras categorias.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deixa claro que, ao longo do
ensino fundamental I, as Ciéncias da Natureza tém um compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico, que € o que faz com que o aluno tenha
a capacidade de compreender, argumentar e interpretar o ambiente em que vive,
como também, transforma-lo com base nas teorias cientificas (BRASIL, 2017).

Mais do que ensinar conteudos, é importante construir o conhecimento
junto com o aluno. Com a BNCC isso fica cada vez mais evidente, visto que o
trabalho deve acontecer por habilidades e competéncias. Os conteldos sao
como consequéncias dessas habilidades, pois os alunos ja possuem vivéncias,
saberes e curiosidades sobre o0 mundo natural que devem ser valorizados e
aproveitados em sala de aula. As habilidades e competéncias devem ser o ponto
de partida das atividades que vao garantir a construgcdo do conhecimento
sistematizado de Ciéncias.

De acordo com a BNCC, ndo basta apenas apresentar contetdos aos
alunos, é preciso desenvolver atividades que envolvam 0s alunos no processo

de aprendizagem para que possam vivenciar momentos de investigacao, ampliar
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sua curiosidade, sua capacidade de observacéo, raciocinio légico e sistematizar
seus primeiros pensamentos sobre o mundo natural (BRASIL, 2017).

A dificuldade dos professores com determinados contetdos, muitas vezes
estd relacionada aos saberes e ao saber fazer (TARDIF, 2006). Que
conhecimento é essencial para o0 ensino e que saberes sdo fundamentais para

que o professor atenda as necessidades dos alunos (LIMA E MAUES, 2006).

Tabela 11: Categorias referentes as respostas dos docentes para a questao:
“‘Qual (is) tema (s) de Ciéncias da Natureza vocé sente mais dificuldade para

trabalhar com os alunos do ensino fundamental 1?”

Categorias Exemplos Frequéncia
(Respostas)
Corpo humano “Estrutura do corpo humano, sistemas, 2

orgéos e tecidos.”

Reino animal “Animais, insetos.” 2
Doencas “Parte de biologia, doengas, etc.” 1
Outras categorias “Como sou de Educ. Fisica, ndo tenho 7

esse conteudo sistematizado.”
“Nenhum tema.”

“Todos.”

Fonte: A autora, 2022.

Na Tabela 12 apresentam-se duas categorias: concepcoes
interdisciplinares e concepgbes disciplinares. Dos doze professores
participantes, dez professores indicaram possuir uma concepcao interdisciplinar
do ensino de Ciéncias.

Podemos observar que, em sua maioria, 0s professores pesquisados
apresentam uma percepc¢ao das disciplinas que possibilita aos alunos construir
seu conhecimento através de um olhar articulado de diversos campos do saber
(FAZENDA, 2008). Nesse sentido, a interdisciplinaridade apresenta-se como
aproximacdo entre os conhecimentos e a relagdo com as disciplinas
(FURNALETTO, 2014).

J& nas concepcdes disciplinares, dois professores entendem que apenas

uma disciplina, no caso a Lingua Portuguesa, é essencial para que se entenda
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as demais. Essa é uma visdo minima e fragmentada que néo favorece o diadlogo
entre os saberes. Desse modo, as disciplinas ndo se integram, dificultando a
aprendizagem (PETRAGLIA, 1995).

Tabela 12: Categorias referentes as respostas dos docentes para a questao:
“Qual (is) disciplina (s) vocé acha mais importante trabalhar no ensino

fundamental I? Por qué?”

Categorias Exemplos Frequéncia
(Respostas)
Concepgdes “Todas. Porque temos diversas 10

interdisciplinares inteligéncias, somos multifacetados.
Todo assunto com objetivo proposto
tem sua importéncia.”
Concepcdes “Lingua Portuguesa - Leitura e 2
disciplinares interpretacdo sdo fundamentais para

se trabalhar qualquer outra disciplina.”

Fonte: A autora, 2022.

Na proxima sessdo, sera apresentada a sequéncia didatica elaborada

como parte da pesquisa, que contribuira com a discussao do tema.

7.3. A Sequéncia Didatica de Ciéncias com Artes sobre o tema As Estacdes

do Ano para os alunos do 1° ano do ensino fundamental

7.3.1. Concepcdes prévias dos alunos sobre as Estacdes do Ano.

Para esta etapa da pesquisa, realizou-se a aplicacdo de uma sequéncia
didatica de Ciéncias com Artes, a qual foi trabalhada pelo periodo de uma
semana, com a turma de 1° ano do ensino fundamental 1 de uma Escola
Municipal do Rio de janeiro.

O tempo de uma semana se fez necessario, ja que por conta da pandemia
de Covid-19, a turma foi dividida em grupos pequenos que se revezavam entre

semana A e semana B. A sequéncia didatica de Ciéncias com Artes iniciou-se
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com uma avaliacdo diagnostica prévia para que a professora pesquisadora
pudesse entender o que os alunos do 1° ano do ensino fundamental traziam de
conhecimentos sobre o contetdo As Estacdes do Ano.

Iniciamos com uma roda de conversa sobre o que sdo estacdes do ano,

quais séo elas e quais as caracteristicas de cada uma delas (Figura 5).

Figura 5: Roda de conversa sobre as estagbes do ano

Fonte: A autora, 2022.

Tivemos a participacdo de oito criangas em sala de aula, durante o
periodo da pesquisa. Esse numero reduzido é resultado da pandemia e do
revezamento semanal dos grupos presenciais, obedecendo as regras de
prevencao da Covid-19.

Para manter o anonimato dos alunos, eles serao identificados pela letra A
seguido por um nuamero, por exemplo Al, A2 e assim por diante. A professora
pesquisadora sera identificada pela letra P.

Dos oito alunos participantes, seis conheciam o nome de algumas
estacbes como primavera e verdo e dois alunos ndo nomearam as estagfes e

LT

as relacionaram com o tempo, como por exemplo: “quando chove”, “quando faz

L1

calor”, “quando faz frio”, conforme podemos verificar nos diadlogos a seguir:

P: Como esta o tempo hoje?
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Al: Esta muito frio. Até choveu.

P: Por que esta frio?

Al: Porque choveu.

A3: Fez frio ontem, esta frio hoje. Esté frio todo dia.

P: E por que sera que esta fazendo frio todos os dias?
A7: Porque quando chove faz frio.

A2: Porque é inverno.

Al: Ah é. Hoje € inverno!

A3: E, tem o verdo e tem o inverno.

P: E vocés sabem o que é o inverno? O que é o verao?
A2: O inverno é o frio e o ver&o € o calor.

P: Vocés conhecem as estagdes do ano?

A2: Sim! Tem o verao, o inverno e a primavera.

Saber o que os alunos trazem como bagagem de conhecimento é
primordial para a introducédo de novos conhecimentos. Piaget (1977) foi quem
primeiro chamou atencdo para a importancia do conhecimento prévio, que € o
que faz com que a crianca passe de um conhecimento simples, para um
conhecimento mais complexo.

Para Ausubel (2003), o conhecimento prévio, ou seja, o que o aluno ja
sabe ou o conhecimento ancora, segundo sua concepc¢ao, € a ponte para a
construcdo dos novos conhecimentos que acontecem através das estruturas
mentais existentes. O autor afirma que o conhecimento que a crianga traz para
a sala de aula é o fator que vai influenciar positivamente a aprendizagem,
tornando-a significativa.

Portanto, faz todo sentido iniciar a pesquisa com os alunos a partir de um
levantamento sobre o0 que as criangas trazem de conhecimento prévio, para que
0S hovos conhecimentos sejam abordados e ressignifiquem os ja trazidos por
elas.

Apbs o diagnostico, realizamos a confeccdo de desenhos com o uso de
canetinha ou giz de cera, que representasse cada uma das estacdes. Dessa
forma, foi proposto que para cada estacéo, as criangcas pensassem em cores e
formas para representa-las. Esses desenhos foram feitos a partir das

concepcdes prévias dos alunos.
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Nos desenhos iniciais feitos pelas criancas, observa-se em todos a
representacdo da primavera, visto que as criangas relacionaram a referida
estacdo do ano as flores, conforme a Figura 6.

Ao observar os desenhos feitos pelas criancas, percebe-se nas formas e
uso das cores, formas de expressdo do processo de aprendizagem como a
sensibilidade, a intuicdo, o pensamento e as emoc¢des (BRASIL, 2018). Assim
também nos fala Vygotsky (1999), que a percepg¢do, a emocao, a criatividade e
a emocao sao processos psicoldgicos tendo profunda relagédo com as Artes.

As praticas artisticas como o0s desenhos, possibilitam compartilhar
saberes e quando desenhamos e exploramos os desenhos, investigamos o
mundo, o que possibilita a organizacdo do conhecimento (BRASIL, 2018).

Nota-se nos desenhos realizados que representam a primavera, a
presenca de flores, arvores e natureza. Quando o verdo esté representado, tem-
se o0 desenho do Sol com destaque e como é de se esperar, 0 uso das cores
consideradas padrdao e que retratam a realidade, como amarelo para o Sol,
vermelho para as flores e verde para a copa da arvore. Experenciar a ludicidade
e a imaginacao para ressignificar seus conceitos e relaciona-los com a realidade

no ambito das Artes € competéncia daBNCC.
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Figura 6: Desenhos sobre as concepcgdes prévias dos alunos a respeito das

Estacdes do Ano

Fonte. A autora, 2022.

Apoés essa primeira atividade diagnostica, percebe-se que as criangas ja
trazem algum conhecimento prévio, adquirido em suas vivéncias na sociedade
e na cultura. Isso nos mostra que a cultura social afeta diretamente o
desenvolvimento das criancas. Segundo Vygotsky, 0s processos mentais sdo
entendidos como mecanismos historicos tendo sua raiz na cultura e na
sociedade (VYGOTSKY, 2007).

As criancas apresentaram seus desenhos umas as outras, descrevendo

as formas que utilizaram e suas cores, conforme o didlogo transcrito a seguir:

A3: Eu fiz a primavera.
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P: E por que vocé fez os coragdes vermelhos?

A3: Porque eu amo a primavera! E coracao € vermelho, ué!

P: E por que vocé usou essas cores nas flores?

A3: Porque eu gosto de flores vermelhas. Eu nunca vi uma flor azul, mas eu
também adoro azul, entdo usei a minha imaginacao.

Al: Eu fiz o verédo. Olha o Sol. A menina esta com calor. Usei o amarelo. Sol é
amarelo.

A2: Eu fiz uma arvore que esta na primavera. Usei o verde que sao as folhas e
0 marrom que é a parte de baixo. O tronco. Igual as arvores la de fora do patio.
A4: Eu desenhei uma flor que € da primavera.

A5: Eu desenhei o verdo. O Sol bem amarelo e os raios, eu fiz laranja porque é
bem quente. O verdo é bem quente.

A6: Eu fiz o outono. Tem uma arvore, a minha casa e eu. N&o desenhei o Sol,

porque nao é o Verao, € o outono.

7.3.2. As obras de Giuseppe Arcimboldo e Nicolas Poussin no ensino do

tema Estacdes do Ano

N&o é de agora que Artes e Ciéncias andam juntas. Essa aproximacgao
remonta as obras de Leonardo da Vinci. Para Ferreira (2008), Da Vinci
relacionou Artes, Ciéncias e Tecnologia integrando-as de tal forma que uma nao
se faz entender sem a outra. O autor afirma que as Artes visuais desenvolvem o
raciocinio cientifico, melhoram a interpretacdo e aumentam a qualidade de
organizacdo do pensamento.

Quando apresentamos uma obra de arte para uma crianca, possibilitamos
que ela seja capaz de se desenvolver cognitivamente, ler e escrever o mundo
fazendo uma conexdo entre o seu interior com o mundo ao seu redor (LIMA e
SILVA, 2017) e para o conteudo As Estacdes do Ano, utilizamos obras de
Arcimboldo e Poussin para uma leitura de mundo e ressignificacdo deste
conteudo.

Foram projetados com o auxilio de um Datashow, imagens de pinturas do
artista italiano Giuseppe Arcimboldo - Quatro Estacdes - composta por
“Primavera”, “Verao”, “Outono” e “Inverno”, pintadas no ano de 1563 (Figura 7),

e as pinturas do artista francés Nicolas Poussin, autor do conjunto de quatro
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pinturas a 6leo sobre tela - As Quatro Estacdes, pintadas entre 1660 e 1664
(Figura 8). Durante a apreciacdo das obras, os alunos falaram suas hipéteses
sobre a que estacao do ano as obras pertenciam.

Durante o ensino fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem o
compromisso com o0 desenvolvimento do letramento cientifico e, nessa
sequéncia didatica, através de um olhar articulado com as obras de artes,
organizamos as situacdes de aprendizagem, partindo de questdes que sejam
desafiadoras, que estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos.
Com isso, os alunos foram capazes de definir problemas, levantar, analisar e
representar resultados (BRASIL, 2018).

Através da apresentacdo das obras de Arcimboldo e Poussin,
possibilitamos que os alunos tenham um novo olhar sobre 0 mundo que os cerca,
como também facam escolhas e intervengdes conscientes e pautadas nos

principios da sustentabilidade e do bem comum (BRASIL, 2018).

Figura 7: Imagens de pinturas do artista italiano Giuseppe Arcimboldo - Quatro

Estacdes - composta por “Primavera”, “Verao”, “Outono” e “Inverno”

Fonte: (https://virusdaarte.net/giuseppe-arcimboldo-quatro-estacoes-quatro-

elementos/)


https://virusdaarte.net/giuseppe-arcimboldo-quatro-estacoes-quatro-%20%20%20%20%20elementos/
https://virusdaarte.net/giuseppe-arcimboldo-quatro-estacoes-quatro-%20%20%20%20%20elementos/
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Figura 8: Imagens de quatro pinturas a 6leo sobre tela — As Quatro Estacbes do

artista francés Nicolas Poussin

Fonte: https://institutopoimenica.com/2014/12/29/as-quatro-estaes-nicolas-

poussin/

As obras geraram curiosidade e um debate sobre como representar as

estacdes, conforme transcrito no diadlogo a seguir:

Al: Mas como € que a gente vai saber qual € a primavera? Nao tem flor!
A2: E precisa ter flor? O desenho é dele, ele faz como ele quiser.

A5: Olha, o primeiro usa animais e coisas para desenhar. Legal!

A3: O outro desenha muito escuro.

A7: eu ndo sei desenhar assim.

P: Qual imagem do Arcimboldo, vocés acham que representa o verao?
A8: Essal! (se referindo a primeira imagem de cima)

P: Por qué?

A8: Porque é a mais clara. Parece que tem Sol.

P: E qual quadro de Poussin, vocés acham que representa o verao?
A3: N&o sei, mas o inverno eu acho que é a ultima.

Todos os alunos: Também acho!

A7: E o quadro mais sombrio. Huuuu!


https://institutopoimenica.com/2014/12/29/as-quatro-estaes-nicolas-poussin/
https://institutopoimenica.com/2014/12/29/as-quatro-estaes-nicolas-poussin/
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A2: Na verdade, todos esses desenhos podem representar qualquer estacdo. A
gente desenha como quer. Tem regra para desenhar as estacoes?

P: Na verdade, ndo tem ndo. Cada pessoa pode desenhar como sente.

Observando este dialogo, realizado durante a apresentacdo das obras,
percebe-se que muitas criangas trazem pré-conceitos enraizados, sobre as
estacdes do ano, como primavera tem flores, veréo faz calor, inverno chove e
faz frio. E importante valorizar esses conhecimentos prévios e é importante
também ressaltar que a escola ndo pode ser mera reprodutora de contetido. E
preciso fazer com que as criangas pensem e argumentem sobre o assunto
apresentado, saindo de sua zona de conforto para que possam construir a
aprendizagem de forma significativa. Temos que evitar o abismo que ha entre a
realidade e os conceitos apresentados por uma cultura informal.

E através da aprendizagem e da significacdo dessa aprendizagem que as
criancas poderao agir com o meio e se aproximar dos saberes. Dessa forma,
Chassot (2000, p.91) traz a importancia da alfabetizacdo cientifica, que torna o
aluno capaz de interferir e transformar o mundo em que vive com consciéncia.
Trabalhar com a alfabetizacdo cientifica desde os primeiros anos do ensino
fundamental, disponibiliza recursos para que as criangas compreendam
conceitos, interpretem textos e imagens, argumentem sobre determinado
assunto e possam resolver situacdes-problema que surgem no dia a dia
(CHASSOT, 2000).

A turma trouxe conceitos como no verao faz calor, no inverno faz frio e na
primavera tem flores. Ndo souberam identificar uma caracteristica do outono e,
apos varias conversas e hipéteses, chegaram a conclusdo de que na cidade em
que vivemos, o Rio de Janeiro, ndo temos estacbes tado definidas, com
caracteristicas tdo distintas. Passaram a nomear as estacdes do ano e
entenderam que em nossa cidade também chove no verdo, na primavera até
tem flores, mas também faz muito calor. Descemos até o patio da escola que fica
em uma area aberta e observamos muitas folhas no chdo. Assim as criancas
perceberam que tanto no outono, como no inverno as folhas caem das arvores
e gue essa € uma caracteristica atribuida ao outono.

Dessa forma, estabelecemos um processo investigativo como elemento

central na formagédo dos alunos, fazendo com que eles argumentem, facam
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perguntas sobre o mundo a sua volta, analisem as demandas, delimitem
problemas e fagam suas investigacdes com levantamento de hipdteses
(BRASIL, 2018).

Com essa atividade apresentada na sequéncia didatica € possivel
compreender conceitos fundamentais das Ciéncias da Natureza e compreender
processos da investigacao cientifica, debatendo sobre o tema abordado, sendo
capaz de aprender e contribuir com o ambiente em que vive.

Assim, iniciamos a préxima atividade da sequéncia didatica sobre os

diferentes sons das Estacdes do Ano.

7.3.3. Os sons das diferentes Estagfes do Ano

Ao inserir as Artes no ensino de Ciéncias da Natureza, permite que o
professor torne suas aulas mais dindmicas e atrativas, aproximando 0s
conteudos trabalhados a realidade dos alunos e integrando saberes diversos, 0
gue torna os conteudos mais claros e prazerosos (SILVA - PIRES, 2018).

A musica pode tornar os alunos mais participativos, além de possibilitar
um ensino cognitivo mais ludico e facilitar o processo ensino-aprendizagem
(BERTONCELLO; SANTOS, 2002). Desta forma, a apresentacéo dos concertos
de Vivaldi, intitulados “As Quatro Estagbes” foi uma estratégia ludica para
trabalhar o contetdo As Estac6es do Ano.

Nessa atividade, as mesas e cadeiras foram afastadas, abrindo espaco
no centro da sala, o que permitiu que os alunos se sentassem em roda com o
distanciamento necessario, devido a pandemia de Covid-19. Sentados com as
pernas cruzadas e as maos sobre os joelhos, a professora pesquisadora solicitou
gue fechassem os olhos para que ouvissem os movimentos dos quatro concertos
que compdem “As Quatro Estagdes” de Antonio Vivaldi (Figura 9). A surpresa
comegou ao ouvirem a primeira muasica e identificarem como sendo uma musica
classica, estilo musical pouco explorado na rotina de sala de aula. A primeira
musica apresentada foi a Primavera — Allegro, em seguida Verdo - Presto,
Outono — Allegro e Inverno — Allegro non Molto, sucessivamente.

Véarias foram as reacdes apresentadas pelos alunos. Ao ouvirem as

musicas, logo tentavam identificar que Estacdo do Ano Vivaldi tentou expressar.
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A2: Essa musica é calma. Parece a primavera. Nossa, que susto! Agora ficou
forte. Aumentou deve ser o verdo com os trovoes.

A5: Essa parece com o inverno. Ela é triste. No inverno eu fico mais triste.

A1l: E dificil. A musica aumenta, fica fraquinha, aumenta de novo.

A3: Essa musica parece o Verdo, é alegre, forte. Aiii! Eu adoro o verao!

A7: Essa musica deve ser o outono. Parece com o barulho das folhas. Eu fico

calma com essa musica.

Essa atividade proporcionou novas possibilidades aos alunos. Além de
poderem representar as Estacdes do Ano com desenho e pintura, eles
perceberam que também podem representa-las com a musica. A musica trouxe
emocles e sensagfes que o0s alunos puderam expressar e associa-las as
Estacdes do ano.

Ao expressar seus sentimentos verbalmente, confirmamos a teoria que
Vygotsky defendia em seus ensaios sobre as fun¢des psicoldgicas superiores,
em gue essas, sao produtos da atividade cerebral e tem sua raiz na cultura e na
sociedade. As intervencdes na sociedade, aqui no caso a musica, produzem
mudancas no ser humano e afetam diretamente a evolugdo dos processos
psicoldgicos superiores do ser humano (VYGOTSKY, 2007).

Quando o aluno traz em sua fala que: “ela é triste. No inverno eu fico mais
triste”, provavelmente ele traz essa bagagem, da historia em que ele vive na
sociedade em seu meio cultural. Para Vygotsky (2007), a aprendizagem
acontece antes mesmo da crianca frequentar a escola, pois existe sempre uma
histdria prévia que ela traz da sua vida em sociedade e em familia (VYGOTSKY,
2007)

ApOs essa atividade, foram introduzidos os conceitos cientificos para as
quatro Estacbes do Ano. As caracteristicas de cada estacdo foram
apresentadas, evidenciando a importancia da preservagdo ambiental, com o
consumo consciente dos recursos naturais no dia a dia dos alunos. Ao falarmos
do verdo, relacionamos esta estacdo ao forte calor e as fortes chuvas. Com as
chuvas, vem as enchentes que alagam tudo e muitas vezes causam graves
acidentes. Algumas criangas moram no bairro chamado Muzema, que sofreu

com as enchentes, e assim, elas falaram sobre n&o jogar o lixo na rua e cuidar
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dos bueiros, usando seus conhecimentos para agir pessoal e coletivamente,
para tomar decisdes frente a questdes socioambientais (BNCC, 2018).

Os alunos compreenderam de forma ludica o porqué das Estacfes do
Ano, percebendo que a movimentacdo do Planeta Terra € responsavel pela
mudanca das Estacfes. Em conversa, apds a apresentacdo das obras de
Vivaldi, fica claro que os alunos ja traziam um conhecimento prévio sobre os dias
e as noites, o que fez com que eles relacionassem as Estacbes do Ano e
guestionassem se essa movimentacdo também influenciava nas mudancas das
Estacdes. Assim, foram introduzidos os conceitos dos movimentos de Rotacao
e Translacdo de forma ladica, usando os préprios alunos para explicar esse
fendmeno. A seguir sdo apresentados alguns trechos da conversa dos alunos.

A2: De dia faz calor e de noite faz frio. Serd que muda a estagcédo?

A7: N3o. E que de dia faz Sol e de noite ndo tem Sol.

P: Por que de dia tem Sol e de noite ndo?

AT7: E porque a Terra roda. Ela roda e ai aqui vira noite e no Jap&o vira dia.
A2: Ela roda igual uma bailarina!

P: Isso! E por que as Estacdes do Ano mudam?

A3: Também é por causa da Terra que roda?

AT7: Deve ser.

P: Vamos descobrir?

Os alunos falaram sobre o que gostam de fazer e como se sentem em
cada estacdo. Varios sentimentos foram descritos, como preguica no inverno e

alegria na primavera:

P: Entéo, quais sdo as estacdes do ano?

Todos os alunos: verao, primavera, inverno e outono.

P: O que vocés gostam de fazer no verao?

A5: Eu gosto da praia.

A2: Eu gosto de ir para a piscina.

A3: Eu adoro o calor, de usar camiseta e de ir na cachoeira.

P: E no inverno?
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Al: No inverno eu tenho preguica de levantar da cama. Minha mae me chama e
eu finjo que ainda estou dormindo.

A2: Verdade, € muito frio! Eu ndo gosto.

P: E 0 que vocés gostam de fazer no outono?

A4: Eu gosto de brincar.

A2: No outono ndo é muito quente, mas também nao é muito frio.

P: E na primavera?

A5: A primavera parece com o outono. Nem é muito calor e nem é muito frio. Eu
gosto da primavera.

A3: Gosto de catar “florzinhas” aqui da escola para levar para minha mae. Os

dias séo alegres na primavera.

Através desses didlogos, percebe-se uma educacdo mais humanista que
aproxima o mundo da verdade do mundo da emocgé&o. Sensacdes e sentimentos
levam a compreensdo de conceitos e estabelece relacdo com os conteldos.
Cachapuz apud Bachelard (2014) nos fala da importancia da emoc¢ao estética
para as descobertas cientificas. Desta forma, trabalhar com as Artes traz beleza,

leveza e significado para os contetdos de Ciéncias.

7.3.4 A peca “A maquina das Estagoes”

O uso do teatro de fantoche torna as atividades de Ciéncias mais ludicas,
facilitando a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural e facilita
0s processos de socializacdo, comunicacdo e construcdo do conhecimento
(SANTOS, 1997).

A encenacgdo de um teatro de fantoche possibilita diferentes formas de
linguagem, imagens e acdes de personagens ludicos, o que é vivido pelos alunos
em momentos do seu cotidiano como as brincadeiras. Segundo Vigotsky (2003),
qualquer situacdo de aprendizagem que a crianga se depara ha escola, ja tem
uma historia prévia, que ira contribuir na constru¢cdo do conhecimento.

O teatro € mais um recurso das Artes que envolve as criangas pequenas
e traz varias possibilidades de aprendizagem. As criancas participaram de todas

as etapas da atividade, construindo um cenario com cartolinas e tintas,
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confeccionando os fantoches em papel A4 e giz de cera e elaborando os dialogos
com a mediacao da professora (Figura 9).

A peca escolhida foi “A Maquina das Estagcdes” como inspiragao para que
os alunos construissem os diadlogos e adaptassem a peca. A seguir, temos o
roteiro adaptado e produzido pelos alunos:

“Era uma vez um monstro que queria ficar de férias o ano inteiro, entao
ele comprou uma maquina que controlava as Estacdes do Ano. Ele queria que
fizesse Sol a maior parte do tempo. Ele usou a maquina sem falar com as
pessoas que moravam na cidade:

- Ahaaa! Agora sim vou poder passar minhas férias na minha casa de
praia e ninguém nem vai perceber o que esta acontecendo. Vou escolher seis
meses para o verao e dois meses para a primavera, 2 meses para o outono e 2
meses para o inverno.

E assim foi feito. Todos ficaram na cidade trabalhando, enquanto o
monstro foi para sua casa de praia.

Os moradores da cidade comecaram a reclamar:

- Nossa! Que calor! Esse verdo nao vai acabar nao?

- N&o consigo mais trabalhar com tanto calor.

- N&o consigo nem passear. Fico suando muito.

- O que sera que esta acontecendo?

- Onde esta o monstro da cidade?

- Ele deve estar por tras disso!

O inverno chegou, o calor foi embora e monstro voltou para a cidade. Os
moradores descobriram a maquina do monstro que controlava as estacées.

- Ahhh! Ent&o € por isso que o verdo ndo acaba nunca.

- Precisamos fazer alguma coisa com essa maquina.

-Ja sei, vamos destruir esta maquina que assim o monstro nao vai mais
conseguir mudar as estacoes.

- Vamos!

Todos seguiram até a casa do monstro, arrombaram a porta e pegaram a
maquina.

- Vamos destruir essa maquina!

- Isso, vamos fazer ‘pow” e destruir essa maquina que atrapalhou todas

as estacoes.
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- E isso! Vamos vencer esse monstro!
Todos destruiram a maquina e finalmente as Estacdes do Ano voltaram
ao normal, cada uma com seu tempo.

- Vivalll

Os fantoches foram feitos com papel A4, onde as criangas fizeram os
desenhos, recortaram e utilizaram palito de churrasco para segurar o fantoche.
O cenario foi elaborado com tinta guache sobre cartolina e neles foram
apresentadas, através das cores, as quatro estacdes do ano (Figuras 10 e 11).

Figura 9: Fantoches.

Fonte: A autora, 2022.

Figura 10: Construgéo do cenario para a peg¢a “A maquina das estagdes”

Fonte: A autora, 2022.



90

Figura 11: Desenhos para a confeccéo do cenario

Fonte: A autora, 2022.

A turma se dividiu em dois grupos. Um grupo apresentou sua pega para o
outro grupo e vice-versa. Devido a pandemia, nao foi possivel apresentar para
as demais turmas da escola.

Outra dramatizacdo foi realizada, quando conversamos sobre o0s
movimentos da Terra. Fizemos o experimento, usando o proprio corpo e a
lanterna do celular para a dramatizagcdo. Com as luzes apagadas, uma crianca
ficou em pé, fazendo o papel do Planeta Terra, e outra de frente para ela fez o
papel do Sol, segurando a lanterna. A crianga “Terra” girou como uma bailarina

em torno do seu proprio eixo e depois girou em volta da crianga “Sol”:

A2: Olha, eu estou rodando. Quando eu mudo de lado fica de dia de um lado e
do outro fica de noite. Aqui é o Japao e desse lado é o Brasil.

A7: O tia, o Sol fica parado?
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P: Isso! Somente a Terra gira. Quando a Terra gira igual a bailarina, acontece
os dias e as noites. Agora a “Terra” vai girar em volta do Sol.

A2: Estou girando! O que vai acontecer.

A3: Acho que é por isso que muda as Estaces. N&o é professora?

P: E por isso sim. Quando a Terra gira em torno do Sol, ela vai se afastando dele
e um lado fica mais distante e inclinado. Entdo desse lado esta inverno e no lado

gue esta mais préximo do Sol é o verao.

A explicacdo dada pela professora pesquisadora foi suficiente para
satisfazer a curiosidade dos alunos em relacdo as Estacdes do Ano. Eles
compreenderam 0s conceitos dos movimentos de rotacdo e translacdo e que
esse ultimo movimento é o que faz as Estac6es do Ano existirem.

Nesta atividade, as Artes junto com a Ciéncia transformaram um conceito
cientifico em conhecimento de forma Iddica e significativa. Usando a
dramatizagdo as criangas construiram e apreenderam novos conceitos que

ficardo registrados em suas memoérias. Nesse sentido o Teatro € considerado:

Como um veiculo transmissor de conceitos cientificos, através do qual
a aprendizagem é feita de uma forma simples, lidica e agradavel. (...)
além disso, o teatro, (...) possibilita o desenvolvimento pessoal, permite
ampliar o espirito critico e o exercicio da cidadania. (MONTENEGRO
et al, 2005, p.31 e 32)

A interdisciplinaridade é capaz de formar alunos criticos que produzem
conhecimento e os utilizam na resolucdo de problemas do cotidiano. Ao
trabalhar, por exemplo as caracteristicas das Estacbes do Ano com uma peca
de teatro, englobamos diversas disciplinas como a Lingua Portuguesa, ao
escrever frases dos dialogos, a Matemética ao dividir os meses dos anos pelas
EstacOes e a propria Ciéncias e as Artes, com as constru¢gdes das pinturas de
cenario. Assim, € possivel afirmar que a interdisciplinaridade ndo anula as
disciplinas, tornando-as concorrentes e sim, as complementa.

O trabalho interdisciplinar leva o professor a substituir uma aprendizagem
fragmentada por uma aprendizagem ampla e global. Assim, o conhecimento do
senso comum é validado e passa a ter significado, ja que é através das situacoes

cotidianas que damos sentido a nossa vida (JAPIASSU, 1976).
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Com énfase maior nas Ciéncias e nas Artes e atraves de projetos coletivos
fazemos com que esses alunos se sintam pertencentes e inseridos na
sociedade, capazes de pesquisar e discutir de forma autbnoma a origem e as
solucbes para os problemas que enfrentamos no nosso cotidiano e no meio
ambiente, como as questfes das enchentes, dos desabamentos das casas e de
morros e a importancia de cuidarmos do espaco em que vivemos (FAZENDA,
2002).

7.3.5. A Danca das Estacdes do Ano

Para além de um lazer, a danca precisa ser vista como uma prética
pedagogica que contribui para o aprimoramento de habilidades basicas para o
movimento, favorecendo o processo de construcdo do conhecimento. Usar a
danca no planejamento das atividades de Ciéncias, contribui para aumentar o
interesse dos alunos no contetdo apresentado e estimular a participacdo e o
envolvimento deles (HAIDT, 2004).

Nessa etapa da sequéncia didatica foram apresentadas algumas musicas
que abordavam o tema As Esta¢Bes do Ano, dentre elas o clipe da musica Vai
em Vem das Estac¢Oes, do grupo musical infantil Palavra Cantada e As Quatro
Estacdes da dupla Sandy e Junior. A musica escolhida pelo grupo foi “As Quatro
Estacdes” de Sandy e Junior. A partir dai, a turma se dividiu em 2 grupos. Cada
grupo confeccionou seus figurinos com sucata e restos de materiais (Figura 12),
e desenvolveram uma coreografia com a mediacao da professora pesquisadora,
construindo passos que representassem as estacdes cantadas (Figura 13). Um
grupo se apresentou para outro grupo e vice-versa, vivenciando momentos

ltdicos de aprendizagem (Figura 14).
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Figura 12: Construcdo do figurino com sucatas para a apresentacdo da

coreografia

Fonte: A autora, 2022.

Figura 13: Desenvolvimento da coreografia

Fonte: A autora, 2022.
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Figura 14: Apresentacao da coreografia

Fonte: A autora, 2022.

Ao pensarem na coreografia, os alunos realizaram movimentos que
segundo eles lembravam caracteristicas das Estacfes. Para o0 outono,
balangavam os bragos como folhas caindo; para o inverno, abragavam-se como
se estivessem se aquecendo; para o verao e primavera saltavam demonstrando
alegria.

De acordo com Zabala (1998), o trabalho pedagdgico precisa de uma
organizacdo metodoldgica para que seja realizado. E através da mediacéo do
professor em sala de aula que a aprendizagem do aluno acontece de forma
efetiva.

Através dessa atividade inserida na sequéncia didatica, as criancas
puderam colocar em pratica e de forma ludica, conceitos construidos sobre o
contelido As Estacdes do Ano. Nesse caso, a interdisciplinaridade entre Ciéncias
e Artes valorizou a constru¢do do conhecimento pelos alunos, ndo havendo uma
separacdo das disciplinas e sim uma organizacdo de forma a articular os
conceitos. Um mesmo conceito foi trabalhado em duas disciplinas que
conversam entre si e chegam a um objetivo comum (FAZENDA, 2008).
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Nessa atividade foram abordados o processo de criacao e elementos da
linguagem, objetos de conhecimento trazidos pela BNCC, que tem como
habilidades experimentar diferentes formas de orientacao no espaco e ritmos de
movimento na construcdo do movimento dancado (BNCC, 2018)

A linguagem artistica da Danca trouxe para a Ciéncia as experiéncias e
vivéncias fazendo com que a aprendizagem nao aconteca de forma estanque ou
segmentada. O dialogo entre essas disciplinas possibilitou a reflexado acerca dos
conteudos (BNCC, 2018).

7.3.6. Culminancia da sequéncia didatica

Todo o trabalho realizado em sala com as criancas precisa de um
fechamento, uma conclusédo para que continue fazendo sentido para elas e para
que elas possam compartilhar os conhecimentos apreendidos. Compartilhar
conhecimentos faz todo sentido para a crianga, motivando e trazendo aquele
“brilho no olhar” necessario para que haja a aprendizagem. Precisamos sair de
nossos “quadrados” e romper as fronteiras do saber, aceitando as contribuicdes
de alunos e professores. E preciso uma educagdo mais democratica que
compartilhe saberes (SAVIANI, 2012).

Para o fechamento desta sequéncia didatica, foi pensado um painel com
os desenhos, pinturas, fantoches e fotos das atividades realizadas, com
legendas para que todos saibam o que foi feito. No entanto, devido a pandemia
nao foi possivel fazer uma exposicao interativa, ja que por medidas de seguranca
contra o Covid-19, as criancas ndo puderam circular pela escola e ndo puderam
interagir com as demais turmas. Essas normas tém sido seguidas pela direcao
da escola com muito rigor.

Para que os alunos e professores de outras turmas da escola pudessem
apreciar as atividades realizadas pela turma do 1° ano, fizemos um painel virtual
e encaminhamos para o grupo de WhatsApp da escola. Assim, todos puderam
ver a exposicao virtualmente, sem riscos e sem comprometer as regras
estabelecidas pela pandemia. O painel virtual
(https://www.youtube.com/watch?v=ymtnOeaxjWY) consta de fotos e videos com

trechos das atividades realizadas durante a aplicagdo da sequéncia didatica. O

material para o video foi escolhido pela professora pesquisadora e pelos alunos.


https://www.youtube.com/watch?v=ymtn0eaxjWY
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Para avaliacdo da aprendizagem dos novos conhecimentos, as criancas
fizeram desenhos e neles podemos observar riquezas de detalhes e desenhos
que demonstram que houve a construcao dos conhecimentos sobre as Estacdes
do Ano (Figura 15).

Figura 15: desenhos para verificacdo da aprendizagem.

Fonte: A autora, 2022.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Essa Dissertacdo de Mestrado buscou integrar Ciéncias com Artes em
uma perspectiva interdisciplinar, tornando o Ensino de Ciéncias mais motivador
e significativo, tanto para os alunos, quanto para os docentes.

A pesquisa foi realizada em meio a pandemia de Covid-19, com ensino
remoto e retorno escalonado dos alunos a escola. Muitos foram os desafios,
incertezas e insegurancas que tornaram essa pesquisa ainda mais especial.

A proposta foi a aplicacdo de uma sequéncia didatica para criancas do
primeiro ano do ensino fundamental que trouxe, através da interdisciplinaridade,
o ludico e uma aprendizagem cheia de afeto, despertando nos alunos a
curiosidade, a vontade de aprender e permitindo que eles fossem protagonistas
na construcdo do conhecimento.

A interdisciplinaridade entre Ciéncias e Artes foi fundamental para a
realizacdo de um trabalho que trouxesse resultados satisfatérios e gerasse
aprendizagem significativa. As criangas puderam expressar seus conhecimentos
prévios, através de conversas e de desenhos feitos para o levantamento das
hipoteses sobre as Estacbes do Ano. Ao final das atividades da sequéncia
didatica as criangas refizeram os desenhos e assim foi possivel verificar os
conceitos apreendidos. Por se tratar de uma turma de primeiro ano, ou seja,
alfabetizacdo, as criancas estavam desenvolvendo seu processo de escrita e
assim, os desenhos foram grandes aliados na verificagao da aprendizagem.

Ao usar as linguagens das Artes para introduzir os conceitos de Ciéncias,
foi possivel perceber como o trabalho interdisciplinar traz voz para que o aluno
possa refletir, questionar, dialogar e construir seu conhecimento junto com o
professor que € o facilitador deste processo. Alguns objetos de conhecimento
como contextos e praticas, materialidade e processos de criagcdo foram
abordados, gerando didlogo com a Ciéncia para que a aprendizagem
acontecesse de forma global, sem segmentacéo e de forma ludica e significativa.

Além da importancia de trabalhar com a interdisciplinaridade, outro tema
abordado na pesquisa foi a questdo da formacédo inicial das professoras e
professores pedagogos. A analise do curriculo de quatro Universidades e suas
ementas e um questionario aplicado aos professores e professoras mostraram

que ha um conjunto de fatores, como formacdo precaria, falta de formacgéo
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continuada, inseguranca dos professores, entre outros, que podem gerar uma
formacao precéria e consequentemente, lacunas no Ensino de Ciéncias em sala
de aula.

Os resultados mostraram que a formacdo do professor e a
interdisciplinaridade influenciam no Ensino de Ciéncias e na pratica docente e
que mais importante que o dominio de todos os contetudos de Ciéncias sao as
estratégias usadas para apresenta-los aos alunos. E possivel aumentar a
motivacdo e a seguranca dos professores em trabalhar Ciéncias Naturais, com
propostas interdisciplinares e com uma formacéao que contemple competéncias
e habilidades metodoldgicas e de curriculo que trardo mais conhecimento e uma
atitude mais positiva diante do Ensino de Ciéncias.

Nosso desejo € que esta pesquisa possa facilitar o dia a dia de sala de
aula do professor do ensino fundamental I, na introducdo dos conteudos de
Ciéncias, que possa inspirar nas abordagens de diversos conteudos de todas as
disciplinas e que possa inspirar o trabalho interdisciplinar e multidisciplinar.

O produto desta pesquisa € um e-book com Sequéncias Didaticas de
Ciéncias com Artes para que o professor e a professora possam pesquisar,
aplicar, ampliar seu repertério de atividades e estimular seus alunos com um

ensino mais significativo e ludico.
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APENDICE - Questionario diagnose para os professores do ensino fundamental
I

Este questionario faz parte de uma pesquisa para a Dissertacdo de Mestrado do
Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino em Educacdo Basica — PPGEEB —
CAp/UERJ. Tal pesquisa esta relacionada ao ensino de Ciéncias da Natureza
com Artes no 1° ano do ensino fundamental e a formacéo inicial dos professores
de tal segmento. Portanto, este questionario diz respeito como foi a formacéao
inicial que, vocé professor (a), teve e como isso influencia na sua préatica em sala
de aula quando leciona a disciplina de Ciéncias da Natureza. Portanto, gostaria
que vocé, voluntariamente, respondesse ao questionario abaixo, o qual ndo tem

identificacao.

1) Idade:

() entre 20 - 40
() entre 40 - 60
() 60 ou mais

2) Formacéo Académica:
() Graduacao

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

() P6s-Doutorado

3) Em qual instituichio de ensino teve sua formacédo inicial?

4) Quais disciplinas leciona no ensino fundamental 1?
() Ciéncias

() Artes

() Matematica

() Historia
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() Geografia

() Lingua Portuguesa

5) Ha quanto tempo trabalha como professor @)?

6) Para qual ano do ensino fundamental | esta lecionando atualmente?

7) Acha importante manter-se atualizado com cursos de formagé&o continuada?
() Sim

() Nao

() Indiferente

8) Descreva como foi o0 ensino de Ciéncias da Natureza na sua formacao inicial
docente.

9) Como eram os espacos fisicos destinados ao ensino de Ciéncias da Natureza
na instituicdo de ensino na qual se formou?

10) Vocé se sente preparado para ensinar Ciéncias da Natureza no ensino
fundamental 1?

() Nao

() Sim

Justifique:
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11) Quais os principais assuntos vocé costuma trabalhar em Ciéncias da
Natureza no ensino fundamental 1?

12) Na sua opinido qual o papel do professor de Ciéncias da Natureza no ensino
fundamental 1?

13) Qual a sua compreenséo sobre saberes cientificos?

14) Quais os principais recursos pedagdgicos que vocé utiliza ao lecionar
Ciéncias da Natureza?

15) Descreva sobre o que vocé mais sente falta (por exemplo: recursos
pedagogicos, cursos de formacgdo, apoio institucional etc.) para o ensino de
Ciéncias da Natureza.

16) Qual (is) tema (s) de Ciéncias da Natureza vocé sente mais dificuldade para
trabalhar com os alunos do ensino fundamental 1?
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17) Qual (is) disciplina (s) vocé acha mais importante trabalhar no ensino
fundamental I?
Por qué?
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ANEXO A - Orientacgdes curriculares para o ensino de Ciéncias e de Artes para
0 1°ano do ensino fundamental | da cidade do Rio de Janeiro. (Curriculo Carioca)

COMPONENTE CURRICULAR - CIENCIAS DA NATUREZA

HABILIDADES

BIMESTRE

B

2.°

3..

‘.‘

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

MATERIA E ENERGIA

Identificar, oralmente, diferentes materiais presentes em objetos
de uso cotidiano.

X

Relatar caracteristicas de diferentes matenais presentes no seu
cotidiano.

Identificar, através de observacio efou de experimentos
controlados, que objetos presentes a sua voita sdo formados por
determinados materiais.

Registrar, através de desenhos e de outras formas de
expressdo escrita, os diferentes materiais presentes no seu
cotidiano e suas caracteristicas.

ldentificar, as transformagdes de alguns materiais através da
observagdo, quando expostos a determinadas condigdes
(temperatura, pressdo etc.).

Identificar, através da observagdo, a sua volta a presenca de
elementos diferentes (seres vivos, solo, agua...).

Identificar-se, através da observagdo, como parte do ambiente
em que vwe.

Comparar, a partir da observagdo el/ou de experimento
controlado, caracteristicas de diferentes materiais
pr tes em bjet: de wuso cotidiano, segundo
propriedades simples (forma, textura, cor, sabor, cheiro...).

Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes em
objetos de uso cotidiano, discutindo sua origem, os modos como
sao descartados e como podem ser utilizados de forma mais
consciente.

Identificar alternativas de CONSUMO CONSCIENTE dos
materiais utilizados na escola ou no seu cotidiano.

Identificar materiais utilizados na escola ou no seu cotidiano
que possam ser REUTILIZADOS OU RECICLADOS.

Materiais utilizados no
nosso dia a dia

Caracteristicas dos
materiais utilizados no
nosso dia a dia

Consumo consciente

Reciclagem

Praticas sustentaweis
existentes na sociedade
atual




".

’_'

".

".

Kentificar, oralmente as pares que formam seu corpo
(cabega, tronco © membros).

Relatar procedimentos sauddweis de higiene do compo.

Identificar, em esq imag: e/ou em delos do
corpo humano, as partes que formam seu corpo (cabega,
tronco e membros).

dentiicar, através de imagens, hdbitcs saudaveis de higiene
do corpo @ dos alimentos.

« Higiene pessoal e

Conhecer normas saudawels de higiene alimentar.

Registrar, através de desenhos, os habitos de higiene,
dividual ou coletiva, para uma vida saudavel,

. o e San

¢ em seu copo através de
jogos, 0 e/ou modek

fases da vida

VIDA E EVOLUGAO

em dif

« O ser humano como
parte do ambiente
natural e social

Identificar, em textos, esquemas e/ou em imagens as
diferentes fase da vida (ciclo vital) e suas caracteristicas.

Registrar, através de desenhos, caracteristicas familiares
(semelhanga com o pai € com a mde, cor do cabelo, dos
olhos...)

Conhecer, aplicar ¢ registrar algumas regras de
convivéncia social, baseadas no respeito as diferencas.

* Respeito & diversidade

OBJETOS DE

o

2.0

3'0

‘.

'CONHECIMENTO

VIDA E EVOLUCAO

Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo
a diversidade existente e a importancia do respeito, e do
acolhimento as diferengas.

Comparar-se com outras p (com os colegas da escola,
com os pais & com 0s irmaos) percebendo-se como semelhante
aos demais, porém ndo idéntico, apresentando singularidades.

« Respeito a diversidade

Reconhecer a importancia de posturas corretas na realizagao dos
exercicios fisicos.

* Qualidade de vida

Reconhecer a importdncia do repouso para a manutengdo da
saude.

Compreender que o estado de salde adequado depende de
habitos saudaweis.
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1.2
100 2% | 2] &
Apresentar, de forma elementar e simbdlica, as condigbes X
atmosiéncas didras.
Identificar, através da observaglo, as diferengas entre o dia e X
a noite.
Reconhecer, através da observacio, o Sol como fonte de X
luze calor. * Escalas de tempo
o identificar semelhancas e diferencas entre os ambientes X
g quanto a presenca de luz e de umidade.
2
g Verificar, através da observacdo, as posigbes do Sol no céu X
w a0 longo do dia (nascente/poente). - O planeta Terra
é Registrar, através de desenhos ou de outras formas
graficas, as posigdes do Sol ao longo do dia X
(nascente/poente).
Registrar, através de uma linha do tempo, a sucessdo de
acontecimentos ocomdos ao longo do dia, da semana, do X X X X
més, do ano.
Identificar ¢ dife ias de tempo: os periodos «0Sol
didrios (manh3, tarde, noite) e a sucessdo de dias, semanas, X X X X
meses e anos.
Selecionar exemplos de como a sucessdo de dias e noites
orienta o ritmo das atividades didrias dos seres humanos e de X
oulros seres Wvos.

IDENTIDADE/ MEMORIA/ AUTONOMIA/ MEIO AMBIENTE

dos sentidos).

Identficar formas distintas das anes visuais, uthizando-se de suas perceprdes (orgdos

Valorzar a sua propnis mageem,
convivio.

Cotidiano & cultura visual Arte Afncana e a
Arte Indigena (Lai 11 6452008 An 26 & 27).
Ante Onental & a Cultura Popular

E visusis da ngu:

manfestagies artisticas das cuituras Iocais, (egioNals & Nacionals.

Reconhecer a influéneia de distintas matrizes estéticas e culturals das snes visuais nas

movimento etc ) no fazer antistico.

R das anss wsuais (ponto, inha, forma, cor, espaga,

> piasticar
ponto & Wnha, espago e forma, Exura e
Suporte. 1eMPo & MOVMENto, £Of € Volume.

Escuitras, gravuras, pinturas eic.
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IDENTIDADE MEMORIA, AUTONOMIA, MEIO AMBIENTE

Usar diferentss formas de expressSc anistica com 3 util de 4s de

matedials, instrumentos e técrecas.

Reconhecer a criagio em artes wsuais de modo indi coketvo &
expiorando diferantes espagos da escola @ da comunidade.

Debater sobve a sus criacSo e as dos colegas, para aicancar sentidos plurais

Reconhecer algumas categonas do Sistema das anes Visuals (museus, gaienas, nsttugbes,
antistas. antes3os, curadores etc.).

Producao artistico-cultural @ poputar,

111



112

ANEXO B - Termo de consentimento livre e esclarecido

2R 2 Universidade do Estado do Rio de Janeiro
g s - Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira
% UERJ ¢ . . . ~
oofwﬂlnllm %Q‘%‘ Programa de Pos-Graduacao de Ensino em Educacao
! Basica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Publico alvo: Professores do Ensino Fundamental I.

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario(a), do projeto de
pesquisa, intitulado “A Ciéncia que vem da imaginagao! Ciéncias e Artes - Ensino
interdisciplinar” conduzido por Simone Ferreira dos Santos, mestranda do programa
de Pés-Graduacgéo de Ensino em Educacao Basica(PPGEB), do CAp-UERJ — Mestrado
Profissional sob a orientagéo da Professora Dr?2 Lidiane Aparecida de Almeida .

Esta pesquisa tem como objetivos aplicar e avaliar uma sequéncia didatica de
Ciéncias com Artes em uma turma de 1° ano do ensino Fundamental; analisar as
matrizes curriculares dos principais cursos de Pedagogia; analisar a formacgéo
académica dos professores que atuam no ensino fundamental | em relagéo a disciplina
de Ciéncias da Natureza e investigar as praticas pedagdgicas dos professores relativas
ao ensino de Ciéncias da Natureza no ensino fundamental I.

Para confirmar sua participagéo vocé precisara ler todo este documento e depois
selecionar a opgéo correspondente no final dele. Este documento se chama TCLE
(Termo de Consentimento livre e esclarecido). Nele estdo contidas as principais
informacgdes sobre o estudo, objetivos, metodologias, riscos e beneficios, dentre outras
informacoes.

Sua participacdo nado é obrigat6ria, portanto, a qualquer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara a vocé qualquer prejuizo. vocé receberd uma cépia deste
TCLE, através do e-mail que vocé informar no final deste formulario, conforme
estabelece a Resolucédo 466/2012.

A pesquisa sera realizada por meio de um questionario online na plataforma
google forms, constituido por 17 perguntas. Estima-se que vocé precisara de
aproximadamente 7 minutos. A precisdo de suas respostas é determinante para a

qualidade da pesquisa.
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Vocé ndo serd remunerado, visto que sua participacdo nesta pesquisa é de
carater voluntario. Caso decida desistir da pesquisa vocé podera interromper o
questionario e sair do estudo a qualguer momento, sem nenhuma restricao ou punigéo.

Quanto aos riscos, ha uma possibilidade pequena de cansac¢o ligada a
disponibilizacéo de tempo para a responder ao questionario.

Quanto aos beneficios, hd a possibilidade de aquisicdo de conhecimento

decorrente da reflexdo a respeito da pratica docente, contribuindo para uma mudanca
positiva na atuacao profissional.
Quanto ao sigilo, os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e nao
serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. Os
dados obtidos serdo utilizados somente para o desenvolvimento da presente pesquisa,
desenvolvida pela pesquisadora responsavel e sua orientadora.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publico nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada, sem qualquer
identificacdo de individuos.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que sera gerado em duas vias, sendo uma delas enviada para seu e-mail.

Seguem os telefones e o endereco institucional da pesquisadora responsavel e
do Comité de Etica em Pesquisa, onde vocé podera tirar suas davidas sobre o projeto

e sua participacéo nele, agora ou a qualguer momento.

Contatos da pesquisadora responsavel
SIMONE FERREIRA DOS SANTOS. MESTRANDA- PPGEB CAp-UERJ

Endereco eletrdnico: simonef.santos19@gmail.com

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ (CEP/Uerj). Rua S&o
Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar. Maracané-Rio de Janeiro,RJ.

Os CEP séo colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de
carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

e-mail: coep@sr2.uerj.br

Telefone: (21) 2334-2180


mailto:simonef.santos19@gmail.com
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CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, concordo em participar voluntariamente do presente estudo. O pesquisador me
informou sobre tudo o que vai acontecer na pesquisa, 0 que terei que fazer, inclusive
sobre os possiveis riscos e beneficios envolvidos na minha participacdo. O pesquisador
me garantiu que eu poderei sair da pesquisa a qualquer momento, sem dar nenhuma
explicagdo, e que esta decisdo ndo me trar4 nenhum tipo de énus.

Fui informado também que devo imprimir ou gerar um PDF do TCLE para ter a minha
cOpia do TCLE e que posso solicitar uma versao dele via e-mail para a pesquisadora.

ACEITO PARTICIPAR
NAO ACEITO PARTICIPAR

Informe aqui seu e-mail:

Assinatura da pesquisadora:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA O RESPONSAVEL LEGAL DE PARTICIPANTE MENOR DE 18 ANOS)

O menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado (a) a participar, como
voluntéario(a), da pesquisa intitulada “A Ciéncia que vem da imaginacdo! Ciéncias ¢ Artes —
Ensino Interdisciplinar”, conduzida por Simone Ferreira dos Santos. Este estudo tem por objetivo
aplicar e avaliar atividades de ciéncias com artes com uma proposta interdisciplinar para uma
aprendizagem significativa dos contetdos de Ciéncias no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Ele/Ela foi selecionado (a) por pertencer a uma turma de primeiro ano de Ensino
Fundamental de uma Escola Publica Municipal. A participacdo ndo ¢é obrigatéria. A qualquer
momento, ele/ela poderd desistir de participar e retirar seu consentimento. A recusa, desisténcia
ou retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo.

A apresentacdo para a turma do teatro, das coreografias e desenhos podem gerar
constrangimentos, vergonha e situacGes de desconforto. Desta forma, a pesquisadora se
compromete a realizar as atividades de fome ludica que deixem os participantes a vontade,
podendo, inclusive, ndo participar das apresentacdes.

A participacdo na pesquisa ndo é remunerada nem implicard em gastos para os
participantes.

A participacdo nesta pesquisa consistirda em producdes artisticas de diferentes linguagens
com a tematica "As Estagdes do Ano", elementos das artes visuais (ponto, linha, ritmo e
movimento), sons do corpo, instrumentos musicais e objetos sonoros. Além disso, esta
sequéncia didatica ird abordar os conceitos de planejamento, improviso, atuacdo teatral e
acompanhamento e recriagdo de coreografias.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serao divulgados em nivel
individual, visando assegurar o sigilo de participacéo.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar puablicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos
participantes.

Caso vocé autorize 0 menor sob sua responsabilidade a participar desta pesquisa, assine
ao final deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel/coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional do
pesquisador responséavel e do Comité de Etica em Pesuisa — CEP, onde vocé podera tirar suas
duvidas sobre o projeto, agora ou a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel:
Simone Ferreira dos Santos —mestranda- PPGEB CAp-UER!J

Rua Santa Alexandrina,288 Rio Comprido -RJ

Endereco eletronico : simonef.santos 19@gmail.com

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador



mailto:simonef.santos%2019@gmail.com
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Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S3o Francisco Xavier, 524, sala
3018, bloco E, 32 andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021)
2334-2180. O CEP COEP é responsavel por garantir a protecao dos participantes de pesquisa e

funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do menor sob minha
responsabilidade nesta pesquisa e autorizo sua participacao.

Rio de Janeiro, de de

Nome do participante menor:

Nome do(a) Responsavel:

Assinatura:

Nome do(a) pesquisador:

Assinatura:

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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