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RESUMO

NOGUEIRA, J. A. Um app na sala de aula? O Padlet e o desenvolvimento da
compreensao de leitura no ensino fundamental. 2021. 126 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras) — Faculdade de Formag&o de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2021.

A presente pesquisa surge da percepcao de dificuldades de compreenséao de
leitura de alunos de uma turma de 8° ano — Ensino Fundamental — anos finais de uma
escola da rede estadual de ensino no municipio de Niter6i. Tais dificuldades
prejudicam a qualidade da aprendizagem e interferem no entendimento de textos, de
modo geral. Considerando o escopo tedrico da Psicolinguistica em interface com a
Educacao sobre leitura, pesquisas de Kato (1986), Kleiman (1989), Smith (2003),
sugerem o uso de estratégias cognitivas de leitura para auxiliar o leitor no processo
de compreensao de leitura e 0 objetivo geral dessa pesquisa foi desenvolver um
estudo sobre compreensédo de leitura a partir dessas estratégias. Para atingir esse
objetivo, elaboramos um Caderno pedagdgico com atividades cujo enfoque reside no
apoio e no favorecimento do uso das estratégias de leitura (KLEIMAN, 2016). A
proposta utiliza o aplicativo Padlet, ferramenta digital, como facilitador da realizagcéo
das atividades, assim como um elemento que pretende incentivar a participacdo dos
alunos em préticas escolares no ambiente virtual. O produto educacional elaborado
representa a materializagdo desse estudo e espera-se que ele possa auxiliar a
implantacdo de novas praticas de sala de aula, assim como apoiar futuros projetos
que visem desenvolver as habilidades de leitura dos alunos.

Palavras-chave: Psicolinguistica. Leitura. Compreenséao de leitura. Padlet.



ABSTRACT

NOGUEIRA, J. A. An app in the classroom? Padlet and the development of reading
comprehension in elementary school. 2021. 126 f. Dissertacao (Mestrado Profissional
em Letras) — Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Sdo Goncalo, 2021.

This paper was motivated by the observation that a class of 8th-grade students
from a state-funded public school in Niter6i was having difficulties with reading
comprehension. Such difficulties impair the quality of the learning process and interfere
with the understanding of texts in general. Research from Kato (1986), Kleiman (1989),
and Smith (2003) employ the theoretical framework of Psycholinguistics in interface
with Education on reading to suggest the use of cognitive reading strategies to assist
the reader in the process of reading comprehension. The general goal of this research
was to develop a study on reading comprehension based on these strategies. To
accomplish this, a Didactic Notebook was developed, featuring activities that support
and favour the use of reading strategies (KLEIMAN, 2016). The proposal utilises
Padlet, a digital application, as a facilitator for carrying out the activities, as well as an
element that aims at encouraging student participation in school practices in the virtual
environment. Such educational product represents the materialization of the research
and it is expected that it furthers the implementation of new classroom practices and
likewise supports future projects that aspire to develop students’ reading skills.

Keywords: Psycholinguistics. Reading. Reading comprehension. Padlet.
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INTRODUCAO

Conversar com outros profissionais da area de Lingua Portuguesa sobre o
comportamento dos alunos em sala de aula, quando o contetdo a ser abordado sera
a partir da proposta da leitura de um texto, nos faz perceber, pelos relatos, que os
comportamentos sao iguais ou mesmo parecidos. Os alunos rejeitam a maioria das
formas dessa atividade e justificam a recusa pelo fato de que os textos sao dificeis.

A vista disso, o presente trabalho trata da performance na compreensio de
leitura dos alunos, pois entendemos que a compreensdo do texto é um processo
complexo e que envolve diversas habilidades e formas diferentes de encadeamento
das ideias. A compreensao de leitura se da a partir do conhecimento que o aluno traz
de experiéncias anteriores num conjunto das habilidades e dos niveis de
processamento da leitura.

A escolha desse tema surge ap0s observacdes de aulas de lingua portuguesa,
gue nos chamaram a atencao quanto a dificuldade dos alunos em relacdo a leitura
enquanto desenvolviam atividades sobre o texto, propostas pelo professor. O
problema apresentado ndo era referente a estrutura do texto ou a outros elementos
textuais, mas sim a todas as situacdes que envolviam a leitura. Assim sendo, a
hipotese da pesquisa € que a compreensdo de leitura dos alunos pode ser
desenvolvida a partir do uso de estratégias de leitura, utilizando como ferramenta
digital o aplicativo Padlet.

Dessa forma, elegemos, por meio da Psicolinguistica em interface com a
Educacéao, analisar o desenvolvimento da compreensao de leitura, e langamos mao
do modelo de processamento cognitivo da leitura de Khalifa e Weir (apud WEIR;
HAWKEY; GREEN; DEVI, 2006), assim como do esquema que indica o percurso da
leitura apresentado por Giasson (2013) que, mesmo tendo sido elaborado a partir das
experiéncias da autora em turmas do Ensino Fundamental — anos iniciais, o modelo
nos auxilia na observacdo dos niveis de leitura dos nossos alunos. O esquema
proposto pela autora nos da a possibilidade de perceber que o aluno, na maioria das
vezes, consegue compreender palavras — plano lexical, mas ndo consegue agrupar
essas palavras em “fatias” significativas e ir montando uma estrutura a fim de
compreender o sentido global do texto, independentemente do género ou da tipologia

textual.
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Nessa pesquisa optamos pela definicdo de leitura indicada por Leffa (1996),
gue entende a leitura como um processo de representacdes feitas pelo leitor e esta
ligado aos conhecimentos prévios, ou seja, aquilo que o aluno traz como seu
conhecimento de mundo. Essa definicdo nos faz compreender que o aluno ir4
entender o significado do texto a partir de suas experiéncias, mas também ira
construir/organizar o significado com o material textual que tem diante de si.

Com isso, percebe-se a necessidade do trabalho com as estratégias cognitivas
de leitura, para que 0s sujeitos que inspiraram essa pesquisa possam desenvolver as
habilidades exigidas ha compreenséo de leitura, como por exemplo, a capacidade de
fazer inferéncia a partir de seu conhecimento de mundo na constru¢do da base do
texto, assim como a identificacdo da ideia principal do objeto em estudo. Propomos
desenvolver essas habilidades, seguindo o percurso da leitura indicado por Giasson
(2013), como ja citado, para que os discentes possam, com base no conhecimento
dessas estratégias de leitura, compreender 0s textos e se mostrar leitores
competentes de textos variados (GIASSON, 2013).

Refletir sobre a diversidade de trabalhos ja desenvolvidos nessa area de
estudos da leitura, nos fez procurar subsidios em pesquisas que fossem fundamentais
para o profissional de Letras, a partir da observagao do comportamento do aluno que,
por vezes, tende a ficar desestimulado ao encontrar um texto que ele considera dificil
para a sua compreensao por ndo conseguir abarcar o sentido completo dos periodos.
E, o comportamento de rejeitar um determinado tipo de texto impede o aluno de
desenvolver a sua habilidade de compreender textos escritos. De acordo com Perfetti,
Landi e Oakhill (2013), o leitor habil é aquele que consegue fazer inferéncias e
monitorar a compreensdo do texto. Esse monitoramento, assim como a inferéncia,
favorece a representacao que o leitor faz do texto.

No processo da compreensao de leitura, ha fatores linguisticos fundamentais
do processamento da leitura que influenciam diretamente no desenvolvimento das
habilidades do leitor. Koda (1996), citado por Siqueira e Zimmer (2006, p. 34) afirma
gue dentre os niveis de processamento podemos ressaltar o fonoldgico, que esta
diretamente relacionado com o nivel ortografico, além de codificar o sistema de
representacdo de uma lingua; o nivel morfossintatico, que trata da combinacdo de
morfemas dentro das palavras, assim como das palavras dentro do texto; o nivel
semantico, que tem relacdo com as propriedades do significado nas linguas e, por

altimo, o nivel pragmatico, que esta relacionado com o uso da linguagem, ao modo
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como os individuos apresentam as suas intengdes em um determinado contexto.
Observa-se a necessidade desses niveis de processamento estarem alinhados as
praticas trabalhadas em sala de aula pelos educadores, para que seja possivel aplicar
atividades que busquem a formacao leitora dos alunos, assim como prepara-los para
desenvolverem a leitura hébil. Os autores também salientam que a leitura habil é
resultado de uma compensacéo entre a deficiéncia em um determinado nivel que
pode ser superada por conhecimentos obtidos a partir do desenvolvimento de outros
niveis.

A ndo compreensdo do texto prejudica o aluno em acompanhar a atividade
proposta pelo professor. Segundo Leffa (1996, p. 14) “ler é atribuir sentido ao texto”
mas, quando isso ndo acontece, o discente fica desmotivado e vai em busca de outros
interesses diferentes daquilo que esta sendo discutido em aula. Com isso, as redes
sociais, 0s jogos eletrénicos e as conversas paralelas assumem lugar de destaque no
campo de interesse do aluno. Esse tipo de comportamento ndo esta diretamente
ligado as aulas de lingua portuguesa, mas sim as diversas disciplinas que precisam
apresentar seus contetudos por meio de textos.

Essa pesquisa foi pensada e elaborada para ser aplicada em duas turmas do
8° ano do Ensino Fundamental — anos finais. Contudo, a proposta precisou ser
reformulada devido a pandemia do novo coronavirus (COVID-19)! , que assolou o
mundo em 2020 e ainda assola em 2021. Vale lembrar que a proposta desse projeto
foi qualificada antes da suspenséo das aulas presenciais em marco, deste mesmo
ano. Com isso, foi necessario fazer modificagdes em sua proposta metodoldgica, que
antes foi pensada para ser trabalhada em sala de aula durante o primeiro semestre
de 2020. Como o cenario da pandemia foi sofrendo alteracdes e os orgaos publicos
nao conseguiram impedir o grande avanco dos casos de contaminacgao pela doenca,

nao foi possivel indicar uma data prevista para o retorno das aulas. Assim, sendo

1 A pandemia do novo coronavirus — COVID-19 - atingiu em 2020 diversos paises no mundo, levando
milhares de vitimas a ébito. O Brasil ndo foi diferente, o primeiro caso confirmado pelo Ministério da
Saulde foi em 26 de fevereiro de 2020 e o primeiro 6bito em 12/03/2020, ambos em S&o Paulo. No Rio
de Janeiro a pandemia atingiu altos niveis de contagio e os numeros de vitimas fatais também
aumentaram a cada dia. Com o propoésito de frear a disseminacdo da doenca, o Governador em
exercicio Wilson Witzel assinou o decreto n°47006 de 27/03/2020 que estabeleceu medidas
temporarias de prevencdo ao contagio e de enfrentamento da emergéncia em salde publica,
decorrente do novo coronavirus. Esse decreto, além de fechar diversos estabelecimentos comerciais,
espacos publicos entre outros, também suspendeu as aulas presenciais da rede publica e privada.
Como os niveis de contagio permaneceram em elevacao, outros decretos reafirmaram a suspenséo
das aulas por varios meses subsequentes. (RIO DE JANEIRO, 2020).
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amparados pela Resolucdo? 003/2020, optamos pela composicdo do produto, um
Caderno pedagdgico, que tem por objetivo indicar sugestbes de atividades para
desenvolver a leitura e a compreensado de leitura dos alunos de 8° ano do ensino
fundamental.

A proposta do Caderno pedagdgico traz atividades e orientacBes para outros
docentes poderem usar o material, fazendo os devidos ajustes de acordo com o perfil
dos participantes da turma. Além das sugestdes, sob cada imagem do mural interativo
criado no Padlet, indicamos o endereco eletronico a ser consultado para o professor
utilizar como fonte de informacdes e ideias. E essencial ressaltar que, as atividades
propostas nesse produto da pesquisa, nao estao restritas ao uso da ferramenta digital,
pois o profissional que desejar usar a proposta, € hdo possuir acesso a internet, pode
fazer uso de materiais fisicos como cartolinas e hidrocores para a criagdo de um mural
nas paredes da sala de aula.

Com apoio nesse delineamento tedrico e metodoldgico, o presente trabalho
configura-se como um estudo que se interessa, em sentido amplo, pelo ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e, em sentido especifico, pela
compreensao de leitura. Assim, a partir dessa pesquisa, pretendemos atingir o
objetivo geral de avaliar a compreensdo de leitura dos alunos, utilizando como
principal facilitador o aplicativo Padlet que contribui como ferramenta digital capaz de
melhorar o engajamento dos alunos na participacéo das atividades propostas. E como
objetivo especifico, pretendemos apresentar um Caderno pedagoégico com sugestdes
de atividades por meio das quais seja possivel desenvolver as habilidades de
compreensao de leitura utilizando as estratégias cognitivas de leitura, assim como de
torna-lo material relevante a outros profissionais da area de Lingua Portuguesa.

Para sistematizar a nossa dissertacao, dividimos os conteados em 8 capitulos,
sendo o primeiro para a introduc&o. O capitulo 2 apresenta uma revisdo da literatura
a partir do escopo teérico da Psicolinguistica, relacionando o tema das estratégias
cognitivas da leitura e as contribuicfes dessa area de estudo a sala de aula. O capitulo
esta subdividido em quatro subitens que trazem estudos e pesquisas pertinentes ao
trabalho sobre leitura na sala de aula e servira como material de apoio teérico para
professores de Lingua Portuguesa. O capitulo 3 discorre sobre o uso do aplicativo

Padlet e indica as possibilidades de uso de suas ferramentas para auxiliar o trabalho.

2 Resolugédo n°003/2020 - CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020 (ver Anexo 1).



18

No capitulo 4, dissertamos sobre o género textual crdnica, escolhido para ser
trabalhado como a base textual para desenvolver as atividades no Caderno
pedagogico. O capitulo 5, dedicado aos materiais e métodos selecionados para
desenvolver a pesquisa e apresentar o produto proposto pela pesquisa. O capitulo 6
mostra a proposta de aplicagdo do produto da pesquisa, e por fim, apresentamos o

capitulo 7 com as consideracdes finais e o capitulo 8 com as referéncias bibliogréaficas.
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1 PSICOLINGUISTICA E ESTRATEGIAS DE LEITURA NA ESCOLA

A abordagem do tema da pesquisa tera a Psicolinguistica como o caminho
tedrico para nos dar subsidios e trazer reflexdes sobre leitura e compreenséo de
leitura. Essa linha tedrica passou por modificacdes por volta da década de 1950, do
ponto de vista metodolégico e epistemolégico, a partir dos resultados das
investigacdes do linguista Noam Chomsky. Conforme explica Eloisa Pilati (2017, p.
50)

Noam Chomsky passou a investigar, de maneira mais sistematica, as
propriedades desses sistemas linguisticos, dando atencao especial ao estudo
do conhecimento linguistico internalizado de cada falante, com intuito de
descrever e explicar a capacidade especifica da espécie para dominar
qualquer lingua, a Faculdade da Linguagem.

Para o tedrico, a Faculdade da Linguagem € inata e faz parte da dotacéo
genética da espécie humana (PILATI, 2017). Isso nos leva a ideia de que os alunos
(prototipicos) ja chegam a escola com a lingua minimamente “estabelecida” na
modalidade oral e serdo capazes de desenvolvé-la assim como de aprender e
desenvolver a modalidade, o que inclui a leitura/compreenséao.

Assim, o presente capitulo apresentara os conceitos aplicados na pesquisa e
como eles podem contribuir para a compreensdo do tema. Contudo, € importante
ressaltarmos que a concepcédo de texto, adotada nesse trabalho, nao se filia a uma
teoria especifica e que se enquadra na consideracdo de texto como uma unidade
autbnoma composta por uma cadeia linguistica ilimitada que produz sentido
independentemente de suas dimensdes. Podemos citar como exemplo de texto: uma
palavra, uma frase, uma oragdo ou uma locucéo adjetiva.

Para darmos inicio a fundamentacéo dessa pesquisa, apresentamos uma breve
revisao teodrica sobre a Psicolinguistica e a leitura na escola mostrando primeiramente
as contribuicdes que a Psicolinguistica traz para o trabalho em sala de aula; depois,
na segunda parte, abordaremos o aluno leitor demonstrando por meio de esquemas
tedricos o processamento e o percurso da leitura; a terceira parte, apresentara as
estratégias cognitivas de leitura e por ultimo, a quarta parte, abordara o conceito de

compreensao de leitura.
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1.1 Contribui¢des da Psicolinguistica para a sala de aula

Para compreendermos como a Psicolinguistica em interface com a educacao
pode contribuir para as atividades de leitura desenvolvidas em sala de aula,
escolhemos definir, primeiramente, essa linha de pesquisa e, logo depois, indicar
como se da a sua colaboracgéo teorica para o trabalho do professor. Leonor Scliar-

Cabral (1986, p. 08) define a Psicolinguistica como

[...] a ciéncia que se ocupa em observar, descrever e explicar 0s processos
envolvidos na comunicacdo, tanto do ponto de vista ontogenético, quanto
filogenético e o que realmente ocorre no momento que se estabelece a cadeia
gue une um emissor a um receptor, através de uma mensagem veiculada por
um canal, cercados por contextos num dado momento historico.

A Psicolinguistica em interface com a Educacdo tem apresentado estudos e
pesquisas com resultados importantes para nos, professores de Lingua Portuguesa,

gue trabalhamos diretamente com a leitura e, segundo Scliar-Cabral (2018, p. 37)

Sendo a Psicolinguistica a ciéncia que se ocupa em explicar o processamento
das linguas verbais oral e escrita, bem como da gestual-manual e sua
aquisicdo / aprendizagem, depreende-se que ela pode contribuir em muito
para os tracados das politicas publicas da educacéo [...]

Para esses profissionais, faz-se necessario ter um aporte tedrico fundamentado
em pesquisas que possam contribuir para seu trabalho com o conhecimento dos
alunos. Wolf e Lopes (2014), sobre os avancos dos estudos dessa area que envolvem

a compreensdo de textos, esclarecem que

Os processos cognitivos-linguisticos envolvidos na compreenséo de textos
sdo objeto de significativos estudos do campo da Psicolinguistica. Os
conceitos ja desenvolvidos nessa area do conhecimento sdo, ou deveriam
ser, importante referéncia para a area da Educacgdo, pois possibilitam
conhecer com mais propriedade como os alunos estdo desenvolvendo seu
aprendizado de leitura, e também auxiliam a aprimorar recursos
metodologicos em sala de aula, tanto para o ensino como para a avaliagcao
da compreenséo de leitura. O crescente nimero de pesquisas em interface
entre a Psicolinguistica e a Educacao tem procurado subsidiar as praticas em
sala de aula, fornecendo resultados concretos e consistentes para aqueles
gue se interessam pelo aperfeicoamento do seu fazer pedagégico. (WOLF;
LOPES, 2014, p. 180).
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Nesse contexto, as atividades desenvolvidas em sala de aula, sob o olhar de
um professor que ndo tem conhecimento de estudos sobre leitura, podem nédo obter

um resultado positivo com o aluno, pois Kleiman (1997, p. 19) afirma que,

Se o professor ndo perceber a complexidade do processo de leitura, e da
interacdo, ele estara, a maioria das vezes, ecoando acriticamente
comentarios alheios, sem conseguir implementar essa visao, verbalizando
sem agir. Também nao é possivel avaliar de maneira coerente as vantagens
das propostas de ensino baseadas na interacdo se de fato o professor ndo
conhecer nenhuma outra proposta. E na comparacdo que a OpG&o
consciente, com efeitos duradouros, originarios na mudanca de
pressupostos, pode se dar.

Dessa forma, prevalece a ideia de que unir a experiéncia de sala de aula com
os resultados de pesquisas sobre como se da o processamento da leitura, assim como
0 processamento da compreensdao de leitura, sob o viés da Psicolinguistica
educacional, as colaboracdes de estudos da area resultam em propostas de trabalho,
sobretudo quando nos referimos ao trabalho especifico com o texto, pois a autora

também salienta que

O valor do texto reside principalmente no fato de ele reunir, num sé texto,
variados enfoques e modelos descritivos e explicativos do processo de
leitura, tornando assim possivel 0 acesso ao pensamento de tedricos de
areas de processamento da informacéo, da Psicolinguistica, da psicologia
cognitiva. (KLEIMAN, 1997, p. 19).

Dessa maneira, no que diz respeito a abordagem da leitura em sala de aula,
atualmente, o conhecimento de diversos suportes de leitura é preciso. O mais recente
suporte é a tela, seja no computador (mesa ou portétil), seja no aparelho celular e isso
permite o texto multimodal que pode ser definido, de acordo com Gasparetto Sé (2008
apud SILVA, SOUZA, CIPRIANO, 2015), aquele que emprega duas ou mais
modalidades de formas linguisticas, a composi¢cao da linguagem verbal e ndo verbal
com o objetivo de proporcionar uma melhor insercdo do leitor no mundo

contemporaneo. Essa multimodalidade também é citada na BNCC (BRASIL, 2017)3

3 O contexto de elaboragdo da BNCC mobilizou diversos setores entre profissionais da educacéo e
sociedade civil. Contudo, esse documento ndo € bem aceito por grande parte dos educadores, em
razdo de que quando houve abertura para discussédo e contribui¢des, a plataforma do MEC apresentou
problemas de funcionamento, impedindo, assim, uma reflexdo ampla e conjunta. Outra questéo esta,
sobretudo, relacionada a permanéncia de o foco ser o estudo do texto, pois isso nos faz entender que
as outras competéncias nao receberam o mesmo valor. (RIBEIRO; CRAVEIRO, 2017; OLIVEIRA;
ELETERIO, 2019; CUNHA; LOPEZ, 2017). Assim, a nossa pesquisa apresenta uma abordagem que
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Hé& que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancas
sociais significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do
avanco e da multiplicacdo das tecnologias de informacéo e comunicacao e
do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores,
telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente
inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém se
engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-
se diretamente em novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e
de atuacao social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil. Por
sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao
imediatismo de respostas e a efemeridade das informacgdes, privilegiando
andlises superficiais e 0 uso de imagens e formas de expressdo mais
sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida
escolar. (BRASIL, 2017, p. 63).

No entanto, com avanco da tecnologia e da internet, sabemos que em muitos
lugares do pais, parte dos domicilios ndo possuem acesso algum a rede,
independentemente de estarem em &rea urbana ou rural. Sendo assim, nota-se que
o trabalho com a leitura pode acontecer em espacos variados, em suportes variados,
COm OuU Sem acesso a internet.

A internet favorece um comportamento mais ativo do aluno por facilitar uma
gama de possibilidades de entretenimento e, por ser um ambiente mais dinamico,
pode ser incluido como suporte, nas aulas de lingua portuguesa. Ndo estamos
afirmando aqui que devemos trabalhar apenas em ambientes virtuais, estamos
sinalizando a importancia de ampliacdo e unido de novas praticas de ensino em busca

do interesse do aluno.

A computacao, [...], pode contribuir para a construcdo de uma alianca
produtiva, & medida que permite a organizacdo de situagbes de ensino da
compreensdao da leitura em ambiente atraente, que pode favorecer a atencéo
dos aprendizes, 0 uso intenso da memoéria de trabalho e a busca dos
acontecimentos prévios nas memorias de tempos diversos. (FLORES;
PEREIRA, 2012, p. 84).

Portanto, entendemos que para se obter resultados relevantes sobre o
desenvolvimento da habilidade de leitura com os alunos, o conhecimento de estudos
em Psicolinguistica Educacional nos da suporte para desenvolver praticas de sala de
aula que podem auxiliar os alunos no processamento das informacdes

independentemente do ambiente em que estdo inseridos. O principal ponto € ter

se pretende plural, pois entendemos que “o ensino de Lingua Portuguesa precisa de amplitude e ndo
de restricdo” (Informacéo verbal fornecida por Katia Abreu em reunido de orientacédo em abril de 2021).
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conhecimento de diferentes préticas para que possa ter a habilidade de reconhecer a
proposta que melhor se encaixa no perfil de seu grupo.

Para compreendermos com clareza a questdo do processamento e
compreensao de leitura, nos préximos itens da Fundamentagéo Tedrica abordaremos

a questao do aluno leitor e de como se da o processamento cognitivo da leitura.

1.2 Aluno leitor: processamento e percurso da leitura

Nos ultimos anos, professores de lingua portuguesa vém sinalizando as
dificuldades de compreensao de leitura dos alunos que iniciam o 8° ano do Ensino
Fundamental — Anos Finais. Dificuldades estas que ndo sdo esperadas para essa
etapa do ensino. Esse comportamento tem sido uma constante que interfere
diretamente no desenvolvimento do aluno em todas as outras disciplinas do curriculo.
A ndo compreenséo do objeto lido impede o entendimento dos conteudos abordados.

Nessa pesquisa, propomos iniciar o assunto desse topico a partir da definicao
de leitura que, entre diferentes concepc¢des encontradas, as vezes divergentes e
outras vezes complementares, é presentado por Leffa (1996, p. 10) que afirma que a

leitura é

[...] basicamente um processo de representacdo. Como processo envolve o
sentido da visédo, ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A
leitura ndo se da por acesso direto a realidade, mas por intermediacdo de
outros elementos da realidade. Nessa triangulacdo da leitura o elemento
intermediario funciona como um espelho; mostra um segmento do mundo que
normalmente nada tem a ver com sua prépria consisténcia fisica.

Esse processo de triangulacao, citado pelo autor, refere-se ao ato de olharmos
um determinado objeto e percebermos algo além daquilo que esta materializado. O
elemento intermediario, que esta entre o leitor e o texto, funciona como um espelho o
gual, nesse contexto, relaciona-se com a compreensédo de leitura a partir da vivéncia
de mundo trazida pelo leitor. Cada leitor pode compreender o texto de forma distinta,
isso vai depender do que cada um acumulou conceitualmente durante a sua trajetéria
de vida e de como lida com o material textual. Essas experiéncias, segundo Kleiman

(1997, p. 13), facilitam a compreensao do texto, uma vez que
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A compreensado de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizacéo
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele j& sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interacdo e
diversos niveis de conhecimento linguistico textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor
utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a
leitura é considerada um processo interativo.

O conhecimento prévio € um dos elementos que estdo inseridos no processo
complexo de compreensdo de leitura. Porém ndo € somente ele, h4, nesse
processamento, principios como: a interacdo do conhecimento, 0s processos que
operam no texto e os fatores cognitivos gerais que também sdo importantes para a
interacdo entre leitor e texto.

Leffa (1996) afirma que “a leitura é basicamente um processo de
representacdo” e que o leitor compreende um texto por meio de representacoes a
partir do seu conhecimento de mundo. Para ele “ler é reconhecer o mundo atraves de
espelhos. Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a
verdadeira leitura so é possivel quando se tem conhecimento prévio desse mundo.”
(LEFFA, 1996, p. 10). Esses elementos podem ser representados pela figura 1,

adaptada por nos, para representar a triangulacéo explicada pelo autor.



25

Figura 1 — Representacdo da leitura através de espelhos

CONHECIMENTO DE MUNDO

A

[FS)
[y

OBJETO (REALIDADE) / 4 \ VISA0 DO LEITOR

Fonte: A autora, 2021. Adaptada de Leffa (1996)*.

Podemos constatar, que nesse processo de triangulacéo da leitura, o leitor olha
para o objeto, mas ele vé outra coisa, pois a sua percepc¢ao sofre interferéncias daquilo
que ele traz como conhecimento prévio e isso influenciara na sua leitura. “N&ao se |€,
portanto, apenas a palavra escrita, mas o proprio mundo que nos cerca”. (LEFFA,
1996, p. 10).

Como ja foi dito, a partir da colocacao de Leffa (1996), nossos alunos percebem
a leitura de acordo com suas experiéncias de mundo. Desse modo, podemos, por
exemplo, propor uma atividade de leitura a partir de um texto sobre as mazelas apés
um desastre ambiental provocado pelo homem, situacao recorrente no nosso pais, no
entanto, se o aluno nao tiver o conhecimento prévio sobre o que seria um desastre
ambiental e suas causas, ele podera apresentar dificuldades para compreender a
situagdo apresentada. Para tornar-se um leitor habil na maior parte dos momentos de
leitura e compreender essa triangulacao citada pelo autor, existem elementos do
processo de compreensao de leitura que precisam ser desenvolvidos para que seja
possivel estar no nivel de leitor habil. Se o aluno, em determinada etapa, nao
conseguiu corresponder as expectativas, o percurso ficou limitado, e o processo,

incompleto.

4 A adaptacdo proposta foi elaborada com o intuito de demonstrar como se da a triangulagdo das
informacdes. O ndmero 1 equivale a primeira percepg¢édo do texto pelo leitor (material linguistico), que,
seguindo a orientacdo da seta, passa para o item 2, relativo ao conhecimento de mundo (material
extralinguistico) que o leitor aciona para compreender o objeto em analise representado pelo item 3.
Nesse item — objeto — o reconhecido se dard, pelo leitor, a partir da integracdo dos anteriores.
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Espera-se que o processamento da leitura aconteca durante a atividade
intelectual do leitor no ato de ler. Kleiman (2016, p. 45) explica que: “Essa atividade
intelectual comeca pela compreenséo do objeto através dos olhos com o objetivo de
interpreta-lo”. Na figura 2, formulada a partir do esquema sobre “Os mecanismos e
capacidades envolvidos no processamento do texto” desenvolvido por Kleiman
(2016), percebe-se de maneira sintética, como acontece 0 processamento de um

texto.

Figura 2 — Mecanismos de capacidades envolvidas no processamento de um texto

MECANISMOS E CAPACIDADES ENVOLVIDAS NO
PROCESSAMENTO DE UM TEXTO

MATERIAL OLHOS
ESCRITO

(Percepcao e interpretacao de “IMPUT" grafico)

!

MEMORIA DE
TRABALHO

(Fatiamento)

!

MEMORIA
INTERMEDIARIA

(Repositério de conhecimento ativado em alerta)

!

MEMORIA LONGO TERMO/
MEMORIA SEMANTICA/
MEMORIA PROFUNDA

(o conhecimento, e regras para seu uso e organizacao)

Fonte: A autora, 2021. Adaptada de Kleiman (2016).

Cabe lembrar que cada leitor tem uma percepcéo diferente do texto enquanto
objeto, por esse motivo, a reacdo de cada um nédo é igual diante de uma mesma

imagem. Kleiman (2016, p. 46-47) explica que
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O processamento do objeto comeca pelos olhos, que permitem a percepgao
do material escrito. Esse material passa entdo a uma memoria de trabalho
gue o organiza em unidades significativas. A meméria de trabalho seria
ajudada nesse processo por uma memoéria intermediaria que tornaria
acessiveis, como num estado de alerta, aqueles conhecimentos relevantes
para a compreensdo do texto em questdo, dentre todo o conhecimento que
estaria organizado na nossa memoaria de longo prazo (também chamada de
memdéria semantica, ou memoria profunda).

No processo de leitura, 0 aluno usa o movimento sacadico que permite fazer
uma leitura dindmica (KLEIMAN, 2016), contudo isso ndo quer dizer que esse mesmo
aluno sempre tera sucesso em suas leituras e nunca tera dificuldades. O que acontece
com qualquer leitor é que, durante a leitura, ele faz o movimento progressivo e
regressivo dos olhos, e essa acdo pode estar relacionada a dificuldade que ele
encontra no texto. Quando o leitor € menos habil, esse processo de idas e vindas é
mais dificil, a leitura é vagarosa, ele Ié silaba por silaba, palavra por palavra, e o
movimento regressivo pode acontecer diversas vezes. Assim, ao chegar no final do
periodo lido, o leitor ndo consegue compreender o0 contexto sentencial. Cabe
esclarecer que esse movimento regressivo € importante e pode ser utilizado também
pelo leitor mais habil para conferir uma informacdo ou para colher a informacéo
principal.

Ha diversos fatores que interferem no ato da leitura como a falta de atencéo,
de concentracao, entre outros e, quanto maior for o obstaculo para leitura, maior sera
0 numero de vezes em que o leitor usard o movimento regressivo. Assim, faz-se
necessario retornar a leitura diversas vezes até que seja possivel compreender o
texto. E € desse comportamento que os alunos precisam ter consciéncia para
desenvolverem a compreensao de leitura.

De acordo com Weir, Hawkey, Green e Devi (2006, p. 160) a dificuldade de
leitura é resultado tanto de problemas no nivel de processamento exigido pelo objetivo
do texto quanto pela complexidade apresentada pelo texto. Nesse sentido, o professor
precisa entender os elementos que influenciam e impulsionam o processo cognitivo
da leitura, para que possa indicar aos discentes as estratégias necessarias para
auxiliar a compreenséao de leitura. Do mesmo modo, ha uma questdo da competéncia
do leitor em relacdo ao nivel em que ele se encaixa, pois deve-se ter atencdo ao
objetivo do texto indicado ao aluno, porque mesmo que seja considerado um leitor
hébil, se tiver acesso a um texto que apresente uma linguagem mais especifica ou

técnica de um determinado assunto, ele podera apresentar dificuldades na
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compreensao do objeto lido. Assim, é necessario que se entenda que a compreensao
de leitura precisa ser construida a partir da conciliacdo entre o material de leitura e o
leitor, como salientam Cunha, Oliveira e Capellini (2010, p. 223) baseados em
Sanchez (2003, 2008):

Para compreender um texto, podem ser considerados varios tipos ou niveis
de atividade mental, como: processos locais; processos globais; processos
de integracéo; processos de controle (metacognitivos)

e processos de carater local: revelar o significado de cada uma das palavras
do texto; interpretar o significado das oracdes, o que da lugar a ideias ou
proposi¢cfes simples; ndo perder o fio do que se Ié (interconectando cada
ideia com suas contiguas).

e processos de carater global: identificar o tema global de um texto, saber do
gue trata (ou ao menos do que ndo trata), qual é o sentido geral ou que moral
apresenta; extrair a(s) ideia(s) global (is).

Destarte, podemos concluir que é necessario unir estratégias e procedimentos
gue irdo fazer a interacdo dos processos microestrutural e macroestrutural do texto
para construir a compreenséo de leitura do objeto em estudo.

A partir dessa colocacao, podemos inferir que as etapas do processamento
cognitivo da leitura precisam ser de conhecimento do docente para que seja possivel
identificar, na performance do aluno, as etapas pelas quais ele ja passou e as que
ainda precisa desenvolver, independentemente do nivel de escolaridade. E a partir
das dificuldades apresentadas pelo discente, que o professor irA conduzir sua pratica
pedagdgica para auxilia-lo no percurso da leitura em seu desenvolvimento como leitor.

Corroborando com os estudos, a figura 3 ilustra um possivel percurso que o
aluno precisa seguir para tornar-se um leitor habil. Para isso, tomaremos por base o
esquema intitulado “O percurso da leitura” (tradugdo nossa) de Giasson (2013), em
gue a autora expde de forma esquematica a habilidade da leitura representada pela
linha vertical que varia desde a apresentacdo das letras - até a capacidade de ler e
compreender varios textos. Embora tenhamos consciéncia de que 0s sujeitos que
inspiraram essa pesquisa sdo do 8° ano — Ensino fundamental — Anos finais, e ja
passaram pelo processo de alfabetizacédo, devido as dificuldades apresentadas em
sala de aula referentes a compreensao de leitura, esse quadro nos permite ter uma

ideia plausivel sobre o ponto que, em determinado momento do processo, 0 aluno
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“sortie de route®”, ou seja, ndo seguiu o percurso esperado. De acordo com Giasson
(2013, p. 31):

A cada etapa importante, uma “saida da estrada”, quer dizer uma falha pode
acontecer, conforme indicado pelas linhas obliquas da figura; no entanto,
sempre é possivel retornar a4 estrada, como é indicado pelas setas. E
necessario notar a representacéo esquematica cujo Unico objetivo é destacar
0s principais estagios da evolucdo em leitura. E preciso levar em
consideracéo a possibilidade de sobreposicéo dessas etapas e lembrar-se de
gue o referido esquema ndo pode dar conta da complexidade da evolugéo da
competéncia de ler. (Tradugéo nossa)®

5 “saida da estrada”.

6 “A chaque étape importante, une “sortie de route”, c’est-a-dire un échec, peut se produire, ce
gu’indiquent les lignes obliques dans la figure; cependant, il est toujours possible de revenir sur la
“bonne voie”, comme le signalent les fleches. Précisons toutefois qu'il s’agit ici d’'une représentation
schématique qui a pour seul objet de mettre em évidence les grandes étapes de I'évolution em lecteure.
Il faut prendre em considération la possibilite de chevauchement de ces étapes et se rappeler qu’'um tel
schéma ne peut rendre compte de tout ela complexité de I'évolution de la compétence a lire.”
(GIASSON, 2013, p. 31).



Figura 3 — Percurso da leitura
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Fonte: A autora, 2021. Adaptado de Giasson (2013).
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Apobs verificarmos os dados inseridos nesse quadro, decidimos associar as
informacbes apresentadas com o perfil dos participantes dessa pesquisa para
tentarmos compreender, de acordo com 0 esquema, em qual etapa do percurso de
compreensao de leitura eles poderiam se encontrar.

Ao observarmos as etapas descritas, entendemos que, para chegarmos ao
objetivo dessa discussao, que € a associacdo das informacdes do quadro com o perfil
do aluno, podemos dividir esse percurso em dois momentos: 1 — Etapas
desenvolvidas no Ensino Fundamental — Anos iniciais; 2- Etapas desenvolvidas no 6°
e 7° anos do Ensino Fundamental — Anos finais; uma vez que ele aborda apenas
alunos do primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental e o publico a que nos
referimos ja passou por esse primeiro segmento.

Sobre a coluna da direita, que indica o desenvolvimento do aluno com
dificuldades de leitura, inserimos o perfil do nosso aluno que, observado em sala de
aula’, nos apresenta um comportamento de dificuldades referente a compreenséo de
leitura, isso demonstra que ele s6 conseguiu desenvolver os quatro primeiros niveis:
Identificacdo dos simbolos gréaficos, Conhecimento do alfabeto e Identificacdo das
palavras e a Leitura continua. Essas habilidades que foram desenvolvidas, quanto a
leitura, demonstram que o aluno consegue ler, compreende o texto em partes, mas
nao consegue ter uma compreensao global do objeto lido, ou seja, ele ndo integra as
partes que leu.

Assim, concluimos que nos primeiros 5 anos do Ensino Fundamental — Anos
iniciais, o aluno seguiu em parte o percurso da leitura apresentado por Giasson (2013),
e sua performance ndo acompanhou as evolugdes esperadas, conforme indicado na
coluna da esquerda, em que a autora indica o desenvolvimento normal e esperado.
Nosso aluno passou para o préximo segmento sem ter assimilado todas as etapas
para se posicionar como um leitor competente.

Esse leitor que apresentou dificuldades para acompanhar o processo de
desenvolvimento da compreensédo de leitura, ndo € o mesmo de alguns anos atras.
Os alunos, pensando na realidade daqueles que vivem em areas urbanas e com
acesso a internet, que encontramos atualmente em nossas aulas, sdo aqueles que

buscam informacdes e esperam ter o resultado em um intervalo de tempo muito curto,

7 As observacdes aqui descritas foram feitas com base em trabalhos anteriores visto que essa proposta
ndo teve a chance de ser aplicada nas turmas que pretendiamos no ano de 2020, devido a crise
sanitaria da COVID19.
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eles sdo os chamados nativos digitais. De acordo com Prensky (2001 apud SOUZA,;
KENEDY, 2017), em seu artigo Digital Natives, Digital Immigrants, o termo “nativos

digitais” é usado

[...] para se referir & parcela da populacdo que nasceu e cresceu ja dentro
dessa nova logica da vida social. Para ele, essas pessoas das geragfes mais
jovens com acesso diario aos meios digitais interagem com o mundo e com
o conhecimento de forma mais dinamica, rapida e menos linear que as
pessoas que nasceram antes que as chamadas imigrantes digitais. (SOUZA,;
KENEDY, 2017, p. 190).

A internet pode favorecer esse comportamento por apresentar um ambiente
com mais recursos midiaticos e, como isso, os discentes podem demonstrar mais
interesse em aulas que apresentam a diversidade do ambiente virtual. Essa afirmativa
ja foi constatada em diversas situacdes de aula, em que um determinado grupo de
alunos, que ndo possuia computador em casa ou outro tipo de dispositivo digital, foram
apresentados a uma atividade que envolvia a visita ao laboratério de informatica.
Observamos que o prazer em estar naquele ambiente virtual transformou o exercicio
proposto em algo diferente e as dificuldades foram resolvidas sem a prévia
desisténcia. Diferente da atividade em sala em aula que, na primeira dificuldade
encontrada, o aluno desiste de continuar.

Nesse contexto, de ambiente virtual ou ndo, consideramos que o aluno para
estar no nivel de compreenséao de leitura, precisa apresentar, de acordo com Giasson

(2013), as seguintes caracteristicas para:

a) Leitor iniciante: reconhecimento de sons, letras e palavras;

b) Aprendiz de leitor: conhecimento do sistema da escrita e
compreensao de textos, considerados simples, por apresentarem um
vocabulario conhecido e pertencer a géneros textuais também ja
conhecidos e trabalhados pelo aluno;

c) Leitor principiante: bom dominio do codigo e capacidade de ler novos
textos de forma autbnoma;

d) Leitor em transicdo: leitor fluente, contudo com dificuldades de

compreensao do texto;
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e) Aprendiz de estratégias: dominio das estratégias de compreensao de
leitura em textos que, embora tragam palavras desconhecidas pelo
aluno, ndo apresentam dificuldades para compreensao;

f) Leitor competente: dominio das estratégias de compreensdo de
leitura de textos considerados mais complexos, por apresentarem
uma estrutura diferente e/ou um vocabulario especifico sobre um
determinado assunto que nao faz parte do conhecimento prévio do

aluno.

Dessa forma, a partir da coluna do desenvolvimento com dificuldades,
relacionando-a com a coluna do desenvolvimento normal, pensamos que nosso aluno
em geral pode ser inserido no nivel de “Leitor corrente, mas com pouca compreensao’,
pois ele chegou ao 8° ano apresentando uma leitura corrente, mas sua compreensao
falha. Em muitas situacdes de leitura, ela esta limitada ao nivel lexical — compreenséo
de palavras - e 0 aluno ndo consegue estruturar as palavras em um periodo para
compreender a ideia principal. Conforme explicam Cunha, Oliveira e Capellini (2010,
p. 228), ha diferentes situagbes para um aluno ndo conseguir compreender um texto,

pois

[...] pode haver escolares pobres em compreensdo, que ndo conseguem
responder as perguntas feitas no final de um texto lido, mas que néo
apresentam dificuldade no nivel das palavras - leem com fluéncia e facilidade.
Por outro lado, pode haver escolares que mostram uma decodificacdo lenta
e laboriosa, mas que sédo bons na compreensao. Isso se deve ao fato de que
a integracdo das informacdes vindas de diferentes partes do texto € muito
dificil para os ndo habilidosos, apresentando, entdo, dificuldades em fazer
inferéncias, e isso pode estar relacionado a memoria de trabalho, assim os
leitores mais habilidosos sdo melhores em fazer inferéncias e em monitorar
suas compreensdes, e também em interpretar e derivar estruturas das
historias.

Giasson (2013, p. 33) também elucida que

Para continuar seu caminho no percurso da leitura, o leitor deve dominar
estratégias de compreensdo. A maioria dos alunos iniciaram
evidentemente a aquisicdo das estratégias de compreensdo desde o
inicio da aprendizagem, mas, para progredir, no segundo ciclo (terceiro
e quarto ano), o leitor deve dominar outras estratégias sem as quais a
compreensdo de um texto torna-se dificil, se ndo impossivel. (grifo
nosso) 8

8 “[...] Pour continuer son chemin sur la route de la lecteure, le lecteur doit maitriser des strategies de
comprehension. La plupart des éléves ont évidemment commencé a acquérir des stratégies de
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Quando o aluno apresenta determinada dificuldade de compreenséo do texto,
independentemente do ano de escolaridade, cria uma rejeicdo que pode prejudicar
seu desempenho académico. Podemos observar na fala do aluno quando ele diz “néo
gosto de ler” ou “ndo gosto das aulas de lingua portuguesa”, que, na verdade, ndo é
uma recusa, mas sim a sinalizacéo de que ele ndo tem compreenséo daquilo com o
gue esté trabalhando e, por esse motivo, as dificuldades fazem com que nédo obtenha
o resultado esperado, criando assim, uma frustracéo em relacao aquilo que se prop6s
a fazer e para o qual ndo atingiu o sucesso. Para uma crianca ou adolescente, 0
melhor caminho, nessa situacdo, € rejeitar e evitar passar por aquilo que néo
consegue fazer.

Esse, dentre outros fatores, prejudica o aprendizado, pois a leitura precisa ser
algo menos complicado para o discente poder elaborar a compreensao do objeto lido.
Solé (1998) mostra que para uma leitura eficaz, o leitor precisa ser capaz de ler e
compreender o texto de forma autbnoma. E é essa autonomia que favorece a
aproximacao do leitor com a leitura em si, pois o leitor habil faz inferéncias sobre suas
experiéncias de mundo para fazer a leitura e assim “reconhecer o mundo através de
espelhos (LEFFA, 1996).

1.3 Estratégias cognitivas de leitura

A proposta de atividade de leitura deve, de acordo com Kleiman (2016, p. 45)
estar “embasada em modelos ja bem definidos sobre como processamos a
informacéo”, para que o aluno possa desenvolver habilidades de leitura, e consiga
compreender o texto trabalhado. Esses modelos citados pela autora referem-se a
interacdo que acontece entre leitor e texto enquanto objeto, e que estéo ligados aos
aspectos cognitivos da leitura.

Conhecer esses aspectos e integra-los as atividades de leitura enriquece e
propicia diversas possibilidades de desenvolvimento de estratégias de leitura,

contribuindo para que o aluno saiba escolher qual estratégia usar em cada texto lido,

compréhension dés le début de leur apprentissage, mais, pour progresser au deuxieme cycle (troisieme
e quatrieme anée), le lecteur doit maitriser d’autres stratégies sans lesquelles la compréhension d’'um
texte est difficile, voire impossible.” (GIASSON, 2003, p. 33).
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independentemente do género textual, de forma autbnoma, sem a intervengcdo do
professor.
Conforme explica Solé (1998, p. 72), € preciso ensinar as estratégias de

compreensao para formar leitores autbnomos.

Por que é necessario ensinar estratégias de compreensdo? Em sintese,
porque queremos formar leitores autbnomos, capazes de enfrentar de forma
inteligente textos de indole muito diversa, na maioria das vezes diferentes
dos usados durante a instrucdo. Esses textos podem ser dificeis, por serem
muito criativos ou por estarem mal escritos. De qualquer forma, como
correspondem a uma grande variedade de objetivos, cabe esperar que sua
estrutura também seja variada, assim como sua possibilidade de
compreensao.

O professor precisa, para obter os resultados previstos em sua prética, que o
discente consiga ter autonomia no processo de compreensdo do texto. Ainda Solé
(1998, p. 72), afirma que

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de interrogar-
se sobre sua prépria compreenséo, estabelecer relacdes entre o que 1€ e 0
que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e
modifici-lo, estabelecer generalizacbes que permitam transferir o que foi
aprendido para outros contextos diferentes.

Essa autonomia, citada por Solé, deve ser trabalhada durante todo o processo
de aprendizagem para que o discente possa, no decorrer das tarefas relativas a
leitura, de forma independente, solucionar as possiveis dificuldades que venha
encontrar para compreender o texto, fazendo uso de estratégias de leitura para poder
ter a compreensao tanto no sentido microestrutural quanto no sentido macroestrutural
do objeto em estudo.

Nesse contexto sobre o uso de estratégias de leitura, o auxilio do professor se
faz indispensavel. Kleiman (2016, p. 52) esclarece que “O professor deve propiciar
contextos a que o leitor deva recorrer, simultaneamente em diversos niveis de
conhecimento, tanto gréficos, como linguisticos, pragmaticos, sociais e culturais”.
Porém, mesmo com o professor auxiliando na compreensdo do texto durante a aula,
ainda pode haver dificuldades no processo da compreensao de leitura devido a fatores
gue contribuem para a execuc¢do da acdo, pois cada aluno possui experiéncias
individuais como: conhecimento cultural acumulado, familiaridade com o tema e com

o tipo de género textual.
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Para entendermos com mais clareza esse processo de compreensao de leitura,
trazemos dos modelos de leitura apresentados por Kato (1986), dois conceitos que
nos ajudardo a compreender como seria 0 comportamento possivel de um leitor que
sdo 0 TOP-DOWN e 0 BOTTOM-UP. O primeiro, TOP-DOWN consiste em estratégias
gue vao do conhecimento do mundo para o nivel de decodificacdo da palavra, o
também chamado de movimento descendente; e o segundo, BOTTOM-UP, consiste
em comecar de um elemento escrito qualquer para, a partir dai, mobilizar outros
conhecimentos, movimento também chamado de ascendente. Esse Ultimo, segundo

Kleiman (2016), € o mais utilizado pelos leitores iniciantes.
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Figura 4 — Estratégias de leitura

LEITOR Processamento Paralelo LEITOR
I LEITOR HABIL l
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FRASES E PARAGRAFOS CONTEXTO
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DE“;[:\'L;T/‘:Z;O DE PROCESSO DO
PENSAMENTO
DECODIFICAGAO DE SENTIDO CONSTRUIDO
LETRAS PELO LEITOR
TEXTO TEXTO

Fonte: A autora, 2021. Baseado em Eysenck e Keane (2017 apud SIQUEIRA; ZIMMER, 2006).

Estudos referentes a psicologia cognitiva, que tem o “objetivo de compreender
a cognicdo humana por meio da observacdo do comportamento das pessoas
enquanto executam varias tarefas cognitivas” (EYSENCK; KEANE, 2017, p. 01),
supdem gue nesse processo da leitura ha uma mistura de estratégias cognitivas que
usam os movimentos ascendentes e descendentes. Eysenck e Keane (2017) chamam
esse processo que ocorre ao mesmo tempo de processamento paralelo. Os autores

atestam que
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E muito mais provavel que usemos o processamento paralelo em uma tarefa
muito praticada do que em uma realizada pela primeira vez. Por exemplo,
alguém que esta fazendo sua primeira aula de dire¢do acha quase impossivel
mudar a marcha, guiar bem e prestar atencdo aos outros condutores ao
mesmo tempo. Todavia, um motorista experiente acha isso muito facil.
(EYSENCK; KEANE, 2017, p. 03).

O leitor habil faz a integracdo dessas estratégias resultando assim na
compensacao de possiveis falhas, como, por exemplo, no conhecimento de mundo
ou na decodificacdo de palavras. Siqueira e Zimmer (2006, p. 35) explicam que “A
estratégia de integracéo procura explicar a leitura como uma atividade que pode se
dar através da interacdo entre o leitor e o texto, e/ou da integracdo de varias
habilidades que sao ativadas simultaneamente no processamento da informacao.”

A partir do uso dessas estratégias, o professor pode desenvolver suas
propostas com base no retorno de suas intervencdes que auxiliam a compreenséao de

leitura do texto. Kleiman (2016, p. 53) esclarece que

[...] o professor que ajuda o aluno a prever e predizer focalizando, mediante
diversas abordagens e atividades prévias a leitura, as palavras-chaves no
texto, garante que, quando o aluno as encontrar, sera capaz de reconhecé-
las rapida ou até instantaneamente.

Assim, se o professor “chama a atencao” para a(s) parte(s) importantes do
periodo (texto), por exemplo, ele ensina o aluno a perceber o essencial. Como por

exemplo:

O gato preto de orelhas acinzentadas e bigodes compridos que fugiu ontem
da casa do meu amigo, depois que foi obrigado a tomar banho em uma
banheira cheia de agua fria, subiu, em uma noite de lua cheia, no telhado
recém reformado e miou feliz, enquanto meu amigo, sentindo-se culpado,
chorava de tristeza por ter perdido seu gatinho. (Informac&o verbal)®.

Nesse exemplo a ideia essencial do texto € “o gato subiu no telhado”. Contudo,
guando é solicitado ao aluno para extrair a ideia essencial do texto, muitas vezes nao
consegue, pois ao apresentar diversas ideias acessorias, as vezes, ele se perde no
meio de tantas informacdes intercaladas que nédo consegue elaborar a ideia principal

do texto.

% Fala de Daniela Cid de Garcia durante a palestra “Psicolinguistica da leitura e Educac&o: Interfaces”,
promovida pelo Centro Interescolar Ulysses Guimarées (CIUG), em S&o Gongalo, em 23 de outubro de
2018.
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Dessa forma, o uso das estratégias cognitivas de leitura usadas como
mecanismos estratégicos empregados na compreensao de leitura sera abordado na
préxima secdo que apresentara a aplicacdo das estratégias para a compreensao de

leitura do texto.

1.4 Compreensao de leitura

Os problemas referentes a leitura em turmas de 8° ano com 0s quais, ha maioria
dos casos, nos deparamos em sala de aula, estdo ligados direta ou indiretamente a
compreensao de leitura. Por esse motivo, decidimos discorrer sobre esse assunto a
partir de definicdes de compreensédo de leitura que elencamos baseadas em uma
revisao tedrica de pesquisas, da area da Psicolinguistica, sobre o assunto.

E de conhecimento geral que a “compreens&o é o objetivo final da leitura”
(NATION, 2013). Contudo, para se alcancar esse objetivo, ha estruturas que o leitor
precisa apreender. Segundo Smith (2003, p. 60), a compreensao € resultado de
eventos que favorecem a interacao do leitor e texto. Para o autor, “os esquemas de
género auxiliam tanto os leitores quanto os escritores”. A compreensao de leitura
acontecera a partir do conhecimento da estrutura do texto que é construido em nossa
mente, resultante de informacdes que séo apreendidas no dia a dia. Ele ainda explica

que,

As estruturas de discurso e gramaticas de historias sao parte de nossa
prépria estrutura cognitiva, parte do modo como organizamos hosSso
conhecimento de mundo (e, portanto, uma razéo pela qual ler é importante —
a leitura proporciona ao leitor novas estruturas para a percep¢do de mundo e
para a organizacdo da experiéncia). Quanto mais podemos antecipar e
empregar as estruturas formais que um autor utiliza, mais podemos
compreender e recordar do que lemos, uma vez que as estruturas formam a
base de nossa compreensao e recordagdo. (SMITH, 2003, p. 61).

Pereira (2011) ressalta que “do ponto de vista psicolinguistico, a compreensao
de leitura ndo € examinada s6 como a apropriacdo do conteudo lido, mas como o
processamento realizado pelo leitor para realizar essa apropriagcado”, pois ha estudos

gue atestam o processamento BOTTTOM-UP e o TOP-DOWN, ja apresentados nessa
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pesquisa, Como processos que acontecem alternadamente sem um excluir o outro.
Quando isso ocorre, o leitor chega a compreenséao do texto.

Os autores Perfetti, Landi e Oakhill (2013, p. 246), afirmam que 0S processos
de compreensdo acontecem em niveis diversos que levam o leitor a uma

representacao do texto, para eles,

Os processos de compreensao que levam a essa representagdo ocorrem em
niveis multiplos em diversas unidades da linguagem: no nivel da palavra
(processos lexicais), no nivel da sentenca (processos sintaticos) e no nivel
do texto. Nesses niveis, contribuem processos de identificagédo de palavras,
analise, mapeamento referencial e uma variedade de processos inferenciais,
gue interagem com o conhecimento conceitual do leitor de maneira a produzir
um modelo mental do texto.

7

A compreensdo do texto é um processo dificil que envolve diversos
componentes que auxiliam o leitor a construir sua representacdo mental do texto. O
aluno considerado um leitor menos hébil possui essa dificuldade de formular o modelo
mental do texto o que impede de obter a compreensao geral do objeto lido.

Outra pesquisa, apresentada por Cunha, Oliveira e Capellini (2010) com base
em Braint (1997) e Santos (2009), esclarece que se faz necessério ativar no leitor,
para a compreensao de leitura, conhecimentos prévios para que seja possivel o

entendimento do texto, pois

[...] acompreenséo inclui varios processos cognitivos interrelacionados, entre
eles estdo os processos basicos de leitura, como o reconhecimento e a
extracdo do significado das palavras impressas, que s&o requisitos
necessarios, mas nao suficientes. A compreensao da leitura depende da
ativagdo de relevantes conhecimentos que estdo fortemente relacionados
com o desenvolvimento do vocabulario, da linguagem oral, habilidades
linguisticas, habilidades de memoria, capacidade de realizar inferéncias e da
experiéncia de mundo de cada individuo, além do desenvolvimento da
expressdo clara e organizada de ideias, tanto na forma oral como na escrita.
(CUNHA; OLIVEIRA; CAPELLINI, 2010, p. 222).

A partir do exposto, para guiar a analise de nossa pesquisa, seguiremos a
definicdo de Kintsch e Rawson (2013), em que o0s autores salientam que a
compreensao textual ndo € apenas a soma da atividade de diversos processos, mas
resulta da sua operacdo coordenada como sistema. Esse processo € complexo, nao
h& uma forma Unica para se obter a compreensao de leitura. Assim, Gough e Tummer,
(1986 apud COELHO; CORREA, 2017) enfatizam que compreensao de leitura € uma

7

atividade complexa e que é necessario envolver diversas habilidades e formas
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diferenciadas de processamento. A cada texto, a cada leitura, o leitor precisa acionar
diversos componentes para alcancar o objetivo da compreensao do objeto em estudo.

Com base nas definicbes apresentadas, entendemos que o processo de
compreensao de leitura ndo € unico, ele precisa ser construido a cada texto e, cada
leitura ira solicitar do leitor a ativacdo de um determinado processamento. Para
Spinillo (2013 apud COELHO; CORREA, 2017, p. 41), “para que o ato de ler seja bem-
sucedido, € preciso que 0 sujeito seja capaz de decodificar, por meio do dominio do
conhecimento das convencdes da escrita, e de compreender ou seja, atribuir sentido
ao texto.”

Fundamentado no exposto, podemos entender que para propor uma atividade
de leitura em sala de aula € importante observar a fase cognitiva do aluno, assim como
0 ano de escolaridade, pois de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017) as atividades de
leitura devem aumentar progressivamente desde o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio. Assim, a escolha do texto para leitura deve ser
cuidadosa, uma vez que para haver a compreensao, o leitor precisa construir “uma
representacdo mental do texto” (NATION, 2013). Isso quer dizer que o aluno, apés
reconhecer as palavras, devera buscar em sua memoria de longo prazo informacdes
no seu conhecimento de mundo para fazer inferéncias e assim poder compreender o

objeto lido. O texto da BNCC salienta que

A participagdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas
crescentes possibilita uma ampliacédo de repertdrio de experiéncias, praticas,
géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura
(BRASIL, 2017, p. 77).

Para discorrermos sobre o processo de compreenséao de leitura, optamos por
representar na Figura 5, a partir do modelo de processamento cognitivo da leitura
criado por Khalifa e Weir (apud WEIR; HAWKEY; GREEN; DEVI, 2006), uma
adaptacao para representar, em sua maioria, o perfil do aluno com o qual estamos
trabalhando, aquele que consegue ler as palavras, compreender o texto em um Unico
nivel ou em niveis isolados, mas ndo consegue integrar 0s niveis para compor a
compreensao geral do texto. Nessa abordagem, elencamos as quatro primeiras
etapas que, baseadas em nossas experiéncias em sala de aula, indicam o nivel de
compreensao de leitura correspondente ao que nosso aluno esta inserido, pois as

etapas seguintes que estdo na imagem representadas por linhas tracejadas,
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representam um leitor autbnomo, capaz de fazer inferéncias e de apreender o sentido

global do texto; o que, nesse momento € um comportamento que nosso aluno ainda

nao demonstrou.

Figura 5 — Modelo de leitura
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Fonte: A autora, 2021. Adaptado de Khalifa e Weir (apud WEIR; HAWKEY; GREEN; DEVI, 2006).

Ao observarmos a figura percebemos que a coluna central indica as etapas

esperadas na performance do aluno relativos ao processamento cognitivo da leitura.
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Nela, visualizamos que, ap6s o Input (entrada visual), as etapas seguintes sao 0s
niveis de processamento que influenciam o desenvolvimento da compreensao, como
nos itens 1, 2 e 3, 0s quais apresentam a leitura mais especifica, fazendo com que o
aluno perceba todas as partes do texto, no nivel da sentenca. Ja no item 4 —
Estabelecimento de significado proposicional de cada frase — o discente compreende
o0 texto, no nivel da frase, mas ainda ndo consegue ampliar seu conhecimento para o
sentido. Entendemos que, ndo passar por esses niveis ou ndo desenvolver cada um
deles de forma completa, resulta em um processo inacabado, prejudicando assim, as
etapas seguintes, por esse motivo, representamos as etapas seqguenciais por meio de
guadros tracejados.

Quando o aluno apresenta dificuldades de compreensédo, entendemos que,
entre as etapas, ocorreram lacunas que devem ser identificadas pelo professor, pois
esses intervalos impediram que ele avangasse no processo. As atividades propostas
pelo docente devem auxiliar o discente a retomar o processo, pois ndo temos como
precisar a causa especifica dessas interrup¢cdes, nem como e quando aconteceram,
uma vez que pode ter sido uma questdao do material utilizado ou uma questao de
experiéncia de leitura. A Unica questdo que podemos afirmar € que ocorreu uma
interrupcdo e que, de alguma forma, o processo sofreu interferéncia.

Para entender esse processo de compreensao, Kintsch (1998) desenvolveu
uma pesquisa sobre 0s niveis de processamento da compreenséo textual e usou uma
terminologia, que serd adotada aqui, para explicar os diferentes niveis do
processamento como: base textual, macroestrutura, microestrutura e modelo
situacional.

A partir dos conceitos dos niveis de processamento, podemos dizer que ao
receber um texto, o aluno inicia a leitura por meio do reconhecimento das palavras
gue estado inter-relacionadas entre si. Os autores Kintsch e Rawson (2013, p. 228)

chamam esse nivel do processamento de microestrutura, eles explicam que

Os significados das palavras devem ser combinados de maneiras estipuladas
pelo texto, formando unidades de ideias ou proposicées. As proposicdes
estéo inter-relacionadas em uma rede complexa, chamada de microestrutura.

E essa rede esta relacionada a uma estrutura que compde a visdo geral do
texto chamada de macroestrutura, na qual o aluno infere, prediz e compde o

conhecimento do texto. Com a juncdo do reconhecimento de palavras e frases, mais
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o reconhecimento dos tépicos do texto, o leitor consegue identificar a base textual. De
acordo com Kintsch e Rawson (2013, p. 232), “uma base textual consiste em uma
macroestrutura, assim como a microestrutura formada pelo estabelecimento de
conexdes entre as proposi¢des.”

Reconhecer a base textual favorece ao leitor a identificacdo dos tdpicos
principais do texto. Quando trabalhamos a compreensao de leitura, percebemos que
0 aluno menos habil tem dificuldade em compreender o tema central do texto por nao
entender o sentido das partes. Para tanto, é importante que o professor busque
apresentar alguns dispositivos de sinalizagdo com informagdes para que o aluno
desenvolva a capacidade de compreenséao.

O modelo situacional permite que a compreensao de leitura se torne mais
profunda a partir das inferéncias que ele pode fazer. Assim, Kintsch e Rawson (2013,
p. 237) atestam que

[...] a base textual representa o significado expresso efetivamente no texto.
Porém, a compreensao mais profunda também depende da construcdo de
um modelo situacional, ou a representacdo da situacdo descrita no texto. IsSso
é feito principalmente pela integracéo das informacgdes fornecidas pelo texto
com o conhecimento prévio relevante. Assim, as inferéncias estéo
criticamente envolvidas na formacdo de um modelo de situacéo.

Fazer inferéncias durante a leitura requer informacdes que nem sempre fazem
parte do repertdrio do leitor, e isso ndo configura que esse leitor seja menos habil que
0S outros, pois existem alguns elementos que podem facilitar o processo da ativagcao
imediata como o0 conhecimento prévio do assunto. Quando o leitor reconhece a
tematica, independentemente de suas habilidades de leitura, as inferéncias sao feitas
de forma automatica beneficiando a compreenséao do texto, Kintsch e Rawson (2013,

p. 237) sobre a construcdo da base do texto afirmam que

As inferéncias sdo necessarias na construcao da base textual (nos niveis
macro e micro) e desempenham um papel crucial na formag&o de um modelo
coerente da situacdo. Os textos quase nunca sao totalmente explicitos, de
modo que sempre existem lacunas para que o leitor preencha.

O leitor precisa fazer suas inferéncias para tornar o texto coerente. Quando isso
nao acontece, ele ndo acompanha o processo de compreensao de leitura devido a

falta de conhecimento prévio, deixando lacunas na compreenséo, que o impedem de
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reconhecer o sentido global do texto. Conforme sinalizam Kintsch e Rawson (2013, p.
236)

O conhecimento prévio relevante pode incluir conhecimento sobre a estrutura
tipica de textos e um dominio ou género textual, embora esse tipo de
conhecimento possa ser mais importante para a narrativa (cuja meméria tem
estruturas discursivas semelhantes) do que para textos esportivos. Os
leitores também podem utilizar o conhecimento sobre o conteddo dentro do
dominio.

Contudo, quando se inicia uma atividade de leitura, € a memoéria de trabalho a
primeira a ser ativada, pois de acordo com Kleiman (2016, p. 49) “Uma vez que o
material visual é apreendido, comeca a interpretacdo das letras em silabas e palavras,
destas em frases, destas em proposicdes com significado”.

Sabe-se que a memodria de trabalho possui um limite de capacidade de
armazenamento das informacfes, porém um estudo feito por Ericsson e Kintsch
(1995) e Kintsch, Patel e Ericsson (1999) apresentou a relagdo que pode haver entre
0s componentes da memdria para compreender como um leitor habil pode armazenar
informac6es na memoria de trabalho. Kintsch e Rawson (2013, p. 242) destacam

nessa pesquisa que

A memodria de trabalho, quando estamos lendo um texto em um dominio
conhecido, ndo é composta apenas por uma memoéria de curta duragéo e
capacidade limitada, mas também contém um componente de longa duracéo.
Esse componente contém todos os itens da memodria de longa duracéo do
leitor que estdo relacionados com os conteddos atuais da memodria de curta
duracdo (que, para esse propdsito, pode ser igualada a consciéncia ou foco
da atencdo) por meio das estruturas de recuperacdo. Desse modo, as
estruturas de cooperacdo disponibilizam informacdes armazenadas na
memoria de grande duracdo que sejam diretamente relevantes para a tarefa
em questédo, sem necessidade de processos de recuperacéo que demandem
muito tempo e recurso.

S&o essas memorias, que ajudam a compreensao do texto feita por leitores
hébeis. Tendo conhecimento desses processos, faz-se necessario ensinar aos
leitores menos habeis a ativar sua memoéria de trabalho para que eles possam ser
capazes de fazer as inferéncias necessarias a compreensao do texto. Com base nos

estudos feitos por Kintsch e Rawson (2013, p. 243, grifos dos autores):

O conceito de memoria de longo prazo nos permite entender como os leitores
jogam com todas as coisas que precisam para a compreensdo na memdria
de trabalho. Ele também sugere uma reinterpretacdo dos dados sobre



46

reading span: ndo é a capacidade da meméria de trabalho que varia entre os
individuos, mas a habilidade com que eles estdo usando essa capacidade.

N&o somente trabalhar com os conhecimentos que o aluno adquiriu na vida,
mas também apresentar novas leituras para que ele amplie seu conhecimento de
mundo e possa, de forma autdbnoma, fazer interferéncias adequadas ao
preenchimento de lacunas do texto e compreender o assunto que ainda ndo domina.
N&o basta exigir que o aluno leia, € preciso promover atividades para ampliar o leque
de conhecimento do discente, pois ter conhecimento daquilo que |, ajuda o leitor a

alcancar a compreenséo do objeto lido. Segundo Nation (2013, p. 280)

Indo além do significado das palavras individuais, o conhecimento do assunto
também é considerado crucial para a compreensdo. O entendimento do
assunto a que o texto se refere permite que o leitor se afaste de uma
representacdo no nivel das palavras ou proposicdes e assumam uma
representacao que integre esse conhecimento basico, permitindo, assim, que
o leitor construa um modelo mental rico em inferéncias para a situacao ou
evento [...] O conhecimento prévio sobre um texto prevé a compreenséo do
texto.

Com o objetivo de sanar as dificuldades, o leitor precisa fazer uma leitura mais
aprofundada do texto para que ele possa atingir a compreenséo total do objeto de
estudo, principalmente quando o material € sobre um assunto desconhecido. Nesses
casos, o leitor precisa ser envolvido nos processos estratégicos da compreensao para
poder construir seu modelo situacional pois, devido as dificuldades de compreenséo,
ele pode fazer uma leitura superficial, que seria prejudicial a sua aprendizagem.

Kintsch e Rawson (2013, p. 243) atestam que

[...] Muitas vezes, os principiantes se satisfazem em formar uma base textual
razoavelmente correta, negligenciando a constru¢do mais laboriosa de um
modelo situacional. Porém, isso resulta em uma compreenséao superficial, que
€ insuficiente para um entendimento e aprendizagem profundos a partir do
texto.

Em sintese, o processo de compreensao de leitura ndo é simples. Assim, é
necessario o uso de estratégias que possam favorecer a compreensao do leitor assim
como auxilia-lo no processo de aprendizagem. Para tanto, apresentaremos no
proximo tépico o aplicativo Padlet que sera usado como ferramenta de aprendizagem

de estratégias para a compreensdao de leitura.
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2 PADLET: UM APLICATIVO EM SALA DE AULA

A proposta de fazer uso do aplicativo Padlet surgiu a partir de leituras de
pesquisas que ja traziam reflexdes sobre a necessidade de inserir exercicios de leitura
em ambiente virtual. O objetivo da proposta € de potencializar a leitura em sala de
aula, assim como favorecer a compreenséo de leitura dos alunos.

O ambiente virtual ainda é, para alguns estudantes, um espaco a ser explorado,
porque o conhecimento de determinadas ferramentas digitais ainda é algo novo, de
acordo com o perfil dos sujeitos que inspiraram essa pesquisa, pois sédo alunos que
costumam usar somente aplicativos de jogos digitais e redes sociais. Aqueles que
possuem acesso a internet e tém computador em casa, conseguem ter mais
autonomia em determinadas plataformas digitais, sendo que seus conhecimentos sao
restritos por ndo terem qualificacdo e/ou orientacdo para uso de outros ambientes
virtuais. Essas consideracdes serdo confirmadas ou relativizadas de acordo com os
dados coletados pelo Questionario a ser aplicado, (ver Apéndice A).

Usar como ferramenta de trabalho um aplicativo em sala de aula, mesmo
sabendo das limitagcdes que possam existir, € uma proposta ambiciosa, uma vez que
ndo depende apenas de o professor para o projeto acontecer. Ha alguns fatores que
precisam estar alinhados com a atividade como: acesso a internet na escola e
computadores em numero suficiente no laboratério de informatica para que todos os
alunos possam participar da proposta. Assim, € imprescindivel que o professor
verifique todas as informa¢cdes necessarias ao trabalho junto a Direcdo escolar antes
de apresentar a proposta para a turma, para que assim os alunos néo fiqguem
frustrados.

Trabalhar em ambiente virtual de aprendizagem (AVA) no ambiente escolar nos
da a possibilidade de criar um espaco de interacdo digital, social e principalmente
colaborativo. Com essas prerrogativas, pensamos no uso do aplicativo Padlet que nos
da diversas possibilidades de trabalho, como o compartilhamento de links, videos,
arquivos, entre outros de um mesmo objeto de estudo, além da interatividade.

O Padlet (https://pt-br.padlet.com) é um servigo on-line gratuito que favorece a
construcdo de um mural que funciona como um quadro livre para que os alunos
possam publicar fotos, links, videos ou ler textos. O acesso e o gerenciamento do

mural ficam sob a responsabilidade do criador, no caso dessa pesquisa, o professor.
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Os alunos acessardo a conta através de um cadastro simples e suas contribui¢ces
poderdo ser lidas no ato da postagem ou apds a aprovacao do gerenciador, que nesse

caso sera o professor, criador do mural. Depois da criacdo do mural é possivel:

(a) elaborar um layout para o mural com o tema da discusséo;

(b) criar um titulo;

(c) criar um endereco;

(d) estabelecer quem tera acesso;

(e) instituir a forma de acesso — mais ou menos restrito;

(f) decidir se o mural ficaréa publico ou apenas disponivel entre 0s sujeitos

gue inspiraram essa pesquisa.

Figura 6 — Ferramentas do aplicativo Padlet |
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Fonte: NOGUEIRA, [20217].
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Figura 7 — Ferramentas do aplicativo Padlet Il
Criar um padlet

Linha do tempo

Fonte: NOGUEIRA, [20217].

A escolha dessa ferramenta tem como objetivo principal incentivar o aluno a
aceitacao da atividade, ja que persiste a ideia de que ler e escrever sao tarefas dificeis
e as atividades ndo sdo agradaveis. Outra importante funcdo do uso do aplicativo é a
possibilidade de apresentar ao grupo de discentes o maior nimero possivel de leituras
e releituras de um mesmo objeto. Com isso, pretendemos ampliar as formas de
adquirir conhecimento a partir do trabalho desenvolvido.

Com essa proposta do uso do aplicativo, os alunos poderdo compartilhar

possiveis leituras de um mesmo texto, como sugerido na BNCC:

Ressalta-se, ainda, a proposicdo de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que concorrem para a capacidade dos estudantes de
relacionarem textos, percebendo os efeitos de sentidos decorrentes da
intertextualidade temética e da polifonia resultante da inser¢éo — explicita ou
ndo — de diferentes vozes nos textos. A relacdo entre textos e vozes se
expressa, também, nas praticas de compartiihamento que promovem a
escuta e a producdo de textos, de diferentes géneros e em diferentes midias,
gue se prestam a expressao das preferéncias e das apreciagdes do que foi
lido/ouvido/assistido. (BRASIL, 2017, p. 139).

O perfil atual da maioria dos adolescentes nos permite pensar que as diferentes
midias precisam estar em sala de aula participando do contexto da aprendizagem. O

professor deve trazer para o espac¢o de suas aulas atividades que permitam ao aluno
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estar inserido no ambiente virtual, assim como também desenvolver habilidades de
leitura e compreenséao de leitura. De acordo com Wolf (2019, p. 238) em seu livro “O

cérebro e o mundo digital” ela conclui que

Este € momento de inflexdo de nossa geracdo: 0 momento que decidimos
tomar a verdadeira medida de nossas vidas. Se agirmos sabiamente nessa
encruzilhada cultural e cognitiva, acredito que, como anteviu Charles Darwin
para o futuro de nossa espécie, forjaremos circuitos de cérebros leitores cada
vez mais aprimorados, capazes de “infinitas formas belas”*°

Seguindo a reflexdo da autora, colocar disponivel para os alunos uma atividade
na qual possam navegar por uma rede de informagdes, assim como criar seu espaco
de reflexdo e interacdo entre o grupo, nos indicam que estamos desenvolvendo
atividades que possibilitem aos alunos a capacidade de construirem sua autonomia
como leitores habeis. E essa independéncia se dara a partir da compreensao de leitura
gue sera trabalhada e desenvolvida em todos os aspectos.

O uso do Padlet contribui para essa pesquisa no sentido de favorecimento de
um ambiente colaborativo, capaz de criar um espaco de difusao de ideias, leituras e
olhares diferenciados para um mesmo objeto de estudo — o texto, assim como a
democratizacdo das informacOes apreendidas. Nessa proposta, o aprendizado
acontece em um ciberespaco que, de acordo com Lévy (2010, p. 17) “é o0 novo meio
de comunicagcdo que surge da interconexdo mundial dos computadores. O termo
especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacao digital, mas também
0 universo oceanico de informagdes que ele abriga.” Assim, entendemos que as
atividades propostas nesse trabalho, diferentemente das aulas tradicionais na sala de
aula, por usar uma ferramenta virtual, pode também contribuir para desenvolvimento
da capacidade de compreensao de leitura do aluno.

Dessa forma, ndo podemos desconsiderar a ideia de que os alunos ja estao
inseridos nesse ambiente de cibercultura. Conforme salienta Lévy (2010, p. 17) “a
cibercultura é o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de préticas, de atitudes,
de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o

crescimento do ciberespago.” Por isso, as competéncias tecnoldgicas precisam

10 Nota de rodapé retirada do livro “O cérebro e o mundo digital” de Wolf (2019, p. 240). Tradugéo da
passagem de On the Origin of Species (A origem das espécies) (WOLF, 2019, p. 490). [N.T.: Em
traducao livre: “Ha grandiosidade nesta imagem da vida; com vérias forgas que originalmente foram
emanadas em poucas formas ou em uma forma s6; e tal que, infinitas formas extremamente belas e
surpreendentes evoluiram e continuam se desenvolvendo a partir de um comeco tdo simples, enquanto
0 planeta continua girando sem parar, obediente a lei imutavel da gravidade.”]
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participar das atividades propostas em aula, ja que € a realidade dos novos jovens. A
cibercultura tem nas tecnologias digitais suas interfaces de acesso que estao
presentes no cotidiano de todas as esferas sociais, como o trabalho e a educacéo.

No que se refere a atividade de aula direcionada ao desenvolvimento da
compreensao de leitura, € pertinente evidenciar a importancia da aquisi¢cdo de novas
percepcdes e reflexbes de assuntos variados, pois 0 aluno precisa expandir seu
repertorio de conhecimentos de mundo assim como adquirir autonomia na
compreensao do texto.

Por fim, vale também ressaltar que trabalhar com ferramentas virtuais que
proporcionam a pesquisa e a disseminacdo de informacBGes, nos permite criar
ambientes de trocas de experiéncias que oportunizara aos discentes a ampliacdo de
um repertério diversificado de palavras que contribuirda também para a formacao de
leitor hébil.
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3 A LEITURA DE CRONICAS

Esse ultimo ponto da fundamentacgéo tedrica apresenta o género textual cronica
gue elencamos para ser utilizado nas atividades pedagdégicas do material proposto. O
género escolhido pertence a tipologia textual narrativa que possui caracteristicas a
volta de elementos narrativos como: espaco, tempo, personagens, enredo e narrados.
A principal finalidade desse tipo textual é contar uma histéria que pode ser real ou
ficticia.

Optamos por trabalhar o género textual crénica por ja fazer parte do cotidiano
dos alunos desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. A escolha ndo esta pautada
em caracteristicas de texto facil ou dificil, mas sim por sua estrutura ja ser conhecida
pelos alunos. Podemos observar que a indicacdo do género textual crénica esta na
BNCC (BRASIL, 2017) para 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental quando séao

trabalhadas as praticas de linguagem no campo artistico-literario.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - Campo de atuaco relativo a participacio
em situacdes de leitura, fruicdo e producao de textos literarios e artisticos,
representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,
contos, crbnicas, cancdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/cartum, dentre outros. (BRASIL, 2017, p. 132).

O género em questao, no Brasil, no formato que conhecemos, segundo Bender
e Laurito (1993), surgiu no século XIX no Jornal do Comércio, no Rio de Janeiro, em
1852, na secgao “Folhetim”. Esse espaco era destinado a tratar de questdes politicas,

artisticas, literarias. As autoras também afirmam que, quanto ao género,

[...] tanto em relacdo ao sentido tradicional do termo quanto em relacdo ao
seu sentido moderno, € que a crdnica, pela sua propria origem, esta sempre
ligada "a ideia contida no radical do termo que a designa: assim, seja um
registro do passado, seja um flagrante do presente, a crénica € sempre um
resgate do tempo. (BENDER; LAURITO, 1993, p. 11).

Além da questdo do resgate do tempo, a crdnica tem outra marca importante
apresentada por Kéche e Marinello (2013, p. 260) quando citam Massaud Moisés
(2004):
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Uma das marcas desse género é abarcar o comentario do fato jornalistico, a
ficcdo, a ironia, o humor diante da sociedade e a defesa de ideias, tendo
sempre um olhar critico e inesperado. De acordo com Moisés, a crbnica
caracteriza-se como expressao literaria hibrida ou mdltipla, pois pode assumir
a forma de entrevista, invectiva, apelo, alegoria, necrologio, resenha,
confissdo, mondlogo, didlogo, em torno de personagens reais e/ou
imagindrias etc.

E essas marcas sao interessantes de serem trabalhadas em sala de aula para
gue o aluno possa observar como 0 autor conduziu o0 seu ponto de vista a partir da
organizagdo das palavras. Com isso, expandem-se as possibilidades de
desenvolvimento de estratégias de leitura a partir do conhecimento desse género.

Outra afirmacao de Kéche e Marinello (2013) com base em Moisés (1979) que
nos faz compreender que o trabalho com o género em sala de aula seja viavel é
guanto ao seu estilo agil, simples e poético, o que o diferencia de outros géneros
textuais mais densos. De acordo com as autoras, apoiadas em Moisés (1979), sobre
a linguagem, “a crénica apresenta um estilo direto, espontaneo, jornalistico, de facil
apreensdo, mas nem por isso deixa de valer-se da linguagem metaforica que
caracteriza as obras literarias.” (KOCHE; MARINELLO, 2013, p. 260).).

E por ter esse estilo direto, o discente tende a perceber as informacdes do texto
com mais facilidade e pode, com isso, desenvolver habilidade de leitura para outros
géneros que exijam maior desenvoltura na compreensao de leitura.

Quanto a classificacéo do género cronica, podemos citar a cronica narrativa, a
metafisica, a crénica-poema em prosa e a crébnica comentério, porém essa separacao
nao esta aparente, elas se fundem e, em uma mesma cronica, podemos perceber o0s

tracos se unirem. Conforme citam Bender e Laurito (1993, p. 57)

Ha diversos tipos de crdnica na literatura brasileira. Pode-se classificar esses
tipos pela natureza do assunto ou pelo movimento interno. Assim temos, a) a
crdnica narrativa, cujo eixo € uma historia, 0 que a aproxima do conto [...];b)
a crbnica metafisica, constituida de reflexdes mais ou menos filoséficas sobre
0s acontecimentos ou 0s homens, como é o caso de Machado de Assis ou
Carlos Drummond de Andrade, que sempre encontram ocasido e pretexto
nos fatos para dissertar ou discretear filosoficamente ; c) a crdnica-poema em
prosa, de conteddo lirico, mero extravasamento da alma do artista ante o
espetaculo da vida, das paisagens ou episédios para ele significativos [...]; d)
a crdnica-comentario dos acontecimentos [...].

Além das caracteristicas, temos a tipologia textual da crénica que ndo esta
restrita a narrativa. Observa-se que a tipologia fica sob escolha do autor, como afirma
Koche e Marinello (2013, p. 261):
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Esse género pode apresentar tipologia textual de base narrativa, dissertativa,
entre outras, dependendo da intencéo do autor. A crénica com tipologia de
base narrativa possui poucas personagens, e as referéncias espaciais e
temporais sado limitadas: as acdes ocorrem num Unico espaco, € 0 tempo
normalmente corresponde a alguns minutos ou algumas horas.

Por serem textos que apresentam poucas personagens, tempo e espago
limitados, a identificacdo desses tracos também pode ser mais simples de ser
identificada, principalmente se a tipologia textual for a narrativa. Contudo, toda essa
praticidade precisa ser acompanhada de uma linguagem coloquial proxima a realidade

do leitor. Favero e Molina (2006, p. 74) ressaltam que

Nela ha a opcao pelo coloquialismo que atrai o leitor, com a intencdo de
divertir, informar, ilustrar, utilizando-se de uma linguagem direcionada aos
leitores apressados do jornal, veiculo de informagéo diéria, e cuja elaboragéo
tem como caracteristica primordial a urgéncia [...].

O trabalho com o género textual cronica abarca a expectativa de aproximar o
aluno do objeto de estudo a partir da ideia de que se ele compreende o texto, as
possibilidades de desenvolvimento de atividades, assim como a formacéao de um leitor
hébil e autbnomo, aumentam. E, a proposta de promover a leitura autbnoma esta
presente na Base Nacional Comum Curricular, quando apresenta diversos géneros
gue buscam determinar preferéncias dos leitores, e a cronica faz parte desses

géneros citados.

(EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, crbnicas visuais, narrativas de ficgdo
cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai),
poema concreto, cyber-poema, dentre outros, expressando avaliagcdo sobre
o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.
(BRASIL, 2017, p. 167).

N&o somente o favorecimento de uma leitura independente, mas também a

producao de textos, conforme € apresentado na BNCC (2017)

EF89LP35) Criar contos ou crénicas (em especial, liricas), cronicas visuais,
minicontos, narrativas de aventura e de fic¢éo cientifica, dentre outros, com
teméticas préprias ao género, usando o0s conhecimentos sobre os
constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros
narrativos pretendidos, e, no caso de produgdo em grupo, ferramentas de
escrita colaborativa. (BRASIL, 2017, p. 167).
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Todo o trabalho desenvolvido nessa pesquisa pretende favorecer atividades
gue auxiliem o aluno a alcancar o nivel de leitor habil, capaz de compreender o texto
lido, assim como apresentar meios para que ele desenvolva uma leitura autbnoma.
Por esse motivo, 0 género apresentado traz caracteristicas que consideramos
pertinentes a todas as atividades que propusemos no caderno pedagogico.

O proximo capitulo apresenta a metodologia do trabalho, assim como

informacdes sobre o contexto da pesquisa e os instrumentos de coleta de dados.
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4 MATERIAIS E METODOS

Neste capitulo, apresentamos os aspectos metodoldgicos que nos orientaram
para o desenvolvimento deste estudo. Inicialmente, mostramos 0 contexto em que se
pretende aplicar a pesquisa, apontando as caracteristicas do ambiente em que
convivem os informantes; depois apresentaremos o perfil dos sujeitos que inspiraram
essa pesquisa; logo apos, explicaremos como foram os procedimentos e a justificativa
do uso do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido — TALE, assim como o Termos de Autorizacdo
Institucional - TAI (Ver Apéndices B, C e D); em seguida, expomos 0S aspectos
metodolégicos relativos a aplicacdo do Caderno pedagdgico, assim como as
atividades elaboradas para nos ajudar a responder a hipétese apresentada pela

pesquisa; e, para finalizar, apresentamos o produto — Caderno pedagdgico.

4.1 Contexto da pesquisa

A proposta de pesquisa foi elaborada para ser aplicada em uma turma no
Colégio Estadual, situado no bairro de S&o Francisco no municipio de Niter6i. Nesse
bairro, grande parte dos moradores sdo de classe média-alta, porém, em suas
proximidades, ha duas favelas: o Cavalédo e a Grota do Surucucu. E notério que na
regido onde a escola esta situada, assim como em outros locais na cidade, vém
crescendo os casos de violéncia e de marginalidade associadas ao trafico de drogas.
Porém, observamos que ha algumas acdes que buscam oferecer atividades, através
de projetos comunitarios, a fim de apresentar novas possibilidades de cultura e lazer
aos adolescentes moradores dos bairros préximos, como a “Orquestra da Grota do
Surucucu” e o “Projeto Grael”.

A escola possui cerca de 810 alunos, sendo 80% moradores das comunidades
ja citadas. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da escola, o perfil
socioecondmico dos alunos € bastante diversificado, sendo a maior parte dos
discentes pertencentes a uma classe social de baixa renda, dependentes do programa

do governo federal de transferéncia direta de renda, Bolsa Familia.
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Contudo, em sua rotina, ndo ha registros de violéncia entre alunos e
professores, assim como ndo ha registros de danos significativos ao patriménio
escolar. As pequenas ocorréncias sdo casos esporadicos e ndo sdo negligenciados
pela equipe pedagodgica. A Direcdo da escola busca fazer ajustes na estruturacdo
interna dos turnos, relacionado aos horarios das aulas, para que nao haja auséncia
de profissionais que possam manter a organizacdo dos espacgos e dar apoio aos
professores e alunos.

O ambiente interno da escola € tranquilo, os alunos tém acesso a biblioteca,
auditorio e a quadra de esportes. Contudo, em todos os lugares comuns do prédio os
discentes precisam estar acompanhados do professor regente da aula, pois devido ao
namero restrito de profissionais de apoio pedagogico, faz-se necessario ter um
responsavel presente sempre que houver um numero significativo de estudantes

juntos no mesmo local, para se evitar pequenos conflitos entre eles.

& "

Figura 8 — Colégio estadual participante da pesquisa

Fonte: MORAIS, 2019.
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4.2 Participantes

No que diz respeito especificamente ao perfil dos alunos do 8° ano,
participantes dessa pesquisa, € possivel afirmar que apresentam uma conduta
respeitosa em relacdo aos professores e aos demais funcionarios da escola. Em
relacdo a faixa etaria, a turma é constituida por uma maioria que esta cursando o nivel
regular do ano investigado, com idade entre 13 e 15 anos, ndo havendo, portanto,
discrepancia em relacdo a faixa etaria dos participantes do estudo. Em relacdo a
repeténcia, temos apenas dois casos por abandono escolar em anos anteriores.

Esse grupo de alunos é ativo, falante, mas muito reservado quando participam
de atividades em grupo, principalmente quando precisam expor suas ideias e seus
pontos de vista. Costumam dar mais atencdo as redes sociais do que as atividades
propostas em aula, ndo gostam de ser interrompidos especialmente quando sao
solicitados a fazerem a leitura de textos para a execucdo dos exercicios. Outra
caracteristica a ser sinalizada € quanto a dificuldade de aceitar regras. Sao
guestionadores, mas ndo gostam de ser questionados. Para o desenvolvimento de
gualquer trabalho na turma é importante evitar o enfrentamento e seguir o caminho do
didlogo, pois quando sdo contrariados, eles evitam continuar a participacao na aula e
nao permitem mais a aproximagao.

Esses alunos, em sua maioria, residem proximo a escola e se conhecem por
fazerem o mesmo percurso de casa a escola. Por terem um convivio proximo, a
relacdo de amizade é grande e, algumas vezes, os conflitos gerados fora da escola,
interferem nas atividades de aula, sendo necessaria a intervencao do professor para
resolver a questdo. Além disso, enquanto grupo, ha situacdes de competitividade e
vaidade, resultando no siléncio de alguns alunos por terem vergonha ou medo do
julgamento alheio.

Outra questao pertinente a pesquisa € quanto ao uso de celulares; todos os
alunos, com poucas excec¢des, possuem seu proprio aparelho. Alguns novos, outros
usados, contudo pouquissimos possuem um plano de dados de internet movel para
ser usado livremente. E, devido ao sinal de Wi-Fi ser liberado na escola, a ansiedade
em navegar na internet acaba atrapalhando a atencdo aos exercicios recomendados

em aula, uma vez que o interesse esta voltado para o mundo virtual.
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Observamos uma caracteristica desse grupo participante da pesquisa que,
embora ndo pareca importante no primeiro momento do estudo, pode servir como
base para direcionar os proximos passos a serem seguidos no desenrolar das
atividades propostas. Estamos nos referindo as atividades enviadas para casa com o
objetivo de reforcar o conteldo e/ou terminar alguma parte que ndo tenha sido
concluida naquele tempo de aula. Os alunos, ndo somente 0s sujeitos que inspiraram
essa pesquisa, tém demonstrado desinteresse nesse tipo de proposta, o que nos faz
refletir sobre propor ou ndo exercicios que exigem mais tempo que aqueles
disponiveis para a disciplina no quadro de horarios.

Ao chegarem ao 8° ano, observamos que os alunos apresentam dificuldades
acentuadas de compreensdo de leitura, por esse motivo é importante desenvolver
atividades que possam auxilia-los nesse processo. Buscamos, entédo, contribuir para
o desenvolvimento da habilidade da compreensao de leitura dos adolescentes que

precisam de orienta¢ao, pois a capacidade de aprendizagem eles ja possuem.

4.3 Procedimentos

O primeiro passo para o inicio da pesquisa é o envio do Termo de autorizacao
dos responsaveis dos sujeitos que inspiraram essa pesquisa - TCLE, o Termo de
autorizacéo dos proprios participantes - TALE e, por ultimo, o Termo de autorizacao
da instituicdo que recebera o grupo de pesquisadores e serd feita a coleta dos dados.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) tem o objetivo de
informar as familias sobre o desenvolvimento da pesquisa em sala de aula, assim
como de solicitar a autorizacdo de participagdo do discente. Nesse documento é
esclarecida a atuacdo do discente em preenchimento de questionérios e participagédo
em entrevistas, além das atividades desenvolvidas em aula. Outra informacéo
pertinente € quanto a divulgacdo dos dados que serdo obtidos durante a aplicacao da
pesquisa. As informacdes sdo confidenciais e ndo serdo divulgadas em nivel individual
para preservar as identidades dos participantes. Os resultados da pesquisa serao
publicados em meios académicos e cientificos sob responsabilidade da pesquisadora

responsavel.
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Aos alunos, sujeitos que inspiraram essa pesquisa, sera entregue o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), que tem o objetivo de esclarecer os alunos,
menores de 17 anos, sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incémodo que esta possa lhes acarretar, na
medida de sua compreensao e respeitados em sua singularidade. Esse termo devera
ser elaborado em linguagem acessivel para os menores, por meio do qual, apds os
sujeitos que inspiraram essa pesquisa serem devidamente esclarecidos, explicitardo
seu consentimento em participar da pesquisa, sem prejuizo do consentimento de seus
responsdaveis legais.

Para finalizar esse primeiro momento, devera ser entregue a instituicdo de
ensino o Termo de Autorizacéo Institucional (TAl). Esse documento € formal e tem
como objetivo informar as caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como as
atividades que serdo realizadas na escola. Ele também deve deixar a instituicdo ciente
de sua responsabilidade e compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
alunos, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-
estar.

O segundo passo é a aplicacdo do questionario que tem o objetivo de conhecer
0S aspectos socioecondmicos que caracterizam 0sS sujeitos que inspiraram essa
pesquisa. Nesse documento, buscamos saber informacbes pertinentes ao
comportamento dos alunos e de seus familiares, principalmente quanto ao uso de
dispositivos digitais e aplicativos, pois entendemos que seria relevante avaliarmos seu
interesse no ambiente virtual. Como nossa pesquisa foi desenvolvida a partir do uso
de uma ferramenta digital, saber se o aluno tem ou ndo conhecimento e habilidade na
utilizacdo de aplicativos, tornou-se algo importante para o desenvolvimento e

aplicacao do nosso trabalho.

4.3.1 O produto: planejamento do Caderno pedagdqico

Essa pesquisa foi pensada e elaborada para ser desenvolvida em sala de aula
no ensino presencial, porém, com as medidas sanitarias devido a COVID 19, como ja
foi explicitado na introducdo dessa pesquisa, fizemos alteracfes na proposta para

adaptacao ao contexto das escolas. De acordo com a Resolucéo 003/2020 (Anexo 1)
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do PROFLETRAS, tinhamos a opg¢éo de apresentar um produto, que poderia ser uma
proposta de sequéncia didatica; a criacdo de material didatico; entre outros. Optamos
pelo material didatico para que ele possa servir de fonte de informacdes para outros
profissionais da area.

As atividades que constituem o Caderno pedagdégico foram pensadas a partir
de experiéncias ja vivenciadas em sala de aula com o uso de um aplicativo como
suporte facilitador do engajamento dos alunos nas propostas de leitura. Contudo,
mesmo sendo uma atividade passivel de ser desenvolvida no ensino remoto, ndo
houve a possibilidade de aplicacdo devido aos sujeitos elencados como participantes
da pesquisa ndo possuirem acesso a internet em suas residéncias.

Dessa forma, pensamos a proposta das atividades como sugestéo de trabalho
gue busca desenvolver a compreensao de leitura a partir das estratégias cognitivas
da leitura. Para tanto, partimos do pressuposto de que o perfil do aluno que ira
desenvolver as atividades possui, de alguma maneira, certa dificuldade de
compreensao de leitura. Com isso, buscamos criar um ambiente colaborativo para que
ele, o aluno, possa aprender as estratégias de leitura por meio de atividades em um
ambiente virtual, j& que observamos, de acordo com experiéncias anteriores, maior
interesse quando o espaco utilizado € o virtual.

A primeira atividade do caderno foi elaborada para retomar os conhecimentos
do aluno sobre os jogos de quebra-cabeca. Como nos propomos a trabalhar no
ambiente virtual, esse exercicio fara uso do site Geniol, que traz diversas imagens
para serem reconstruidas, além de trabalhar com diversos niveis de dificuldade para
cada fase. Nesse primeiro momento, pensamos em orientar 0s alunos sobre o uso de
ferramentas digitais, assim como observa-los quanto aos seus conhecimentos no
ambiente virtual.

Apds a proposta no Geniol, iniciaremos as atividades de leitura e compreenséo
leitura no Padlet. Esse aplicativo, como ja explicitado no capitulo 3, € um mural virtual
interativo que nos da diversas possibilidades de trabalhar com o texto. Na primeira
atividade, propomos um jogo de quebra-cabeca a partir de um texto que esta
disponibilizado no mural em partes, todas fora da ordem, e os alunos precisarao
reorganiza-lo utilizando pistas do préprio texto.

A segunda e a terceira etapas também sao desenvolvidas no aplicativo, sendo
gue nessas fases propomos gque os alunos busquem seus conhecimentos prévios e

sejam capazes de fazer inferéncias no texto trabalhado no exercicio. Ao final de cada
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etapa pensamos ser importante propormos as Rodas de leitura para que assim, 0s
alunos possam apresentar suas respostas e entenderem como cada um chegou ao
resultado.

Como ndo tivemos 0S mecanismos necessarios para a aplicacdo dessas
atividades, optamos por inserir nesse material sugestdes e orientacdes detalhadas.
Entretanto, vale ressaltar que o professor tem autonomia para adaptar a proposta de
acordo com o perfil da escola e do seu aluno, pois entendemos que cada ambiente
escolar possui suas caracteristicas. Por esse motivo, as atividades foram pensadas e

elaboradas de forma que também possam ser aplicadas sem o uso do aplicativo.

4.3.2 Aplicacdo do Caderno pedagodgico em sala de aula

A proposta do Caderno pedagodgico busca analisar, utilizando o aplicativo
Padlet, a compreenséo de leitura dos sujeitos que inspiraram essa pesquisa, a partir
do desenvolvimento de um conjunto de atividades que foram elaboradas para auxilia-
los nessa tarefa.

Nessas atividades, procuramos promover o desenvolvimento de estratégias
cognitivas de leitura fazendo uso dos modelos de leitura indicados por Kato (1986)
que nos auxiliaram na formulacdo dos exercicios propostos.

O Caderno esta dividido em trés etapas: “Antes da leitura”; “Durante a leitura”
e “Depois da leitura”. Nessas etapas, usamos como base de estudo o texto “A noite
em que os hotéis estavam cheios” de Moacyr Scliar. Nele, procuramos apresentar,
com base na BNCC, atividades didaticas que oferecem ao professor uma sugestéao
de aula que leva o aluno a ativar os conhecimentos que ja possui, relacionando-os
aos conhecimentos novos para que assim possa compreender o sentido do texto.
Para tanto, optamos por utilizar uma ferramenta digital, no intuito de incentivar a
participacdo do discente na atividade, a partir de seus interesses em usar um
aplicativo no ambiente virtual.

As atividades propostas foram pensadas e elaboradas buscando mobilizar, nos
discentes, diferentes estratégias de leitura, pois de acordo com Wolf e Lopes (2014,
p. 180) “os diferentes niveis linguisticos do texto e as diferentes estratégias cognitivas

acionadas pelo aluno, de acordo com a atividade proposta, precisam ser levados em
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conta nos processos de ensino e avaliacdo”, para que seja possivel desenvolver as
habilidades de leitura.

Sabemos que uma proposta de atividade ndo consegue ser tdo completa a
ponto de desenvolver todas as habilidades de leitura no aluno e torna-lo de imediato
um leitor habil. Temos a consciéncia de que isso € resultado de um processo longo e
gue precisa do desenvolvimento de determinadas praticas. Conforme Morais e
Kolinsky (2015, p. 135), ainda falta saber mais sobre como se pode desenvolver as

habilidades de leitura habil e automética. Os autores afirmam que

O desenvolvimento das habilidades de leitura depende de muitas variaveis
mediadoras, tais como a atencao, a memoéria, o conhecimento do vocabulario
e a sua estruturacdo e organizagdo, e por sua vez contribui para melhorar e
aprofundar tais capacidades.

Os estudos em Psicolinguistica voltados para os aspectos da leitura podem ser
fundamentais na preparacao e organizagédo das propostas de aulas dos professores
de Lingua Portuguesa. Kleiman (1997, p. 07), sobre o ensino do processo de

compreensao de leitura, salienta que

O papel do professor nesse contexto é criar oportunidades que permitam o
desenvolvimento desse processo cognitivo, sendo que essas oportunidades
poderdo ser melhor criadas na medida em que o processo seja melhor
conhecido: um conhecimento dos aspectos envolvidos na compreensédo e nas
diversas estratégias de comp8em o processo. Tal conhecimento se revela
crucial para uma acao pedagdégica bem informada e fundamentada.

Contudo, optamos por propor um exercicio lidico antes de iniciar a proposta
para motivar os alunos e ativar seus conhecimentos de mundo sobre o tema “Natal’,
gue serd o mesmo tema da crénica escolhida para ser trabalhada na atividade de
leitura. Com isso, espera-se que o aluno ative seu conhecimento de mundo sobre essa
data comemorativa e faca inferéncias no texto lido. Outro ponto pertinente a atividade
€ a retomada de algumas etapas do jogo de Quebra-cabeca, o qual sera usado na
primeira parte da proposta de aula.
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4.3.3 As atividades

Como propomos aplicar as atividades em ambiente virtual, resolvemos também
fazer essa proposta utilizando o site de quebra-cabecas virtual chamado Geniol, que
traz varios temas da cultura mundial para servirem de telas para o jogo. A atividade
tera como objetivo propiciar o trabalho em equipe, assim como iniciar a dinamica das
rodas de conversa que estardo presentes nas trés etapas do processo. Outro fator
relevante para essa proposta esté relacionado a observagdo e a avaliacdo que o
professor deverd fazer sob o comportamento e desenvoltura dos alunos quanto ao
uso das plataformas digitais. Sera possivel averiguar se o grupo de alunos, sujeitos
gue inspiraram essa pesquisa, consegue fazer uso das ferramentas digitais ou ha a
necessidade de preparar uma aula voltada a orientacdo do uso dos aplicativos
utilizados na pesquisa.

Apos a finalizacdo da atividade motivacional, sera iniciado o primeiro exercicio
que compde a primeira etapa da proposta intitulada “Antes da leitura” e que deve ser
aplicada com o auxilio do aplicativo Padlet. Essa etapa tem o objetivo de desenvolver
habilidades de compreensao de leitura a partir de marcas linguisticas no texto.

Os alunos serao convidados a reconstruirem um determinado texto — cronica -
gue estara separado em fragmentos, e que, apos a leitura das partes, eles precisarao
reorganiza-las a partir do sentido global do texto. Essa proposta propicia o aluno a
buscar simultaneamente diversos niveis do conhecimento (KLEIMAN, 2016). Como o
Padlet sera usado no decorrer das proximas etapas, essa € a fase de orientacdo, uma
vez que sera o professor o principal monitor do uso das ferramentas disponibilizadas
pelo aplicativo.

Logo que a reconstrucdo do texto for finalizada, o professor deve organiza-los
em circulo para promover uma Roda de Conversa onde sera exposto o modo que
cada dupla pensou para executar a tarefa. Serd 0 momento de os alunos perceberem
gue foram usadas estratégias cognitivas de leitura mesmo que de forma inconsciente
para a execucao da tarefa.

A segunda parte dessa atividade serd a partir de um formulario criado no
Google Forms que apresentarda ao aluno perguntas para serem respondidas no

proprio formulario sobre partes narradas do texto. Com essa proposta, os alunos
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poderdo verificar se as partes do texto, que foram reorganizadas por eles, fazem
sentido de acordo com o contexto.

O texto trabalhado nessas trés etapas da atividade é uma cronica de Moacir
Scliar — autor de inumeras crénicas e importante escritor brasileiro. O texto “A noite
em que os hotéis estavam lotados” possui algumas caracteristicas que vao direcionar
os alunos a fazerem inferéncias e a buscarem informac6es nha memaria de longo prazo
para conseguirem identificar semelhancas no texto com a historia de Jesus.

Outras caracteristicas dessa narrativa também contribuirdo para a
compreensao do texto como o tempo dos fatos narrados acontecerem na época do
Nascimento de Jesus. H4 um tempo cronoldgico, mas s6 conseguimos percebé-lo por
meio de marcas que indicam a gradacao da histéria. As personagens principais sao
apenas a esposa gravida e o marido, um jovem homem simples a procura de um lugar
para passarem a noite; e 0os secundarios sao os gerentes dos hotéis que, por conta
da aparéncia do casal, os informa que ndo ha vagas disponiveis. Por esse motivo, o
casal acaba passando a noite em uma manjedoura e logo depois sendo procurados
pelos trés reis magos que aparecem no final da histéria. O Ultimo gerente que negou
um quarto para o casal, apos falar com os trés viajantes fica arrependido por ter
percebido o grande erro que cometeu.

A crdnica traz inUmeras referéncias ao nascimento de Jesus, fato importante
da religidao catdlica, contudo ndo impede que outras pessoas de outras religides
conhecam, por isso pensamos ser um texto passivel de os alunos conseguirem fazer
as inferéncias necessarias para a compreensao da leitura. A linguagem também é um
facilitador, consideramos que, por apresentar um vocabulério simples, em sua maioria,
também os ajudara na compreensao.

A segunda etapa da atividade - Durante a leitura — consiste em propiciar atraves
da leitura do texto na integra e de questdes de compreensao do texto a possibilidade
de ativacao de seus conhecimentos de mundo, informacdes que os auxiliem a resolver
guestBes propostas no quadro interativo. Sobre o ato de ler Wolf e Lopes (2014, p.

181) mencionam que

Goodman (1976) descreve o ato de ler como uma atividade de reconstrucao
do texto pelo leitor através das pistas colocadas pelo escritor. Esse autor
destaca que para a leitura é importante o objetivo do leitor, sua cultura social,
seu conhecimento prévio, seus esquemas linguisticos e conceituais. Essa
atividade de reconstrucao textual é afetada pelas inferéncias e correferéncias
trazidas pelos esquemas cognitivos do leitor (GOODMAN, 1976, p. 28).
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Assim, diferentes pessoas lendo o mesmo texto podem apresentar variacdes

no que se refere a compreensdo deste, segundo a natureza de suas
contribuicdes pessoais ao significado.

Nessa parte da atividade, os alunos irdo postar suas respostas no quadro
interativo sob a orientacdo e aprovacao do professor. Cada dupla ou grupo podera
expor suas ideias, o que foi entendido do texto e principalmente se reconheceu alguma
parte pertencente a outra histéria. Como serao respostas individuais, as postagens sé
serdo aprovadas para a visualizagdo apos o término da tarefa, com isso, procura-se
evitar a copia ou as influéncias de outras postagens.

A segunda parte dessa etapa também constituira uma Roda de Conversa para
gue 0s grupos possam ler em voz alta suas respostas e justificativas, apresentando
as estratégias de leitura que os levaram a chegar até determinada conclusdo. Dessa
maneira, sera possivel demonstrar que para a compreensao do texto é necessario
avaliar e selecionar elementos do texto que contribuam para tal objetivo.

Para conclusdo dessa proposta de atividades, a terceira etapa intitulada
“Depois da leitura”, usara, diferente das outras, dois espacos: o virtual e o fisico. Os
alunos trabalhardo a estratégia da predicdo no mural interativo no espaco virtual. De

acordo com a explicacdo de Wolf e Lopes (2014, p. 184)

A predicéo se refere & habilidade de antecipar o que estéa por vir, colaborando
para o avanco da fluéncia do processo de construcéo do texto e do sentido.
Baseia-se nos diferentes planos linguisticos, considerando conhecimentos
prévios e as pistas linguisticas presentes no texto (semanticas, sintaticas,
fonolégicas, morfolégicas, pragmaticas), orientando expectativas e hipéteses
no processo da leitura. Os conhecimentos prévios estdo ligados aos
chamados esquemas cognitivos.

Nessa atividade, sera solicitado ao aluno que faca a leitura de partes do texto,
ja preestabelecidas no mural, e encontre a palavra-chave de cada fragmento para
formularem a ideia principal do excerto. No mural interativo, o texto estara subdividido
em cinco partes e, sob cada fragmento, cada grupo devera postar seu proprio resumo.
Conforme as atividades anteriores, 0s grupos serdo colocados em um semicirculo,
todos virados para o quadro branco da sala de aula, para fazerem a Roda de
Conversa, que nessa etapa tera um formato diferente. Apos a reflexdo das respostas
postadas no mural, os alunos seréo solicitados a criarem um resumo coletivo do texto,
a partir dos trechos que eles considerarem mais coerente a proposta. Nessa etapa é
significativo salientar que nao existe a opcdo de criar outras possibilidades de
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interpretacdo do texto, Kleiman (1989 apud SPINILLO; MATTON, 2007, p. 184)

lembram que é

[...] importante salientar, para fins escolares, que, ainda que inferir permita
ao leitor certa flexibilidade, por sua parcela ativa nesse processo, a
compreensao apropriada é direcionada pelo préprio texto, ndo sendo possivel
inferir qualquer coisa.

Desse modo podemos demonstrar que o proprio texto indica o caminho para a
sua compreensao e que ha uma interacao entre texto e leitor em que “o leitor é visto
como um ser cognitivo e por ele impulsionados” (FLORES; PEREIRA, 2012, p. 83). O
aluno poderé perceber que todas as informacfes necessarias para sua compreensao
estdo inseridas no objeto de estudo e que ndo ha possibilidades de achar que néao é
capaz de compreendé-lo, tudo faz parte do processamento da leitura.

Assim, finalizamos a terceira etapa do processo com a construgcdo de um
resumo, escrito no quadro branco da sala, constituido dos trechos que foram mais
coerentes ao texto principal, decidido em comum acordo pelos sujeitos que inspiraram

essa pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo de mestrado, intitulada Um app na sala de aula? O
Padlet e o desenvolvimento da compreensdo de leitura no Ensino Fundamental
constituiu-se de um estudo tedrico sobre compreensdo de leitura sob o viés da
Psicolinguistica em interface com a Educacdo. A fundamentacédo teodrica traz uma
abordagem sobre o processamento da leitura, as estratégias cognitivas de leitura e
compreensao de leitura, amparadas por pesquisas desenvolvidas por Kato (1986),
Kleiman (1989) e Smith (2003).

Pensar na construcdo do ultimo capitulo da pesquisa nos leva a retomar os
principais motivos que nos trouxeram ao PROFLETRAS. Essa iniciativa do Governo
Federal nos possibilitou retornar aos estudos que nos fizeram reformular e inovar
nossas praticas de sala de aula, assim como organizar um produto que refletisse os
resultados do estudo.

O tema do trabalho surgiu a partir de observa¢gdes em sala de aula em turmas
de 8°ano — Ensino Fundamental — anos finais em uma escola publica da rede estadual
de educacgéo do Rio de Janeiro. O comportamento desses alunos, relativo a leitura e
a compreensao de textos, ndo foi especifico a um determinado grupo, mas um perfil
recorrente de varios anos. Notamos que, em atividades nas quais se fazia necessaria
a leitura, independentemente do género ou tipologia textual, havia uma recusa e
desinteresse em participar da atividade por parte dos alunos.

Desse modo, pensamos ha aplicacéo da pesquisa por meio de um trabalho que
pudesse auxiliar esses alunos no desenvolvimento de habilidades de leitura a partir
do uso das estratégias cognitivas de leitura. Contudo, precisdvamos também criar
uma alternativa que transformasse a proposta em algo novo, diferente do que até o
momento estava sendo trabalhado em sala de aula. Assim, optamos por adotar uma
ferramenta digital, o aplicativo Padlet, para promover a sugestao de atividade.

No primeiro momento, para desenvolver essa proposta de trabalho, decidimos
fazer uma intervencdo em sala de aula, porém, devido a pandemia da COVID19, foi
necessario reformular a proposta. Orgios governamentais, a fim de conter do avango
da crise sanitéria, decidiram fechar as escolas, assim, as aulas presenciais foram

suspensas. Como 0 cenario estava confuso e de muitas incertezas, o diretorio
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nacional do PROFLETRAS decidiu entdo, que as pesquisas desenvolvessem um
produto para que pudesse ser usado no futuro por profissionais da area.

Nesse cenario, decidimos apresentar um Caderno pedagdégico que fosse capaz
de levar para a sala de aula uma sugestdo de atividade com o uso de novas
tecnologias da informacéo para viabilizar ao docente diferentes formas de aplicacao
do projeto, além de buscar o interesse do aluno, por meio de ferramentas digitais, a
participacdo da atividade. Entretanto, ndo podemos deixar de expor que a
aplicabilidade de toda essa tecnologia ainda ndo atingiu, em muitas realidades
escolares, o nivel desejado, apesar de ja fazer parte do cotidiano maioria dos alunos
em diversas areas do pais. Por esse motivo, deixamos claro que a mesma proposta
pode ser aplicada em outros ambientes, sem ser o digital.

Para a elaboracdo do Caderno pedagégico optamos por desenvolver como
atividade ludica um quebra-cabeca que fizesse com que os alunos retomassem as
regras do jogo, assim como as estratégias usadas para a montagem da imagem, o
objetivo final. A figura escolhida nessa atividade foi de enfeites de Natal, assunto que
sera abordado no texto trabalhado nas atividades seguintes. Outra funcédo pensada
para essa atividade motivacional foi de proporcionar ao professor um momento de
observacdo da desenvoltura e do conhecimento dos sujeitos que inspiraram essa
pesquisa inseridos no ambiente virtual, relativo ao uso de plataformas e ferramentas
digitais.

Na sequéncia, desenvolvemos trés atividades sob um mesmo objeto de estudo,
uma crénica de Moacyr Scliar. A primeira atividade, chamada “Antes da leitura”,
sugerimos a retomada do jogo de quebra-cabeca, porém utilizando o texto dividido,
aleatoriamente, em diversas partes. Os alunos deverao reconstrui-lo, no mural virtual,
na tentativa de obter a sequéncia correta das partes do texto. Nessa fase da atividade,
espera-se que os alunos busquem usar estratégias de leitura que favorecam o alcance
da reconstrugdo exata do texto. Ao final, eles deverdo acessar um questionario criado
no Google Forms sobre 0 assunto abordado e em seguida, participardo de uma Roda
de Conversa para a exposi¢cao do caminho escolhido para resolver a questao.

A segunda parte, intitulada “Durante a leitura”, os alunos, em outro mural
interativo, terdo acesso as perguntas sobre o contexto do texto. Nesse momento,
pretende-se avaliar se houve ou ndo compreensao do objeto em estudo, assim como
Se 0s sujeitos que inspiraram essa pesquisa conseguiram fazer inferéncias na leitura

gue proporcionassem a compreensao da ideia principal.
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Para finalizacdo do Caderno, escolhemos, para a terceira e Ultima atividade
intitulada “Depois da Leitura”, uma proposta que retoma a leitura do texto com o
objetivo de fazer com que o aluno busque, em cada fragmento, a ideia principal e
assim trabalhe a questao da predi¢cédo. O resultado dessa atividade sera representado
por um mapa mental construido a partir dessas ideias.

Vale ressaltar que essa sequéncia de atividades ja foi aplicada em uma turma
de 8° ano, fora do contexto da pesquisa, em uma escola do municipio de Niterdi - RJ,
em 2020. Mesmo as aulas acontecendo no modelo de ensino remoto, os resultados
foram satisfatorios e foi observado um aumento significativo do comprometimento e
engajamento dos participantes, principalmente, quando foram informados que a
atividade faria uso de um aplicativo. Foram momentos de muitas trocas, os alunos se
propuseram a ajudar uns aos outros e o professor conseguiu desenvolver todas as
etapas propostas.

A partir dessa experiéncia e baseado no que foi pensado e elaborado durante
a pesquisa, podemos afirmar que, na atualidade, trabalhar usando meios digitais,
como a internet, pode ser um caminho oportuno para buscar o interesse do aluno,
assim como a aplicagcdo de atividades relevantes ao processo de leitura e
compreensao da leitura.

Essa proposta do Caderno pedagdgico pretende funcionar como um material
tedrico e pratico capaz de auxiliar os profissionais da area de Lingua Portuguesa aos
guais tiverem acesso, na reflexdo sobre leitura, o processo de compreenséo de leitura,

a fim de proporcionar novas praticas de ensino no ambiente escolar.
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APENDICE A — Questionario sociocultural

y%@ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO 7
| U%;Jg FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES
e & MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

PROFLETRAS
Pesquisa: Um app na sala de aula? O Padlet e o desenvolvimento da

compreensao de leitura no Ensino Fundamental
Mestrando: Janaina de Andrade Nogueira Pereira

Prof. Orientador: Katia Nazareth Moura de Abreu

Perfil Sociocultural/ Socioecondmico

Prezado (a) aluno (a),
Este questionario tem como objetivo conhecer os aspectos socioeconbémicos que

caracterizam os alunos da escola

Para saber mais sobre vocé e sobre seus habitos, gostaria de Ihe fazer algumas
perguntas. Este questionario faz parte de uma pesquisa de campo para elaboracéo
da Dissertacao de Mestrado Profissional em Letras do

professor

Ao respondé-lo, vocé estara contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa

sobre no Ensino

Fundamental.

Suas respostas sao valiosas, e todos os dados obtidos deste questionario serdo

confidenciais!

Nome:

1. Data de nascimento: / /




2. Qual seu género?

() Masculino ( ) Feminino () Outros

3. Com relagéo a sua etnia, como vocé se declara?

() Branco(a) () Amarelo(a) (oriental)
() Negro(a) () Vermelho (Indigena)
() Pardo(a) () Prefiro ndo declarar

4. Naturalidade:

() Brasileiro(a) ( ) Estrangeiro Qual pais?

5. Estado de origem: e Municipio de origem:

6. Em que localidade da cidade seu domicilio se encontra?

() Bairro na periferia da cidade

() Bairro na regiéo central da cidade

() Bairro no centro expandido da cidade

() Condominio residencial fechado

() Conjunto habitacional (Minha casa - minha Vida, COHAB, BNH, etc.)
() Favela / Cortico

() Regido rural (chéacara, sitio, fazenda, aldeia, etc.)

() Outro:

7. A casa onde vocé mora é: (Marque apenas uma resposta)
() Propria ( ) Alugada ( ) Cedida

8. Com quem vocé mora? (mais de uma opcao podera ser marcada)

() Pais () Sogros ()Empregados
() Cbnjuge () Parentes domésticos
() Companheiro (a) () Amigos () Outros

() Filhos () (ou) Sozinho (a)
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9. Quantas pessoas (contando com vocé) vivem da renda da sua familia?

() Uma () Cinco () Nove

() Duas () Seis () Dez

() Trés () Sete () Mais. Quantas? __
() Quatro () Oito

10. No seu domicilio ha (quantos?):

( ) Aparelho de ( ) Maquina de lavar () TV por assinatura?
som?_ roupa? _

() Televisdo? ( ) Computador (micro, () Automével?
()bVvD? laptop ou notebook)? () Motocicleta?

() Geladeira? .

()Freezer () Telefone fixo? __

independente? () Telefone celular?

11. Vocé e/ou sua familia tem convénio com plano de saude (médico ou
odontolégico)?
( )Sim () Nao

12. Qual a sua religiao?
() Catolica

() Protestante

() Espirita

() Outra

13. Vocé é praticante?
() Sim ( ) Nao

14. Qual é o nivel de escolaridade de seu pai? (Marque apenas uma resposta)
) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)

) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

(
(
() Ensino Médio (antigo 2° grau)
() Ensino Superior

(

) Especializagéo



() N&o estudou

() N&ao sei

15. Qual é o nivel de escolaridade de sua mae? (Marque apenas uma resposta)
) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)

) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

) Ensino Médio (antigo 2° grau)

) Ensino Superior

) Especializacéo

) Nao estudou

AN AN AN AN AN N/

) Nao sei
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16. Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com VOcé, quanto &,

aproximadamente, a renda familiar mensal? (Marque apenas uma resposta)
) Nenhuma renda.

) Até 1 salario minimo (até R$ 1.039,00).

) De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1.039,00 até R$ 3.117,00).

) De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 3.117,00 até R$ 6.234,00).

) De 6 a 9 salarios minimos (de R$ 6.234,01 até R$ 9.351,00).

) Mais de 10 salarios minimos (mais de R$ 10.390,00).

AN AN AN AN N/

17. Indique o principal responsavel pelo sustento da sua familia

( ) Pai () Cobnjuge
() Mae ( ) Parente
() PaieMae () Outros(s)
() Vocé proprio

18. Principal ocupacéo do responsavel pelo sustento da sua familia
) Profissional liberal () Proprietario Rural
) Empresario ) N&o trabalha

) Empregado Empresa Privada

(

( (

() Servidor Publico ( ) Desempregado
( () Outro
(

) Empregado Rural/Agricultor
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19. Vocé ja foi reprovado alguma vez? (Marque apenas uma resposta)
() N&o, nunca () Sim, duas vezes.

() Sim, uma vez. () Sim, trés vezes ou mais

20. Marque o principal meio de comunicagdo que vocé utiliza para se manter

informado sobre os acontecimentos atuais

() Jornal () Internet

() Televisao () Conversas com outras pessoas

( ) Radio () Nao tenho me mantido informado
() Revista

21. Possui computador em sua residéncia
() Sim, com acesso a Internet

() Sim, sem acesso a Internet

() Nao

22. Usa computador?

() Sim, s6 para lazer

( ) Sim, para trabalhos escolares
( ) Sim, na escola

( ) Nao

23. Meio de transporte que vocé mais utiliza

() Bicicleta () Onibus
() Carro préprio ou da familia () Outros
() Moto

24. Ja leu algum livro completo?
() Sim
( ) Néo

( )Nao, mas pretendo

25. O que vocé |é durante a semana?

( ) Livros
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() Revistas

( ) Jornais

( ) Blogues

() Postagens em redes sociais

26. Quantas horas vocé Ié por dia? (Se vocé somasse as suas horas de leitura em um
dia, quantas horas seriam?)

() Menos de 5 minutos de leitura diaria

() 30 minutos de leitura diaria

() 1 hora de leitura diaria

() Mais de 1 hora de leitura diaria
() N&o leio no meu dia a dia, porque
( ) Outros

27. As pessoas com quem vocé mora leem livros, revistas, jornais ou similares:

() Menos de 1 hora por dia () Nao tem o costume de ler
() 1 hora por dia ( ) Outros
() Mais de 1 hora por dia

28. Vocé escreve/ compode, fora do ambiente escolar:

() Poesia/poema () Historias
() Mdsica ( )
() Quadrinhos / Tirinhas Outros

29. As pessoas com gquem VOCé mora escrevem/ compdem:

() Poesia/ poema ( ) outros
( ) Mdsica

() Quadrinhos / Tirinhas

() Histérias

30. Vocé tem o dominio do padrao formal da Lingua Portuguesa, ou seja, hdo comete
muitos erros ortograficos e de concordancias verbal e nominal?
()Sim (  )Néo
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31. Na sua opinido, a escola contribui para melhorar a sua forma de escrever?
( )Sim

() Nao

() Asvezes

32- Na sua opinido, a escola contribui para melhorar a sua forma de ler?
( )Sim.

() Néo

() Asvezes.

33- Possui celular?

() Sim, com acesso a Internet
() Sim, sem acesso a Internet
() Nao

34- Vocé joga jogos eletrbnicos?
( )Sim
() Naéo

() Asvezes

35 — Vocé usa as Redes Sociais?
( )Sim Quais?
() Nao

() Asvezes

36- Vocé faz uso de algum aplicativo?
( )Sim Qual (is)?
() Naéo

() Asvezes
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

2% UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Faculdade de Formacéao de Professores % PROFLETRAS
' Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro (a) responsavel,

Sou professora de Portugués do seu (sua) filho (a) e tenho me empenhado no
sentido de melhorar, a cada dia, 0 meu trabalho para que a aprendizagem dele (dela)
também seja melhor. Por esse motivo, estou fazendo um curso de especializacao
(Mestrado profissional em Letras), na UERJ de S&o Gongalo.

Durante este processo, desenvolverei um projeto de pesquisa em sala de aula,
e seu (sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a). Este
estudo tem por objetivo investigar a compreensdo de leitura dos meus alunos e
desenvolver, junto com eles as suas habilidades de leitura.

Seu filho (a) foi selecionado(a) por estar matriculado (a) na turma objeto da
pesquisa. A participacdo ndo é obrigatoria. A qualguer momento, ele podera desistir
de participar e retirar seu consentimento. A recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

A participacdo dele (dela) nesta pesquisa consistirA em responder ao
guestionario socioeconémico, participar de atividades de leitura no aplicativo Padlet
no ambiente escolar e produzir contetdo para a pesquisa.

Os dados e producdes obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e
ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de participagéo.
A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos
e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacédo
de individuos participantes

Caso concorde com a participagao, assine ao final deste documento, que possui
duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador

da pesquisa.
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Segue o telefone e 0 endereco eletrénico da pesquisadora responsavel com o
gual vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e detalhes da participacado, agora
ou a qualgquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Janaina de Andrade Nogueira Pereira,
professora-pesquisadora, e-mail: profjanainanogueira@gmail.com- telefone (21)
98776-6590.

Sé&o Gongalo-RJ, de de 2021.

Prof2Janaina de Andrade Nogueira Pereira — responsavel pelo projeto

Eu, ,responsavel

legal pelo (a) aluno (a) ,

consinto na sua participacédo no projeto citado acima, caso ele (ela) deseje, apos ter

sido devidamente esclarecido.

Assinatura do responsavel pelo menor participante da pesquisa
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APENDICE C — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Faculdade de Formacéo de Professores PROFLETRAS

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE

(Conselho Nacional de Saude, Resolugéo 466/2012/Resolucéo 510/2016)
(Para menores com idade entre 12 e 17 anos)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa
“‘Um app na sala de aula? O Padlet e o desenvolvimento da compreenséo de leitura
no Ensino Fundamental” sob responsabilidade da pesquisadora Janaina de Andrade
Nogueira. O estudo sera realizado com auxilio do aplicativo Padlet e tem por objetivo
investigar a compreensao de leitura dos alunos e desenvolver, junto com eles as suas
habilidades de leitura. Havera riscos para a saude fisico e emocional que poderéo ser:
estresse, tensdo, vergonha, constrangimento, timidez, inseguranca e frustagcdo em
cometer eventuais erros. Para diminuir esses sentimentos, a pesquisa se dara em um
ambiente amigavel e supervisionado pela pesquisadora, na sala de informatica da
escola. Ja os riscos fisicos serdo fadiga muscular e dor nas costas em ter de ficar
sentado por aproximadamente 50 minutos na frente do computador/smartphone. Para
diminuir estes riscos, sera facultativo o uso de um pequeno intervalo durante a
atividade. Finalmente, os riscos intelectuais, morais e de identificacdo publica serédo
um possivel sentimento de incapacidade intelectual por talvez ndo conseguir realizar
a tarefa e medo de quebra de sigilo de sua identidade. Para diminuir os riscos,
asseguramos que a sua identidade e seus dados pessoais nao serao revelados.

Esta pesquisa procura participantes que atendam aos seguintes critérios:
alunos gue estejam cursando o 8°ano do Ensino Fundamental- Anos Iniciais; entre 12
e 17 anos; de ambos os sexos e quaisquer orientacdes sexuais; e falantes nativos de
portugués brasileiro. Assim, os participantes nao devem ter idade acima de 17 anos;
ndo devem ser deficientes visuais e auditivos; individuos com problemas de visdo néo

corrigidos; individuos com transtornos globais do desenvolvimento.
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Esclarecemos que a sua participacdo na pesquisa consiste em desenvolver as
atividades propostas no Caderno pedagogico desenvolvido no aplicativo Padlet,
preencher um formulario no computador/smartphone com algumas informacdes sobre
uma das atividades, preencher um questionario como nome, idade, sexo, orientacdo
sexual, cidade em que nasceu, escolaridade e informagdes sobre a situacao

socioecondmica sua familiar.

Os seus pais (ou responsaveis) autorizaram vocé a participar desta pesquisa,
caso vocé deseje. Vocé nao precisa se identificar e esta livre para participar ou nao.
Caso inicialmente vocé deseje participar, posteriormente vocé também esta livre para,
a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa. O responsavel por vocé
também podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacao a qualquer
momento.

Vocé nao terd nenhum custo e podera consultar a pesquisadora responsavel
em qualquer época, pessoalmente ou pelo telefone da instituicdo, para esclarecimento
de qualquer duvida.

Todas as informacdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo
mantidos em sigilo, e estes Ultimos s serdo utilizados para divulgacdo em reunibes e
revistas cientificas. Vocé serd informado de todos os resultados obtidos,
independentemente do fato de estes poderem mudar seu consentimento em participar
da pesquisa. Vocé ndo terd quaisquer direitos financeiros sobre os eventuais
resultados decorrentes da pesquisa. Este estudo € importante porque seus resultados
fornecerdo informacdes para futuros trabalhos e pesquisas da area de Lingua
Portuguesa.

Esta pesquisa oferecera beneficios diretos a vocé. O beneficio da pesquisa
sera o desenvolvimento de estratégias de leitura para o auxilio da compreenséao de
leitura, além de trazer, a luz da Psicolinguistica em interface com a Educacéo,
contribuigdes advindas das observagOes da pesquisadora para trabalhos posteriores
na area de Lingua Portuguesa. Esclarecemos que os dados coletados serao utilizados
Unica e exclusivamente para os fins previstos na Pesquisa, 0S quais serao
apresentados no Relatorio de Pesquisa.

Durante os procedimentos de geracao de dados, vocé terd acesso ao e-mail de
contato da pesquisadora: profjanainanogueira@gmail.com, que lhe prestara toda a

assisténcia necessaria ou acionara pessoal competente para isso.

Diante das explicacdes, se vocé concorda em participar deste projeto, preencha
os dados solicitados e coloque sua assinatura a seguir.
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Eu, , abaixo assinado,

concordo em patrticipar do presente estudo como participante. O pesquisador me falou
sobre tudo o que vai acontecer na pesquisa, 0 que terei que fazer, inclusive sobre os
possiveis riscos e beneficios envolvidos na minha participacdo. O pesquisador me
garantiu que eu poderei sair da pesquisa a qualquer momento, sem dar nenhuma

explicacéo, e que esta decisdo ndo me trara nenhum tipo de penalidade ou coacéo.

Nome: R.G.
Endereco: Fone:
: de de 20
Participante Pesquisador(a) responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao
pesquisador

Nome Pesquisador(a): Cargo/Funcéo:
Instituicéo:
Endereco:

Telefone:
Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UERJ
Rua
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APENDICE D — Termo de Autorizacao Institucional

§vé)@o‘%‘ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
§: UﬁJ 5 Faculdade de Formagéao de Professores % PROFLETRAS
“ [ S

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Prezados (a) Senhor (a):

Solicitamos sua autorizacao para realizacado do projeto de pesquisa intitulado
“Um app na sala de aula? O Padlet e o desenvolvimento da compreenséao de leitura
no Ensino Fundamental” de autoria da mestranda Janaina de Andrade Nogueira
orientada pela professora Katia Nazareth Moura de Abreu, em sua instituicao.

Este projeto tem como objetivo investigar a compreensao de leitura dos alunos
e desenvolver, junto com eles, as suas habilidades de leitura. Os procedimentos
adotados serdo o preenchimento de um questionério socioeconémico e a execugao
de atividades desenvolvidas no aplicativo Padlet. Estas atividades apresentam riscos
para a saude fisico e emocional que poderdo ser:. estresse, tensdo, vergonha,
constrangimento, timidez, inseguranca e frustacdo em cometer eventuais erros. Para
diminuir esses sentimentos, a pesquisa se dara em um ambiente amigavel e
supervisionado pela pesquisadora, na sala de informatica da escola. Ja 0s riscos
fisicos serdo fadiga muscular e dor nas costas em ter de ficar sentado por
aproximadamente 50 minutos na frente do computador/smartphone. Para diminuir
estes riscos, sera facultativo o uso de um pequeno intervalo durante a atividade.
Finalmente, os riscos intelectuais, morais e de identificacdo publica serdo um possivel
sentimento de incapacidade intelectual por talvez ndo conseguir realizar a tarefa e
medo de quebra de sigilo de sua identidade. Para diminuir os riscos, asseguramos
gue a identidade e os dados pessoais do aluno ndo serdo revelados.

Espera-se que com esta pesquisa possamos auxiliar os alunos a

desenvolverem habilidades de leitura. Qualquer informacdo adicional podera ser
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obtida pelo telefone da pesquisadora (021) 98776-6590 ou pelo telefone do Comité de
Etica em Pesquisa.

A qualquer momento, o senhor (a) podera solicitar esclarecimentos sobre o
trabalho que esta sendo realizado. Sem qualquer tipo de cobranca e podera retirar
sua autorizagao. Os pesquisadores estao aptos a esclarecer estes pontos e, em caso
de necessidade, dar indicacfGes para contornar qualquer mal-estar que possa surgir
em decorréncia da pesquisa ou nao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos
cientificos, contudo, assumimos a total responsabilidade de ndo publicar qualquer
dado que comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes de sua instituicdo.
Nomes, endereco e outras indicacfes pessoais ndo serdo publicados em hipotese
alguma, os bancos de dados gerados pela pesquisa s6 serdo disponibilizados sem
estes dados. A participacao sera voluntéria, ndo fornecemos por ela qualquer tipo de
pagamento por esta autorizacdo bem como os participantes também néo receberéo

gualquer tipo de pagamento.

Identificacdo (em letra de forma e assinatura) do Responsavel Institucional (carimbo,
caso nao haja carimbo, devera ter a identificacdo do local com CNPJ ou CPF do

responsavel)

Professor Responsavel

Pesquisador Auxiliar

Data
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APENDICE E — Caderno pedagdgico

Um app na sala de aula? O Padlet e o desenvolvimento da

compreensao de leitura no Ensino Fundamental

CADERNO PEDAGOGICO

Janaina de Andrade Nogueira

Séo Gongalo
2021
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PALAVRA DO PROFESSOR-AUTOR

Caro Professor,

Nesse Caderno pedagogico vocé ira encontrar uma proposta de atividade que
seria desenvolvida em uma escola publica de ensino do estado do Rio de Janeiro.
Contudo, com a suspensdao das aulas presenciais devido as medidas protetivas contra
a COVID-19, reformulamos o trabalho e decidimos compor esse material que tem o
objetivo de apresentar uma sugestao de atividade de leitura utilizando uma ferramenta
digital. Sugerimos que, antes de iniciar as atividades, verifique a possibilidade de
aplicacao da proposta, uma vez que é necessario utilizar o laboratorio de informatica
da escola ou o proprio dispositivo digital do aluno, assim como o acesso a rede de WI-
FI.

A partir dessas informacdes, 0 proximo passo € o conhecimento do aplicativo
Padlet com o qual vocé ir& trabalhar. Essa ferramenta é bastante intuitiva, mas se faz
necessario vocé conhecer as possibilidades de que o aplicativo dispde para poder dar
apoio e orientagcdo aos alunos durante o processo de construcdo dos murais-
interativos.

Em cada mural proposto, antes de iniciar as atividades, é importante que sejam
feitos alguns combinados entre professor e alunos quanto a organizacéo da liberacéo
das postagens, como: para cada contribuicdo no mural sera necessaria a aprovacao
do professor, evitar o uso de palavras inapropriadas, entre outras. Essa iniciativa
permite que o aluno também faca parte da construcdo da atividade.

O Caderno traz a atividade dividida em trés etapas, sendo que cada uma delas
possui 0 seu proprio mural interativo. Antes de comecar os trabalhos, propomos como
atividade de motivacdo, usar jogos de quebra-cabeca virtual para iniciar a
ambientacdo dos alunos no espaco virtual assim como fomentar a discussao sobre as
estratégias usadas para a montagem de uma imagem. ApoOs a atividade ludica,
apresentamos um modelo de cada etapa para que vocé possa usa-lo como base para
suas proximas atividades, pois cada professor devera desenvolver o seu proprio mural
no ambiente virtual para que se torne o administrador assim como fazer as adaptacoes

necessarias a turma.
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Quanto ao tempo disponibilizado para a atividade, sugerimos dois tempos
seguidos para cada etapa, sendo que se os tempos de aula forem fragmentados,
serdo necessarios fazer novos ajustes ja que propomos Rodas de conversa que
solicitam a apresentacdo das contribuicbes de cada grupo participante, pois
entendemos que a apresentacéo oral pode contribuir para o processo de leitura, uma
vez que o aluno precisara expor seu ponto de vista sobre o0 assunto abordado no texto.

Professor, lembre-se de que esse trabalho € uma proposta de aula e, por esse
motivo, serdo necessérias adaptacdes de acordo com o perfil da turma, levando em
consideragao os avancgos e as dificuldades que seus alunos apresentam. Cabe a vocé
ter a sensibilidade de transformar o mural virtual em um ambiente interativo, capaz de
integrar a curiosidade e o interesse de seu aluno em participar da atividade, por meio
de propostas que o fagam sentir suas habilidades de leitores autbnomos capazes de

caminharem sozinhos em busca de um objetivo.



APRESENTACAO DAS ATIVIDADES

O planejamento das atividades esta dividido em semanas e a nossa sugestao
para a sequéncia das atividades é que elas sigam alternadas para que outros
contetidos possam ser trabalhados. Contudo, orientamos que as atividades de cada

semana nado sejam separadas para que ndo haja perdas no desenvolvimento dos

exercicios.

SEMANA 1

SEMANA 2

SEMANA 3

SEMANA 4

SEMANA 5

“Desvendando o app” — Atividade

Duracao: 2 aulas de 50 minutos cada.

Atividade de motivacéao

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos cada.

12 etapa — “Antes da leitura”

Duracao: 2 aulas de 50 minutos cada.
e Rodade Conversa

Duracao: 2 aulas de 50 minutos cada

22 etapa — “Durante a leitura”

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos cada.
e Rodade Conversa

Duracao: 2 aulas de 50 minutos cada

32 etapa — “Depois da leitura”

Duracao: 2 aulas de 50 minutos cada.
e Rodade Conversa

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos cada
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APRESENTACAO DOS ICONES

Quadro 1 — Dicas préticas |

OBJETIVO: Objetivo a ser alcangado em cada atividade.

ORIENTACOES: Sugestdes para desenvolvimento das

atividades.

DICAS: Indicagbes de acbes para o desenvolvimento da

aprendizagem.

ATIVIDADE NO PADLET: Detalhamento das atividades no

mural interativo.

® [ @3

MIDIAS DIGITAIS: sugestdes de recursos audiovisuais para

enriquecer a aprendizagem.

(]
(]
(]
(]

=

RODA DE CONVERSA: Atividade para troca de experiéncias

entre os alunos.

C)

DURACAO: Tempo proposto para cada atividade.

ﬁ)}

LIGADO NA BNCC: Indicacao das habilidades desenvolvidas
na atividade, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Fonte: A autora, 2021.
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DESVENDANDO O APP

Figura 9 — Logotipo do aplicativo Padlet

padlet

Fonte: A autora, 2021.

O Padlet (https://pt-br.padlet.com) € um servi¢o on-line gratuito que favorece a
construcdo de um mural que funciona como um quadro livre para que os alunos
possam publicar fotos, links, videos ou ler textos. O acesso e o0 gerenciamento do
mural ficam sob a responsabilidade do criador. Os alunos acessardo a conta atraves
de um cadastro simples e suas contribuicdes poderdo ser lidas no ato da postagem
ou apos a aprovacdo do gerenciador, que nesse caso sera o professor, criador do

mural. Depois da criacdo do mural é possivel:

a) elaborar um layout para o mural com o tema da discussao;

b) criar um titulo;

C) criar um endereco;

d) estabelecer quem tera acesso;

e) instituir a forma de acesso — mais ou menos restrito;

f) decidir se o mural ficara publico ou apenas disponivel entre os

participantes da pesquisa.

A escolha dessa ferramenta tem como objetivo principal incentivar o aluno a
aceitacao da atividade, ja que persiste a ideia de que ler e escrever sao tarefas dificeis

e as atividades nao séo agradaveis. Outra importante funcéo do uso do aplicativo é a
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possibilidade de apresentar ao grupo de discentes o maior nimero possivel de leituras

e releituras de um mesmo objeto.

Professor, antes de apresentar a atividade, acesse o link do Padlet e
monte um mural interativo que proporcione o aluno a utilizagéo de varias
ferramentas disponibilizadas no app. Siga 0 passo a passo para poder

apresentar o mural aos seus alunos.

1° passo: Acesse o link: https://pt-br.padlet.com/.

2° passo: Faca o cadastro no aplicativo — acesso gratuito.

3° passo: Escolha um formato para a apresentacéo das postagens.

Figura 10 — Ferramenta de criacdo do mural interativo Padlet

Criar um padlet

Comece com um espago em branco...

.
=N
Mural PRE-VISUALIZAR Tela PRE-VISUALIZAR Lista PRE-VISUALIZAR Grade PRE-VISUALIZAR
Agrupe o contetido em um Distribua, agrupe e conecte o Simplifique a organizagao do Organize o contetdo em linhas
layout no estilo tijolinhos. contetdo do jeito que quiser. contetdo em um feed vertical de caixas.
facil de ler.

I T T T

is:;i i E B

Coluna PRE-VISUALIZAR Conversa PRE-VISUALIZAR Mapa PRE-VISUALIZAR Linha do tempo PREVISUALIZAR
Agrupe o conteido em uma C iq emum Adici ido a pontos em Posicione o contetido em uma
série de colunas. semelhante a um bate-papo. um mapa. linha horizontal.

SELECIONAR m SELECIONAR SELECIONAR

Fonte: Nogueira, [20217].


https://pt-br.padlet.com/

4° passo: Acesse as configuragdes na parte superior do mural, lado esquerdo.

Figura 11 — Ferramenta do aplicativo para configuracdes de apresentacao

FECHAR Configuragdes

» Titulo da stividade

Letturas e releituras

——+—— Descricdo da stividade
Espaco reservado para reflexdes em sala de aula

one Nenhuma > +—— Uso do icone € opcional

st {——— Endereco eletronico para

AN P ALA TRANS TN A 173% « o
i a 0w 1 compartilhamento.
Papel de parede *———' Fapel de parede pode ser
escolhido na galena de imagens.
Esquema de cores v .
> Cbr de fundo das
Fonte A | J.\ ~ | Ad pOStagenS ¢
4, Fontedaspostagens
Attributions —— Divulgacdo de autoria
: e das postagens.
Posiao da nova publicagio PEMEIRA  OLYAMA
—+— Ordem das postagens.
Comenanos
' — " Permissdo para
comentarios.
Re8C0 oA # Adiclonsr estrels > ——— Permissdo pars
curtidas.

Filtre nd

Require approval
e o —* Solicitacao para aprovacso
Filter profanity das postagens.
EAL P00 ——+— Recurso para evitar
palavras depreciativas.

Fonte: NOGUEIRA, [20217].
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5° passo: Acesse o compartilhamento na parte superior do mural, lado esquerdo, paro

poder indicar se 0 mural interativo sera publico ou privado e se aceitara comentarios.

Figura 12 — Ferramenta do aplicativo para configuragdes de privacidade

FECHAR Compartilhar

Invite members

ADICIONAR MEMBROS

Privacidade

Publico.

aie O ) UMD 0 et verd

Visitors can write

ALTERAR PRIVACIDADE

Compartilthas

() Broadcast

& Copiar link para a drea de transferéncia
89? Obter codigo QR

<> Embed on your blog or website

#  Share or open via another app ...

@ Open in browser

Fonte: NOGUEIRA, [20217].

Indicar como sers
a divuigacdo do
mwral
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6° passo: Acesse 0 campo privacidade e marque a op¢ao que indicard como seré o

acesso ao mural interativo produzido pela turma.

Figura 13 — Ferramenta do aplicativo para configuragdes de compartilhamento |

FECHAR Compartilhar

Invite members

ADICIONAR MEMBROS

Privacidade

Vocé pode compartilhar um padlet com alguém enviando
um link ou um cdédigo QR, transmitindo-o ou incorporando-o
em algum lugar. Assim, tudo fica muito conveniente, mas
lembre-se: o custo dessa conveniéncia é a privacidade.

Aqui vocé pode escolher a combinagao certa de
conveniéncia no compartilhamento e privacidade para seu
padlet:

& Privado
Mantenha o padlet oculto do publico. Mesmo que
alguém consiga encontra-lo, essa pessoa ndo
conseguira acessa-lo.

O=r Protegido por senha
Mantenha o padlet oculto do publico. Se eu optar por
compartilha-lo com alguém, essa pessoa precisara de
uma senha para acessa-lo.

&y Secreto
Mantenha o padlet oculto do publico. Se eu optar por
compartilha-lo com alguém, essa pessoa conseguira
acessa-lo.

Members only
Keep the padlet hidden from the public. Only logged in
users can access this padlet.

& Publico
Deixe que o mundo inteiro veja este padlet. Permita
que ele seja exibido em pesquisas do Google.
Coloque-o no meu perfil.

A configuragao de privacidade nao se aplica a membros convidados.
Cada um deles tem a prépria configuragao.

A configuragao de privacidade aplica-se mesmo quando vocé
incorpora este padlet em algum lugar.

Fonte: NOGUEIRA, [20217].



7° passo: Selecione qual sera a permisséo dada ao leitor do seu mural.

Figura 14 — Ferramenta do aplicativo para configuracdes de compartilhamento Il

VOLTAR Alterar privacidade SALVAR

Privado

a Mantenha o padlet oculto do ptblico. Mesmo que
alguém consiga encontra-lo, essa pessoa nao
conseguira acessa-lo.

Senha -
O Mantenha o padlet oculto do publico. Se eu optar @
por compartilha-lo com alguém, essa pessoa .

precisara de uma senha para acessa-lo.

Secreto

Q Mantenha o padlet oculto do publico. Se eu optar
por compartilha-lo com alguém, essa pessoa
conseguira acessa-lo.

Select permissions

O Pode ler

Can view posts. Cannot add posts, edit and approve
other's posts, modify and delete padlet, invite
collaborators.

Pode escrever

Pode visualizar e adicionar publicagdes. Nao pode
editar ou aprovar as publicagdes de outros usuarios,
modificar e excluir o padlet nem convidar
colaboradores.

O Pode editar
Pode visualizar e adicionar publicagdes, além de editar
e aprovar as publica¢gdes de outras pessoas. Nao pode
modificar ou excluir o padlet nem convidar
colaboradores.

Fonte: NOGUEIRA, [20217].

100



8°passo: Insira 0s materiais para o desenvolvimento da atividade.

Figura 15 — Imagem ilustrativa do mural interativo “Leitura e releituras”
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1231 Terga-feira 1 da unho EEECEE

< ©zoa g -

Leituras e releituras
Espaca reservado para refiexes em sals de aula

Cligue no circulo rosa para

abrir o quadro de postagem.

12:32 Terga-feira 1 de junho

Fonte: NOGUEIRA, [20217].

< Leituras e releituras

&y janaina nogueira

Cronica: As utilissimas coisas

inuteis

As utiliss

Video explicativo:

Y AVALIAR

https://www.youtube.com/

watch?v=-5uUe9Tzyyo

Indique o Titulo da postagem e

qual midia sera usada.

\

Titulo

CANCELAR

Marina Manda Lembrancas F ul a uma liq
marinacolasant

il T L 46% m

4w Janaina nogueira i 4 jensina nogueira

Cronicas - Género textual

Ci
# by Fatima Campiiho
Yy AVALIAR YouTube

¥ AVALAR

4 janaina nogueira

Marina Colasanti
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ATIVIDADE: USOS E RECURSOS DO APP

Quadro 2 — Dicas praticas Il
Propiciar o trabalho em equipe e conhecer a ferramentas do

aplicativo Padlet.

O professor devera levar os alunos ao laboratorio de informatica
ou cada aluno deverd usar seu proprio dispositivo. O mural

apresentado aos alunos ja devera estar com as configuracées de

I 3

acordo com a proposta da atividade.

Duas aulas de 50 minutos, cada.

C)

Fonte: A autora, 2021.

A sugestao para essa atividade € montar um mural interativo para os alunos
postarem textos, videos ou links sobre o género textual crbnica. Nessa

proposta, faz-se necessério explicar aos alunos como serdo feitas as

postagens, de acordo com a indicacdo do 8° passo.

Segue link com exemplo de proposta de atividade:

https://padlet.com/profjanainanogueira/l73s90w9ijur
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MOTIVACAO

Quadro 3 — Dicas praticas lll

Propiciar o trabalho em equipe, conhecer a proposta de um jogo de
guebra-cabeca e favorecer o uso de atividades em plataformas

digitais.

e O professor devera levar os alunos ao laboratério de informatica

ou cada aluno devera usar seu proprio dispositivo.

o 3

e Acesso a internet para uso do site “Geniol”, ou o aplicativo “Real

Jigsaw” ou qualquer outro jogo de quebra-cabeca fisico.

Duas aulas de 50 minutos, cada.

©)

Fonte: A autora, 2021.
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Para iniciar a proposta do projeto, faremos uma brincadeira com jogos de
guebra-cabeca para descobrir qual grupo consegue montar mais

rapidamente a imagem e qual estratégia foi utilizada para montagem.

Figura 16 — Imagem ilustrativa do aplicativo Geniol — modelo de quebra-cabeca

Fonte: QUEBRA-CABECA..., 2020.

https://www.geniol.com.br/raciocinio/quebra-cabeca/
@ Nessa atividade vocé podera usar jogos de quebra-cabeca fisico ou virtual. E,
a cada etapa, podera também indicar o nivel de dificuldade de acordo com o

namero de pecas.
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Figura 17 — Imagem ilustrativa do aplicativo Geniol — modelo de quebra-cabeca

(niveis)
Quebra-Cabecg
Divirta-se jogando quebr acil, médio e dificil). A se vocé pode jogar o Ultimo quebra-cabeca adicic 0.

Eﬁgﬂiﬂ#tﬂ:ﬁt

- Novo Jogo
v o
O Facil ® Pegas Tradicionais
® Médio O Pegas Quadradas
O Dificil

Mostrar imagem de fundo

Rade CONE A S
o=

I Jt
Rk

2

Fonte: QUEBRA-CABECA..., 2020.

Outra questao importante € ler as orientacdes do jogo, antes de inicia-lo.

Figura 18 — Imagem ilustrativa do aplicativo Geniol — orienta¢gfes e regras do jogo

Como jogar Referéncia

o Comece escolhendo a dificuldade do jogo. Cada dificuldade apresenta
um nimero especifico de pecas;

Selecione com qual tipo de peca vocé deseja jogar. As "Pecas
Quadradas” deixam o jogo um pouco mais dificil do que as "Pegas
Tradicionais”;

o Se desejar um jogo mais facil, escolha “mostrar imagem de fundo™;

Movimente as pegas para encaixa-las nos seus respectivos lugares.
N&o é possivel girar as pecas;

E possivel juntar duas ou mais pecas mesmo que elas ndo estejam no

lugar correto;

* N3o se preocupe caso ndo consiga terminar o jogo no momento, pois
¢ possivel continuar de onde parou. Basta guardar o endereco do jogo
e acessar usando o mesmo dispositivo que vocé usou inicialmente;

¢ O jogo termina quando todas as pegas estiverem posicionadas

corretamente.

Sobre

Os quebra-cabecas sdo perfeitos para relaxar e exercitar o cérebro ao
mesmo tempo, pois é possivel escolher qual dificuldade vocé deseja jogar
(facil, médio ou dificil). Além de poder jogar os quebra-cabecas diarios, que
sdo atualizados quatro vezes ao dia, vocé pode escolher de jogar um
quebra-cabeca de uma categoria (animais, carros etc).

A imagem abaixo é como o quebra-cabeca ficara quando estiver completo.
Se vocé gosta de desafios, desabilite a opgdo "mostrar imagem de fundo®,

que aparece no comego do jogo, e use esta imagem como referéncia para
montar o quebra-cabeca.

Fonte: QUEBRA-CABECA..., 2020.

Professor, ao final da atividade, converse com

os alunos e peca a eles

para explicar quais estratéqgias foram usadas para a reconstrucdo do

texto.

O 0 00O
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Questdes norteadoras para a Roda de conversa:

e Para iniciar o quebra-cabeca vocé usou alguma estratégia como: formato da
peca ou cor?

e Vocé criou alguma alternativa para a montagem?

¢ A imagem original foi usada como base? Por qué?

@ JOGOS DE QUEBRA-CABECA ON-LINE:

https://lwww.jigsawplanet.com/?lang=pt-BR
http://www.escolagames.com.br/jogos/quebraCabeca/?deviceType=computer

https://puzzlefactory.pl/pt/puzzle/jogo/cenario/380938-na-indon%C3%A9sia-moedas-
de-%C3%Alrvores-na-%C3%Algua-da-piscina/5x3
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ANTES DA LEITURA

Quadro 4 — Dicas praticas IV

Desenvolver habilidades de compreensao leitora a partir da leitura
de fragmentos diversos para a reconstrucao do texto.

)
&

O professor devera levar os alunos ao laboratorio de informatica

ou cada aluno devera usar seu proprio dispositivo.

(%

@

4 aulas de 50 minutos, cada.

Fonte: A autora, 2021.

Orientacéo — Professor:

o

o

[@]

Os alunos deverédo ter acesso ao mural interativo por meio de seu
proprio dispositivo digital ou no laboratoério de informatica da escola.
Nesse mural, serd apresentada uma cronica fragmentada em
paragrafos.

Os fragmentos seréo postados fora da ordem real do texto.

Atividade no Padlet

Em duplas, os alunos deverao reorganizar a cronica de acordo com o
sentido do texto. A postagem no mural devera ser feita em apenas um
quadro.

Conforme as duplas forem fazendo as postagens, o professor devera
fazer a leitura dos textos antes da liberacao para o mural. Contudo, vale
lembrar que a liberacdo da postagem soO podera ser feita apds o envio

de todos os trabalhos.
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@ Yl igado na BNCC: Habilidade especifica de Lingua Portuguesa:
EF67LP06, EF67LP07, EF67LP23, EF67LP28, EF67LP29, EF69LP44,
EF69LP46.12

11 (EF69LP46) Participar de praticas de compartihamento de leitura/recepcdo de obras
literarias/manifestacfes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de
histérias, de leituras dramaticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais
de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de
musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e
justificando suas apreciacdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais
e utilizando formas de expresséo das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura,
cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em
fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de

praticas de apreciacdo e de manifestacéo da cultura de fas. (EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido
provocados pela selecdo lexical, topicalizacdo de elementos e selecdo e hierarquizacdo de
informacdes, uso de 32 pessoa etc.

(EF67LPO7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, constru¢cdes metafdricas, a explicitagdo ou a ocultagdo de fontes
de informacao) e perceber seus efeitos de sentido.

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversacbes e em discussfes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e adequadas em
momentos oportunos em situagdes de aulas, apresentagéo oral, seminério etc.

(EF67LP28) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —,
romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas,

autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e
cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF67LP29) Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, cena, fala e indicacdes cénicas e a
organizacédo do texto: enredo, conflitos, ideias principais, pontos de vista, universos de referéncia.

12 No codigo alfanumérico da BNCC, o primeiro par de letras indica a etapa de Ensino Fundamental; o
primeiro par de nimeros indica o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade, ou, no caso de Lingua
Portuguesa, Arte e Educacéo Fisica, o bloco de anos, como segue: Lingua Portuguesa 69 = 6° ao 9°
ano; o segundo par de letras indica 0 componente curricular; e p6r fim, o Ultimo par de nimeros indica
a posicao da habilidade na numeracéo sequencial do ano ou do bloco de anos. (BRASIL, 2017, p. 30).
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QUEBRA-CABECA |

Figura 19 — Imagem ilustrativa do mural interativo — atividade I. quebra-cabeca
. ) T LNKAL e GRS )

1 Aiividéde: Quebra-cabega

NAING NOGLIUE

Pegas do Quebra- L Grupol Y Grupo?2 Y Grupo3d P AmNAR Ol
cabega

Lo M LI

Sinto muito - desculpou-se,
= Eu pensel que tinha um
Quarta vago, mas parece gue
jé Toi ocupado.

L AT MU

A NOITE EM QUE OS HOTEIS
ESTAVAM CHEIOS

My Sl

L NN mjusn

Fonte: NOGUEIRA, [20217].

Texto:

A NOITE EM QUE OS HOTEIS ESTAVAM CHEIOS
MOACYR SCLIAR

O casal chegou a cidade tarde da noite. Estavam cansados da viagem; ela,
gravida, ndo se sentia bem. Foram procurar um lugar onde passar a noite. Hotel,
hospedaria, qualquer coisa serviria, desde que nado fosse muito caro.

Nado seria facil, como eles logo descobriram. No primeiro hotel o gerente,
homem de maus modos, foi logo dizendo que ndo havia lugar. No segundo, o
encarregado da portaria olhou com desconfianga o casal e resolveu pedir
documentos. O homem disse que ndo tinha, na pressa da viagem esquecera 0S

documentos.
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— E como pretende o senhor conseguir um lugar num hotel, se ndo tem
documentos? — disse o encarregado. — Eu nem sei se 0 senhor vai pagar a conta
ou néo!

O viajante ndo disse nada. Tomou a esposa pelo brago e seguiu adiante. No
terceiro hotel também nao havia vaga. No quarto — que era mais uma modesta
hospedaria — havia, mas o dono desconfiou do casal e resolveu dizer que o
estabelecimento estava lotado. Contudo, para ndo ficar mal, resolveu dar uma
desculpa:

— O senhor V&, se 0 governo nos desse incentivos, como dao para os grandes
hotéis, eu ja teria feito uma reforma aqui. Poderia até receber delegacdes
estrangeiras. Mas até hoje nao consegui nada. Se eu conhecesse alguém influente...
O senhor ndo conhece ninguém nas altas esferas?

O viajante hesitou, depois disse que sim, que talvez conhecesse alguém nas
altas esferas.

— Pois entdo — disse o0 dono da hospedaria — fale para esse seu conhecido
da minha hospedaria. Assim, da proxima vez que o senhor vier, talvez ja possa lhe
dar um quarto de primeira classe, com banho e tudo.

O viajante agradeceu, lamentando apenas que seu problema fosse mais
urgente: precisava de um quarto para aquela noite. Foi adiante.

No hotel seguinte, quase tiveram éxito. O gerente estava esperando um casal
de conhecidos artistas, que viajavam incégnitos. Quando os viajantes apareceram,
pensou que fossem os hdspedes que aguardava e disse que sim, que o quarto ja
estava pronto. Ainda fez um elogio.

— O disfarce estd muito bom. Que disfarce? Perguntou o viajante. Essas
roupas velhas que vocés estdo usando, disse o gerente. Isso ndo é disfarce, disse o
homem, s&o as roupas que nés temos. O gerente ai percebeu o engano:

— Sinto muito — desculpou-se. — Eu pensei que tinha um quarto vago, mas
parece que ja foi ocupado.

O casal foi adiante. No hotel seguinte, também n&o havia vaga, e o gerente era
metido a engracado. Ali perto havia uma manjedoura, disse, por que nado se
hospedavam la? Nao seria muito confortavel, mas em compensa¢do ndo pagariam

diaria. Para surpresa dele, o viajante achou a ideia boa, e até agradeceu. Sairam.
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N&o demorou muito, apareceram o0s trés Reis Magos, perguntando por um
casal de forasteiros. E foi ai que o gerente comecou a achar que talvez tivesse perdido

os héspedes mais importantes ja chegados a Belém de Nazare.

(SCLIAR, 2011, p. 38).

RODA DE CONVERSA: Professor, organize os_alunos em circulo e

O O O 0 oriente-os a fazer uma leitura oral do texto que eles reorganizaram no

aplicativo Padlet para a turma. Apos o término da atividade, peca para

=

eles acessarem o link, que est4d disponibilizado no mural, e

responderem as questdes norteadoras de compreensao leitora.

Sugestdo de perguntas:

¢ O titulo o ajudou na reconstrucao do texto? Como?

¢ Os sinais graficos influenciaram na organizagao dos fragmentos, por qué?
e Vocé ja conhecia algum personagem do texto?

e Se vocé respondeu SIM na questdo anterior, quais Sao 0s personagens?

e Ha vocabulos no texto dos quais vocé nao conhece o sentido? Quais?
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Figura 20 — Imagem ilustrativa Google Forms — atividade I: antes da leitura

s v v, s

E Atividade | - Antes da leitura @ B

Perguntas  Respostas

Texto: A noite em que os hotéis estavam cheios

Atividade | - Antes da leitura

O titulo o ajudou na reconstrugio do texto? Como?

Texto de resposta longa

Os sinais graficos influenciaram na organizagdo dos fragmentos? Por que? *

Texio de resposta longa

Vocé ja conhecia algum personagem do texto? *

Sim

Talvez

O titulo o ajudou na reconstrugio do texta? Como? *

Texto de resposta longa

Se vocé respondeu sim na questdo anterior, quais 530 s personagens?

Texto de resposta curta

Atividade | - Antes da leitura

Perguntas  Respostas ()

SIMM e Tez entenaer Meinor o exio
Um pouco. O titulo ajudou a perceber que teriam varios hotéis. Eu segui a sequéncia.

Sim. Poraue ia havia lido o texto antes.

Os sinais graficos influenciaram na organizagao dos fragmentos? Por qué?

10 respostas

Sim, pois por causa deles eu pude saber o lugar das falas

Sim. por que sem eles nao daria pra imaginar como a historia estaria se dezenvouvendo
Sim, Porque ele significavam uma fala, e isso ajudo.

Sim, pois ficou mais fécil montar o texto.

Sim, no inicio fiquei meio confusa, entdo percebi que os que tinham travess3o eram falas, e assim ficou mais
facilt

Sim. Porque eu conseguia saber se o préximo fragmento seria uma fala
Sim ajudou entender o local e o tempo de emcaixar um texto no outro
Sim. Ajudaram a entender as frases que deveriam vir a seguir.

Sim. Poraue aiudam na oraanizacao e comoreensao do texto

Vocé ja conhecia algum personagem do texto?

10 respostas
@ sim

@ Nio
® Talvez

Fonte: TEXTO..., [20207].
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DURANTE A LEITURA

Quadro 5 — Dicas préaticas V
Desenvolver estratégias de leitura para auxiliar o aluno a

selecionar, avaliar e pesquisar elementos do texto que contribuam
para sua compreensao leitora.

ou cada aluno devera usar seu proprio dispositivo.

(@] O professor devera levar os alunos ao laboratorio de informatica

4 aulas de 50 minutos, cada.

(%

Fonte: A autora, 2021.

Orientacéo — Professor:
e Nesse mural, serdo apresentadas cinco perguntas para compreensao do

texto.

e As respostas deverdo ser liberadas somente apos leitura prévia do
professor.

e Combine com os alunos o tempo para as postagens para que se possa
evitar a troca de informacdes.

‘ @ \ Atividade no Padlet

Em duplas, os alunos deverdo responder as perguntas em postagens

individuais em cada coluna. A postagem no mural deverd ser feita em apenas um
quadro por coluna.
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Conforme as duplas forem fazendo as postagens, seréo feitas as divulgacdes
das postagens. Contudo, vale lembrar que a liberacdo do texto s6 podera ser feita

apos o envio de todos os trabalhos.

@ > 1Ligado na BNCC - Habilidade especifica de Lingua Portuguesa:
EF67LP0O6, EF67LP0O7, EF67LP23, EF67LP28, EF67LP29, EF69L P44,
EF69LP46.

Figura 21 — Imagem ilustrativa do mural interativo — atividade Il: durante a leitura
ATIVIDADE: DURANTE A LEITURA ® - X

Q) CCLONAR # COMPARTLHAR g} o g

ATlviDADE: DURANTE A LEITURA

Prof® Janaina Nogueira

-

1-Como os forasteiros i 2- possivel inferir a 3-Todososgerentes ¢ 4-Anpartirdaleiturado ¢ 5-Nodltimo pardgrafo,

eram caracterizados quem se refere 0 das hospedarias sdo 10° paragrafo, explique 0 gerente acha que
pelos donos das viajante quando apresentados com 0 motivo pelo qual 0 talvez tenha perdido os
hospedarias? perguntado pelo dono alguma caracteristicade | casal ‘quase” consequiu ~ hdspedes mais

dahospedaria se eles
+ conheciam “alguém das

personalidade. Sendo
assim, por que o autor

umquartoparapassara  importantes da cidade.
noite. Deduza: 0 que o fez

altas esferas? caracteriza o (ltimo chegar a essa
1 gerente como 'metido a 4 conclusdo, a partir de
engracado? indicios do texto?

* l
1. Y

Fonte: NOGUEIRA, [20217].

13 |dem a nota n°1.
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SUGESTAO DE QUESTOES:

1-

5-

Como os forasteiros eram caracterizados pelos donos das hospedarias?

E possivel inferir a quem se refere o viajante quando perguntado pelo dono da

hospedaria se eles conheciam “alguém das altas esferas”?

Todos o0s gerentes das hospedarias sao apresentados com alguma
caracteristica de sua personalidade. Sendo assim, por que o autor caracteriza

o ultimo gerente como “metido a engracado”?

A partir da leitura do 10° paragrafo, explique o motivo pelo qual o casal “quase”

conseguiu um quarto para passar a noite.
No ultimo paragrafo, o gerente acha que talvez tenha perdido os hdspedes mais

importantes da cidade. Deduza: A partir da leitura que vocé fez, o que teria
feito o gerente chegar a essa concluséo.

RODA DE CONVERSA: Organize os_alunos em circulo. Peca a eles que

O 0 0 © facam a leitura das respostas que postaram no mural para observar e

qﬂ}vlllvlﬂ}vlll‘ reconhecer as estratégias de leitura utilizadas por cada grupo. As

estratégias apresentadas deverdo ser retomadas pelo professor para
avaliar, junto com o grupo, quais foram as mais usadas e quais tiveram

resultado positivo.
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DEPOIS DA LEITURA

Quadro 6 — Dicas praticas VI
Permitir que os alunos reconhecam a palavra-chave de cada

fragmento para formular a ideia principal do texto.

O professor devera levar os alunos ao laboratério de informatica

ou cada aluno devera usar seu proéprio dispositivo.

I 3

4 aulas de 50 minutos, cada.

G}

Fonte: A autora, 2021.

Orientacao — Professor:

o Os alunos deveréo ter acesso ao mural interativo por meio de seu proprio
dispositivo digital ou no laboratorio de informéatica da escola.

o Nesse mural, sera apresentada a cronica “A noite em que os hotéis
estavam cheios” de Moacyr Scliar em cinco trechos de dois ou até trés

paragrafos.

Atividade no Padlet: Os alunos deverdo fazer resumos dos

trechos a partir da palavra-chave de cada fragmento. As producdes

‘ @ deverao ser postadas sob cada fragmento em apenas um quadro para

—r——> cada parte.

Conforme as duplas forem fazendo as postagens, o professor devera fazer a
leitura da producéo antes da liberacdo para o mural. Contudo, vale lembrar que a
liberacao do texto sé poderd ser feita apds o envio de todos os trabalhos.
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4Ligado na BNCC - Habilidades especificas de Lingua Portuguesa: EF67LP06,
(O) EF67LP0O7, EF67LP23, EF67LP28, EF67LP29, EF69LP44, EF69LP46.

Figura 22 — Imagem ilustrativa do mural interativo — atividade Ill: depois da leitura

Ly o s

ATIVIDADE: DEPOIS DA LEITURA

Prolesairs Junaing hequain

Ly A0 o fisbenguen W mgn i (e Mg uery 1 b e g
ORIENTAQOES: PARTE | PARTE PARTE Il PARTE IV

htlipan 3 polyerachis o fega 0 sl chugnu § odude e dy i seea Tl como el loga Naqueely < g et mals 1mg N kel sie, quate verm
0 fesavc B cada frogmena do acito. Estavam cansadas 4 descaediranm, Ne privelio bt o Modesta hospediria = haiy mag dalte, O Qercnne watav eperando

Fonte: NOGUEIRA, [20217].

tmin, viagem &a, ravda meo 2o zenby queshe, homam ds maws modor, 0 cona cezeashou do zazal e um zaz2| ce conmeados sz,
Dt FLo (e o ioe fe By chowondks e s st (et et am ORI AR i Gudedn
oode pugay 2 nalte. Hote) par. e segundo, o encarmegece eatabelecimento etra e, 05 aJantes apareceram, pinscy

S M 00 ol hegpediris, quanuse cosh o portarss athou com Lontuda, para o ficy mal e fogmam o3 hepedes e
s SR G i W st finngi O cagal v chie (st ot i Ouest i SOOI & B G 4 Qe

& Ml e mlo caro, pedr dozumentes. 0 remen dlzse =0 zanho ¥4, 22 0 emo cuarto j st prento. Anda fez

Q08 0 TSt 0 s ey e chosean Inemntincn, o e o dige
PARTE V SR LagUecera 23 documnlos. P 05 pracdes okl eufotena = O disharce eatd mute bor
= L corma prefende o zerPer fisko uma referm aqui Podess Que difaree? Perguniaa o

0 casal fef adtarte; No hooed [ T TR TR AN i b ik it Faong g wlhic om

ZAqUItLe Lo 70 M3 vagd, 132 tam decumentos? = dlzsed eatranpelras, s até hok nde wies et usandy, dsie ¢

o gl itk oncamegin, < £ e an e o DA i S8 e conferesse e, s o f defaree, dean

angracade. 4b i havis ums S6nhOr 4ok ogar a 0o0ta 0 Nl dquém ifucote.. 0 seshor nle ohanam, sl i rupak gue v

Maneseury, see, por cut g e Unyare na disse mada tenhecs nrguérm nys lla oz, U gt o percebeu o

v L Mics s i Toomed i wsg i il benga n wlivio® i

contertave, mat em atgul odams. No tercefr vtel 0'aknte hesitou cepag = 5ot mudte = degzul;

G sl pageam taimbésm e o v daen e him cue falvee « L pene o it Lm q:ro

—didria. Paca summsa cle. conhiciise dguim fag ahin wiGe, nas paree o d ol

14 |dem a nota niimero 3.
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TEXTO:

A NOITE EM QUE OS HOTEIS ESTAVAM CHEIOS

MOACYR SCLIAR
Quadro 7 — Fragmento |

PARTE |

O casal chegou a cidade tarde da noite. Estavam cansados da viagem; ela,
gravida, ndo se sentia bem. Foram procurar um lugar onde passar a noite. Hotel,

hospedaria, qualquer coisa serviria, desde que nao fosse muito caro.

Fonte: A autora, 2021.%°

Quadro 8 — Fragmento I

PARTE Il

N&o seria facil, como eles logo descobriram. No primeiro hotel o gerente,
homem de maus modos, foi logo dizendo que nao havia lugar. No segundo, o
encarregado da portaria olhou com desconfianga o casal e resolveu pedir
documentos. O homem disse que nao tinha, na pressa da viagem esquecera 0s
documentos.

— E como pretende o senhor conseguir um lugar num hotel, se ndo tem
documentos? — disse 0 encarregado. — Eu nem sei se o0 senhor vai pagar a conta
ou nao!

O viajante ndo disse nada. Tomou a esposa pelo braco e seguiu adiante. No

terceiro hotel também néo havia vaga.

Fonte: A autora, 2021.

15 Os quadros de 8 a 11 trazem fragmentos do texto “A noite em que os hotéis estavam cheios”, de
Moacyr Scliar.
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Quadro 9 — Fragmento Il

PARTE Ill

No quarto — que era mais uma modesta hospedaria — havia, mas o dono
desconfiou do casal e resolveu dizer que o estabelecimento estava lotado. Contudo,
para néo ficar mal, resolveu dar uma desculpa:

— O senhor V&, se o0 governo nos desse incentivos, como déo para os grandes
hotéis, eu ja teria feito uma reforma aqui. Poderia até receber delegacbes
estrangeiras. Mas até hoje n&o consegui nada. Se eu conhecesse alguém influente...
O senhor ndo conhece ninguém nas altas esferas?

O viajante hesitou, depois disse que sim, que talvez conhecesse alguém nas
altas esferas.

— Pois entdo — disse o dono da hospedaria — fale para esse seu conhecido
da minha hospedaria. Assim, da proxima vez que o senhor vier, talvez ja possa lhe
dar um quarto de primeira classe, com banho e tudo.

O viajante agradeceu, lamentando apenas que seu problema fosse mais

urgente: precisava de um quarto para aquela noite. Foi adiante.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 10 — Fragmento IV

PARTE IV

No hotel seguinte, quase tiveram éxito. O gerente estava esperando um
casal de conhecidos artistas, que viajavam incégnitos. Quando os viajantes
apareceram, pensou que fossem os hospedes que aguardava e disse que sim, que
0 quarto ja estava pronto. Ainda fez um elogio.

— O disfarce esta muito bom. Que disfarce? Perguntou o viajante. Essas
roupas velhas que vocés estdo usando, disse o gerente. Isso ndo é disfarce, disse
o homem, séo as roupas que nds temos. O gerente ai percebeu o engano:

— Sinto muito — desculpou-se. — Eu pensei que tinha um quarto vago, mas

parece que ja foi ocupado.

Fonte: A autora, 2021.
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Quadro 11 — Fragmento V

PARTE V

O casal foi adiante. No hotel seguinte, também nao havia vaga, e o gerente
era metido a engracado. Ali perto havia uma manjedoura, disse, por que nao se
hospedavam |a? N&o seria muito confortavel, mas em compensacéo ndo pagariam
diaria. Para surpresa dele, o viajante achou a ideia boa, e até agradeceu. Sairam.

N&o demorou muito, apareceram os trés Reis Magos, perguntando por um
casal de forasteiros. E foi ai que o gerente comecou a achar que talvez tivesse
perdido os hdospedes mais importantes ja chegados a Belém de Nazaré.

Fonte: A autora, 2021.

RODA DE CONVERSA: Organize os_alunos em circulo e oriente-0s

O 0 0 © afazerumaleitura oral dos resumos gue eles produziram no aplicativo

Padlet. A partir das apresentacdes, faca um quadro esquemaético a

=

partir das ideias principais que eles julgarem mais pertinentes entre

todas as opcdes apresentadas.

Professor, vocé poderd montar o quadro esquematico e/ou mapa
mental no quadro da sala de aula, em cartolina ou no préprio aplicativo
Padlet.

Boas praticas!!!
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ANEXO A — Resolugdo N°003/2020 — CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de
2020

PCPLCTIAS,

RESOLUCAD N* 003/2020 -~ CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020.

Define as normas sobre a elaboragdo do Trabadho de Conclusdo
do Curso para 3 sexta turma do MESTRADO PROFISSIONAL EM
LETRAS ~ PROFLETRAS

A COORDENACAD NACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADD PROFISSIONAL EM LETRAS
(PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribuigdes que lhe confere,

CONSIDERANDO o enfrentamento da pandemia do Covid 19, no dmbito da esfera académica e,
particularmente, na pds-graduagdo;

CONSIDERANDO o contexto de orise sanitaria que Impacta a realizacio das athvidades presencals
de Intervenc 3o que visam 3 elaboragdo do trabaiho de conclusdo da sexta turma do ProfLetras;

RESOLVE aprovar 35 seguintes nomas:

Urvwernitads Faderal 40 o Grnce 20 Korte - LERAN | Costes de Ofecbe Humaras, Leras o Ao
Mestoydo Profissonal am Letres - PROFLETRAS Recde Nocional | 1* ander, Carpus Livesesting, s Lagoe Mosa, CEF G078 60 KetmN
Tokfona 134) 3342 2360 1 G234 0005 | Emed contmeo@peofioyas, o1 0 | haprdww's proSetras wim bof
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TOPLETIUAY

Art. 1o. Os trabalhos de conchusdo da sexta turma poderdo ter cariter propositve sem,
necessaramente, serem aplicados em sala de aula presencal.

Art. 20. O trabatho de condusdo deverd, necessaramente, apresentar um produto (propasta de
sequinda diditica, ofagdo de materiad diditico, deserwolvimento de software etc) a ser

sistematizado a partir, por exemplo, da anddise ce vros ¢ materias diditicos, da reflexdo advinda
de trabathas de conclusdo ne dmbito do Profletras e da Intervencda na modalidade remota.

Art30. Os produtos a serem sistematizados devem seguir os diferentes formatos previstos tanto no
dmbio do programa quanto agueles apresentados nos documentos de drea

Art. 4%: Esta Resolucdo entra em vigor a partir da data de sua publicagda

02 de junho de 2020.

]

Profa. Dra. Maria da Penha Casado Alves
PRESIDENTE DO CONSELHO GESTOR

- -

Linwnrnatace Feaersl 20 Bo Gunce 70 Korte < UERN | Carise de Cecha Murraras, Loras  Artes
Mestindo Profesonyl om Leties - PROFLETRAS (Reds Maconall | 1* andr, Campus Untesry 1300, & Lagoe Nowa, CEP G309 67, Nt/
Takrona: 134) 3342 2260 5 93234 0005 | Eval” contatoBpand\anas uhe i | e v proBetras L ber
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ANEXO B — Representacédo da leitura através de espelhos

Figura 23 — Representacao da leitura através de espelhos — versao original

Fonte: LEFFA, 1996, p. 10.
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ANEXO C — Mecanismos e capacidades envolvidas no processamento do texto.

Figura 24 — Mecanismos de capacidades envolvidas no processamento de um texto

— verséo original

MATERIAL ESCRITO < ------------ » OLHOS <€— <&-
(percepgio e interpretagio
de “input” grifico)

MEMORIA DE TRABALHO ~€—
(fatiamento)

MEMORIA INTERMEDIARIA ¢
(repositério de conhecimento ativado,
em alerta)

MEMORIA LONGO TERMO/
MEMORIA SEMANTICA/ <
MEMORIA PROFUNDA <
(o conhecimento, ¢ regras
para scu uso € organizagio)

Figura | : Mecanismos e capacidades envolvidos no
processamento do texto

Fonte: KLEIMAN, 2016, p. 47.



125

ANEXO D — Percurso da Leitura

Figura 25 — Percurso da leitura — verséo original

P I I I I

Fonte: GIASSON, 2013, p. 32.



ANEXO E — Modelo de Leitura

Figura 26 — Modelo de leitura — verséo original
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Creating an intertextual
representation:
Construct an organised
representation across texts

Text structure knowledge:

Remediation where necessary

Monitor: goal checking

Goal setter
Selecting appropriate type of reading:

Careful reading
Local:
Understand sentence

Global:
Comprehend main idea(s)
Comprehend overall text
Comprehend overall texts

Expeditious reading
Local:

Scan/search for specifics

Globat:
Skim for gist
Search for main ideas
and important detail

Genre
* Rhetorical tasks
Creating a text level
representation:
Construct an organsed
representation of a single text
Building a mental model
integrating new information General knowledge of the world
Enriching the proposition Topic knowledge
* Meaning representation
of text(s) so far
Inferencing
Establishing propositional meaning
at clause and sentence level
s il  syntactic knowledge
* Lexicon Lemma:
Lexical <— Meaning
Word class
+ Lexicon Form:
‘_ Orthography
Word recognition
Phonology
Ao -
Visual input

Fonte: KHALIFA; WEIR apud WEIR; HAWKEY; GREEN; DEVI, 2006, p. 161.



