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Residuo
Carlos Drummond de Andrade

De tudo ficou um pouco.
Do meu medo. Do teu asco.
Dos gritos gagos. Da rosa
ficou um pouco.

[...]

Se tudo fica um pouco,

mas por que n&o ficaria

um pouco de mim?

[...]

De tudo ficou um pouco:
de mim; de ti; de Abelardo.
Cabelo na minha manga,

de tudo ficou um pouco;
vento nas orelhas minhas,
simplério arroto, gemido
de viscera inconformada,

e minusculos artefatos:
campanula, alvéolo, capsula
de revélver... de aspirina.
De tudo ficou um pouco.

E de tudo fica um pouco.
fica sempre um pouco de tudo.

As vezes um botdo. As vezes um rato.



RESUMO

SILVA, Daniel Henrique de Oliveira. Docéncia, curriculos e travestilidades. 2022. 198f.
Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacédo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 20202.

O presente trabalho se propde a pensar as/com as trajetorias escolares das professoras
travestis e transexuais Sara Wagner York, Sayonara Naider Bonfim Nogueira, Flavia Silva
Amorim e Natania Borges Costa, desde seus primeiros anos na escola, perpassando pelo
ensino fundamental, médio e universidade chegando a docéncia. Argumenta que analisar as
praticas docentes dessas professoras, amparado pelos estudos cotidianistas, dos curriculos
dissidentes, da pedagogia da desobediéncia, dos estudos de género, nos oportuniza reflexdes
valorosas sobre os processos de resisténcias, sobrevivéncias, opressdes, insubordinacgdes,
reinvencdes e criacdes produzidas por elas frente aos aparatos normalizadores que tentam
enquadrar, subjugar e inferiorizar seus corpos. Por meio da producdo de entrevistas, aqui
entendidas como dialogos, foram tecidas narrativas que nos permitiram problematizar o
engendramento do rosto docente socialmente fabricado, bem como os modos pelos quais as
professoras em questdo desconstroem rostidades, pondo em xeque a imagem padrdo esperada
do ser professora. Nesse sentido, a pesquisa se coloca como possibilidade de fabular com as
normas, inventando outras possibilidades de existéncias, de docéncias e de curriculos,
desconformes com o0s moldes estabelecidos para serem seguidos, propondo alternativas
insubmissas, auto representadas, auto pensadas, indoceis, rebeldes, que ndo conformam as
tentativas aos discursos cisheterocentrados.

Palavras-chave: Travestilidades. Docéncias. Curriculos.



RESUMEN

SILVA, Daniel Henrique de Oliveira. Ensefianzas, curriculum y travestilidades. 2022. 198f.
Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 20202.

El presente trabajo propone pensar las trayectorias escolares de las profesoras travestis
y transexuales Sara Wagner York, Sayonara Naider Bonfim Nogueira, Flavia Silva Amorim y
Natania Borges Costa, desde sus primeros afios en la escuela, pasando por la ensefianza
primaria, secundaria y universitaria. hasta la docencia. Argumenta que analizar las préacticas
docentes de estas profesoras, sustentadas en los estudios cotidianos, los curriculos disidentes,
la pedagogia de la desobediencia, los estudios de género, nos brinda valiosas reflexiones sobre
los procesos de resistencia, sobrevivencia, opresion, insubordinacion, reinvencion y
creaciones producidas por ellas. contra los aparatos normalizadores que intentan enmarcar,
subyugar e inferiorizar sus cuerpos. A través de la produccién de entrevistas, aqui entendidas
como dialogos, se tejieron narrativas que permitieron problematizar la engendracion del rostro
docente socialmente fabricado, asi como las formas en que los docentes en cuestidn
deconstruyen los rostros, cuestionando la imagen estandar esperada de ser un maestro. En este
sentido, la investigacién se presenta como una posibilidad de fabular con las normas,
inventando otras posibilidades de existencia, de ensefianza y de curriculo, no conforme a los
moldes establecidos a seguir, proponiendo alternativas insumisas, autorrepresentadas,
autopensadas. inddcil, rebelde, que no se conforma con los intentos de discursos
cisheterocéntricos.

Palabras clave: Travestis. Docencia. Curriculo.



ABSTRACT:

SILVA, Daniel Henrique de Oliveira. Teachings, curriculums and travestilities. 2022. 198f.
Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacédo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 20202.

The present work proposes to reflect on the scholar trajectories of transvestite and
transsexual teachers Sara Wagner York, Sayonara Naider Bonfim Nogueira, Flavia Silva
Amorim and Natania Borges Costa, from their early years in school, passing through
elementary, high school and university, reaching the teaching. Thinking about the teaching
practices of these teachers, supported by everyday studies, dissident curricula, the pedagogy
of disobedience, gender studies, provides us with valuable reflections on the processes of
resistance, survival, oppression, insubordination, reinventions and creations produced by them
in the face of normalizers that tried to frame, subjugate and inferiorize their bodies. Thus,
through the production of interviews, which are seen here as dialogues, narratives were woven
that allowed us to think about the engendering of the teaching face and how the teachers in
question deconstruct faces, the standard image expected of being a teacher. In this sense, this
research presents itself as a possibility to fable with the norms, inventing other possibilities of
existences and curricula, inconsistent with the established molds to be followed, proposing
unsubmissive, self-represented, self-thought, indocile, rebellious alternatives that do not
conform to attempts at cisheterocentric discourses.

Keywords: Transvestites. Teaching. Curricula
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INTRODUCAO

Contextos de construgdo da tese

De antemado, preciso dizer que esse € um trabalho produzido e marcado por momentos
distintos. Primeiramente, em relacdo ao ano inicial do doutorado, em que detinha, apesar do
governo inegavelmente doloroso do entdo presidente Jair Messias Bolsonaro (2019 — 2022),
condi¢BGes psicolégicas de pesquisar, estudar e seguir com o doutorado. Num segundo
momento, quando tivemos uma pandemia global que matou mais de 680 mil pessoas no
Brasil, em que o presidente Jair Messias Bolsonaro negou a gravidade da situacédo, foi contra
0 uso de alcool em gel e de mascaras, defendeu tratamentos ineficazes e se negou por um
longo periodo a comprar vacinas, tornando a pandemia ainda mais alarmante e perigosa. E por
ultimo, o ano de 2022 marcado por elei¢cdes presidenciais em que o presidente, Jair Messias
Bolsonaro, disputou com o Luiz Inacio Lula da Silva o segundo turno das elei¢des. Cabe dizer
que o atual presidente Jair Messias Bolsonaro fez uso da maquina publica para se manter no
poder, utilizou de noticias falsas, fez uma campanha que deixou a todos que acreditam numa
sociedade justa, igualitaria e de acesso a cidadania, em situacdo desesperadora. Apesar disso,
do outro lado vimos unido, resisténcia e luta para que Luiz Inicio Lula da Silva ganhasse as
eleicBes e isso ocorreu. Sendo assim, exponho essas questdes por acreditar que esse € um
trabalho construido nos cotidianos, em redes, em que os acontecimentos influem e interferem
diretamente como produzimos nossas pesquisas, principalmente por afetar nossa capacidade
de estar bem psicologicamente, por termos de estar de prontiddo para lutar incessantemente
para que direitos basicos ndo retrocedam. Por fim, deixo aqui registrado que os anos de 2020
— 2022 nao foram féaceis para aqueles que acreditam e defendem os direitos dos menos
favorecidos, dos LGBTIs, das pessoas negras, das mulheres, das pessoas com deficiéncia, da

liberdade religiosa e da livre expressao e da paz.

Trajetorias de vida, experiéncias pessoais, construcdo de conhecimentos em redes

Entendo o conhecimento como sendo tecido em redes, nas quais estdo presentes e
enredados os diferentes saberes — incluindo as experiéncias cotidianas — com os
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quais os diferentes sujeitos mantém contato ao longo de suas vidas. Assim,
considerando a necessidade de horizontalizacdo das relagBes entre os diferentes
conhecimentos e o0 enredamento que caracteriza essas relacfes e a tessitura que se da
em seu interior, chegamos a outra premissa relevante dessa nova forma de se
conhecer os modos de conhecer: a de que todo conhecimento € coletivamente tecido,
pois se enreda ao anteriormente existente, que necessariamente é produto de
processos sociais e também porque é tecido no seio das diferentes formas de
interacdo entre 0s sujeitos que os tecem e criam suas préprias redes e as demais
redes de saberesfazeres com as quais estd em interacdo (OLIVEIRA, de
OLIVEIRA, 20084, p. 75)

Assim, penso o0 conhecimento enquanto tecido em redes, em que todas as nossas
histérias, 0s encontros, as experiéncias, os valores, os principios, as relagdes, os lacos e as
trocas tecem as redes de saberes que vao constituindo o que atualmente somos e o0 que vamos,
permanentemente, nos tornando. N&o somos tabula rasa, papel em branco, somos uma rede de
experiéncias que se formam e se transformam, entretecendo territorios existenciais com as
multiplas conexdes que nos afetam ao longo da nossa historia.

Nessa perspectiva, vou construindo esse texto/dialogo, narrando esses atravessamentos
que vdo me constituindo/transformando na medida em que me encontro com 0 outro,
aumentando ou diminuindo minha poténcia de agir (SPINOZA, 2009). N&o diferente do que
fiz em outros momentos, quando optei pelos estudos de género ao eleger algum tema para
pesquisar/estudar/refletir, nesses escritos, talvez fale muitas vezes mais de mim mesmo do que
daquilo que decidi escrever sobre/com. Ou melhor, em tudo aquilo que estudo/escrevo e me
proponho refletir, tem algo de mim introjetado que sobressai nas entrelinhas dos meus

escritos.

[...] Em nossas pesquisas com os cotidianos das escolas estamos sempre em busca de
n6s mesmos, de nossas historias de vida, de nossos “lugares”, tanto como alunos que
fomos quanto como professores que somos. Estamos, de alguma forma, sempre
retornando a esses nossos “lugares” (Lefebvre, 1991), “entre-lugares” (Bhabha,
1998), “ndo-lugares” (Augeé, 1994), de onde, de fato, penso que nunca conseguimos
nos desprender totalmente. (FERRACO, ALVES. 2015, p. 309).

Digo isso porque nas pesquisas com o0s cotidianos, quando as assumi como
metodologia, entendo que para pesquisar, deve-se envolver com os espagostempos® da

pesquisa, sendo parte deles, dialogando com eles ao invés de falar sobre eles.

! N6s, pesquisadores com os cotidianos, fazemos o0 uso de termos juntos e em itélico, muitas vezes pluralizadas e
invertidas no modo como sdo hegemonicamente usadas - fazeressaberes, praticasteorias, espacostempos,
dentrofora - buscando indicar que a dicotomizacdo necessaria ao surgimento das ciéncias na Modernidade, hoje
vem representando limites a criagdo de conhecimentossignifica¢fes nos cotidianos.
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Nessa minha trajetoria, tenho fortes lembrancas da minha infancia. Aluno de um
colégio particular, no interior de Minas Gerais, na cidade de Patos de Minas, eu comecei a
sentir as primeiras marcas da exclusdo. N&o poderia ser diferente disso, vivendo em uma
sociedade cisheteronormativa®, em que o aluno gordo, com peitinhos e com tracos ditos
femininos, seria vitima dessa sociedade cruel que nos designa as margens e nos faz sentirmo-
nos inferiores. Na escola, foi onde vivi os piores episodios de opressdo da minha infancia e
adolescéncia. L& eu era chamado constantemente de boiolinha, viadinho e de todos os
apelidos pejorativos que se possa imaginar. N&o bastasse isso, ainda era isolado da turma na
realizacdo de trabalhos, atividades, educacdo fisica ou qualquer outra que dependesse de
formacdo de grupo. No futebol, nunca recebia um toque de bola, porque era julgado incapaz.
Talvez por isso, por ndo serem esportes coletivos, tenha escolhido o xadrez e a natagdo como
pratica esportiva de preferéncia.

Conforme apontado

Para as LGBT que observam e internalizam a importancia da educacéo escolar, seus
anos de escolaridades serdo atravessados pela capacidade de driblar, ocultar ou
mesmo vivenciar as agress@es sofridas em detrimento de sua sexualidade
(CAETANO, 2013, p. 78).

O periodo escolar foi para mim, como para muitos LGBTIs®, uma trajetéria de
sobrevivéncia frente ao aparato normativo que tentava nos expulsar e silenciar.

Cito todas essas questdes para demarcar o lugar de onde falo hoje, enquanto professor,
pesquisador, estudante de doutorado em educacdo, que busca tentar repensar aquele lugar,
buscando entender, querendo ressignificar para pensar de outros jeitos que ndo sejam aqueles
marcados por todas as opressoes que vivi naqueles espagostempos.

Tais vivéncias contribuiram para produzir os diversos “eus” que me compdem hoje, de
alguém que tenta mostrar o qudo danosos sdo os efeitos dos preconceitos na vida de
estudantes e na vida social de cada sujeito nestas condigdes.

A escola, naquele periodo em que estudei, se ausentou da sua responsabilidade.

Diversas vezes comunicava aos professores 0 que se passava comigo e nada era feito,

> A cisheterossexualidade pode ser entendida pela juncdo dos conceitos sobre heterossexualidade e

cisgeneridade, este Gltimo, entendido como o padrdo da identidade de género, utilizado para nomear aquelas
pessoas que se identificam com o género que Ihes foi atribuido no nascimento. A juncdo deles, designa o padréo
de identidade de género e orientacdo sexual.

® Ao longo do texto optarei por utilizar a sigla LGBTI, por optar por acompanhar 0s movimentos sociais
organizados. Nd&o farei uso da letra Q, referente a queer, utilizado por uma parcela da sociedade por entender que
0 Queer é justamente o ndo identitario, ndo definivel, ndo enquadravel em uma sigla ou conceito.
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tampouco por supervisores ou direcdo. Tinha vergonha que meus pais soubessem desses
preconceitos que eu sofria, justamente porque era colocado na escola/sociedade que ser gay
era a pior aberracdo que pudesse existir. Entdo, o0 medo de expor com veeméncia tais
preconceitos estava permeado por acreditar que deles poderiam advir novos julgamentos e
hostilizacGes. Nessa fase, era comum professores e gestores da escola reproduzirem frases
como: “vocé sabe que vocé ndo €, entdo porque liga pra isso?!”, isto €, se vocé fosse/é isso, ai
sim estaria o problema, porque ser isso, isto &, gay, na perspectiva deles, realmente era um

problema, mas ndo os xingamentos feitos pelos meus colegas, isso nunca foi objeto de

discussao, de dialogo ou repreensao.

Legenda: Foto tirada em sala de aula, provavelmente na antiga 72 ou 8? série, Colégio Sartre.
Fonte: O autor, 2005.

Essa foto representa parte das hostilizacbes que sempre vinham disfarcadas de
brincadeiras, mas que configuravam formas de condenar as margens aquele corpo que nao se
configurava conforme as projecOes designadas aos padrdes de masculinidade, de peso, de
aparéncia, de corpo e de sexualidade.

Apesar dessas agressdes, encontrava subterflgios para a sobrevivéncia, tracando redes

de apoio e protecdo com meninas colegas de sala.
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Talis relatos apontam como

Na escola, pela afirmagdo ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos e
publicos ou nos cantos escondidos e privados, é exercida uma pedagogia da
sexualidade, legitimando determinadas identidades e préticas sexuais, reprimindo e
marginalizando outras. Muitas outras instancias sociais, como a midia, a igreja, a
justica, etc. também praticam tal pedagogia, seja coincidindo na legitimagdo e
denegagcdo de sujeitos, seja produzindo discursos distantes e contraditorios
(LOURO, 2001, p. 30).

Essas instituicdes, incluindo a escola, produzem os binarismos de género e
sexualidades entre normal/anormal, aceito/ndo aceito, em que aqueles que se enquadram ao
padrdo normativo, sdo considerados normais, aceitos, e 0s desviantes, ocupam o lado oposto
ao primeiro.

Esse processo de passagem pela escola foi relevante na constituicdo da minha
trajetoria e formacao, pois que se fez estimulo para que eu buscasse construir outras possiveis
realidades nos espacostempos escolares. Ressignificando essa trajetoria de dor, venho nos
ultimos anos propondo refletir sobre esse lugar, produzindo narrativas outras que propiciem
vivéncias plurais e resistentes. Tudo isso me trouxe ao lugar que ocupo hoje socialmente,
como pesquisador e ativista pelos direitos de grupos oprimidos socialmente, em especial a
comunidade LGBTI.

Apesar desses acontecimentos, em 2008, quando comego meus estudos em Historia,
na Universidade Federal de Uberlandia, nos meus primeiros momentos naquela universidade,
percebi o quanto aquele ambiente era diferente do que havia passado pelos longos anos
durante minha infancia e adolescéncia. Na universidade, percebi que os julgamentos nao
existiam tanto quanto no Ensino Fundamental e Médio e que ndo era comum entre colegas de
curso e amigos da universidade pessoas que ficavam muito preocupados com a forma de ser
dos outros ou como expressavam sua sexualidade. Talvez ali ndo fosse um espagotempo téo
aberto e livre como imaginava, no entanto, era o que eu presumia. Acredito que por estar em
um curso no campo das humanidades, imerso em discussdes e reflexdes sobre esses assuntos,
como género, sexualidades, diferencas, etc. tenha contribuido para uma realidade oposta
aquela da Educagdo Béasica. Mas em linhas gerais, ndo sei listar exatamente os motivos que
justifiguem a atitude ndo preconceituosa dos meus colegas de universidade. No entanto,
confesso que naquele lugar eu realmente me sentia acolhido.

Foi nessa universidade, durante o processo da minha formacao, em uma palestra sobre

questdes de género, ocorrida no auditério do bloco K, durante a semana de Histdria em 2009
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ou 2010, mudei completamente a forma como eu enxergava e analisava a sociedade. Todo
meu entendimento sobre preconceitos, constituicdo do sermos homens/mulheres,
homossexuais/heterossexuais, gordos/magros, ricos/pobres, bonitos/feios, religiosos/ateus,
etc., havia sido transformado a partir dessa palestra ministrada pela professora aposentada da
Universidade Federal de Uberlandia Dra. Vera Lucia Puga®. Recordo-me, com muita preciso,
do auditério inclinado, com cadeiras dispostas pelo sistema de escadas, em que me sentei
mais ao fundo e atenciosamente comecei a refletir sobre tudo o que ela dizia. Vale lembrar
que naquele periodo, apesar de parecer um passado recente para aqueles que tem formacéo em
Historia, pouco se falava sobre estudos de género e sexualidades. Os Estudos Feministas
aportam no Brasil em torno dos anos 1990. Entretanto, apesar de ter se constituido desde 1992
um Nucleo de Estudos de Género na Universidade Federal de Uberlandia, ainda eram poucas
as pessoas que estudavam esses assuntos e muito raros 0s momentos em que tinhamos a
oportunidade de participar de palestras sobre isso. Naquela palestra, a professora Dra. Vera
Llcia Puga debateu sobre os estudos de género, refletindo como os lugares eram socialmente
construidos e delimitados pelo género. Assim como a construgdo do normal, do anormal, do

aceito e do ndo aceito, do eu e do diferente.

Em varios momentos histéricos e em diferentes sociedades, a logica binaria
construiu culturalmente um componente negativo e outro positivo, impedindo a
pluralidade de identidades, de pensamentos, de crengas. Assim, Varias categorias
foram sendo criadas e identificadas como o outro diferente. No sentido religioso,
politico, na saide (doente), na etnia (o de cor) [...] todos eles foram registrados e
normatizados como loucos, deficientes, negros, indios, mulheres, homossexuais,
indigentes, estrangeiros, entre tantos outros. [...] torna-se “O” inimigo que deve ser
combatido, eliminado (PUGA, 2005, p. 12).

Naquele dia, comecei a olhar a sociedade com outros olhos, tentando perceber como o

discurso dominante cisheteronormativo trabalha para designar caixinhas sociais em que 0

* Vera Lucia Puga é doutora em Histéria Social pela Universidade de S3o Paulo desde 1998 (USP) e possui
mestrado pela mesma instituicdo desde 1990. Graduou-se em Histéria pelo Centro Unificado de Brasilia em
1975 (CEUB), fez parte das seguintes comissdes: do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP (ENADE- Formagdo Geral) e da Secretaria de Politicas para as Mulheres (Comité
Técnico-Institucional - Especialista em questdes de género). E consultora ad hoc de algumas revistas feministas
e de género do Brasil. Foi docente da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) de 1985 a 2010, atuando no
Programa de Mestrado e Doutorado em Historia Social. E pesquisadora do Nucleo de Estudos de Género e
Mulheres - NEGUEM e editora da Revista Caderno Espaco Feminino. Pesquisa principalmente os seguintes
temas: violéncia de género, mulher, sexualidade, educacdo e cultura. Foi Pro-Reitora de Graduacdo da
Universidade Federal de Uberlandia no periodo de 2000 a 2008. Assumiu a Presidéncia do Férum das Pro-
Reitorias de Graduac@es das Universidades Brasileiras (ForGRAD) em 2004. De janeiro a junho de 2013 foi
consultora da Secretaria de Politicas para as MulheressfONU Mulheres para avaliacdo do Programa Pré-Equidade
de Género e Raca da SPM. Foi pesquisadora/colaboradora da Catedra UNESCO "Diversidade Cultural, Género e
Fronteiras" na Universidade Federal da Grande Dourados MS.
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diferente da norma é designado a margem social. Esse padrdo vai estabelecendo posicoes
sociais, lugares possiveis de serem habitados por um género e pelo outro. Sabe-se que ao
mesmo tempo que essas designacdes costumam ser cumpridas fazendo com que homens e
mulheres correspondam a essas demarcacfes, existiram e existem aqueles/as que fugiam e
fogem dessas imposi¢Ges, mas, prontamente, eram e sdo demarcadas/os e estigmatizadas/os,
caindo na vala do diferente.

Com isso, a partir dessa palestra, comecei a me interessar por leituras sobre os estudos
de género e sexualidades, a pesquisar sobre o0 assunto e a participar de grupos de estudos e
pesquisas.

Logo apds essa experiéncia, fiz mobilidade internacional na graduacdo na
Universidade de Evora, em Portugal. Mesmo assim, queria que essas discussoes
permanecessem como alvo do meu interesse de estudos. Foi ai que comecei a desenvolver
pesquisas a partir da revista OCEANOS, que trazia matérias diversas sobre histdria. Uma
delas, especificamente sobre meninas 6rfés trazidas para o Brasil no periodo colonial para se
casarem com os senhores proprietarios de terra, me chamou a atengéo.

ApoOs essa experiéncia no ano de 2010/2011, ao retornar ao Brasil, me integrei ao
Nucleo de Estudos de Género da Universidade Federal de Uberlandia. Entretanto, permaneci
por pouco tempo no Brasil e parti para uma nova etapa em minha formacdo, quando, em
2012, participei de outro projeto de intercambio, desta vez pelo MERCOSUL, o qual visava
desenvolver pesquisas referentes as diversidades étnico-culturais dos seus paises membros.
Fui viver por seis meses no Paraguai. La tive a experiéncia mais inusitada desde que entrei na
graduacdo, ao ministrar uma palestra sobre género e sexualidades na Universidad Nacional de
Itaplia. Durante a minha fala, a vice-reitora da universidade, que é doutora em psicologia,
interrompeu a palestra para afirmar que os pais deveriam ficar atentos aos seus filhos. Caso
eles percebessem qualquer indicio de feminilidade deveriam procurar um bom médico para
que fossem feitos tratamentos hormonais, antes que fosse tarde demais. Criangas que possuem
tracos femininos devem ser curadas antes que nao tenha mais jeito (informagao verbal).

Isso chamou minha atencéo, inclusive, na mesma época, eu tinha sido expulso de um
restaurante, na cidade de Posadas, na Argentina, por ter dado as mdos ao meu entdo
namorado. Essas situagcdes me fizeram pensar 0 quanto a sociedade é preconceituosa e 0 quao

forte esses discursos de ddio, intolerncia e desrespeito ao outro fazem parte dos valores e

® Informacéo colhida durante palestra no Paraguai na Universidade de Itaptia no ano de 2012.
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crengas das pessoas, fazendo com que eles tomem atitudes para produzir a inferiorizagéo e a
subalternizacdo daqueles que sdo tomados como diferentes.

Tais atitudes demonstram como as diversas instituicbes sociais agem produzindo o
normal, o aceito socialmente, e, por efeito disso, 0 seu oposto, ou seja, o abjeto, o diferente
que ndo € aceito nos espagos sociais, que é prontamente regulado, medicado, colocado como

[1]

subversivo, doente, que precisa ser cuidado, anulado ou segregado. E, nesse processo, “a
posicdo que emerge como dominante é, apesar de tudo, declarada como Unica possivel”
(SCOTT, 2019, p. 67).

Essas acGes demonstram esse processo de estabelecimento do normal e do anormal,

como pontua Foucault:

[...] O instinto sexual foi isolado como instinto bioldgico e psiquico autbnomo; fez-
se a andlise clinica de todas as formas de anomalia que podem afeta-lo; atribuiu-se-
Ihe um papel de normalizacéo e patologizacdo de toda a conduta; enfim, procurou-se
uma tecnologia corretiva para tais anomalias (FOUCAULT, 2001, p. 116).

Assim, essas acOes de regulacdo do género e das sexualidades apontam que

[...] Tenha sido construido em torno do sexo e a proposito dele, um imenso aparelho
para produzir a verdade, mesmo que para mascara-la o Ultimo momento. O
importante é que 0 sexo ndo tenha sido somente objeto de sensagdo e de prazer, de
lei ou de interdicdo, mas também de verdade e de falsidade, que a verdade do sexo
tenha-se tornado coisa essencial, Gtil ou perigosa, preciosa ou temida; em suma, que
0 sexo tenha sido construido em objeto de verdade. (FOUCAULT, 2001, p. 64).

Essas verdades produzidas sobre o género e as sexualidades, traduzidas naquele
momento por meio do discurso da psicologa ou a reprovacao social da relagdo posta enquanto
anomalia, do homossexual, podem ser entendidas pela Gtica dos estudos de género, que
permitem refletir sobre os discursos que se estabelecem no imaginario social, produzindo
essas acoes de desrespeito ao tomado como diferente. Isso provocou em mim, a vontade de
querer repensar a sociedade, o espaco escolar e as relagdes humanas.

O espacotempo da escola, nesse caso, se torna o espago privilegiado de minha atencao,
por entender que os discursos sociais construidos/produzidos dentrofora das instituigdes
escolares circulam, se re-produzem, se contrastam, ali, engendrando maltiplos enredamentos
com os saberesfazeres pedagogicos, constituindo o que denominamos por curriculo — tudo
gue acontece na escola. Na escola é também onde se ensinaaprende, onde se produz sentidos
e subjetividades. Tudo junto e a0 mesmo tempo.
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Assim, retorno para o Brasil, para concluir a graduacdo em Histdria na Universidade
Federal de Uberlandia, apds essa curta e profunda experiéncia no Paraguai. Nesse retorno,
comecei a participar de projetos de pesquisas sobre processos criminais referentes a crimes
cometidos contra a mulher, trabalhando na catalogacdo de processos sobre crimes de seducéo
em Uberlandia nos anos 1930 — 1940. A seguir, comecei a estagiar na delegacia da mulher,
construindo a cartilha informativa sobre a assisténcia oferecida pela DEAM - Delegacia
Especializada de Atendimento a Mulher — em casos de violéncia.

Terminei a graduacdo em 2014 e, no mesmo ano, iniciei 0 mestrado, buscando pensar

a partir do jornal Lampiéo da Esquina,

Um jornal escrito por editores gays, um importante meio de reflexdo sobre essa
relacdo entre eles, gays, sujeitos marginalizados e estigmatizados na sociedade, com
outro grupo também inferiorizado socialmente, as mulheres e suas organizagdes.
Sendo assim, neste trabalho, buscar-se-4 pensar e problematizar essa relacéo entre os
editores, escritores e colaboradores do jornal, em sua maioria homossexuais
masculinos, com os movimentos feministas e as representacbes do feminino
visibilizados em suas paginas. O jornal Lampido da Esquina, periddico criado e
mantido como veiculo voltado ao publico homossexual brasileiro, com uma tiragem
média de 25 mil exemplares mensais, com aproximadamente 20 paginas por edi¢ao,
iniciou sua circulacdo em abril de 1978 e teve sua Gltima edicdo em julho de 1981
(SILVA, 2016, p. 9 - 10).

O pioneiro jornal colocava a tematica da sexualidade como discussdo prioritaria,
colocando em evidéncia e criticando a violéncia sofrida pelos entdo denominados
homossexuais, negros, indios e mulheres, em um periodo de cerceamento de direitos e
liberdades, em que muitos grupos sociais eram considerados marginais. Assim, nessa pesquisa
de mestrado, busquei pensar como esse grupo de editores, predominantemente gays,
retratavam os movimentos de mulheres e suas tentativas de organizagdo frente ao aparato
ditatorial. Isso foi essencial para repensar minhas praticas em relacdo a outros movimentos
sociais e, mais, problematizar as maneiras com as quais propomos lidar com esses grupos e
com as nossas proprias organizacdes (LGBTIS).

Pensando nisso, em 2015, a professora Sayonara Nogueira, travesti e docente de
geografia, prop6s que cridssemos um cursinho preparatério para o ENEM, direcionado a
travestis e transexuais mas, por ndo dispormos de recursos financeiros, o trabalho dos
professores e das professoras seria totalmente voluntario. Assim, reunimos um grupo e
organizamos como seria esse processo. Fizemos contato com as travestis e transexuais e uma
primeira pesquisa foi feita para saber a escolaridade delas e quais as pretensdes de cursos que

elas tinham. Ao analisar os formularios, percebemos que grande parte delas ndo possuia
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sequer o ensino fundamental e tinha com a educacdo uma relacdo traumatica. Vale salientar
que todas elas tinham como fonte de renda a prostituigéo.

A partir disso, marcamos uma reunido com elas e decidimos que precisdvamos mudar
essa realidade. Tal constatagdo me instigou a tentar entender o porqué de elas ndo terem
concluido seus estudos. Foi ai que, ganhando a confianca e com muito dialogo, elas foram se
abrindo até me contar suas dificeis realidades e as dificuldades que cada uma havia enfrentado
até ali. Em rodas de conversa, muitas expunham as experiéncias vividas e demonstravam que
muitas vezes eram expulsas de casa por serem travestis e transexuais e tinham que comecar a
trabalhar muito novas, com 14 ou, 15 anos, por isso, tinham que deixar os estudos. Mas tao
grave quanto isso, me marcou o fato de elas relatarem que a escola era um ambiente hostil,
que ndo respeitava sequer 0S seus nomes com 0s quais eram reconhecidas. Além disso,
confessavam a alta carga de preconceitos e discriminacdes que sofriam. Isso fez com que
muitas fossem obrigadas a abandonar os estudos por ndo suportarem serem alvos de chacotas
e humilhacdes por colegas, professores/as e diretores/as.

E por isso que, tentando contribuir com possibilidades que poderiam mudar essa
realidade, em 2017, como professor concursado e efetivo da rede estadual de Minas Gerais,
submeto um projeto de combate aos preconceitos dentro da escola a Secretaria Estadual de
Educacdo e ao Fundo de Amparo a Pesquisa de Minas Gerais, SEE e FAPEMIG, tendo sido
aprovado, executei-o, ao longo de 2018, na escola em que trabalhei.

Esse trabalho ocorreu em uma escola publica de periferia da cidade de Uberlandia em
que mais de 75% dos estudantes se consideravam negros® e tinha um nimero relevante de
LGBTIs. Ao longo do projeto, denominado “Combatendo desigualdades, desconstruindo
preconceitos: negros e LGBTIs no espaco escolar”, procurei observar quais as condi¢des de
ensino oferecidas aquela populacéo na escola e quais as influéncias em sua permanéncia no
contexto educacional. Assim, durante o desenvolvimento da pesquisa, buscando colocar em
discussdo ndo sO os preconceitos de género, sexualidades e raca, mas também tantos outros
diferentes preconceitos que perpassam a vida dos nossos estudantes. Meu principal interesse
era perceber as consequéncias dos preconceitos na vida de cada um deles. Nesse processo, fui
notando que era comum alguns estudantes tentarem inferiorizar o outro, seja em relacdo ao
género, a orientagdo sexual, & identidade de género, & raca ou a qualquer outro tipo de
diferenca. Os LGBTIs eram apontados e agredidos com xingamentos ligados a sexualidade

como: bixinha, boiola, viadinho, etc. Em relagdo as mulheres, eram frequentes as falas de

® Dados coletados por meio de questionarios aplicados no desenvolvimento do projeto de pesquisa denominado
“Escola Sem Preconceitos”.
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meninos objetificando o corpo delas, determinando seu carater e moral pela quantidade de
pessoas com as quais se relacionavam ou mesmo em relacdo a roupa que estavam vestindo.
Em relagdo aos negros, ndo raro ocorria de alunas pedirem para ir ao banheiro e voltarem com
os cabelos molhados, numa tentativa de alisa-los; frequentemente, testemunhei alunos
inferiorizando colegas em razdo da cor da pele. Por exemplo, quando iamos assistir a um
filme e se apagavam as luzes, alunos pediam para estudantes negros sorrirem. Nesses casos,
eu percebi que esses comentarios estavam frequentemente disfarcados de piadas e
contribuiam para que as vitimas ndo denunciassem ou ndo expusessem sua indignacdo, pois
quando isso era feito, o autor delas dizia que eram apenas brincadeiras e que o colega nao se
importava. Entretanto, eu percebia que o colega deixava de lado, muitas vezes, para ndo ser
excluido de uma relacdo em que ele ja era colocado fora, & margem, e que nitidamente ele s6
queria ser mais um, deixado em paz.

Assim que comecei a desenvolver o projeto, propus que fosse feito em parceria com a
escola para que ndo fosse mais que uma acao isolada e que, quando eu ndo estivesse mais ali,
aquelas mudancas e projetos de desconstrucéo de preconceitos continuassem acontecendo e se
tornassem uma pratica cotidiana.

Comecamos por diagnosticar 0s preconceitos presentes em nossa escola. Organizamo-
nos para debater e analisar nossas praticas na escola promovendo debates sobre cada ponto
que fora levantado de situacGes de preconceitos ocorridos dentro da escola. Durante cada
debate, o relator anotava as mudangas necessarias e as observacdes feitas por cada
participante do grupo, composto por estudantes, professores/as, supervisores/as, secretarios/as
e diretores/as.

Posteriormente, convidei para ir a escola alguns representantes de movimentos sociais
e de organizacBes que promovessem 0 debate sobre a opressdo de determinados grupos
sociais, possibilitando problematizar preconceitos presentes na escola. Essas rodas de

conversas contaram com debatedores(as)’ do movimento negro, do movimento feminista e do

7 Nesse momento convidamos para o debate Sayonara Naider Bonfim Nogueira, professora de geografia, diretora
do Nucleo de Diversidade Sexual da Prefeitura de Uberlandia, membro do Instituto Brasileiro Trans de
Educagdo. Keila Simpson, residente em Salvador - Bahia, é presidente da Associagdo Nacional de Travestis e
Transexuais — ANTRA, membro do Conselho Nacional Contra Discriminagdo LGBT — CNCD/LGBT. Pamela
Volp, residente em Uberlandia, Minas Gerais, vereadora em Uberlandia, membro da ANTRA. Jovanna Cardoso
Silva, residente em Picos - Piaui, membro do CNCD/LGBT, presidente do Forum Nacional de Travestis e
Transexuais, Negras e Negros. Anyky Lima, residente em Belo Horizonte — Minas Gerais, ativista travesti,
membro da ANTRA. Fernanda Benvenutty, ativista travesti, membro da ANTRA. Pollyanna Fabrini Silva,
professora de sociologia, Diretora de Igualdade Racial da Prefeitura de Uberlandia, pesquisadora do Ndcleo de
Estudos Afro-Brasileiros. Régis Rodrigues Elisio, coordenador de assuntos estudantis do Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros, professor de Histdria. Jorgetania da Silva Ferreira, professora de Histéria, membro do Nucleo
de Estudos de Género da UFU.



23

movimento LGBTI, contribuindo para desconstruir preconceitos principalmente em relacéo a
travestis e transexuais.

Esse projeto teve diferentes acbes como grafitagem, recolhimento de depoimentos de
vitimas de preconceitos e trabalhos realizados por todos(as) os(as) professores(as) de acordo
com a disciplina que lecionavam, se concretizando na mostra desses trabalhos desenvolvidos
na realizagdo de um evento denominado “Escola sem preconceitos”, ocorrido em um dia em
que todas as discussdes e pesquisas produzidas dentrofora das salas de aula seriam expostas
para a comunidade, familiares e estudantes. Foi um momento em que a escola se mobilizou
para discutir preconceitos como tema central, colocando em xeque a LGBTIfobia, racismos,
machismos, capacitismos, intolerancias religiosas, expondo até mesmo frases ditas pelos(as)
proprios(as) estudantes que eles(as) entendiam, apds as discussdes, se configurarem como
preconceituosas.

Entdo, a partir desse projeto, comecei a perceber que nem tudo ali era preconceito, que
0s corpos oprimidos encontravam maneiras outras de sobreviver dentro daquele espaco,
formando aliancas, repreendendo falas machistas, LGBTIfdbicas, racistas, capacitistas.

Um acontecimento que me fez ter essa percepc¢do, foi quando um professor disse em
uma reunido que “a escola estaria virando bagunca, era homem abracando e sentando no colo
de homem, e mulheres a mesma coisa”. Essa fala causou comogdo nas estudantes Iéshicas que
pediram retratacdo do professor, exigindo mudanga de postura.

Essas atitudes reiteram que o padrdo se estabelece dentrofora da escola e as relagfes
de poder também se produzem dentrofora dali, corriqueiramente, construindo os cotidianos,
muitas vezes gerando desiguais engendrados nessas relagdes de poder, inferiorizados em

diferentes praticas como as dos preconceitos e dos xingamentos.

No entanto, o cotidiano escolar ndo é somente marcado por essas praticas
normativas e opressoras. Justamente por ser um espago-tempo de relagdo de saber-
poder, é que se pode pensar nas formas de resisténcia — a denunciarem a prépria
engrenagem normativa, uma vez que sem a evidéncia do confronto, sem a tensdo, a
interpelacdo a marcar a diferenca, a produzir o outro como diferente, ndo saberiamos
gue uma norma existe. A escola e os cotidianos escolares sdo espagos-tempos de
producao de diferenca e de conhecimento sobre essa diferenga. Mas também o
espaco de oposigdo, confronto, disputa no interior dessa mesa producdo de
conhecimento. E o espaco-tempo onde se exploram afetos e desejos de corpos que
aprendem-ensinam com 0s outros corpos, de partilha e trocas de experiéncias [...]
(GONGALVES Jr; CARVALHO; POCAHY. 2018, p. 433 - 434).

Entretanto, subvertendo as relacbes de poder impostas, este projeto se colocou na
contramdo dessas normatividades, propondo/sendo tatica, fuga, escape e principalmente

resisténcia, re-existéncia. Assim, “esse projeto foi um importante espaco para
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problematizacdo, reflexdo e construcdo de saberes outros, que permitiram pensar numa
sociedade mais justa, igualitaria e democréatica onde cada um seja respeitado” (SILVA, 2020,
p. 172).

A partir de todos esses apontamentos, além de todas as questdes, caminhos e novos
desafios que esse projeto me levou/prop6s, ndo posso deixar de ressaltar que durante e ap6s a
realizacdo percebi que alunos LGBTIs, mulheres e negros se sentiam mais confiantes para o
enfrentamento de praticas discriminatorias. Principalmente em tempos do que preconiza o
programa “escola sem partido”, especialmente o combate a ideologia de género e a
proliferacdo de discursos machistas, racistas, e LGBTIfobicos, penso que agdes como essa se
tornam essenciais.

Esse projeto foi importante para enfrentar, naquele momento, intensas discussoes
sobre a “ideologia de género”, uma vez que, na cidade de Uberlandia, vereadores tentavam
barrar qualquer discussdo sobre género e sexualidades nas escolas da cidade. Esse projeto
tinha como resisténcia a luta para manterem vivas pessoas consideradas abjetas por uma

parcela da populagédo porque

Todas as estratégias de poder vinculadas ao slogan “ideologia de género”, que
buscam intimidar, coibir e impedir qualquer trabalho na escola com os temas género
e sexualidade, estdo contribuindo exatamente para aumentar o nimero de vidas nao
viviveis; aumentar o nimero de mortes sociais. (PARAISO, 2018, P. 24).

N&o s6 em Uberlandia, mas em todo o pais, tiveram visibilidades discursos como esses
e que ganharam forga nessa disputa de mentalidades, repercutindo em condenacao dos estudos
de género e sexualidades, dos movimentos sociais, principalmente, feministas e LGBTIs.
Nesse sentido, conto essa trajetoria por pensar que esse projeto foi fundamental para que eu
fizesse um pequeno deslocamento do campo da historia para o campo da educacéo, propondo
pensar as trajetorias escolares de travestis e transexuais professoras e como esses Corpos
voltam a escola como docentes, produzindo problematizagdes e questdes em relagdo as suas
poténcias nos cotidianos escolares. Essas mudancas, ocorridas por acidente, todavia
necessarias, ocorreram apds o desenvolvimento desse projeto. E bem verdade que o contato
com essa parcela da sociedade, travestis e transexuais, durante as aulas, somado aos relatos,
principalmente, do abandono da escola para fugirem dos preconceitos, me levaram a reflexdes
mais profundas acerca da tematica ora posta em estudo.

Assim, percebo essa pesquisa/dialogo como uma proposta aberta, que vai sendo

produzida, costurada por diferentes remendos, pedacos, criados/produzidos/tecidos em redes,
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isto €, em dialogos, leituras, debates, palestras, e tudo aquilo que compde o cotidiano e vai
nos produzindo nessa relacdo dialética com a sociedade e conosco mesmos por meio de
nossas experiéncias.

Dessa forma, nessa pesquisa, me debrugco sobre mim e o sobre 0 meu outro para

pensar com as professoras transexuais e travestis

[...] os saberesfazerespoderes presentes no cotidiano escolar e que expressam
possibilidades de discursos e préaticas emancipatérias e de afirmacdo da vida na
escola como espacotempo de criagdo e realizagdo de politicas instituintes contra-
hegembdnicas” (FERRACO, 2008, p. 7).

Para isso, busco conversar com as narrativas das trajetorias de travestis e transexuais
sobre/com a escola, dialogando com as possibilidades produzidas por esses corpos e suas
producbes na criacdo de novos/outros modos de sabefazerdizer curriculos escolares e de
fabricar novos/outros processos de subjetivacdo. “Muito mais do que transmitir
conhecimentos e valores, os curriculos constituem um territorio politico, minado e disputado,
em meio ao qual se fabricam sujeitos” (SOARES; FRANGELLA, 2015, p. 569-570).

A questdo que norteia a pesquisa é como estdo as professoras que um dia foram alunas
travestis e transexuais, movimentando, produzindo, criando possibilidades de viver dentrofora
da escola? Quais as possibilidades criadas, quais taticas, asticias e maneiras produzidas por
elas para a sobrevivéncia em uma sociedade tdo adversa, engendrada no sistema
cisheteronormativo? Como essas criacdes tornam-se potentes para pensarmos outras/novas
docéncias e outros/novos curriculos para todos que se sentem oprimidos pelas prescricbes
hegemdnicas que visam conter a energia vital e formatar as vidas conforme seus interesses?
Enfim, o que pode um corpo-professora travesti ou transexual na criagdo curricular nos/com

os cotidianos das escolas?
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1 DOS ESTUDOS DE GENERO AS TRAVESTILIDADES, AS PRATICAS NOS/COM
OS COTIDIANOS DAS ESCOLAS

N&o podemos nos esquecer dos passos... dos tantos passos dados

Para chegar até aqui. Nao podemos nos esquecer dos calos adquiridos no
caminho, e nos lembrar dos colos que nos apoiaram aquelas que

vieram antes de nés. Desatando ndés, que, por nossa vez, nossa

tez e nossa voz, desataremos outras tantas. Que continuardo

dando seus passos e refazendo suas rotas, ao abrir e bater portas,

entre brasas e brasis, ao entrar e ao sair, ao prender, aprender e

ensinar a fugir.

Linn da Quebrada

1.1 Os estudos de género...

Os estudos de género, conforme apontado pela historiadora americana Joan Scott,

sugerem que o conceito de:

[...] “género” parece ter aparecido primeiro entre as feministas americanas que
queriam insistir no carater fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo.
A palavra indicava rejei¢do ao determinismo bioldgico implicito no uso dos termos
como “sexo0” ou “diferenca sexual”. (SCOTT, 2019, p. 50).

A inquietacdo investigada por Joan Scott a levou a perceber que a discussdo ndo havia
se imobilizado ao longo dos anos, e tampouco o termo género se tornou exato, solido,
transparente, evidente ou literal ao longo do tempo. Ao contrario, havia se tornado mais
impreciso, desordenado, cadtico. Mesmo que feministas, no inicio, usassem os Estudos de
Género com possiveis outras finalidades, segundo ela, género ainda é “um termo de referéncia
que atravessa 0 espectro politico, com efeitos as vezes muito diferentes daqueles que as
feministas originalmente intencionaram” (SCOTT, 2012, p.331). Isso porque “parece nédo
haver um unico lugar no qual o género possa confortavelmente ou finalmente repousar”, isto
é, “ndo ha uso ordinario, geralmente aceito para género; ao contrario € um lugar de debate
intenso” (SCOTT, 2012, p. 332).

Conforme apontado por Scott (2012), os Estudos de Género foram ganhando novos
significados construidos nas discussdes, pesquisas, leituras, debates ocorridos em diferentes
partes do mundo onde o termo se espalhou. Esses novos debates estabelecem pontes com as
reflexfes de Scott e apontam para o surgimento da categoria género em nosso pais, nos anos
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finais do século XX. Apesar de chegarem com algum atraso, em relacdo as discussdes
ocorridas internacionalmente, elas mobilizaram o debate de professoras e pesquisadoras de

diferentes campos disciplinares.

Ademais, o género é igualmente utilizado para designar as relagfes sociais entre 0s
sexos. O seu uso rejeita explicitamente as justificativas bioldgicas, como aquelas
gue encontram um denominador comum para Vvarias formas de subordinacéo no fato
de que as mulheres tém filhos e que os homens tém forga muscular superior. O
género se torna, alids, uma maneira de indicar as “construcfes sociais” — a criacao
inteiramente social das ideias sobre os papéis proprios aos homens e as mulheres. E
uma maneira de se referir as origens exclusivamente sociais das identidades
subjetivas dos homens e das mulheres. O género &, segundo essa definicdo, uma
categoria social imposta sobre um corpo sexuado (SCOTT, 2019, p. 54).

Assim, os Estudos de Género foram sendo utilizados para questionar, interrogar e
denunciar as construgdes normativas que imperam sobre a sociedade, produzindo corpos
engendrados no ideal de homem e mulher, tendo como matriz a cisheterossexualidade. Os
estudos de género, quando do seu surgimento, queriam mostrar o carater construido e ndo

natural das divisdes entre os sexos. Conforme apontado por Louro (2013):

Este ambiente de transformacGes aceleradas e plurais, que hoje vivemos, parece ter
se intensificado desde a década de 1960, possibilitado por um conjunto de condicGes
e levado a efeito por uma série de grupos sociais tradicionalmente submetidos e
silenciados. As vozes desses sujeitos faziam-se ouvir a partir de posicOes
desvalorizadas e ignoradas; elas ecoavam a partir das margens da cultura e, com
destemor, perturbavam o centro. Uma outra politica passava a acontecer, uma
politica que se fazia no plural, ja que era— e é — protagonizada por varios grupos que
se reconhecem e se organizam, coletivamente, em torno de identidades culturais de
género, de raca, de sexualidade, de etnia. O centro, materializado pela cultura e pela
existéncia do homem branco ocidental, heterossexual e de classe média, passa a ser
desafiado e contestado. Portanto, muito mais que um sujeito, 0 que passa a ser
questionado é toda uma nogdo de cultura, ciéncia, arte, ética, estética, educacdo que,
associada a esta identidade, vem usufruindo, ao longo dos tempos, de um modo
praticamente inabaldvel, a posicdo privilegiada em torno da qual tudo mais gravita.
(LOURO, 2013, p. 44).

Ao longo dos anos, os Estudos de Género, que surgiram a partir de pensadoras
feministas, foram se modificando e recebendo influéncias dos Estudos Queer, que se
propuseram, como ocupantes do nao lugar, por serem o estranho, o exético, o forasteiro e o
esquisito. Estar queer é estar mutavel, fugaz, volatil, movedico; € desterritorializar o tempo
todo, descontruir o construido, ser margem, nunca centro; é ndo almejar o status quo, ndo ser
norma; € ser devir; é incomodar e perturbar; é provocar sempre que o desvio comecar a ser

norma. Os Estudos Queer engendram possibilidades outras de se pensar os Estudos de
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Género, abrindo caminhos e trilhas sem destino, que oportunizam desconstruir a norma e sair
das suas teias. (LOURO, 2013).

Nessa conjuntura, como aponta a pesquisadora trans Jaqueline Gomes de Jesus, as
pesquisadoras travestis e transexuais remexeram o0s Estudos de Género com 0s

Transfeminismos, pois

[...] os transfeminismos, algumas raras vezes chamado de feminismo transgénero,
prolifera na internet, anuncia-se em blogs e se confraterniza em redes sociais, e pode
ser definido como uma linha de pensamento e de pratica feminista que rediscute a
subordinacdo morfolégica do género (como construcdo psicossocial) ao sexo (como
biologia), condicionada por processos histdricos, criticando-a como uma pratica
social que tem servido como justificativa para a opressdo sobre quaisquer pessoas
cujos corpos nado estdo conformes a norma binaria homem / pénis e mulher / vagina,
incluindo-se ai: homens e mulheres transgénero; mulheres cisgénero
histerectomizadas e/ou mastectomizadas; homens cisgénero orquiectomizados e/ou
“emasculados”; e casais heterossexuais com praticas e papéis afetivos sexuais
divergentes dos tradicionalmente atribuidos, entre outras pessoas (JESUS, 2015, p.
19).

Os Estudos Transfeministas se constituem dentro dos Estudos de Género,
problematizando a insercdo de travestis e transexuais, repensando e se munindo de artificios
para enfrentar e desconstruir as opressdes cotidianos. Além disso, contribuem para que sejam

produzidas histérias, memdrias, narrativas, discursos atinentes as pessoas trans.

Por isso, entendo que o transfeminismo é, ao mesmo tempo, lugar de luta politica e
de producdo intelectual, compartilhado por pessoas que se autodefinem como
mulheres, queers, mulheres travestis, mulheres transgéneras, mulheres transexuais,
pessoas ndo binérias, travestis, ou ainda outros modos, como “transviada” ou “bixa
travesti” (NASCIMENTO, 2021, p. 58).

As travestilidades significaram uma desestabilizacdo necessaria aos Estudos de

Género, sacudindo concepcdes e repensando como vinha sendo debatido.

As insubordinacBes queer, assim como os (trans)feminismos interseccionais e pés-
modernos, desarrumam e desfazem as certezas ordinarias - denunciando os desejos
de norma e aqueles movimentos mais apegados a formas de dominagdo. Seu
contragolpe privilegiado parece ser a abertura a espacos-conexdes para multiddes
em devir (multitudes) e para saberes-praticas que instauram outras epistemologias de
mundo (POCAHY, 20186, p. 10).

Desde os Estudos de Género, passou-se a ter melhor compreensdao da maneira como
um sistema, criado e mantido socialmente pelos discursos, se estabelecem produzindo
desiguais e instituindo a diferenca sexual. Esse processo, que € reiterado constantemente,

regulado produz corpos que se conformam com a norma, assim como suas dissidéncias. 1sso



29

ocorre por meio de diferentes instituicbes sociais que tratam de produzir incessantemente

orientagdes a serem seguidas por esses corpos sociais. Assim, constatamos que

Nos dois ultimos séculos, a sexualidade tornou-se objeto privilegiado do olhar de
cientistas, religiosos, psiquiatras, antropdlogos, educadores, passando a se constituir,
efetivamente, numa “questdo”. Com base nas mais diversas perspectivas, desde
entdo, ela vem sendo descrita, compreendida, explicada, regulada, saneada, educada,
normatizada (LOURO, 2004, p. 27).

Esse controle, ocorrido por meio de diferentes instituicdes, como familia, escola,
religido, ciéncia, medicina, etc., produz corpos generificados, baseados no padrdo normativo
de classificacdo e atribuicdo de significados ao corpo, ao sexo, ao género, a identidade de
género e a orientacdo sexual. Esse modelo, conforme apontado pelos estudos de Foucault
(1988), se tornam essenciais no processo de construgdo e normatizacdo dos corpos sexuados,

pois

Impde-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o direito de
falar, reservando-se o principio do segredo. No espaco social, como no coragdo de
cada moradia, um Unico lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo:
0 quarto dos pais. Ao que sobra sé resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde
0s corpos, a decéncia das palavras limpa os discursos. E o estéril insiste, e se mostra
demasiadamente, vira anormal: recebera status e devera pagar as san¢des. O que nao
é regulado para a geracgdo ou por ela transfigurado ndo possui eira, nem beira, nem
lei. Nem verbo também. E a0 mesmo tempo expulso, negado, reduzido ao siléncio.
(FOUCAULT, 1988, p. 10).

Néo performar conforme as normas de género e de sexualidade e conforme as
significacbes socialmente construidas a partir da classificagdo dos corpos, significa
prontamente acessar 0 status de anormal. A partir do momento que as regras da
cisheterossexualidade compulséria® sdo infringidas, assim como as de classe, religido, cor,
peso, altura, etc., esses corpos acessam o dominio da abjecdo, produzidas pelas regulacGes
que estabelecem os espagos da norma e de suas contradi¢cdes/oposi¢cdes ou aquilo que ndo esta
contido nela.

Esta matriz excludente pela qual os sujeitos sdo formados exige, pois, a producdo
simultanea de um dominio de seres abjetos, aqueles que ainda ndo sdo "sujeitos"”,
mas que formam o exterior constitutivo relativamente ao dominio do sujeito. O
abjeto designa aqui precisamente aquelas zonas "indspitas” e “inabitaveis" da vida
social, que sdo, ndo obstante, densamente povoadas por aqueles que ndo gozam do

® Utilizo o termo cisheterossexualidade compulséria por compreender que os discursos sociais tentam nos
enquadrar incessantemente, compulsoriamente, nas concepces de normalidade de identidade de género e
orientacdo sexual.
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status de sujeito, mas cujo habitar sob o signo do "inabitavel™ é necessario para que
o dominio do sujeito seja circunscrito (BUTLER, 2001, p. 155).

Esses discursos sdo produzidos socialmente pela medicina, pela psicologia, pela
psiquiatria, pela educacdo, pela religido, pelas politicas, pelas propagandas, pela televisao,
pelos filmes, pelas musicas, etc., também por meio de discursos que circulam e se cruzam, por
meio de falas, de gestos, de leis, de pedagogias, de orientagdes médicas, de regulamentagdes,
de praticas pedagogicas, de posicionamentos, de audi¢cbes que produzem, nos cotidianos da
vida, redes de conhecimentos e o normal/aceito socialmente.

Os discursos sociais sdo criados e convencionados socialmente, em um sistema quase
ou praticamente invisivel. Quando expressamos nossos valores, sentimentos e opinides com o
outro, estamos produzindo e reproduzindo concepgdes, construindo mentalidades,
constituindo performatividades sobre determinadas situacdes, objetos, principios e opinides
em uma relagdo dialética entre 0 eu e 0 mundo exterior. Nesse processo, esses discCursos
circundam, tangenciam, tracejam, perpassam, constituem nossas vidas moldando e sendo
moldadas por nossas formas de pensar e agir socialmente, ou seja, esses discursos produzem
mentalidades que se constituem em performances sociais. Sao esses discursos gque constituem
0 entendimento que construimos dos acontecimentos que perpassam nossos olhares e nossa
vida. Sdo eles que povoam nossas redes de significagdes, que sugerem como devemos
perceber, inferir, analisar e compreender aquilo que vém a nossa mente para estabelecer
sentido ao mundo a nossa volta.

Esses discursos constituem os enquadramentos pelos quais percebemos o mundo,
constroem mentalidades e orientam praticas que circulam em nossos cotidianos e produzem
formas de agir e pensar da mesma maneira que sdo produzidos por eles.

Nesse processo de operagdo das mentalidades, somos forcados a operar por um
conjunto de discursos que produzem nossas avaliacdes sobre o outro, sobre as atitudes e sobre
0s objetos que permeiam nossa existéncia. Ao classificar, analisar, catalogar, rotular,
identificar e especificar, estamos sempre comparando com um protétipo construido em nossas
mentalidades: um referencial homogeneizador.

E, nessas anélises do outro e dos objetos, sempre comparamos com o que acreditamos
estabelecer como referencial e pensamos como deveria ser ou ndo ser, produzindo e
reproduzindo, modificando e repensando as hormas impostas e construidas sobre aquele dado
objeto, aquelas reac6es ou aqueles sujeitos.

Esses discursos, contudo, ndo sdo fixos, monoliticos, cristalizados, apesar de

adquirirem, muitas vezes, tal efeito em nossa sociedade em que somos forcados a vé-los como
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um produto fixo, acabado, imével. A producdo de verdades sociais, sobre 0s géneros, tenta
criar efeito de realidade, mascarando sua producdo discursiva estabelecida por relacdes de
poder.

Um discurso incessantemente reproduzido reforca e cria efeito de sedimentacdo, de
verdade. Como apontado por Butler (2001), essa sedimentacdo faz as performatividades
parecerem fixas, dadas, inamoviveis, presas, solidas, inabalaveis e seguras. No entanto, o que
é estabelecido como verdade, sdo performatividades que, insistentemente repetidas, ganham
efeito de verdade. No entanto, Butler nos mostra que essa reiteracdo da norma, do normal, do
aceito, do padrédo ndo é perfeita e que fossos, fissuras, rachaduras, buracos, frestas, brechas e
rasgos sdo produzidos e estdo nelas a possibilidade de perceber o aparato que constroi o
discurso da verdade, e a viavel desconstrucdo do carater sedimentado ou do efeito de real.

Como um efeito sedimentado de uma prética reiterativa ou ritual, o sexo adquire seu
efeito naturalizado e, contudo, é também, em virtude dessa reiteragdo, que fossos e
fissuras sdo abertos, fossos e fissuras que podem ser vistos como as instabilidades
constitutivas dessas construcfes, como aquilo que escapa ou excede a norma, como
aquilo que ndo pode ser totalmente definido ou fixado pelo trabalho repetitivo
daquela norma. Esta instabilidade é a possibilidade desconstitutiva no proprio
processo de repeticdo, o poder que desfaz os proprios efeitos pelos quais o0 “sexo” é
estabilizado, a possibilidade de colocar a consolidagdo das normas do “sexo” em
uma crise potencialmente produtiva (BUTLER, 2001, p. 163 — 164).

Adentrar nessas brechas, implodir as normas, agir, como aponta Lauretis, pela fuga
dos caminhos preestabelecidos, pelas rotas ndo definidas a partir do centro controlador, ou
melhor, pelo “outro lugar do discurso”, pelos “pontos cegos”, ou pelo space-off , que sé&o
imaginados por ela “como espacos nas margens dos discursos hegemdénicos, espagos sociais
entalhados nos intersticios das instituicGes e nas fendas e brechas dos aparelhos de poder-
conhecimento” (p. 352), sdo possibilidades de descontruir e desestruturar esse sistema
produtor de verdades, incessantemente repetidas, vigiadas, que cria efeito de real. O space-off,
¢ 0 ndo lugar, é o espaco que foge, que escapa, que se safa, que se esvai, que se esquiva e
resiste a norma, ocupando o vacuo, a lacuna do improvavel, imperceptivel aos olhares da
regulacéo.

Entender o carater produtor das mentalidades, permeadas por relacdes de poder, e
romper com o sistema produtor de verdades é essencial para que padr@es sociais sejam
desconstruidos.

Nesse sistema, esses discursos e acgdes produzem permanentemente a norma, O

referencial, o aceito, o normal, assim como o anormal, o defeituoso, o proibido, sobre género,
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classe, sexo, sexualidade, peso, beleza, cabelo, forma de andar, estudos e trabalho, ou seja,

sobre todas as concepgOes existentes que perpassam nossos cotidianos.

1.2 Género e sexualidades performados nos cotidianos das escolas

Nos diferentes espacos educativos, os discursos dominantes se fazem presentes,
produzindo representagdes sociais. Nos processos de ensinoaprendizagem ocorridos nas
escolas, deveriamos, em tese, estar/ser/pensar/agir conforme as formatagdes correspondentes

as expectativas sociais e morais predominantes em determinados espacostempos.

Ali nos ensinavam a sermos déceis, discretas, gentis, a obedecer, a pedir licenca, a
pedir desculpas. [...]. Os propositos desses investimentos escolares eram a producéo
de um homem e de uma mulher “civilizados", capazes de viver em coeréncia e
adequagdo nas sociedades inglesa e brasileira, respectivamente. A acdo pedagdgica
mais explicita, aquela que encheria as paginas dos planejamentos e dos relatorios
educacionais, voltava-se, muito provavelmente, para a descricdo, em detalhes, das
caracteristicas que constituiam a qualificacdo "civilizado", ou seja, voltava-se de
forma manifesta para os atributos l6gicos e intelectuais que, supostamente, seriam
adquiridos na escola, através de praticas de ensino especificas. O investimento mais
profundo, contudo, o investimento de base da escolarizagdo se dirigia para o que era
substantivo: para a formacdo de homens e mulheres "de verdade". Em que consistia
isso? Existiam (e, sem duvida, existem) algumas referéncias e critérios para
discernir e decidir o quanto cada menino ou menina, cada adolescente e jovem
estava se aproximando ou se afastando da "norma" desejada. Por isso,
possivelmente, as marcas permanentes que atribuimos as escolas ndo se refletem nos
conteidos programaticos que elas possam nos ter apresentado mas sim se referem a
situagdes do dia-a-dia, a experiéncias comuns ou extraordinarias que vivemos no seu
interior, com colegas, com professoras e professores. As marcas que nos fazem
lembrar, ainda hoje, dessas instituicoes tém a ver com as formas como construimos
nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual
(LOURO, 2001, p. 18).

As escolas, assim como diferentes instituicdes, conforme a tradicdo hegemaénica, agem
produzindo identidades e diferencas fixas e homogéneas, calcadas no ideal de masculino e de
feminino. Por isso, o curriculo escolar é alvo de disputa, porque por meio dele, concepcoes,
ideias e valores sdo construidas, impondo um modelo de sociedade.

O curriculo é um dos espagos centrais dessa construgdo. Aqui se entrecruzam
préticas de significagdo, de identidade social e de poder. E por isso que o curriculo
estd no centro dos atuais projetos de reforma social e educacional. Aqui se travam
lutas decisivas por hegemonia, por predominio, por definicdo e pelo dominio do
processo de significacdo. Como politica curricular, como macrodiscurso, o curriculo
tanto expressa as visbes e os significados do projeto dominante quanto ajuda a
reforca-las, a dar-lhes legitimidade e autoridade. Como microtexto, como préatica de
significacdo em sala de aula, o curriculo tanto expressa essas visdes e significados
quanto contribui para formar as identidades sociais que lhes sejam convenientes. No
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curriculo se joga um jogo decisivo. Qual é a nossa aposta, qual é o0 nosso lado, nesse
jogo? O que vamos produzir no curriculo entendido como pratica cultural? (SILVA,
2010, p. 29)

Pensar nos discursos que se constroem a partir do curriculo, é essencial no processo de
desconstrucdo de uma sociedade baseada em concepcgdes que diferenciam e hierarquizam
aqueles que ndo ocupam o espaco da normalidade.

No caso das travestis, a pesquisadora travesti Luma Nogueira de Andrade (2013)
aponta que no espaco escolar, elas sdo vistas como a peste, a aluna dificil, que da problema

aos professores.

A travesti, neste caso, € vista como a peste, a pestinha da escola, tal qual séo tratados
os alunos e as alunas que fogem a regra e a disciplina. Séo transgressores, sao
pestes, séo pestinhas, como costumamos dizer (ANDRADE, 2013, p. 56).

Essas sinalizacdes sdo essenciais para problematizar e colocar como central o curriculo
como produtor de concepcdes, valores e entendimentos. Nessa perspectiva, cabe a nos refletir:
como estamos nos posicionando? Como estamos questionando os saberes estabelecidos,
propondo outras possibilidades e construindo outras representacdes descomprometidas com o
que foi estabelecido enquanto verdade?

O curriculo é um campo politico, em constante disputa, cabe a nds incidir esforcos
sobre esse meio para que 0 pensemos enquanto possibilidade de desestruturar os aparatos
geradores de mentalidades calcadas em principios que produzem desigualdades sociais.

Nesse sistema de normatividades, estabelecidas socialmente, que reverberam nos
discursos sociais, ja expressos em nossas acdes, 0 corpo transgressor, ou seja, todo aquele que
nao se enquadra na norma, é visto como diferente. Como apontado por Luma Andrade (2013),
no caso das alunas travestis, elas sdo vistas como a peste das escolas, o corpo danado, que
foge a norma, escapa e produz outras significacdes e diferentes tessituras em relagdo as
impostas a elas.

Além delas, tantos outros corpos que ndo se encaixam na norma, ou melhor, se
desencaixam desses modelos pré-estabelecidos, sdo tomados como aqueles que ocupam o

espaco do vulgar, do incomum, do andémalo, do odioso.

Os movimentos curriculares fazem parte destas praticas educativas que nos
ensinam a heteronormatividade e o androcentrismo. Esses dois dispositivos sdo
constituidos por regras discursivas que produzidas nas sociedades atravessam suas
tecnologias educativas e interpelam nossas subjetividades permitindo, com isto, o
controle ou a mediacdo da forma como vivemos nossos géneros, sexualidades e
nos posicionamos nos espacos sociais. Para tanto, estes discursos e interpelagdes
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precisam ser constantemente repetidos e reiterados nas praticas educativas
cotidianas para dar o efeito de substancia e de algo natural. (CAETANO, 2013, p.
68).

No entanto, apesar de todo esse aparato de tecnologias de fabricacdo de sujeitos
considerados normais, 0s corpos dissidentes estdo nas escolas, sejam eles de estudantes,
professores, funcionarios e/ou pais e maes. Nessa perspectiva, € potente também pensar em
como as presencas das travestis e transexuais nos espacgostempos escolares possibilitam a
problematizacdo da norma e insinuam que outras configuragoes e producdes de si, de mundo e
de curriculos sdo possiveis de serem criadas e realizadas. S&o essas reflexdes que nos levam a
pensar 0s processos curriculares e as docéncias por meio dos estudos de géneros, sexualidades

e educacéo.

Géneros! Sexualidades! Isso mesmo! Géneros e sexualidades! Ahhh... e curriculos
também! Esse trio pode! Pode muito! Ele pode mais do que imaginamos, mais do
que falamos, mais do que fazemos. Curriculos, géneros e sexualidades podem
desestabilizar, desordenar, estranhar, resistir e fazer desejar. Esse trio pode fazer a
Diferenca! Nas escolas, nas cidades, na vida! Experimente! Experimente e verad que
essa composicao, contra todos os poderes que limitam e entristecem, pode fazer re-
existir nas escolas, politizar a cidade, erotizar a vida. Politizar e erotizar a escola, a
cidade e a vida. Curriculo é territorio politico, ético e estético incontrolavel que, se é
usado para regular e ordenar, pode também ser territorio de escapes de todos os
tipos, no qual se definem e constroem percursos inusitados, caminhos mais leves,
trajetos gravidos de esperanca a serem percorridos. Género é teoria explicativa dos
processos historicos e culturais de constru¢do do masculino e do feminino que, se
pode dividir, normalizar e hierarquizar, também pode abrir brechas, acolher as
diferengas e multiplicar possibilidades de vidas viviveis. Sexualidades séo vivéncias
de sensacdes, desejos e prazeres que se podem imprimir sofrimentos e exclusdes, do
mesmo modo podem desencaixotar emocdes, insuflar uma erdtica desejante no
mundo e fazer tremer os controles que buscam a todo custo conter a vida que jorra.
Portanto, curriculos + géneros + sexualidades juntos podem muito; muito mais do
que sabemos; muito mais do que dizemos; muito mais do que temos feito
(PARAISO, CALDEIRA, 2019, p. 13).

Géneros, sexualidades, transexualidades, travestilidades, docéncias, curriculos,
préticas cotidianas e invencdes de si € 0 que prople pensar e enredar essa pesquisa, por
acreditar que sdo conceitos potentes, capazes de produzir discussdes, reflexdes e saberes
outros, fora do dominio hegemdénico. Por isso, capazes de confrontar discursos que
reverberam na sociedade produzindo corpos vincados em determinados valores e concepcbes
vistas enquanto conservadoras, ou melhor, cisheteronormativas.

Préticas cisheteronormativas revelam e produzem uma sociedade marcada pela
desigualdade em que os preconceitos contribuem na constituicdo de desiguais e na
consagragdo de diferencas sociais. Nesse processo, os estudos de género, sexualidades,
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transexualidades, travestilidades, docéncias e curriculos, realizados nos/com os cotidianos,
permitem contestar e pensar possibilidades outras, frente a essas que se propdem como
normas.

Por isso, nesse processo de construcdo da pesquisa consideramos que

Em nosso entender, ndo h& outro modo possivel de pesquisar a complexidade da
realidade educacional se ndo nos dispusermos a estabelecer relagcdes horizontais,
democraticas e de compromisso e autoria dos conhecimentos tecidos nas pesquisas
com os educadores e estudantes que habitam as escolas. Ou seja, para 0S
pesquisadores no/do/com o cotidiano, os sujeitos pesquisados ndo se reduzem a um
objeto de conhecimento compartimentado em categorias a serem traduzidas em
instrumentos de coleta de dados para posteriores analises quantitativas, ou mesmo
qualitativas, que os colocam como citacBes ou exemplos de deficiéncia ou da
eficiéncia, da falta ou da presenca, do compromisso ou do descompromisso
(FERRACO, 2008, p. 9).

A pesquisa nos/dos/com os cotidianos surgem por Regina Leite Garcia e Nilda Alves,
apontando que era preciso criar “possibilidades teorico-epistemoldgicas e tedrico-
metodologicas, para resolver os problemas que enfrentavamos em nossas praticas de pesquisa
com os cotidianos, bem como com as tessituras teéricas que iamos fazendo” (ANDRADE;
CALDAS; ALVES, 2019, p. 21). Nesse processo, as autoras entenderam que ndo se faz
pesquisas sobre os cotidianos, mas nos/dos e por ultimo, inserido por Carlos Ferraco, com 0s
cotidianos, produzindo o nos/dos/com os cotidianos. Essa expressdo soma-se ao da critica da
separacdo estabelecida entre os saberes considerados eruditos e cotidianos, promovendo o
processo de utilizacdo de palavras justapostas para propor refletir que esses acontecimentos
nomeados pela juncdo das palavras ocorrem juntos e a0 mesmo tempo, como por exemplo,

espacostempos, dentrofora, aprenderensinaraprender.

Na tendéncia de pesquisa em Educacdo conhecida como Pesquisas nos/dos/com os
Cotidianos, a qual nos filiamos, grafamos algumas palavras juntas para afirmar a
complexidade dos conhecimentos e modos de conhecer tecidos com as préaticas, a
qual ndo pode ser expressa por meio das dicotomias inventadas com a narrativa
cientifica que se tornou hegemonica na modernidade histérica (NOLASCO -
SILVA; SOARES, 2015, p. 177).

Os estudos cotidianistas atualmente tém diferentes precursores em diferentes partes do
Brasil e de outros paises, que utilizam essas teorias como forma de analise em suas pesquisas.
Refletir os estudos dos cotidianos apoiado pelos estudos de género tambem foi
pensado por Nilda Alves que em 2011, “sem medo das inquietagfes que as bichas e

sapatbnicas provocavam nos estudos sobre curriculo e os cotidianos, assumiu seu lado e,
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como ndo poderia ser diferente, denunciou as pedagogias sutis que vao nos educando”
(RODRIGUES; CAETANO. 2016, p. 29).

Quando propostos, os estudos cotidianistas quica ja previam que essa forma de
pesquisar abriria possibilidades de producdes de trabalhos que propusessem pensar as relagdes
de género e sexualidades nos cotidianos escolares.

Porque os cotidianos sdo, por um lado, redes de saberesfazeres marcados por
constantes relacdes de desigualdade, de hierarquias, de imposicdes, de padrdes e de normas,
que estabelecem construcdes desiguais, dentre elas, a de ser homem e de ser mulher,
estabelecendo o normal e o anémalo. Contudo, os cotidianos sdo também espagostempos de
disputas entre préaticas e narrativas, sdo espacostempos de problematizacdes e de desvios do
que nos oprime, e principalmente, de afirmacéo da vida.

Assim, ao imergir, “mergulhar” (ALVES, 2003) nos cotidianos, devemos nos misturar
com 0s sujeitos e as realidades da pesquisa. Além de entender que essas pesquisas vao além
de simplesmente entrevistar e coletar dados, &€ um processo de imersdo por inteiro “com todos
os sentidos” (ALVES, 2003) ativados, predispostos a ouvir, a fazer parte, a construir, a
reconstruir, a dialogar, a captar, a perceber, a interpretar e a compreender com as mdultiplas

sensibilidades presentes nesse processo. Assim, entendemos que

Nas pesquisas com 0s cotidianos partimos da ideia de que pensar as préaticas
cotidianas de viver dentro e para além das macronegociac@es politicas e econémicas
permite nos aproximar da complexidade da vida sem abrir méo de todas as redes que
formamos e nas quais nos formamos. Neste sentido, nunca buscamos estudar sobre
os cotidianos mas, estudar nos/dos/com os cotidianos, assumindo a nossa total
implicagdo neste processo, entendendo-nos, sempre, como neles mergulhadas.
Estudar e pesquisar com os cotidianos de pessoas comuns, com as histdrias comuns
gue nos sdo contadas - porque nessas pesquisas as narrativas (todos os sons) e
imagens contam. (ALVES; ANDRADE; CALDAS, 2019, p. 19).

Ao trabalhar com entrevistas, preferivelmente, aqui chamadas de conversas, com
travestis e transexuais professoras, no ambito das pesquisas nos/dos/com os cotidianos
escolares, desde o inicio busquei percebé-las como coautoras desse trabalho. Aqui ndo cabe o
ato de julgar, mas de dialogo com narrativas importantes na construcdo de
saberesfazerespoderes com o0 espaco escolar. Nesse trabalho, as travestis e transexuais que
dele participaram sdo vistas como sujeitos, ndo como objeto de pesquisa. S&o intercessoras,
em que suas narrativas Sdo essenciais para 0s pensamentos que juntos vamos construindo
sobre género, sexualidades, preconceitos, resisténcias, existéncias, trajetorias de vida,

docéncias e curriculos, criados dentrofora das escolas.



37

No processo de pesquisa, compreendo os curriculos escolares para além das
prescricdes burocraticas governamentais conteudistas. Entendendo, portanto, que 0s corpos
que cingem esse espaco produzem curriculos multiplos, construindo trajetérias, produzindo e

sendo produzidos por esses curriculos para além do que foi estabelecido.

Curriculos, conforme compreendemos nas pesquisas nos/com os cotidianos, sao
espacostempos de encontros entre diferencgas, de reconhecimento e estranhamento,
de escrituras sobrepostas, praticas negociadas, bricoladas e abertas a invencéo, as
contingéncias e as oportunidades. Sdo atos coletivos, criados cotidianamente nas
escolas, mesmo que em sua origem encontremos arbitrariedades politicas e teéricas
e tentativas de controle. Curriculos sdo declaracbes de intencbes institucionais,
produtos de politicas publicas e decisdes administrativas. Mas sao ainda derivacdes
de corpos, mimeses de gestos, producdo de desejos, inventividades e resisténcias
daqueles que habitam os temposespacos escolares, com suas presencas — fisicas e
virtuais —, auséncias, temporalidades, astlcias, confrontos, enfim, com aquilo que
ndo tem governo, nem nunca terd. (PAIVA, NOLASCO - SILVA; SOARES, 2017,
p. 43).

As pesquisas com os cotidianos sdo produzidas com sujeitos outros ndo localizados
nos discursos e narrativas oficiais. Assim, fazer pesquisa nos/dos/com os cotidianos, é
dialogar com outros sujeitos e com outros saberes que ndo se constituem nos discursos
oficiais, que sempre detiveram o poder de falar sobre o outro e pelo outro.

Nesses espagostempos de producdo de saberes, penso que 0s corpos de professoras
travestis e transexuais contribuem para contravir, britar e desconstruir as normas estabelecidas

naquele espacgo, produzindo, construindo e fabricando curriculos dissidentes.

Ha na nogdo de curriculos dissidentes algo que perturba a ordem, a norma, a
prescricdo. E esta prética desestabiliza o que estd sendo ditado por agentes
conservadores cujas vozes se escutam desde a politica até a religido. O que nos
interessa ver neste conceito sdo as possibilidades de contestar, de existir e de criar
significagOes que estdo sendo exercidas das mais variadas formas e maneiras nos
cotidianos das escolas. Atos que podem significar pouco, para 0s que s6 enxergam a
homogeneizacdo, mas que subvertem diversas questfes, inclusive as fronteiras de
género e a regulacdo da sexualidade, criadas com a classificagdo dos corpos e a
normalizacdo dos prazeres, no contexto das relacfes de poder. S8o estes pequenos e
continuos atos de contestacdo — e de criacdo de possibilidades outras de
pensarpraticar os cotidianos escolares — que ressaltam a presenga de curriculos
dissidentes, produzidos por e produtores de corpos dissidentes que ndo se deixam
capturar por uma subjetivacdo condizente com interesses do capital e de seus
processos de regulagdo, através da docilizagdo e utilidade. Quando trazemos para
este texto as vivéncias das pesquisas, nas situacBes que elas nos apresentam,
interessamo-nos mais pelos movimentos, pelas criagdes, pelas taticas e astlcias do
que pela coeréncia que cada um desses processos poderia produzir. Entendemos que
uma norma sempre tera um carater ambivalente porque, para além do que ela
pretende assegurar, também produzird no seu mesmo movimento, disputas, embates,
contestacbes, criacdes e, é claro, dissidéncias (PAIVA; NOLASCO-SILVA;
SOARES, 2017, p. 48-49).
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As pesquisas cotidianistas se aproximam de sujeitos comuns, do dia-a-dia, de pessoas
reais que trabalham, vivem, existem e sdo imperfeitas. Em sua constituicdo, buscam
principalmente se aproximar dessas pessoas, ouvindo o que elas tém a dizer e estruturando
didlogos que favorecem a producdo de conhecimentos sobre aquela realidade/espago/tempo
em que vivem. Nesse sentido, o cotidiano deve ser visto como lugar de producdo de

conhecimentos e entendido como tecidos em redes.

Esse novo referencial epistemoldgico é também um novo referencial politico,
porque permite questionar a base de legitimacdo da dominacdo contemporénea: a
superioridade do saber cientifico sobre as demais formas de conhecimento do
mundo e a consequente superioridade daquele que os detém sobre os demais
sujeitos. A concepcdo de tessitura dos conhecimentos e das subjetividades em redes
recupera a indissociabilidade entre os saberes — considerados no pensamento
ocidental moderno néo apenas diferentes, mas, sobretudo, desiguais, revalorizando a
pluralidade de saberesfazeres possiveis e desejaveis. Mais do que isso, entendidos
desse modo, a nogcdo de tessitura do conhecimento em rede, e do proprio
enredamento entre as diversas formas de insercdo social dos sujeitos sociais,
pressupde a existéncia de um diadlogo permanente entre diferentes sujeitos e
instancias sociais na criacdo de conhecimento. Ou seja, vado levar ao entendimento
de que os conhecimentos sdo produzidos coletivamente, e ndo por supostas
inteligéncias superiores e privilegiadas que seriam capazes de chegar aos
conhecimentos ja preexistentes por esforco e talentos individuais. (OLIVEIRA; DE
OLIVEIRA, 2008, p. 80).

Deleuze e Guatarri (2011) apontam essa questdo ao afirmar que

Ao longo de uma grande historia, o Estado foi o modelo do livro e do pensamento: o
logos, o filésofo-rei, a transcendéncia da Ideia, a interioridade do conceito, a
replblica dos espiritos, o tribunal da razéo, os funcionérios do pensamento, o
homem legislador e sujeito. (p. 48).

Nesse sentido, orientam que

[...] faca rizoma e ndo raiz, nunca plante! N&o semeie, pique! Ndo seja nem uno,
nem multiplo, seja multiplicidades! Faca a linha e nunca o ponto! A velocidade
transforma o ponto em linha! Seja rapido, mesmo parado! Linha de chance, jogo de
cintura, linha de fuga. Nunca suscite um General em vocé! [...] Um rizoma nao
comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas, inter-ser,
intermezzo. A arvore é filiacdo, mas o rizoma é alianga, unicamente alianga. A arvore
imp&e o verbo “ser”, mas o rizoma tem como tecido a conjungdo “e... e... e...”. H4
nesta conjuncdo forca suficiente para sacudir e desenraizar o verbo ser. Para onde
voceé vai? De onde vocé vem? Aonde quer chegar? S&do questdes inlteis. Fazer tabula
rasa, partir ou repartir do zero, buscar um comeco, ou fundamento, implicam uma
falsa concepcdo da viagem e do movimento (metddico, pedagdgico, iniciatico,
simbélico...). [...] E que o meio ndo é uma média; ao contrario, é o lugar onde as
coisas adquirem velocidade. Entre as coisas nao designa uma correlacéo localizavel
que vai de uma para outra e reciprocamente, mas uma direcdo perpendicular, um
movimento transversal que as carrega uma e outra, riacho sem inicio nem fim, que
roi suas duas margens e adquire velocidade no meio. (DELEUZE; GUATTARI,
2011, p. 48-9).
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Fazer rizoma € ndo se fixar, 0 que interessa s80 0S processos, 0s acontecimentos, 0
meio, que sdo onde habitam os climaces. Nesses espacostempos sdo produzidas as corrosdes
na norma, os usos e desusos dela. S&o nos rizomas que se encontram as multiplicidades, o
excesso, a complexidade, as heterogeneidades. No meio, no processo, que ndo tem inicio nem
fim, s&o onde se produzem emburacamentos, britagdes, modificagdes e enredamentos, em que
esses corpos excéntricos, estranhos, desiguais e débeis metamorfoseiam e atribuem novos
sentidos, hibridizando com/sobre as regulacbes impostas nos cotidianos da educacdo e da

cultura. Assim, essa pesquisa parte do pressuposto de que a

[...] presenca de pessoas trans nas escolas, como em outras instituicoes, desestabiliza
e ameaga a ordem social dominante, porque mina as engrenagens do sistema de
saber-poder que se tornou hegemdnico ao sugerir que 0s corpos, todos 0s corpos,
podem se livrar das representacdes e dos constrangimentos do corpo social [...].
(SOARES; VIEIRA, 2016, p. 483)

As professoras travestis e transexuais, que um dia foram alunas, se tornam nesse
trabalho intercessoras em conversagdes, produzidas a partir de ensaios videograficos, para
pensar como esses corpos, constituidos de sujeitos sociais que ndo configuram no discurso
dominante, movimentam as “férmas-docéncia”, as prescri¢cdes e os curriculos impositivos,
burocraticos, normatizadores e padronizados, criando, concebendo, imaginando, (re)
produzindo, (re) significando e engendrando outros mecanismos que possibilitem as
existéncias, as sobrevivéncias do corpo abjeto, negado, humilhado e rejeitado dentrofora da
escola.

Assim, busquei dialogar com as narrativas produzidas a partir das conversas com
professoras travestis e transexuais, pensando nos/dos/com o0s cotidianos escolares no
emaranhado de suas redes educativas.

O que interessa aqui, é pensar esses corpos travestis e transexuais e suas fabricacdes e
seus enredamentos no que tange a instituicdo e/ou desconstrucdo de espacgos de liberdade, de
problematizagdes, de reflexdes e de producdo de saberes e questionamentos produzidos por
elas. Considerando as estratégias do regime cisheteronormativo, quais as astucias desses
corpos nas artes cotidianas de transgressdo, alargamento e rompimento, (des)construcéo,
(des)estabilizacdo, desestruturacdo e/ou (re)producdo a norma nessas relacbes complexas,
multifacetadas, plurais e instaveis que ocasionam distintas conjunturas e realidades para

resistir e existir dentrofora da escola.
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Com isso, nessa pesquisa, tenho a intengdo de pensar esse corpo travesti e transexual
dentro da escola, buscando problematizar as maneiras pelas quais esse corpo re-existe,
produzindo dissidéncias curriculares. Procuro refletir sobre as emergéncias, tensdes e as
poténcias que esse corpo produz na escola. Juntamente a isso, acredito ser relevante pensar a
existéncia desses corpos considerados abjetos pela sociedade, suas transgressdes e redes
criativas em relagdo a norma e aos parametros estabelecidos sobre essas professoras, no que
diz respeito ao padrdo do que é ser uma boa professora. Digo isso, porque percebo a
existéncia de um padrdo de comportamento sobre ser uma boa professora, no que tange a
vestimentas, a tom de voz, a dialogos permitidos e a forma de lidar com os/as estudantes.
Esses e outros padrdes se apresentam as professoras cisgéneras de um modo geral, ditando
formas de agir, de se colocar e de pensar o/no espaco escolar. Nesse sentido, sera que esses
padrdes se reproduzem nos corpos de travestis e transexuais? Quais maneiras encontradas por
essas professoras para existirem nos ambientes educacionais ao longo das suas trajetorias
dentrofora das escolas? De que modo a presenca de professoras travestis problematizam os
padroes para a docéncia colocados para todas as professoras, apontando para sua
artificialidade e impossibilidade de ser exercido?

Pesquisar nos/dos/com os cotidianos escolares € ndo ver apenas reproducao/repeticéo,
mas também aquilo que ha de diferente, e aquilo que escapa, incluindo as criacdes, as
producdes, as (re) utilizagOes, as (re) significagdes, as (re) definicbes, as transformacdes da
norma hegemonica, do estabelecido e das prescri¢bes, percebendo os novos sentidos dados, a
partir de suas redes de saberes e fazeres. Portanto, contrario aquilo que é imposto.

A pesquisa nos/dos/com os cotidianos escolares propdem mergulhar com todos 0s
sentidos (ALVES, 2019), percebendo ndo somente reproducdo e producdo, mas também
multiplicidades e minuciosidades no que parece comum, corriqueiro ou, apenas repeticao,
onde a diferenga quase ndo é vista. Essa pesquisa pensa que os cotidianos sdo lugares
proficuos de producédo de reflexdes maultiplas que permitem dialogos fecundos e oportunos
que desmascaram concepcdes estabelecidas sobre uniformizacGes e cénones, calcados em
discursos ajustados que regularizam, organizam, corrigem e padronizam 0s corpos que ndo se
adequam, encaixam, moldam ou condizem com o que foi convencionalizado por um grupo
restrito que diz uma verdade que impde padrbes do aceito e do ndo aceito, do familiar e do

nao familiar.
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1.3 Narrativas e fabulacdes de si

Como o corpo travesti e transexual é visto socialmente? Como as professoras travestis
e transexuais séo vistas e como elas se veem?

Ao pesquisar no Google sobre travestis e transexuais, a partir do meu login do Gmail,
plataforma pertencente ao Google, aparecem, nos dois casos, artigos cientificos relacionados a
travestis e transexuais. 1sso ocorre devido aos algoritmos que oferecem respostas a partir
daquilo que vocé costuma pesquisar. Para tentar buscar respostas mais isentas, abri o
navegador Microsoft Edge, nunca utilizado nesse computador por mim antes, em uma janela
anbnima, para pesquisar os conceitos construidos nas primeiras paginas da internet sobre
travestis e transexuais, que constituem a construgdo da rostidade travesti e transexual em
nossa sociedade.

Esse olhar inicial teve como objetivo pensar a imagem de travestis e transexuais
construidas socialmente. A travesti, conforme apontado pelas imagens abaixo, sdo designadas
0 lugar da prostituicdo e do sexo, colocado como sujo pela sociedade cisheterocentrada; e a
transexual, o lugar higienizado, por isso mais aceita socialmente do que a travesti, apesar de

ambas ocuparem a marginalidade.
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E por isso que muitas travestis vém se auto representando como travesti, assumindo
essa identidade politica como meio de repensar o conceito construido socialmente por uma
sociedade heterossexual, cisgénera, branca e cristd, que estabeleceu a travesti como a inferior
dentro da inferioridade. O que pode ser visto pela imagem a seguir, da professora Dra. Luma
Nogueira de Andrade, travesti e docente da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

Figura 4 — Palestra professora Luma de Andrade

TRAVESTI Dra. Luma

Nogueira de Andrade

Legenda: Foto tirada no evento BERRO! Expressdo e Comunicacdo LGBT+
Fonte: O autor, 2019.

A defesa da identidade travesti ou transexual sdo fabulacGes, criagdes, de como as
travestis e transexuais querem ser vistas socialmente, decompondo rostidades criadas e

impostas a elas pela sociedade cisheterossexual. Nessa perspectiva, uma professora doutora
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travesti, que faz o uso politico dessa identidade, contribui para desconstruir a prostituicdo

como unico lugar possivel de sobrevivéncia da travesti.

A fabulacdo engendra aberturas, gera criacdo e se faz em estado de devir, ou seja,
em um estado de hibridismo entre o atualizado e ndo atualizado. O devir é um estado
engendrado por atravessamentos. Outra coisa a ser destacada é que o devir, para
Deleuze e Guattari, estd sempre relacionado ao minoritario, no qual reside uma
poténcia criadora. O padrdo, ou seja, 0 majoritario, aquilo que é dominante, é da
ordem do limite, do controle, da representacdo, da imposicdo. Nesse sentido, ele
constréi os circulos que nos prendem, portanto, nos aparta da criagdo. Por isso 0
devir é necessariamente minoritario, porque o minoritario carrega em si um impulso
que cria formas de existir que diferem do padrdo. A personagem que fabula estad em
devir-outro, ou seja, em devir da diferenca ou daquilo que difere de si
(ZACHARIAS; ZEPPINI. 2018, p. 282).

Fabular, conforme apontado pelas autoras a partir de leituras de Deleuze, é

Encontrar formas de agir e de pensar que ndo atendem ao repertério pré-concebido
de um saber sedimentado, mas que apontam novas saidas & medida que colocam em
conexdo elementos que até entdo pareciam incomunicaveis. Apesar do aviltamento
que sofre e das constantes investidas que buscam sufocad-la e entristecé-la, a
educacdo é este lugar espacotemporal que potencializa os abalos, que promove
encontros intensivos que disparam aprenderes e diferenciacfes e que pode se abrir a
fabulacdo, dando a ver uma Nova Terra e um povo-por-vir. Em meio ao que ha de
mais ordinario nas tarefas extensivas que compdem o campo educacional, passam
intensidades que fissuram o0s sujeitos que a povoam e colocam em movimento
diferenciagBes que alteram todos os elementos em questdo. Sejam grandiosas ou
quase imperceptiveis as situagBes limitrofes sdo encontros em que problemas se
impbem e para 0s quais a criagdo € a Unica solugdo. Sdo criadas funcdes, conceitos
ou sensac¢fes que modificam maneiras de pensar, de sentir e de agir de sorte que
novos modos de existir também séo inventados. O aprender e o fabular sdo verbos
que fazem da educagdo esse territério em que a producdo de novas imagens do
pensamento abre caminhos a diferenciacdo de si e no qual sdo operadas as mais
disparatadas conexdes entre pensamento e vida (ZACHARIAS; ZEPPINI. 2018, p.
282 - 283).

As fabulagbes sdo produzidas cotidianamente, sdo processos de ressignificar e de
produzir outras possibilidades a partir dos problemas encontrados pelos caminhos.

Nos ultimos anos, com a possibilidade de alteracdo de nome e de género nos
documentos de identificacdo no Brasil, inimeras ativistas travestis e transexuais Vvém
debatendo sobre a importancia dessa alteracdo, mas que as identidades politicas travesti e
transexual sejam reiteradas nas suas falas e nas produgdes académicas e escolares. Quando a
professora Dra. Luma Nogueira de Andrade demarca sua identidade travesti, ela fabula com
sua imagem, se auto representa conforme deseja ser vista.

Isso diz respeito a como as travestis e transexuais tiveram sua imagem construida
socialmente e como de fato elas querem ser vistas na sociedade. Conforme apontado pela

Flavia
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Flavia Amorim. sou uma mulher transexual e isso é muito importante para mim,
ndo era, passou de um tempo a ser importante eu me colocar como mulher
transexual. [...] Entdo se de repente eu me transformar em uma mulher cisgénero eu
perderia toda essa trajetoria desde minha infancia, do meu percurso de conquistar
meus espagos, de conquistar o respeito.

Entdo, o que é fabular? Fabular é auto representar-se, € acionar mecanismos que
problematizam a forma como as identidades foram construidas, propondo abrir caminhos para
se pensar de outras maneiras. Fabular ndo tem inicio nem fim, é um processo constante,
cambiante conforme lidamos com problemas ou situa¢Ges que constituem desigualdades ou
que nos afetam.

A educacdo é o lugar da fabulacdo, da criacdo e da inovagdo, que extrapola o
pensamento enquadrado, da férma, do cartesiano.

Fabular é préticateoria para salvar a propria pele (SOARES, 2010), por isso,
sobrevivéncia das travestis e transexuais no enfrentamento do sistema que produz a diferenca

e a desigualdade.

Em nossas vidas cotidianas, inventamos praticasteorias, valores e sentidos que
engendrem sabedorias para salvar nossa propria pele, alargando nossas experiéncias
e instituindo, enquanto agimospensamos, possibilidades criativas para nossa
existéncia (SOARES, 2010, p. 62).

Fabular é produzir linhas de fuga, de escapes, € ser poténcia, caminhar nas
multiplicidades e produzir desterritorializagoes (MARQUES, 2015).

Em nossa sociedade, multiplos agenciamentos enredados produzem rostidades, ou
rostos que compdem formas de ser em nossa sociedade, delimita lugar, e assim, territorializa
espacos em que cada corpo pode habitar e ocupar. As travestis vivenciam esse processo e vao
fabulando maneiras de producéo de caminhos para transitar nesses espagos.

A professora Dra. Luma Nogueira de Andrade, em sua palestra, conta que ao ser
aprovada em um concurso publico para professora do estado do Ceard, teve que acionar a
Secretaria de Educacdo para que a deixassem ocupar a vaga, pois as escolas ndo a queriam Ia.
Sayonara aponta que ao se ver na possibilidade de se tornar diretora de escola, foram criados
planos e mentiras para impedi-la de ocupar esse cargo. Esses relatos nos mostram como a
rostidade, produzida socialmente pelos detentores da capacidade de nomear e designar, vai
produzindo territdrios possiveis de serem habitados por esses corpos desviantes. Mas, nas
brechas e nas entrelinhas, séo produzidas outras possibilidades, desconstruindo rostidades.

“O processo de desterritorializacdo € um movimento de abandono de um territorio,

uma operacdo de linha de fuga” (MARQUES, 2015, p. 163). As professoras Sara, Sayonara,
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Flavia e Natania fazem isso em suas jornadas como docentes, e € isso que me interessa e que,
ao longo do texto, vou discutindo. Essa produgdo de caminhos, sem inicio, meio e fim, que
nao é cronoldgica, tampouco linear, mostra como elas vdo aprendendo e lindando com o0s
problemas, criando meios de sobrevivéncia, rasgando as hormas para ser poténcia nos espacos
escolares e na vida.

Quando a professora Natania trabalha com dancas africanas na escola e a professora
Sayonara produz mapas de violéncia contra LGBTIs, faz mini parada LGBTI dentro da
escola, elas estdo desconfigurando rostidades e potencializando a desterritorializacdo de um
terreno sedimentado com principios hegemaénicos. E a ocupagio de um espaco e, mais do que
isso, a afirmacéo de uma outra concepg¢do de educacéo, de sociedade e, até mesmo, de vida.

A rostidade imposta, socialmente agenciada, cede lugar a auto representacdo, as
experimentacfes e a maneira de como querem ser vistas. Além disso, prorrompe em direcdo a
desterritorializacdo do pensamento engendrado na logica excludente. Assim, a auto
representacdo desconstroi as camadas de mascaras coladas a forca no rosto travesti e

transexual.

S&o esses desvios que fogem da rostidade, que mostram a existéncia de diferencas,
que sdo rejeitadas pela maquina abstrata. Subjetividades relacionadas a esse desvio
sdo marginalizadas, perseguidas, excluidas, silenciadas, invisibilizadas, eliminadas
muitas das vezes. Dessa forma, é a partir da desconstrucdo do rosto hegemdnico
enquanto imagem considerada padréo, estereotipada e referencial, que forma uma
identidade social e cultural, que se produzem, ao mesmo tempo, outras identidades e
a multiplicidade de existéncias (SILVA, 2020, p. 80).

Analisando a producdo de rostidades no que tange a docéncia, Maira Mello Silva
(2020) expBe como esse rosto docente recai sobre corpos de professoras negras, fazendo com
que elas cheguem a acreditar que aquele ndo é um espago para elas. Para a pesquisadora, 0
rosto possivel de ocupar aquele espaco, da docéncia, € o da mulher branca, mée, recatada e
comprometida com os bons costumes. Entdo, quando uma mulher negra ou uma travesti negra
ocupa esse espaco, ela desterritorializa, esburaca, desconstroi a rostidade hegeménica, abrindo
caminhos para que outros também marginalizados ocupem esse espaco e facam seu uso
politico.

O lugar desenhado pelo discurso hegemdnico como possivel a travesti é o da
prostituicdo, unico lugar designado a esses corpos pelo sistema cisheterossexual. Sendo assim,
“percebemos que ao longo da histéria, um rosto de mulher branca foi produzido para
representar uma professora, com significados e sentidos atribuidos a esse significante”

(SILVA, 2020, p. 80), nesse contexto, a professora travesti e transexual € tido como um rosto
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desviante do que foi estabelecido. Entdo, demarcar a posicdo de professora travesti ou
professora transexual, é desrostificar todo o sistema que produz lugares sociais a partir da
rostificacdo, rompendo com a estrutura de rostidade, que vé a prostituicdo como o lugar da
travesti.

Por isso, ser professora travesti e transexual na escola, por si so, ja abre caminhos,
desterritorializa, desmarca, remexe e desapropria a autoridade do discurso hegemonico. Pois,
ela, a professora travesti, fabula incessantemente, desloca as verdades sobre o que foi

estabelecido como o lugar da travesti e 0 que foi posto enquanto rosto docente.

1.4 Processo de Pesquisa.

Para nds, o cotidiano ndo é apenas o locus privilegiado de uma investigacdo, mas um
espacotempo de inventar uma forma de fazer ciéncia [...] que ndo se da a partir da
clivagem entre sujeito e objeto, mas que se faz na relacdo com sujeitos, objetos,
intensidades, fragmentos, imagens, sensibilidades, memorias, que se transformam
mutuamente no decorrer da caminhada, incluindo-se ai, principalmente, o proprio
pesquisador. [...] E o0 que pretendemos com uma pesquisa que se diz com o
cotidiano? O que é, afinal, o cotidiano? Ou melhor, o que n&o é o cotidiano? Como
locus da investigacdo, o cotidiano pode ser pensado como o lugar da vida comum,
das rotinas, do “comezinho”, das banalidades, a principio, nos parece simples e
trivial, mas, em sua complexidade, nos permite vivenciar, para além do
reconhecimento do que imaginamos ja estar acostumados, variadas e inusitadas
experiéncias, encontros, combinacgdes e inven¢des que nos constituem como sujeitos
sociais, a0 mesmo tempo ndmades e localizados no tempoespaco. (SOARES, 2009,
p. 29-30).

A0 pensar no processo da pesquisa e me organizar para fazé-la, apos reuniées com o
grupo de estudos Curriculos, Narrativas Audiovisuais e Diferenca - CUNADI, comecei a
refletir sobre a importancia de entender que esse processo se daria nos/com os cotidianos e
que esses cotidianos podem ser, ou melhor, sdo espacostempos de producdo de
conhecimentos, em que para além da primeira impressao e do primeiro olhar, em que muitas
vezes achamos ser mais do mesmo, isto é, apenas reproducdo, enxergamos diferentes
fabricagOes do outro e distintas formas de lidar com as normas sociais. Nos cotidianos, as
banalidades, muitas vezes, apresentam maneiras multiplas, desconformes, que constituem o
cotidiano, inventando outras perspectivas ou modos de fazer. Essas outras possibilidades sdo o
que esses praticantes do cotidiano fazem com as imposic¢des sociais, com as normas, com as

diretrizes, com as leis, com as regras e com as imperatividades estabelecidas sobre nossos
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corpos. Com isso, procurei refletir sobre quais perguntas seriam feitas, com quantas travestis e
transexuais conversaria € como se daria esse processo.

Acredito ser importante ressaltar que todas as professoras com quem conversei até o
momento decidiram se identificar. Isso foi algo que prezei ao decidir fazer pesquisas com
travestis e transexuais, porque uma vez em uma palestra da militante nacional Keila
Simpson®, amplamente conhecida no movimento LGBTI, ao relatar sobre as pesquisas feitas
com travestis e transexuais pela academia, ela disse que elas queriam se identificar,
subvertendo as recomendacdes de conselhos de ética, justamente porque queriam mostrar que
eram elas que estavam falando e também pela importancia de suas historias estarem
registradas ali. Desde entdo, ao pensar nessa pesquisa com travestis e transexuais, propus que
fossem identificados os nomes delas, fazendo sempre essa pergunta ao finalizar a entrevista e
registrando isso nos termos de livre consentimento esclarecido. Apesar dessas burocracias,
exigéncias para a pesquisa, a intencdo era construir uma relacdo de respeito, didlogos que
expressassem, primeiramente, o desejo delas nas conversacdes que produziram e produzem
esse trabalho.

A partir disso, pensei em gravar os dialogos por video e voz, para ter esses registros na
integra para que outras pessoas pudessem assistir e que fosse acessivel a tantas outras pessoas
interessadas, além de constituir parte de um registro historico de histérias de vidas. Também
para que essas gravagdes se tornem espacostempos de memdria e de historia das narrativas de
trajetorias de vida/escolares contadas por essas travestis e transexuais.

Apos essas decisdes, antes mesmo de ter organizado todos os caminhos que imaginava
que seriam trilhados, ao saber que a professora Dra. Luma Nogueira de Andrade da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB estaria em
um evento na Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ, prontamente entrei em
contato, expliquei sobre a pesquisa e perguntei se poderiamos ter uma conversa, que foi
aceita.

Nesses dialogos, tomei a decisdo que eles seriam livres, com poucas perguntas,
deixando que acontecessem da forma mais livre possivel. Mas que seria iniciado com algumas
informacBes que eu desejava ter, que seria falar sobre a trajetoria escolar desde a infancia até

a formag&o no curso superior e sobre a atuacdo como docente. Acredito que essas explicacdes

% Keila Simpson é Ativista do Movimento LGBTI desde 1990. Lider da Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais (ANTRA). Foi vice-presidente da Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais e Intersexos (ABGLT). Foi presidente do Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo de
LGBTI em 2013, ano em que recebeu da entdo presidenta Dilma Rousseff o Prémio Nacional de Direitos
Humanos pelos relevantes servigos prestados a popula¢do LGBTI do Brasil.
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que marcaram o inicio das conversas trariam narrativas relevantes sobre as histérias de vida
das professoras travestis e transexuais entrevistadas.

Ao fazer a primeira interlocucdo, ndo tinha muito claro onde isso tudo chegaria, até
porque a intencdo talvez nem fosse chegar em um lugar especifico, mas
repensar/problematizar algumas questdes, apontar tantas outras que acontecem no espaco
escolar cotidianamente que nao raro sdo deixadas de lado por pessoas que o compdem e, até
mesmo, por tantos(as) pesquisadores(as).

Nessa perspectiva, ao seguir com as conversas/entrevistas, com professoras de ensino
basico, fundamental e médio, do chao da escola e com professoras da universidade, comecei a
perceber que os discursos dialogavam com realidades muito distintas, demarcadas por
diferengas estabelecidas sob o ponto de vista da docéncia universitaria e da escola de ensino
fundamental e medio. Essas especificidades fizeram com que eu ndo utilizasse o didlogo com
a professora Dra. Luma Nogueira de Andrade nessa pesquisa, apesar da sua riqueza. O
abandono da entrevista da professora Dra. Luma Nogueira de Andrade ocorreu por optar por
um recorte que trouxesse especificidades da docéncia na educacdo basica. No entanto, esse
didlogo com ela me possibilitou estabelecer essa delimitacdo e definir que os proximos
fossem exclusivamente com professoras do ensino basico.

Assim, definido que trabalharia a partir dessas demarcacfes, com esse recorte, com
professoras da rede publica de ensino da educacdo bésica, contatei trés professoras de
Uberlandia, a saber, Sayonara Naider Bonfim Nogueira, Flavia Silva Amorim e Natania
Borges Costa, explicando sobre o projeto e propondo que os dialogos/entrevistas com elas
fossem em Uberlandia, local de atuacéo das entrevistadas.

A escolha por essas professoras foi em relacdo ao fécil contato e disponibilidade para
realizar as conversas em um mesmo dia. Devido as dificuldades de transito para gravacdo das
entrevistas, priorizei aquelas de mais facil acesso. Uberlandia se enquadra nesse quesito, uma
vez que morei na cidade por doze anos e, ainda, tenho familiares por la&. Assim, as
interlocucdes foram realizadas em um mesmo dia, apesar do cansaco. Esses dialogos tiveram
alguns fatores decisivos que me levaram a cada uma das professoras.

A conversa com a professora Natania Costa ocorreu por saber que no ano seguinte a
minha saida do colégio em que trabalhava em Uberlandia para fazer doutorado, ela comecou a
dar aulas na mesma escola em que trabalhei, foi entdo que curioso em saber, para além das
suas narrativas de vida escolar, se o projeto de desconstrugdo de preconceitos que desenvolvi
na escola no ano anterior ao da chegada dela, havia dado frutos, procurando entender como

foi sua passagem pela escola, recepcao de estudantes, professores(as), supervisoras e direcao.
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O contato com a professora Sayonara Nogueira se fez por té-la conhecido ha alguns
anos, e ter mantido a mesma proximidade e, ainda, termos desenvolvido alguns projetos
juntos.

A professora Flavia Amorim era conhecida por ter acompanhado através de uma amiga
0 grupo de professoras de artes e ter visto o relato dela sobre algumas atitudes preconceituosas
que ela tinha sofrido em uma escola em que trabalhava. Por meio desse grupo, uma amiga me
passou seu contato, e prontamente enviei uma mensagem propondo nossa conversa, que foi
imediatamente aceita. Além disso, participamos conjuntamente em algumas acdes na cidade
pelos direitos das pessoas LGBTIs.

Nos trés didlogos prezei pela conversa mais livre, deixando com que falassem
deliberadamente, sem interrupgBes, com o minimo de intervengbes ou quase nenhuma, mas
sempre propondo que fosse contado sobre trajetdrias escolares e esse retorno para a escola
enquanto docente.

Nesse processo, realizei quatro dialogos com professoras do ensino basico e um com
do ensino superior, esse Ultimo, ndo utilizado na tese por questdes de delimitag&o.

A quinta e Gltima entrevista ocorreu com a professora Sara Wagner York, mestre e
doutoranda em educacéo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, professora
do ensino basico, de universidades, apresentadora do jornal virtual na TV 247, do programa
“Giro das onze”.

Ao realizar as entrevistas, a ideia era que cada uma fabulasse 0 modo como queria se
ver e ser vista™.

Todas as conversas foram filmadas e com gravacdo de audio. As entrevistas com as
professoras Sayonara Nogueira e Flavia Amorim ocorreram na casa da professora Sayonara
Nogueira.

Na entrevista com a professora Sayonara Nogueira, ela escolheu seu escritdério como
local, se posicionando em frente ao computador, utilizando roupdo rosa, com adereco na
cabeca, orelhinhas e passando esmaltes nas unhas. Para compor essa mesa, ela coloca livros
que julga importantes na sua formacdo, dentre eles, Paulo Freire e Foucault. Essa
representacdo pode ser vista mais adiante pelas fotografias realizadas no dia.

A entrevista com a professora Flavia Amorim foi marcada por grande preocupacéo se
0 que estava sendo dito estava correto, sobre 0 que eu queria ouvir dela. Em todos esses

momentos eu disse que era uma conversa, que ela podia ficar tranquila e falar o que quisesse.

% Foi proposto que cada uma utilizasse aderecos, fantasias, vestimentas que fabulasse com o ser professora,
mostrando como elas gostariam de serem vistas.
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Com o decorrer da conversa, ela foi se soltando e contando sua historia de vida, suas
experiéncias escolares.

A professora Natania Costa foi entrevistada em sua casa, no seu quarto, em cima da
cama, ela, sentada, vai tecendo suas narrativas.

O dialogo com a professora Sara York ocorreu em estadio, no Rio de Janeiro, com o
auxilio de dois integrantes do grupo de pesquisa CUNADI, os também doutorandos Vinicius
Leite Reis e Maira Mello Silva. O estadio foi montado pelo proprio grupo de pesquisa.
Vinicius Reis e Maira Silva fizeram filmagens e fotografias, respectivamente, enquanto eu e a
professora Sara York conversavamos sobre os temas da pesquisa, ou aqueles que ela desejava.
A entrevista com essa professora € a Unica gravada em conjunto, as outras foram realizadas
apenas por mim, devido a distdncia de deslocamento do Rio de Janeiro até Uberlandia.
Entretanto, a proposta inicial seria que todas fossem produzidas em estidio, para que se

tivesse um acervo digital de qualidade das filmagens produzidas.



Fonte:

Figura 5 — Entrevista com a professora Sara Wagner York

SILVA; MARQUES, REIS, 2019.
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Nesse processo de contato, didlogo, tudo ocorreu com tranquilidade, em nenhum
momento encontrei dificuldades ou resisténcia para acessar as professoras que prontamente se

dispuseram a conversar comigo sobre esses temas, e também a serem filmadas.

1.5 Quem séo os sujeitos da pesquisa?

A seguir, apresento as professoras Sara York, Flavia Amorim, Natania Costa e
Sayonara Nogueira, assim como suas respectivas imagens, de como queriam ser
fotografadas/vistas.

Figura 5: Professora Sayonara Nogueira

Legenda: Foto da professora Sayonara Nogueira tirada em sua casa, conforme ela desejava ser
vista.
Fonte: O autor, 2019.

Sayonara inicia sua apresentacdo informando

Sayonara Nogueira. meu nome é Sayonara, tenho 45 anos, sou uma pessoa trans.
Sou professora, atuei na rede publica de ensino durante 16 anos e hoje eu estou em
um cargo comissionado no executivo do meu municipio, j& hé dois anos.
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A professora Sayonara Nogueira é formada em geografia pela Universidade Federal de
Uberlandia - UFU, deu aulas durante muito tempo na rede estadual de ensino da cidade, até o
momento em que deixa de atuar na rede estadual de educacdo para se dedicar a politica,
trabalhando por um curto periodo de tempo como assessora de uma vereadora travesti, eleita
em 2016, e logo depois deixando de ser assessora para assumir o cargo de Coordenadora de
Diversidade Sexual do municipio de Uberlandia, que permanece até o ano de 2021. Nos dias
atuais, outubro de 2022, a professora se dedica a docéncia e a acles voltadas ao ativismo
trans, em organizacdes nacionais, como a Rede Nacional de Pessoas Trans™ e ao Instituto
Brasileiro Trans de Educacdo®, do qual é presidenta; e internacional na ONG Transgender
Europe - TGEU™.

Nos movimentos sociais, ela atua como responsavel pelo mapeamento da violéncia
contra pessoas travestis e transexuais no Brasil**.

Sua projecdo nos movimentos internacionais ocorreu quando ela ainda era docente e
realizava 0 mapa de violéncias contra LGBTIs com 0s seus estudantes. Esse projeto ganhou
visibilidade levando-a a ser reconhecida internacionalmente e a receber o convite pelo
Transgender Europe a fazer esse mapeamento institucionalmente por meio dessa ONG. A
partir disso, Sayonara participou de diversos eventos ocorridos na Italia, Nova Zelandia,
Panama4, Peru, etc., em que denunciava a violéncia sofrida por essa populagéo no Brasil.

Esse processo é contado por ela durante nossa conversa

Sayonara Nogueira. [...] E ai, eu cresci muito dentro da militancia e do ativismo.
Nesse periodo, eu tenho uma ascensdo muito grande do meu nome, ai eu comego a
vigjar. Eu comeco a trabalhar a cartografia dentro da geografia onde esses alunos
comecam a mapear esses assassinatos e eu pego esse conhecimento escolar e ao
mesmo tempo académico e levo para 0 movimento social e 0 movimento social
comeca a fazer esse mapeamento de uma ideia que parte de dentro da sala de aula.
Ai, uma organizacéo internacional da Alemanha descobriu esse trabalho que eu
estava fazendo e ela me leva para fora do pais. Eu vou para Italia demonstrar essa
atividade. Entdo, eu tenho uma ascensdo muito grande e eu entro para rede ibero-

1 A Rede Nacional de Pessoas Trans teve sua fundaco e registro na cidade do Rio de Janeiro, em 2009 e tem
como presidenta a ativista trans Tathiane Aquino de Aradjo. Informacdes sobre a entidade podem ser encontrada
no seguinte site: http://redetransbrasil.org.br/

120 Instituto Brasileiro Trans de Educacéo, fundado em 2017, é uma organizacio que reine docentes travestis e
transexuais no Brasil, produzindo pesquisas e oferecendo apoio a estudantes e professoras travestis e transexuais
no ambito educacional, atualmente sua presidenta é a professora Sayonara Naider Bonfim Nogueira. Para mais
informagdes sobre a entidade acessar https://observatoriotrans.org/educa-trans

¥ A ONG Transgender Europe — TGEU, foi fundada em 2005, é uma organizacao europeia de luta pelos direitos
das pessoas trans. Atualmente conta com mais de 200 organizagcbes membro de quarenta e oito paises diferentes.
Site para acesso: https://tgeu.org/

O monitoramento da violéncia contra pessoas trans pode ser acessada pelo site:
https://observatoriotrans.org/monitoramento-de-viol %C3%AAnNcia



http://redetransbrasil.org.br/
https://observatoriotrans.org/educa-trans
https://tgeu.org/
https://observatoriotrans.org/monitoramento-de-viol%C3%AAncia
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americana de educacdo LGBTI que é na Espanha onde a gente desenvolve projetos e
a gente tenta trabalhar muito a questéo da inclusdo de criancas e adolescentes trans
dentro da educacdo devolvendo pesquisas bla... bla... bla... bla... bla... bla... bla..,
vocés sabem disso. E eu permaneco na educagdo até 2016. Ai, é o boom, eu comeco
a viajar muito para fora, eu comego a receber convites para viajar o0 mundo inteiro
para trabalhar, eu vou para a Itélia, vou para a Tailandia, vou ir para o Peru, para o
Panamd, vou para a Guatemala, para a Nova Zelandia... E eu vou levar esse
conhecimento desenvolvido, apreendido dentro da universidade, que eu levo para
dentro da escola, e da escola eu levo para 0 movimento social. Por que 0 movimento
social trabalha muito com achismo, eu acho que é assim, eu acho que 80% das
travestis estdo se prostituindo, 90% das travestis tem o cabelo vermelho, e é tudo no
achismo, na verdade ndo existe nenhuma fundamentagdo tedrica uma pesquisa que
comprove isso. Entdo eu comeco a levar esse conhecimento para dentro do
movimento social e ai eu comeco a trabalhar por amostras, amostragem de
populacdo, nés vamos aplicando pesquisa para 250 pessoas a 500 pessoas, para
trazer dados concretos.

Desde a graduacdo, me recordo de ouvir as pessoas citarem o nome da professora
Sayonara Nogueira em a¢des de defesa de lesbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais.
Ao me aproximar dela ap6s uma palestra, estabelecemos lacos de amizade e comecei a
admirar seu trabalho dentro das escolas, desmitificando e desconstruindo preconceitos
arraigados nos estudantes. E na escola que ela coloca em acdo um importante projeto de
desconstrucdo de paradigmas, propondo, por meio da geografia, a producdo de mapas de
violéncia ocorridas contra pessoas LGBTIs no Brasil. Com essa aproximacdo, tive a
oportunidade de contribuir com palestras em escolas que ela atuava como professora e de
participar como convidado de VArios encontros nacionais de grupos de militancia de travestis
e transexuais, como encontros da REDE Trans em Goiénia, Aracaju, Uberlandia, Rio de
Janeiro, Brasilia e Sdo Paulo. Tal oportunidade me sensibilizou ao entrar em contato com as
diferentes realidades dessa populacdo pelo pais, me fazendo perceber o0 quéo necessario eram
politicas publicas emergenciais para essa populacdo e principalmente a desconstrucdo de
quaisquer discursos de opressdo que contribuam para inferiorizar e designar o outro,
considerado diferente, as margens de nossa sociedade, negando-lhes até mesmo direitos
basicos como acesso a empregos, a educacdo e a saude.

I de travestis e

Nesses eventos, era falado sobre o ndo respeito ao uso do nome socia
transexuais em escolas, hospitais e empresas. Esses nomes, escolhidos pelas travestis e
transexuais para serem identificadas, ndo eram respeitados pela sociedade em suas diferentes
instituicOes. Sobre empregabilidade, era relatado que quase nenhuma empresa dava

oportunidade a travestis e transexuais de configurarem no quadro de suas empresas, ou

> 0 uso do nome social é promulgado pela entdo presidente Dilma Rousseff (2011-2016), através do DECRETO
N° 8.727, DE 28 DE ABRIL DE 2016, em que dispde sobre o uso do nome social e o reconhecimento da
identidade de género de pessoas travestis ou transexuais no ambito da administragdo publica federal direta,
autarquica e fundacional.



57

quando recebiam oportunidades eram para funcdes em que ndo apareciam publicamente.
Dificilmente eram oportunidades de secretaria, ou alguma em que as pessoas podiam Vvé-las.
Uma questdo importante a ser ressaltada, observada nesses encontros, € que elas nédo
percebem a prostituicdo enquanto uma profissao pior ou menos digna, afinal a frase muito dita
por muitas transexuais e travestis € que a sociedade expulsa dos meios sociais, dos trabalhos
formais, da escola, e as ruas acolhem, ja que as empresas ndao possibilitam que elas trabalhem
nelas. Assim, o discurso de combate a opressdo € justamente para que a prostituicao ndo seja a
Unica possibilidade/op¢do, pois muitas ali queriam estudar, se formar, se inserir no mercado
de trabalho formal e serem respeitadas por ser quem sdo. Nessa discussdo sobre prostituicdo, a
ativista trans Indianare Siqueira’® relata ser a favor da prostituicdo — desde que n&o seja
compulsoria, porque, pelo menos nela, as meninas sdo donas dos meios de producdo e néo
serdo exploradas nesse processo como seriam por baixos salarios no mercado de trabalho
formal (informacéo verbal)'’. Mas isso j& seria assunto para outros debates.

Figura 7 — Indianarae Siqueira

Fonte: MIRANDA, 2018.

A partir desse contato, também era comum ouvir relatos que expressavam o0
desrespeito que viviam nos espacos escolares e que isso contribuia para um processo de
exclusdo delas da escola, ou seja, se a escola ndo ¢ um espaco de acolhimento e de respeito, as

travestis e transexuais se sentiam expulsas ou ndo pertencentes aquele espaco, ocorrendo um

'8 Indianarae Alves Siqueira, nasceu em Paranagua, em 1971, é ativista trans no Brasil, presidente do grupo
Transrevolugdo, fundadora e coordenadora da CasaNem, de acolhimento a pessoas LGBTIs em situagdo de
vulnerabilidade social, fundadora também do PreparaNem, cursinho direcionado a preparacdo de pessoas trans
para 0 ENEM. Indianarae Siqueira propde o uso de uma linguagem neutra, por isso deixa de utilizar a
nomenclatura Indianara, por Indianarae. Indianarae possui dois documentarios sobre sua trajetéria de vida, Your
Mother’s Comfort / Aconchego da tua mae, dire¢do Adam Golub, EUA e Brasil, 2020 e Indianara, direcdo de
Aude Chevalier-Beaumel e Marcelo Barbosa, Brasil. Este premiado no festival Chéries — Chéries, em Paris e
exibido no Festival de Cannes, onde concorreu a Palma Queer.

'" Essa fala é proferida pela ativista Indianarae Siqueira em suas palestras.
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processo de evasdo/expulsdo escolar. Essa questdo, muito relatada por travestis e transexuais
em suas palestras, demonstram que a escola, age, nesses casos, enquanto motor de exclusdo
da populacdo de travestis e transexuais da escola.

Ter esse contato direto com historias de vida tdo particulares me possibilitou refletir
sobre a necessidade de apoiar esses discursos e contribuir com a visibilidade de suas pautas e
demandas. Porque a populagdo de travestis e transexuais talvez seja, dentro da populagéo
LGBTI, o grupo mais vulneravel e que ainda nao adquiriu direitos basicos, como 0 acesso e
permanéncia nos diversos graus da educacéo.

Isso pode ser percebido ao contabilizar no periodo da minha graduacdo na
Universidade Federal de Uberlandia, de 2008 a 2013, ter conhecimento de apenas uma aluna
travesti em um universo de vinte e cinco mil estudantes. Ndo que esse dado seja estatistico,
talvez houvesse uma ou outra mais, mas 0 interessante € apontar quao raro era a presenca
delas na universidade.

Essas percepcGes demonstram estar em consonancia com as narrativas das travestis e
transexuais que tive contato ao longo dessa trajetoria de aproximacgdo, amizades e projetos.
No cursinho preparatorio para 0 ENEM e nos diferentes congressos organizados por elas para
debater suas demandas, esses relatos eram corriqueiros e permeavam as demandas de luta.
Esses acontecimentos sdo somados ao fato de ter encontrado estudantes travestis e transexuais
na pos graduacdo somente no doutorado em Educacgdo na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, em que tive a oportunidade de integrar 0 mesmo grupo de pesquisa da entdo
estudante de Doutorado em Educagdo Ana Leticia Vieira, agora doutora, e de conhecer a entdo

estudante de mestrado Sara Wagner York, agora doutoranda, que integra outro grupo.
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Figura 8 — Natania Costa

Legenda: Fotografia tirada na casa da Natania, conforme ela desejava ser vista.
Fonte: O autor, 2019.

Seguindo com as apresentacdes dos sujeitos dessa pesquisa, a professora Natania
Costa se apresenta: “Meu nome é Natania, eu tenho 27 anos, eu sou de Salvador, Bahia, e vim
para Uberlandia para estudar ciéncias biol6gicas”. Natania era conhecida na universidade
por participar de acOes referentes a discussbes de género e sexualidades, do movimento
LGBTI e por cantar em diferentes eventos festivos que la ocorriam.

A professora Natania Costa nasceu na periferia de Salvador e estudou durante boa
parte da sua educacdo basica em escola confessional evangélica. Ao se formar, muda para
Belo Horizonte para se dedicar a estudar canto e adorar ao senhor em uma instituicdo da
mesma religido da escola em que estudou. Nesse processo, algum tempo depois, ela revela o
desejo de deixar seu corpo falar. Esse eu diferente, que ndo se conformava mais em ser
repreendido pela igreja, pela religido, desejava viver outras realidades que a permitisse expor
as multiplicidades que a compunha, permitindo que esse corpo trans pudesse desabrochar.
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Entdo ela deixa essa escola musical para libertar seu corpo e viver novas experiéncias
mudando para Uberlandia e cursando biologia na Universidade Federal de Uberlandia. Essa
mudanca ndo fez com que ela deixasse a musica de lado, dentro da universidade une a masica
ao teatro e comeca a desenvolver projetos variados ali dentro. Durante o curso, a professora
também se apaixona pela licenciatura em biologia e desperta seu amor pela docéncia. No
momento da entrevista, ela seguia cantando, estava em processo de conclusdo do mestrado e
atuando como professora na rede estadual de Uberlandia.

Sobre a professora Sara York:

Figura 9 — Sara York

Legenda: Foto tirada da Sara no estadio construido pelo CUNADI, conforme ela gostaria de
ser vista.
Fonte: SILVA; MARQUES, REIS, 2019.
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Sara York. Meu nome é Sara York, eu sou professora de lingua estrangeira. Eu Sou
professora de Ensino Fundamental, professora alfabetizadora, sou pedagoga e agora
estou na minha terceira licenciatura, agora com vernaculas, Linguas, eu gosto das
linguas! Eu trabalho com lingua inglesa, com ensino de linguas inglesas.

Antes de ser professora, Sara York percorreu diferentes caminhos. Ao construir sua
narrativa, expde sobre infancia, experiéncias de vida na Europa até chegar em sua trajetoria
académica e docente.

A professora Sara York inicia sua histéria com suas experiéncias no teatro, em que se
revela uma excelente maquiadora, por isso, o talento a leva para a Europa para trabalhar em
um saldo de beleza da alta sociedade, na regido central de Londres. A partir dessa
oportunidade, foi maquiadora e cabelereira, até mesmo, de Elza Soares quando ela ganha o
prémio de cantora do milénio, pela BBC. Nessa trajetoria, marcada por diferentes
experiéncias na Europa, ela também foi professora em uma ONG que oferecia aulas de inglés
para refugiados.

Essas experiéncias no exterior, contadas como historias de sucesso se contrapdem as

delicadas situacdes que viveu na sua infancia e que foram narradas em nossos dialogos.

Sara York. Eu tenho memdrias da minha infancia que sdo maravilhosas, elas
sdo rasgadas. Em um determinado momento a minha méde me roubou de um
hospital para fazer o golpe da barriga, ela queria ter um filho com o0 amante e
0 amante ndo poderia ter filho. Entdo, ela vai no hospital, rica, fazendeira,
ela rouba uma crianga do hospital e entrega nas maos de uma sogra que ela
nunca tinha visto que é a mde do amante e fala esse é seu neto, eu volto
daqui uns dias para buscar e entra dentro de um caminhdo e vai passear. Essa
é minha infancia. Entdo, a primeira coisa que eu fico sabendo da minha
infancia e ai eu pergunto para minha avd como que eu vim parar aqui no seu
colo? E ai minha avo fala assim meu filho eu estava aqui em casa, a
campainha tocou, eu desci para abrir a porta, quando eu abri a porta, tinha
uma mulher que eu nunca tinha visto na minha vida com um bebé no peito
dela, essa mulher falou: esse menino é o seu neto, filho do seu filho, eu vou
deixa-lo com vocé porque eu sou casada, tenho quatro filhos e ndo posso
voltar para minha casa com esse menino. E a minha avé me pega naquele
momento e a partir daquilo ali a minha vida é uma alegria s6. [...] E ai eu
vou encontrando essas realidades diferentes dessa mulher que tinha me
roubado. Eu estava numa casa que me dava toda essa seguranca.

Sua histéria se transforma com a morte da avo,

Sara York. E essa vida é muito intensa até os 12 anos quando minha avé
morre e ai eu sou obrigada a conviver definitivamente com essa méae e com
esse pai. S6 que meu pai nao tinha nogdo do que minha méde tinha feito, ele
ndo sabia, ele descobre mais ou menos nessa época que eu nao era filho de
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fato como ele havia imaginado. Ele descobre de um jeito péssimo né, porque
eu sofri um acidente na escola brincando com 0s meninos. Assim, eu subi no
muro e tinha um lixo dentro do terreno da escola, era uma escola particular, e
eu cali, quando eu cai entrou um caco de vidro nas minhas costas e perfurou
um vaso e eu perdi muito sangue e eu precisei imediatamente de sangue.
Mas eu tinha certeza que minha made ndo era minha mée porqué [...] a
maméde que todos os meus colegas tinham ndo era a mde que eu tinha,
porque a minha mae era uma mée que dentro de casa ela era aquela gente
boa quando meu pai estava junto, quando meu pai saia de casa, ela era
aquela mulher que fazia a questdo de me inferiorizar e de me humilhar, de
me machucar muito. [...] Aos 12 anos eu entendo porque ela me odiava,
porgue veio a confirmagdo com a queda. Quando eu cai nesse caco de vidro,
eu precisei de doacdo de sangue, nem ela nem meu pai eram doadores. E ai
meu pai descobre que ele ndo € meu pai e ai essa surpresa. Ai naquele dia
para poder validar a si mesma, essa mulher que tinha sido a minha
sequestradora, que tinha sido a pessoa que roubou minha possibilidade de
um amor verdadeiro, essa mulher naquele momento me da um outro golpe e
diz: esse menino est4 aviadando, claro que ele ndo é filho seu! Porque se ele
fosse seu, ele ndo seria esse viado que ele é. Entdo no inicio da minha
adolescéncia ainda tem mais essa questdo, minha avO morre, 0 meu pai
percebe que eu ndo sou filho dele e ai toda a familia é colocada contra essa
pessoa de 12 anos. Por que essa pessoa € um viado. E ai, eu perco até a
legitimidade de estar dentro da casa da minha avd, com 0s meus tios que me
viram crescer. Pessoas que me viram crescer comecam a olhar para mim de
uma forma diferente. Além disso, come¢a a ndo fazer mais sentido essa
pessoa que eu era, e é muito triste.

Nessas narrativas, a professora Sara York ressalta sua infancia dificil em que foi
roubada de um hospital, impedida de conhecer sua familia bioldgica e € utilizada para os
interesses particulares dessa suposta mae. Nesse processo, as mascaras caem ao sofrer um
acidente escolar e precisar de doacdo de sangue, onde toda a farsa vem a tona e Sara fica
desamparada. Nessa situacdo, toda humilhagdo e menosprezo vivido por ela durante toda sua
infancia estabelece sentido ao descobrir que na realidade nao é filha dos pais que a criaram.
N&o suficiente, relata que sua mae ainda a designa a inferioridade e a faz passar por
constantes constrangimentos por estar “aviadando”. Aviadar significava no discurso da mae
da professora Sara York ndo corresponder as expectativas estabelecidas para o género
masculino. Assim, aviadar, naquele momento, significava ser assinalada com as marcas da
abjecdo e da inferiorizacao social.

Assim, essa crianca

Sendo identificada como anormal, um monstro, passa a ser indesejada, uma ameaca
a ordem, & moral e aos bons costumes, sendo vitima de violéncia de diversas formas,
fisica, verbal e/ou psicologica. Tal violéncia é justificada como uma forma correta e
justa de tentar corrigir essa anormalidade, pois para seu bem é melhor assumir sua
identidade sexual genética (natural) (ANDRADE, 2015, p. 138).
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Ser aviadado, expressao utilizada por Sara York, significa deixar de ocupar um lugar
privilegiado e ser designada a inferiorizacdo social. Aviadar significa deixar de ser homem,
negar o poder falico e ocupar o ndo lugar.

A trajetoria da professora Sara York passa por essa infancia complicada, pelos anos em
que atua como cabeleireira na Europa, e como professora para refugiados para, depois
retornar ao Brasil, quando decide cursar um curso universitario, ser professora e ingressar na
pos graduacdo em Educacdo. No momento da entrevista, estava se preparando para concluir o
mestrado em Educacdo, atualmente, em outubro de 2022 é doutoranda na mesma area.

Sobre a professora Flavia Amorim, os dialogos produzidos com ela me conduziu a
diferentes reflexdes pertinentes aos debates identitarios. A partir disso, pensei algumas
questdes, dialogando a partir das narrativas tecidas por ela.

Figura 10 — Flavia Amorim

Legenda: Foto tirada da professora Flavia, na casa da Sayonara, conforme ela queria ser vista.
Fonte: O autor, 2019.

Quando iniciamos sua entrevista/dialogo, a professora Flavia Amorim se apresenta e tece

um importante debate sobre as identidades marginais.
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Flavia Amorim. Meu nome € Flavia Silva Amorim, sou natural de Uberlandia,
Minas Gerais. Sou professora na cidade ja ha nove anos na rede Municipal de
Ensino, sou uma mulher transexual e isso é muito importante para mim, nao era,
passou de um tempo a ser importante eu me colocar como mulher transexual, por
que meu desejo, l6gico, meu desejo é ser vista, tratada, considerada como eu me
vejo que é como mulher, mas a partir de um determinado momento eu falar assim
que eu sou uma mulher como se tivesse me comparando uma mulher cis apagaria
toda minha trajetoria e também eu acho que entraria em conflito com as situagdes
que eu acho que a mulher cis passa que tem muitas coisas que apesar de eu me
identificar eu ndo vou vivenciar da maneira que uma mulher cis vivencia, entdo eu
ndo me vejo com uma mulher inferior a uma mulher cis. Mas, por ser uma mulher
trans eu acho que é necessario sim fazer uma distingdo porque ha uma série de
conflitos internos, uma série de lutas que dizem respeito a ser uma mulher trans, e é
uma conquista. Entéo, se de repente eu me transformar em uma mulher cisgénero, eu
perderia toda essa trajet6ria desde minha infancia, do meu percurso de conquistar
meus espacos, de conquistar o respeito, de luta.

A professora Flavia Amorim nasceu e cresceu na periferia de Uberlandia, estudou na
rede publica e como estudante de escola publica de periferia via a universidade distante da sua
realidade. Mas vencendo barreiras e concepcbes iniciais, se formou em artes pela
Universidade Federal de Uberlandia, sendo hoje professora efetiva da rede municipal da
cidade. Durante sua entrevista, fez questdo de demarcar sua identidade e se diferenciar de uma
mulher cisgénera, externando toda sua trajetdria e principalmente seu historico de lutas
calcadas em sofrimentos e enfrentamentos, que foram necessarios para 0 processo de
construcdo da sua identidade de género como mulher transexual. Nesse processo, acredita que
se identificar mulher cis seria apagar todo esse histdrico, percebendo sua identidade como um
ato politico nesse processo de luta. O pesquisador transmasculino Preciado (2019) assinala o

uso da identidade como ac¢éo politica.

Surge das “sapatas” que nao sdo mulheres, das bichas que ndo sdo homens, das trans
que ndo sdo homens nem mulheres. [..] Identificacdes estratégicas. As
identificacdes negativas como “sapatas” ou “bichas” sdo transformadas em possiveis
lugares de producdo de identidades resistentes a normalizagdo, atentas ao poder
totalizante dos apelos a “universalizagdo”. [...] Pela primeira vez, os sujeitos de
enunciacdo eram as “sapatas”, as “bichas”, 0s negros e as proprias pessoas
transgéneros. [...] Fazem uma utilizagdo méxima dos recursos politicos da produgéo
performativa das identidades desviantes (p. 425)

Conforme apontado por Preciado (2019), o uso das identidades politicas tem sido
essencial na desconstrucdo dos aparatos normativos que institui desigualdades. A fala da

professora Flavia Amorim, me despertou algumas reflexdes que demonstrarei logo adiante.

1.6 Uma discusséo sobre a questdo polémica da identidade
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As identidades, historicamente, foram e sdo utilizadas para designar, diferenciar,
distinguir e discriminar o padréo e o que dele escapa. Estabelecendo como referencial o
homem, branco, cristdo, heterossexual e classe média/rico, seus desvios sdo considerados
abjetos, anormais ou indignos. Apesar disso, é possivel identificar grupos marginalizados
utilizarem essas identidades politicamente, como processo de resisténcia as narrativas
contadas e estabelecidas como universais. Quando a professora Flavia Amorim defende a
importancia de se identificar mulher transexual, mais do que reconhecer-se em uma
identidade ja dada, ela ressalta a relevancia de demarcar a trajetéria de luta politica enfrentada
por ela para que sua identidade de género fosse respeitada. Assim, a identidade, nesse caso,
pode ser vista como uma forma de luta, de enfrentamento aos discursos que a inferiorizaram

desde sua infancia.

Examinemos agora a questdo das identidades sexuais num contexto mais amplo. A
ideia de uma identidade sexual é uma ideia ambigua. Para muitos, no mundo
moderno, € um conceito absolutamente fundamental, oferecendo um sentimento de
unidade pessoal, de localizacdo social e até mesmo de comprometimento politico.
N&o sdo muitas as pessoas que podemos ouvir afirmando "eu sou heterossexual”,
porque esse é o grande pressuposto. Mas dizer "eu sou gay" ou "eu sou lésbica"
significa fazer uma declaracdo sobre pertencimento, significa assumir uma posicao
especifica em relacdo aos cddigos sociais dominantes (WEEKS, 2001, p. 69)

Nessa perspectiva, dizer eu sou transexual € uma forma de pertencer a um grupo com
vivéncias que se aproximam no que tange ao histérico de enfrentamentos em relacdo a
identidade de género, num contexto de inferiorizacdo social. Essa ideia de afirmar uma
identidade politica, ndo cristaliza, tampouco anula, as multiplicidades e particularidades que
entrecruzam com o ser trans. Reafirmar a transgeneridade diz respeito ao pertencimento e se
soma ao interesse politico em reafirmar sua luta no processo de conquista de direitos frente a
uma sociedade que produz desigualdades calcadas pelas diferencas de género. Nesse
processo, a identidade marginal assumida politicamente como resisténcia aos padrdes
normativos de género é um dos meios encontrados para enfrentar os discursos produtores de
desigualdades que instituem o0 normal e o anormal. Ressignificar estes termos gay, bicha,
travesti, sapatdo, etc., € enfrentar todo esse aparato produtor de assimetrias sociais.

Nesse contexto, entendo que a identidade

E definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que nédo sdo unificadas ao redor de
um “eu” coerente. Dentro de no6s ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes direcBes, de tal modo que nossas identificacdes estdo sendo
continuamente deslocadas. [...] A identidade plenamente unificada, completa, segura
e coerente é uma fantasia. Ao invés disso, & medida que os sistemas de significacao
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e representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com as quais poderiamos nos
identificar a cada uma delas — ao menos temporariamente (HALL, 2014a, p. 12)

A identidade monolitica, fixa, imaginada como Unica, universal, age em consonancia
com 0s mesmo grupos que produziram a bixa, o viado, a sapatdo e a travesti, isto significa
dizer que transformar essas identidades designadas aos LGBTIs em simbolo de luta,
politizando-as, é algo valido, mas que perde sua legitimidade a partir do momento em que
esses grupos sociais comecam a produzir formas ou maneiras reconheciveis, desejaveis,
aceitaveis e normativas pelos préprios grupos, ou seja, formas/férmas de ser gay, ser lésbica,
ser travesti, ser bissexual, ser transexual, etc..

Utilizando de neologismos, aqui denominadas de gaynormatividades,
lesbinormatividades, transnormatividades, binormatividades, etc., entendo que elas, essas
normatividades dos abjetos, ndo se estabelecem nos mesmos paradigmas da
cisheteronormatividade, uma vez que elas ndo se configuram no espaco dominante do
discurso, nem ocupam espago ou atingem o status quo da sociedade branca, heterossexual,
cristd, proprietaria, ou seja, essas outras producdes de identidades padrdo ndo se configuram
ou se misturam com o padrdo dominante de género, classe, religido. Entretanto, produzir
maneiras de ser gay, lésbhicas, bissexuais, travestis e transsexuais dentro desses grupos,
constituindo no seu interior novos processos de hierarquizacdo e inferiorizacdo, nao
contribuem para que esses grupos subalternizados deixem de configurar no sistema
género/sexualidade androcéntrico, cisheterocentrado, falocéntrico. Isso significa dizer que
reproduzir o discurso identitario sem seu aspecto politico, de luta, contestacdo, caindo na vala
da identidade fixa, ndo desestabiliza nem abala todo aparato que gerou esses desiguais ou,
talvez, até reforce esse processo.

A pesquisadora e professora trans mexicana Siobhan Guerrero Mc Manus menciona

que

Este término, “identidad”, es, sin embargo, complicado. En tanto categoria, intenta
nombrar un sendero que se recorre en colectivo, pero que corre el riesgo de ser
colapsado en una posicion fija, cerrada e inconexa con otras trayectorias; el riesgo
de que la identidad no revele y que oculte el trayecto, que esconda la afectividad y la
materialidad, el devenir mismo, y lo colapse en una palabra aparentemente sin
historia y sin cuerpo, como si la subjetividad estuviera hecha de aire. No obstante,
pese a sus riesgos inherentes, y cuando ya no se le entiende como categoria o
autoidentidad, sino como un conjunto de practicas y un proceso de irse tejiendo en
un didlogo en contraste con otras subjetividades, cuando esto ocurre, la identidad
sirve de recordatorio de nuestra diferencia inmanente y de la necesidad de esa
racionalidad empaética que no suefia con una justicia asentada en la mismidad, sino
en el reconocimiento de esa alteridad, de esa diferencia, como um horizonte politico
al cual compreender e interpelar sin assimilar o acallar (GUERRERO, 2018, p. 3-4).
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Por isso, ainda que se faca uso dessa identidade politica, que ndo haja
obrigatoriedades, normas, referéncias, maneiras preestabelecidas de ser, agir ou pensar, que as
trajetorias e historias individuais, modos de ver o mundo, particularidades, especificidades
dessas pessoas trans ndao sejam silenciadas e apagadas nos discursos identitarios.

Conforme apontado por Silva (2014), “a diferenca e a identidade tendem a ser
naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. S&o tomadas como dados ou fatos da vida social
diante dos quais se deve tomar posicao (p.73)”. Para que isso ndo ocorra, devemos colocar
essas identidades em questéo, problematizando-as constantemente assim como sua producéo.

Essa producdo de identidades fixas, dentro dos grupos LGBTIs constituem outras
hierarquias no interior das suas identidades. Quando vocé ndo é, por exemplo, o gay macho
alfa, bonito, branco, malhado e rico, vocé € designado a uma inferioridade dentro da
inferioridade de ser gay. Ou seja, outras inferiorizacGes e abjecfes sdo produzidas dentro
desses grupos. O mesmo ocorre com travestis e transexuais, em que as travestis eram/sao
consideradas aquelas ligadas a prostituicdo e, por isso, tidas como inferiores. Entretanto, o
termo transexual, dentro dessa abjecdo de ser travestis ou transexual, € visto de um lugar
higienizado, limpo, como se ilusoriamente atingisse 0 status quo da sociedade
heteronormativa. Seria 0 menos pior dentro as abjecGes. Como aponta a pesquisadora trans
Ana Leticia Vieira:

Convencionou-se acreditar que a prostituicdo é o espaco das “travestis”. Que sao
muito discriminadas. As “transexuais”, neste sentido, seriam produzidas
opostamente a elas. Constituiriam uma categoria um tanto que “purificada”,
estabelecendo uma hierarquia na diferenca. Uma linha rigida, radical, um muro as
separaria. [...] Nesta disputa, “transexual” parece se constituir como uma categoria
que confere mais legitimidade e acomodacdo ao esteredtipo de género, enquanto
“travesti” é o “outro” radical. E como se o saber médico tivesse feito uma assepsia
na “transexualidade” em oposi¢do a “travestilidade”, uma categoria da rua. A
“travestilidade” ao ndo reivindicar uma posicéo estabelecida na ordem binéaria dos
géneros e ndo se submeter ao saber/poder médico, ao contrario da “transexualidade”
que deseja adequacdo a um género legitimado, poderia ser vista como marginal e,
assim, com maior potencial subversivo (VIEIRA, 2015, p. 59).

Essas problematizacdes, feitas por travestis e transexuais trouxeram a tona um
importante debate sobre esse processo identitario, provocando mudancas de paradigmas e
ressignificacbes desses termos, em que muitas delas assumiram a identidade travesti como
politica, produzindo novas discussbes e reflexfes dessas designacdes impostas sobre seus

corpos pelos discursos dominantes.
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Nessas discussdes identitarias, vejo a travesti como um importante lugar da critica aos
discursos cisheterocentrados. Porque ao se pensar no termo travesti, talvez sua negacdo nao
exista nesse processo de construcdo discursiva dos termos calcados em bases binarias entre
positividade/negatividade, = homem/mulher, homossexual/heterossexual,  bonito/feio,
cisgénero/trangénero. Acredito que a travesti foge dessas regulages ao construir outras
possibilidades com seu corpo, que fogem aos parametros binarios.

Seguindo nas reflexdes sobre as identidades, entendo que

Assim, a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes. [...] Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado sobre
sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, estd sempre “em processo”, sempre
“sendo formada”. [...] Assim, em vez de falar da identidade como uma coisa
acabada, deveriamos falar de identificacdo, e vé-la como um processo em
andamento. A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que ja estd
dentro de nés como individuos, mas de uma falta de inteireza que é “preenchida” a
partir do nosso exterior, pelas formas através das quais nds imaginamos ser vistos
por outros. Psicanaliticamente, nds continuamos buscando a “identidade” e
construindo biografias que tecem as diferentes partes de nossos “eus” divididos
numa unidade porque procuramos recapturar esse prazer fantasiado da plenitude.
(HALL, 2014a, p. 24-25).

Essas identidades sdo constituidas nessas relagbes com 0s outros e nos mesmos,
naquilo que inspiramos e negamos como construto das nossas identidades, que Hall prefere
chamar de identificacdo, porque, para ele, vamos ao longo da vida fazendo identificacdes com
determinadas caracteristicas que nos interessam em maior ou menor grau. Nessa relacdo
cotidiana, vamos produzindo redes de saberes e sentidos que séo tecidos, constituindo nossos
eus, nossas multiplicidades cambiantes e variantes de identidades, ou melhor, identificacdes,
que nos perpassam a todo momento ao longo da nossa vida. Essas identidades-identificacoes,
apesar de criarem efeitos de verdade, de realidade, de uno, de natural, sdo plurais, constituidas
de inimeras varidveis e complexidades. Elas ndo séo inatas, elas séo criacdes.

Dizer que sdo o resultado de atos de criacéo significa dizer que néo sdo “elementos”
da natureza, que ndo séo essenciais, que ndo sdo coisas que estejam simplesmente ai,
a espera de serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou toleradas. A identidade e
a diferenca tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo
natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nds

que as fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais. A identidade e a
diferenca sdo criacOes sociais e culturais (SILVA, 2014, p. 76).

Elas sdo constituidas no bojo das relages sociais de saberespoderes. Isto é, quando
nascemos, ndo sabemos 0s significados de ser homem e ser mulher, mas conforme vamos

aprendendo, produzindo nossas redes de sentidos, entendendo as significacbes de
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masculinidade engendradas socialmente que adquirem efeitos de normalidade e de referéncia,
designando as outras possibilidades ao submundo, ou a base a hierarquia social. Assim,

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas privilegiadas de
hierarquizagdo das identidades e das diferencas. A normalizagdo é um dos processos
mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e da diferenca.
Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como
parametro em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa. A identidade normal é “natural”, desejavel, Unica. A forca da identidade
normal ¢ tal que ela nem se quer é vista como uma identidade, mas simplesmente
como a identidade (SILVA, 2014, p. 83)

Nesse processo, 0s discursos que produzem o que é ser um grande homem, tornam
esse efeito/identidade referéncia, estabelecendo-o como o normal/natural a ser seguido. Esses
discursos constituem identidades e tentam moldar nossas maneiras de dar respostas a
situacdes cotidianas, pois fornecem uma moldura através da qual vemos o mundo em que

Vvivemos.

No regime dominante de representacéo, a identidade dominante é a norma invisivel
que regula todas as identidades. Homem, branco ou heterossexual (ou todas essas
coisas juntas): identidades que, por funcionarem como norma, ndo aparecem como
tais (SILVA, 2010, p. 49).

Apesar de muitas vezes imperceptivel, (quase) invisivel, estamos a todo tempo sendo
moldados e também moldando as concepcbes que permeiam nossos discursos, praticas e
mentalidades. N&o ha uma relacdo simplesmente passiva, apesar de parecer ganhar ares de
inércia.

Assim, precisamos entender que os discursos ao constituirem identidades
estabelecidas como monoliticas, fixas, rigidas, ou como complexo de Gabriela: “Eu nasci
assim, eu cresci assim, eu sou mesmo assim, vou ser sempre assim... Gabriela” (Caymmi,
1975), que elas sdo ilusorias, ficticias, reiteradas, produzidas, reproduzidas, contestadas,

ressignificadas nos cotidianos das vidas ordinarias.

Se a verdade interna do género é uma fabricacdo, e se 0 género verdadeiro é uma
fantasia instituida e inscrita sobre a superficie dos corpos, entdo parece que oS
géneros ndo podem ser nem verdadeiros nem falsos, mas somente produzidos como
efeitos da verdade de um discurso sobre a identidade primaria e estavel (BUTLER,
2019, p. 236).
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Sobre o masculino e o feminino, sdo construidas no¢des de homem e mulher,
estabelecendo atitudes, vestimentas, pensamentos, valores, principios, comportamentos e
praticas a serem seguidas para colocar em funcionamento o ideal de homem e de mulher,

constituidos na aproximac&o e negacdo de uma e outra identidade.

Como um efeito sedimentado de uma pratica reiterativa ou ritual, o sexo adquire seu
efeito naturalizado e, contudo, é também, em virtude dessa reiteracdo, que fossos e
fissuras sdo abertos, fossos e fissuras que podem ser vistos como as instabilidades
constitutivas dessas construcfes, como aquilo que escapa ou excede a norma, como
aquilo que ndo pode ser totalmente definido ou fixado pelo trabalho repetitivo
daquela norma. Esta instabilidade é a possibilidade desconstitutiva no proprio
processo de repeticdo, o poder que desfaz os proprios efeitos pelos quais o “sexo” é
estabilizado, a possibilidade de colocar a consolidagcdo das normas do “sexo” em
uma crise potencialmente produtiva (BUTLER, 2001, 163-164)

Dessa forma, é essencial entender esse efeito de naturalizacdo adquirido a partir da
repeticdo por diferentes meio sociais das normas de género para poder criar rachaduras,
brechas, ranhuras, incisdes, fendas ou falhas no processamento e execucdo da norma, para
assim desconstruir esses signos culturais estabelecidos pelos discursos cisheterocentrados,
desfazendo e/ou desestruturando as imagens e concepcdes que estabelecem identidades
enquanto verdadeiras, unificadas e sélidas constituindo corpos abjetos.

Nesse sentido, como aponta Butler (2019)

A repeticdo parodistica do género denuncia também a ilusdo da identidade de género
como uma profundeza intratdvel e uma substancia interna. Como efeito de uma
performatividade sutil e politicamente imposta, 0 género é um “ato”, por assim
dizer, que esta aberto a cisdes, sujeito a parddias de si mesmo, a autocriticas e
aquelas exibigdes hiperbdlicas do “natural” que, em seu exagero, revelam seu status
fundamentalmente fantasistico (p. 252-253).

Assim, desmascarar 0 aparato produtor das identidades sociais, descortinando sua
produtividade é capaz de desestabilizar os ideais vincados nas concepcdes de identidade fixa,
monolitica, estavel, duradoura e permanente.

Preciado (2019), pesquisador transmasculino, fazendo uma andlise da instituicdo
dessas identidades e das divisdes generificadas produtoras de hierarquias que s&o
estabelecidas pelos discursos cisheterocentrados, aponta que uma contrassexualidade é capaz
de desestabilizar a naturalizacdo imposta por esses discursos. Mas, € preciso abdicar das

identidades fixas impostas sobre nossos corpos.

A contrassexualidade é também uma teoria do corpo que se situa fora das oposi¢des
homem/mulher, masculino/feminino, heterossexualidade/homossexualidade. Ela
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define a sexualidade como tecnologia, e considera que os diferentes elementos do
sistema  sexo/género denominados “homem”, “mulher”, *“homossexual”,
“heterossexual”, “transexual”, bem como suas praticas e identidades sexuais, nao
passam de maquinas, produtos, instrumentos, aparelhos, truques, proteses, redes,
aplicacoes, programas, conexdes, fluxos de energia e de informacdo, interrupcdes e
interruptores, chaves, equipamentos, formatos, acidentes, detritos, mecanismos,
usos, desvios... (PRECIADO, 2019, p. 412)

Nessa perspectiva, ao inves de pensar em identidades, ela propde o conceito de
multiddes queer, nos instigando a pensar que ndo existe uma diferenca que possa ser
estabelecida como marcadora das pessoas humanas, porque mesmo no interior das assimetrias
que a sociedade tenta estabelecer, existe uma infinidade de maneiras possiveis de produzir
performatividades. Se pensarmos na diferenca estabelecida pelo pénis, existem humanos com
pénis e barba, sem barba, meia barba, cavanhaque, costeletas, etc. Humanos com pénis e
braco, sem bracgo, braco gordo, magro, medio, negro, branco, peludo, sem pelos. Humanos
com pénis e orelha, grande, pequena, reta, curva, com lobulo, sem lébulo, mole, dura, etc.
Dentro dos humanos com pénis e orelha com lébulo ainda podemos ter o humano rico, pobre,
classe média, magro, gordo, obeso, sobrepeso, estudante, marceneiro, advogado, etc., ou seja,
uma multiddo quase infinita de possibilidades. Mesmo se colocarmos o pénis para criar uma
diferenciacdo binaria, dentro dos humanos com pénis, existem milhares de multiplicidades
possiveis, variantes, cambiantes que diferem um humano do outro. Assim, ndo é possivel
seguir com a diferenciacdo calcada em bases binarias, porque ela ndo d& conta, ndo
corresponde aos excessos, a superabundancia, a pluralidade, a diversidade, a variedade, as
desproporgdes, as quantidades de multiplicidades que compdem nossa sociedade.

E nesse sentido que pensar em multiddo queer abala as estruturas da fixidez das

identidades.

Né&o existe diferenca sexual, mas uma multiddo de diferengas, uma transversalidade
de relacOes de poder, uma diversidade de poténcias de vida. Essas diferengas ndo séo
“representaveis” porque sdo “monstruosas” e colocam em questdo, por esse motivo,
0s regimes de representacdo politica, mas também os sistemas de producdo de
saberes cientificos dos “normais”. Nesse sentido, as politicas das multiddes queer se
opBem ndo somente as instituigdes politicas tradicionais, que se querem soberanas e
universalmente representativas, mas também as epistemologias sexopoliticas
straight, que dominam ainda a producédo da ciéncia (PRECIADO, 2019, p.429).

Preciado (2019) aponta que as diferencgas sdo iniameras, incontaveis. Dessa forma, com
a ideia de multidoes queer, problematiza-se, justamente as diferencas estabelecidas sobre
bases binarias, cisheterocentradas, androcéntricas, em que o homem, heterossexual, é

estabelecido como superior e marcador para a construgdo de possiveis diferencas. Assim,
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mesmo quando dividimos a sociedade baseados nos binarismos, estamos ocultando uma
multiplicidade de diferencas que existem dentro do binario. Isto é, dentro do ser mulher
existem divisdes de raca, identidade de género, sexualidades, classe, religido, formato da
unha, tamanho do cabelo, tipo de cabelo, estrutura fisica, l16bulo de orelha, formacéo, etc.
Enfim, uma multiddo de mulheres completamente diferentes entre si, que faz essa divisao
binaria explodir porque ela ndo da conta, isto &, ndo é suficiente e ndo consegue narrar,
nomear, dividir, designar, compor, instituir, organizar, delimitar, simbolizar, representar o que
é ser mulher ou o que é ser homem. Porque, no interior dessa construcdo binaria, existem
infindas possibilidades de constituicdo de diferentes territdrios existenciais. Assim, homem e
mulher, o binario, ndo representa nada, nem ninguém, porque esse padrdo de ser homem e ser
mulher, simplesmente ndo existe da forma como é narrado. Apesar de haver homens e
mulheres que buscam reproduzir as normas identitarias do masculino e do feminino, elas séo
inatingiveis e ilusorias. Contudo, vale destacar que ha diferencas que contam mais do que
outras conforme os processos de legitimacéo social, no contexto das relacdes de poder. Nosso
desafio é colocar esses processos em questao.

Entre essas identidades, o padrdo de masculino/feminino repetidamente insiste em
construir/produzir nossos corpos e que reproduzamos suas performances, cobrando para que
nunca deixemos de buscar 0 modelo de referéncia, a norma. Assim, é exigido que os homens
sejam fortes, ndo chorem, sejam bons motoristas, provedores do lar, ndo demonstrem
sentimentos, sejam bons de briga, autoritarios, arrogantes, manddes, viris, bons em exatas,
entendedores de futebol, corrida de carros, etc. E as mulheres, voz baixa, boas em humanas,
entendedoras de maquiagens, rainhas do lar, boas mdes, esposas, frigidas, subservientes,
sentimentais, etc., destacando que os padrdes e as expectativas variam nas/com as diferentes
sociedades e grupos, conforme os interesses hegemdnicos. Essas imposi¢des cobram daqueles
que foram designados enquanto homens e mulheres a reproducéo das performances que Ihes
sdo socialmente atribuidas nos seus cotidianos. E, assim, aqueles que ndo atingem essas
regulacOes, sdo cobrados socialmente por elas e penalizados. Isso significa dizer que se um
homem chora, ele é imediatamente punido por essa sociedade, 0 mesmo ocorre quando
mulheres sdo chefes de empresas e sdo comparadas a terem forca de um homem. Todas essas
determinagdes que estabelecem moldes de ser e viver, provocam sacrificios nos humanos e
condenam a uma busca permanente, incansavel, insistentemente a um modelo que jamais sera
atingido e que provoca cotidianamente a designacdo de inimeros corpos as margens sociais,
ao sofrimento e julgamento por ndo cumprirem com o que foi estabelecido, regulado,

arranjado, padronizado.
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Nesse sentido, pois, 0 "sexo" ndo apenas funciona como uma norma, mas é parte de
uma pratica regulatéria que produz os corpos que governa, isto é, toda forca
regulatéria manifesta-se como uma espécie de poder produtivo, o poder de produzir
— demarcar, fazer, circular, diferenciar — 0s corpos que ela controla. Assim, o
"sexo" é um ideal regulatério cuja materializacdo é imposta: esta materializacao
ocorre (ou deixa de ocorrer) através de certas praticas altamente reguladas. Em
outras palavras, 0 "sexo" é um constructo ideal que é forcosamente materializado
através do tempo. Ele ndo é um simples fato ou a condicdo estatica de um corpo,
mas um processo pelo qual as normas regulatérias materializam o "sexo" e
produzem essa materializagdo através de uma reiteracdo forcada destas normas. O
fato de que essa reiteragdo seja necessaria € um sinal de que a materializacdo ndo é
nunca totalmente completa, que os corpos ndo se conformam, nunca,
completamente, as normas pelas quais sua materializagdo é imposta. Na verdade, sao
as instabilidades, as possibilidades de rematerializacdo, abertas por esse processo,
gue marcam um dominio no qual a forca da lei regulatéria pode se voltar contra ela
mesma para gerar rearticulagbes que colocam em questdo a forca hegemodnica
daquela mesma lei regulatéria (BUTLER, 2001, 153-154).

Assim, como proceder? Como desconstruir essas identidades cotidianamente? Como
transpor a identidade politica para a superacdo das identidades? N&o ha uma resposta Unica,
total que dé conta de dizer a solucdo para acabar com todo esse aparato produtor das
diferencas. Entretanto, entendo que essas teorias fazem um papel essencial na desestruturacéo
das forcas impositivas que tentam criar modos de ser, pensar e agir sobre nossos corpos,
estabelecendo identidades fixas e segregadoras que criam efeitos de sedimentado por meio
dessa pratica reiterativa (BUTLER, 2001). Assim, creio ser importante pensar nas identidades
ainda que politicas como provisorias, performativas, efémeras, volateis, que se transformam
constantemente, num permanente processo de construcdo/desconstrucao e autorreflexdo sobre
0s aprisionamentos possivelmente ocasionados em assentir identidades. Compreendendo que
somos “multiddes queer” (PRECIADO, 2019), isto é, inlmeras e variaveis possibilidades de
ser, de construcdo do eu, que fogem da tentativa de estabilizacdo proposta pelas normas
identitarias.
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2 CORPOS VIOLENTADOS: DA CRIANGCA TRANS/LESBICA/VIADA/BI AS
TRAJETORIAS ESCOLARES DE TRAVESTIS E TRANSEXUAIS.

Pervertido, mal amado, menino malvado, cuidado

Ma influéncia, péssima aparéncia, menino indecente, viado
Pervertido, mal amado, menino malvado, cuidado

Ma influéncia, péssima aparéncia, menino indecente, viado
A placa de censura no meu rosto diz

Nao recomendado a sociedade

Elza Soares

2.1 Infancias LGBTIs

Quem defende o direito das criancas diferentes? Os direitos do menino que adora se
vestir de rosa? Da menina que sonha em se casar com a sua melhor amiga? Os
direitos da crianca queer, bicha, sapatdo, transexual ou transgénero? Quem defende
o direito da crianca a mudar de género, se for da vontade dela? Os direitos das
criancas a livre autodeterminacdo de género e de sexualidade? Quem defende os
direitos da crianca a crescer num mundo sem violéncia sexual ou de género?
(PRECIADO, 2013, s/p).

E comum nos encontros/movimentos de pesquisadores e/ou militantes LGBTIs ouvir
de pessoas trans, gays, lésbicas e bissexuais que foram criancas que performavam desde a
infancia sua sexualidade ou identidade de género de uma maneira diferente daquela designada
pelo padrdo cisheteronormativo. Isso significa dizer que esses adultos LGBTIs, no qual me
incluo, ja na infancia, ndo performatizavam conforme os padrdes normativos binarios de
género, transpondo essas fronteiras e produzindo outras possibilidades de pensarpraticar 0s
cotidianos. Ser essa crianga, que escapava das normas de género e de sexualidades, no caso
dos meninos, significava fazer aulas de danca, de pintura, brincar escondido com as bonecas
das primas ou colocar uma toalha na cabeca e imaginar que tinha cabelos longos. No caso das
meninas, significava jogar futebol, brincar de carrinho, mostrar for¢a e autonomia, ndo gostar
de brincos, maquiagens, aderecos nos cabelos, bracos e unhas. Brincar, performar, exercer
centenas de agdes, atividades, designadas como adequadas ao sexo oposto ao identificado
socialmente, representava transpor as barreiras normativas de género e sexualidade.

Como aponta a pesquisadora travesti transfeminista professora da Universidade

Federal do Piaui, Leticia Nascimento (2021)

[...] Como mulheres transexuais e travestis, podemos ter tido a infancia roubada — ao
menos muitas de nds, ja que nossas realidades sdo tdo diversas. A vigilancia binaria
dos géneros produz violéncias constantes, tratando de impedir que criancas trans*
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femininas tenham uma infancia livre, dado o sentimento de ndo pertencimento ao
dominio socialmente estabelecido como masculino — ou feminino, no caso das
infancias trans* masculinas (p. 18).

Assim, inimeras nomenclaturas eram utilizadas para nomear e classificar aquela
crianga que ndo cumpria com os padrées normativos do brincar/performar conforme o
estabelecido.

Apesar disso, haviam resisténcias, recriagoes, fugas,

[...] Respiros, prazeres clandestinos de uma infancia transviada: brincar de boneca,
desfilar com vestidos de lengol amarrados, brincar de roda, fazer comidinha com
folhas. No encontro com as normas de regulagdo de meu género, a infancia foi um
laboratério inventivo de outras corporalidades generificada, isto é, outros modos de
produzir corporalidades e géneros (NASCIMENTO, 2021, p. 19).

Essas criancas, ao transporem a linha do convencionado tido como normal, redefinia,
jogava com as imposi¢Oes sociais, produzia dissidéncias, inventando, produzindo, criando
novas formas de representacdo do eu feminino ou masculino, brincando com as normas,
gerando performances que constroem diferentes autorrepresentacbes a partir do que é
prescrito pelos preceitos cisheterocentrados.

Divertir para além das brincadeiras impostas sobre o género, significava acessar esse
sistema de producdo do diferente e ser prontamente julgado/a, categorizado/a e inferiorizado/a
socialmente. O que era/poderia ser uma simples brincadeira de crianga, prontamente acionava
esse sistema produtor de hierarquias sociais.

Quem imaginava que brincar de bonecas dava tanto problema?!

O que podem os corpos infantis transviados no curriculo escolar? Baguncar as
normas? Embaralhar os codigos? Desfazer o género? Que efeitos pode produzir em
um curriculo um corpo infantil desordenado, afrontoso, bicha, sapatdo e viado?
Durante muito tempo, desde a sua invengdo moderna, o corpo infantil foi pensado
sob o signo da atemporalidade, ingenuidade e dependéncia. Essas significacGes
atribuidas aos infantis foram naturalizadas de tal modo que pais, mées, educadores e
educadoras foram impedidos de problematizar os discursos que o0s produzem desse
modo. Discursos que, no interior de um sistema estratégico imbricado em relacGes
de poder, acabaram por produzir um modo de pensar a infancia marcado pelo
universal, natural e a-historico, impedindo-nos de olhar para a emergéncia de
infancias outras, infancias transviadas, estranhas, bichas, sapatonas, transgéneras [...]
(SILVA, 2018, p. 261).

Esses corpos transviados, tanto no espaco escolar como em outros cotidianos da vida,
demonstram outras possibilidades de existéncia, eles embaralham as normas, e produzem
novas significacfes para o que é socialmente estabelecido e imposto. Conforme apresentado

a seguir, durante a pesquisa, Sara, Natania, Flavia e Sayonara apresentaram suas
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ressignificacbes e autorrepresentagdes das normas impostas durante suas infancias.
Produzindo diferentes possibilidades ou modos de fazer com o que foi estabelecido e
determinado aos seus corpos.

A norma, conforme apresentado por Silva (2018), tratou de impedir que outras
infancias, como as das criangas viadas, ou transviadas, simplesmente existissem naqueles
espacos que deveriam ser de diversdao. No entanto, as normas ndo sdo simplesmente aceitas e
reproduzidas, as criangas jogam com as diretrizes e produzem/redefinem esses padrdes
criando outras maneiras de fazerviver.

Voltemos a algumas falas das professoras transexuais e travestis para localizarmos as

taticas (CERTEAU, 2014) criadas com suas praticas cotidianas na infancia.

Sayonara Nogueira. Foi na primeira série primaria que eu comecei as minhas
primeiras performances femininas. [...] eu comecei a me descobrir mesmo ali pela
quarta série, foi quando tinha o Pelotdo da Sadde da escola e como eles usavam um
jaleco muito grande, o meu sonho era poder usar aquele jaleco para poder fazer de
conta que eu estava vestindo uma saia. Mas assim, era final da década de 1980, nos
éramos lidos como pessoas gays. Meu avd morava comigo, eu lembro que ele me
chamava de macho-fémea. [...] Na escola, eu fazia gincana e légico que uma das
provas que eu fazia era 0os homens vestidos de mulher e as mulheres vestidas de
homem, porque eu poderia aproveitar aquele momento e fazer as minhas
performances.

Sara York. Eu ndo me lembro exatamente quando, eu constituo o corpo travesti na
escola, mas eu sei que um dia eu falei para 0 meu pai, eu tinha um ténis Redley e eu
falei para o meu pai: eu preciso de um sapato porque meu ténis furou, e o Redley é
um ténis que so furava no dedo, na ponta onde batia a unha e ai meu ténis furou e
era quase moda todo mundo tinha um ténis Redley furado. Eu ja estava de olho em
um outro lance e meu pai falou assim: quanto vai custar esse sapato que vocé quer?
E eu falei assim tanto Ia. Entdo eu vou te dar o dinheiro e vocé vai 1a e compra. Eu
tinha uns 12 anos e eu fui comprar o sapato, quando eu fui comprar o sapato eu
achei a caixa do tesouro porque era uma melissa de salto E ai eu volto para casa com
uma melissa de salto ja no pé. Ai meu pai falou assim: 0 que € isso no seu pé? Eu
falei: pai € moda, todos os meus amigos tém. E ai ele falou assim: o que ta
acontecendo no mundo? E foi uma sacada dizer que todos 0os meus amigos homens
tinham, por que eu ndo poderia ter uma sandélia de salto? E claro que ele ndo
acreditou naquilo, mas, a0 mesmo tempo, eu percebi que ele muito docemente ja
sabia do que se tratava de alguém que poderia passar por situagdes de exclusdo.
Como homem sébio, ele pensou: deixa por isso. [...]

Natania Costa. Porque toda minha vida, toda minha infancia eu quis usar [qué], eu
me lembro de imagens minhas pequena brincando com minhas primas quando eu
pegava uma fronha de travesseiro e colocava na cabeca e falava que aquilo ali era
meu cabelo. Eu queria brincar de bonecas, eu me identificava com outro tipo de
identidade. Minha mé&e e meu pai no inicio ndo me barravam tanto. Existem fotos
minhas na infancia brincando de ser do grupo E o Tchan meu amor, e eu era a loira
do tchan. Quando eu ia para casa dos meus tios e ia ter pagodao de familia, meu
primo era o jacaré e a minha irma era a morena e eu era a loira do tchan e ficavam as
trés requebrando T4 vendo como a identidade t& na crianca, desde pequena, sé que
ela é aprisionada por um certo fator social e de moral e tal
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Flavia Amorim. Eu ndo tive problemas nessa feminilidade. Eu era uma crianca
muito extrovertida, muito comunicativa, muito criativa, fazia muitos desenhos e eu
tinha uma tia na época, uma professora, que era muito amorosa nunca fui podada por
ser uma crianga criativa e alegre. Participava do teatrinho. Entdo, hoje em dia eu
percebo, por causa de alguns professores, mas principalmente por parte de muitos
pais, que a crianga é mais controlada quando tem um traco mais afeminado. Ficam
com medo. E nessa pré-escola eu tinha toda a liberdade de ser quem eu era, até
porque quando a gente vai para escola lida com crianga, e a gente tem a crianga que
ja tem tracos bem femininos, assim como meninas com tragos bem masculinos A
gente ndo olha com maldade néo se trata ainda da sexualidade da crianca. O que se
observa é a maneira como ela expressa o género dela, entdo ndo vejo nisso nenhuma
maldade. Tem muita gente que tem medo da sexualidade das criancas, mas eu nao
vejo como sexualidade, eu vejo como uma maneira natural dela se expressar que
rompe com os padrdes que sdo impostos, assim: menino tem que ser assim menina
tem que ser assado. Uma coisa que eu percebo muito com os meus alunos a auséncia
de preconceitos

Essas performatividades que rompem com o que € socialmente imposto/designado
para cada corpo sdo atos poucos, pequenos. E a luta do fraco, isto é, aquele que ndo se
localiza como detentor do poder dominante, com a norma, sdo acles que ultrapassam as
fronteiras dos padrdes de género inventando, criando, fabulando, produzindo, tramando,
tecendo, forjando outras possibilidades de existéncia para aquela crianca, para além do
prescritivo e do reiterado.

Sdo taticas de praticantes da cultura que, em suas opera¢des de usuarios (CERTEAU,
2014) das normas, das leis, dos produtos, criam possibilidades de habitar lugares definidos
pelas estratégias criadas por aqueles que, no exercicio do poder, estabelecem e impdem uma
determinada ordem, isto €, uma ordenacdo do lugar conforme suas premissas e interesses e

buscam manter o controle sobre aqueles que pretendem controlar.

Produtores desconhecidos, poetas de seus negdcios, inventores de trilhas nas selvas
da racionalidade funcionalista, os consumidores [...] tracam “trajetorias
indeterminadas”, aparentemente desprovidas de sentido porque ndo sdo coerentes
com 0 espago construido, escrito e pré-fabricando onde se movimentam, S&o frases
imprevisiveis num lugar ordenado pelas técnicas organizadoras de sistemas. Embora
tenham como material os vocabularios das linguas recebidas (o vocabulario da TV,
o0 do jornal, o do supermercado ou das disposi¢des urbanisticas), embora fiqguem
enquadradas por sintaxes prescritas (modos temporais dos horarios, organizacfes
paradigmaticas dos lugares, etc.), essas “trilhas” continuam heterogéneas aos
sistemas onde se infiltram e onde esbocam as astlicias de interesses e de desejos
diferentes. Elas circulam, vao e vém, saem da linha e derivam num relevo imposto,
ondulagBes espumantes de um mar que se insinua entre os rochedos e os dédalos de
uma ordem estabelecida. Dessa dgua regulada em principio pelas redes institucionais
que de fato ela vai aos poucos erodindo e deslocando, as estatisticas ndo conhecem
quase nada. N&o se trata, como efeito, de um liquido, circulando nos dispositivos do
solido, mas de movimentos diferentes, utilizando os elementos do terreno
(CERTEAU, 2014, p. 91-92).

Ser essa crianca diferente, dissidente, diz respeito ao que nos, la atras, produziamos

com a norma, isto é, o que faziamos com ela e dela, produzindo outras representacdes,
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configuracdes e fabulagbes do ser menino e ser menina, ultrapassando essas fronteiras,
barreiras estabelecidas ou impostas sobre nossos corpos desde a infancia. Nesse processo,
creio que o brincar de boneca, e todas as performatividades que ndo eram designadas ao nosso
género eram produzidas talvez ndo intencionalmente, a0 modo das taticas, sem sabermos de
todo esse aparato que nos rodeia construindo nossos géneros. Digo isso, porque ali, na
infancia, o desejo ndo era subversdo, mas apenas diversao livre do que nos oprimia.
Entretanto, ainda que o objetivo fosse somente brincar, esses atos acabavam subvertendo,
nesse processo, as normas de género e os papéis atribuidos aos géneros que, desde a infancia,

tentam regular e classificar nossos corpos. Conforme nos explica Certeau:

[...] Chamo de tatica a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um
proprio. Entdo nenhuma delimitacéo de fora Ihe fornece a condigdo de autonomia. A
tatica ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno que
Ihe é imposto tal como organiza a lei de uma forga estranha. Ndo tem meios para se
manter em si mesma, a distancia, numa posi¢do recuada, de previsdo e de
convocacdo propria: a tatica é movimento “dentro do campo de visdo do inimigo”,
como dizia von Bullow, é no espago por ele controlado. Ela ndo tem, portanto, a
possibilidade de dar a si mesma um projeto global nem de totalizar o adversario num
espaco distinto, visivel e objetivavel. Ela opera golpe por golpe, lance por lance.
Aproveita as “ocasides” e delas depende, sem base para estocar beneficios, aumentar
a propriedade e prever saidas. O que ela ganha ndo se conserva. Este ndo lugar lhe
permite sem ddvida mobilidade, mas nunca docilidade aos azares do tempo, para
captar no voo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar,
vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vdo abrindo na vigilancia do
poder proprietario. Ai vai cagar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde ninguém
espera. E ast(icia. Em suma, a tética ¢ a arte do fraco (CERTEAU, 2014, p. 94 — 95).

Esses atos de brincar de bonecas, jogar volei, queimada e fazer danca constituiam
espacostempos criados por essas criangas, aproveitando oportunidades que ocorriam muitas
vezes quando ninguém estava olhando para poderem brincar com aquilo que queriam.
Constantemente, impedidas pelos adultos, elas aproveitavam o0s momentos quando nao
estavam sob vigilancia, quando ndo eram observadas, para poderem colocar em acdo esse
desejo reprimido de se divertirem com o proibido, que era designado ao género oposto.
Meninos se articulavam para brincar de bonecas, panelinhas, fogdozinho, vassourinhas e
meninas, de carrinho, fazendinha, molequinhos de luta e futebol.

A professora Sayonara Nogueira relata que desde a 12 série ja tinha suas primeiras
performatividades que ndo se encaixavam no que € estabelecido como padrdo de
comportamento de um corpo considerado socialmente masculino. Na sua imaginacéo, o jaleco
do Pelotdo da Salde na Escola se transformava no lindo vestido dos sonhos que desejava
utilizar. Produzir gincanas, era 0 momento mais esperado por ela. Nesse jogo de fazer com a

norma, produzia a troca, 0 encontro com o0 seu género ao utilizar roupas estabelecidas como
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femininas e suprir seus desejos de performatizar o que era estabelecido como ser uma menina.
O jaleco do Pelotdo da Saude na Escola e as gincanas de troca de roupas entre 0s géneros
eram os modos de sobrevivéncia em meio a esse aparato regulador das identidades. Nesse
meio, eram produzidas taticas, ressignificacdes da norma em que possibilidades eram criadas
para produzir performatividades consideradas pertinentes ao género oposto ao designado a

ela.

Se meninos gostam de brincar de “casinha” ou meninas gostam de “jogar futebol”
logo surgirdo olhares vigilantes para alertar os pais que seu/sua filho/a se comporta
de maneira “estranha” ou fora do normal. Com isso, as pessoas trans, tornam-se
perigosas dentro desta I8gica, porque reivindicam um género que ndo foi aquele
designado no nascimento e, com isso, desnaturalizam a classificacdo sexual dos
corpos (VIEIRA, 2015, p. 14)

Né&o diferente disso, a professora Natania Costa produzia outros significados para as
fronhas de travesseiros, utilizando-as como cabelo e dangando, ocasido em que criava suas
performances artisticas representando-se como a loira dangarina do grupo E o Tchan, ao falar

das suas primeiras lembrancas de crianga, aponta que

Natania Costa. Minha primeira lembranga da minha infancia... A primeira
Lembrancga que eu tenho de vida é com batom vermelho na mdo passando na boca e
jogando no chdo, é a minha identificagdo com aquele objeto, assim, sabe?

Na narrativa da professora Sara York, essas questdes também se mostram presentes.
Em um dado momento, aos doze anos, aproximadamente, quando seu ténis fura e estraga, ela
pede seu pai dinheiro para comprar um novo calgado. Mas esse novo cal¢ado ndo era um ténis
qualquer, era uma sandalia melissa de salto alto designada e produzida em nossa sociedade
enquanto um produto feminino. Entdo, ela compra essa sandalia, chega em casa, e ja prevendo
as possiveis reacdes do pai, diz que aquele calcado era o Gltimo lancamento e moda entre 0s
garotos da escola. Ou seja, ela usa da astucia e justifica a compra do calgado afirmando-o
enquanto um calgado masculino, em conformidade com a identidade de género imposta a ela
naquele momento, e assim, aquilo ndo seria mais um problema.

Acdes como essa séo

Pequenos sucessos, arte de dar golpes, astlcias de cagadores, achados que provocam
euforias, tanto poéticos quanto bélicos. Sdo modalidade de acdo que utilizam
referéncias de um “lugar” préprio [...]. As operacOes taticas desorganizam e
reorganizam os lugares, transformando-os em espacos praticados. Assim, a ordem e
as normas criadas nesses lugares proprios e impostas aos praticantes da cultura séo
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subvertidas pelos desvios produzidos pelas praticas (FERRACO; SOARES;
ALVES, 2018, p. 58)

Com essa tética, a producdo de astlcias de fazer com as normas, a professora Sara
York prontamente produz um novo discurso, dizendo que aquilo era um calgado designado
aos meninos. Nesse jogo de imposicdes, ela subverte as determinages e produz maneiras
outras de resistir e re-existir, ressignificando aquela sandalia e produzindo novas significacoes

e dissidéncias.

Sara York. Quando eu estava fora da minha casa, quando eu saia do portdo para
fora, eu sabia que tinha que existir. E entdo existia uma outra Sara, e essa outra Sara
era uma Sara que se divertia, que criava as possibilidades de praticante do cotidiano,
que diverte com as coisas, que causa com a vida.

Do portdo de casa para fora, nascia a Sara, como uma borboleta que sai do casulo, era
na rua onde ela se sentia confortavel de existir, de ser quem desejava, de criar, de inventar, de
projetar e forjar a Sara. Era um respiro em meio ao sufoco causado pelos enquadramentos de
género, era uma flor que desabrochava, um passarinho que escapava da gaiola.

A professora Flavia Amorim, diferente das outras professoras, ndo relata ter sofrido
repressdes nas suas performances que fugiam as normas estabelecidas enquanto padrdo de
masculino e feminino. Entretanto, relata que vé, atualmente, muitos adultos com medo se
criangas transgridem essa linha imaginaria limitrofe dos modos de ser menino e menina. Esse
medo é fruto dessa possivel transgressdo pela crianca ndo performar ou reproduzir os
designios do masculino/feminino. Assim, ao ultrapassarem as fronteiras estabelecidas, esses
corpos sdo prontamente regulados, para que voltem a performar no género imposto.

Na escola, “pensando en las sexualidades, no exageramos si decimos que la escuela es
una maquina del régimen heteronormativo (y clasista, y racista, y capacitista...etc)”
(TRUJILLO, 2018, p, 313). E que “entre estos ultimos, los cuerpos trans* no sélo sufren mas
violencias que otros, sino que muestran como la propia construccion del género como algo
binario es ya en si misma una violencia que genera multiples exclusiones (TRUJILLO, 2018,

P.315). Tais dissidéncias fazem dessas criangas um problema a ser resolvido.

No contexto escolar, as criancas que ndo se identificam com o género atribuido ao
nascer poderdo ser violentadas de varias formas, uma vez que as instituicdes
escolares muitas vezes ndo irdo levar em consideracdo o desejo da crianca,
recorrendo a profissionais de psicologia, psiquiatra e pedagogia para tentar
solucionar o caso, fazendo com que mais uma vez género e sexualidade na infancia
se torne um problema a ser investigado. Essas violéncias podem ocorrer no
momento em que a crianga que escapa da cisheteronormatividade é colocada como
um “problema” a ser resolvido, como por exemplo, se uma crianca designada
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menino ao nascer comeca a querer brinquedos considerados femininos ou mesmo
participar de atividades designadas socialmente a meninas. [...] Os efeitos da norma
fardo com que essa crianga tente ser “consertada” através de diagndsticos de
especialistas e processos disciplinares (ATHAYDE, 2018, p. 343 — 344)

Nesse processo, ser crianca € doloroso, porque um simples brincar adquire
significagOes que impedem e silenciam as possibilidades do experimentar e do existir naquele
espaco.

Mas como pudemos perceber, a partir das narrativas das professoras, nem tudo foi/é
repressdo, essas criangas vao encontrando outros jeitos de satisfazer esses desejos e sensacoes
pelas brincadeiras consideradas transgressoras simplesmente por ndo se adequarem ao que 0
discurso normativo estabeleceu como padrdo para determinada construcédo de género.

Como aponta a pesquisadora trans Sofia Favero

Por que ndo vemos como igualmente ameacadora a identificacdo precoce dentro da
cisgeneridade? Que uma crianca se diga heterossexual também parece pouco
ameacador, mas que ela se situe como trans, aparentemente sim, constitui-se como
algo problematico (FAVERO, 2020, p. 158).

Porque a cisgeneridade é a norma, a cisheterossexualidade é a forma de crescimento e
desenvolvimento. Assim, todas essas aces que definem proteger e zelar pelo bem da familia,
pelo futuro das criangas e pela preservacao de valores, na realidade agem em fungdo de um
discurso que vem dominando os cotidianos que é o da cisheterossexualidade compulséria, em
que se desvelam nesses ensinamentos introjetados minuciosamente nas incontaveis praticas

reproduzidas em pequenas a¢es do nosso dia a dia. Nesse sentido,

As praticas que tentam colocar as criangas como nao participantes sobre seus corpos
e desejos alegando que elas devem ser protegidas, na verdade, diz respeito a técnicas
regulatérias que insistem em proteger ndo a infancia, a inocéncia ou a crianga, mas
sim a heterossexualidade e a cisgeneridade (ATHAY DE, 2018, p. 339).

Proteger a cisheterossexualidade, produzir corpos alinhados nessa perspectiva é
contribuir para a perpetuacdo desses valores, padrbes normais e discursos que geram
diariamente corpos abjetos, inferiorizados que vao carregar esse peso por toda a vida por nao
terem tido a possibilidade de expressarem suas multiplicidades de existéncias fora da norma
sem serem vitimas de violéncia psicologica e/ou fisica. Assim, produzir outros curriculos,
outras possibilidades e formas de existéncias sdo necessarias para abalar essas diretrizes

estabelecidas sobre os modos de existir e de viver cotidianamente.
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Os defensores da infancia e da familia apelam a familia politica que eles mesmos
constroem, e a uma crianga que se considera de antemao heterossexual e submetida
a norma de género. Uma crianga que privam de qualquer forma de resisténcia, de
qualquer possibilidade de usar seu corpo livre e coletivamente, usar seus 6rgaos e
seus fluidos sexuais. Essa infancia que eles afirmam proteger exige o terror, a
opresséo e a morte [...] é o resultado de um dispositivo pedagdgico terrivel, o lugar
onde se projetam todos os fantasmas, a justificativa que permite que o adulto
naturalize a norma. [..] A crianca é um artefato biopolitico que garante a
normalizacdo do adulto. A policia de género vigia o berco dos seres que estdo por
nascer, para transforma-los em criangas heterossexuais. A norma ronda 0s corpos
meigos. Se vocé ndo é heterossexual, é a morte o que te espera. A policia de género
exige qualidades diferentes do menino e da menina. Da forma aos corpos com o
objetivo de desenhar 6érgdos sexuais complementares. Prepara a reproducdo da
norma, da escola até o Congresso, transformando isso numa questdo comercial.
(PRECIADO, 2013, s/p).

Ha um investimento nas producdes dos corpos de criancas para que elas correspondam
as expectativas sociais de géneros, e essas imposices sdo construidas em relagdes plurais
que, corriqueiramente, instituem modos de pensar e agir socialmente, porém, muitos desses
corpos ndo correspondem ou ndo reproduzem essas normas conforme sdao estabelecidas pelos
discursos sociais. Nesse processo, ndo hd quem defenda uma crianca, talvez, incapaz de
resistir com vigor ou pulso a esses modos de ser. Assim, seus corpos passam a ser regulados e
essas outras construcdes que ndo configuram no discurso cisheteronormativo sdo silenciadas,
medicadas, reguladas, enquadradas. A escola, a familia, a sociedade, as instituicdes, o estado,
a religido, a medicina, a psicologia, a pedagogia, a televiséo, as redes sociais virtuais e a
politica, agem aproveitando do discurso da protecdo para produzir, reproduzir e perpetuar os
valores da cisheteronormatividade compulséria nos corpos das criangas, estabelecendo
modelos a serem produzidos socialmente, pautados pelos principios do que é ser um
verdadeiro homem e uma verdadeira mulher.

Entretanto,

As criangas, esses seres que nada sabemos, sabe camuflar para continuar suas
viagens nos entre-lugares em que a temporalidade e espago sdo pontes que as unem
na experiéncia crianca. Ao se deslocarem no entre-lugar dos saberes e poderes
colonizadores do adulto, irrompem com suas presengas, ja saindo. Ao irromper em
sua novidade, faiscas de vida, plano comum, bagungam as linhas duras que
produzem os mapas (RODRIGUES, et al p. 210).

Essas criancas dissidentes, consideradas diferentes, existem nesses contextos
dentrofora de escolas. Nesses diferentes espacos da vida, camuflam, encontram subterfugios
para serem quem S80 e expressar seus desejos interiores. Meninos brincam de boneca,
meninas brincam de carrinho, ainda que para isso, tenham que se esconder. Essas acgdes, séo

taticas das criangas contra o sistema cisheterocentrado, producao de ndo lugares, fuga do olhar
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regulatério, desordenacdo, desarranjo, embaralhamento dos ideais regimentais. Ou entdo,

simplesmente, brincares, sobrevivéncias, existéncias, diverséo.

2.2 O primeiro contato com a escola

Repetidamente, entre as travestis e transexuais com as quais conversei, séo relatadas as
historias de opressdo, enfrentamento e/ou subversdo dentro dos espacos escolares. Sao0 muitas
narrativas que vdo demonstrando como os discursos dominantes agem, constituindo a
referéncia e o outro a ser combatido. Nesse processo, o considerado diferente, quem nédo se
encaixa nos padrbes de género, religido, performatividade, estética, classe social, etc., €
prontamente inferiorizado e colocado & margem de todo o processo educativo.

A travesti, professora e doutoranda em educacdo, Sara York, relata ndo ter boas
memorias do seu periodo de escola, justamente por ndo se encaixar nas brincadeiras
designadas as meninas e, tampouco, nas designadas aos meninos, entdo, ela brincava de
massinha. Nessa escola, conforme vai crescendo, ela vai percebendo possibilidades de
produzir outras praticas, reconfigurando aquele cenario, com esses garotos que tentavam

inferiorizar o seu corpo.

Sara York. Eu tenho péssimas memdrias da escola e essas memarias sdéo marcadas
por praticas docentes ndo inclusivas. Eu ndo gosto muito da palavra inclusiva porque
pressupde uma exclusdo, mas eu percebo hoje como docente que a todo momento
desde a educacgéo infantil eu era retirada das brincadeiras coletivas. Por ndo estar
encaixada dentro do grupo dos meninos e também néo estar encaixada dentro do
grupo das meninas, entdo, eu me lembro muito nitidamente dentro da Educacéo
Infantil de ficar brincando de massinha enquanto os meus colegas por exemplo
tinham cabo de forca e eu ndo tinha brincadeiras com esses grupos, coisas que eu
sentia muito intensamente ai. Com medo, algumas professoras que tinham esse
cuidado mais especifico comigo, ja tinham entendido que se tratava de uma outra
forma de aluno ou de aluna e eles tinham esse cuidado, mas ndo existia uma
preocupacdo com essa diferenca, até porque naquele momento ndo se estudava no
Brasil os aspectos da diferenca, ndo existia compreensdo da identidade de género e
da orientacdo sexual como nds temos mais apuradamente hoje. Eu venho dessa
educacdo, apanhei com muita frequéncia entre o sexto ano até o segundo grau. As
praticas transfdbicas, elas existiam ali naquele momento da educacéo...

Ao mesmo tempo produzia resisténcias

Sara York. Eu lembro que isso era muito corriqueiro, que alunos mais velhos de
outras turmas ora me aliciassem, ora ficassem com brincadeiras sexualizadas, com
0s corpos mais acesos, ali naquele jogo de opressdo. Eu fazia parte disso né, porque
eu também sentia que quando eles vinham com opressdo se eu fosse a resisténcia
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passiva ... Eu também tinha um certo lucro ali, no campo da protecdo, e consegui
iSSO muitas vezes, eu consegui garotos que chegaram tentando me oprimir e que no
final estavam ali de boy, ai estava ali de meu crush, como diriam minhas alunas.

A professora Natania Costa narra que nesse contexto da sua trajetoria na educacgéo
como estudante, teve dificuldades de relacionamento. No entanto, esse cenario se modifica
quando ela vai para uma escola cristd e comeca a criar possibilidades de existéncias, apesar da
repressdo. Vendo-se num labirinto, sem saber se libertava seu corpo ou se seguia 0s
mandamentos da religido, ela vé nos projetos culturais a possibilidade de libertar seu corpo, e
esse sair do casulo imediatamente aciona os preconceitos dos seus colegas. Conforme ela
afirma, nesse periodo, da infancia e adolescéncia, ela tinha muitos tragos de feminilidade e
isso fazia com que ela sofresse perseguicdes e, inclusive, sendo alvo de piadas que diziam que
seu amigo era seu namorado. Nesse contexto, ela tentava fugir disso, uma vez que a religido e
a escola pregavam que isso era errado. Assim, ela tenta silenciar essa voz destoante que grita

dentro dela para florescer e ser.

Natania Costa. Desde pequena eu tive muita dificuldade de relacionamento na
escola, sempre fui uma crianca bem, bem na minha, bem quieta. Eu tive muita
dificuldade de fazer amizade. Eu estudei em uma escola com um ensino muito
rigido. Eu lembro que o meu primeiro contato com a escola foi no ensino infantil em
uma escolinha de bairro que tinha 1a no meu bairro em Salvador e o ensino, era uma
escola famosa por ser um ensino bem rigoroso [...] eu me lembro que eu tive muita
dificuldade de me envolver, ser aquela crianga que se envolvia. Eu era aquela
crianga que ficava na sala de aula, ndo falava, entrava muda e saia calada, e ai no
intervalo também nédo ia brincar. Eu me lembro das minhas professoras da 32 série
tentando me colocar um pouco no circulo de amizade dessas criangas e eu sempre
muito timida, muito reservada, muito com medo do que poderia acontecer, de como
seriam essas relagdes [...]. No ensino médio eu mudei de escola e eu fui para uma
escola de um bairro vizinho fazer ensino médio em uma escola crista... Eu fui criada
em um lar cristdo, eu nasci dentro da igreja evangélica, mesmo a raiz da minha avé,
dos meus avos sendo catélica e candomblé, mas ai quando eu nasci eu cai
diretamente em um lar cristdo, infelizmente com todas as palavras garrafais, todas as
letras garrafais, e ai eu vou para essa escola evangélica. E ai vocé ja tem ideia de
uma crianca evangélica que foi criada ali... tinha aquela concep¢ao de Deus. Era isso
mesmo, sendo muito critica, eu sempre fui muito critica, eu obedecia cegamente.
Obedecia porque eu precisava me encontrar e porque eu precisava estar bem em
algum lugar e a Igreja era o unico lugar que até entdo me tratava bem, entéo eu me
enquadrava naquele modelo para me sentir bem no ensino médio. Eu lembro que a
escola foi um periodo muito louco para mim, porque eu estava em uma escola
evangélica, era tudo diferente do que eu ja tinha lidado dentro do conceito de escola,
dentro de um ambiente escolar, onde eu tinha que, querendo ou ndo, estar perto
daquilo que eu vivia, que era a igreja, mas ao mesmo tempo e ai eu me desenvolvi
muito naquela escola. Acabou que eu comecei a ter um comportamento bem mais
acentuado na escola, eu ja comecei a me comunicar mais com as outras pessoas, a
desenvolver projetos culturais na escola, e acabei me ressaindo um pouco quando o
quesito é assunto cultural. Na escola, as pessoas das outras turmas me conheciam
pelos projetos culturais e ai eu passei a sofrer bullying muito bullying muito, muito,
muito, porque eu era crianca toda afetada, feliz era isso: afetada, € 0s meninos me
pegaram para Cristo. Sabe, tem um outro amigo meu também que eles falaram que a
gente namorava e aquilo era para mim que estava dentro da igreja evangélica... eu
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achava aquilo inadmissivel, mas dentro de mim eu j& me contestava sobre a minha
sexualidade, sobre o meu corpo, mas eu ndo sabia 0 que era. Eu sabia que tinha
alguma coisa ali que ndo se encaixava. Eu achava que era pecado, eu achava que era
‘u6’ aquilo e eu ficava naquele redemoinho ali de vocé estar pecando, mas, ao
mesmo tempo, vocé quer se descobrir, seu corpo, e € uma loucura.

Nesse periodo de escolarizacdo, a professora aponta como a religido e seus
estabelecimentos do que € um corpo normal e anormal vdo impedindo que ela exponha seus

desejos, fato mostrado pelo acontecimento que narra a seguir.

Natania Costa. Quando pequena, eu me lembro de uma vez brincando na escola a
professora saiu de sala e eu gritei: eu sou a bruxa e a professora ouviu quando ela
estava chegando e ela me repreendeu na frente de todas as criangas, eu chorei muito,
eu sempre fui a bruxa, eu sou uma bruxa.

A professora Sayonara Nogueira conta ter poucas lembrancgas da educacao basica, mas
as poucas que tém revelam suas primeiras aproximagdes com o outro, com as performances
designadas ao corpo feminino. Com o jaleco do Pelotdo da Salde ela produzia na sua
imaginacdo uma linda saia, a qual desejava utilizar. Essa trajetoria foi de enfrentamentos, de
ndo aceitar que 0s outros a menosprezassem por performar em uma identidade diferente
aquela designada a ela. Assim, ela se alia a colegas, enfrenta professores, assume posi¢coes de

lideranca, para criar possibilidades de vivéncias nessa sociedade que produz o desigual.

Sayonara Nogueira. Eu tenho poucas lembrangas da minha época de Educacao
Basica. Eu entrei no ensino primario em 1979, acho que em 1979 mesmo. Eu nédo
tenho muita lembranga da época. Eu estudava em frente & minha casa, numa escola
gue se chama Escola Estadual Professora Alice Paes, mas foi na primeira série
priméria, chamava 1% série primaria, que eu comecei as minhas primeiras
performances femininas. Eu comecei a me interessar pelos meninos do mesmo
género que 0 meu e j& era um choque para escola aquilo. Eles percebiam que eu nao
performava no masculino, eu ndo queria jogar futebol, eu queria jogar vélei, nem
volei era, era carimbada que aqui chamava e eu acho que eu comecei a me descobrir
mesmo ali pela quarta série. Foi quando tinha o Pelotdo da Saude da escola e como
eles usavam jaleco muito grande o meu sonho era poder usar aquele jaleco para
poder fazer de conta que eu estava vestindo uma saia. Era final da década de 1970,
até 1984, nds éramos tidas como pessoas gays, meu avd morava comigo, eu lembro
gue ele me chamava de macho-fémea. Entdo assim, esse periodo de escola eu nao
tenho muita lembranca, eu era uma aluna mediana tinha notas boas, mas da primeira
até a quarta série eu ndo tenho muita recordacdo desse periodo meu da escola. Eu
lembro que eu era uma aluna boa, s6 isso, aplicada, ndo tenho nenhuma cena que eu
tenho aqui pra narrar. Quando eu entro na quinta série, que eu fui para outra escola
proxima da minha residéncia, Escola Estadual Antdnio Luis Bastos, ai ha quinta
série antiga, quinta série agora 0 6° ano, eu tive a minha primeira confusdo pela
minha identidade de género porque 0s meninos na aula de Educacdo Fisica eram
obrigados a jogar futebol e as meninas eram obrigadas a jogar carimbada e eu queria
jogar carimbada eu ndo queria jogar futebol com 0s meninos porque eu era uma
menina. Ai eu lembro que o professor tentou me agredir, o professor tentou fazer
bullying comigo, alguma coisa assim, ai foi a primeira vez que a minha mae teve
que ir na escola porque quando o professor veio para cima de mim eu grudei o
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professor, na hora que ele foi fazer graca, foi me chamar de mariquinha, eu grudei o
professor nas escadas da escola e nds saimos caindo na escada e descemos 0s dois
rolando. E ai, minha mée teve que ir para a escola, eu iria ser expulsa da escola. E ai,
em uma conversa ficou comprovado que o professor tentou tirar onda com a minha
cara e a coisa ficou por isso mesmo. S6 que na escola eu sempre fui lider, sempre fui
lider, do fundamental até o ensino medio. Eu criei o grémio da escola, coisa que ndo
se falava aqui na cidade, eu fui da UESU que era a Unido dos Estudantes
Secundaristas de Uberlandia, entdo eu era uma espécie de lideranca na educagao
bésica, isso ai eu falo da quinta série até o terceiro colegial. Entdo, nos eventos que
tinha, era eu quem fazia, eu fazia desfile de moda, eu fazia gincana, e l6gico que
uma das provas que eu fazia eram os homens vestidos de mulher e as mulheres
vestidas de homem, porque eu poderia aproveitar aquele momento e fazer as minhas
performances... Eu sai da escola e fui direto para a universidade, entdo assim, eu nao
tenho lembrancas de bullying no meu periodo de Educagdo Basica. Eu era muito
agressiva entdo quem fizesse bullying comigo apanhava, eu batia, batia mesmo, sem
do, batia, eu era muito conhecida no bairro, as escolas eram no bairro, eu conhecia
todo mundo do bairro, eu juntava uma turma de meninos e pegava na porta da
escola, na saida. Entéo, ninguém mexeu comigo, ninguém fazia bullying.

A professora Flavia Amorim conta que viveu na periferia de Uberlandia, passou
dificuldades financeiras na sua infancia, e que, desde pequena, algumas questfes a
entristeciam, como nao poder usar o uniforme escolar designado as meninas. Ela diz sempre
ter se percebido diferente, mas que expressar essa feminilidade nessa infancia ndo era um
problema, porque era sempre acolhida pelas professoras e participava de teatros e outras acoes

dentro da escola.

Flavia Amorim. Eu vivi na periferia de Uberlandia, nos bairros muito, muito
carentes, foi onde eu estudei. Bem no comecinho eu tinha que ficar na creche onde a
gente chama de EMEI para mim foi muito, muito trauméatico minha experiéncia na
creche porque eu sempre fui uma crianca afeminada e desde os cinco anos eu
sempre tive a percepcdo de que eu era diferente [ ... ]. A vida escolar que toda
crianca tem, de socializacdo, a minha foi também uma parte que hoje eu sinto a
magoa de ndo ter tido... eu ndo tive uma experiéncia escolar como as outras meninas
tiveram. O uniforme ndo era mesmo, o tratamento era diferente. A nossa sociedade é
machista, a exigéncia do menino nas aulas de educacéo fisica e tudo que fizesse a
distincdo do género era sempre uma exigéncia de se impor, de ser forte, essas coisas.
E, ndo tinha a ver comigo, entdo assim, as vezes eu até hoje eu me pergunto assim,
dizem que a mulher ela ndo nasce mulher a feminilidade ela é construida s6 que
desde a infancia eu tenho essa feminilidade, eu fico pensando que existe assim, uma
parte que é construida, a parte cultural, e existe uma coisa que eu ndo quero chamar
que vem da alma para ndo ser tdo metafisico, sabe, mas existe uma tendéncia a
feminilidade, existe uma tendéncia que eu ndo sei de onde vem, que mesmo ndo
tendo uma vivéncia cultural grande, por conta da minha idade. Imagina, cinco anos
de idade, eu ndo sei se a crianga percebe muito rapidamente, captura rapido o que é
ser homem e mulher, os tracos culturais, mas assim, na infancia eu ja tinha coisas
gue eram marcadamente femininas, e que eu queria, e que eu me expressava daquela
maneira. Entdo assim, na pré-escola, eu ndo tive problemas nessa feminilidade, eu
era uma crianga muito extrovertida, muito comunicativa, muito criativa, fazia muitos
desenhos. Eu tinha uma tia, na época uma professora, que era muito amorosa, hunca,
nunca fui podada por ser uma crianca criativa, alegre, que participava do teatrinho.
Entdo assim, hoje em dia, eu percebo por causa de alguns professores, mas
principalmente por parte de muitos pais, que quando a crianga tem um traco mais
afeminado, eles ficam com medo. E nessa pré-escola eu tinha toda a liberdade de ser
quem eu era. [ ... ]. Quando eu sai da pré-escola e eu fui para o fundamental, parece
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que houve uma ruptura, eu era uma crianca muito extrovertida, muito alegre. Eu
mudei de bairro, eu passei, eu tive muitos problemas na infancia. Minha mée passou
por alguns problemas sérios financeiros e tudo mais. Ela era mae solteira e teve uma
familia que ndo ajudou muito. Entdo assim, a gente teve muitas dificuldades de
ordem material e ai eu fui para um bairro assim muito muito sem ... a escola ndo
tinha estrutura, um bairro muito carente, entdo assim, ali eu acho que eu néo estava
preparada, ndo sei, eles me pularam, e tiraram do pré e me mandaram direto para o
primeiro ano. Entdo eu cheguei assim, eu ndo sei, foi uma fase muito apatica da
minha vida, eu ndo consegui acompanhar as outras criangas, eu tinha esses
problemas em casa, minha mée estava com problemas de satde. Eu nunca sabia se
eu ia ficar em casa ou se eu ia para casa da minha avé ou eu ia para casa dos
vizinhos, com quem eu ia ficar, entdo foi uma fase bem complicada sim.

Entretanto, apesar de ndo ter sofrido preconceitos na infancia, ela relata que quando
chegou na adolescéncia e aquele corpo foi se desenvolvendo, foram se estabelecendo outras
realidades que permitiam que ela construisse performances de acordo com sua identidade de
género. Mas essas emersdes causaram atitudes de preconceitos advindas de colegas. Como
forma de tentar driblar essas situagdes, fazendo com que elas ndo continuassem acontecendo,
optou por silenciar-se, por ndo enfrentar e por fingir que eram so brincadeiras. Era a maneira
encontrada por ela para que, de alguma forma, esses preconceitos em algum momento
pudessem cessar. Ela ainda aponta o qudo importante é a representatividade, ver alguém como
vocé, se identificar, alguém que vocé olhe e pense que esteja tudo bem, que vocé ndo esta
sozinha, mas nesse momento ela tinha poucas referéncias, apenas as mostradas na televisao e

caricaturadas.

Flavia Amorim. Comecei a ter mais problemas no ensino médio porque chega na
adolescéncia a gente comeca a aflorar a nossa sexualidade e também os tracos
mesmos de género que sdo... ndo é uma escolha, tipo assim, ah eu acho que eu vou
transicionar, a partir de agora entdo eu vou ter gestos mais femininos, eu vou sei la
fazer um corte de cabelo diferente, vou colocar um brinquinho. N&o tem isso, ndo é
uma escolha, ndo é consciente. Vocé simplesmente tem um comportamento
afeminado, digamos assim, e a sexualidade também. No meu caso, comecei a sentir
mais interesse e atragdo pelos meninos. Entdo assim, na minha cabeg¢a, uma mulher
heterossexual se sente atraida por meninos, entao, até entdo, eu ndo tinha nocéo do
gue seria uma transi¢cdo e nem que poderia fazer essa transicdo. Eu j& via assim
travestis, mas sempre eram relacionadas a profissdo do sexo, sempre marginalizadas.
As vezes, aparecia alguma drag queen na TV, na novela, ou alguma coisa assim, a
Vera Verdo por exemplo que também que era assim tipo a referéncia. As referéncias
que eu tinha eram essas pessoas, entdo sempre eram colocadas de uma maneira de
humor, de caricatura, que a televisdo sempre fez. Entdo, eu sabia que existiam essas
pessoas, que eu acreditava que elas rompiam com género, com 0 sexo que elas
nasceram, mas nunca foi colocado assim que era natural, sabe, nunca foi colocado
que eu poderia ter essa opcdo, que eu nao precisaria ficar sofrendo com o sexo que
eu nasci. Al entdo, no ensino médio, muitas piadinhas, a gente sempre leva para o
lado do humor para ndo ser hostilizado, mas assim, eu j& chorei muito com
professores que exigiam de mim o que eu ndo podia oferecer, entdo se eu tinha
problema em alguma matéria... O jeito que eu me relacionava com os professores,
sempre foi de uma pessoa muito sensivel, incapaz de se colocar, de peitar, de
perguntar, uma pessoa sempre muito timida, com medo do meu jeito afeminado. Até
hoje eu acho que isso é errado, mas eu sempre quis preservar as pessoas de mim, eu
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nunca quis me impor para ninguém, eu sempre tive medo de me expor e as pessoas
rirem de mim como frequentemente acontecia. Mas isso, gracas a Deus, ndo me fez
desistir.

Os trechos apresentados nos permitem observar como a constru¢do do padréo e do
outro sdo constituidos nos diferentes espacos escolares, estabelecendo desigualdades. Nesse
contexto, podemos problematizar como a escola também age enquanto instrumento operador
da desigualdade, do preconceito, da segregacao, do silenciamento, da humilhagdo. Em muitos
casos, mas ndo sO isso, construindo esses corpos calcados no binarismo de género de
masculino e feminino.

A pesquisadora travesti Adriana Sales (2012) corrobora afirmando que

Desse modo, quaisquer que sejam as representacdes que se insiram na escola, que
fogem as expectativas normativas, sdo expostas ao risco de sofrer processos de
estigmatizacBes, de marcas de suas identidades, de violéncias que podem gerar
sofrimentos irreparaveis e, em varios momentos da histdria dessas sujeitas travestis
no Brasil, fazer com que as mesmas evadam esses espacos e dos processos de
educacéo formal (p. 95).

Quando ¢ relatado pela professora Sayonara Nogueira que desejava nao jogar futebol,
porque na escola em que ela estudava meninos jogavam futebol e meninas jogavam
carimbada, nitidamente mostra como as atividades fisicas permeiam e constroem o género, ou
melhor como o género constréi a possibilidade do brincar. Isto é, brincar de futebol nesse
momento se torna uma brincadeira de meninos e brincar de carimbada, de meninas,
blogueando as possibilidades das criancas jogarem as duas coisas, 0 que abalaria as normas
sobre brincadeiras de meninos e meninas. Assim, quando a professora Sayonara opta por
brincar de carimbada com as meninas, serd que ela opta por brincar do que é dito de menina
por se reconhecer enquanto tal, ou porque realmente lhe parece mais interessante a carimbada
do que o futebol? De fato, os meninos preferem futebol e as meninas carimbada?

Essas construcdes sociais reverberam no imaginario social, repetindo incessantemente
que meninos preferem determinados jogos, brincadeiras, atividades, tarefas e meninas outras.
Nesse processo, muitas criancas e adolescentes na escola correspondem a esse padréo, ou
simplesmente ndo o contestam para ndo serem excluidos, se integrando ao discurso dominante
e brincando daquilo que foi designado a seus corpos. Ainda que ndo tenham consciéncia sobre
essas imposigdes ou como elas agem construindo/produzindo performances para o masculino
e o feminino, elas continuam ali, operando e produzindo a norma e, nesse processo, essas
criangas, simplesmente, brincam. Entretanto, aquelas que n&o brincam com o que foi

estabelecido pela cisgeneridade, é imediatamente alvo das regulaces institucionais.
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Conforme apontado pela professora Flavia Amorim, magoas sdo guardadas desse
periodo justamente por ndo poder performar o género que ela desejava, roupas, vestimentas,
aderecos e todos os diferentes instrumentos construidos e designados ao feminino. A
educacdo fisica marca sua vida escolar, pois ela aponta as exigéncias do ser masculino que
recaiam sobre seu corpo, impondo que atendesse aos padrbes de género e se comportando
conforme as expectativas de forca, o que implicava imposicdo e exposicdo nas aulas
esportivas.

No caso da professora Sara York, ela era excluida das brincadeiras determinadas aos
meninos e as meninas. Por ser um corpo considerado diferente ela conta que nao se integrava
as brincadeiras dos meninos, tampouco das meninas. E nesse brincar, ela narra que, de alguma
maneira, foi protegida pelas professoras por ndo querer brincar com os meninos. Entéo, as
professoras a colocavam para brincar de massinha.

Tais observagbes mostram que esse modelo de ser homem e de ser mulher é
introjetado nessas criangas desde muito cedo. A professora Flavia aponta que ela performava
desde muito pequena no campo da feminilidade e que ndo correspondia aos padrbes
normativos de identidade de género. Justificando isso, ela diz que ndo sabe se é construido, ou
se vem da alma, se é assim e pronto, da natureza, etc. Em contraposi¢ao a esses pensamentos,
questiona que talvez essas criangas possam ter essas percep¢des do que é ser homem e mulher
com muita rapidez, sendo uma captura quase imediata do que é ser menino ou menina.

Nos discursos apresentados nos diadlogos com as professoras Sara York, Natania
Costa, Sayonara Nogueira e Flavia Amorim, elas apontaram que seus corpos ndo se
designavam ao que era imposto a elas. Elas ndo se enquadravam no padrdo de masculino que
a sociedade as designou, assim, seus corpos gritavam por explorar esse outro universo, 0
feminino, o qual elas desejavam, e que é também construido socialmente. A professora Flavia,
por exemplo, desejava os uniformes criados para as meninas.

Louro, ao contar sobre suas lembrancas dos tempos de estudante aponta que:

O investimento mais profundo, contudo, o investimento de base da escolarizagéo se
dirigia para o que era substantivo: para a formacdo de homens e mulheres “de
verdade”. Em que consistia isso? Existiam (e, sem ddvida, existem) algumas
referéncias e critérios para discernir e decidir o quanto cada menino ou menina, cada
adolescente e jovem estava se aproximando ou se afastando da “norma” desejada.
Por isso, possivelmente, as marcas permanentes que atribuimos as escolas ndo se
refletem nos contetidos programaticos que elas possam nos ter apresentado mas sim
se referem a situacbes do dia-a-dia, a experiéncias comuns ou extraordinérias que
vivemos no seu interior, com colegas, com professoras e professores. As marcas que
nos fazem lembrar, ainda hoje, dessas instituicdes tém a ver com as formas como
construimos nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e
sexual (LOURO, 2001, p. 18).
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Nas escolas essas producdes do ser homem e do ser mulher sdo definidas de diferentes
formas, tentando estabelecer e construir corpos ddceis inseridos no padrdo normativo.
Entretanto, esses corpos ndo correspondem a essas normas e construces sociais de sexo e
género, por ali existem corpos outros construidos sobre outras possibilidades, uma outra
estética que ndo aquela desejada pela norma.

Os corpos travestis e transexuais rompem com esses estabelecimentos por ndo
corresponderem as marcas impostas socialmente e, tampouco, ao género que lhes foi
atribuido. Travesti e transexuais transitam entre e para além dos géneros, produzindo outras
formas de performar no masculino, no feminino ou em nenhum deles e para além deles. As
professoras Sara, Natania, Flavia e Sayonara apontam que desde muito novas se sentiam
diferentes por ndo pertencerem ao grupo que lhes foi designado e isso se refletia na
contraposicdo e ndo aceitacdo da educacdo generificada construida naquelas escolas em que
estudaram.  Nesse contexto, elas demonstram ndo se integrarem a essas normas,
ultrapassando-as de diferentes maneiras, encontrando, assim, subterflgios para sobreviverem
naquele espago. Apesar dessas imposicdes na construgdo das identidades de género fixas,
cristalizadas e monoliticas, as professoras em questdo encontravam subterfugios para
sobreviver nesses lugares, isto é, tentavam se adaptar ou extrapolar criando possibilidades
outras de aceitacdo ou enfrentamento naquele espaco que viviam.

Nesses cotidianos escolares, eram produzidas forgas de contragolpe ao curriculo
prescritivo, onde elas encontravam fissuras capazes de possibilitar operagfes de praticantes,
ou seja, taticas (CERTEAU, 2014) para a tecitura de outras maneiras de existéncia na escola.

A professora Flavia encontrava no riso sua forma de tentar ndo dar a devida
importancia aos xingamentos disfarcados de piadas, mesmo tendo a consciéncia do peso que
aquilo tinha. Muitas vezes optava pelo siléncio, talvez por medo, ao imaginar que nao teria
amparo de colegas ou professores para aquela situacéo.

A professora Sara relata, por exemplo, que era corriqueiro alunos mais velhos ficarem
com brincadeiras sexualizadas, e ela tirava vantagem dessas relaces enquanto protecdo e até
de crush como relatado por ela, que seria uma espécie de namoradinho.

No caso da professora Natania, ela aponta que os projetos culturais foram essenciais
para se desenvolver, se soltar e comunicar dentro da escola.

A professora Sayonara aponta que, apesar dos preconceitos sofridos na escola, ela
sempre encontrava maneiras de ser lider, como no grémio da escola, participacdo em
entidades de militancia estudantil e realizacdo de acbes dentro da escola, provocando os

curriculos normativos prescritivos e criando outros possiveis nos cotidianos escolares. Nesse
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espaco ela realizava gincanas, propondo atividades em que meninos se vestiam de meninas e
meninas, de meninos. I1sso, segundo a professora Sayonara, era um subterfigio encontrado, ou
seja, uma tatica, para performar a identidade feminina. Além disso, em seus dialogos, ela
conta que era agressiva, sempre reativa, quando era alvo de preconceitos, agindo com
agressoes fisicas e também se aliando a outros grupos, quica também inferiorizados dentro da
escola, em que se reuniam criando uma rede de protecdo/agressdo a essas pessoas que
praticavam preconceitos contra ela.

Nessa perspectiva, penso que

A escola (como tantos outros espagos-tempos culturais por onde nos
movimentamos) € um territério de intensa e vigorosa produgdo de subjetividades,
algumas delas, subjetividades normalizadas, mas ndo para sempre ou o tempo todo...
quiga até logo ali, onde a norma enfraqueca-se e outros fluxos de desejo e poténcia
de vida possam se conectar a essas vidas. Espaco de resistir, re-existir também.
Heterotopia — espago-outro, espaco onde podemos nos deformar face a norma.
Escapar. (GONCALVES Jr.; CARVALHO; POCAHY; 2018, p. 442).

As professoras Sara, Natania, Flavia e Sayonara vdo contando ao longo das
entrevistas/dialogos como elas produzem escapes a partir dos discursos normativos de sexo e
género. Nesse contexto, elas jogam com as normas, e produzem outras subjetividades
resistindo as imposicdes sociais.

Nessa perspectiva, a professora e pesquisadora travesti Meg Oliveira (2017) aponta
como as bixas e pessoas LGBTIs vao resistindo para existir em nossa sociedade, produzindo

taticas de sobrevivéncia e enfrentamento da norma.

[...] Afirmo que esse projeto, que esse investimento, esta fadado ao fracasso. A bicha
resiste e, a medida que se distancia da infancia, vai escancarando a certeza de que a
cis heterossexualidade ndo pode atingi-la. A cis heterossexualidade s6 pode ser um
projeto bem-sucedido quando aplicado sobre corpos predispostos a ela. A bicha néo
pode ser eliminada, ainda que se finja de morta, faga de conta que estd em vias de
ser eliminada. Quando menos se espera, ela desfaz os lacos de fita que tentam
aprisiona-la e se lanca maravilhosa mundo afora. Uma existéncia de embates. De
lutas. De estratégias (OLIVEIRA, 2017, p. 140).

Os diversos meios criados pelos corpos desviantes para sobreviver em espagos
normalizados s&o taticas encontradas para producdo de enfrentamento e/ou resisténcias. Luma

Nogueira de Andrade, pesquisadora travesti, assinala que

Enquanto a escola acena com uma cultura oficial, as juventudes olham por cima das
fardas, desviando o olhar e o corpo das regras estabelecidas. Enquanto a escola, ou
parte dela, tenta adestrar o corpo e o pensamento, ao estilo do exército e do
acampamento militar, as juventudes invadem cada centimetro do espago e
reorganizam o territério com novas sensibilidades (ANDRADE, 2015, p. 292).
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Dar risadas, inserir-se em projetos culturais, formar aliangas com outros
marginalizados, sdo meios de resisténcias produzidos por esses corpos, sao olhares desviantes,

reorganizag0es territoriais, embaralhamento das normas, bricolagens.

2.3 Na universidade....

Acessar uma universidade puablica, para uma transexual, que nasceu e cresceu na
periferia de Uberlandia e que estudou em escolas publicas, era inacessivel. A professora
Flavia Amorim via a universidade como algo distante, jamais possivel de ser acessado. Essa
descrenca também se justifica por ela ndo ter em sua familia pessoas que ingressaram no
ensino superior. Ao passar em frente aos prédios da Universidade Federal de Uberlandia,
relata que os via como algo fechado, restrito a um grupo seleto de pessoas providas de
inteligéncia inigualavel. Essas questdes nos instigam discutir sobre 0 acesso e a permanéncia
nos espacos universitarios, mas deixaremos essa discussdo para outro momento.

Para a professora Flavia, a possibilidade de entrar na universidade surge quando ela se
espelha em uma professora da educacdo basica, para a qual nutre uma forte admiracdo e
desejo para ser como ela. 1sso a provoca, fazendo com que comece a frequentar a biblioteca
da escola e a estudar sobre culturas, artes e literaturas com maior profundidade, satisfazendo
seu desejo pessoal.

Esse despertar para a educagdo, faz com que a entdo aluna Flavia, contrariando as
estatisticas que apontam o baixo nimero de travestis e transexuais nas universidades, seja

aprovada no curso de artes visuais na Universidade Federal de Uberlandia.

Flavia Amorim. Entdo, Universidade é um choque, né, porque assim, eu nunca
sonhei com universidade, as escolas que eu estudei, assim, eu ndo achava que eu era
capaz. E a escolha pelo meu curso de artes visuais foi uma escolha roméntica.

Daniel Silva. Porque vocé achava que ndo era capaz?

Porgue na minha familia ninguém fez um curso superior

Daniel Silva. Vocé acha que ser trans estava relacionado a vocé ndo se achar
capaz?

Flavia Amorim. Eu acho que a transexualidade ndo estava relacionada a isso néo,
mas era de exemplo mesmo, ndo ter nenhum exemplo de uma pessoa que tenha feito
um curso superior perto de mim, sabe. Entdo aquilo era muito distante para mim.
Quando eu passava na porta da universidade eu achava que aquilo era impossivel
para mim, s6 pessoas muito inteligentes que poderiam estar ali, muito capacitadas.
Os prédios da Universidade sempre foram muito limpos, muito fechados, parece que
ndo existia uma abertura, parecia muito distante. No ensino médio, eu tinha uma
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professora de lingua portuguesa que ela € uma mulher uma mulher cisgénero, que
ela exalava feminilidade, ela tinha um jeito de falar, ela era muito inteligente, ela
tinha varios assuntos além da matéria dela, atualidades, era uma mulher que
chamava a atencéo pela inteligéncia dela, sabe, e ela sempre acreditou muito em
mim e eu sempre gostei muito de poesia, a parte de arte. Eu sempre gostei muito e
iSSo me motivou a estudar, me motivou a querer mais, porque ela, pelo exemplo,
pelas coisas que ela falava, me motivou a gostar de ler, a gostar de estudar, porque
eu gostava muito da parte criativa, de desenho, de cultura, sempre gostei. Entdo
assim, com ela, eu fui ter acesso a biblioteca, ela me motivou, e 1a tinha muitos
livros de arte. Entdo, foi a partir dela, como inspiracdo, que eu conheci 0s
movimentos de Vanguarda da Europa, os artistas brasileiros. Entdo, eu acho que
naquele momento eu quis continuar os meus estudos a partir do exemplo dessa
mulher e eu também queria ser uma mulher igual a ela, sabe, feminina e inteligente,
muito diferente das mulheres que eu conhecia.

Com uma trajetoria diferente daquela da professora Flavia, a professora Sara chega na
universidade apds uma jornada por outros espacos e profissdes. Antes de cursar pedagogia na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, ela viveu alguns anos na Inglaterra, onde trabalhou
como cabeleireira e professora de inglés para refugiados.

No momento da nossa conversa/entrevista a professora Sara estava em processo de
conclusdo do mestrado e afirmou que na pds-graduacdo o preconceito é diferente daquele da
educacdo infantil, que é diferente daquele do ensino fundamental e que se difere também
daquele do ensino médio e da graduacdo. Esses preconceitos, segundo ela, vdo ganhando
novas caracteristicas ao longo dos anos e se tornando quase invisiveis. A sociedade, conforme
vai se tornando adulta, ao tomarem conhecimento de ndo poderem exercer praticas
discriminatdrias e exteriorizar seus preconceitos interiores, comeca a fazer isso de forma
velada.

Isso pode ser visto quando uma travesti ou transexual busca um posto de trabalho e em
todos os lugares procurados € dito que vao entrar em contato, mas nunca retornam. E esse
entrar em contato vem permeada por uma carga de preconceito das instituicdes que ndo
querem aquela pessoa trans na empresa.

Assim, na universidade, quando entramos em contato com grupos de pesquisa de
estudos de géneros, sexualidades, racismos, capacitismos, etc., e debatemos sobre
preconceitos nesses grupos, prontamente € possivel observar que desconstruir os preconceitos
introjetados em nds mesmos seja a tarefa inicial para uma mudanca de consciéncias e
discursos na nossa sociedade, transformando nossos olhares, que foram construidos em bases
cisheteronormativas. Nessa construcdo, somos obrigados a acreditar que qualquer pessoa que
ndo cumpre esse padrdo é alguém menor, de pouco valor, que ndo merece estar nas
universidades, nos empregos formais e acessar diferentes lugares sociais. Quanto mais destoa-

se do padrdo, da norma estabelecida, mais inferiorizado se é nessa sociedade das hierarquias.
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Reconhecer a internalizacdo desse sistema produtor de desigualdades é o meio de desconstrui-

lo dentro de nos e na sociedade em que vivemos.

Sara York. Eu chego na academia na licenciatura em 2013 e eu venho me
instrumentalizar de possibilidades para contar uma histéria. Porque eu estou aqui
para isso, eu quero os elementos que me capacitam a contar essa historia e ser
compreendida pelo que eu falo.

Daniel Silva. Quando vocé entra no Mestrado na UERJ vocé acha que tiveram
preconceitos? Eles foram diferentes dos ocorridos em outros espagos?

Sara York. Foi muito diferente e no doutorado serd& muito mais aprimorado. Eu
costumo dizer que na educagdo infantil meu coleguinha quando ele ficava com ddio
ele falava viado e dava um murro na cara, do sexto até o nono ele ia falar viado e
dava uma pesada nas costas, no segundo grau ele falava viado e pa e dava um chute,
na graduag&o era (faz sinal com cotovelos, como se um colega estivesse cotovelando
0 outro para falar de quem estiver passando), na po6s-graduacdo é assim: aaaaa
depois eu te ligo. O nivel de transfobia ele vai ganhando subjetividades téo
interessantes porque a pessoa, a propria pessoa que pratica, o praticante da
transfobia, ele ndo se reconhece, ele ndo percebe. A coisa que eu mais ougo é
travestis falando que nédo sdo transfobicas, como a pessoa como eu que tenho quilos
e quilos de camadas de preconceito preconizados por uma sociedade que me trata
como diferente, como que eu ndo tendo consciéncia disso tudo que foi colocado, vou
tratar uma outra trans como eu gostaria de ser tratada, € impossivel, é impossivel se
eu nédo tenho consciéncia, eu sé consigo me livrar dessas camadas de transfobia e
tornar a minha vida menos transfobica comigo e com outro, porque eu ganhei a
consciéncia da transfobia que eu exergo no outro e em mim mesmo quando a gente
comega a perceber as conversas entre n6s mesmas dentro do nosso grupo, isso fica
muito evidente. Citando um exemplo do racismo, quando vocé chega na sala de aula
e pede para levantar a mdo quem € racista, ninguém levanta a mdo. Mas, quando
vocé chega numa sala de pds-graduacédo, de pessoas que trabalham com raga e fala
levanta a mdo quem é racista e todo mundo levanta a médo porque todo mundo sabe
que a partir do reconhecimento dessa falha, a partir do reconhecimento dessa
possibilidade de inferiorizacdo do outro que ela pode se melhorar. A gente ainda ta
caminhando.

Com uma trajetdria diferente da professora Sara e da professora Flavia, a professora
Sayonara sofre as principais consequéncias do preconceito na universidade. Assim como as
professoras Flavia e Natania, a professora Sayonara também estudou na Universidade Federal
de Uberlandia. Todas as entrevistadas estudaram em universidades publicas.

A professora Sayonara ingressou na Universidade Federal de Uberlandia em 1996 e
nesse momento fazia uso de hormdnios para feminizagcdo do seu corpo, utilizava cabelos
longos, produzia performatividades lidas como femininas, o que provocava reagdes negativas
dos seus colegas de turma. Por ndo a aceitarem, eles cuspiam no chdo quando ela passava,
saiam dos grupos de trabalho quando ela entrava e nos trabalhos de campo buscavam nao
ficar no mesmo quarto que ela. Mesmo ndo sendo a Unica travesti na universidade, nesse
momento, sua presenca movimentava aquele espaco gerando constrangimentos e

hostilizagdes. Como forma de resisténcia, a professora Sayonara conta que enfrentava 0s
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professores e colegas de curso, tirava as roupas em sala, subia nas mesas de trabalho e
confrontava todos que tentavam tira-la daquele espaco.

Sayonara Nogueira. Na universidade, eu fui conhecer realmente o bullying, vou
falar homofdbico, ndo vou falar transfobico porque eu entrei na Universidade em
1999, eu ainda néo estava... ndo, eu formei em 1999 e entrei na universidade em
1996. Eu ainda estava em um periodo de transi¢do, de tomar horménio, eu tinha
cabelo grande. O curso de geografia aqui na UFU é um curso de homens e quando a
gente entra no curso, eu lembro que no primeiro dia de aula, juntou um monte de
alunos para me ver na porta da sala de aula, porque tinha uma pessoa que a gente
chamava de Cassia que tinha comecado a transicdo, mas hoje destransicionou. Nés
tinhamos uma travesti no curso de letras, que era Valdete, duas pessoas na letras, a
Valdete e a Edna. A Valdete ndo atuou, a Edna hoje é diretora de escola na cidade.
Nos temos a Angela, que tinha feito letras também e atuava no Horténcio Diniz.
Mas, na geografia, ndo tinha aparecido ninguém ainda. Ai foram os problemas, né?
Meus principais problemas eram com os alunos da geografia fisica, porque a
geografia aqui tinha essa separagdo entre geografia fisica e geografia humana. Entéo,
eu comecei a ter problemas com os meninos do laboratério de geologia e
geomorfologia e foi terrivel, foi muito terrivel esse periodo meu de faculdade. As
pessoas cuspiam no chdo quando eu passava. Tinha aluno que se fosse trabalho do
grupo e eu tivesse no grupo eles saiam, eles ndo permaneciam no grupo. Epoca de
trabalho de campo, porque geografia tem muito trabalho de campo, era uma briga
para ndo ficar comigo no quarto, era como se eu fosse estuprar todo mundo no
quarto que eu estivesse la. Tinha professor também que era muito preconceituoso, as
pessoas me chamavam de Fred Mercury porque eu sempre gostei muito do estilo
punk rock entdo eu usava muito couro, muito rebite e umas pessoas me chamavam
de Fred Mercury. Tinha um professor que me chamava de Fred Mercury. Entao foi
dificil, foi muito dificil. E como eu consegui formar? Eu consegui formar porque se
o professor mexesse comigo eu subia na cadeira e arrancava a roupa, eu ficava
louca. Entdo eu comecei, eles criavam problemas com a minha presenca dentro da
universidade, tentando me tirar da universidade e o que eu fazia? Eu criava, eu
criava problemas para eles também, até eu conseguir formar. Mas foi uma formatura
a trancos e barrancos. [...] Entdo, ai eu me formei em dezembro de 1999. Comecei a
fazer meu estagio no primeiro semestre de 99, eu tinha um professor excelente, o
Professor Irineu, que é aquele professor que ia para a escola assistir os alunos na
aula e, ele ficava gravando a gente com aquelas fitas de VHS, e nas aulas ele
passava aquelas fitas na sala mostrando nossos defeitos e nossos vicios de
linguagem... entdo eu fiz um estagio, eu fiz estagio em uma escola onde eu terminei
o0 ensino fundamental e ensino médio que é o Luiz Bastos.

Além dos preconceitos, a professora Sayonara sofria assédios dentro da universidade e
utilizava isso como artificio para que esses colegas e professores cessassem com suas atitudes
preconceituosas dentro da universidade. Afinal, ter ficado com uma travesti, considerada uma
aberracdo por esses colegas, caso isso viesse a tona, seria uma vergonha para essas pessoas.
Assim, ela conquistava o siléncio deles, mas que ndo pode ser visto como respeito, porque
nao é algo genuino, mas que parte de uma pressdo ocasionada por ela, caso eles seguissem

com as hostilizacdes.
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Sayonara Nogueira. Em relacéo aos assédios dentro da universidade, eu vivi muito,
eu ia para cama com todos, porque era uma arma que eu tinha contra eles, se eles
viessem em cima de mim com esse cunho sexual eu atendia sexualmente eles porque
era uma forma de eu, depois, era uma arma que eu tinha para me defender das
pessoas.

Apesar de ter conseguido se formar, ndo foi uma tarefa facil passar por essa trajetdria
marcada por resisténcias e enfrentamentos. Em sua formatura, narra que por ter a maioria dos
colegas evangélicos, sofreu um novo desgosto, ao ser excluida dos eventos de formatura.
Esses colegas organizaram a festa e cerim6nias religiosas sem que a professora Sayonara
desconfiasse, fazendo reunides escondidas, temendo que ela quisesse participar e fosse vestida
com roupas designadas ao feminino. Assim, o temor de seus colegas era que ela transgredisse
a norma na formatura que deveria ser construida como algo de acordo com os padrfes sociais
de género e religido, em que uma aluna travesti, designada pelas normas cisheterocentradas,
como masculino, ndo poderia participar, uma vez que ela performava no feminino. Romper
essa fronteira do que foi estabelecido e designado significou a sua ndo participacdo na festa de
formatura e uma constante tentativa de sua exclusdo do curso de geografia e da universidade.

Apesar de ndo ser mencionado por ela no dialogo, sei que ao produzirem a placa de
formandos, colocaram o seu nome de registro, ignorando o nome escolhido por Sayonara.
Assim, ela aponta que é como se ela ndo tivesse passado por ali, como se quisessem apagar
sua trajetoria naquela universidade. No entanto, corrigindo esse processo de silenciamento,
em 2018, um grupo LGBTI do curso de geografia refez a placa inserindo o nome dela

conforme ela desejava, Sayonara Naider Bonfim Nogueira.

Sayonara Nogueira. Eu me recordo, por exemplo, também da formatura. Eles
fizeram a formatura sem me comunicar. Tinha muito evangélico na minha turma, o
medo deles é que eu aparecesse com vestido de paeté na formatura e assustasse 0s
pais e as mdes. Entdo, eu participei somente da colagdo de grau. Do baile e da
cerimonia religiosa eles me cortaram, eles ndo me convidaram e falaram para mim
que ndo iria ter, mas na verdade teve e eles fizeram tudo escondido.

Nesse processo de decisdo de entrada na universidade, qual curso escolher, quais
caminhos seguir, a professora Natania conta que teve dificuldades de aceitacdo quanto ao
curso que realizaria. Sonhando em fazer musica, teve que escutar pessoas dizendo que musica
ndo daria dinheiro. Essa frase reverberou na sua mente fazendo com que dissesse que faria

biologia, ou outro curso aceito socialmente. Fazer musica poderia significar, para aquele

corpo que ja se via como diferente, cair novamente em mais um processo de julgamento
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social. Assim, tentando mascarar seu desejo pela musica, Natania prestou vestibular

inicialmente para biologia, objetivando desviar-se de outros marcadores sociais.

Natania Costa. Desde o ensino fundamental 1l eu queria fazer misica, eu tinha um
sonho de fazer musica mas eu nunca tive coragem de falar isso para as pessoas
embora eu ndo entendo porque eu ndo tive coragem porque eu ja estava dentro dos
projetos culturais ai eu no ensino médio mascarei que eu queria fazer biologia
porque eu sabia que se eu falasse Eu tinha medo de falar que eu queria fazer misica
e 0S meus pais ndo aceitaram porque todo mundo quando fala que vai fazer arte vocé
sabe como é né ah ndo vai dar dinheiro e ai eu tinha medo dos meus pais nao
aceitarem eu tinha medo da escola de como as pessoas iriam me ver e de assumir
realmente aquilo e ai no primeiro no segundo ano do Ensino Médio eu mascarei e
falei que queria fazer biologia porque é uma disciplina que eu gostava muito é uma
coisa que eu faria se eu ndo fizesse artes se eu nao fizesse musica Eu afirmei isso até
o fim e ai quando chegou no terceiro ano do ensino médio eu tive coragem e falei
vocé ja estd numa sinuca de bico ja estd perto de se formar se vocé nao falar e
assumir de uma vez por todas que vocé ndo vai fazer misica Vocé ndo vai fazer
Nunca Mais e ai eu assumi que eu queria fazer misica a aceitacdo dos meus pais foi
6tima mas a aceitagdo da escola nao foi eu me lembro que todos os professores..., sé
um professor que ficou do meu lado que foi o professor de , todos os professores
falaram que era um desperdicio que eu era um 6timo aluno e falavam que néo que eu
daria para medicina que eu daria para engenharia que eu daria para biologia até a
orientadora pedagogica falou que eu estava jogando meu futuro fora e ai aquilo era
muito louco porque eu falei eu quero eu vou fazer mdsica e vai ser isso E ai eu
terminei o ensino médio fiz vestibular para masica eu me lembro muito bem que um
professor de matematica virou para minha turma que era uma turma impossivel e
falou que ali ninguém ali teria capacidade de passar numa universidade publica
muito menos no ENEM isso é uma coisa muito forte uma coisa me marca muito
porque aquilo acabou com meu estimulo eu ja tinha medo de prestar vestibular para
musica achando que eu ndo ia ser ninguém na vida e ainda recebo um estimulo desse
frente a escola frente a esse professor e as outras coisas que vinham assim e a outra
carga que vinha em relacdo a tudo isso mas mesmo assim eu prestei passei na
primeira fase da UFBA [...] eu passei na primeira fase s6 que eu ndo passei na
segunda

Cabe aqui, além de problematizar as questdes de género que demarcavam esse corpo
que ja buscava as minimas possibilidades para se constituir com outras performances, que nao
eram aquelas determinadas pelo binarismo de género, que a ideia de “curso que da dinheiro” é
fruto da sociedade capitalista, liberal, da educacdo tecnicista, bancéria que pensa e propde
uma educacao para 0 mercado de trabalho, uma educagéo baseada na serventia e na obtencéo
de dinheiro e riquezas. Essa educacao voltada apenas para a empregabilidade diminui o valor
das ciéncias humanas, e valoriza aquilo que é tido como possibilidade de enriquecimento
pessoal.

Nesse sistema, cursos no campo da saude, agrarias e engenharias ganham visibilidade
por serem considerados essenciais para gerar riquezas nacionais. Nesse campo, a musica, as
artes, a cultura, sdo tidos como carreiras futeis, supérfluas. Ou como dito nos bastidores das

universidades quando querem menosprezar algumas carreiras, “perfumaria”.
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Ao ndo ser aprovada na segunda fase da Universidade Federal da Bahia, a professora
Natania decide fazer o curso de musica em Belo Horizonte que era oferecido por uma

instituicdo evangelica na qual se estudava mdusica e religido.

Natania Costa. E ai, nesse meio tempo apareceu um curso de musica Livre de uma
igreja evangélica que eu gostava muito dessa igreja ai, era para trabalhar com
musica, era para fazer um curso de louvor e adoracdo e ai eu peguei e coloquei na
cabega que se eu ndo passasse, eu ja sabia que ndo ia passar, eu falei assim, quer
saber de uma coisa eu vou para Belo Horizonte fazer musica e vou ser adoradora do
Senhor, e coloquei isso na cabeca. N&o passei no vestibular. Minha mée disse que
ndo, que eu ndo estava liberado para fazer essa escola e de Gltima hora falei para ela
eu senti o chamado, eu vou, e ela disse entdo ta, pega suas coisas e vai. Fiz a
entrevista, passei nessa escola que eram dois anos de duracdo e fui para Belo
Horizonte em 2010. Eu fui para BH fui sozinha e comecei uma outra experiéncia de
vida. Eu estava literalmente mergulhada em um ambiente que era 24 horas igreja.
Até entdo tinha escola e outros movimentos, e ali ndo, eu estava no seminario, além
de ter as disciplinas de misica A gente tinha disciplinas de teologia, tinha uma carga
pesada de teologia, 0 que ndo me faz ter um diploma de tedloga é que nao é
reconhecido pelo MEC. Faltaria apenas a convalidagdo de duas disciplinas e uma
conclusdo de curso e eu ndo quis fazer porque durante esses dois anos trabalhando
na musica foram os dois anos mais perversos da minha vida, foram os anos que eu
mais sofri e a minha sexualidade estava adormecida nesse primeiro ano mais no ano
de 2011 ela comegou a remexer aqui dentro e eu comecei a discordar. Na verdade,
eu ja discordava de muitas coisas que o cristianismo, a Igreja Evangélica colocavam,
sO que ai eu comecei ali dentro a pensar porque eu t6 me submetendo a isso, porque
eu td me prendendo, sendo que é uma coisa que eu ndo concordo sendo que eu estou
aqui estudando e t6 vendo que nao é isso. E ai eu comecei a pensar, eu me lembro de
uma professora que ela falava assim: vocé precisa pensar. Eu comecei a pensar e
falar assim, velho isso aqui ndo é o meu lugar, sofri muito artisticamente nessa
escola porque eu passei dois anos no armario, ndo desenvolvi nada artistico, eu nao
tinha oportunidade de fazer coisas, aprendi vendo as pessoas fazendo, mas até entdo
mais uma vez estava naquele ambiente onde eu estava sendo abafada [...]. E ai,
frustrada nesse curso de musica, eu falei: eu ndo quero mais mexer com artes, ndo
quero mais, eu ouvi muita merda durante os dois anos na escola. Entdo, eu falei
assim: eu vou voltar, mas eu ndo queria voltar para Salvador também. Vou passar
um tempo em Salvador e vou tentar vestibular para biologia agora, fazer um curso
de graduacgdo que seja validado pelo MEC. Por que minimamente uma profissao eu
vou ter e eu vou fazer uma coisa que eu gosto. Ndo é o que eu queria para minha
vida, mas é uma coisa que eu gosto.

Essa passagem da professora Natania por esse curso de masica em uma instituicdo
evangélica é marcada por inimeras situacBes que a fizeram desistir do curso e ir cursar
biologia em Uberlandia. Nessa escola de muasica evangélica ela percebe o
silenciamento/constrangimento ao seu corpo pela religido, que tenta doutrinar o corpo trans,
tentando enquadra-la no padrdo normativo, designando o corpo diferente como pecador,
profano e transgressor das normas e costumes transmitidos nos ensinamentos da religido.
Nessa instituicdo, seu corpo é constantemente vigiado para que a norma se cumpra e, entdo,
ela é podada, impedida de produzir, criar, colocar em acdo suas ideias artisticas culturais e 0s
seus desejos interiores de pessoa trans.



99

Com isso, a professora Natania deixa o curso, decide ir estudar na Universidade
Federal de Uberléandia. Nesse processo de mudanca, ela se hospeda na casa de um amigo da

igreja, cujo pai era pastor evangélico.

Natania Costa. E ai resolvi fazer biologia eu ia fazer em Goias, e ai fui pesquisar e
acabei olhando que o curso em Uberlandia era o terceiro melhor do pais, na época. O
curso de Ecologia aqui é conceituadissimo E ai eu vim para Uberlandia para tentar
vestibular, ficar na casa de um amigo que era evangeélico, que tinha feito o0 mesmo
curso, e eu fiquei na casa desse menino durante uns meses. Em 2012 eu vim para
Uberlandia e eu comecei o curso. Eu tinha saido do semindrio, mas ainda tava na
igreja, cheia de contradi¢do jA ndo me vendo naquele lugar, mas eu ainda estava
insistindo ali. O pai desse menino era pastor de uma igreja aqui em Uberlandia e eu
fiquei na casa desse menino. E ai quando eu cheguei na igreja, tinha outro rapaz
nessa igreja e esse rapaz, os pais dele eram da igreja, e ele é assumido gay e ele
sempre foi assumido, mas ele sempre teve a fé crista e ele nunca achou problema ir
para a igreja e ninguém falava com aquele menino. Eu olhei ele e falei assim: eu vou
fazer amizade com aquele menino, e comecei a fazer amizade com aquele menino.
Ele se tornou um dos amigos mais importantes que eu tenho na minha vida aqui em
Uberléandia, porque foi a pessoa que conseguiu me adaptar aqui, foi a pessoa que me
ajudou nos momentos que eu mais precisei, porque nesse periodo de tentar fazer o
vestibular eu fui expulsa da casa desse pastor que falou para mim que eu ndo deveria
procurar emprego, que ndo deveria fazer isso, que eu deveria voltar para casa que
era melhor perto dos meus pais, que eu estava sendo desobediente, que Uberlandia é
uma cidade muito perigosa, inventado o tanto de coisa que eu ndo entendi o porqué,
mas depois minha prépria irma, conversando comigo, presenciou essa cena e falou:
vocé sabe porque vocé esta sendo expulso dessa cidade? Porque vocé fez amizade
com aquele menino e ai a ficha caiu né, porque era um rolé de sexualidade e até
entdo eu ndo era uma pessoa assumida, ndo tinha a minha identidade forte ali e ai
esse menino me ajudou muito nesse periodo. Principalmente nesse periodo esse
amigo meu foi um irmao.

Esse processo de religido e sexualidade € bastante conturbado na trajetoria de vida da
professora Natania e marca negativamente a forma como ela vai se expressar e expor sua
identidade de género. Silenciada por anos por pertencer a um grupo religioso que ndo a
respeitava e tentava encaixa-la nos principios da instituicdo religiosa, sofreu pressdes e
tentativas de enquadramentos que objetivava governar seu corpo e normatizd-lo. Esse
processo doloroso acarretou, ao fazer amizade com um garoto assumidamente gay, da mesma
igreja que ela frequentava, sua expulsdo da cidade de Uberlandia e da casa do pastor. Esse
pastor, tentando encaixar aquele corpo as normas, aconselha-a a voltar para a casa dos pais,
afinal, para ele, Uberlandia era perigosa, porque nela, ela tinha um amigo que transgredia as
normas de sexualidade e género. Ser amiga de um gay, significava aproximar-se da aberracdo
social, sujar a imagem que ela tinha/poderia ter de bom menino, religioso, respeitador da
moral e dos bons costumes cisheteronormativos.

Assim, o perigo de morar em Uberlandia era esse, a sexualidade, a transgresséo, o
pecado, a profanacdo e o descumprimento nas normas estabelecidas sobre géneros vincadas
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no ideal de homem e de mulher. A professora Natania infringiu as regras de género e isso
produziu o olhar vigilante da religido que desejava normalizar aquele corpo. Por violar,
desobedecer, desrespeitar e desestabilizar a norma, foi sugerido a ela que voltasse para a casa
dos pais. O pastor desejava que ela retornasse ao olhar vigilante da familia para que aquele
corpo se ajustasse as normas de género, afinal, sucumbi-las significavam imediatamente
transgredir os preceitos da religido, um sacrilégio imperdoavel.

Esse amigo gay, apesar de ser o motivo de expulsdo da professora Natania daquele
contexto religioso, de Uberlandia e da casa do pastor, significou sua libertagdo. A partir do
contato e da aproximacdo com aquele que também era marginalizado, ela comecou a ver ali
um lugar de conforto, apoio, consolo, de alivio para esses julgamentos lancados durante toda a
vida sobre ela. Assim, o amigo gay a permite, finalmente, sair do casulo, ser feliz, se livrar de
algumas instituicbes que a colocavam como inferior pelos desejos de performar no género
oposto ao designado a ela ao nascer.

Ap0s esse periodo conturbado, a professora Natania é aprovada no curso de Biologia

na Universidade Federal de Uberlandia.

Natania Costa. Eu passei no vestibular [...] entdo eu ja vim para Uberlandia de mala
e cuia e comecei a cursar ciéncias bioldgicas aqui na UFU. Na primeira semana de
aula eu ja sabia que eu ja ndo queria mais estar na igreja ai eu falei assim: Eu nao
frequento mais, eu ndo me sinto bem nesse ambiente eu vou parar de ir e vou parar
de fazer musica Vou fazer minhas ciéncias bioldgicas, vou mexer com mamiferos,
eu queria mexer com onga pintada e fui fazer o curso Ciéncias Bioldgicas. Na
primeira semana, ja foi completamente diferente para mim porque eu me joguei de
cabega. Se a minha vida inteira eu sofri para fazer amizade ndo vai ser assim na
faculdade, eu vou fazer completamente diferente, eu vou mergulhar. E ai eu
mergulhei de vez, fiz amizade com todo mundo que eu podia. E na universidade,
guerendo ou ndo, é um ambiente transformador. A gente entra, quebra milhGes de
paradigmas. Entéo, o conservadorismo ja fica boa parte ali de fora.

A professora Natania entra no curso de biologia ja propondo emancipar seu corpo, se
desenlagar das amarras dos preconceitos que eram designados a ela. Nesse processo, ela se
apaixona pela biologia, pela licenciatura, volta a cantar em festas na universidade e em
barzinhos, mas produzindo performances desprendidas, soltas, que condiziam com o que ela
desejava, deixando despertar e desabrochar seus desejos guardados por anos e silenciados por
uma sociedade engendrada em bases cisheteronormativas.

Na universidade, ainda que fosse/seja um espaco de maior liberdade, ela ainda
enfrentou preconceitos. Entretanto, relata suas diferencas.
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Natania Costa. N&o, foi diferente em quesitos de estrutura, eu acho, porque na
escola eu sofria 0 mesmo preconceito, se eu for falar para vocé, so que ele é velado
de forma diferente. Na universidade eu tenho uma mentalidade muito mais aberta da
comunidade universitéria, que faz aquilo de forma estrutural, faz aquilo de forma
perversa. Muitas vezes, j& no meu ensino fundamental, existia a pressdo religiosa e
social e ali no meio muito forte, na universidade ja ndo tinham essas amarras, eu
consegui desconstruir muito essas coisas. Sofri muitos preconceitos nos dois
ambientes, mas na Universidade eu j& era uma pessoa que eu ja comecei a
escancarar quem eu era e eu era aceita por isso, eu sempre fui aceita por isso. Na
escola ndo, nesse periodo eu estava aprisionada em um ser que eles queriam que eu
fosse e eu nunca me vi naquele corpo, eu nunca me vi naquele rétulo e ai eu comecei
a fazer faculdade. Na faculdade eu ndo sofri preconceito quanto ao género e
sexualidade, eu sofri racismo, foi diferente porque vinda do Nordeste, vinda de
Salvador, da periferia de Salvador, eu nasci na periferia de Salvador, passei minha
infancia inteira na periferia de Salvador, na favela de Salvador. Eu vim como corpo
negro também para c4, para o Sudeste, foi motivo de ... no inicio eu ndo reconhecia
aquilo como uma violéncia, mas eu recebia piadas. Meus colegas faziam piadas com
meu sotaque. Quando eu comecei a usar Black Power faziam piada com meu cabelo,
jogavam lixo no meu cabelo e eu saia da faculdade cheia de papelzinho, mas, ao
mesmo tempo, eu estava ali desconstruindo, querendo sair daquele rétulo e me
descobrir como pessoa e ai eu comecei a sair desse padrdo heteronormativo.

Na graduacao conta que sofreu preconceitos por ser negra e nordestina. O que aponta a
necessaria discusséo sobre interseccionalidade.

Como aponta Pocahy (2011) os estudos da interseccionalidade surgem situados

[...] no interior das préticas feministas no contexto dos Estados Unidos, sendo
inicialmente acionada, a partir das contestacbes e oposi¢Oes de ativistas afro-
americanas, chicanas e sul-americanas, ao feminismo universalista — produzido na
experiéncia politica da hegemonia da branquitude e na desigualdade econdmica (p.
20)

Ainda consonante com Collins e Bilge (2020)

A interseccionalidade investiga como as relagbes interseccionais de poder
influenciam as relacdes sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem como
as experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a
interseccionalidade considera que as categorias de raca, classe, género, orientacdo
sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etéaria — entre outras — sdo inter-
relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade é uma forma de
entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias
humanas (p. 16).

Apesar da professora Natania ndo sofrer na universidade preconceitos por ser uma
pessoa trans, em outros espagos sociais, 0s sofria por ser nordestina, negra e transexual. 1sso a
posiciona socialmente de maneira diferente, uma vez que essas identidades a destinam a
lugares especificos. Ser transexual, nordestina e negra faz com que ela experiencie 0 mundo
de uma maneira distinta de uma transexual branca do sul ou sudeste. Assim, a pesquisadora

trans Viviane Vergueiro (2015) assinala que
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[...] isso significa que as violéncias cometidas contra nds afetam de maneiras
desproporcionais aquelas que estamos nas interseccdes de identidades de género,
classe, raca-etnia, religiosidade, sexualidades, entre outras. Significa, muito
diretamente, que um volume expressivo destas violéncias impactam comunidades e
pessoas trans travestis negras, pobres, ndo crists, prostitutas, positivas, e que toda
iniciativa de transformac&o sociocultural deve, de maneira critica e incisiva, ter estas
perspectivas e participagdes como centrais no desenho, implementacdo e avaliacdo
de politicas publicas e projetos realizados com estas comunidades (p. 211).

Por isso, a interseccionalidade é importante para compreender e pensar de que maneira
esse corpo experiencia as relacbes em sociedade, de que maneira esses marcadores de
inferioridade agem sobre suas praticas e vivéncias.

A universidade permitiu que a professora Natania rompesse com varias amarras
produzidas pela religido que buscavam insidiosamente produzir seu corpo conforme as
prescricdes do que é ser um menino. Na graduacdo, ela se sentia livre, pronta para libertar seu
Ccorpo.

Os estudos de género e sexualidades sdo apontados como essenciais para ela colocar
essas ideias em agédo. Nesses estudos, ela percebeu que eles representavam tudo que ela queria
exteriorizar e foi silenciado durante toda sua vida até aquele momento. Entdo, as teorias de
género permitiram que ela se expressasse, expusesse seus desejos guardados até ali. Assim,
ela comega a usar brincos e varios aderecos que eram desejos de infancia e agora poderiam

ser acionados.

Natania Costa. E ai eu esqueci de falar que no inicio da faculdade eu voltei a cantar
e ai que comecei a libertar esse corpo no teatro e comecei a me sentir livre. Eu tive
uma disciplina de género e sexualidade para o ensino de ciéncias que eu achei
fantéstica a disciplina. E ai eu falei assim: nossa se tiver alguma coisa que eu quero
mexer é sobre género e sexualidade. A primeira palestra que eu dei na Universidade,
do grupo pet de biologia, foi sobre género e sexualidade e eu me encantei por que
foi a primeira descoberta daquilo tudo que eu queria descobrir a vida inteira, que eu
ndo conseguia libertar no meu corpo e ai comecei a usar esmalte, comecei a usar
brinco. Comecei a usar cropped. Comecei a usar saia e aquilo ali era libertador para
mim porque toda minha vida, toda minha infancia eu quis usar.

No mestrado, diferentemente da graduacdo, a professora Natania narra que enfrenta
novamente uma violéncia de género, ocorrida de forma velada, mais silenciosa, conforme dito

por ela.

Natania Costa. [...] passaram 0s tempos e eu terminei o curso de Ciéncias
Biologicas. Entrei diretamente no mestrado, ai ja completamente modificado em
relagdo a minha identidade, a minha expressdo de género [...]. Em 2017 eu entrei no
mestrado, nesse contato do mestrado em educacdo para o ensino de ciéncias dentro
da linha de corpo género e sexualidade. Eu acho que vai ser tudo lindo e
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maravilhoso porque eu estou estudando corpo, género e sexualidade no mestrado.
Nossa tem uma linha de pesquisa para isso. Porém, muito pelo contrério, de todos 0s
ambientes escolares os mais perversos que eu tive foi educacdo infantil e mestrado,
porque foi o periodo que eu comecei a sofrer um tanto de violéncia e essa violéncia
ndo é aquele tipo de violéncia I4 do inicio, mas uma violéncia estrutural e simbdlica,
uma violéncia académica, onde meu corpo estava ali. As pessoas ndo queriam se
sentar perto de mim no mestrado, as pessoas olhavam pra mim de cima a baixo, as
pessoas eram cordiais comigo, mas tinham sorriso de hiena quando eu passava no
corredor da universidade. Pra mim é uma violéncia simboélica muito grande a pds-
graduacdo ndo esta preparada para receber mulheres trans e homens trans. Nao esta.
E muito bonito para a Universidade falar... ah pessoas negras também ndo é muito
facil a universidade dizer que tem programa pra cotas, e que é necessario continuar
tendo, mas € preciso existir urgentemente uma capacitacdo, a universidade precisa
se desconstruir de uma maneira muito grande, estruturalmente, porque esses corpos
entram na universidade e eles ndo conseguem permanecer, eles ndo conseguem ser
aceitos, ndo conseguem ser bem-vindos e bem-vindas na universidade.

As professoras Sara, Natania, Sayonara e Flavia tiveram trajetdrias distintas no
processo de passagem pela universidade, mas parece comum entre algumas delas relatar que
0S preconceitos ganham novos ares e ancoragens ao longo dos diferentes processos de
escolarizacdo. Na educacéo basica, parece algo mais exposto, escancarado, carregado por uma
violéncia fisica e verbal. Nesse momento, 0s corpos parecem se constituir mais indefesos,
com menor amparo e protecdo. J& na universidade, esses corpos parecem ganhar calejamentos
que possibilitam a essas estudantes enfrentarem esses preconceitos com maior veeméncia.
Talvez por estarem cercadas de aliadas e por terem ganhado ao longo desse processo de
estigmatizacédo forca para que ocorressem essas mudancas. Aliado a isso, talvez os(as) colegas
ja tivessem alguma nocéo do quéo problematico € expor esses preconceitos e o praticavam de

maneira dissimulada, disfarcada.

A negagdo das travestis no espaco da sala de aula resulta no confinamento e na
exclusdo, que as transforma em desviantes e indesejadas. Quando isso ocorre no
ambiente escolar, a pressdo normalmente é tdo intensa que impele as travestis a
abandonar os estudos, sendo disseminada a ideia de que foi sua prdpria escolha. Esta
justificativa tenta mascarar o fracasso da escola em lidar com as diferencas,
camuflando o processo de evasdo involuntaria induzido pela escola (ANDRADE,
2012, p. 247).

Apesar dos casos relatados pelas professoras Sara, Flavia, Natania e Sayonara serem
de superacdo desses espacos escolares, dos preconceitos e humilhacbes, muitas travestis e
transexuais ndo conseguem transpor essas barreiras e se formarem ou se inserirem no mercado
de trabalho. Vitimadas pelos preconceitos, elas tém o acesso negado ou sdo expulsas, de

escolas, das universidades e do mercado de trabalho formal.

A censura sobre sua sexualidade, o controle pretendido sobre ela acionou um
mecanismo que possibilitou que enfrentasse, ainda que de forma pouco consciente, 0
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dispositivo que pretendia atingi-lo. A bichinha [...] reagiu e procurou um lugar.
Resistiu. O discurso que tentou neutraliza-la foi o combustivel que a langou no
mundo (OLIVEIRA, 2017, p. 141).

As professoras que permitiram essa pesquisa, transpuseram os espacos das escolas, das
universidades e do mercado de trabalho. Viveram, resistiram, enfrentaram as normas e
voltaram para as escolas para mudar realidades, para fazer diferente, para propor e permitir
existéncias outras que valorizem as multiplicidades. Elas, em suas plurais trajetérias e em suas
acoes, transformaram o interdito em propulsdo, poténcias e resisténcias; desenvolveram
mecanismos de enfrentamento, de atravessamentos e de transposi¢do da censura e do controle
pretendido sobre elas.

Talvez ndo tivessem tanta consciéncia sobre esses dispositivos de controle que
pairavam sobre seus corpos. Mas, a0 mesmo tempo em que tais dispositivos tentavam
imobiliza-las, elas utilizavam esses processos para resistir, existir e permanecer na
universidade e na vida. Entdo, essas imposicdes, normas, preconceitos, hostilizacdes e
humilhagdes serviram para que elas produzissem téticas, escapes, fugas, astucias, estratégias,
meios e armas que geraram poténcias, forcas e combustdo para atravessarem esses caminhos e

ocuparem ambientes renegados a corpos de travestis e transexuais.
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3 A PADRONIZACAO DO CORPO FEMININO NO ESPACO ESCOLAR E A
EXPERIENCIA DOS CORPOS DE TRAVESTIS E TRANSEXUAIS

3.1 Transicao...

Assumir a identidade transexual e travesti nos espacgos de trabalho ndo foram situacfes
faceis para as professoras Sayonara e Flavia, embora, desde criangas, assumiam
performatividades designadas ao género feminino. Agora, ha uma mudanga de cenario, uma
vez que comegam a trabalhar em escolas da rede estadual e municipal de Uberlandia como
professoras.

A professora Sayonara nos anos finais da graduacdo realizou os estagios obrigatorios
para conclusao da licenciatura em Geografia na mesma escola onde havia concluido o ensino
fundamental e médio. Nessa escola, conta terem gostado da sua atuacdo como estagiaria e que

iSSo permitiu que substituisse uma professora que sairia de licenca.

Sayonara Nogueira. Eu fiz um estagio excelente, eu fiz estdgio em uma escola
onde eu terminei o ensino fundamental e ensino médio que é na E.E. Antbnio Luiz
Bastos, e como eles gostaram muito da minha atuacdo em sala de aula eles me
designaram professora. Uma professora ia sair de licenca para um projeto durante
seis meses e eles fizeram designacdo interna onde eu peguei todas as aulas de
geografia dessa escola no periodo de 99 a 2000. Eu ja estava com cabelo na cintura
eu ia dar aula de calga de lycra, eu ia dar aula de sapato Annabelle, e como era a
escola que eu estudei, eu fiz, eu tinha seguranca para dar aula, eu ndo tinha problema
algum. Entdo terminou meu contrato em 2000. Em 2001 fiquei desempregada e ndo
consegui pegar contrato em lugar nenhum. Eu cheguei a ficar desempregada durante
seis meses.

Ao terminar o contrato da professora Sayonara na escola em que trabalhava, ela ficou
fora da sala de aula por aproximadamente seis meses. Apds esse periodo, consegue uma vaga
em uma escola de periferia da cidade. A alegria em estar novamente na sala de aula
contrastava com o receio de estar em uma regido nova da cidade, de atuar numa escola, para
ela, desconhecida, e mais, expor aquele corpo considerado estranho pelas normas sociais. O
receio virou medo e trouxe consequéncias desagradaveis: ela iniciou um processo de
desconstrugéo da sua feminilidade. Cortou os cabelos, deixou de usar roupas vistas como
femininas e assumiu a postura correspondente ao género designado a ela socialmente, o

masculino.

Sayonara Nogueira. [...] houve a oportunidade de pegar uma designacdo na escola
Jardim das Palmeiras, em um bairro periférico que hoje ndo é mais periférico. Eram
turmas de EJA, a noite de quinta e sexta séries juntas, e sétima e oitava séries juntas,
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quando eu fui pegar essas aulas. Como era um lugar periférico, eu fiquei com medo,
eu fiquei com bastante medo e comecei a pensar no que eu iria enfrentar, sendo eu
VOuU para rua como a maioria vai, acaba indo para rua. Entdo eu comecei um
processo de destransicdo, eu cortei 0 meu cabelo curtinho, abandonei minhas roupas
femininas e aquele aspecto andrdgeno. Incorporei realmente o professor e comecei a
trabalhar.

Essa trajetdria adquire novos significados quando a professora ganha confianca da
direcdo da escola, percebendo que gostava do seu trabalho. Ao notar que ali seria um territorio
aparentemente seguro, ela inicia novamente sua transi¢do, buscando se aproximar dos
atributos estabelecidos como femininos. Essa transi¢do, segundo a professora Sayonara, €
novamente interrompida apds ser aprovada em um concurso para professora do Estado de
Minas Gerais, 0 que garantiria que ela ndo fosse expulsa daquele espago por ser uma pessoa
travesti. Mas, com o passar do tempo, ao garantir sua estabilidade, inicia novamente esse

processo, faz laser, coloca peitos de silicone e inicia 0 uso de hormonios.

Sayonara Nogueira. [...] entdo a partir do momento que eu comeg¢o a ganhar a
confianca da direcdo, eles comecam a ver que eu desenvolvo um trabalho bom
independente de orientagdo sexual e identidade de género. Eu comegco novamente 0
processo de transicdo, a tomar hormdnio, deixar o cabelo crescer. Nesse periodo que
eu era contratada, era um contrato como todo inicio de ano eles fazem um contrato
com a gente até que em 2004 eu prestei um concurso e eu entro em 2005 pela lista
do concurso. Em 2007, eu senti confianca total e encerro minha transi¢do. Eu ja
estava extremamente hormonizada e ja tinha colocado préteses. Ja tinha feito o laser
no corpo e no rosto, por causa do chuchu. A gente chama de chuchu a barba. [...]
mas eu estava decidida e acabei encerrando minha transicdo, acabei me
transicionando.

Apesar de ser concursada, a transicdo muda completamente a forma com que a escola
e as instituicdes olhavam para ela. A professora Sayonara conta que 0s comentarios eram
relacionados a um homem utilizando roupas designadas ao feminino. Que aquele corpo
deveria corresponder as normas do discurso dominante de género estabelecidos para o
masculino e para o feminino. Ao ndo corresponder a essas designacdes, ela comegou a
enfrentar problemas nas escolas, que sdo encarados por ela com muita briga, confrontamento
e resisténcia. Nessas escolas, ela faz prevalecer seu desejo em ser reconhecida e nomeada
como Sayonara. Assim, a escola acata 0 uso do seu nome social. Esse processo, de
estabelecimento dentro da escola ndo foi em momento algum pacifico, ele sempre foi
permeado por brigas, producdo de atas, em que relatava as humilhagdes e constrangimentos
sofridos na escola.

Sayonara. [...] E ai tudo realmente muda. Quando eu era o professor havia uma
forma de tratamento, mas a partir do momento que eu me torno A professora ai



107

comecam as complicacdes porque ai é um professor de peito, € um homem de peito,
muita gente lia assim: nossa, mas o fulano ta indo de mulher, o fulano vai de saia.
Eu entrei e termino a transi¢cdo no momento que néo se falava de nome social, ainda
tratava com o0 nome de guerra, e eu consegui, mesmo sem ter nenhuma legislacéo,
eu consegui ter meu nome social dentro da escola, mas isso foi a trancos e barrancos
porque todo dia tudo que eu consegui na educacgio até hoje por tudo, gracas a muito
grito, foi muito grito, foi muita policia na porta da escola muito boletim de
ocorréncia feito, porque eu tinha nocdo dos meus direitos e entdo ndo deixava
ninguém tripudiar e sapatear em cima da minha pessoa. E eu também néo abaixava a
cabega e eu pedia para fazer ata todo momento a partir do momento que eu me
sentia constrangida eu fazia a direcdo fazer ata. Entdo, comecei criar muita confusao
dentro das escolas e eu comecei a pedir mudanca de lotagdo uma atras da outra, € 0
inspetor ndo podia nem ouvir falar meu nome nessa cidade, porque ouvir falar meu
nome era confusdo, onde estava meu nome era confusdo, ai eu saio das duas escolas
que eu iniciei o processo de transi¢do, que eu iniciei ndo, que eu encerro processo de
transicao.

O processo de destrancisionar, aqui entendido por mim enquanto acdes de abandono
de algumas ou outras performatividades do feminino, afinal aquele corpo ndo deixava de ser o
diferente, de portar a marca da abjecéo, ndo foi somente sentido pela professora Sayonara. A
professora Flavia também conta que comecgou o0 processo de transi¢do do seu corpo algumas
vezes em sua vida. Entretanto, ela sempre retrocedia por ter medo das reagfes sociais, por ver
nas ruas, espacos publicos, sempre travestis e transexuais serem alvo de piadas

preconceituosas por parte da sociedade.

Daniel Silva. Gostaria que vocé falasse da sua histéria como docente, porque
vocé escolheu ser docente, contando quando vocé chegou a escola como
professora, quando vocé comecou a dar aula?

Flavia Amorim. Nesse momento, ela se apresenta novamente.

Eu ndo sei o que vocé quer ouvir...(siléncio)...

Eu sempre fui muito racional. Entdo antes de comegar a docéncia, antes de fazer um
concurso publico, antes de comecar a dar aula, eu tinha outros trabalhos e trabalhava
com telemarketing. Eu comecei a transicdo algumas vezes e parei. Eu comecei a
fazer o processo de hormonizagéo. Eu ja estava com caracteristicas bem femininas e
ai eu decidi parar porque primeiro eu estava sozinha [...], por que a transi¢éo, eu
acho que ela ¢ eterna, ela nunca vai acabar porque sempre tem alguma coisa a mais
eu quero fazer para me aproximar mais da mulher que eu acredito que eu sou. Entéo
meu corpo & sempre uma restricdo, na verdade ele sempre ta fazendo restricdo
aquela maneira que eu queria me expressar mais naturalmente, porque ele é um
corpo biologicamente masculino e eu nunca vou negar isso como eu te falei [...]. Eu
comecei a transicdo e parei porque os horménios estavam me fazendo muito mal eu
estava com palpitacdo, eu estava com problemas circulatérios porque eu ndo tomava
0 horménio correto para transicdo, eu estava tomando anticoncepcionais que tém
uma série de efeitos colaterais prejudiciais, inclusive para mulher cisgénero Eu via
que as travestis num ambiente pablico eram sempre alvo de chacota Elas sempre
estavam em uma situacdo assim, e eu ndo queria aquilo para mim, e eu ndo queria
usar aquelas roupas, eu ndo queria ser marginalizada, eu tinha muito medo Por isso
eu parei a transicdo. Eu comecei a transicao sozinha e parei por conta propria, nao
tinha acompanhamento psicolégico como a maioria das transexuais fazem. Entdo
chega uma fase em que os hormdnios mexem com o psicolégico. Eu ndo me
identificava nem com menino nem com menina, eu ndo era nada eu, ficava
pensando: nossa gente, eu tinha certeza que eu era menina, mas s que agora eu
estou vendo que eu ndo sou nada eu ndo sou ninguém. Era assim que eu me sentia,
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eu ndo sou menina porque eu olhava para as meninas e ndo tinha nada l4, meio que
eu ndo me identificava, e eu olhava para os meninos e também ndo me identificava.
Eu pensei... a gente eu vou virar bicho, e aquilo me doia muito [...] € eu também vi
as outras meninas travestis e transexuais e pensava: gente eu também nédo quero ser
profissional do sexo, porque é para essa area que a sociedade empurrava, até entdo,
poucas peitavam, poucas procuravam outro tipo de profissdo e a gente ndo tinha
noticia. Quando eu comecei a fazer meu curso superior e tive acesso a biblioteca da
Universidade, aqui no Campus Umuarama, que descobri que na psicologia tem
livros tratando da transexualidade. E ai eu levei todos para casa, mostrei para minha
mae e falei: é isso que eu sou. Para ela ja era dificil me aceitar como gay. porque
toda mulher transexual todas pessoas transexuais ela tem essa fase que ela tem que
se identificar se como gay. Entdo como mulher transexual como travesti é pior
ainda, mas eu ja sabia que era isso.

Esse processo de transicdo € analisado pela professora Flavia como um processo
complexo, em que quando a travesti ou transexual assume essa identidade de género durante a
adolescéncia, sem garantir sua formacdo, emprego e estabilidade, dificilmente conseguird
suportar 0 preconceito e conquistar aquilo que se conquistaria sem que fossem demarcadas
pela Gtica da diferenca.

Assumir a identidade travesti ou transexual significa em nossa sociedade generificada
ser jogada nas margens sociais em que as instituicbes regulatorias e a sociedade vao
prontamente agir sobre esses corpos impedindo que eles existam. Assim, travestis e
transexuais abandonam, ou melhor, s@o expulsas das escolas, das familias, dos mercados de
trabalhos formais. Essas acOes impedem que elas concluam seus estudos, tenham vidas dignas
e 0 acesso a cidadania.

[...] quando eu decidi realmente encarar a transi¢cdo, o horménio, sair me expondo
como uma mulher, eu ja tinha procurado me estabelecer financeiramente no
trabalho. Eu tinha muito medo de comecar a transicdo e ser mandada embora e ndo
conseguir emprego. Entdo o que eu fiz, eu tive o sangue frio que muitas meninas nao
tém, e eu entendo perfeitamente, de esperar um pouco mais parar a transicdo, perder
aquelas caracteristicas femininas, ter o seio voltando, porque a gente para de tomar
horménio a gente vai perdendo as caracteristicas femininas, entdo eu deixei aquilo.
Para mim era extremamente importante estudar um pouco mais prestar um concurso
publico e assim fazer a transi¢do. Entdo, quando a gente vé, eu ndo conheco uma
professora transexual que ja tenha chegado na escola transexual, ja com a transicdo
feita, talvez fosse até mais simples. S6 que quando a menina la no ensino médio la
no ensino fundamental ela ndo tem esse sangue frio, ela tem essa necessidade, que
realmente é muito grande, de se reconhecer como mulher e ela faz a transigdo. Ai ela
é discriminada e ndo consegue aguentar muito tempo na escola. .Ela ndo consegue
porque ela ndo tem apoio em casa entdo, ela sai da escola e ela acaba conseguindo
uma profissdo que é mais aquém do que ela poderia ter se ela tivesse continuado, se
tivesse dado oportunidade dela continuar. Entdo eu ndo me vejo assim como uma
mulher trans que foi 14, que deu a cara a tapa, que conquistou ja sendo uma mulher
transexual. Eu pulei muitos preconceitos para depois assumir uma estabilidade e
depois dessa estabilidade sim, me assumir como uma mulher transexual. Quando eu
cheguei na escola ndo cheguei como a Flavia, eu cheguei como um professor sem
alarde. SO depois da minha estabilidade que aquilo para mim ficou sem sentido,
parecia que eu estava enganando as pessoas, sabe, de ser aquela figura de ser o
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Flavio. Eu acho que eu ndo me comunicava bem, eu ndo me sentia a vontade pra ser,
parecia que eu realmente estava enganando todo mundo.

A professora Flavia conseguiu “trancar” esse corpo considerado abjeto se utilizando
da imagem de gay, vista enguanto um pouco mais aceitavel socialmente, para s6 apds
aprovada e estabilizada em um concurso da Prefeitura de Uberlandia assumir sua identidade

transexual.

Flavia Amorim. [...] antes de me assumir, de colocar roupa feminina, porque eu ja
estava no processo de hormonizagdo, eu ia trabalhar com duas blusas com blinder
embaixo para esconder os seios. la sem maquiagem, sem nada do tipo, mantendo as
aparéncias, inclusive com o cabelo mais preso. com gel, tanto que quando no outro
ano quando eu voltei ja Flavia eles falaram: nossa de onde saiu os cabelos, é
aplique? Era porque eu soltei. E ai eu fiz a cirurgia e cologuei o silicone, entéo, na
época eu achava que era fundamental para me sentir mulher, eu tinha que ter um
seio farto, mas a gente tem essas coisas, né? Mas eu vejo que ndo ser mulher
transcende essas coisas. Eu conversei com a minha diretora, mas primeiro eu mudei
nas redes sociais, coloquei Flavia em tudo, eu acho que foi uma maneira de preparar
as pessoas. Quando eu cheguei na minha diretora minha mée ja tinha falado com ela,
ja tinha explicado que ndo teria solucdo, era esse 0 caminho que eu iria seguir ser eu
mesma (risos). Ai eu cheguei na minha Diretora e disse que a minha condicéo € essa
Eu sou uma mulher transexual, eu vou fazer minha transicdo a partir do proéximo
ano, nisso a gente ndo tinha nenhuma lei nome social, ndo tinha nada. Tinha uma
portaria do Fernando Haddad, que foi o que eu levei na prefeitura para respeitarem o
meu nome social no cracha. A diretora chamou meus colegas e conversou com eles.
Ela me apoiou. As vezes vem apoio de onde a gente nfo espera, né?

A professora Flavia aponta que durante sua transicdo, ela entendia que era essencial
provar pra sociedade daquilo que para ela ja estava dado, ela era(é) mulher. Seu corpo
cisheterodesignado enquanto masculino ndo era a identidade de género a que se percebia.
Assim, mesmo ndo gostando de inimeros artefatos culturalmente valorizados no interior de
determinada l6gica do feminino, a exemplo salto alto, saias, etc., ela se valia desses acessorios
em suas performatividades femininas. Com o tempo, ela conta ter percebido que isso nédo era
tdo necessario, apesar dessa busca incessante para performatizar o mais proximo possivel do
que ela acreditava serem atributos do feminino, com a intencdo de mostrar que realmente se
sentia mulher. Essas mudancas de mentalidades fizeram-na perceber que a construcdo da
feminilidade, para ela, ia além desses sacrificios de utilizar saltos, muita maquiagem, saias,
etc. Performatizar nesse campo custava muito a ela, que foi entendendo que ser mulher ndo
deveria ser algo para a sociedade exterior. Talvez, aqui, ela tenha entendido que para a
sociedade cisheterocentrada o corpo dela continuaria sendo considerado um desvio aos
padrdes normativos de género e que é suficiente ela entender a construcdo da sua identidade
feminina no seu interior, sem que para isso ela tenha que fazer sacrificios para provar a

sociedade quem ela realmente é.
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Flavia Amorim. [...] ai eu transicionei e cheguei como a Flavia no outro ano, sai o
Flavio de férias e chega a Flavia. Eu lembro que nessa época eu fazia questdo de ir
extremamente produzida, maquiada, com salto. Acabei com 0s meus pés para
manter essa feminilidade que eu julgava ser muito importante, que eu julgava ser
essencial para parecer mulher, porque eu queria que as mulheres vissem aquilo que
estava dentro de mim. Hoje eu entendo que ndo precisava parecer mulher para
ninguém, a gente vai envelhecendo e vai experienciando a transicdo, a gente vai
entendendo que de fato a gente € mulher sem nenhuma necessidade externa. Eu nao
usava calca e isso me atrapalhava muito, eu tenho dificuldade de me locomover com
salto e saia, mas eu queria 0 maximo da feminilidade para eu poder me sentir
feminina. Acho que eu queria me convencer também de algo que eu nao precisava,
acho que todo ser humano tem isso, ndo sé as pessoas transexuais. Eu vejo muitos
meninos, homem trans, que 0 comeco da transicdo querem ser 0 maximo, ter o
maximo da masculinidade e as vezes eles caem no machismo exagerado para
convencer ndo sei quem da masculinidade deles. E depois vai passando o tempo e
isso vai se acalmando, ndo vai se sustentando e eles veem que sdo homens, que ndo
precisa ter uma barba, por exemplo, nenhum sinal externo que fale isso. Eles ndo
precisam de nada que prove isso, mas N0 COmMeco a gente quer provar, a gente quer
mostrar, a gente quer que as pessoas olhem para a gente e ndo tenham nenhuma
divida do nosso género. Meus alunos me receberam com muita curiosidade, com
muita vontade de conhecer essa Flavia. Eu ndo tinha por parte dos meus alunos
nenhum olhar enviesado, nenhum riso, nenhum deboche, nada, mas muito carinho.
Ai desculpa néo é tia Flavia, néo teve isso.

Daniel Silva. Qual idade deles?
Ensino Fundamental 1, do 1° ao 5°, e Il, do 6° ao 9°.

A professora Sara inicia seu processo de construcdo da identidade travesti ainda na
adolescéncia, ndo diferente das outras entrevistadas, que apontam terem tidos
performatividades do feminino desde sua infancia. A professora Sara produz novos
significados desse processo de construgdo contando que por meio do Disk Sexo ela construia
suas performances do feminino, conversando por telefone com varios homens que buscavam
Sexo por esse meio e, assim, ela construia sua “pauceta”, assim denominada por ela, por
entender gque esse falo adquiria um outro significado nessa constituicdo de suas identidades.

Essa “pauceta” vem para embaralhar as normas, na sociedade cisheteronormativa, que
tenta produzir o corpo engendrado nos padrdes de verdadeiro homem e verdadeira mulher. O
neologismo que reline o pénis e a vagina, embaralha as normas, ndo é um, mas tambem ndo é
a outra. E uma nova configuragdo (re) criada com novas significacdes no processo de

formacé&o das identidades da professora Sara.

Sara York. Eu me compreendo como um adolescente diferente a performance, essa
repeticdo. Esse mimético que a Butler vem trazendo fala isso tudo. Eu experienciei
no disk amizade, ah nesse disk amizade eu botava pra fuder. Por que eu tinha essa
voz, eu falava com os caras, aqueles homens mais velhos, aquela voz maravilhosa,
eu falava "oi gatinho” e, assim, uma voz muito mais infantil do que no momento e ai
eu comeco a treinar as minhas primeiras entradas de afetividade como mulher
mesmo. Eu acho que eu ja me via assim e para mim foram momentos imensos da
produgdo da minha feminilidade. porque eu sabia que eu falava com o cara: como
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gue vocé vai transar comigo? Ai, t& com tesdo. Ndo sei 0 que ai eu fabricava com
esse imagético, eu brincava com essa imagem da mulher buceta, s6 que eu era uma
mulher de pau. Isso é meio que um choque porque na minha cabega, apesar de ser
uma mulher de pau, eu tinha essa linguagem, uma coisa quase saussuriana, Saussure
grita ali no meio. Falando do signo do significado e do significante com vocé, esse
pau para mim ganhava uma outra dindmica, outro signo, outro significado, que é a
pauceta por assim dizer. Eu acho que eu me constituo mulher dessa forma.

3.2 Sou professora travesti! Trajetdrias docentes e criagdo de outros curriculos

A presenca das professoras Flavia, Sayonara, Natania e Sara na escola nunca foi uma
tarefa facil. Nessa jornada, enfrentaram preconceitos, desconfianga acerca de suas
capacidades e do trabalho desenvolvido. Na escola, eram vigiadas, reguladas e punidas
constantemente. A professora Flavia narra que ao chegar a escola em que trabalha, ap6s sua
transicdo, foi bem recebida pela diretora. Entretanto, ao mudar a gestdo, ela relata ndo ter sido
respeitada, inclusive, revelando tramas e conspiracdes da direcao para prejudicar seu trabalho
dentro da escola.

Ao trabalhar sobre higiene pessoal com os estudantes, aponta que uma mae foi a
escola reclamar que esse ndo era um assunto a ser tratado pela escola naquela faixa etéria.
Entretanto, ela ndo pdde se explicar, impedida pela diretora, que afirmou que mudaria a
professora de turno para que nio tivessem mais problemas com ela. Contudo, essa mudanca
de turno ja era prevista pela direcdo e pela professora, pois a professora Flavia desejava levar
seu cargo concursado para o turno da manha e retornar para o turno da tarde como professora
contratada por um processo seletivo que ela havia feito e seria convocada. Ao chegar a
Secretaria Municipal de Educacdo, a professora Flavia ndo encontra na lista de escolas
disponiveis a sua escola de trabalho, e, assustada, pergunta o que houve, uma vez que ela
propria ocupava esse cargo e ele obviamente estaria disponivel. Com isso, é recomendada a
procurar a diretora para informar sobre a disponibilidade da vaga e assim ela poder ocupa-la.
Entretanto, quando entra em contato com a direg@o, ao ndo receber apoio para ocupar a vaga,
ela entende que na realidade a diretoria ndo informou sobre a disponibilidade do cargo porque

ndo a queria naquele turno.

Flavia Amorim. [...] na gestdo Nova Direcdo e eu comecei sentir esse embate. Eu
tenho curso técnico em enfermagem e quando eu estava cursando eu fiquei muito
envolvida e quis fazer uma outra aula, uma aula transversal, eu quis trazer higiene
pessoal porque que é muito importante habitos saudaveis, alimentagdo saudavel e
arte. A gente fez um projeto de fabricagdo de um folder, material de comunicacéo,
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onde eles deveriam listar e colocar para gente habitos que eram saudaveis, que eles
deveriam adquirir higiene e nisso, de todas as turmas que eu tinha, das oito turmas
que eu tinha, veio uma mae na escola reclamar porque eu estava tratando de higiene
pessoal. Eu tinha falado para durante o banho lavar o seu o6rgdo sexual
adequadamente, a maneira de vocé limpar o bumbum, limpar os cabelos e usar o
desodorante quando for necessario. Ai uma mée veio reclamar disso, entdo, a minha
diretora ao invés de chamar a mde e me chamar para explicar de que se tratava,
pegar o material com os alunos, ela preferiu falar que eu iria mudar de turma eu ia
passar para a manhd. Ela preferiu falar com a mde que ela ndo precisaria se
preocupar, que ela iria me mudar de turno uma coisa que eu ja iria fazer. Ela usou
isso como se fosse uma punicdo que ela iria fazer por eu ter feito aquele trabalho
que, na cabeca da mae, ndo condizia a faixa etdria. [...] eu fiquei chateada com essa
nova diretora porque ela ndo me chamou para conversar, nd0 me chamou para
explicar para mae, eu ndo tive contato com a mée, eu ndo pude mostrar para ela que
ela estava equivocada [...] bom ai eu fui para outro turno, da manha, e ficaria com
uma vaga a tarde, pois meu cargo ficaria vago a tarde. Entdo, eu falei para ela: eu
vou fazer a prova do contrato e venho para trabalhar a tarde também, vocé néo vai
ficar sem professora. Eu falei isso para ela, mas eu ndo imaginava que ela ndo tinha
interesse, ela tinha interesse que eu ndo fosse trabalhar 1a. Com o que ela fez eu
deveria ter ficado calada, o que ela fez foi ndo informar a prefeitura que ela
precisava de uma professora a tarde. Eu fiz a prova e quando eu fui escolher a
escola, a minha escola ndo estava na lista de cargo vago e eu ndo pude escolher. Ai
eu cheguei no primeiro dia e falei: olha a escola ndo esta na lista, mas a moc¢a do RH
falou que se vocé mandar eu posso ir 1a escolher a escola, ao que ela respondeu:
“Ah, eu ndo sei! O que eu posso fazer eu ndo sei”. Ela colocou uma amiga dela na
vaga e eu fiquei sem escola desde entdo. Eu vejo que existe uma certa uma certa
dificuldade que ela me impde.

Ao longo do didlogo, a professora Flavia conta que ndo sabia se muitos colegas de
profissdo a respeitam genuinamente ou se é apenas porque ela é uma professora concursada,
efetiva e que lhe faltar com o respeito poderia acarretar consequéncias a esses colegas de
profissdo. Essa reflexdo parte do momento em que ela descobre que na escola em que
trabalha, em outro turno, havia uma aluna transexual que ndo tinha seu nome social respeitado
e que em virtude disso ela abandonara a escola, ou melhor, foi expulsa desse espaco por ndo
conseguir conviver em um lugar em que era vista como abjeta. Tal fato assustou a professora
Flavia que desejava ter sabido disso antes que a aluna deixasse/fosse expulsa da escola, para

que ela pudesse defendé-la e fazer com que seu nome social fosse respeitado.

Flavia Amorim. [...] uma coisa que aconteceu que eu fiquei sabendo s6 depois, ndo
sabia que tinha alguma transexual no EJA da minha escola e mesmo estando ali
como professora transexual, mesmo com a portaria do Ministério da Educacdo a
respeito do tratamento com o nome social, mesmo assim ela ndo estava sendo
respeitada, e o pior de tudo € que ninguém comentou nada na escola porque sendo eu
teria conversado com a diretora, teria ido |4 a noite, eu teria conversado com a aluna
e exigido que ela tivesse o tratamento certo. Assim a aluna transexual deixou a
escola onde tinha uma professora transexual, e ela ndo era respeitada. Entdo eu vejo
que eles s6 me respeitam, eu vejo hoje os meus colegas [...], depois desse episodio,
eu fiquei pensando e acho que eles me aturam porque eu tenho o cargo, eu fiz o
concurso publico, eu conquistei esse espaco. Entdo eu acho que eles me aturam
como professora transexual porque sendo 0 mesmo respeito que eles tém comigo
eles teriam com a aluna.
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Flavia relata que uma vez, ao tentar ajudar os alunos/as que ndo tinham cadernos de
artes, veio uma mde reclamar que ela queria estabelecer proximidade com o estudante para

além do que é considerado permitido para uma relacdo professora — aluno/a.

Flavia Amorim. Minha colega falar para o aluno que eu tenho caderno de artes, se
vocé precisar de algum, ou algum aluno se néo tiver caderno de artes eu tenho, vocé
oferece esse para os alunos, eu entregar caderno de artes e vir mée reclamar!? Como
se eu tivesse tentando ter uma intimidade, algum interesse nos alunos, umas coisas
assim que s6 Deus sabe. Isso é ndo entender entdo que as vezes quando a gente tenta
fazer um trabalho, um 6timo trabalho, que a gente quer desenvolver o maximo dos
nossos alunos, a gente ndo quer sé o arroz com feijdo, a gente quer que eles saiam
capacitados para refletir, para pensar, para criticar e para tomar decisdes. A gente faz
Vvarios tipos de trabalho, de andlise de imagens, as vezes, exigindo um pouco de
concentragdo, meditacdo, leitura. Esses trabalhos diferentes parecem que eles
incomodam as pessoas.

Enquanto docente, Flavia observa mudancas na realidade atual no que se refere aos/as
estudantes. Ela afirma que ndo sdo percebidos afastamentos ou rejei¢cfes de alunos/as em
relacdo aqueles que parecem transgredir as normas de género. No caso a seguir, ela relata que
mesmo aqueles meninos que tendem a performatizar mais de acordo com os atributos de
feminilidade, eles ndo costumam ser rejeitados pelos colegas de sala. Situacdo que se repete
guando meninas apresentam caracteristicas designadas ao género oposto ao atribuido a elas.
Tais percepgdes fazem com que ela, Flavia, acredite no futuro da nossa geragdo, na
possibilidade de uma sociedade mais justa, igualitaria, em que o género e a sexualidade ndo
sejam fator de exclusdo social. Nessa perspectiva, ela relata que também as criangas com
deficiéncias sdo olhadas sob a dtica do carinho, do apoio, contribuindo, quica, para que um

dia superemos 0s capacitismos em nossa sociedade.

Flavia Amorim. [...] As meninas que tém caracteristicas masculinas e meninos que
se expressam com feminilidade exacerbada, vejo que ndo existe, gracas a Deus, hoje
em dia, mais aquela coisa assim: nossa esse menino ndo vai ficar com a gente
porque ele é feminino. Entdo todo mundo dessa geracao, eu acho, que é uma geracao
mais aberta que ndo vai te excluir por vocé ser homossexual, por vocé ter as
caracteristicas diferentes. L& tem muitos alunos com deficiéncia na mesma escola.
Nédo sdo todos que tem e entdo os meninos também com deficiéncia sdo muito
abracados. Eu acho que essa geracdo ela veio para abracar as diferencas. E uma
geracdo que ndo gosta de estudar muito, mas pelo menos tem uma parte emotiva
saudavel de néo excluir.

A professora Sara, ao narrar suas experiéncias, conta que vem de outra realidade.
Enquanto exercia a profissdo de cabeleireira, comecou a dar aulas na Inglaterra para um grupo
de refugiados romenos, que ndo falava inglés. Nesse processo, ela se vé na complexa funcéo
de ensinar inglés para pessoas que ndo falavam a lingua dela e ela ndo falava a deles. Uma
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experiéncia que, talvez por eles estarem também nesse lugar de abjecdo, a marcou pelo
respeito com que foi tratada, mesmo sendo travesti. Entdo, nesse lugar, ela relata que a
dificuldade n&o era quanto a sua identidade de género, mas em conseguir ensinar inglés a um
grupo de refugiados em que eles e ela ndo possuiam uma lingua em comum.

Em sua experiéncia no Brasil, narra:

Sara York. Depois eu chego no Brasil e a sala de aula de inglés, eu dava aula no
interior do Estado do Rio de Janeiro e ai nessa sala de aula eu chego e eu tenho
diferentes niveis de entrada. Uma delas é a turma do sexto ano, sempre horrorosa,
pois a turma de sexto ano é a pior de todas, mas é a que eu mais gosto de trabalhar,
porque sdo os alunos que chegam carregados de preconceitos, recebendo o0s
atravessamentos transfobicos, sdo alunos que odeiam o que é diferente porque eles
buscam a marca, eles buscam aquilo que é padronizado, eles querem estar inseridos
na possibilidade, entdo tudo que é diferente, que escapa a marca o padrdo, eles
rejeitam enquanto pessoa, eles rejeitam enquanto situacdo e eu dentro dessa escola
eu faco com que esse aluno repense a prépria fala dele. Entdo sdo alunos que
chegam me odiando e depois de seis meses aparecem os primeiros vinculos e néo é
vinculo da maternidade [...] e ai vocé tem essa possibilidade de afeto com esse
diferente, entdo um tia travesti é um tia diferente da mée e da travesti.

A professora Sara aponta que seu corpo produz ressignificacdes da imagem construida
sobre o diferente. Apds alguns meses dando aulas, ela consegue despertar nos/as estudantes a
capacidade de transpor as barreiras dos preconceitos e a desenvolver afetos por esse corpo
construido como estranho. Mas, apesar disso, ela nota que o “tia Sara” é diferente, ndo vem
carregado da expressdo “tia”, designada as outras professoras cisgéneras, mas ocupando um
outro lugar de afeto que, talvez inconscientemente, negue o ser tia referente a outras
professoras, construido pela sociedade generificada.

Entdo,

Sara York. Quando alguém me pergunta como é que dar aula, como é ser a
professora travesti, eu digo que é maravilhoso, porque eu chego na sala de aula e
falo: e ai gente vamos brincar, vamos fazer tal coisa e essa alegria toda que eu sinto
guando eu estou l& ela comeca de um modo muito falso, porque eu preciso me
agarrar a essa falsidade, ndo sei se falsidade seria 0 melhor termo, mas eu preciso me
ancorar nesse sentimento de maravilhosidade. Porque 20 minutos, 15 minutos, antes
eu ouvi: Olha o viado. Entdo eu ndo posso chegar para essa turma com sentimento
de quem acabou de ser apontada, e é uma pratica recorrente. Isso aconteceu um dia,
isso ocorreu ontem. N&o, isso é uma préatica recorrente na vida trans e eu ndo tenho
uma passabilidade, eu ndo sou uma pessoa que vocé olha e parece mulher. Nao vocé
olha e vocé vé uma travesti, vocé sabe que tem marcas do masculino, marcas do
feminino, e isso é muito perceptivel, entdo, quando alguém Vvé pensa: nossa a Sara é
um furacdo, ela chega e tal eu sou esse furacdo. Por que 20 minutos, 30 minutos. No
inicio do meu dia alguém disse olha o veado e essa foi a primeira palavra que me
ofendeu quando eu ainda era uma crianca sem uma possibilidade de defesa...
(choro) é isso.... posso parar um pouquinho... (pausa, choro)

ah ndo pode contar uma piada... a primeira coisa que sai é o echarpe porque depois
ela vai tirando a roupa né...

0 mundo dos significados, né? E ai...o que vocé quer saber? ...
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Nesse momento a Sara faz uma pausa, chora bastante, vai no banheiro, pede para
parar, tomar um café, faz uma brincadeira, tentando esquecer uma dor que a marcou de tal
forma que ela preferiu falar de outros assuntos e descontrair. Quando voltam as gravacoes, ela
nao fala da escola, ela fala da infancia e comeca a contar sua trajetoria de crianga, para sO
depois conseguir retornar a essa questdo. Essas palavras parecem toca-la profundamente,
tornando os didlogos mais emotivos, é como se ela falasse com o coracdo, e expusesse
cicatrizes que a vida deixou no seu corpo.

Nesse didlogo, ela conta dos artificios utilizados por ela para conseguir enfrentar a
tarefa da docéncia, apontando que cotidianamente ela, a professora Sara, sofria preconceitos
advindos de colegas de trabalho e da sociedade. As vezes, ao pegar um dnibus, ou mesmo em
diferentes espacos que percorria até chegar a escola. __ “Olha o viado!” Esse xingamento,
pelas reacdes dela, parece a desestabilizar, remetendo as primeiras humilhacdes que sofreu
enquanto ainda era crianca e, quicd, nem soubesse 0 que seria ser um viado, mas ja
entendendo a construcao pejorativa do termo no sentido de tentar joga-la para as margens da
sociedade. Mas relata que, apesar disso, tentava esconder essa tristeza ao entrar na sala para
dar aula, tentando se apegar a sentimentos, ideias, percepcOes boas, positivas, “de
maravilhosidades”, para que ela conseguisse dar suas aulas.

Além disso, a professora Sara, narra querer passar uma imagem de forte, de “Sara
furacdo”, uma pessoa que enfrenta tudo, passa por cima e sai ilesa. Mas esse didlogo nosso
mostrou que essas fragilidades estdo ali, fruto de uma sociedade transfobica que tenta,
rotineira e incisivamente, tirar seu corpo daquele espaco, das escolas, do mercado de trabalho
formal até mesmo da vida, desejando produzir seu apagamento, silenciando-o e expulsando-o
de diferentes espacos de existéncia.

Isso ocorre, segundo a professora Sara, porque ela ndo tem “passabilidade”®. Fazendo
com que ela vivencie os preconceitos de uma forma diferente em relagdo as que possuem essa
passabilidade.

Por ndo possuir essa passabilidade, relata que enfrenta situacOes de violéncia na
escola, e que elas acontecem quando a dire¢do ou a coordenagédo, constantemente, passam em
frente a sala em que esta para dar um bom dia, mas este bom dia € carregado de vigilancia, de

perseguicdo e de monitoramento.

180 termo “passabilidade” é utilizado pelo movimento trans para referir as travestis e transexuais que conseguem
viver em sociedade sem terem sua transexualidade ou travestilidade notada. A passabilidade significa ser
transexual ou travesti, mas ndo ser assim lida socialmente. Em outras palavras, a passabilidade seria se tornar-se
invisivel aos olhos dos julgamentos sociais, sendo lida como mulher cisgénera.
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Sara York. [...] eu sou a professora que coloca o cabegalho no quadro com a data e
imediatamente eu sei que vai chegar a diretora ou coordenadora ou supervisora para
falar bom dia e esse bom dia ndo vem carregado de um bom dia s6, ele é um bom
dia da vigia, ele ¢ um bom dia que vai problematizar como eu estou vestida, 0 que
eu estou fazendo, como eu comecei a aula e 0 que eu estou falando, se eu estou
agressiva, se eu, estou de bem com a vida.

Os comentarios das criangas revelam como essas normas de género sdo construidas.
Os questionamentos dos(as) estudantes revelam isso. Querem saber se ela € operada, se fez a
cirurgia de redesignacdo, ou seja, se ja é detentora de uma genitalia feminina, considerada
como indispensavel para ser mulher. Isso revela a concepgdo binaria vincada na genitélia

como determinante para ser homem ou ser mulher.

Sara York. [...] porque o meu aluno pergunta para mim, por exemplo, tia vocé é
operada? Isso é do campo privado, no mais alto nivel ninguém pergunta para o
professor de matematica se ele fez fimose. E ai eu pergunto: vocés ja perguntaram
para o professor de matematica se ele também é operado, se ele fez cirurgia sei 1a de
qualquer coisa do olho, que seja. VVocé fica pensando como no6s estamos afirmando
regras, como elas funcionam para vocé. Eles perguntam se 0 meu peito é de verdade
e eu falo o meu ndo, o seu é. As professoras que estdo la inseridas, elas ndo
respondem a esse tipo de pergunta. Por que que 0 meu peito ndo seria de verdade,
porque meu peito seria de menos valor que qualquer um outro? Mas isso é colocado
a prova ali naquele momento e se vocé ndo tiver um certo jogo de cintura, vocé
acaba acreditando naquilo E ai aquele aluno que é o estudante, que é uma pessoa ali
para poder aprender com vocé a se relacionar socialmente com outras realidades e
potenciais de vida, vocé acaba ou demonizando ou tornando ele de um outro
processo de outro ambito que ndo € aquilo que a gente espera.

Dar aula para a professora Sara € um processo complexo, pois ao tratar sobre as partes
do corpo humano, nas aulas de inglés, motivou os responsaveis pelos estudantes a fazerem
reclamacdes. Ela, inclusive, cita o caso de uma aluna que foi dispensada dessa aula por
solicitacdo da mde. Nesse processo, ela critica a atitude afirmando que os estudantes buscam
conhecimentos em diferentes lugares e que se ela ndo vai conhecer seu proprio corpo dentro
da escola, contextualizado em uma disciplina, ela vai conhecer de outras formas através de

outros meios, como livros, internet, etc.

Sara York. [...] entdo, por exemplo, quando eu dou aula de parts of my body vamos
la todo mundo porque eu sou da época de cabeca ombro joelho e pé e hoje a gente
ndo trabalha mais cabega ombro joelho e pé a gente trabalha cabeca ombro peito
barriga, sexo, perna, a gente trabalha todas as partes do nosso corpo e ai quando
coloca esse aluno para pensar esse corpo [...] eu tenho uma aluna que ela foi
proibida, ela foi liberada da minha aula durante trés encontros que eu estava falando
das partes do corpo em inglés, e eu falei pénis e vagina, mas a mée foi na escola e
disse que a filha ndo vai aprender a falar isso com vocé. Quer dizer, se ela ndo vai
aprender falar isso comigo, isso que no caso sdo as partes de um corpo humano,
dentro da escola, dentro do ensino formal, ela vai aprender onde? Porque essa filha
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ela ja sabe, com certeza, falar outras palavras, ela ja tem dominio de cu, buceta, pau,
e essas palavras séo palavras do cotidiano escolar, elas estdo 4.

Penso que, na mentalidade desses pais, mées, familiares, uma travesti considerada
transgressora do padrdo cisheteronormativo, que transpde as identificagfes atribuidas a ela,
ndo € considerada apta a falar desse assunto, porque ela pode ser perversa ao ensinar essas
criangas a serem transgressoras, a olharem criticamente para ao corpo, questionando-o e
criando outras possiveis interpretacdes sobre pénis, vagina, anus.

Assim, na mentalidade cisheterocentrada, a travesti € perigosa e ndo pode nem deve
falar de partes do corpo. Afinal, ela violou e infringiu as normas de género. Ela ultrapassou as
fronteiras permitidas, ela acessou o vale da suspeicdo, da irresolucdo, da indeterminacéo, da
desconfianca, da oposic¢do, da incerteza e do lugar onde ndo mais pertence ao muro da
estabilidade e do status quo. E assim, se ela desobedece a essas normas, o que ela ensinard aos
filhos da sociedade cisheteronormativa? Ela ndo respeita as normas de género impostas sobre
ela! Quais os riscos que essas criancas correm? Serem reflexivas? Criticas? Pensarem o corpo
na sua produtividade, o que ele é e 0 que pode ser?

A professora Sayonara inicia sua carreira na mesma escola em que realiza estagio
durante sua graduacao, uma experiéncia sem problemas notaveis que termina apos um ano de
trabalho. Além dessa experiéncia inicial, ela passa por diferentes escolas até chegar a dar
aulas na Escola Estadual Ederlindo Lannes Bernardes, onde vai enfrentar um grande desafio,
fruto de armacdes produzidas contra ela.

A E.E. Ederlindo Lannes Bernardes é uma escola de periferia, localizada na cidade de
Uberlandia, escola em que trabalhei por dois anos e meio e que a professora Natania também
trabalhou. Entretanto, em momentos distintos.

Quando a professora Sayonara atuava nessa escola, ocorreu a destituicdo da direcdo
escolar, fato que marca o inicio do enfrentamento que a professora Sayonara iria se deparar. A
partir disso, houve uma intervencdo no colégio em que fariam outro processo eleitoral. E
nesse processo, a professora Sayonara, por ser muito querida pelos estudantes, era pedida para
que fosse a nova diretora da escola. A partir disso, comecaram as articulagdes para derrubar
seu nome, porque em Minas Gerais, na rede estadual de ensino, a direcdo € eleita por eleicGes
escolares que envolvem a escola e a comunidade escolar, em que votam
pais/maes/responsaveis, estudantes, professores/as, secretarios/as, supervisores/as, assistentes
de servigos gerais e cantineiras. Entdo, estudantes tém um peso muito grande nesse processo
eleitoral. Isso significa que ser querida pelos/as alunos/as oportuniza uma grande vantagem

nas eleicdes para direcao.
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Sayonara Nogueira. Eles tiraram meu nome que eu tinha que ser a professora que
fosse a nova diretora da escola porque eu tinha uma ligagdo muito forte com a
comunidade do Morumbi, entdo eu almogava la na casa dos meus alunos quando eu
ficava de manha para tarde e a tarde para noite, almogava e jantava. Ali no bairro,
normalmente, os pais me chamavam para almocar na casa deles, eu fazia comprinha
durante a semana e levava para ajudar, I6gico, nas festas de 15 anos, no final de
semana, todas eu estava no Morumbi, porque eu era a Unica professora que era
convidada. Sé que ai o colegiado empombou: Nossa, vai por um travesti, um travesti
que eles falam, como diretora de escola como que ndés vamos fazer, a escola ja é mal
falada, vai acabar de queimar o filme da escola. Com essas palavras ditas na reunido,
ai comegou a caca as bruxas e entdo dois inspetores [...] da escola, escondiam que
armavam as artimanhas deles para tentar me incriminar, mas eu ndo sou boba, nem
um pouco, e logo eu derrubei a pretensdo deles e ndo sabia que eles iam tdo longe,
igual eles foram comigo e ai um dia o inspetor me chamou na sala dele me tratou o
tempo todo de Senhor, me chamou pelo nome de Registro Civil, até que eu bati na
mesa e falei que nds iamos para Belo Horizonte se ele continuasse me tratando
assim. Ai ele comegou a me tratar como dona... dona... com ironia, dona de
prostibulo, dona de pensdo, menos como professora. Ai, houve a reunido final, ja
tinha batido o martelo que era eu, e nessa reunido apareceu uma denudncia de
pedofilia no meu nome, que eu tinha cometido atos libidinosos, com aluno do PAV.
Aqui em Minas tinha o PAV, que ndo existe mais, Programa Acelerando para
Vencer, que pegava os piores alunos dos bairros, jogava em turmas multisseriadas,
aquele monte de meninos, 40, 50, 60 meninos que ndo queriam nada com nada e eu
tinha uma turma de PAV, infelizmente eu tinha uma turma de PAV e eu tinha um
aluno que ele tinha sido preso porque ele roubou uma bicicleta & mdo armada. Entéo
eu fazia chamada todos os dias, eu colocava falta para ele e no final eu colocava que
ele estava ganhando falta porque ele estava em um centro cumprindo pena
socioeducativa. Eu sempre tive esse cuidado, eu sempre fiz chamada todos os dias
em sala de aula, entdo eu sempre tive esse cuidado. Porque esse menino quando ele
volta, ele cumpre a sentenga dele, ele volta para sala de aula e ele faz a dendncia
sobre pressdo de um dos inspetores, ele faz a denincia que sofreu violéncia por atos
libidinosos da minha parte dentro do banheiro. Aquilo para mim foi cair no buraco,
cai dentro de um buraco e ndo via saida na época. Eu vivi um amor muito grande,
essa pessoa saiu da minha vida porque essa pessoa ndo aguentou o baque, eu fiquei
muito doente fazendo tratamento para depressdo, para uma série de doengas
psicossomaticas. Mas ai eu consegui provar a minha inocéncia, eu consegui provar
por causa da minha chamada que eu fazia todos os dias, e consegui provar que na
época que a denuncia foi feita que esse sujeito estava cumprindo sentenca e depois
ele mesmo acabou falando que tinha feito a dendncia sobre pressdo. Ai a
superintendéncia de ensino viu que ela tinha entrado no meio, porque ela apoiou
essa dendncia. Ai falaram, ela falou: vocé pode escolher, pode pegar a dire¢do da
escola, € um direito seu, vocé pega direcdo da escola ou vocé pode escolher a escola
que vocé quiser. Eu levo vocé para I, se néo tiver o cargo vocé vai para biblioteca,
vocé vai para qualquer lugar. Como eu estava trabalhando também aqui no
Tancredo, que era 10, 15 minutos de casa e tinha um cargo no Inacio Paes Leme que
também é uns 10, 15 minutos de casa e eu ndo ia ter que me deslocar de 6nibus,
porque ai eu pego uma escola mais proxima, depois de tudo que passei nas escolas
eu ndo vou ficar em um lugar onde as pessoas néo gostam de mim ai eu fui para o
Inécio Paes Leme.

Esse transtorno enfrentado pela professora Sayonara comprova como uma professora
travesti é vista em nossa sociedade, uma vez que promoveram uma articulacdo para impedir

que esse corpo ocupasse um espaco de chefia. E como se dissessem que esse corpo nio
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pudesse sequer ser professora, tampouco ser diretora. Ser diretora significaria ultrapassar
todos os limites permitidos a esse corpo transgressor.

Uma travesti na chefia, em destaque, ndo era permitido. Entdo, as instituicdes se
organizaram com Seus representantes para desestabilizar, normalizar esse corpo,
desacreditando em sua capacidade, difamando e maculando para que sua imagem, apesar de
ser uma boa professora e querida pelos/as estudantes, fosse relegada a subalternidade, ao
indigno. Para isso, criam um plano de difamacdo baseado em mentiras e fraudes, que
conseguissem fazer com que os(as) estudantes e comunidade escolar duvidassem do carater
da professora Sayonara. Entretanto, ndo contavam com sua experiéncia de vida em que era/é
constantemente observada, investigada e confrontada. Isso fez com que ela desenvolvesse
habilidades de defesa que a capacitasse a encontrar solugdes para mancomunagdes desse tipo
com o objetivo de atingi-la ou mesmo elimina-la da sociedade. Assim, nesse momento em que
as instituicdes tentam retira-la da possibilidade de se tornar diretora por meio de um plano de
difamacdo, o seu registro de chamadas de presenca da turma foi o que a salvou de uma
possivel condenacgdo injusta. Apesar disso, de conseguir provar sua inocéncia, a professora
com psicologico abalado optou por deixar o bairro que amava e por mudar de escola.

Nessa nova escola, também ndo foram faceis os enfrentamentos que ela passou. Veja o

relato.

Sayonara Nogueira. [...] ai a diretora foi avisada que iria uma professora trans para
14, antes de eu ir para escola com o0 memorando de mudanga de lotacdo. Ela sabia
que eu trabalhava em uma outra escola e teve o trabalho de mexer em todo o horério
da escola para bater com a outra escola e eu nao ter que ir para la. Sé que ela mexeu
de uma forma que néo bateu o horario, se ela tivesse deixado o horario como estava,
realmente bateria eu ndo iria para 1a, mas ela mexeu de uma forma que o horario
encaixou de uma escola para outra. Ela acabou se fudendo e teve que aguentar

minha presenca la.

Nessa escola, ela também passou por situacdes complicadas.

Sayonara Nogueira. [...] eu era sempre muito perseguida la dentro, eu era o bode
expiatério da escola. Tudo que acontecia era a Sayonara, aconteceu isso € a
Sayonara, o fulano pulou o muro, foi a Sayonara, era a Sayonara, tudo...

Mas os estudantes sempre foram seus aliados, estavam sempre do seu lado, formavam
uma espécie de escudo que ela tinha. No entanto, essa alianca, por vezes, gerava mais

complicac@es, porque quando se € professor querido pelos estudantes, isso se torna uma arma
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nas elei¢Oes para direcdo da escola, pois 0s votos dos estudantes tém o mesmo peso dos votos

de professores e direcdo, s6 que s&o em nimero muito maior.

Sayonara Nogueira. [...] Ah e tenho essa coisa de atrair os alunos, os alunos gostam
muito de mim. J& em relacdo aos profissionais, eles me odeiam. Ai eu comecei a ter
os desentendimentos com a direcdo do Ignacio Paes Leme, principalmente em época
de eleicdo. Era terrivel, época de eleicdo na escola, porque 0 medo deles era eu me
candidatar a diretora da escola. E uma coisa que eu nunca almejei, direcdo de escola
eu nunca almejei, mas eles tinham muito medo de eu me candidatar ao cargo eletivo
e ganhar...

Na verdade, os preconceitos vinham de diferentes maneiras.

Sayonara Nogueira. [...] eu nunca entendi a diretora do Ignécio Paes Leme, eu
nunca entendi essa perseguicdo que ela teve comigo dentro da escola, porque era
uma persegui¢do velada. Na minha frente, eram beijos, abragos, troca de presentes,
flores, e nas costas eu sei que ela me atacava bastante. Os préprios funcionarios
depois falavam comigo, s6 que eu também ndo sou boba, eu sou espertissima, ela
era uma diretora que tirava a secretaria do servico para fazer a unha dela dentro da
sala dela. Ela levava o cachorro dela para dentro da escola. Ela levava os filhos e a
mae. Ela fez da escola o quintal da casa dela e isso eu filmava tudo, porque era uma
arma, eu acho que é por isso que eu venci. Eu sempre estava pronta para atacar. Eu
criei um escudo em volta de mim, eram armas que eu tinha. Eu sabia que a
transfobia existe dentro da sala de aula, enquanto discente e também enquanto
docente, s6 que ela é muito declarada ou ela € velada, e quando ela é velada é pior,
porque quando é declarada vocé declara guerra com seu inimigo, pronto e acabou.
Quando ela € velada, ela é terrivel porque ela te adoece, ai vocé tem que comecar a
se armar de mecanismos para poder se defender e era o que eu fazia. Entdo, eu fazia
amizade com os diretores das escolas, eles frequentavam minha casa e ai eu
comecava a pegar dados importantes sobre a eles.

Fazer amizade com os diretores, convida-los para ir em sua casa, obter informacoes
importantes sobre eles, eram “taticas” (Certeau,2014) encontradas pela professora Sayonara
para garantir que caso eles tentassem algo contra seu cargo docente, ela teria munic¢des para
enfrenta-los.

Quando professora da Escola Estadual Tancredo Neves, ela narra que

Sayonara Nogueira. [...] na escola tinha uma menina, Ana Flavia, lembro direitinho
dessa menina, ela sentava na frente, no nono ano. Era uma menina muito apagada e
eu tinha amizade com alguns alunos da sala e ela ficava com ciiime e falava que nao
dava moral para ela, que ndo sei 0 qué, ndo sei 0 qué, e ai o diretor usou essa menina
para tentar me prejudicar dentro da escola. Uma vez eu estava no meu médulo, eu
dei o primeiro horario la na sala e fui cumprir meu médulo segundo horario na sala
dos professores, onde eu fui corrigir provas e jogar nota no Diéario. De repente essa
menina faltou nesse dia e passa o diretor louco. Ah t4, vou falar com a Sayonara,
ndo estou aguentando a Sayonara ndo sei 0 qué, ndo sei 0 qué, ndo sei o qué. Ixe,
pensei deve ser um problema. A menina estava do lado de fora. ligou para o celular
dele e eles fingiram um didlogo aonde ela se passou pela mée dela falando que a
menina estava com crise depressiva no hospital porque eu tinha chamado a menina
de travesti. Eu peguei e falei assim como eu chamei a menina de travesti, vocé esta
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falando para mim que travesti € xingamento, vocé esta usando o termo travesti com
uma forma pejorativa de xingamentos, como se fosse uma coisa para baixo, uma
coisa negativa, se eu vou chamar alguém de travesti eu vou chamar como elogio
porque eu sou uma travesti. Entdo ndo deu certo e eu percebi qual era o jogo dele e
tinha um aluno, alguns alunos, na sala. Eram alunos terriveis que eram olheiros dele.

Apesar desses percal¢os, nem tudo foram armacgdes e manipulagdes. Nesse meio de
enfrentamento, a professora Sayonara produz modos de fazer com a norma, com a imposicéo,
com o que impunham sobre ela. Nessas escolas em que trabalhava, usava sua disciplina,
geografia, para desenvolver projetos que tratassem sobre as diversidades, géneros,
sexualidades e preconceitos, fazendo mapas e cartografando violéncias, e, com isso, criando
novos/outros curriculos. Com esses projetos desenvolvidos, inclusive em parceria com o
estado, a professora Sayonara discutia sobre diferentes assuntos e conseguiu promover dentro

da escola uma mini parada do orgulho LGBTI.

Sayonara Nogueira. [...] nesse periodo de docéncia, 16 anos de docéncia, eu
trabalhei muito a questao da diversidade dentro da sala de aula. Como eu sou da area
da geografia € muito facil abordar essa tematica porque a geografia trabalha com
populacdo, com demografia, trabalha com espago geografico trabalha com o espago
antropico, de que forma que o homem muda esse espaco como ele se adapta ao
espaco entdo é muito facil trabalhar essas teméticas. Em 2011 tinha um projeto em
Minas que é o PEAS, Programa Educativo Afetivo-Sexual. Entdo, eu fui convidada
para coordenar esse programa no periodo 2010/2011 no Tancredo Neves. Eu fiz uma
mini-parada LGBT dentro da escola, onde nds trabalhdvamos as questbes das
ISTs/aids, e as questbes das orientacBes sexuais, da diversidade sexual e da
exploracdo sexual de criancas e adolescentes, como também o bullying LGBT, o
bullying relacionado a LGBTfobia através de oficinas pedagogicas. A gente
envolvia todos os professores, todos os alunos e toda a comunidade escolar. Era um
projeto que era desenvolvido de fevereiro a novembro e dezembro e tinha uma
culminancia onde todos os pais iam pra escola, todos professores, e a gente
encerrava aquele projeto com apresentacbes dos trabalhos dos alunos, com
apresentacGes musicais, dando mais visibilidade a educagdo na imprensa, que vivia
em cima de mim. N&s chegamos a fazer exposicdo de fotografias na qual os alunos
fotografaram alguma coisa ligada a diversidade sexual e a imprensa cobria tudo.
Nenhum aluno virou LGBT por causa desse projeto que foi desenvolvido na escola.

Nesses projetos desenvolvidos por ela, um deles foi essencial para leva-la a ser
conhecida ndo sO nacionalmente, mas também mundialmente, a partir do mapeamento da
violéncia contra LGBTIs. Ela ficou conhecida por varias entidades ligadas a luta de Iésbicas,

gays, bissexuais, travestis e transexuais.

Sayonara Nogueira. [...] Quando estava no Ignacio Paes Leme que eu descobri o
livro Tuda eu trabalhei a Tuda tanto no Inécio Paes Leme como no Mério Porto, e
também no Canad, que é uma historia bem didatica, bem pedagdgica de uma crianga
que faz sua transicdo. E ai, os alunos, em cima desse livro, vdo desenvolvendo
trabalhos excelentes dentro da cartografia, dentro da demografia, mapeando
assassinatos de LGBTS, construindo graficos, construindo mapas tematicos, mapas
mentais. E ai, foi onde a universidade foi para dentro da escola ver esse trabalho que
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estava sendo desenvolvido, como ele estava sendo desenvolvido. A academia teve
um grande interesse em cima disso. Como essa pessoa ta conseguindo desenvolver a
temética dentro da escola sem ter interferéncia do pai, da mée, da dire¢do, da escola?

Entdo, a professora Sayonara desperta a atencdo de pesquisadores das universidades
que queriam entender o processo de desenvolvimento daquele trabalho e como ela conseguia
desenvolvé-lo sem atrair o olhar de responsaveis pelos estudantes. Nesse sentido, aponta que
durante sua trajetdria sempre tentou se blindar e se proteger de todos os ataques que sofreu

durante todos esses anos,

Sayonara Nogueira. [...] Porque eu sempre fui muito combativa, eu sempre fui a
professora barraqueira que fazia escandalo, que tinha armas debaixo das mangas,
porque a gente que rompe com padrdo hetero-cis-normativo ou vocé se arma para
poder enfrentar a sociedade ou a sociedade te apaga. Eu conheco varias pessoas na
minha cidade. E o celeiro de pessoas trans. Eu conhego vérias pessoas que
terminaram suas graduagfes e ndo conseguiram trabalhar na sala de aula por causa
desse preconceito, desse processo de discriminacdo, que ainda nem comegaram por
medo por meio as retaliacfes que poderiam.

Toda essa forga, poténcia e resisténcia contra tudo e contra todos a adoece e ela vé
necessidade de pausa nesse universo escolar. Resistir contra a sociedade normativa e
padronizada que combate o corpo que esta em desconformidade, este desigual, que nédo

assimila a norma, é uma ardua tarefa que esses corpos enfrentam por toda a vida.

Sayonara Nogueira. [...] mas isso tudo me fez mal, entdo eu encerro em 2015
dentro Ignécio Paes Leme. 2015 foi meu Gltimo ano como professora la e peco a
minha retirada. [...] saio doente, eu ia trabalhar chorando, n&o queria mais dar aulas
porque eu fiquei muito ruim mesmo de tudo que eu passei. Eu acho que acumulou e
eu acabei ficando doente. [...] mas 0 meu trajeto na educacdo foi um trajeto de
resisténcia. Houve muita resisténcia para chegar até onde eu cheguei. Se eu nao
fizesse 0 viado louco, eu ndo tinha chegado aonde cheguei. Entdo tudo que eu
consegui ndo foi fazendo a boazinha, nem baixando a cabeca, nem sendo
subserviente e submissa ao sistema.

A professora Sayonara sai do espaco escolar e vai trabalhar na prefeitura como
Coordenadora de Diversidade Sexual. No ano de 2021, retorna as salas de aula, pede
exoneracdo do cargo de Coordenadora de Diversidade Sexual e assume como assessora da
vereadora Claudia Guerra, feminista, filiada ao PDT. Em 2022, se dedica a docéncia em uma
universidade particular em Uberlandia e ao ativismo organizado.

A trajetéria de Natania também é marcada por opressdes e enfrentamentos. Para
exemplificar um deles, em uma de suas experiéncias docentes, ela relata que uma colega de

trabalho sempre se referia a ela usando o género masculino, mas, um certo dia, cansada dessas
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ofensas, parte para o enfrentamento verbal. Esse acontecimento ocorreu na mesma escola em
que a professora Sayonara deu aulas, uma escola publica estadual, a In&cio Paes Leme.

Natania Costa. [...] sofri uma ocasido de uma professora que sempre me tratava no
género errado. Eu sempre tive, nunca fui de briga, eu sempre fui da paz, mesmo
sendo nervosa e tendo voz e cara de barraqueira eu sempre fui de boa e essa
professora me tratando pelo género errado. Teve um dia que eu explodi com ela e
falei assim: dela e néo dele, e eu fiz uma cena assim e sai e aquilo foi terrivel para
mim porque quando terminou aquilo eu s6 consertei ela quando gritei com ela. é
dela e comecei a tremer. Nesse momento eu comecei a ter uma crise de ansiedade.
Eu lembro que eu desci para o banheiro da sala dos professores, tranquei a porta e
chorei, a Unica coisa que eu tinha para fazer era chorar. E era sdbado letivo e tinha
de ficar o dia inteiro e eu chorava naquele banheiro. E eu mandei mensagem pra um
amigo meu, relatei o que tinha acontecido e ele também tem ansiedade e ele falou
pra eu levantar a cabeca, jogar uma agua na cara e ele falou grite, grite com essa
mulher mesmo, vocé esta no seu direito, ndo deixe isso acontecer com vocé
novamente. Ai eu voltei e ela pediu desculpa e disse: ah isso é constrangedor. Eu
respondi: ndo é constrangedor é falta de respeito. Foi o Gnico problema que me
aconteceu na escola.

A trajetdria da Natania, a mim, interessa muito, pois sua primeira experiéncia como
professora de biologia acontece na escola em que atuei e desenvolvi um projeto de
desconstrugédo de preconceitos, a Escola Estadual Ederlindo Lannes Bernardes. Esse projeto,
conforme j& apontado nesse texto, consistiu na discussdo dos capacitismos, racismos,
machismos, homofobias, bifobias, transfobias, intolerancias religiosas, etc. Essas discussdes
ocorreram em todo o turno da manhd, apoiadas por todos os professores de todas as
disciplinas daquele turno, juntamente com a direcdo, supervisores e secretarios, ou seja, foi
um projeto que teve forte adesdo de toda a comunidade escolar do turno diurno, turno em que
a professora Natania trabalhou. Assim, a finalizagcdo do projeto ocorreu em dezembro de 2018
e ela entrou na escola em 2019, periodo em que eu ja tinha deixado meu cargo para fazer
doutorado no Rio de Janeiro. Nessa perspectiva, fiquei extremamente curioso em conversar
com ela, apos ser informado pelos meus colegas que havia uma professora trans na escola.
Desejava saber como tinha sido essa experiéncia, como os(as) professores(as), direcéo,
estudantes a haviam recebido. Toda essa curiosidade culminou na nossa entrevista/didlogo,
em que pude saber mais sobre a repercussdao dessa experiéncia e refletir com maior

proficuidade sobre os frutos gerados pelo projeto, ou melhor, se ela havia produzido rizomas.

Daniel Silva. A primeira escola que vocé deu aula foi o Ederlindo?

Natania Costa. Foi o Ederlindo

Daniel Silva. Anteriormente a sua presenca, pensando nos projetos que
desenvolvi na escola que vocé deu aula, de discussao de géneros e sexualidades,
vocé acha que isso fez alguma diferenca? Como foi dar aula nessa escola?
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Natania Costa. [...] Chegar na Ederlindo... eu tive muito medo porque eu pensei
como é que vai ser chegar uma travesti na escola? Como a travesti vai ser recebida?
Eu acho que ndo vao querer nem me dar a vaga! E ai eu cheguei 4, tinha 16 aulas e
tinham duas aulas separadas, ou seja, 18 aulas, e ai o professor tinha se machucado e
chegou um professor da tarde que conseguiu pegar o cargo e achei que ele ia pegar
as 18 horas. No entanto, ele disse que ia pegar s6 16 porque eu ndo ia conseguir ficar
com as 18 horas. E disse: eu quero dar as duas para ela porque eu sei que ela é a
préxima e ele perguntou se eu queria pegar as duas aulas e eu falei quero e mesmo
sabendo que ndo vale a pena peguei. SG para ter horas e ter experiéncia. E ai vem
aquele choque com o nome, ele ndo é retificado ainda. E ai, a moca do RH foi
colocou meu nome, falou que néo tinha problema que eu poderia assinar de boa,
tranquilo e eu tive uma grande surpresa. Porque para mim, eu adorei trabalhar no
Ederlindo. Eu cheguei na escola, eu cheguei no bairro, claro que a gente sabe que ta
todo mundo olhando para vocé e os meninos ficam loucos, so faltava se dependurar
na porta e cair para ver quem estava chegando e eles me pediram para dar aulas para
eles porque entre todas as turmas eu tinha que escolher uma, e eu fiquei com o
segundo e ndo lembro se 0 D ou E, e eles pediram para o outro professor: deixa ela
dar aula para gente, a gente quer uma aula diferente, a gente quer aula com ela, e ai
eu fui para a sala e foi 6timo. Nunca fui desrespeitada, ndo pelos meus alunos, nunca
fui desrespeitada na escola, 0s meninos adoravam as aulas. A minha maior
dificuldade na escola era na sala dos professores, ndo dizendo que eu recebi
violéncia dos professores, em momento nenhum teve. No inicio, teve uns dois
professores que se prontificaram a conversar comigo, um professor da historia e esse
da biologia que estava pegando aula. A supervisora era uma colega minha de
graduacdo e a outra supervisora também me adorava, mas na sala de professores
ninguém falava comigo. Eu cheguei la e eu percebi que tinha os nicleos 14 e os
professores 14 sdo bem unidos. Tem um grupinho la que é bem-humorado. Muito
bem-humorado, o professor de fisica também puxou assunto comigo, inclusive achei
ele muito gente boa, mas eu ndo senti em momento algum a abertura, tanto é que eu
entrava muda e saia calada.

A professora Natania afirma que foi bem recebida na escola, e que desde 0 momento
de escolha das aulas, o professor que deveria pegar no minimo um cargo de dezesseis aulas,
podendo chegar a dezoito aulas que estavam disponiveis, optou por deixar essas aulas que
ultrapassavam o cargo minimo, para ela, a proxima da lista. Talvez, naquele momento’, esse
professor sentia a necessidade da presenca de uma professora travesti ali na escola, mesmo
sendo apenas duas aulas, elas seriam significativas para esse corpo trans ocupar aquele espaco
e, como a prdpria professora Natania relatou, todas essas experiéncias, mesmo que sejam com
poucas aulas, contam pontuacfes para que Vocé supere posi¢des nas proximas vezes em que
for concorrer a vagas para dar aulas. Entdo, ela chega na escola e ja encontra uma disputa
dos(as) estudantes para que ela seja a professora de suas turmas. Nessas aulas, ela aponta que
foi bem recebida, que os(as) professores(as) puxaram assunto com ela, mas que ndo havia
muita abertura para que dialogasse com todos. Isso pode ter ocorrido pela questdo que ela
mesma relata, dos(as) professores(as) serem muito unidos(as) e terem grupos bem formados
de amizade.

A partir desse didlogo, fiquei pensando se esse comportamento e essa abertura seriam
em razdo do projeto e das discussdes que desenvolvi na escola, com objetivo de combater os
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preconceitos. A atuacdo da professora Natania na escola Ederlindo Lannes Bernardes foi a
Unica, dentre todas as entrevistas/dialogos, que revelou ndo ter problemas com preconceitos
ou inferiorizacGes. Até mesmo em sua atuacdo em outras escolas, ela relatou ter tido
problemas quanto a designacdo a seu género. Esses relatos apontam caminhos para que
possamos repensar, problematizar, incomodar, transgredir e desestabilizar a norma com
proposito de construir possibilidades outras de vivéncias dentro da escola, permitindo que o
diferente circule naquele espaco sem ser vitima de regulacdes.

Questionada sobre o porqué de ter escolhido a educacdo, a professora Natania

responde:

Natania Costa. Vocé perguntou por que que eu fui para a educa¢do, mesmo tendo
isso tudo. Eu sempre gostei de escola porque era um ambiente que eu ndo estava
sozinha mesmo estando sozinha.

Estar na educacdo, para ela, era um momento em que ela se encontrava com 0s outros,
cercada de pessoas, mesmo ndo se sentindo incluida naquele espago, nos grupos de amizades.
Optar pela educacdo parece ser também um momento de repensé-la de modo a produzir um
outro modelo, como uma espécie de acerto de contas com o passado, em que ndo mais seriam
permitidos preconceitos ali, ou seja, no momento de sua atuacdo, aquele ou aquela aluno/a
ndo passariam por constrangimentos, pelas dores que ela passou, engendrando

ressignificaces do educar e das trajetdrias educacionais e, até mesmo do ensino.

3.3 Corpo Trans como poténcia para a criacdo de outros saberesfazeres e processos

curriculares

O corpo trans docente, considerado dissidente, desviante, por si sO ja desestabiliza as
normas de género. 1sso ocorre porque a sociedade estabelece rostidades acerca da docéncia,
na qual, a trans ndo se encaixa, pois sdo consideradas indignas de estarem ali. As professoras
trans desconstroem rostificagfes ao produzirem com seus corpos presencas € praticas, outros
modos possiveis de ser docente e criar curriculos nos cotidianos escolares.

A pesquisadora travesti Maria Clara Araujo dos Passos (2022) menciona que

Essas educadoras desenvolveram possibilidades pedagdgicas com base em sua
corporalidade, que causa desequilibrio ndo s6 nas normas de género e sexualidade,
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como também na prépria escola e no modo como essa instituicdo busca apagar o
corpo e trajetoria pessoal daquelas/es que ocupam a posicdo de educadoras/es
(p.103).

A professora Flavia Amorim narra que ao chegar em uma nova escola, que ainda nao
havia trabalhado, que prontamente houve um olhar de curiosidade dos(as) estudantes sobre
ela, e que esses olhares produziam questionamentos que eram utilizados por ela enguanto
geradores de discussoes sobre géneros, sexualidades e preconceitos.

Optar por ndo trazer essas discussdes a partir dos conteidos trabalhados em aula, mas
deixar que eles surjam pelos(as) estudantes € um meio de criar justificativas, ou eximir-se da
responsabilidade, caso haja reclamacbes por esses temas terem sidos discutidos em aula.
Assim, caso algum(a) supervisor(a) de ensino, coordenador(a) pedagdgico(a) ou familiares
questionassem o porqué dela estar tratando desses temas em aula, ela poderia se defender
dizendo que foram os estudantes que trouxeram a discussdo e que ela atendeu aos
questionamentos.

Tal tatica talvez permita a professora Flavia tratar dessas questdes sem que seja vitima
de perseguicdes, ndo que isso realmente a deixe ilesa, mas ela faz o uso politico do seu corpo,
da sua poténcia para gerar reflexdes originadas a partir da davida do outro.

Flavia. [...] Quando eu pego dobra, hora extra, quando eu chego em outra escola, 0s
meninos ndo me conhecem, entdo tem aquele impacto, aquele impacto da voz e isso
gera a duvida e geram 0s questionamentos. Ai eu trabalho e ai quando tem esses
questionamentos, eu trabalho com questdes de identidade de género e sexo
biologico, onde ¢ o lugar de cada um, mas eu aproveito a divida que eles trazem. Eu
nunca chego e digo hoje a gente vai falar sobre identidade de género, eu poderia,
sabendo que é importante que as pessoas tenham informacbes para diminuir o
preconceito, eu poderia trazer varias imagens da histéria da arte e trabalhar o tema,
por exemplo, a maternidade e a partir dai a gente trabalhar sexualidade, sé que é
muito arriscado, principalmente quando vocé é uma pessoa que ja tem, ja traz
consigo os estigmas e 0s preconceitos. Entdo as pessoas vao ficar mais de olho em
mim, pais de alunos, pedagogo, todos esperando que eu escorregue, que eu fale
alguma coisa errada, esperando que eu doutrine, entdo, eles sempre estdo de olho no
meu conteudo, esperando que eu faca alguma coisa errada para me tirarem dali,
daquele espaco, porque a gente sabe que ainda ndo é o meu espaco, que eu estou ali
enfrentando, eu estou ali me colocando como professora, mas eu ndo deveria estar
ali. Tem muita gente que pensa assim ainda. Mas, os meus alunos ndo, eles tém
curiosidade, eles querem saber eles querem entender.

O fato desses assuntos serem trazidos pelos(as) estudantes, seja por meio de atitudes
ou manifestacdo de preconceitos ocorridas em sala de aula, até mesmo pelos proprios
questionamentos que fazem, muitas vezes impactados pela presenca daquele corpo trans,

mobilizam a professora Natania, mesmo apo6s ter dito que ndo mais trataria desses assuntos,
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apos ter perdido, em outra escola, seu emprego de professora por ter trabalhado com questdes
de géneros e sexualidades.

No caso da professora Natania Costa, ao verificar uma atitude machista ocorrida
dentro da sala de aula, onde atuava como docente, prontamente, ela disse que precisava falar

sobre géneros e sexualidades com os estudantes.

Natania Costa. [...]Jeu falei que n&o iria intervir desde que eu fui demitida em outra
escola, eu falei que ndo ia intervir mais na temética de género e de sexualidade
porque eu ndo queria perder meu emprego e sofrer violéncias por causa daquilo Eu
ia deixar 0 meu corpo politico falar e ai eu entrei na escola tranquila também quanto
as questdes administrativas A diretora também foi super tranquila, o supervisor
também super , o vice-diretor também super tranquilo a tarde e mais uma vez meus
alunos adorando o que estava acontecendo. Eu lembro que uma vez em uma turma
de primeiro ano eu fiz uma discussédo, eu ia dar aula eu vi os meninos fazerem uma
piadinha sobre os negocios das meninas. Ai eu falei preciso urgentemente falar
sobre género e sexualidade e ai eu virei para o quadro. Entdo, o menino falou assim:
a gente pode falar sobre isso hoje porque amanha eu ndo venho para sua aula e eu
queria estar nessa discussdo. Ai eu falei se vocés querem isso vamos fazer uma roda
e vamos fazer a conversa .....a turma inteira... e essa era tida como a pior turma da
escola, fez a roda na hora e 0s meninos comecaram a fazer muitas perguntas em
relagdo a tematica e a gente conversou sobre género, sobre orientacdo sexual, a gente
conversou sobre tudo sobre LGBTfobia e. coincidentemente, a gente estava no més
de maio, era 0 més da visibilidade LGBT, da diversidade e foi o més que
criminalizou a LGBTfobia. E eu comecei a falar com a pior turma da escola sobre
isso e foi 6timo o retorno dos meninos, assim conversamos sobre as davidas que
tinham e que chegavam sobre violéncia contra mulher, a diferenca entre travestis e
uma mulher trans, o que é ser gay, 0 que ndo é. Um menino chegou para mim no fim
da aula e perguntou: professora eu sinto atracdo pelas duas coisas, eu sou gay entdo?
Al eu fui explicar para ele que néo, que existe a bissexualidade e tudo bem, e que ele
ndo precisava designar nada agora, que ele vai descobrindo seu corpo, vai
descobrindo seu género, vai descobrindo sua sexualidade.

Essas discussfes sobre género e sexualidades, conforme apontado pelas professoras
Sara, Natania, Flavia e Sayonara, ndo necessariamente precisam ser trazidas por transexuais
ou travestis. Porque o seu corpo fora da norma, considerado abjeto, ja carrega as marcas do
diferente, ja é provocador da reflexdo, do embaralhamento das normas, simplesmente por
estar ali ocupando aquele espaco.

O corpo transexual e travesti provoca esse espaco, desestabiliza, produz dissidéncias,
desestrutura as normas de género, propondo outras operacionalidades possiveis. E como elas
mesmas apontam, o nimero de professoras travestis e transexuais vem crescendo, mas precisa
crescer mais, para que mais estudantes convivam com esses corpos, com essas discussoes,
com o considerado diferente.

E, como apontado pela professora Sayonara, as professoras transexuais e travestis
humanizam esse espaco, se juntam com o0s demais tomados como diferentes, produzindo

correntes de forca, abalando as estruturas que estabelecem reiterativamente o familiar no néo-
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familiar, desestabilizando as normas de géneros, de classe social, de religido, dos corpos, etc.,
produzindo fissuras sociais capazes de permitir que aqueles(as) que ndo correspondem as

normas também vivam e existam nesses espacos.

Sara York. Eu acho que quando o homem cisgénero, a mulher cisgénera, quando
€sses corpos entram em uma sala de aula eles precisam trazer essas conversas, essas
duvidas, sobre género, sexualidade. Eu ndo acho que eu necessariamente enquanto
mulher trans, enquanto travesti, preciso fazer isso, porque a simples presenca de um
corpo que é dado como tdo caotico, tdo descartavel, ali ja fala muito por si. [...]
Interessante quando a gente pensa nos padrfes institucionais e como uma pessoa
trans habita um lugar com tantos padres e com tantas regras que sdo promovidas
para o alicercamento dessa norma, como esse corpo vai chegar la, como esse corpo
se firma dentro desse espago, primeiro eu preciso ser uma pessoa de extrema
competéncia nos mais variados quesitos, porque se eu ndo sou competente ali
naquele momento ai eu vou me dar muito mal, porque eu vou ser negada, vou ser
colocada em divida, negativada até para que se estabeleca a normatizacdo do
espaco.

Flavia Amorim. Eu estou ali como professora transexual e isso ja chama atencdo e
ja quebra um monte de esteredtipos de barreira de quem deveria estar ali, se escola é
lugar para travesti trabalhar, ndo sabia que travesti também poderia ser professora,
mas as coisas chegam né,

Natania Costa. [...] mas entendendo que a educacdo basica ndo estd pronta pra
receber professoras trans, mas a gente tem que estar la, tem que estar 14, porque eu
tenho certeza que aqueles meninos e agquelas meninas, tanto quanto eu aprendi, tanto
quanto eu fui tocada, eles também foram, elas também foram, Entéao é isso assim....
Sayonara Nogueira. Eu acho que tinha que ter mais professores e mais professoras
trans na educacdo a gente percebe que ta crescendo muito [...] e eu fico olhando no
mapa 0 tanto de professoras que sdo hoje, sdo muitas professoras, sdo varias
professoras e tinha que ter mais porque a educagéo com a nossa presenca ela se torna
mais humana. Eu nunca tive problema em trabalhar na periferia. As pessoas falam
vocé é louca vocé vai para a periferia, as pessoas sdo agressivas. Na periferia as
pessoas sabem entender a nossa dor da mesmo forma que a gente sabe entender a
dor deles, a gente sofre preconceito por transfobia e eles sofrem preconceito de
classe social porque eles estdo a beira, a margem Entdo eu acho que da certo, a gente
torna esse espa¢o mais humano porque a gente da atencdo a dor desse aluno, a gente
sabe entender a dor da mée que esta desempregada. Entdo toda escola tinha que ter
uma professora trans como coordenadora pedagdgica ou como bibliotecaria ou
dentro da sala de aula para humanizar esse ambiente, porque a escola, infelizmente,
ainda é um espaco muito hostil para aquela pessoa que foge dos padrdes. N&o é s6 a
pessoa trans ndo, mas para 0 gay, para lésbica, para o negro, para pessoa gorda. A
partir do momento que vocé sai dos padrdes estabelecidos vocé incomoda aquele
espaco normal e ai a nossa presenga ali dentro da um diferencial. A gente comega a
acolher esses alunos que ndo se enquadram nos padr@es, a gente vai formar uma
gangue ali dentro e ai ou vocés nos respeitam ou a gente vai jogar uma bomba aqui
dentro e explodir tudo. Ent&o eu acho que funciona muito assim

Na experiéncia da professora Sayonara, a periferia acolhe esse corpo dito estranho,
porque eles sofrem de preconceito por classe, ela por identidade de género e assim constrdi-se
esse grupo plural, multifacetado, ndo homogéneo, de pessoas que ndo Sse encaixam nos

padrdes estabelecidos socialmente. Trata-se de produzir um comum madltiplo.



129

Essa unido dos diferentes pode ser potente desde que considerem sempre promover
discussoes, reflexdes e desconstrugdes nos seus interiores, para que outras normatizagdes nao
sejam produzidas ali dentro, eles podem enfrentar, desestabilizar e desconstruir as imposic¢oes
de género, raca, sexualidade, classe social, religido, corpo, etc. Com isso, vao criando
curriculos dissidentes em relagéo as politicas educacionais que, em nossos tempos, avangam
numa perspectiva fascista, moralista, neoliberal e conservadora.

Essa unido dos desiguais, dita pela Sayonara, aponta justamente que S40 0S COrpos
disformes, subalternos, marginalizados, abjetos, excluidos, capazes de construir resisténcias e
(re)existéncias frente a um aparato que tenta designar esses corpos a margem da sociedade.

Nesses corpos, sao onde residem a poténcia de criar possibilidades de romper com as
compreensdes de sociedade modelizantes, com os discursos e praticas que buscam formatar a
vida e as subjetividades, permitindo, assim, uma revolugdo molecular, que destrua as velhas
estruturas e produza novas significacbes e novas concepcdes de sociedade, sem centro e

margem, sem familiar e ndo-familiar, sem normal e anormal, sem certo e errado.
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4 PRODUZINDO OUTROS CURRICULOS

Desconsidere a razéao

Desobedeca o coracéo

Nas voltas que vao dando os dias
Desparafuse a construcao

Descontinue a tradicdo

Desaproprie esse galpéo, e por que ndo?
Elza Soares

Essa segunda fase da pesquisa consistiu em refazer as entrevistas a fim de saber mais
detalhes de como as professoras Sara, Sayonara, Flavia e Natania desenvolviam, nas escolas,
seus projetos e discussdes sobre preconceitos, sobre LGBTIs, sobre género, sobre pessoas
negras e sobre pessoas com deficiéncias.

Essa segunda fase da pesquisa é demarcada pela pandemia que assolou o mundo e
deixou mais de seiscentos mil mortos apenas no Brasil e seis milhdes no mundo.
Pesquisadores acreditam que o nimero de vitimas seja superior aos dados oficiais. Assim,
apos quase dois anos trancado em um apartamento, saindo apenas para ir ao supermercado,
guando consegui ir tomar trés doses da vacina e pude perceber que os indices de
contaminacdo e mortes reduziram, me senti confortavel, dentro do possivel, em entrar em
contato com as professoras para tentar fazer mais uma rodada de entrevistas, buscando
aprofundar algumas informacgdes. Sendo sensivel aos estragos deixados pela pandemia, ndo
insisti nas interlocucdes, nos casos em que as professoras ndo responderam. Assim, as
conversas nessa segunda etapa, ocorreram apenas com as professoras Sayonara e Sara. Todas
se prontificaram em refazer, mas apenas as professoras Sayonara e Sara disponibilizaram
datas e horarios. E importante salientar que a pandemia afetou profundamente o psicolégico
das pessoas sobreviventes e que nao cabia nesse momento insistir para que os dialogos
ocorressem novamente.

No que tange as interlocugdes/conversas/entrevistas, elas tiveram como objetivo saber
com maior detalhamento como esses projetos de discusséo de temas sociais, Como racismo,
LGBTIfobia, capacitismos, machismo eram desenvolvidos pelas professoras. O propésito foi,
além de refletir sobre essas aces, servir como despertador de ideias a outros(as) profissionais
da educacdo para que possam também debater sobre esses temas nas suas escolas.

Talvez por ter uma longa experiéncia docente, a professora que mais conseguiu

detalhar e explicar os projetos foi a professora Sayonara.
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Para efeito de organizacdo das experiéncias didaticas, nos subcapitulos,
diferentemente do que foi feito ao longo do texto até aqui, optarei por trazer as discussdes
separadamente, primeiramente da professora Sara e depois da professora Sayonara. Acredito
que essa organizacgdo permite manter o desenrolar das ideias de cada uma sem interromper a

sequéncia de raciocinio que elas vao apresentando.

4.1 Experiéncias didaticas da professora Sara York

Pensar as préaticas didaticas contribui para que outros professores e professoras
repensem sua ac¢ao educativa e proponham atividades que provoquem mudangas na escola e
na sociedade.

Na entrevista com a professora Sara, perguntei como ela levava essas discussdes para
sala de aula, como ela as inseria no curriculo escolar, e entdo ela responde que essas
discussbes sdo inseridas na sala de aula a partir do curriculo base, aquele estabelecido
oficialmente pelos governos e que, a partir dele, ela faz as insercdes das reflexées de género,
sexualidades, performatividades, intersexualidade. Como exemplo, cita o caso das aulas de
inglés, que ao trabalhar com as partes do corpo humano, traz as tematicas que deseja,

referentes a género, sexualidades, performatividades, intersexualidade.

Sara York. Quando eu te dei a entrevista eu estava falando da minha turma de
lingua estrangeira, entdo a minha insercdo nas discussdes de género, sexualidade,
expressdo e performatividade elas eram inseridas a partir do curriculo fixo, por
exemplo, o curriculo do segundo segmento do Ensino Fundamental, ele permite por
exemplo no ensino do sexto ano o reconhecimento e o vocabulario de partes do
corpo humano, utilizando essas partes do corpo eu introduzia toda discussao, por
exemplo, acerca de género e sexualidade, sobretudo da intersexualidade, apenas
com utilizacdo de palavras de nomeacdo de producdo de vocabulario dentro da
disciplina. Com os demais alunos, a gente ja trabalhava uma producéo critica sobre
linguagem dos aspectos da diferenca o que significa que o todEs ja estava presente
assim como X que eu sempre defendo a utilizacdo do x com um marcador de
inexisténcia ou de apagamento de género, isso estd em todos 0s meus textos que eu
uso o x tem uma nota de rodapé falando no isto e ademais como era do campo da
linguagem a gente questionava estruturacdes de poder e do hegemdnico em todas as
turmas do Ensino Fundamental e do ensino médio. Todas elas ndés comecavamos
pelo estranhamento, pela producdo de estranhamento sobre a lingua hegemdnica e
complexificando o uso da lingua culta e da minoria linguistica da segunda lingua
oficial do Brasil, que é libras.

Nessa perspectiva, além de fazer uso das discussdes sobre corpo humano para inserir o

debate sobre género nas aulas de inglés, a professora Sara promovia analises criticas sobre a
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linguagem, seus aspectos promotores e de refor¢co de uma hegemonia, refletindo sobre o uso
da linguagem neutra na escola e na sociedade como demarcador de um ndo lugar, de um
apagamento de determinadas identidades politicas e sociais. Assim, 0 uso de X e de E, é
utilizado em suas aulas no lugar do artigo masculino /o/, em contestagdo a linguagem
hegemonica que determina que se deve utilizar o artigo masculino quando existem
substantivos de géneros distintos, que o masculino referencia tanto o feminino quanto o
masculino. Por exemplo: “Marcia, Lorena e Lucas sdo professores”. A norma estabelece que
mesmo a maioria sendo mulheres, o artigo masculino que deve ser utilizado. Por isso, a
professora Sara defende e aplica em suas aulas 0 uso contestatorio dessa linguagem utilizado
E e X no lugar do artigo masculino e em palavras masculinas que se referem a homens e a
mulheres.

Quando a professora Sara trabalhava sobre o corpo, essas discussdes demandavam um

tempo maior para discussé@o em relagdo a outros conteudos.

Sara York. Eu tenho varias provas na minha casa, apesar de ter procurado muito e
ndo ter conseguido encontra-las, em que a palavra intersexo aparece como parte do
corpo humano e é muito interessante o acionamento desta discusséo na sala de aula,
porque a primeira parte do curriculo do ensino do 6° ano a gente consegue realizar
em uma aula. Entdo, cores por exemplo, a gente trabalha todas as cores em uma
aula, e ai a gente consegue fechar verbo to be em uma aula. Mas essa discussao
sobre género e sexualidade, ela sempre me tomava duas aulas, porque a primeira a
gente ia nomear e sempre deixava por Ultimo a nomenclatura genital, eu sabia que
isso ia gerar um monte de conversa, ai na aula seguinte, a gente arrematava. E sobre
as provas, essas provas eram aplicadas para todos os alunos do Ensino Fundamental
dois, que era uma prova onde eles tinham que nomear, entdo eu colocava 0
bonequinho e ai eles tinham que escrever o nome, eu colocava geralmente 10
palavras boca nariz orelhas tudo ali misturado. E ai eles tinham que ligar ou mostrar
onde que essas palavras estavam naquele corpo.

Além de serem discutidos em aula, esses temas eram cobrados em avalia¢cdes. Como a
professora Sara inseria a partir do curriculo base essas discussdes?

Segundo a professora, no curriculo oficial era prescrito que dever-se-ia trabalhar nos
6% anos sobre corpo humano, mas ndo constava como esse conteido seria debatido, a partir
disso, ela utilizava dessa abertura, ou brecha, para propor discussbes sobre o corpo humano

que levassem a reflexdes e indagacgdes sobre género, sexualidades e intersexualidade.

Sara York. Eu acho que é exatamente a primeira aula que todo mundo ta esperando
a gente falar em inglés a gente problematizar conteldo perguntar explicar coisas
mais ou menos ali da lingua estrangeira e ai na primeira aula toda e utilizo a
problematizagdo da lingua entdo eu trago por exemplo textos da importancia da
linguagem e ai a gente vai falar da linguagem de outra linguagem que é oficial no
Brasil e ai eu pergunto qual é a lingua oficial do Brasil e ai todo mundo diz
portugués entdo eu falo quais as duas linguas oficiais do Brasil? nesse momento A
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grande maioria responde portugués e inglés espanhol até que eu comeco a explicar
que a lingua oficial do Brasil as duas linguas oficiais do Brasil Sao lingua portugués
e lingua brasileira de sinais nesse momento aula de inglés ja ganha um outro Tom e
isso vai parar nas avaliaces Entéo a partir dessas discuss@es tudo isso vai parar na
avaliagdo um outro momento que acontece Mais especificamente estou pegando o
sexto ano como base por que a turma que vai ter abertura disciplinar porque o sexto
ano ja deixa de ser aquela quantidade minima disciplinas e aumenta mais o pouco é
aquela segunda fase E ai nas aulas que sdo sobre o corpo humano eu tenho que
trazer aspectos que tem no curriculo e Sé aparece assim discutir 0 corpo humano em
inglés e ndo tem nenhuma instrugdo para que isso seja feito ndo existe a vocé vai
explicar Tais palavras se eu quiser por exemplo explicar intestino grosso intestino
delgado coracéo pode entdo todas essas palavras elas ficam no interdito elas néo séo
mencionadas apenas 0 corpo humano na lingua estrangeira como isso deve acontecer
fazendo uso dessa desse recorte que aparece no curriculo eu fago a opgdo por uma
série de palavras que sdo que vao dialogar com as partes do corpo humano e lango
todas essas palavras no quadro e a partir da estrutura Sintatica e morfolégica da
palavra a gente comeca a achar o que que a gente acha que pode ser por exemplo
estomac o que € abdémen em portugués qual outra palavra que eu posso pensar que
dar mesmo inten¢do Feet e a gente vai colocar essas palavras para que os alunos
pensem de onde que vem essa palavra e as trés palavras extras que aparecem no
conto de palavras € intersex pénis e vagina e a partir disso os proprios alunos
comegam a questionar o que que se trata aquela Gltima palavra e essa discussdo que
é feita

Ao pesquisar a proposta curricular de S&do Pedro da Aldeia, municipio em que a
professora Sara atuava, o0 conteudo referente a partes do corpo humano é encontrado no 7°

ano, conforme pode ser visto a seguir.

PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA INGLESA
Objetos de Conhecimento Habilidades

Construgdo  de  repertorio  lexical/ | (EFO7LIOL.SPA) Revisar a utilizagdo do
Pronuncia Presente do indicativo.

e Body Parts

Essa percepcdo pode revelar que, talvez, a professora trouxesse esse conteudo para as
aulas do 6° anos como maneira de inserir o debate de género nas aulas. Me recordo, que
quando professor da educacdo basica, em minha experiéncia pessoal, na cidade de Uberlandia,
como professor do Estado de Minas Gerais, tinhamos uma certa liberdade em relacdo aos
contedos ministrados em sala de aula. Obviamente ndo podiamos trabalhar qualquer
conteldo que desejassemos sem 0 menor nexo com o curriculo prescrito, mas era possivel
fazer adaptacdes, inserir, no meio do curriculo oficial, discussdes consideradas importantes
por mim. Penso que foi isto que foi feito pela professora Sara: a producdo de curriculos
dissidentes.
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Curriculos dissidentes seriam, a partir da apropriacdo que estamos fazendo,
curriculos praticados que contestam destinos pré-determinados a partir de toda
ordem, por meio de criacbes, performatividades, autoapresentaces e
autorrepresentacdes que 0S estudantes e professores fazem/
inventam/atualizam/fabulam a partir do que lhes é imposto como norma (SOARES,

PAIVA, NOLASCO-SILVA, 2017, p. 48).

Ao pesquisar sobre as diretrizes curriculares da cidade onde a professora Sara
trabalhava, percebi que a Secretaria de Educacéo de S&o Pedro da Aldeia disponibiliza um site
com atividades referéncias produzidas por professores(as) para os(as) estudantes da rede
municipal de ensino. Nele, observei se haveria alguma atividade sobre o corpo humano, e ao
encontrd-la, percebi que o corpo humano era debatido de forma geral sem aprofundar
discussGes sobre Orgdos genitais, dificultando partir para discussfes sobre género e
sexualidades.

Como pode ser visto a seguir®

% Atividade retirada do site https://sites.qoogle.com/semedspa.rj.gov.br/pedagogico/2%C2%BA-
segmento >. Acesso em 05 de junho de 2022.
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https://sites.google.com/semedspa.rj.gov.br/pedagogico/2%C2%BA-segmento

Figura 11 — Atividade de inglés

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO PEDRO DA ALDEIA k‘ PR ’TT" e

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO TR T o oo
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: DATA: /[ [2021.
ALUNO (A):
ATIVIDADE 6
LINGUA INGLESA
7° ANO

Dearest students nessa aula iremos interpretar um texto sobre monstros. Ndo se assustem, pois
o vocabulario é referente as partes do corpo. Em seguida, estudaremos as preposi¢oes de

tempo.
quuem atentos as informagdes que orientam suas tarefas. Bom trabalho!
ON
Monstes >

1. Read the descriptions, write the corresponding number of the monster in the circle and
color them. (= leia as descrigdes, escreva o nimero correspondente no circulo e pinte-os).

Jack has got three eyes.He has got circle face He has got two arms and two feet.He is blue and pink.
Joe is black and red.He has got three legs and feet.He has got three yellow eyes.
Geo is short. He has got one eye.He is yellow and Brown.He has got two arms and two legs.

Ben has got two eyes.One eye is big and the other is small.He has got two teeth.He is white and purple.

00000

Sam has got four hands.He hasn’t got a nose.He has got three eyes.He is blue ,red and orange.

hair
The body parts
eyebrow ——
(= as partes do corpo) Do
eye
cheek —
mouth - B
heart vk shoulder
+ - arm
chesl  ———
tn':mgu'> DACK —— e S
s ——elbow
., 7
- - C} hand..
brain stomach <~ Q = finger
= knee
foot - ankle
- loe ———heel
ﬂnvmu M

% _Atividade elaborada e disponibilizada pelos professores da Rede Municipal de Ensino.
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2. Cross-words (= Palavras cruzadas)

12

Grammar: Time prepositions

(= Complete as frases com as preposicdes: in, on, at)

2021.

Spring.

the 22nd century.
Independence Day.
10:15

[ =N S

Wednesda

afternoon.

August.

August 13th.
J- Inever do homework the weekends.
k. The museum is closed, Mondays.
1. They usually go tobed _ midnight.

m. George visits us Easter.

n. We celebrate Halloween October.

0. School starts 07:10 every day.

m R

3. Fill in the sentences with the prepositios: in, on, at.

% _Atividade elaborada e disponibilizada pelos professores da Rede Municipal de Ensino.

Centuries
The list Century

Decades
The 1990s

Years
2018, 1492

Seasons
ﬁprmg winter

the 18¢n
2ot JUNG '\ sssucsssssssssssss
* the weekend
Months

March. July

* night

* in the morning
* In the afternoon
* in the evening

OB

Fonte: SEMED, 2022.
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Essa atividade, produzida no periodo pandémico grave, disponibilizada nas paginas
oficiais da educacdo do municipio de S&o Pedro da Aldeia, periodo em que a professora Sara
nao mais atuava na prefeitura, expdem o carater generalista da atividade ao ignorar outras
partes do corpo. A atividade se isenta das discussGes sobre género, sexualidades e
intersexualidade. Talvez, porque a escola ndo acredite que esse seja 0 momento para essas
reflexdes. Nessa perspectiva, a atividade supracitada talvez revele a auséncia de uma
professora travesti, como a professora Sara, ou uma professora comprometida com essas
discussdes, que por meio das normas, do curriculo oficial, inseria diversas discusses capazes

de mitigar preconceitos desde a infancia. 1sso mostra como

[...] o Corpo Travesti torna-se um ponto de resisténcia que desordena o discurso
curricular pautado pelo dispositivo da sexualidade. Mesmo nédo autorizado, o Corpo
Travesti — por apresentar-se como se apresenta — chama para 0 protagonismo
outros saberes também presentes na escola, mas que sdo, geralmente, desprezados
pela cientificidade do curriculo formal, que estdo diluidos nos espacos escolares sem
ocupar lugar de destaque na formacdo do corpo educado: saberes que ndo fazem
parte dos bem comportados conhecimentos disciplinares aos quais o curriculo esta
acostumadol...] (SILVA, 2014, p. 34)

A presenca da professora Sara embaralhava as normas, provocava a rede de
saberespoderes produzindo outras reflexbes a partir do seu corpo, das suas redes de
conhecimentos e dos contetidos prescritos.

Ao pesquisar sobre o regimento educacional do municipio de Sdo Pedro da Aldeia,
cidade onde a professora Sara lecionava no momento da entrevista, sdo encontradas as

seguintes informacdes sobre o que ndo deve ser feito:

Regimento da Educacdo Béasica da Rede Municipal de Ensino:
Il - Ocupar-se em sala de aula com assuntos que ndo sejam atinentes
as finalidades educacionais;

VI - Apresentar-se na Unidade Escolar com trajes inadequados;

VII - Praticar atos ofensivos a moral e aos bons costumes.

Essas informacOes ressaltam o carater conservador do regimento direcionado aos
funcionarios publicos de Sdo Pedro da Aldeia e o quanto a professora Sara produzia
enfrentamentos a essas imposi¢des. Quando temos essas recomendacdes, questionamos o que
sdo assuntos que ndo tem finalidades educacionais? O que s&o trajes inadequados? O que sdo

atos que ferem a moral e os bons costumes?
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Historicamente, essas recomendacdes vém no sentido de normatizar as praticas

pedagogicas em funcdo de principios conservadores, machistas, LGBTIfobicos,

preconceituosos, da moral e dos bons costumes ancorados nos ideais binarios de masculino e

feminino e nos principios da cisheterossexualidade.

4.2 Experiéncias didaticas da professora Sayonara Nogueira

4.2.1 O projeto PEAS

Segundo a professora, tudo comeca quando o governo do estado de Minas Gerais, por

meio do projeto Programa Educacional de Atencdo ao Jovem (PEAS)? —, promove acoes que

permitem aos professores do estado de Minas Gerais desenvolverem nas escolas projetos com

temas variados voltados aos jovens. Os temas estabelecidos para o PEAS Juventude eram:

sexualidade; drogas; familia; mercado de trabalho; escola; festa; valores e conflitos.

Sayonara Nogueira. O primeiro projeto que eu pude trabalhar essas questdes na
escola ndo fui eu quem propus, por meio do PEAS que na época chamava Programa
Afetivo Sexual, com direcionamento a afetividade e sexualidade, que depois dele
mudou 0 nome, 0 governo mudou justamente por causa desses termos afetividade e
sexualidade. Mudou para PEAS JUVENTUDE, proposto pelo governo. Ai, por meio
dele, eu trabalhei no PEAS 2010 ...2010/2011 a partir dos projetos do PEAS é que
eu fui desmembrando eles, porque eles tinham varios projetos, a gente recebe um
guia de formacdo com vArios mini projetos e 14 dentro a gente podia trabalhar sobre
género, sexualidade direitos reprodutivos, satde da mulher, ai eu fui desmembrando
em miniprojetos e fui trabalhando eles dentro das escolas. Entdo, nessa época eu
estava no Tancredo Neves e eu trabalhava em cima do PEAS, especificamente em
cima do PEAS, eu ndo propunha outros trabalhos além do guia de formacdo do
PEAS. Ai no segundo projeto eu trabalhei os impactos da midia na sexualidade dos
jovens, criangas e adolescente. Ai, nesse periodo eu ainda tinha outro cargo na
escola Ignacio Paes Leme, ai na Ignacio Paes Leme eu propus um trabalho
relacionado a género e diversidade. Esse trabalho ocorreu através de rodas de
conversa e palestras que aconteciam na quadra da escola. E ai eu fiz alguns
pequenos projetos para trabalhar a questdo da salde, do hiv-aids, das Ists,
construimos semanas de atividade, construimos folders, mapeamos onde tinha o
maior nimero desses casos, eu levei a Eleusa Galo que é psicdloga, passei videos,
propus um trabalho com o livro Tuda, propus o trabalho da cartografia da
Resisténcia, entdo eu ia pegando esses projetos grandes do PEAS que foi minha base

2% O projeto PEAS JUVENTUDE, dirigido aos alunos do ensino médio publico em Minas Gerais, esta voltado
para a implementacéo de programas capazes de propiciar aos jovens uma maior autonomia na condugdo de suas
vidas. Complementando a formacéo escolar através de a¢des de carater ludico-educativo, os diversos programas,
respeitada a sua especificidade, buscam viabilizar a integragdo social dos jovens, visando sempre a
autorrealizacdo e o protagonismo. Em vista da complexidade das sociedades contemporaneas e dos inimeros
desafios para a juventude enquanto lugar de cidadania, é crescente a importancia de quais as questdes da
juventude enquanto sujeito social especifico sejam contempladas.
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de formacéo para essa area e eu ia desmembrando ele para trabalhar na Indcio Paes
Leme e no Mario Porto no Canad. O projeto da midia, dentro do PEAS, se inicia
com nosso Guia de Formagdo, a gente também ia para Belo Horizonte fazer
capacitacdo de trés dias, e depois a gente sugeria os temas a serem trabalhados. Na
época desse projeto da midia, eu lembro que a Malhacdo estava em alta, Malhacéao
era aquele programa que a Globo tinha que era uma escola com criangas e
adolescentes e eles discutiam muito as fases dessa idade, debatiam tudo que eles
passavam. E ai, esse projeto da midia, ele surge para a gente debater gravidez na
adolescéncia, a questdo da bulimia e anorexia, o enfoque maior foi a anorexia,
bulimia e a gravidez na adolescéncia. Quando a gente fala género e diversidade nao
é s LGBT, a gente tem que falar de mulheres, de direitos reprodutivos e sexuais,
tem que falar de gestagcdo na adolescéncia, tem que falar das Ists, tem que falar de
HIV/AIDS e os impactos que eles trazem nessa populacdo dessa faixa etaria, porque
guando a gente fala que vai trabalhar género e diversidade, todo mundo pensa que a
gente vai trabalhar s6 sobre LGBT, e ndo é s6 LGBT, tem outros recortes que
podem e devem ser trabalhados.

As discussOes sobre sexualidades no espaco escolar sdo corriqueiramente suprimidas
por uma pressao social de grupos conservadores que acreditam que esses temas ndo devem
fazer parte dos curriculos escolares. Em Minas Gerais, ndo destoando, um projeto
inicialmente denominado PEAS - Programa Afetivo Sexual, com direcionamento a
afetividade e sexualidade, se transformou em PEAS JUVENTUDE, justamente pela
nomenclatura sexualidade. Suprimir a nomenclatura “sexual” ndo findou as agfes que
tivessem como foco as sexualidades. Por meio de miniprojetos e subprojetos, presentes dentro
do PEAS Juventude, ainda era possivel debater essas questdes e construir uma educacao
libertadora, comprometida com a mudanca social. A professora Sayonara nos mostra isso, que
é viavel desafiar as imposi¢cOes normativas que tentam aquietar essas discussdes no seio
escolar.

Compreendendo a formacdo continuada para além do conceito tradicional, de
formacdo como reciclagem e capacitacdo, e entendendo-a como um movimento que permite
deslocar-se frente aos curriculos oficiais, alargar horizontes e repensar saberes, as narrativas
construidas pela professora Sayonara ainda nos mostram a importancia da formacao
continuada para os(as) professores(as), como meio de inquietacdo diante dos discursos
normalizadores.

A formacéo continuada e os reflexos dela, isto é, o que ela fez com os conhecimentos
construidos nesse curso, dialogam com os saberesfazeres constituintes do ser Sayonara.
Travesti, professora, militante que encontra mecanismos para inserir debates sobre
diversidades na sala de aula e na escola.

Como afirma Oliveira (2008b), esses(as) professores(as),
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Criando “maneiras de fazer” (caminhar, ler, produzir, falar), “maneiras de utilizar”,
tecendo redes de acBes reais, que ndo sdo e ndo poderiam ser meras repeticdes de
uma ordem social de uma proposta curricular ou de formacdo preestabelecidas e
explicadas no abstrato, os educadores e educadoras que estdo nas escolas tecem
redes de praticas pedagogicas que, através de “usos e taticas” de praticantes que sdo,
inserem na estrutura social/curricular criatividade e pluralidade, modificadores das
regras e das relacdes entre o poder instituido e a vida dos que a ele estdo
supostamente, submetidos (p. 44-45).

A partir de um projeto criado pelo governo do estado de Minas Gerais, ela produziu
outras possibilidades a partir do que foi proposto institucionalmente, inserindo discussoes
sobre género, sexualidades, diversidades, mulheres, etc. Essas discussfes foram levadas por
ela para outras escolas em que ela trabalhava, mostrando a capacidade de propagacdo do
conhecimento, aquilo que aprendemos em um determinado lugar, levamos para outro,
reverberando na sociedade como um todo.

A seguir, apresento imagens do projeto PEAS, disponibilizadas pela professora
Sayonara.

Figura 12 — Convite PEAS

Fonte: NOGUEIRA, 2010.
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Figura 13 — Palestra PEAS

\*\ fa PEAS ﬁVE e’
/? s NTUDE'

. ROMPENDO  SILENCIOS

~ DIVERSIDADE @ SEXUAL
“ ‘_ ~ 4 el

Fonte: NOGUEIRA, 2010.

Figura 14 — Mostra de trabalhos PEAS

Fonte: NOGUEIRA, 2010.
4.2.2 O livio TUDA

Além desse projeto, a professora Sayonara trabalhou em sala de aula com o livro
Tuda,
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Sayonara Nogueira. em relagdo ao Tuda, o livro me foi apresentado pelo autor do
livro, que eu conheci ele na marcha da homofobia em 2011, o Flavio Brebis. Nesse
encontro, ele me falou que era escritor e falou que queria me apresentar Tuda, ai ele
me deu um exemplar da Tuda, e ai eu fui ler e fui ver o que eu podia trabalhar em
cima desse livro. Na época, eu estava no Inacio Paes Leme e no Mério Porto, e ele
me enviou uma caixa com varios livros, muitos e muitos livros, que eu poderia
distribuir na escola, e eu poderia desenvolver trabalhos. E ai, eu pensei, como que eu
ia trabalhar a Tuda? Porque era uma personagem trans, que se descobre trans, que
passa pelo processo de descoberta da sua identidade de género. No livro, a
personagem retrata a dificuldade do uso do nome social, a questdo da familia, a
questdo da exclusdo da sociedade e tudo. Mas é um livro muito lidico, muito
infantil, e eu trabalhava com séries finais do fundamental, nono ano, eu tinha os
nonos anos e no ensino médio eu tinha os primeiros colegiais. Al esses trabalhos
sempre tém que ser baseado na interdisciplinaridade, vocé ndo faz nada sozinho, é a
primeira coisa que vocé precisa pensar. Mas como € um livro muito lidico, muito
colorido, a primeira coisa que eu pensei foi trabalhar com desenho, fazer
reproducdes de desenhos, fazer uma nova personagem, porque la na cartografia eu
posso usar isso também, eu dei a teoria das cores para eles, e ai essas teorias das
cores eu uso na cartografia na hora de projetar um mapa por exemplo. Entdo tem que
ser tudo interdisciplinar. e ai eu peguei todas as fases que a Tuda passou, tudo que
ela passou, e ai eu levei para sala de aula e trouxe as palavras chaves para poder
trabalhar o que é transexualidade o que que é homossexualidade. Quando que sai do
Cid a homossexualidade primeiro, a luta que tinha em prol dessa despatologizagéo,
das identidades Trans, e fui levando essas discussdes e no final a gente fazia uma
reunido a escola inteira, a gente convidava a escola inteira onde a gente fazia uma
mostra de trabalhos pedagdgicos com outras Tuda que foram desenhadas pelos
préprios alunos e toda a tematica que foi abordada, ai vai desde a violéncia,
assassinatos né, as bandeiras, as cores, como surgiu 0 movimento. Entdo, eu fazia
esse trabalho uma vez por ano dentro da escola.

Figura 15 — Trabalhando com o Tuda

Fonte: NOGUEIRA, 2011.
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Figura 16 — Professora Sayonara Nogueira

Fonte: NOGUEIRA, 2010.

Trabalhar com livro Tudo permitiu a professora Sayonara tecer caminhos distintos aos
estabelecidos pelas normas curriculares, reordenar o0s curriculos, promover
interdisciplinaridades, envolvendo outros(as) professores(as), a fim de subverter o processo de
silenciamento dos corpos trans em sala de aula. O livro em questdo é visto pela professora
Sayonara como essencial para ser trabalhado em sala de aula, apesar de ser mais direcionado a
educacéo infantil. Mas fico aqui pensando, como a comunidade escolar reagiria ao descobrir
que estava sendo trabalhado sobre identidade trans com criangas? Para a professora Sayonara,
parece algo natural.

Além disso, mesmo que o livro ndo fosse direcionado as séries em que ela trabalhava,
ela via a importancia de valorizar um trabalho raro naquele momento, criando possibilidades

de inserir esse livro em suas aulas.
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Nesse sentido, compreendo que esse ato desobediente, que subverte os curriculos

orientadores, pode ser percebido como préticas pedagdgicas desobedientes, conforme aponta

a pesquisadora travesti Thiffany Odara:

A Pedagogia da Desobediéncia nasce pelas entranhas do movimento de travestis,
como uma perspectiva de educagdo cuja intengdo é confrontar toda marginalizagéo
de corpos dissidentes nos espagos educacionais. Uma perspectiva nascida da
negacdo social, o que faz dessa negacdo o fio condutor para uma perspectiva
educacional desobediente e travestilizada. [...] Sendo assim, a Pedagogia da
Desobediéncia diz respeito a um processo desobediente que promove perspectivas
educacionais sob a luz da organicidade insurgente de travestis. Logo, toda essa
bagagem vem acompanhada da estratégia de travestilizar as normas vigentes de
politicas educacionais, assim como curriculos excludentes que dialogam diretamente
como os conhecidos e chamados de padrdes dominantes. Estes vistos e tidos como
corretos, dentro de uma ldgica colonial racista, através de seus eixos de opressao
social como o da heterossexualidade compulsoéria, cisgeneridade, que estabelece
segregacdo dentro do ambiente escolar. Contudo Travestilizar é evidenciar os
impactos da luta do movimento de travestis nas politicas educacionais que contrapde
e subverte todo processo de negacdo ao acesso e permanéncia de travestis e pessoas
trans no ambiente educacional, tensionando o direito & educacdo que possa abarcar
as pluralidades existentes na sociedade [...] (ODARA, 2020, p. 90-92).

Assim, o Tuda se torna curriculo, ocupa as discussfes nas aulas de geografia da

professora Sayonara, 0s corredores, 0s recreios, quica, a sala de professores(as) e as conversas

com os familiares.

O livro Tuda sera disponibilizado em sua integralidade como anexo nesse trabalho de

pesquisa.

4.2.3 A cartografia

Sayonara Nogueira. A bibliotecaria da escola em que eu trabalhava era uma
professora de historia que estava em ajuste funcional e ela cuidava muito bem da
biblioteca da escola, e ela tinha um calendério de datas, um dia cheguei na escola, eu
cheguei de viagem, na verdade eu fui para um evento que eu fui liberada para ir
nesse evento. E ai, quando eu chego do evento, foi a formacdo do PEAS em Belo
Horizonte, estava no mural da escola, 17 de maio Dia Internacional contra a
homofobia, que estava escrito. E ai, isso me chamou a atencdo. Ai eu comecei esse
trabalho em 2011/2012, foi por ai, foi antes da Tuda. Eu fiz um trabalho com as
cartografias, nesse trabalho eu pegava os catalogos da GGB (Grupo Gay da Bahia),
os dossiés que a GGB fazia, porque foi a instituicdo pioneira em fazer esse trabalho.
Eu levava para a sala de aula e a gente usava os dados que eles quantificavam para
construir mapas, tabelas, graficos, e ai eles tinham que chegar numa concluséo, nao
era s6 construir mapas, tabelas e graficos, eles tinham que chegar numa conclusao
porque aqueles crimes estavam acontecendo. Mas eu ndo trabalhava s6 com tabelas
do GGB, eu trabalhava com indice de violéncia de mulheres pretas assassinadas,
com populagéo indigena que foi dizimada, isso dentro da cartografia, da geografia,
ndo era s6 sobre o GGB. E ai, 0s préprios alunos detectaram que tinham travestis
que haviam sido assassinadas e estavam no GGB como homossexuais. E ai eu levei
o trabalho para Rede Trans e a gente fez o primeiro dossié, apesar das outras
instituicdes insistirem em falar que foram elas que criaram.
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O Grupo Gay da Bahia — GGB, citado pela professora Sayonara, foi fundado em 1980,
por Luiz Mott, e no inicio dos anos 2000 comegou a produzir dossiés sobre os casos de
violéncias contra pessoas LGBTIs no Brasil. Esses relatorios, ao longo dos anos, passaram a
ser criticados pelas travestis e transexuais que alegavam que esses dados subnotificavam os
casos de violéncias contra pessoas trans.

A partir disso, em 2016 a professora Sayonara decide, em parceria com a Rede Trans
Brasil, entidade de luta pelos direitos das pessoas trans, a mapear e produzir um dossié sobre a
violéncia sofrida pelas pessoas trans no Brasil. O dossié produzido por Sayonara foi o
primeiro do Brasil voltado exclusivamente para a populacéo de travestis e transexuais, com o
titulo “Dossié: A Geografia dos Corpos das Pessoas Trans” (NOGUEIRA, AQUINO,
CABRAL. 2017). No ano seguinte, a ANTRA - Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais, também comecou a fazer esse mapeamento, com seu primeiro trabalho
publicado no ano de 2018, intitulado “Mapa dos assassinatos de Travestis e Transexuais no
Brasil em 2017” (BENEVIDES; SIMPSON, 2018).

Figura 17 — Dossié de violéncia

Rede Trans Brasil
A
1 a

= DOSSIE:
A GEOGRAFIA
DOS CORPOS

DAS PESSOAS
TRANS

Sayonara Naider Bonfim Nogueira
Tathiane Aratjo Aquino
Euclides Afonso Cabral

Brasil 2017

Fonte: REDE, 2017.
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Figura 18 — Mapa dos assassinatos

MAPA DOS ASSASSINATOS DE

NO BRASIL EM 2017

35
¥
¢

ASSOCIACAO NACIONAL DE
TRAVESTIS E TRANSEXUAIS

BRASIL <2018

Fonte: ANTRA, 2018.

A ideia da producdo de uma pesquisa que tivesse como recorte, especificamente, as
pessoas trans, partiu de um projeto trabalhado em sala de aula pela professora Sayonara, que
ao propor aos(as) estudantes que, além de construir mapas, pesquisassem sobre esses casos de
violéncia e construissem anélises sobre elas, buscando compreender motivacdo, questdes
regionais e vulnerabilidades dessa populacdo, estabelecessem recortes. Essas investigacoes
levaram os(as) estudantes/pesquisadores(as) a perceberem que havia casos de pessoas trans
contabilizadas como gays, o que levava a uma subnotificacdo das violéncias sofridas por essa
populagéo.

Tais constatagdes mostram como a pesquisa, a educacdo, 0 ensino e a construcao de
conhecimentos pode e deve estar em conexdo com a sociedade. Vejamos que um projeto de
sala de aula se transformou em uma acdo nacional e reverberou em politicas publicas
direcionadas a essa populacdo. A partir da producdo do dossié, a populacdo trans pode
reivindicar politicas publicas baseadas em fatos que colocam o Brasil como um dos paises
mais perigosos do mundo para pessoas trans.

Talvez quando a professora iniciou esse trabalho, ela ndo imaginasse a proporcéo que

ele tomaria, ganhando visibilidade em 6rgdos internacionais de direitos humanos. Sdo essas
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praticas, que parecem simples, pequenas, em uma escola estadual em Uberlandia, em Minas
Gerais, que vao gerando pequenos abalos na sociedade, modificando estruturas, causando
incdmodos, transformando realidades, garantindo e construindo o acesso a direitos a grupos
até entdo marginalizados.

A seguir, compartilho com a autorizagdo e disponibilizacdo da professora Sayonara

fotos do seu arquivo pessoal referentes ao projeto “Cartografia da Resisténcia”.

Figura 19 — Cartografia da resisténcia

Fonte: Nogueira, 2015.
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Figura 20 — Painel contra a homofobia

Legenda: Imagem cedida pela professora Sayonara mostrando o mural construido a partir do
desenvolvimento de projetos de discussao sobre diversidade sexual na escola.
Fonte: Nogueira, 2015.

Figura 61 — Cartografia da resisténcia

Legenda: Imagem cedida pela professora Sayonara mostrando o mural construido a partir do
desenvolvimento de projetos na escola.

Fonte: Nogueira, 2015.
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Figura 22 - Gréfico

Fonte: Nogueira, 2015.

Figura 23 — Painel de trabalhos

Fonte: Nogueira, 2015.
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Figura 247 - Cartaz de dados

Fonte: Nogueira, 2015.
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Figura 25 - Mostra de trabalhos

Fonte: Nogueira, 2015.
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Figura 26 - Desenvolvimento do projeto

Fonte: Nogueira, 2015.

Figura 27 - Cartazes

Fonte: Nogueira, 2015.
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Como podemos perceber pelas imagens, a professora Sayonara fazia uso do @ para
romper com a linguagem hegemonica e demarcar que eram alunos e alunas. O uso do @ foi
um movimento de contestacdo a proeminéncia do uso generalizante da linguagem masculina
que surgiu anteriormente ao uso do X e do E, proposto e utilizado pela professora Sara. Na
atualidade, compreendendo o uso do @, que significa os artigos /o/ e /a/, que reproduzem o
binarismo de género, 0s movimentos sociais optam por utilizar o E e o X, por proporem
romper com o binario masculino/feminino /o/a/.

Apesar dessa proposta em romper com a linguagem hegemdnica, a professora
Sayonara utiliza o nome “organizadores” no masculino, que acredito ter passado
despercebido, o que demonstra como alguns valores ainda estdo introjetados em nds, apesar

de tentarmos desconstrui-los.

4.2.4 As avaliacdes

Daniel Silva. Em relacéo a inser¢do desses debates em avaliacfes, atividades ou
trabalhos, como elas eram feitas?

Sayonara Nogueira. Eu cobrava o contetdo de geografia. As vezes eu colocava
uma questdo nas avaliagdes. Por exemplo, dentro da cartografia, as vezes quando
fosse trabalhar teorias populacionais, de cidade, demogréafica, expectativa de vida,
taxa de natalidade, crescimento vegetativo, mortalidade, eu poderia colocar uma
questdo falando que o casamento gay quando foi liberado na Europa baixou a taxa
de natalidade, essa afirmacdo é verdadeira ou falsa? Nesse contexto. O que era
trabalhado em projetos ndo era levado em geral para atividades avaliativas normais
que a escola cobrava.

Quando conversamos sobre avaliagdes, a professora responde que nelas “cobrava o
conteudo de geografia”, essa narrativa pode dar a entender, quando lida isoladamente,
descontextualizada do didlogo completo que, para a professora, as aulas de geografia fossem
dissociadas dos projetos de discussdes sobre preconceitos, direitos humanos, cidadania. No
entanto, o que podemos observar é que em sua pratica pedagogica, as discussdes sobre
LGBTIs, negros, mulheres, gordos, etc., estavam imersas em todas as suas agdes cotidianas
dentro e fora da escola. I1sso pode ser confirmado quando ela afirma que inseria nas avaliacGes
de cartografia questdes que abarcam esses temas. Na ultima frase, a professora afirma que “O
que era trabalhado em projetos ndo era levado em geral para atividades avaliativas normais
que a escola cobrava”, essa afirmacdo nos leva a pensar na producdo de curriculos para além

do que era imposto, exigido pelas instituicdes. Esse modelo de avaliacdo aplicado pela
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professora Sayonara rompe com as concepcdes tradicionais de avaliar o conhecimento,
compreendendo a educacao para a vida, para além das avaliacdes, a aprendizagem enguanto
possibilidade de desenvolvimento da consciéncia critica, do acesso a cidadania e da
emancipacdo social. As narrativas da professora Sayonara nos instiga a refletir sobre as
diferentes formas de verificar as aprendizagens, e se realmente as avaliagfes impositivas e
institucionais verificam o que foi aprendido.

Além disso, as avalia¢Ges institucionais, que sdo impositivas, revelam um padréo de
avaliacdo proposto pela escola que sdo aplicadas amplamente como verificacdo de
aprendizagem. Sobre isso, € perspicaz interrogar a maneira como vemos as avaliacdes.
Principalmente, se avaliamos o envolvimento e o comprometimento dos(as) estudantes nos
projetos, assim como as apresenta¢cdes em momentos de compartilhamentos. Sera que ndo séo
suficientes para notar que houve aprendizado e constru¢cdo de conhecimentos na realizacdo
daquelas atividades? E realmente necessario que haja avaliac@es arbitrarias padronizadas?

Essas indagacOes sdo necessarias, porque quando ouvi a narrativa, por muitas vezes
me perguntei: por que 0s projetos ndo se constituiam ou eram incluidos em avaliagdes
tradicionais. Esse questionamento me fez acreditar que a professora em questdo dava um
valor menor a essas a¢es. No entanto, ao analisar diversas vezes e repensar, com o passar dos
meses, fui percebendo que poderia ser o contrario disso, que o conhecimento, a construcdo da
educacdo para a cidadania, para uma sociedade mais humana, perpassa pela mudanga nas
formas de avaliacdo ou até mesmo na superagdo delas. Avaliar para qué e para quem?
Envolver os estudantes ndo foi suficiente? Essas novas indagacOes surgiram em minha mente
e me fizeram questionar como estou olhando e pensando a educacgdo no que tange as formas
de avaliagdo. Nesse sentido, ndo avaliar nas avalia¢fes “normais”, isto é, naquelas impostas e
institucionais da escola é mais uma forma de subversdo, de desconstru¢cdo a um modelo de

educacao tradicionalista e bancéria que busca criar enquadramentos as formas de aprender.

4.2.5 As orientacdes curriculares

Pensando nas experiéncias didaticas explicitadas pela professora Sayonara, ao analisar
o curriculo béasico do estado de Minas Gerais pertinente ao periodo em que ela atuava na rede
estadual de ensino, podemos observar que no Curriculo Basico Comum (CBC) do Ensino

Fundamental da 62 a 92 séries — curriculo de referéncia no estado de Minas Gerais - constavam
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como componente obrigatério de ser trabalhado no item “3.2. Ler e interpretar em mapas,
dados e tabelas os avancos dos direitos sociais no Brasil e no mundo”. Enguanto que o
componente complementar constava “l. Regido e regionalizacdo - Ler mapas tematicos
sabendo extrair deles elementos de comparacdo e analise dos aspectos evidenciados no tema
estudado”, esses topicos, do curriculo oficial, dizem respeito & produgdo de mapas e graficos,
que era feito por ela a partir do mapeamento de violéncias. Juntamente a eles, também em
carater complementar: “XI Fronteiras — Problematizar as questdes raciais, politicas, religiosas
e de género, analisando sua repercussao em escala nacional, local e internacional”.

A partir disso, podemos perceber que a professora Sayonara criava distintos usos a
partir das determinagdes do Curriculo Béasico Comum — CBC. Inseria nos conteudos sobre
mapas, as violéncias sofridas por pessoas LGBTIs.

Como aponta Oliveira (2008b)

[..] indmeras tem sido as invengBes cotidianas que alteram as propostas
curriculares, redesenham as relagdes professor-aluno e enredam valores, saberes e
possibilidades de intervencéo, experiéncias e criacdo, potencializando aprendizagens
de contetdos, comportamentos e valores para além do previsto e do suposto
oficialmente (p. 47)

Quando observamos o curriculo do ensino médio, é possivel perceber que também
havia a oportunidade de desenvolvimento desses trabalhos, pois nas habilidades referentes ao

ensino médio, diz respeito aos direitos a cidadania, dentre eles o acesso & educagdo®.

Topicos Habilidades

16. Politicas Publicas Urbanas: o pablico 16.1.1. Reconhecer a presenca/auséncia de
e o0 privado populagdo de sem-teto, sem-trabalho,
16.1. Avaliar a relacdo entre as politicas sem-educacdo, sem-salde, sem-terra,
publicas e a produgdo do espago urbano. questionando os direitos a cidadania.

Apesar da professora Sayonara ndo estar mais atuando na rede estadual de ensino, o
curriculo de Minas Gerais foi atualizado e nele consta sobre as discussfes de género, como
pode ser visto a seguir.

Nas orientacdes curriculares para o 8° e 9° ano do Ensino Fundamental é possivel

observar?:

2L Acesso: https://drive.google.com/file/d/1IJCIPAe kM3BUidPDb7q9ECg8tvdijbFd/view
?2 Informacdes retiradas do site do governo do estado de Minas Gerais. Link:
https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/cbc



https://drive.google.com/file/d/1JC9PAe_kM3BUidPDb7q9ECg8tvdijbFd/view
https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/cbc
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Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar no
mundo

Relacbes étnico-raciais e

de género

(EF89GEMG) Analisar e
problematizar as questdes

raciais, religiosas e de
género, analisando suas
repercussdoes em escala
local, nacional e

internacional.

Apesar do curriculo orientador para o ensino médio ndo falar objetivamente em seus

e recomendacdes direcionadas aos(as) professores(as) essas questdes sdo apontadas.

contetidos sobre as discussdes de género e sexualidades, nas orientacGes gerais, nas reflexdes

As estatisticas sobre essa etapa do ensino mostram de maneira irrefutavel que a
reprovagdo e a evasdo escolar tém cor, género, orientagdo sexual, classe social e
regido geografica (CURRICULDO, p. 65).

Conforme salientado pelo CBC e pelas professoras Sara, Sayonara, Flavia e Natania

deficiéncias, gordas e LGBTIs.

No CBC, isso é trazido para que os(as) docentes repensem suas praticas cotidianas

ao longo de suas narrativas, a escola, ao nao incluir o outro diferente, provoca processos de

exclusdo de grupos historicamente marginalizados na sociedade, como pessoas negras, com

[...] apesar das politicas publicas oferecem condigbes para que 0s sujeitos
historicamente excluidos do ambiente escolar, como os periféricos, os moradores de
vilas e favelas, comunidades remanescentes de quilombola, negros, indigenas,
ribeirinhos, trabalhadores rurais e seus filhos, populagdo LGBTQIA+, jovens e
adultos, dentre outros, acessassem e frequentassem esse espaco nas Ultimas décadas,
essa inclusdo ndo foi acompanhada por mudangas nas praticas pedagogicas e nos
curriculos, o que impediu a promocdo de um dialogo com o contexto sociocultural
desses novos sujeitos. Como consequéncia, esses estudantes experimentam uma
condicdo de “excluidos do interior”, descrita pelo socidélogo Bourdieu (1990), pois
os “indesejaveis” sdo excluidos dentro das instituicGes educacionais. Aos poucos,
tais estudantes perceberam que as préticas pedagdgicas a que foram submetidos
naqueles territ6rios educativos indicavam um ‘ndo’ pertencimento, gerando, assim,
um maior nimero de reprovacdo e evasdo entre eles. A exposicdo desse breve
cendrio aponta os desafios da docéncia diante de uma educacdo democrética, justa e
inclusiva. Nessa perspectiva, é necesséria a formagdo continuada dos professores
para promover o didlogo, apresentar diferentes possibilidades de estratégias
pedagdgicas e estimular os profissionais da educacdo a continuarem aprendendo e
transformando suas agdes educativas (CURRICULO, p. 424).

Quando o estado afirma que garante politicas publicas e condi¢Ges para que pessoas

historicamente excluidas frequentem e acessem a escola, ele joga a responsabilidade da
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exclusdo/evasdo escolar dessas camadas populacionais para as praticas pedagdgicas dos(as)
professores(as), quando na realidade, o respeito as diversidades deveria ser entendido pelo
compartilhamento de responsabilidades, partindo inicialmente de politicas publicas que
garantam efetivamente a inclusdo das pessoas negras, LGBTIs, com deficiéncia nos espagos
escolares, estabelecendo diretrizes, cursos de formagéo, congressos, eventos que debatam
sobre esses temas em todas as escolas do estado. Para que o governo afirme garantir o acesso

e frequéncia se faz necessario que haja investimentos em acdes de combate aos preconceitos.

4.2.6 Projetos em reflexdo

Os movimentos sociais deram condicdes para que 0s conhecimentos construidos pela
professora Sayonara se potencializassem no seu ambiente de trabalho, onde ela desenvolvia
acOes capazes de transformar aquela dada realidade em funcdo da garantia do acesso dos

estudantes a cidadania e aos direitos humanos.

Sayonara Nogueira. A vantagem que todas as professoras trans tinham, era que as
professoras trans, travestis, é que a gente tinha um pé 14 no movimento social. Entao
a gente ligava 0 nosso trabalho, a nossa atuacdo no movimento social, que ai dava
para a gente fazer um trabalho voltado para a promocéo da cidadania e a promocao
de direitos humanos.

Daniel Silva. Qual a importéancia do desenvolvimento desses trabalhos?

Sayonara Nogueira. Porque a gente acaba ressignificando esses espagos dentro da
escola. Porque a escola sempre vai reproduzir e produzir desigualdades. Entdo vocé
percebe isso. O curriculo que é trabalhado dentro da escola ndo aborda essas
questdes, o curriculo chega como manual pronto, que vocé tem que adaptar de
acordo com o seu planejamento e trabalhar aquilo. Na verdade, é muito automatico,
muito mecanico, e 0 seu objetivo ali ndo é formacdo do cidaddo, mas preparar ele
para o vestibular. A gente percebe muito entdo que a escola acaba ndo cumprindo
sua funcdo social. Entdo quando a gente traz essas discussdes para dentro da sala de
aula, a gente acaba ressignificando esse espago para que €sses corpos permanegam
na escola, porque muitos podem até se matricular, mas eles acabam passando por
um processo de exclusdo né. Entdo, essas pessoas sao excluidas do processo de
escolarizagdo. Quando a gente leva esse debate, acaba ressignificando esses espacos.
porque as pessoas comegam a se ver como sujeitos de direito. Elas comegcam a se ver
pertencentes aquele lugar tendo a professora travesti como adulto de referéncia 14 na
frente. Entdo, ndo é s6 os copos trans, travestis, ndo binarios, ndo binarias que
passaram por mim que teve essa ressignificagdo, pessoas pretas, pessoas gordas,
pessoas com deficiéncia, essas pessoas passaram a se sentir com sentimento de
maior pertencimento dentro da escola. Porque eu lembro que os alunos que andavam
comigo na escola eram os alunos LGBTSs, eram os alunos pretos, eram 0s alunos
gordos, eram os alunos com deficiéncia. Por que a gente tinha passado pelos
mesmos processos de dores, ndo as mesmas dores, dores diferentes, mas gente sentia
na pele o que era esse processo de exclusao, é por isso que era importante.
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A professora Sayonara expde que o curriculo chega as escolas de maneira engessada,
cristalizada, pronto e acabado. Que o0 objetivo do ensino costuma ser a preparacdo para o
vestibular. Situacdo que é mais comum em escolas particulares, que se orgulham de expor em
propagandas de tvs, outdoors e redes sociais 0 nimero de aprovados em vestibulares de
universidades publicas. Essa concepcdo de educacdo, muitas vezes reproduzida na rede
publica de ensino, diz respeito a uma sociedade globalizada, em que a educacdo nacional é
fortemente influenciada pelas entidades internacionais, como Banco Mundial e UNESCO que
tem como parceiros no Brasil o “Todos pela Educagdo”. Esse modelo de educagdo tem como
objetivo cumprir com as demandas educacionais internacionais, como o “O Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos - em inglés: Programme for International Student
Assessment — PISA”, uma rede mundial de avaliacdo de desempenho escolar, coordenado
pela Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Como
podemos perceber, o PISA é uma avaliacdo coordenada por uma entidade de cunho
econdmico, descortinando seu objetivo sobre a educacdo, a saber: formacao para o vestibular,
para 0 mercado de trabalho, formacéo de sujeitos capazes de lidar com as adversidades atuais
do mundo do trabalho, cada vez mais dindmico e remodelado no que diz respeito as
oportunidades. Esse modelo de educacdo neoliberal, de formacdo mercadoldgica, de
empreendedores capazes de lidar com a falta de empregos, designa aos estudantes a frustracao
de um mundo cada vez mais tecnolégico, em que a mdo de obra vem sendo incessantemente
substituida pela tecnologia, exigindo que 0s novos inseridos nesse processo se reinventem.
Esse modelo se contrapde a formacéo para a vida e a formacédo do sujeito analitico, reflexivo e
critico do sistema social, econémico e politico vigente. E preciso propor maneiras de viver
para além do fetichismo mercadoldgico, da destruicdo do meio ambiente e do consumismo
exacerbado. E isso cabe a educacéo.

Essa outra forma de pensar a formacdo valoriza a humanidade, o respeito as
diversidades, ao outro e preza pela construcdo dos conhecimentos capazes das mudancas
sociais gue visam um mundo justo e ndo desigual.

Dar condi¢Bes para que os estudantes tenham acesso a cidadania, tal qual propbe a
professora Sayonara, é produzir praticas docentes capazes de subverter o modelo de educagéo
neoliberal, denominado por Paulo Freire (2019) de “Educacéo Bancaria”, empenhando-se por
uma educacdo como pratica de liberdade, capaz de fazer com que percebamos as opressdes
que nos limitam, as amarras que nos cerceiam, e mais, desconstruindo-as. A educagdo como
pratica de liberdade proposta por Freire, com inspiracbes marxistas, quando pensada e

analisada pela otica dos estudos culturais, vai além da sua proposicédo inicial de revolucéo
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frente a opressdo do capital, abarcando, numa releitura pessoal, a superacdo de todas as
formas de opressdo: de raca, de género, de identidade de género e de sexualidades. Como dito
por Bell Hooks (2013), acredito que nos dias atuais Paulo Freire reveria seus escritos,
pensando nas diferentes formas de opressdo para além da econdmica.

Construir uma educacgdo que liberte de qualquer forma de opressdo era 0 modo de
pensar e praticar da professora Sayonara, que provocava alteracbes no cenario escolar
incluindo estudantes que se consideravam diferentes e/ou excluidos. De inferiores, passavam
a se ver como pertencentes aquele espaco, como dignos de frequentarem a escola, de
aprender, de viver, de serem quem desejassem ser.

Uma educagdo revolucionaria ressignifica a sala de aula, o recreio, os corredores, a
sala de professores, a secretaria, inserindo verdadeiramente as multiplicidades no contexto
escolar.

A professora Sayonara reitera que ter vivido todo o processo de exclusdo fez com que
ela se tornasse sensivel com as dores sofridas pelos estudantes ditos diferentes, negros,
gordos, LGBTIs, pessoas com deficiéncia, etc. 1sso ndo significa que a educagdo somente sera
inclusiva caso todos(as) professores(as) tenham passado por processos de exclusdo. Mas, que
€ necessario que travemos essa batalha no campo das mentalidades referente ao acesso e
permanéncia de grupos marginalizados na educacdo, propondo como fazem as professoras
Sayonara, Sara, Natania, Flavia e outras centenas ou milhares de docentes por ai que criam

outros curriculos, dissidéncias, inserindo a diferenca nos cotidianos escolares.

4.3 Curriculos dissidentes nos espacostempos escolares

As professoras Sara, Sayonara, Flavia e Natania produziram/produzem outros/novos
curriculos, a medida que, como praticantes dos cotidianos, “tecem e articulam redes de
conhecimentos e significacdes que fabulam subjetividades e orientam, a partir delas, suas
acoes” (NOLASCO-SILVA. SOARES, 2015, p. 177).

Polis,

Os cotidianos, tal qual os entendemos, sdo palcos que abrigam sujeitos singulares e
coletivos, sujeitos em trénsito — que sdo e que se tornam —, praticantes que tecem e
articulam redes de conhecimentos e significacfes, que fabulam subjetividades e
orientam, a partir delas, suas ac¢fes. Os cotidianos sdo, pois, lugares de producéo de
conhecimentos (incluindo-se, entre eles, os valores) e também de invengdo da
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existéncia. Em outras palavras, nada existe fora do cotidiano, de sua imanéncia, de
seus diversos contextos, dimens@es, espagostempos nos quais 0S Sujeitos se
constituem e a vida se forma, informa e acontece (NOLASCO-SILVA. SOARES,
2015, p. 177).

Nesses cotidianos, as professoras Sara, Sayonara, Natania e Flavia colocam em
operacdo o que a pesquisadora travesti Maria Clara Aradjo dos Passos (2022) vai denominar

de Pedagogias das Travestilidades, que séo

Um conjunto de outras possibilidades pedagégicas orientadas pelo ponto de vista
das travestis e transexuais enquanto educadoras-educandas, dentro das escolas e
universidades ou fora delas, atuando na sociedade. [...] Logo, contrapondo quaisquer
perspectivas que se proponham neutras, as Pedagogias da Travestilidades ndo
ocultam suas finalidades sociopoliticas. Pelo contrario, estdo profundamente
comprometidas com a transformacdo da sociedade e com o desmantelamento do
autoritarismo social que violenta de forma sisteméatica o copo e a subjetividade das
travestis e mulheres transexuais brasileiras (PASSOS, 2022, p. 107).

As Pedagogias das Travestilidades (PASSOS, 2022) se cruzam com a Pedagogia da
Desobediéncia da pesquisadora travesti Thiffany Odara e de tantas outras professoras,
docentes transexuais e travestis que produzem outros curriculos e constroem resisténcias nas

escolas e em suas préaticas pedagdgicas.

As Pedagogias das Travestilidades pdem em cena, compartilhando com a sociedade
brasileira, outras lentes e ferramentas para a transformacdo radical da realidade
opressora transfobica. Exp&em, dessa maneira, 0s aparatos que imputaram as
travestis e transexuais certas condigbes precarizadas de vida como fatos
intransponiveis. Ao desnaturalizar a desumanizagdo como destino dado, essas outras
possibilidades pedagogicas desvelam o histérico de violéncia vivido por travestis e
transexuais nas instituicdes de ensino brasileiras. Suas agfes propositivas se
apresentam como uma educacao que causa desequilibrios (Pedagogia do Salto Alto),
“estranhezas” (Pedagogia Queer) e “desobediéncias” (Pedagogia da Desobediéncia)
frente a ordem estabelecida (PASSOS, 2022, p. 108).

Isso ocorre porque 0s

Os curriculos praticados nas escolas sdo tecidos em redes, no entrelagamento de
saberesfazeres criados nos multiplos contextos em que vivemos e aprendemos, entre
eles as teorias educacionais, as politicas publicas, os usos das midias, os dogmas
religiosos, a experiéncia comunitaria, a fruicdo das artes, a experiéncia com 0s
movimentos sociais e as poténcias e os prazeres dos corpos (PAIVA; NOLASCO-
SILVA; SOARES, 2017, p. 44).

Nessa perspectiva, ainda que leis, prescricGes, autoridades e normas tentem
estabelecer uma ordem e regular os corpos desviantes, esses outros seguirdo inventando novos

curriculos e modos de se fazer com e para além da norma.
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Essas maneiras de fazer, ao invés de s6 promoverem ajuste e submissao, engendram
também desvios, taticas e artimanhas que, em meio a praticas coletivas e singulares,
inventam dia a dia um modo possivel de viver, de escapar da eliminagdo, conforme
as contingéncias do momento e do local. A andlise dessas operagdes de usuarios
busca a compreensdo das logicas operacionais das praticas cotidianas que
constituem o social, das narrativas do aqui e do agora, do presente vivido, do
contemporaneo efémero e em movimento, do modo pelo qual os espacostempos sao
habitados, das sabedorias das ruas engendradas para salvar a nossa propria pele
(NOLASCO-SILVA. SOARES, 2015, p. 177).

Desse modo, “compreendemos 0s ‘espagostempos’ cotidianos como politicos e nos
quais forcas multiplas e complexas estdo permanentemente em disputa e negociacfes”
(ALVES, 2017, p. 4). As professoras que participam dessa pesquisa, praticantespensantes
que se revelaram, engendram outros espagostempos escolares, criando nos/com os cotidianos

curriculos insubordinados que se entrecruzam com as prescri¢cdes oficiais, desordenando-as.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dialogar, conversar e entrevistar as professoras Sayonara Nogueira, Natania Costa,
Sara York e Flavia Amorim me levou a refletir sobre as inimeras criagdes, dissidéncias,
bricolagens curriculares produzidas por elas.

Ao narrar suas experiéncias, elas expdem situacGes de opressdo e como esse COrpo
dado como diferente e inferior vai criando artimanhas para sobreviver e resistir na escola, na
sociedade e na vida, constituindo redes de saberes, de experiéncias para salvarem-se,
desviarem-se, resistirem ou enfrentar as praticas/discursos cisheterocentrados, criando, com e
a partir deles outras/novas docéncias e curriculos possiveis.

Sayonara, Natania, Sara e Flavia fazem a pedagogia da desobediéncia, travestilizam a
educacdo (ODARA, 2020). Com e a partir do curriculo prescrito, produzem, com seus corpos,
presencas e praticas, outras maneiras de fazer, pensar, agir. No rosto docente, na imagem
professora, forjam desrostificacGes, ocupam aquele espago, engendram outras maneiras de ser
e contraproduzem dissidéncias.

Elas possibilitaram, com suas praticas docentes, tessituras de outros processos de
significacdo e alargamento das redes de saberesfazerespoderes tecidas dentrofora das escolas
em que trabalham.

Insubordinadas, rebeldes, inddceis, desobedientes, guerreiras, dedicadas e
empenhadas, cada qual em sua trajetéria, a seu modo, foi criando possibilidades de existir,
desestabilizar as normas e afirmar a vida em processos singularescoletivos ético-estéticos-
politicos.

Apesar de vocé amanhd ha de ser outro dia, como cantou Chico Buarque e nos
ensinaram as professoras Sara, Sayonara, Flavia e Natania. Apesar das imposicdes, apesar do
sofrimento, das regulacdes, das regras, dos enguadramentos, sempre havera resisténcia,
havera vida, descaminhos, insubordinacdes, reinvencdes, capazes de criar outros curriculos,
auto representados, porque ainda que existam formas, moldes e prescricdes, 0S COrpos
insubmissos, rebeldes, renitentes passarinho, as opressdes e constrangimentos, passarao.
(QUINTANA).
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VARIOS
Legisladores e
responsaveis pelo
cumprimento das
normas sociais.

ALGUM
Amigo deTuda e que
esteve com ela nos
melhores e piores
momentos.

MESMOS
Seres que julgam sem
ter poder para tal e
sem conhecimento
de causa.

dedicada, que .atuara i

na defesa dos

. direitos humanos.

NENHUM
Sacerdote de uma
seita religiosa
fundamentalista.

Ser que sofre

preconceito

sexual e
expressao de
género
diferenciadas.

FULANOS, SICRANOS

e BELTRANOS
Advogados da apelacdo
daquela sociedade.

AQUILO
O maior e mais
importante dos
sonhos de Tuda.
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Foi complicodo, porgue exigiom que se
réepresentasse como nascey. £ acyele nome
nventado ero una ameoca & lingua padroo
dacyela comunidade
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O casulo estava pronto.
Mas POUCOS concordavam

com oquela ideia
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NENHUM, o sacerdote,
argumentova ferozmente,

dizendo que TUDA era uma

aberrocho, pois contrariova a
ordem e a tradicoo cultural.
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| VARLOS, os quardives das leis, nao
aceitavom que NINGUEM, uma educadora
que defendia os direitos fundamentais,
folasse na escola sobre cidadanio, nem

mesmo em respeito as diferencas.
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17
Foi necessario muito jogo de cintura, para que .

TUDA adotasse sey nome social.




TUDA sabia que
N0 era O unico e
que nao estava
s0zinha, porem
onda vnao sabia
como encontror

ALGUEM
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No hora da tromsformacao,

havia dois grupos bem distintos.

UNS, a favor e OUTROS, contra.
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Tronsformar-se era inevitavel e

as MESMOS s6 sobiom ulgor . vy
Apesor da apelacao de FULANOS, ‘ : =g
STCRANOS e BELTRANOS, TUDA se '
recolhey e foi sonhar com =

AQULLO, que sempre quis.
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Passaram-se tempos e TUDA saiu do
cosulo com osas de uma amplitude que
alcancavormn o horizonte, pronta para
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® Tinha a chance, assim, de

) reescrever sua vida, como
protagonista da sua historio.










EVERA
a story of identity

nevery age to be alive is something enchanting. According to

ancient beliefs, before inhabiting the Earth, creatures pre-

exist. And as, by accident, they get too close they fall into this
world.

This is the story of one of these identities born of enchantment
withlife.

Characters
EVERA
An ever-changing beingwho threatensthe established order.
AVERY

Father, loving and most sincere, yet reactionary, not able to deal
withsituations thatbreak with cultural tradition.

VERA

Mother, loving and sensitive, who sacrifices for her family what
she herselfwould choose.

ONE and ANOTHER

Easilyinfluenced beings.

EVERYONE

Beings filled with prejudice.

MAJORITY

Beings thatlove to express opinions about the lives of others.
OTHERS

Citizens that pay taxes.

FEW

Beings who are aware and who respect differences.

NO-ONE

A priestfrom afundamentalist religious sect.

VARIOUS

Legislators responsible for upholding social norms.

NOBODY

A dedicated teacher who defendshumanrights.

SOMEONE

Abeing that experiences prejudice about their sexual orientation
and about their expression of their gender difference.

SOME

Friend of EVERA who is with her during the best and the worst of
times.

TOM, DICK and HERRY

Well-known appealslawyersinthatsociety.

SAMES

Beings that cast judgments, without the powertodo so,and
withoutknowing the case.

THAT

EVERA'Sbiggest and most importantdream.

& English Translation

The swaddling clothes of the newborn were all blue.
AVERY,bursting with pride, gaveitthe name EVERETT.

However, from early infancy this Being was full of convictions and
refused that pre-given form, recognizing itselfin anotheridentity
and wanting ONE and ANOTHER to callher EVERA.

VERA was adedicated mother and she suffered because of
EVERA'S struggle butshe did not have the strength to stand up to
EVERYONE who were the MAJORITY and lived just to express
their opinions about the lives of OTHERS.

Itwas complicated; they forced herto representherself by the
name giventoheratbirth. Herinvented name threatenedthe
standard language of that community.

EVERA was very confidentineverything, however she needed
to transform herself.

The cocoonwasready to openbut FEW agreed with thatidea.

NO-ONE, the priest, argued furiously, saying that EVERA was an
aberration,a contradiction of order and cultural tradition.

VARIOUS, the guardians of the law, refused to allow NOBODY,
the teacher who defended fundamental rights, to speak in school
about citizenship,nor even about differences.

Lots of resourcefulness wasneeded for EVERA to adopther name
socially.

EVERA knew she was not the only one; she knew she was not
alone. Still she did not know howtomeetSOMEONE.

‘When the transformation time arrived, there were two very
distinct groups, the ONES in favor and the ANOTHERS against.

Inaddition, EVERA did nothave her family's support, however,
she drew strength from SOME, her friend since childhood.

Herseli-transformation was inevitable.The SAMES only knew
how to judge; and despite the appeals of TOM, DICK and HARRY,
she withdrewinto herself and dreamt about THAT which shehad
always wanted.

Times passed and EVERA burst out of her cocoonwith wings of
suchspan they reached the horizon, ready for ever higher flights.
In this way, she had the chance to re-write her life, as the subject of
her own history.
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PROFESSORA E PROFESSOR,

Seja ousada/o e possibilite as/aos estudantes o direito de se
expressar livremente. E nosso desejo que vocés fagam
bonissimo uso dessa Proposta Pedagégica.

Uma historia de identidade
PROPOSTA PEDAGOGICA

TUDA, O LUDICO E A CRITICA SOCIAL

“Tuda, uma histodria de identidade”, de Flavio Brebis, é uma
publicag¢do inédita, com 20 paginas ilustradas, bilingue
(portugués-inglés), que articula o ludico com uma critica da
sociedade, propondo o debate sobre a diversidade humana e o
respeito as diferencas.

A REINVENCAO DA ESCOLA

A escola contemporanea deve ser reinventada, diante da
complexidade das interac¢des que os/as aprendentes realizam
entre pares, nos dias atuais. Além disso, surgem novos
desafios, pois as crianc¢as reagem de modo mais desenvolto com
as novas tecnologias. A partir dessa perspectiva, torna-se
urgente a inclusdo de tematicas até entdo consideradas tabus
no ambiente escolar.
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PROJETO PEDAGOGICO E PROJETO DE SOCIEDADE

A escola cabe rearticular seu projeto pedagégico na perspectiva
do desenvolvimento critico de cidad3os e cidadas. Aos pais cabe a
orientagdo e um primeiro ato de humanizag3do da realidade
representada. As criancas cabe a formulacdo de respostas as
perguntas e de novas questdes que surgem nos espagos de
convivéncia.

Nessa visdo:

0Os Parametros Curriculares Nacionais, ao propor uma
educagdo comprometida com a cidadania, elegeram, baseados
no texto constitucional, principios segundo os quais
orientar a educacao escolar:

» Dignidade da pessoa humana

Implica respeito aos direitos humanos, repudio a
discriminacdo de qualquer tipo, acesso a condigdes de vida
digna, respeito mituo nas relac¢des interpessoais, pulblicas
e privadas.

» Igualdade de direitos

Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma
dignidade e possibilidade de exercicio de cidadania. Para
tanto ha que se considerar o principio da equidade, isto é,
que existem diferencas (étnicas, culturais, regionais, de
género, etarias, religiosas, etc.) e desigualdades
(socioecondmicas) que necessitam ser levadas em conta para
que a igualdade seja efetivamente alcancada [...] (BRASIL.
MEC/SEF, 1997, p. 20).
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A TRANSFORMACAO DAS IDENTIDADES

0 resultado dessa nova dinamica é a reapropriacdo (e a necessdria
transformacdo) das praticas pedagégicas. Do contrario, as
préprias criangcas fazem aquilo que, muitas vezes, a escola
anacrénica demonstra ser incapaz: a transformacdo do existente
em algo novo.

A reflexdo ética traz a luz a discussao sobre a liberdade
de escolha. A ética interroga sobre a legitimidade de
praticas e valores consagrados pela tradicdo e pelo
costume. Abrange tanto a critica das relagdes entre os
grupos, dos grupos nas institui¢des e perante elas,
quanto a dimensdo das acdes pessoais. Trata-se,
portanto, de discutir o sentido ético da convivéncia
humana nas suas relacdes com varias dimensdes da vida
social: o ambiente, a cultura, a sexualidade e a saude.
(BRASIL. MEC/SEF, 1997, p. 25).
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FILMES QUE DIALOGAM COM AS TEMATICAS DE
“Tuda, uma histéria de identidade” - SUGESTOES

MINHA VIDA EM COR-DE-ROSA (Ma vie en rose) - 88 min. Género:
Drama; comédia. Paises: Bélgica, Fran¢a e Reino Unido.
Diregdo: Alain Berliner. Ano: 1997.

Sinopse: Ludovic nasce menino e imagina que deveria ter
nascido menina. 0 filme mostra os preconceitos que a
personagem principal e seus familiares enfrentam em relacdo a
sua identidade de género.

Inglaterra. Direcdo: Stephen Daldry. Ano: 2060.

Sinopse: Billy Elliot € um garoto de 11 anos que fica
fascinado com a magia do balé, mas é obrigado pelo pai a
treinar boxe. Incentivado por uma professora, ele resolve
entdo se dedicar a danga, mesmo tendo que enfrentar
preconceitos.

BILLY ELLIOT - 111 min. Género: Drama; comédia. Pais:BIll

TOMBOY - 84 min. Género: Drama. Pais: Franc¢a. Diregdo:
Céline Sciamma. Ano: 2012.

Sinopse: Laure é uma garota de 10 anos que decide se vestir
como um menino e fazer novas amizades com o nome de Michael,
quando sua familia se muda para uma nova vizinhanc¢a nos
sublrbios de Paris.
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apresentacao dos temas transversais, ética / Secretaria de Educacdo Fundamental. -
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Sinopse

sta é a histéria de uma identidade que
nasceu doencantamento pelavida.

TUDA é um ser que deseja se transformar e se
reconhece nasua condicao, mas tera de enfrentar
grandesdesafios, durante asuajornada.

O reconhecimento de direitos, o respeito as
diferencas e a constituicdo das identidades de
género, nas sociedades contemporaneas, sao
debates sugeridos por esta narrativa cheia de
metéforas e simbologias, com personagens que
carregam um pouco ou muito da MAIORIA, no
cotidiano das praticas e relagdes sociais.

NMVDA

Umma historia de identidade
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