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RESUMO

VIEIRA, Vania Marinho da Silva. A estrutura da conversa em sala de aula com aluno autista:
Refletindo sobre estratégias interacionais de inclusdo. 2021. 132f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras) — Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 2021.

Esta pesquisa tem por objetivo a analise do uso da fala-em-interacdo na aula de Lingua
Portuguesa, a fim de investigar como pode se dar a inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no processo de ensino-aprendizagem. Usando as ferramentas
disponiveis pela Analise da Conversa Etnometodologica para descricdo e interpretacdo de
dados de fala, buscamos responder “que ferramentas interacionais estdo disponiveis para
professores e alunos, na sala de aula de Lingua Portuguesa, capazes de promover uma maior
inclusdo de uma crianca autista?” Para tanto, procuramos analisar o modo como se dé, entre
0s interagentes, a organizacdo da conversa em pares adjacentes, além de termos observado
questdes acerca dos mecanismos de selecdo e autosselecdo de falantes, bem como as maneiras
de reparacdo da fala empregadas pelos interagentes. Além disso, esta pesquisa analisou as
contribuicfes das organizacOes espaciais da conversa como a “formagdo em F”, que
colaboraram para a participacdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista. Notou-se uma
resposta positiva na relagdo aluno-professora apds insisténcia em selecionar o discente autista
como possivel e desejavel interlocutor, assim como houve melhora na relagdo entre aluno
neuroatipico e alunos neurotipicos quando naturalizaram-se as sociabilidades distintas.
Concluiu-se ainda que a variacdo nas respostas de preferéncia do aluno autista participante
estava relacionada a interpretacdo das pistas verbais, pois ele ndo compreendeu as de natureza
referencial sequencial e utilizou bastante a “correcdo” como forma de sinalizar essa quebra de
intersubjetividade; este fenbmeno corretivo reincidente por parte dele gerou autorreparos de
minha parte, oportunidades em que reformulei meus questionamentos para que ficassem mais
claros e facilitasse sua participacdo. O aluno autista participante se selecionou e foi
selecionado no que tange a estrutura pareada da conversa e toda a transformacdo nas
interacGes foi possivel através do instrumento da ACE e organizagéo espacial da conversa.

Palavras-chave: Autismo. Comunicacéo. Interacdo social. ACE



ABSTRACT

VIEIRA, Vania Marinho da Silva. The structure of classroom conversation with autistic
student: Reflecting on interactional strategies of inclusion. 2021. 132f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras) — Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 2021.

This research aims to analyze the use of speech-in-interaction in the Portuguese
language class, in order to investigate how the inclusion of students with Autism Spectrum
Disorder (ASD) in the teaching-learning process can take place. Using the tools available by
the Ethnomethodological Conversation Analysis for the description and interpretation of
speech data, we seek to answer “what interactional tools are available for teachers and
students, in the Portuguese language classroom, capable of promoting greater inclusion of an
autistic child?” Therefore, we tried to analyze the way in which the conversation is organized
in adjacent pairs between interactants, in addition to having observed questions about the
mechanisms of selection and self-selection of speakers, as well as the ways of repairing the
speech employed by the interactants. In addition, this research analyzed the contributions of
the spatial organizations of the conversation such as the “formation in F”, which contributed
to the participation of the student with Autistic Spectrum Disorder. A positive response was
noted in the student-teacher relationship after insisting on selecting the autistic student as a
possible and desirable interlocutor, as well as an improvement in the relationship between
neuroatypical student and neurotypical students when the different sociabilities were
naturalized. It was also concluded that the variation in the preference responses of the
participating autistic student was related to the interpretation of verbal cues, as he did not
understand those of a sequential referential nature and used "correction” a lot as a way to
signal this break in intersubjectivity; this recurrent corrective phenomenon on his part
generated self-repairs on my part, opportunities in which | reformulated my questions to make
them clearer and facilitate his participation. The participating autistic student was selected and
selected regarding the paired structure of the conversation and all the transformation in the
interactions was possible through the ACE instrument and spatial organization of the
conversation.

Keywords: Autism. Communication. Social interaction, AEC
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo a descri¢do e analise do uso da fala-em-interacdo na
aula de Lingua Portuguesa, a fim de investigar como pode se dar o processo de inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no processo de ensino-aprendizagem.
Buscamos responder “que ferramentas interacionais estdo disponiveis para professores e
alunos, na sala de aula de Lingua Portuguesa, capazes de promover uma maior inclusdo de
uma crianca autista?” Para tanto, procuramos analisar a maneira como se da, entre 0s
interagentes, a organizacdo da conversa em seus turnos e pares, no que tange a selecdo de
falantes e aos mecanismos reparadores da fala.

E por que escolhemos esse tema?

O crescimento do nimero de alunos com necessidades especiais em classes regulares
de ensino tem sido atestado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
demonstrando um salto de aproximadamente 500% em uma década (O Globo, 2016).
Segundo o Nucleo de Atendimento ao Estudante (NAE), em Iguaba Grande, localidade em
que essa pesquisa se desenvolve, os nimeros sdo ainda mais alarmantes, pois o crescimento®
médio anual de alunos com necessidades especiais manteve-se em torno da média de 11%, de
2013 a 2017, enquanto de 2018 a 2019, foi de 34%. Nesse municipio, alunos com Transtorno
Global do Desenvolvimento, representam? aproximadamente 44 % dos 119 alunos especiais
inclusos em salas de aula regulares de ensino, em 2019; dentre estes, estdo alunos do TEA
(transtorno do Espectro Autista).

Na instituicdo de ensino em que atuo, E. M. Ariane Barros, nome ficticio utilizado
para a preservacdo da identidade dos envolvidos, 11 dos 600 alunos regulares possuem
deficiéncia e estdo em situacdo de inclusdo nas classes comuns. O nimero de alunos especiais
vem crescendo consideravelmente e a escola citada vem buscando mecanismos que tragam
cada vez mais qualidade a inclusdo. Dentre esses mecanismos, estdo as formagfes internas
dos profissionais de modo continuado, sendo ministradas pela equipe técnico-pedagdgica da
escola, trabalhos de complementacdo de atividades das salas regulares, através da Sala de

Recursos Multifuncionais para alunos com deficiéncia e aproximacgdo cada vez maior com 0S

! Dados fornecidos pelo Nicleo do Atendimento ao Educando de Iguaba Grande em 2 de dezembro de 2019.
2 .
Ibid.
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responsaveis deles. A escola recebe também formacdes para funcionarios através Secretaria
Municipal de Educacéo.

Em dezembro de 2012, alguns dos direitos dos autistas passaram a ser assegurados
pela Lei n° 12.764, chamada de “Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista”, o que reforca a importancia do tema abordado, visto que, a
partir de entdo, criou-se uma obrigacdo legal de adaptar as escolas para recebé-los, sem
possibilidade de rejeita-los. Apos a referida lei, o Ministério da Educacdo (MEC) assumiu
oficialmente o termo “TEA” no lugar de Autismo e resguardou a importancia da abordagem
educacional do tema.

Visto isso, faz-se necessaria uma préatica pedagogica diferenciada que possa dar
suporte a esses alunos. Apesar do que foi citado, ressalta-se que, conforme argumenta
Oliveira (2012), ainda que existam politicas de inclusdo escolar h4 décadas, a escolarizagdo de
alunos dentro do Espectro do Autismo ainda causa bastante controvérsia. Tal fato indica a
necessidade de estudos na area para trazer contribuicGes nesse cenario e refletir tanto na
elaboracdo de politicas publicas, quanto dentro da sala de aula.

Dentro do TEA, “nem todos sdo iguais e nem todos tém as mesmas caracteristicas.
Uns podem ser mais atentos, uns mais intelectuais e outros mais sociaveis, e assim por diante”
(FERREIRA, 2009, p. 15). Cruz (2018a), citando Walenski et al. (2006), afirma que nem
toda pessoa autista desenvolve a fala, “ndo fazendo uso da linguagem verbal, ou ainda
fazendo um uso muito limitado, considerado na literatura clinica como casos de TEA néo-
verbais”, e assim nem todos serdo capazes de expressar de forma oral suas ideias.

Diante do exposto, é valido ressaltar que, em nossos estudos, interagimos com um
autista verbal, ou seja, aquele capaz de produzir a fala socialmente, ainda que em menor
frequéncia. Nosso trabalho se deu, entdo, apoiado na andlise da fala-em-interacéo, que tomou
forma no transcurso do trabalho interacional em sala de aula, a fim de promover a efetiva
Inclusdo Educacional nesses casos especificos.

Quando se permite adaptar e despir de conceitos pré-estabelecidos de como deve ser
uma interagdo social, pode acontecer o que sugere Cruz (2018a, p.139): a “sociabilidade que
pode emergir ndo é apenas a dos autistas, mas também a dos ndo-autistas no encontro com
autistas”. Compreende-se entdo, com a afirmacdo da autora, que ndo se trata aqui de apostar
num tipo de aprimoramento de autistas, mas de desenvolver um olhar acurado para
mecanismos de comunicagdo entre pessoas, sejam elas autistas ou ndo. E é necessario o

empenho de todos em se adaptar mutuamente uns aos padrdes de comunicacgdo dos outros, ou
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seja, “construir ou criar as zonas comuns do encontro de sociabilidades distintas exige um
deslocamento de todos os envolvidos” (2018a, p.139).

Neste trabalho, entdo, buscamos responder a seguinte questdo de pesquisa: de que
maneira o trabalho interacional professor-alunos na sala de aula de Lingua Portuguesa, essa
zona comum de encontro de sociabilidades distintas, é capaz de promover a inclusdo de uma
criangca com TEA?

A partir dessa pergunta investigativa, nos propusemos 0s seguintes objetivos
especificos: analisar a organizacdo da conversa em seus turnos e pares (SACKS,
SCHEGLOFF & JEFFERSON, 1974; 2003), em especial, olhando padrbes de selecdo de
falantes (SACKS, SCHEGLOFF & JEFFERSON, 1974; 2003) e a organizacdo das praticas
reparadoras (LODER, 2008), visto que alunos autistas e ndo-autistas, ou seja, neurotipicos,
costumam ter percepcdes diferentes da interagdo. Ainda observar-se-4 se autistas percebem
que as duas partes do par estdo sintetizadas na nocao de “relevancia condicional”.

Desse modo, buscaremos ver quais praticas de organizacdo da conversa em sala de
aula foram capazes de despertar maior engajamento interacional nos alunos dentro da sala de
aula de Lingua Portuguesa: poderia a organizacdo espacial, alocacdo de turnos e selecdo
atender a esse requisito?

A organizacdo deste trabalho apresentar-se-a da seguinte forma: inicialmente,
apresentaremos 0s Pressupostos Metodologicos; no capitulo seguinte, “A fala-em-interacéo
em sala de aula com crianca autista — Teoria e analise de dados”, abordaremos brevemente os
aspectos clinicos e psicossociais do autismo e seu reflexo na sala de aula. Nessa secéo,
também falaremos sobre a Teoria Interacionista da Linguagem e a questdo do Autismo,
especialmente ancorados nas contribuicdes da Analise da Conversa Etnometodoldgica para
pensar a organizacdo da fala-em-interagdo numa aula de Lingua Portuguesa com crianga

autista.
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1 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Este é um estudo do tipo etnografico, por priorizar analise de mecanismos de
interacdo. Assim, visa compreender a comunica¢do entre pessoas neurotipicas e neuroatipicas,
a fim de identificar organizacGes interacionais que facilitem a conversa na neurodiversidade
da sala de aula de Lingua Portuguesa, descrevendo tais mecanismos. Isso porque, segundo
André (2019, p. 162), o foco dos interesses da etnografia é a descri¢do da cultura, ou seja, das
praticas, dos valores, habitos, crencas, linguagem e significados. Assim sendo, esta pesquisa
ndo é uma etnografia em si, mas um estudo etnografico, visto que no contexto escolar
fazemos estudos com caracteristicas etnogréaficas, sem abranger necessariamente todas elas.
(2019, p. 162)

Ressalto, entdo, que solicitei a direcdo escolar a permissao para utilizar gravacdes de
uma aula, para fins de estudos académicos, sabendo que, enquanto o aluno se encontrar no
estabelecimento educacional, a instituicdo detém a responsabilidade sobre ele. Recebi a
permissdo concedida por escrito e, evidenciada a utilizacdo de pseudénimos para preservar a
imagem da escola, dos alunos e dos funcionérios, iniciei as gravagdes em audio. Destaca-se
que a pesquisa visa ao trabalho com respeito ao principio da dignidade humana, que adquiriu
papel central nas constituicbes nacionais e nos tratados internacionais modernos, valendo-se
do respeito a sigilo de identidade e apreco a pluralidade e individualidade.

A partir de entdo, faremos a descrigdo da pesquisa qualitativa, interpretativista € da sua relacdo com
0 método microetnografico; do cenério naturalistico da geragio dos dados (a unidade escolar, assim como
suas peculiaridades); do material linguistico-interacional sob anélise (a aula gravada da qual emerge a
possibilidade de observar o fendmeno das interagcbes neurodiversas, seguindo para as

contribuicdes fundamentais da ACE); dos participantes da pesquisa, que abarcam alunos e eu como

professora e pesquisadora, para, entdo, concluirmos com a apresentagdo dos procedimentos de anélise.

1.1 A Pesquisa Qualitativa

Sabe-se da importancia da Pesquisa Qualitativa no ambito sociocultural, uma vez que
nameros ndo sao suficientemente abrangentes em relacdo as caracteristicas interacionais e nao

seria diferente em uma sala de aula. Segundo Lara e Molina (2011), esse tipo de pesquisa
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surgiu na América Latina e entendeu-se que, nesta regido, esse era o enfoque cientifico da
educacdo. Ressalta-se que Geertz (1989, p. 4) alegou que o homem é um animal enlacado em
teias de significados tecidas por si mesmo, sendo essas teias a propria cultura, entdo
considerou o citado tipo de pesquisa como “uma ciéncia interpretativa, a procura de
significado”, em suma, “o estudo da cultura.” E esse o fim para o qual se destina a presente
pesquisa: interpretar para buscar significados. Assim sendo, considerando que o0
comportamento e habilidades inatas do homem ndo podem defini-lo, observaremos o elo entre
os individuos e a capacidade de transformacdo mutua, além de “suas potencialidades
genéricas focalizadas em suas atuacdes especificas”. (p. 37)

Uma vez que, segundo Haguette (1995, p. 37), interpretar € uma atividade construtiva
- “um processo de formacdo, sustentacdo e transformacdo de objetos” - entendemos que
sentidos se modificam, transformando o mundo das pessoas. A objetivacdo dessa pesquisa
ancora-se, entdo, na interpretacdo das interpretacGes, pois permite “ver o mundo através dos
olhos dos pesquisados”, sendo chamado interpretativismo. Deste modo esta atividade se
assume, também, como instrumento de modificacdo do meio pesquisado: a inclusdo de aluno
autista em sala de aula de Lingua Portuguesa. (1995, p.67)

Neste estudo, seguindo os preceitos de Garfinkel (1967) em relagdo ao
interpretativismo, os atores sociais desenvolveram racionalizacdo acerca de suas acles e esta
foi colocada sob nossa andlise. Eis a importancia do interpretativismo, pois trata-se de um
novo olhar com embasamento cientifico, uma nova forma de observar os fendmenos, de
forma subjetiva. Considerados os fatos, esta pesquisa abarca as concepgdes subjetivas dos
participantes, sejam as minhas como pesquisadora e professora, assim como as dos estudantes
pertencentes a turma em analise. Sob o enfoque de um tipo de analise de abordagem
naturalista, visamos interpretar as realidades remanescentes da classe em estudo, cenario
naturalistico do qual emerge o fendmeno do encontro de sociabilidades distintas (neurotipicos
e neuroatipicos). Esse encontro, entdo, se estabelece como objeto de investigacdes qualitativas
interpretativistas. A ACE assume um papel de instrumento para interpretacdo deste encontro

em sua funcdo interacional.
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1.2 O cenario naturalistico da geracéo dos dados: A unidade Escolar

A escola em que se realizou esta pesquisa € referéncia em qualidade de Ensino no
municipio de Iguaba Grande, segundo os pais que a procuraram para matricular seus filhos. A
instituicdo detém um clima favoravel a aprendizagem, em que os alunos séo acolhidos pelos
funcionarios e demais discentes; possui um projeto politico pedagogico consistente, que
abarca a inclusdo de todos; conta com profissionais qualificados e excelentes gestores; 0s
profissionais sdo, em sua maioria, concursados, com bom dominio de conteddo. Com o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar, a escola agrega uma comunicacdo de
qualidade, tanto entre as disciplinas, quanto entre escola e comunidade escolar. Ela mantém
em seu nucleo de gestores, o orgulho de se destacar no municipio de Iguaba Grande, visto que
possui 0 maior indice de Educacio Bésica® (IDEB)  da Regi&o. O motivo do orgulho é que
esteve outrora em situacao ndo favoravel, alcancando o indice mais baixo do municipio.

E relevante destacar que ha, por parte da Secretaria Municipal de Educacdo, uma
cobranca e acompanhamento rigoroso do desempenho das escolas quanto ao indicador. 1sso
trouxe momentos de discussdo e reflexdo na instituicdo escolar citada. Eu, particularmente,
ndo concordo que o sistema de avaliacdo do IDEB seja realmente eficaz, visto que existem
muitos fatores que podem interferir no processo educacional, como o fato de cada escola
possuir um histérico, uma realidade, um tipo de publico e a mesma escola pode passar por
diferentes momentos. Por exemplo, uma pequena escola em uma regido rural pode, em
determinadas épocas, apresentar um numero elevado de evasdo e o motivo pode estar
relacionado ao calendario de plantio e colheita, ndo a baixa qualidade no ensino. Outro
exemplo € o da escola que possui alunos ndmades, como filhos de artistas circenses e ciganos,
que enfrentam a diversidade de sistemas de ensino das escolas. A adaptacéo leva tempo e isso
pode se refletir tanto nas notas, quanto nas taxas de aprovacao/reprovagdo e evasao, que sao
fundamentais na construcao do indicador. Assim sendo, a Educacdo Bésica excede o Sistema
Educacional, adentrando no campo social.

No municipio de Iguaba Grande, escolas com baixo rendimento no IDEB precisam,

por ordem da Secretaria Municipal de Educacao, passar por uma reflexd@o e relatar ao citado

® Segundo 0 MEC, o Ideb funciona como um indicador nacional que possibilita o monitoramento da qualidade
da Educacdo pela populacdo por meio de dados concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em busca
de melhorias. (BRASIL, 2020b)

* Informag&o obtida através dos profissionais da escola e da Secretaria de Educacio
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organizador do sistema Municipal de Ensino quais medidas serdo adotadas para melhorar o
quadro.

Dentro desta perspectiva pds discussdo na instituicdo em analise sobre a relevancia
desse indicador, os professores devem a partir de entdo, obrigatoriamente, trabalhar os
conteidos considerando as habilidades e competéncias elencadas como essenciais pelos
manuais oferecidos pelo Governo Federal. A instituicdo possui, ainda, uma atividade
educacional diferenciada, por priorizar a interpretacdo critica dos fatos, porém existem
restricbes na abordagem de temas que podem gerar desconforto aos familiares altamente
conservadores, sobre sexualidade, religido e politica. Dentre as restricdes de temas, existe a
discussao sobre validade pratica da avaliacdo realizada através do IDEB, por ser um resultado
cobrado por instancias superiores.

Assim sendo, a preparacdo dos alunos para a avaliacdo é uma préatica que se efetiva
burlando potenciais criticas do corpo docente. Ndo hé espaco para o didlogo sobre o tema por
questdes estruturais; trata-se de cumprimento de uma ordem expressa pela Secretaria
Municipal de Educacéo.

A preparacdo dos alunos para a Prova Brasil “abrangeu a descricdo do momento da
aplicacdo, da forma que ela é feita e de quem vai realizar. Conversas, oportunidades para tirar
duvidas e aulas motivacionais compdem esse cenario de planejamento estratégico para
obtencdo de bons resultados.

Dentro dessa perspectiva de reforco das habilidades e competéncias a serem
trabalhadas, ndo escapa a preocupacdo de o ambiente institucional em estudo destacar o
crescente nimero de autistas® em suas salas de aula e os dados tém gerado acdes importantes.
Dentre essas acOes estd a minha, caracterizada por empenhar esforcos para a melhor
comunicagéo, interagéo e integragdo de alunos dentro do Espectro do Autismo dentro desse
espaco escolar.

A grande incidéncia de alunos autistas na Rede Municipal de Ensino de Iguaba Grande
ndo é recente, tornando-se alvo de preocupacéo por minha parte, visto que a inclusao ndo deve
ser considerada uma possibilidade, mas uma necessidade com garantias legais.

Considerando esse fato, venho buscando, pessoalmente, aprimoramento académico

para lidar com o tema na préatica, e a escola vem buscando mecanismos que facam deste

® Segundo o MEC, Prova Brasil é uma avaliacdo para diagndstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioeconémicos. (BRASIL, 2020a)

¢ Informag&o obtida através da direcdo escolar.
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objetivo uma realidade. Nesse contexto, iniciei 0s estudos através do Programa de Mestrado
Profissional PROFLETRAS no primeiro semestre de 2019, periodo que se iniciou a
abordagem dessa pesquisa, ampliando, assim, o conhecimento sobre a fala-em-interacéo,
principalmente através de estudos bibliograficos de autores interacionistas, e analisando
registros escritos, em audio e transcrito das aulas ministradas por mim ap6s a entrada no
programa.

A cada leitura e conhecimento de estratégias e organizacfes de interacBes que iam
sendo construidas, medidas iam sendo tomadas quanto a pratica educacional. Até estratégias
de organizacdo na estrutura fisica da sala foram adotadas.

Vale lembrar que o registro das modificacGes realizadas no contexto da sala de aula,
por motivacao relacionada aos estudos no PROFLETRAS, foi feito a pedido da professora da
disciplina Préticas de Oralidade e Ensino e que essa disposicdo da estrutura fisica foi
registrada através de ilustracdo a fim de facilitar a leitura e posterior analise.

Sob a perspectiva da conversa nas aulas de Lingua Portuguesa, o nimero de debates
foi ampliado, utilizando textos como embasamento para discussdes. Os temas dessas
discussdes variavam desde fabulas curtas com moral da historia, em que cada aluno tinha
oportunidade de expor sua prépria licdo apreendida, a livros como Alice no Pais das
Maravilhas e reportagens.

No contexto da aplicacdo dos conhecimentos tedricos, que foram sendo construidos
durante as aulas no PROFLETRAS, destacam-se as atividades da disciplina de Praticas de
Oralidade e Ensino. A professora desta, que hoje se encontra na posicdo de orientadora desta
pesquisa, sugeria livros e autores que auxiliariam a atuacdo docente na turma citada. Deste
modo, minha pratica foi mudando e eu passei a ficar mais atenta a organizacdo das conversas,
utilizando com mais consciéncia os recursos de reparo e pares adjacentes inseridos.

Ressalta-se que fui instruida em aulas do citado curso segundo os preceitos da ACE
até a ocasido registrada em audio para analise. Assim sendo, houve a construcdo de uma
metodologia diversa na atuacdo docente, com o intuito de promover a inclusao interacional e
esta foi compartilhada com os demais colegas que ddo aulas em turmas com autistas. A
metodologia citada rege-se pelo principio democratico da conversa, em que todos os alunos
tém o direito a alocagdes de turnos nos momentos de debate, independentemente dos recursos
que precisem ser empregados para sua efetivacao.

Visto que sempre existem aspectos a serem aprimorados e faz parte dos objetivos da

disciplina de Lingua Portuguesa oferecer instrumentos que facilitem a comunicagdo e boa
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utilizacdo da linguagem, o presente estudo mostra-se um possivel mecanismo de compreensao
do perfil inclusivo no ambiente escolar.

Considerando todo esse contexto, e estando envolvidas em um projeto motivacional
promovido pela instituicdo para que a escola mantenha o IDEB em elevada colocagdo
conforme orientacGes da Secretaria Municipal de Educacéo, dividi a turma com a professora
Maércia’, que lecionava a disciplina de Matematica. Juntas construimos estratégias para fazer
com que os alunos se sentissem preparados para realizar a Prova Brasil, conforme pedido pela
diregdo. A citada docente, assim como eu, lecionou na classe do inicio ao fim do ano letivo de
2019 e do mesmo modo desenvolveu uma boa relagdo com os alunos, principalmente com
Lucas®. Ambas nos sentimos motivadas a melhorar a relagéo da turma com o citado discente.

Marcia lecionava duas vezes na semana, com dois tempos em cada dia, enquanto eu
lecionava uma vez por semana com quatro tempos diarios. As duas disciplinas eram
consideradas pela escola como primordiais para a preparacao dos alunos e deste modo havia
um acompanhamento e cobranga maior sobre o que deveria ser ministrado nelas. Somadas a
essas matérias, os alunos contavam com outras disciplinas ministradas por outros professores,
como: Producdo textual, Ciéncias, Historia, Geografia, Geometria, Educagdo Fisica e Artes.

Dentre os professores da turma, ndo somente eu e Méarcia, mas todos os que estavam
diretamente ligados a classe se empenharam/empenhavam na inclusdo do aluno Lucas.

O empenho sobre inclusdo, por parte dos docentes, tem uma motivacdo especifica: o

crescimento notdvel de alunos autistas na escola, conforme os graficos a seguir.

Grafico 1 — Crescimento da incidéncia de alunos com TGD, de 2018 a 2019 na
escola em estudo

Alunos com TGD

2018 2019

Fonte: NAE- Secretaria Municipal de Educacg&o (Elaborado pela autora)

’ Pseuddnimo utilizado a fim de preservar a identidade da docente.
8 pseuddnimo utilizado a fim de preservar a identidade do discente.
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Segundo dados do NAE, o crescimento de alunos com TGD na instituicdo, de 2018
para 2019, foi de aproximadamente 100% e o numero global de alunos inclusos® na
instituicdo no ano de 2019 ¢ de 20, enquanto 11 estdo dentro das caracteristicas do TGD, ou

seja, mais de 50%.

Grafico 2 - Incidéncia de alunos com TGD comparada as demais

deficiéncias em 2019 na escola em estudo

m Alunos Incusos com TGD » Alunos Inclusos com outras deficiéncias

Fonte: NAE- Secretaria Municipal de Educacdo

Observando o numero de alunos especiais, observa-se maior incidéncia de TGD, no
qual se encaixam alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa caracteristica ndo
passou despercebida pela instituicdo e, assim sendo, contou com meu apoio no que tange ao
auxilio na formacao dos profissionais. Isso porque, além de professora de Lingua Portuguesa,
sou Especialista em Educagdo Especial, Psicopedagogia, Supervisdo, Gestdo e Orientacdo
Escolar, com experiéncia no trabalno como técnica pedagogica do NAE (Nucleo de
Atendimento ao Educando), setor que acompanha e da suporte técnico as escolas municipais
no que tange a inclusdo e faz levantamentos de dados do perfil inclusivo da rede. Em 2014,
tornei-me mée de Julia, diagnosticada com paralisia cerebral, o que intensificou meus estudos
sobre incluséo e deficiéncias e motivou ainda mais o meu trabalho nas instituicGes escolares.

Considerando todo o aparato construido para dar suporte técnico inclusivo, é relevante
lembrar que a escola em estudo coloca realmente em préatica os direitos legais. Segundo a
Deliberacdo Municipal n® 01/2015 em seu Art. 17:

O aluno com necessidade educacional especial matriculado na rede municipal de
ensino poderd ter flexibilizagdo curricular de acordo com suas habilidades fisicas,

® Alunos com deficiéncia em situagéo de Inclusdo Escolar
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sensoriais, intelectuais e sociais, apos a avaliagdo da Equipe de Suporte Pedagdgico
a Docéncia da Educacédo Escolar.

Com a Flexibilizacdo Curricular, “depreende-se a ideia de curriculos adaptados as
criancas e ndo o contrario” (Declaracdo de Salamanca), bem como o fato de que “o principal
objetivo da educacédo é o de estabelecer um modelo operacional flexivel com uma estrutura
aberta que dé suporte a uma educagdo adequada ao momento do desenvolvimento em
qualquer ambiente onde a crianga esteja” (BRASIL, 2005, p. 14). Assim sendo, a escola tenta
se adequar ao aluno, flexibilizando sua pratica de ensino.

Minha sala de aula, na qual lecionei durante um ano letivo completo, era composta por
30 alunos com idade entre 10 a 12 anos, dentre 0s quais estava um autista. Considerando essa
pesquisa como fonte de descobertas neste ambiente, ha de se falar em Gilberto Velho (1978,
p. 39), que afirmou que “o que vemos e encontramos pode ser familiar, mas ndo é
necessariamente conhecido e o que ndo vemos e encontramos pode ser exdtico, mas até certo
ponto conhecido”. Sendo assim, a pesquisa pode analisar o que é “até certo ponto conhecido”,
mesmo que ndo se encontre dentro do cotidiano do pesquisador; assim como 0 que €
“familiar, mas ndo é necessariamente conhecido”, ou seja, esta no cotidiano do pesquisador,
mas existem muitas descobertas a serem feitas. Deste modo, a familiaridade desta professora
pesquisadora com o objeto desta pesquisa entra em pauta: pode ela interferir nos resultados?

Importante destacar que conheco parte da turma e o estudante autista que se encontra
nela desde o ano anterior, assim como tenho conhecimento de seu quadro clinico. Soma-se a
isso, o fato de que passei parte de minha vida estudando o Autismo, com formacao na area de
psicopedagogia, educacdo especial, orientacdo, supervisdo e gestdo escolar. Mesmo assim,
amparo-me na certeza de que ainda existem muitas descobertas a serem feitas sobre suas
sociabilidades, principalmente interpretando o que eles interpretam, lendo a leitura que eles
fazem de sua interacao.

Ainda sobre a familiaridade com o objeto de pesquisa, destaca-se que relacionando a
antropologia com métodos qualitativos de pesquisa, Velho (1978) ressaltou que a
proximidade, que é inevitavel com o objeto de analise, ndo caracteriza deficiéncia nos
métodos utilizados: somos, durante a pesquisa, parte do grupo e isso ndo interfere diretamente
no rigor cientifico. Assim sendo, o pesquisador, como membro da sociedade, deve ter a
cautela apenas de relativizar a sua posi¢do ou de ir além dela, colocando-se no lugar do outro
(empatia). Ainda que se proceda deste modo, 0 que ha de se notar é que a familiaridade sera

sempre filtrada por um determinado ponto de vista do observador. Isto, de fato, ndo anula a
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rigorosidade da ciéncia empregada, o que ha é uma necessidade de entendé-lo como uma
objetividade relativa e interpretativista.

Desta forma, o que se conclui € que a familiaridade desta professora pesquisadora com
0 objeto desta pesquisa interfere nos resultados, mas nao afetando seu rigor cientifico, pois
este é um estudo de objetividade relativa e interpretativista, cuja familiaridade com a turma e
com o aluno autista e seu quadro sera filtrada pela ideia de embarcar na leitura da leitura que
fazem de suas interacdes.

Observadas essas informagdes, destaca-se que a presente pesquisa qualitativa esta
pautada no conjunto tedrico-metodologico da Anélise da Conversa Etnometodoldgica (ACE),
uma das mais importantes ferramentas da etnometodologia, segundo Heritage (1999); um dos
campos mais desenvolvidos e mais ricos da mesma, segundo Coulon (1995). Estamos lidando
com um campo autbnomo e essa concepcao foi gerada por se afastar da problemaética habitual
da sociologia: ser demasiadamente objetiva. (COULON, 1995) Constituimos entdo, segundo
Geertz (1989), uma interpretacdo das interpretacdes, ou seja, o elemento qualitativo presente
nesta pesquisa consiste fundamentalmente em analisar discursos, atos, fatos e interpretacdes, a
fim de compor uma perspectiva que explique as realidades presentes, compreendendo entdo as
significages.

A ACE é uma contestacdo dos tradicionais métodos investigativos da sociologia, que
avancavam em busca do entendimento da organizacdo da sociedade. A sua combinacdo com a
Etnometodologia se constroi da observagdo de que a linguagem é constitutiva da vida social:
viver em sociedade requer comunicagdo, sob a qual a ordem social se estabelece e se
estabiliza em um processo continuo. (COULON, 1995) Deste modo, 0 que Se nota é a
atividade do ator social, que ndo é um reprodutor, mas um co-construtor da realidade.
Observamos, entdo, ndo s6 uma interacdo, mas construcdes de realidades dentro da sala de
aula, resultando em mudanca de “um paradigma normativo para um paradigma interpretativo”
(COULON, 1995: 10). Com a mudanga, é possivel também contar com multiplos olhares,
possibilitando o cumprimento de um dos papéis da ciéncia: construir novos saberes
(GEERTZ, 1989).
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1.3 O material linguistico-interacional sob analise: a aula gravada

Sobre a aula registrada, é importante observar alguns aspectos: nessa ocasido, eu
contava com a presenca da professora Mércia e a presenca da docente se deu como apoio para
a aula motivacional pedida pela escola, visto que ela, assim como eu, também fazia parte do
projeto de preparacdo dos alunos para a Prova Brasil. O projeto abrangeu conversas sobre o
passo a passo da prova com os alunos, quais seriam os atores envolvidos, a realizagdo de
simulados e a explicagdo do porqué fazer.

A aula em registro foi dada no quarto bimestre do ano de 2019, depois de quase um
ano de construcdo de conhecimento no PROFLETRAS. Lucas estava mais ativo nas
interacGes, mais questionador que no inicio do ano. Os alunos sentiam-se a vontade para
conversas paralelas, aparentando encarar a relagdo com a professora com naturalidade e
intimidade, porém em encontros com aulas expositivas, eles ficavam em siléncio e atentos.

Baseada na perspectiva de que alunos autistas, em especial o aluno da sala de aula em
estudo, possuem dificuldades para interagir, sendo em algumas situagcdes excluidos dos
debates ou sendo requisitados com menos frequéncia que os demais, o registro foi construido
em um contexto de uma Unica aula motivacional, na qual esses alunos estavam sendo
impulsionados a se preparar para trabalhar em conjunto e aprimorar a nota da Prova Brasil,
um dos instrumentos mais importantes para composicio do indice de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica (IDEB). Durante a aula, foram disponibilizados momentos para alocagdes de
turnos, nos quais os alunos foram selecionados para falar ou poderiam se autosselecionar.
Entendemos o registro da aula entdo, como uma boa oportunidade de observar a existéncia ou
ndo de uma negociacdo diferenciada de alocacdo de turnos entre os alunos, a existéncia ou
ndo da utilizacdo de recursos especificos da ACE como mecanismos compensatorios.

Ressalta-se que a aula teve tema ludico referente a um filme que costumavam debater
em conversas paralelas e foi aproveitado para ser o impulsionamento da praxis. A obra
cinematogréfica em questdo é a denominada “Vingadores: Ultimato” e foi assistida pela turma
em aula anterior a essa registrada, na disciplina de Artes.

Para iniciarmos os debates, dispus um recipiente em que existia impresso em seu
exterior a imagem dos herois do citado filme.

Dentro desse recipiente, coloquei diversas frases impressas em pequenos papéis
dobrados, sendo elas referentes ao trabalho em equipe - contexto de tudo que estava sendo

proposto até ali. Conforme planejado, cada aluno que se autosselecionasse deveria pegar um
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dos papeis e ler, passando para a exposi¢do de sua interpretacdo do que leu e observar a
contextualizacdo com o filme.

No enredo do filme, apds o personagem Thanos eliminar metade das criaturas vivas de
todas as galaxias, os Vingadores, grupo composto por herdis com superpoderes, tém de lidar
com a perda de amigos e entes queridos. A obra se inicia em um tom melancélico, mostrando
o sofrimento dos personagens pelo ocorrido e com o lamento por nao terem se unido melhor
para vencer. Com Tony Stark, heréi com traje metalico e cheio de equipamentos que lhe
permitiam grandes feitos, vagando perdido no espaco, sem &gua e sem comida, Steve Rogers
e Natasha Romanov lideram a resisténcia contra o grande vildo que tirou a vida de tantas
pessoas. Steve Rogers, também conhecido como Capitdo América, era um soldado sem
nenhum tipo de habilidade extraordinaria, mas que, por seu grande coracdo, foi escolhido para
um experimento que o transformou em um super-humano. Ele liderava o grupo, tentando
manter a esperancga acesa nos coragdes dos membros. Natasha Romanov era uma espia Russa,
que, assim como Rogers, passou por um experimento que a transformou em super-humana,
deste modo ficou conhecida como Vilva Negra.

O grupo abrigava outros herdis como: Hulk, um personagem que aparecia apds a
transformacdo de Bruce Banner em momentos de ira, e Thor, um deus com habilidades de
controlar trovbes. Para que o filme contasse com um final de vitoria, conforme aconteceu
contra o vildo, todos os personagens tiveram que lutar e colaborar com as atitudes, tornando-
se uma acdo coletiva.

Para tornar o filme mais familiar, os personagens foram comparados aos membros da
turma em suas caracteristicas. Sabendo da necessidade dos registros, a aula foi gravada em
audio para ser transcrita e analisada. Trata-se de uma abordagem oral, com registro e analise
escritos. Nela serd possivel notar recursos utilizados para melhorar a comunicacdo de Lucas
com os demais e vice e versa.

Pedagogicamente, a aula desempenhou o papel de melhorar e testar a interpretacéo
textual dos alunos, visto que deveriam explicar o que leram nas frases que estavam dispostas
em um recipiente personalizado de acordo com o filme.

Ressalta-se que a classe citada comportava alunos que estavam dentro da faixa etaria
de 10 a 12 anos. Os participantes da analise estdo representados pelos nomes ficticios: Lucas
(aluno autista), Marcela (aluna), Thiago (aluno), Paulo (aluno), André (aluno), Carlos (aluno),

Aline (aluna), Jodo (aluno) e Marcia (professora de Matematica).
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Serdo dimensionadas as teorias de Sacks, Schegloff e Jefferson (2003/1974) para
analise da conversa em si, sob 0s aspectos da utilizacdo do reparo, pares de turnos adjacentes
e selecdo, assim como a de Kendon (2010) para a organizacao espacial na interacao.

Sob autorizacao da direcdo escolar, ressalto que a aula transcrita foi gravada em audio,
que corresponde a 30 minutos de atividade e estava disposta com a formagdo de um
semicirculo.

Vale ressaltar, como outrora dito, que o aluno autista da classe em estudo tem um
quadro clinico que ndo o impede de se comunicar. Conforme explicitado, o Autismo é um
espectro e os niveis de comprometimento podem variar: algumas pessoas com TEA podem
ser ndo verbais e outras, podem ser verbais com dificuldades de compreensdo de pistas
interacionais, além da dificuldade de atencdo compartilhada. O quadro do estudante em

guestdo se assemelha ao segundo rol de caracteristicas.

1.4 Os participantes da pesquisa

A turma em andlise era de quinto ano, cuja aula de Lingua Portuguesa registrada em
audio e posteriormente transcrita foi ministrada em 2019, durante o ultimo bimestre letivo.
Desse modo, ela ocorreu depois de todas as instrucGes recebidas no PROFLETRAS,
responsaveis por gerar modificagbes estratégicas na pratica de ensino. Esta turma era
geralmente participativa e tendia a ser muito falante, ou seja, tinha a caracteristica de estar
permeada por muitos discursos, sejam sobre o tema da aula ou, paralelamente, sobre outros
assuntos. O grupo sabia sobre a condicdo clinica do aluno autista, porém ndo compreendia a
complexidade do quadro, ainda que tenham ouvido sobre as caracteristicas do Espectro
através dos professores. O aluno dentro do TEA tinha tratamento diferenciado em relacéo a
turma, pois em momentos nos quais se sentia desconfortavel, podia sair de sala e era
acompanhado por um profissional mediador, que correspondia a um auxiliar.

Vale ressaltar que nao venho, através da especificacdo do quadro de autismo do aluno,
produzir um rotulo classificatorio, pois ele ndo € habil para a captacdo justa da totalidade
complexa que € uma pessoa, e isso se traduz em caso de seres humanos autistas ou

neurotipicos. *° Tal afirmag&o me remeteu & ideia destacada por Deligny apud Cruz (2018a, p.

10 Consideram-se neurotipicos para fim deste estudo, pessoas que tenham preservacdo de todas as funcdes de
coordenagdo motora, assim como as perceptivas, habilidade de dominio da emotividade, afetividade, na
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136), conforme abaixo, que reflete sobre as diferencas e faz um questionamento que nos

aproxima da indagacdo: Falta algo nos autistas ou falta algo em nos?

Deligny inverte uma pergunta cléssica que se faz com relagdo aos autistas: ndo se
pergunta o que falta neles para que ndo interajam conosco. Deligny se (nos)
pergunta: o que falta em nds para que sejamos invisiveis aos olhos deles? Que
chance a minha em ter lido essa passagem e poder ser perguntada assim! O que falta
em mim excede. E a linguagem verbal, a capacidade comunicativa, a vontade
explicativa, a exaustdo descritiva. A minha linguagem verbal me oferece um grande
obstéaculo. (CRUZ, 20184, p.136)

Uma vez compreendida essa questdo defendida por Cruz (2018a), ressalta-se que esse
trabalho também ndo vem destacar o que falta nos autistas para que se comuniquem melhor,
mas o que podemos fazer em conjunto para aprimorar a comunicagdo entre pessoas com
“faltas” e “excessos”, independentemente de caracteristicas ndo incapacitantes de ordem
neuroldgica ou de ser autista ou ndo. Se a pessoa tem capacidade bioldgica de comunicacdo e
reflexdo, é necessario desenvolver habilidades de bons usuarios da Lingua Portuguesa, que
sdo aquelas que estdo diretamente relacionadas ao bem viver de uma sociedade, conforme
citou Travaglia (2003), e estabelecer conexdes que permitam uma melhor convivéncia. E
necessario também se despir do olhar a partir dos nossos préprios projetos comunicacionais,
dos nossos proprios projetos linguisticos, nos quais qualquer coisa diferente do que esperamos
seja considerada atipica. (CRUZ, 2018a)

Considerando a convivéncia e projetos comunicacionais, destaca-se o fato de que
conhecgo Lucas e sua evolugdo desde 2018. Nossa interacdo ja existia antes de eu lecionar na
turma. A relacdo aconteceu através do Nucleo de Atendimento ao Estudante (NAE), no qual
hd o protocolo de conhecer o perfil dos alunos inclusos na rede para orientar a pratica
educacional. Assim sendo, o aluno passou por avaliacfes pedagogicas que realizei em fungéo
da atuacdo pela Secretaria de Educagdo. Muito amavel, respondia timidamente as questdes
propostas e demonstrava interesse nas segoes.

No contexto da sala de aula, ja em 2019, o aluno comecou o0 ano letivo com
comportamento de distanciamento, evitava interagdes diretas, preferindo escrever e desenhar
sozinho. Conforme fui insistindo na interacdo com ele, passei a receber, de sua parte,
desenhos que retratavam sorrisos. No decorrer do periodo letivo, com as investidas
interacionais de minha parte, o aluno passou a tomar iniciativa e me fazer questionamentos.

Antes respondia apenas quando indagado, porém, passou a fazer perguntas sobre os conceitos

capacidade relacional e adaptabilidade, pontos caracteristicos do processo de pensamento, funcdes linguisticas, e
na acdo autbnoma, sendo esse um termo utilizado amplamente por especialistas e profissionais da area de
neurologia (GIACONI E RODRIGUES, 2014).
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de neurotipicos e neuroatipicos. Ele ouviu esses termos nas sec¢des clinicas e terapéuticas que
frequentava, além de pesquisar na internet. Perguntou entdo o que fazia um pedagogo e se
todo pedagogo era professor, devido ao conhecimento da minha funcdo concomitante no NAE
e na escola. O aluno me indagava o que € tipico e como a medicina chegou a essa conclusao.

Essa mudancga no comportamento de Lucas me levou a reflexdo sobre Delfrate et al
(2009) e a afirmacéo sobre a variacdo de qualidade e frequéncia na interagcdo do autista ser de
acordo com o interlocutor e o contexto. Tais fatos, desse modo, me fizeram ponderar sobre a
eficcia dessa teoria nas a¢Oes para inclusdo.

Lucas questionava sobre o que é ser diferente, visto que, segundo ele, todos eram
diferentes uns dos outros e ndo existiam pessoas exatamente iguais; assim sendo, era estranho
utilizar esse termo para pessoas autistas especificamente. O aluno, demonstrando pensamento
com grande maturidade para a sua idade, conforme explicitou Asperger (1944), utilizava uma
linguagem bastante formal.

As indagacdes eram feitas nos momentos de intervalos das aulas e ele me procurava na
sala dos professores e/ou esperava a turma sair para o recreio, visto que eu mantinha o
costume de permanecer no local e fazer meu lanche na minha mesa. Falava com tom de voz
baixo, sem olhar nos olhos, preferindo olhar para os objetos, conforme retratou Cruz (2018a).
Sempre que alguém se aproximava de nds durante a conversa, ele encerrava as indagacoes,
voltando para a carteira em que costumava se assentar, com andar apressado, balancando as
maos.

Perante as anotacdes sobre nossa interagdo nas aulas e fora delas, percebe-se que
Lucas estd mais proximo das descricdes de Asperger (1944), pois possui criatividade
linguistica; interesses diferentes dos das outras criangas de sua faixa etéaria (suas pesquisas na
internet abrangiam os conceitos clinicos de sua deficiéncia, desnudando sua “surpreendente
maturidade”, visto que s6 tinha 10 anos).

Intrigada com as indagacfes de Lucas, sempre me dispus a embarcar nas reflexdes e
aproveitava também para fazer perguntas e conhecé-lo, investindo na comunicacéo. Certa vez,
apos ele questionar sobre os termos neurotipicos e neuroatipicos, eu fiz a ele o seguinte
questionamento: Muita gente neurotipica fala sobre neuroatipicos. Poucos autistas falam sobre
neurotipicos. O que vocé acha sobre neurotipicos? Ele respondeu que sdo complicados,
barulhentos e utilizou exemplos como: Perguntam “Tudo bem?”, mas ndo querem realmente
saber como o0 outro estd. Relatou que sabe que o termo é apenas um cumprimento, porque a
mée dele contou depois de ele responder essa pergunta a uma pessoa. Respondeu a ela que

ndo estava bem, estava em um periodo de ansiedade e foi repreendido pela mée. A mae o
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informou que as outras pessoas esperam apenas um “Sim e vocé?” como resposta automatica.
Ele me contou que nédo entende qual a necessidade do termo, visto que poderia ser substituido
apenas por “oi”, um cumprimento curto e objetivo.

Lucas fazia perguntas sobre a significacdo de termos como “meu pé estd uma pedra de
gelo”, “va num pé e volte no outro”, “isso é loucura” e eu tentava explicar o significado das
expressdes, enquanto ele se indagava por qué neurotipicos usam termos assim e que isso 0
confunde. Ressaltou que ndo sabe o que fazer.

Desde a minha pergunta sobre o que pensa em relacdo a ndo-autistas, ele passou a
refletir mais sobre a “complexidade neurotipica” e fazia perguntas e mais perguntas quando
estdvamos a s0s: Por que neurotipicos tocam os outros enquanto falam? Por que neurotipicos
exigem o olhar enquanto conversam, se escutamos com 0s ouvidos? Por que 0s neurotipicos
mentem? Por que usam ironia, se podem apenas dizer o que realmente querem expressar?

Eu ndo sabia todas as respostas para as perguntas de Lucas e sempre usei a sinceridade
e propus um acordo de perguntarmos um ao outro sobre nossas diferencas, mesmo que ndo
saibamos as respostas. Acredito que a possibilidade aberta por mim para as perguntas dele
desempenhou um papel importante na concepg¢éo do aluno de que questionar verbalmente as
acOes das pessoas € aceitavel e ajuda a entender 0s outros.

Considerando esse acordo, perguntei-lhe se ele tinha vontade de interagir e ele
respondeu que as vezes sim e as vezes ndo. Contou que em alguns momentos preferia
organizar a “atividade do cérebro”, porque pensava em muitas coisas, precisava “terminar de
pensar”. Os registros desses momentos foram feitos em meu caderno de planejamento das
aulas, a fim de lembrar de respeitar as peculiaridades do aluno e cumprir os acordos firmados
entre nés, aléem de cumprir a proposta da professora da disciplina Praticas de Oralidade e
Ensino de fazer registros das aulas, principalmente quando Lucas se destacasse.

Para conversar com Lucas, eu tentava maximizar a clareza nas minhas palavras para
que mantivéssemos a intersubjetividade, pois em algumas ocasides ele parecia ndo
compreender as minhas perguntas. Eu precisava ser clara, precisava ser concisa, referenciar
com énfase quando o entendimento necessitava observar um contexto.

Para fins desse estudo, é preciso levar em consideracao que a intervencao na sala de
aula em que Lucas estava inserido comecou antes da aula registrada em audio e transcrita,
assim sendo, as mudancas foram significativamente influenciadas pelos estudos e pesquisas
realizados no PROFLETRAS. AnotacGes sobre as minhas primeiras conversas com Lucas
foram feitas e observadas as suas dificuldades. O aluno n&o falava com frequéncia com outros

alunos nem com outros professores, mais dificilmente ainda em um debate em aula. Além



29

disso, ele apresentava dificuldades em responder quando a pergunta necessitava da
observacdo de todo um contexto ou quando complexa. Com as dificuldades observadas em
maéos, houve estudo que foi direcionado pela professora que hoje me orienta nessa pesquisa do
PROFLETRAS e a partir de entdo a ACE pbde ser empregada como recurso de analise e
intervencdo. A cada dificuldade que Lucas apresentava nas interacdes, uma nova orientacéo
de leitura era feita pela professora mencionada. O que se observa na analise acima € o
desfecho de um trabalho arduo de pesquisa e aplicacdo do conteudo apreendido.

Considerando as anotacbes que fiz, ressalta-se que, segundo Moraes (2006) apud
Magalhaes e Ferreira (2019, p.33), as atividades de escuta devem envolver o registro escrito.
No ambiente escolar, a partir da interacdo com situacfes de uso da fala, tais anotacGes séo
fundamentais, visto que “sdo ferramentas que revelam o qué e como o interlocutor
compreende, seleciona e registra o dito em situacdes discursivas.” Percebi, através das
anotacOes, as mudancas que ocorreram em mim e as mudangas que ocorreram em Lucas.

Lucas me transformou pessoalmente. Comecei a me questionar sobre minhas acgdes,
pois realmente eu ndo sabia por que fazia determinadas coisas e ndo entendia bem o propoésito
de outras. Passei a analisar as minhas préprias acdes: as minhas palavras, 0 meu siléncio, 0s
meus cumprimentos. NG6s nos transformamos, pois eu tentava responder as davidas de Lucas,
enguanto agitava minhas certezas; ouvia as certezas de Lucas, enquanto alimentava minhas
duvidas. O estudo da ACE, promovido pelo PROFLETRAS, facilitou muito esse processo de
investimento na conversa com Lucas, pois me forneceu instrumentos para compartilhar
sentidos com ele.

Depois dessa perspectiva de investimento em estratégias interacionais na conversa,
Lucas ficava em siléncio em algumas aulas, mesmo quando selecionado para falar, baixando o
olhar, e, em outras, fazia questionamentos frequentes. N&o havia constancia no
comportamento interacional, mas as respostas eram cada vez mais frequentes. Quando ele se
mantinha em siléncio, apesar das minhas investidas, eu respeitava o posicionamento dele.
Sendo assim, a aula registrada para essa analise compde uma daquelas em que Lucas
questionou, pois tinha interesse no Filme “Vingadores: O Ultimato”, tema da aula, visto que

estava relacionado a galaxias e ele apreciava o assunto.
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1.5 Os procedimentos de analise

A partir dos pressupostos da Analise da Conversa Etnometodolégica (ACE), acrescido
do aporte tedrico e metodoldgico, valemo-nos das ferramentas para analise apresentadas por
Pomerantz e Fehr (1997) e seus cinco passos: a selecdo da sequéncia; a caracterizacdo das
acdes na sequéncia; a consideracdo do modo de realizacdo das acGes; a consideracao de como
ocorreu e do momento da tomada de turnos e a consideracdo das identidades, papéis e/ou

relacionamento dos interactantes.

Passo 1 - A selecdo da sequéncia: Neste ponto, identificamos o turno inicial, em que um dos

participantes principiou uma acgéo relevante para o escopo deste estudo — inicio da sequéncia -
e 0 turno em que houve a resposta por parte de outro o participante— final da sequéncia. E
preciso, entdo, destacar parte a parte deste passo: de onde advém os trechos selecionados e o
que ¢ considerada uma acdo relevante.

Sobre a origem dos trechos selecionados, Garcez (2015) afirmou que a transcri¢do é
seletiva e visa expandir as possibilidades de compreensdo de determinado aspecto da
interacdo. O que auxilia essa selecdo sao os fins, as metas de dados que precisam ser colhidos.
Desse modo, destaca-se 0 Modelo de Transcricdo de Jefferson como um dos meios de
captacdo desses dados ou recursos e deve-se considerar que ele ndo tem uma forma canonica,
definitiva, pois, segundo Loder e Jung (2008), foi ganhando corpo a medida que a propria
ACE (Anélise da Conversa Etnometodoldgica) ia se estruturando. Por essa razao, encontram-
se pesquisas na area em que as convencdes para transcrigdo apresentam variagoes,
incorporando simbolos novos que ndo foram contemplados inicialmente, porém apresentam
um conjunto de particulas mais ou menos comum (uma tabela de simbolos se encontra em
anexo).

Ressalta-se que, nesta pesquisa, as acdes relevantes sdo aquelas em que a interacdo
com o aluno autista esta permeada de recursos comuns ou incomuns, caracterizando um texto
a parte que deve ser lido. Buscamos, a partir de entdo, interpretar a interpretacdo dos
participantes da aula gravada para esta analise, considerando que, para Geertz (1989, p. 15),
“0 que define a etnografia é o tipo de esforco intelectual que ele representa: um risco
elaborado para uma “descri¢do densa””, e que as sociedades sdo como textos, que devem ser
lidos e interpretados - interpretacdo das interpretaces que eles fazem de suas proprias acdes

na conversagao.
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Passo 2 - A caracterizacdo das acfes na sequéncia: definimos o tipo de acdo disposta na

sequéncia selecionada, que no caso desta pesquisa, S&0 0S reparos, 0S pares de turnos
adjacentes, suas extensdes e as negociacbes de sentido. (SACKS, 1973; SACKS,
SCHEGLOFF E JEFFERSON, 1974). E aqui que a ACE se faz presente de forma enfatica,
pois 0s seus mecanismos destacam padrdes conversacionais.

Segundo LODER e JUNG (2008), a ACE analisa a conversa, observando 0s aspectos
de que a interacdo é estruturalmente organizada e sistematizada em trocas de turnos (pares
adjacentes). Valemo-nos, entdo, da andlise desses registros micro para partirmos para um
entendimento macro. E nesse momento de pesquisa que €vitamos ancorarmo-nos em
conhecimentos prévios sobre sociabilidade, para ndo haver dificuldades para compreender o
gue se expressa na interacdo em analise (intersubjetividade), considerando a sociabilidade do
outro. Consideramos, entdo, que Velho (1978) ressalta a importancia do estranhamento para
que se possa identificar aspectos menos explicitos da cultura, aqueles que estdo embutidos na
estrutura social; que a primeira vista, pode parecer comum ou corriqueiro. Deste modo, acerca
da investigacao, relativizamos, colocamo-nos no lugar do outro para melhor identificacdo dos
pontos cruciais. Analisando 0s contrapontos do autor, isso pode ser tratado de forma analoga a
cultura do autista, que tem seus proprios principios culturais e visdo sobre o conceito de
interacdo, o que pode ser compreendido no conceito de “sociabilidades distintas”, conforme
Cruz (2018a, p. 139).

Passo 3 - A consideracdo do modo de realizacdo das acgdes (empacotamento das acoes,

segundo as autoras): examinamos 0Ss mecanismos utilizados para manutencdo da
intersubjetividade. E aqui que pretendemos alcancar uma compreensdo mais clara das
interpretacdes dos alunos na sala de aula, uma leitura de segunda e/ou terceira mao, uma vez
que interpretacdo em primeira mao, para Geertz (1989), é somente aquela que participante
direto na ocasido, falante/ouvinte, seria capaz de fazer. Em sumo, o que o participante
ouve/entende ou produz/fala é o que podemos chamar de interpretacdo de primeira mdo. A
partir do momento que interpretamos 0 que 0 outro interpretou, partimos para uma
interpretacdo de segunda ou terceira mdo. Podemos resumir que ndo buscamos "responder as
nossas questbes mais profundas, mas colocar a nossa disposicdo as respostas que outros
deram e assim inclui-las no registro de consultas sobre o que o homem falou" (1989, p. 21).
N&o obstante, ressaltamos que, segundo Eilenberger (2019) apud Wittgenstein (1979),
filésofo austriaco com suspeitas de autismo, as concepcles subjetivas ou intersubjetividade

podem gerar um problema quando acontecem as transferéncias de significados, ou seja, 0s
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entendimentos e visdes de alguns sobre um fato podem encontrar dificuldades em serem
alcancados pelos conceitos dos outros, visto que ‘significado’ é 'incorporado’ dentro das
praticas e procedimentos de vida cotidiana. Assim sendo, a intersubjetividade nem sempre é
um ponto de equilibrio nas interacBes: dependendo do fendmeno de encontro de
sociabilidades, pode ser um desafio. Dai a importancia de anélise deste ponto, conjuntamente

com a dos mecanismos reparatorios e pares adjacentes.

Passo 4 - A consideracdo de como ocorreu e do momento da tomada de turnos:

identificamos como ocorreu a selecdo ou autosselecdo - como o falante deu inicio e como
concluiu o seu turno e como o falante escolheu o proximo falante na conversa. Esses aspectos
dizem muito sobre as relacbes e as construcdes das realidades: E possivel avaliar se ha

exclusdo ou autoexcluséo interacional, por exemplo.

Passo 5 - A consideracdo das identidades, papéis e/ou relacionamento dos interactantes:

observamos de que maneira as formas das acdes que foram realizadas se relacionam as
identidades, papéis e/ou relacionamentos entre os participantes. Desse modo, entendemos
mais profundamente as significacdes atribuidas ndo s6 ao meio, mas aos individuos e, para
isso, empenhamos atencdo, perspicacia, pois aconteceu o que é descrito por Peirano (2008,
p.4): “agitar, fazer pulsar as teorias reconhecidas por meio de dados novos”, por meio de “um
novo tipo de sociabilidade” (CRUZ, 2018). No caso desta pesquisa, como pesquisadora,
convivi com o aluno autista, tenho familiaridade com ele, conheco aspectos de sua
sociabilidade distinta com a turma, mas mantenho a perspectiva de estranheza (observacgéo
sem esteredtipos, sem julgamentos e relativizando), com empatia. Para Velho (1978), o
conceito de familiarizagdo ndo se relaciona com o fato de conhecermos todos os pontos de
vista dos envolvidos ou todas as regras da interacdo em pratica na sociedade estudada e
aparentemente conhecida. O comprometimento do conhecimento do pesquisador pode estar
no saber superficial sobre aquela sociedade e do saber sobre alguns habitos, rotinas ou
estere6tipos criados. Assim sendo, ancoramo-nos na necessidade de relativizar a andlise e
abdicar do julgamento ainda que algo lhe pareca distante ou exotico. O autor demonstra que
pode ser um ato quase que instintivo classificar e julgar de acordo com 0s seus conceitos
prefixados e se deixar influenciar, porém, ao tomar ciéncia dessa possibilidade, o pesquisador
torna-se disposto a relativizar. Quanto as analises, foram feitas de material proveniente de

situacdes naturalisticas e, conforme o que disse Heritage (1999), com o foco analitico
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orientado pelos fendmenos que s@o evidenciados nos dados, conforme se nota no capitulo

seguinte.
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2 A FALA-EM-INTERACAO EM SALA DE AULA COM CRIANCA AUTISTA -
TEORIA E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo serd feito um sucinto panorama, acrescido de andlises de dados da
minha sala de aula de Lingua Portuguesa com um aluno autista, sobre: 1- os aspectos clinico e
psicossocial do Autismo, que consequentemente se refletem na interacdo social do individuo
acometido pelo transtorno, devido as caracteristicas voltadas para alteracdo da linguagem,
atencdo compartilhada, interpretacdo de elocucOes e interesse interacional; 2- as abordagens
interacionistas da linguagem e as contribui¢bes que trazem para estudos sobre o Autismo,
bem como a sua projecdo sobre os conceitos de Etnometodologia (Analise da Conversa
Etnometodoldgica - ACE) e seus desdobramentos; 3- A organizacdo espacial da sala de aula
com aluno autista, que descreve os tipos de orientacbes no espago que podem auxiliar no
processo de interacdo com esses individuos.

Os dados advindos da minha sala de aula de Lingua Portuguesa sdo compostos por
excertos de uma transcricdo de uma aula gravada (modelo de Jefferson), anotacGes e

ilustracGes da organizacéo espacial.

2.1 Aspectos clinicos do Autismo e seu reflexo na sala de aula

A origem da palavra Autismo € grega (autds), o que significa “por si mesmo” (SILVA,
GAIATO & REVELES, 2012). Ainda segundo Silva, Gayato & Reveles (2012), o termo é
utilizado pela Psiquiatria para caracterizar condutas humanas que focam no *“eu”, fazendo
com gue o acometido se volte a si mesmo. Essa nomenclatura foi utilizada em primazia por
Bleuler (1919), considerada a perda de contato com a realidade, que, consequentemente,
gerava dificuldades ou impossibilidade de comunicagdo efetiva. (BLEULER, 1919).

Diante da possibilidade ja vislumbrada por outros, como Cruz (2018a), de desenvolver
um estudo na interface do Autismo e formas de interacdo social, permiti-me buscar
observacdes sobre as sociabilidades de alunos com o transtorno. Assim sendo, deparei-me
com diversos momentos em que o aluno com Autismo se distanciava dos demais e parecia
submergir em seus pensamentos; o0 que criou possibilidades de, assim como Miranda (2008),

inserir a fala-em-interacdo como meio de democratizacdo da conversa e, no contexto da
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minha sala de aula, prestar auxilio na inclusdo Educacional. Tal democratizacdo € voltada
para o respeito as diferencas de percepcao e de participacdo conversacional. O aluno autista
pode, por sua condicdo clinica, perceber a necessidade de participar com menos frequéncia,
voltar-se a seus pensamentos; mas é necessario que ele e os demais entendam a necessidade
da garantia de seu espaco como interlocutor, podendo ele usar quando julgar produtivo.

Delfrate et al (2009, p. 328) afirmam que em caso de Autismo:

Ao que parece, as possibilidades de estabelecer interacdo com o outro modificam-se
conforme o interlocutor; ou seja, a crianga com autismo participa das mesmas regras
discursivas de todos os sujeitos: a depender do interlocutor e das situacGes
interativas, participa mais ou menos dessas interacoes.

As autoras citadas mostraram, em sua pesquisa, um cenario de atendimento
fonoaudioldgico e apresentaram um caso especifico no qual um individuo autista se
comunicou com a terapeuta fonoaudidloga sozinho, mas ndo demonstrou essa predisposicao
engquanto a mée estava na sala de atendimento em que se encontravam. O colaborador da
pesquisa ndo conversou e nao interagiu com a mée e nem com a terapeuta fonoaudiologa até
gue a progenitora saisse do recinto. O ocorrido ancorou a teoria dessas autoras no
entendimento de que o meio e os interlocutores influenciam a interagdo com autistas: a mae
ndo o entendia como um possivel interlocutor ou participe de uma conversacgdo e externou que
ndo interagiam em casa. (DELFRATE et al, 2009)

J4 no contexto da sala de aula, as autoras também observaram e descreveram um
cenario no qual, na maioria das vezes, o individuo autista “ndo teve escuta para fala da
professora. Durante as atividades letivas, permaneceu o tempo todo desenhando e escrevendo
nomes (Leticia, Bianca, Mateus, Matheus) em um papel enquanto a professora solicitava
atividades”, pois, conforme afirmam, “interlocutores diferentes produzem diferentes
interagdes, que por sua vez promovem modificagdes na participacdo da crianca em situagoes
diferentes de usos da linguagem.” (DELFRATE et al, 2009, p.330)

Considerando a pesquisa das autoras acima mencionadas, o professor, 0s colegas na
sala de aula e as situacGes interativas podem interferir na frequéncia e na qualidade da
participacdo do aluno autista. Sendo assim, a questdo leva-nos a uma reflexo sobre a préatica
pedagdgica em sala de aula e até mesmo sobre o papel do professor, visando ao auxilio do
processo de construcdo de aprendizado dos alunos, sejam eles pessoas com ou sem

deficiéncias e transtornos.
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Diante das informacdes apresentadas, torna-se relevante levantar essa questdo dentro
da minha sala de aula. Lucas™ tinha um histérico de poucas interacées, mas como, através
dos dias de contato entre nés, insisti na nossa comunicagado, ele passou a conversar comigo e
me surpreendeu com conversas muito instigantes. JA& em relagdo aos demais alunos e
professores, 0 processo também aconteceu, porém mais lento, conforme comecavam a
acreditar e investir no didlogo com ele também. Essa acao de investir na interagdo com Lucas
desencadeou a construcdo de uma relagdo*” mais proxima entre mim e o aluno, tal qual entre
ele e os demais integrantes da comunidade escolar.

Ainda argumentando sobre as caracteristicas do Autismo, é importante lembrar que,
segundo o manual denominado “Linha de cuidado para a atencdo as pessoas com Transtornos
do Espectro do Autismo e suas familias na rede de atencdo psicossocial do sistema Unico de
saude” (BRASIL, 2015), primordialmente o Autismo teve um registro descritivo
diferenciando-o de outras psicoses da infancia, em 1943, pelo médico austriaco Leo Kanner
(1943) - o qual dissertou sobre “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”. O referido manual
explicita que dentre as criangas autistas que conseguiam falar, destacava-se a excelente
capacidade de memorizacdo, mas era observado que as palavras tinham o objetivo de
“exercicio de memdria autossuficiente”, sem valor semantico. E possivel entender, ainda
segundo Brasil (2015), que, em sua pesquisa médica, Leo Kanner (1943) percebeu também
que as criancas autistas em estudo tinham dificuldades em transpor conceitos, tendendo a
restringi-los a0 modo literal, descartando significados alternativos contextualizados. Essa
caracteristica, dentro do contexto escolar, esta diretamente relacionada a disciplina de Lingua
Portuguesa, pois ela contempla a interpretacao de textos e contextos. Assim sendo, comprova-
se a necessidade da abordagem dos aspectos linguisticos do Autismo por estudiosos da
Lingua.

Aparentemente, ainda segundo Leo Kanner (1943) apud Brasil (2015, p.18-23),
estimulos externos como auditivos, por exemplo, eram experimentados como uma “intrusdo
assustadora”, o que justificava a tendéncia a ignorar perguntas. As crian¢as autistas, no citado
estudo, demonstravam um “desejo obsessivo e ansioso pela manuten¢do da uniformidade”,

caracterizando uma preferéncia por repeticdes e rotinas. Determinou-se, através das

1 Conheci o0 aluno aqui chamado de Lucas em 2018, quando trabalhei no setor de pedagogia do Nucleo do
Atendimento ao Estudante (NAE) de Iguaba Grande, e nés nos encontravamos para avaliagdes pedagogicas.
Lucas inicialmente ndo falava e depois comegou a interagir verbalmente comigo esporadicamente durante 0s
encontros. Em 2019, tornei-me professora de Lingua Portuguesa da turma na qual ele estava matriculado.

2 Durante o ano letivo de 2019, aconteceram muitos debates na escola sobre o Autismo, Inclusio e a
necessidade de insistir na comunicagdo com Lucas (eu promovi a fim de trocas de experiéncias). Essas a¢des
foram fundamentais para que todos nos engajassemos na investida nessa relagdo com aluno.
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observacdes do médico citado, que “um profundo isolamento domina todo o comportamento”,
mas por outro lado, autistas se distinguiam de pessoas com déficits mentais por possuirem

“boas potencialidades cognitivas” **

e pelo vocabulario abrangente, naqueles que conseguiam
desenvolver a linguagem, assim como pela memdria detalhista.

Percebe-se aqui, com a fala do citado autor, que o Autismo néo traz prejuizo cognitivo
e que ndo ha relacdo entre Autismo e déficits mentais e esse € um ponto de diferenciacdo. Ha
ainda, em sequéncia, a citacdo de memoria, sugerindo que ela ¢ satisfatdria ou detalhista em
casos de Autismo e ndo satisfatoria em caso de déficits mentais. O autista pode manter a
cognicgéo e ndo interagir por falta de interesse, falta de conexdo com a interacdo ou por “estar
voltado a si mesmo” (SILVA, GAIATO & REVELES, 2012), assim como podem n&o
desenvolver a linguagem pelos mesmos motivos.

Em ilustracgéo, apresento mais uma vez o caso de Lucas: mesmo tendo um grau leve de
Autismo, ndo interagia com linguagem verbal, porém percebeu-se que tinha dificuldades de
entender as regras e 0s maneirismos de pessoas que ndo pertencem ao espectro. A falta de
interacdo verbal nele nunca esteve relacionada a déficits cognitivos especificamente, mas ao
interesse e compreenséo do processo de socializagdo considerado padréo.

Apos abordarmos as dificuldades de interacdo em pessoas com Autismo, destaca-se,
entdo, a utilizacdo do conhecimento sobre a fala-em-interagcdo como meio de auxiliar os
alunos com o transtorno, como subsidio para uma melhor compreensdo da interacdo verbal
dos autistas no esquema da maquinaria da conversa.

Ainda conforme Brasil (2015), Asperger (1944), médico psiquiatra e pesquisador
austriaco, destacou, anos depois, a originalidade no pensamento e atitudes de pessoas com
Autismo. Tal manual descreve a observacdo do citado cientista sobre dificuldades nas
expressdes gestuais e faciais, além da fala artificial; mas ndo deixou de destacar também a
criatividade linguistica de autistas, notada pelo uso de palavras incomuns e neologismos.

Deste modo, Herrera (2009, p. 15) destaca a utilizacdo de palavras incomuns pelo
individuo autista atraves da analise de um excerto em que um autista de 8 anos de idade
utiliza termos como “soterramento”, “desmoronamento” e “razfes préprias”, conforme nota-

se a sequir:

— 1-  P2: Oh ocorreu um desmoronamento, um soterramento.
2- A: E vocé sabe o que é um desmoronamento?
—»3- P2: Sei sim, é quando um prédio cai por razdes préprias.

30 termo “boas potencialidades cognitivas” foi utilizado pelo autor Kanner em 1943 (BRASIL, 2015, p. 18-
23), sugerindo “auséncia de déficits cognitivos significativos”.
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4- A: E soterramento, vocé sabe?
5- P2: Quando ficam pessoas em baixo do prédio que caiu, entendeu?

Trazendo o contexto dessas informacgdes para a minha sala de aula, percebi que Lucas
também faz a utilizacdo de palavras incomuns, geralmente ligadas ao TEA (neurotipicos e
neuroatipicos, por exemplo). Para Asperger (1944), além dessas caracteristicas linguisticas - e
diferentes de outras criangas de sua faixa etaria -, 0s interesses da crianga autista (geralmente
ligados as ciéncias), desnudam sua “surpreendente maturidade” (BRASIL, 2015), o que
também se pode notar com os interesses do Lucas em entender o proprio transtorno.

Entende-se entdo que a originalidade no pensamento e na criatividade linguistica dos
autistas, destacada por Brasil (2015), pode ndo ser percebida por outros interlocutores. Tal
fato pode ocorrer devido as dificuldades caracteristicas do transtorno na expressdo, por meio
de linguagem verbal e ndo-verbal (dificuldades com expressbes gestuais). Essas
caracteristicas também podem ser consideradas um foco para auxilio do estudo da fala-em-
interagc@o, uma vez que abrange as especificagdes citadas.

Segundo Brasil (2015), o aprendizado infantil de autistas dependeria de regras, leis
claras e objetivas, ndo se aproximando do padrdo, que consiste na imitacdo natural e
inconsciente dos comportamentos dos adultos.** Essa caracteristica do aprendizado sobre o
autista, apontada por Brasil (2015), ressalta a importancia da Anélise da Conversa que &,
segundo Rod Watson e Edison Gastaldo (2015), aquela “que examina como 0s membros
analisam as suas proprias interacdes”. Ao analisar as mesmas, 0 aluno tem a possibilidade de
aprender, verificando o que funcionou ou ndo como instrumento de comunicagdo na pratica.
Assim sendo, abre-se, atraves da Analise da Conversa Etnometodoldgica (ACE), uma
possibilidade de o aluno autista compreender a fala-em-interagdo como uma sequéncia, cujo
objetivo é a comunicacdo, podendo também analisar sua participacédo e alcance dos objetivos
comunicativos propostos.

O manual de Brasil (2015) relata ainda que, diferente de Kanner (1943), Asperger
(1944) notou ndo uma pobreza afetiva, mas uma avaliacdo qualitativa, em que a relacdo

acontecia com guem e nos momentos que fossem, por eles, considerados produtivos.

14 Essa categorizagdo de como ocorre o aprendizado é a teoria apresentada por Brasil (2015)
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2.2 Aspectos Psicossociais do Autismo e seu reflexo em sala de aula

O Autismo possui caracteristicas que interferem diretamente na interacdo social.
Gillberg (2005) apud Faveni (2015), renomado medico e doutor na area e professor de
Psiquiatria infantil e adolescente, informa, no Manual intitulado Analise comportamental
aplicada (ABA)™, que, no atendimento de individuos com desenvolvimento incomum, o
espectro do autismo tem caracteristicas peculiares e se desdobra em um desenvolvimento
atipico, o que nos leva a compreender e explicar o termo “neurotipico” ou “neuroatipico”, tdo
utilizado por Lucas.

Para Faveni (2000, p. 9), as deficiéncias dos transtornos e sindromes que compdem
esse espectro formam a triade que abrange a &rea social, comportamental e de comunicacao
(pilares fundamentais para o diagnostico de Autismo). Na esfera social, essas deficiéncias
dificultam frequentemente a interacdo social reciproca, causando dificuldades de manter
contato visual com o outro, de sentir interesse em interagir com semelhantes, de expressar
emogdes e sentimentos positivos ou negativos e de ndo buscar por vontade prépria o
compartilhamento de momentos de diversdo e prazer.

Ainda conforme o manual, reforca-se que o individuo dentro do espectro autista
aparentemente nao sente interesse pelo outro, preferindo objetos. Verifica-se ainda que, para
Gillberg (2005) apud Faveni (2020), o inicio de uma interagdo social é dificil para o autista,
pois existem no individuo “dificuldades em aprender linguagem verbal e ndo verbal”, isto €, a
crianca ndo apreende a funcdo da comunicacdo, ndo a utiliza para se fazer entender pelo
outro”. Assim sendo, muita das vezes pode apenas responder a inicia¢do do outro, mas sem
nunca iniciar por livre vontade (FAVENI, 2020, p.10). Essas informagdes contribuem para a
compreensdo do comportamento do aluno incluso na classe regular em estudo, que,
geralmente, ndo costumava se apresentar para iniciar uma conversa, limitando-se, na maioria
das vezes, a responder o que lhe era perguntado.

Considerando essas afirmagdes, ha de se falar da variacdo no interesse em interagir
encontradas nos estudos de Delfrate et al (2009, p. 330), pois para as autoras, “interlocutores
diferentes produzem diferentes interacfes, que por sua vez promovem modificacbes na
participacdo da crianca em situacOes diferentes de usos da linguagem.” As autoras perceberam

em suas pesquisas que a depender do interlocutor e do contexto, a crianca autista reage de

> A Anéalise Comportamental Aplicada é reconhecida pela sigla ABA, porque advém da nomenclatura em inglés
“Applied Behavior Analysis”.
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modo diferente: se diante de um interlocutor que a constitui como sujeito falante, ela
apresenta participacdo ativa no discurso; com interlocutores com caracteristicas inversas, ndo
apresenta intencdo comunicativa.

Alem da atuacdo do meio e dos interlocutores na conversagdo com autistas, Delfrate et
al (2009) afirmou que as caracteristicas patoldgicas se demonstraram tdo mutaveis quanto a
propria linguagem dos colaboradores e isso ocorreu a partir das interagdes com o interlocutor
gue os considera como parceiro dialégico, mesmo quando o0 gesto era a matriz de
significacdo. Ao interagir com o0 autista com mais dedicagdo, observando a relevancia
inclusive da linguagem ndo verbal, o resultado tendeu a ser mais satisfatorio. Ele se repetiu
com Lucas, pois com maior investimento na interacdo com ele, obtive melhor resultado.

Com esse comportamento caracteristico, a turma alvo desta abordagem de pesquisa
interacionista abstém-se em muitas ocasifes de inclui-lo em debates, por entender o
comportamento descrito como desinteresse, seja por dedugdo ou senso comum. Além do
senso comum, percebe-se, conforme verificado na descricdo de Gillberg (2005) apud Faveni
(2020), que os proprios médicos destacam o comportamento como desinteresse, afirmacéao
que nos leva a refletir se realmente € uma questdo de interesse ou de concepg¢les de
“sociabilidades distintas”, conforme afirma Cruz (2018a). Acerca do contexto da classe em
estudo, observou-se que Lucas respondeu as investidas e chegou a fornecer também uma
resposta direta a essa pergunta. Afirmou para mim*® que sente interesse em interagir, mas
nem sempre sabe COmMo comecgar uma conversa, entdo tendia a desistir.

Certa vez, perguntei-lhe se ele tinha vontade de interagir e ele respondeu que as vezes
sim e as vezes ndo. Contou que em alguns momentos preferia organizar a “atividade do
cérebro”, porque pensava em muitas coisas, precisava “terminar de pensar”.

Nesse caso, é vélida a utilizacdo do conhecimento sobre as formas de interagéo social
manifestas em estruturas discursivas diversificadas, embora recursivas na conversa cotidiana.
Dessa forma pode proporcionar, como outrora dito nesse estudo, a democratizacdo da
conversa e a possibilidade de compreender 0 modo como se apresenta a sociabilidade da
crianca autista. Ressalta-se que a turma em questdo néo o impede de se expressar, apenas
solicita as opinides do aluno autista, membro desta, com menos frequéncia.

Faveni (2020, p. 16) destaca ainda outras caracteristicas importantes: as chamadas

estereotipias, que sao movimentos repetitivos.

16 Conforme fui insistindo na interacdo com o aluno, passei a receber dele desenhos que retratavam sorrisos. No
decorrer do periodo letivo, o aluno passou a tomar iniciativa e me fazer questionamentos (antes respondia apenas
guando indagado, porém, passou a fazer perguntas sobre 0s conceitos de neurotipicos e neuroatipicos, que ouviu
nas secdes clinicas e terapéuticas que frequentava). Assim comegamos a desenvolver dialogos mais longos.
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Os exemplos mais comuns de estereotipias observadas em criangas com TEA séo:
necessidade exacerbada de movimento; flapping (movimento de balancar as méaos);
pular em cama, sofa, no chéo, na frente da TV, etc.; girar sobre o préprio eixo; olhar
objetos que giram; movimento repetitivo para frente e para tras; correr sem funcao
ou objetivo claro; andar na ponta dos pés; movimentar dedos e méos na frente dos
olhos; etc.

Essas estereotipias podem, em muitas ocasides, causar estranhamento em pessoas que
ndo conhecem o transtorno e, para fins desse estudo, citam-se para que em eventuais
circunstancias de acometimento durante as aulas, possam ser entendidas como caracteristica
dela.

Cita-se aqui a ocasido na qual eu e o aluno autista conversdvamos sozinhos, estando eu
sentada e ele se aproximou, ficando de pé diante da minha mesa. A conversa fluia sobre a
patologia que o aluno tem (ele fazia perguntas sobre Autismo), até que chegaram outros
alunos. Ele saiu de perto de mim, se direcionando a carteira dele, balancando as maos
(estereotipia).

O Autismo atualmente é conhecido como um espectro, porque possui Varios niveis de

comprometimento. Assim sendo, segundo a Associacdo Psiquiatrica Americana no DSM-5'":

Déficits verbais e ndo verbais na comunicagdo social ttm manifestacGes variadas,
dependendo da idade, do nivel intelectual e da capacidade linguistica do individuo,
bem como de outros fatores, como histéria de tratamento e apoio atual. Muitos
individuos tém déficits de linguagem, as quais variam de auséncia total da fala,
passando por atrasos na linguagem, compreensédo reduzida da fala, fala em eco até
linguagem explicitamente literal ou afetada. Mesmo quando habilidades linguisticas
formais (p. ex., vocabulario, gramatica) estdo intactas, o uso da linguagem para
comunicagdo social reciproca estd prejudicado no transtorno do espectro autista.
(DSM-5, 2014, p. 53)

Considerando os déficits verbais, Herrera (2009) destaca essa possibilidade de
dificuldades na compreenséo da fala como um todo, fazendo com que esses individuos ndo
consigam interpretar contetdo metaforico, brincadeiras ou duplo sentido nas elocucdes,
conforme o intuito comunicativo do outro.

Petrin (2019)*®, um autista adulto, conta também que considera ordens complexas
dificeis de entender. Relata que diversos pedidos inseridos em um turno com informacGes
acumuladas atrapalham o processamento delas. Além disso, fala da dificuldade de interpretar
gestos. Assim sendo, engquanto estava na escola, fez o pedido para que os outros alunos e

professores ao invés de utilizarem gestos, falassem. Ressaltou que “o uso das metaforas para

' In: O Manual de Diagnéstico e Estatistica dos Transtornos Mentais - Quinta Edicdo - Publicado pela
Associagdo Psiquiatrica Americana.

'8 Fala emitida através da entrevista no do canal do Youtube denominado “Diério de um Autista” no link
https://www.youtube.com/watch?v=yrOrrbMzYe4
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pessoas neurotipicas € atalho, para autistas sdo descaminhos.” Ele ressaltou a importancia de
interagir com o pai, que utilizava muitas metaforas, e isso 0 ajudou a compreender o que
significavam, visto que o progenitor explicava o sentido sempre que as emitia. Evidencia-se
aqui um contraponto, pois embora para autistas metaforas sejam “descaminhos”, a utilizagdo
progressiva, por parte do pai de Petrin, dos artificios, com explicacdo pds emisséo, facilitou o
seu entendimento nas outras interacdes.

Essas falas de Petrin (2019) nos levam a refletir sobre a exposi¢do do autista a pistas
paralinguisticas e metaforas na sala de aula, pois, no caso dele, a utilizagéo destas pelo pai foi
fundamental para compreender o mundo que o cerca. As pessoas indiscutivelmente utilizam
esses recursos na fala-em-interacdo, entdo autistas precisam desse contato com esses recursos
linguisticos distintos para desenvolver habilidades de compreensao.

Dentro da perspectiva da interpretacdo, Lima (2007) relata que em sua pesquisa,
durante a anamnese, foi possivel identificar alteracdes na comunicacdo verbal e ndo verbal
(tanto na compreensdo quanto na expressdo). Lima (2007) afirma, entdo, que os autistas
possuem inabilidade de identificar e salientar pistas de informacdes e de buscar coesdo junto
ao contexto. Assim sendo, contextualizar informagGes ndo é uma tarefa facil para o autista.

Considerando essa dificuldade, Marcuschi (2006) apud Lima (2007, p. 55) refor¢a que
“com relacdo a compreensdo, a repeticdo fortalece a intensificagdo e o esclarecimento”, ou
seja, repetir pistas de informacGes podem auxiliar o autista na interpretacéo da fala.

Ciente desta afirmacdo, percebe-se a relevancia de se observar a capacidade de
interpretacdo do aluno, se ele é capaz de contextualizar, identificando, desse modo, pistas de
informacdes para que haja compartilhamento de significados.

Uma situacdo parecida ocorreu em uma ocasido na nossa aula gravada para essa

pesquisa e que se mostra a seguir:
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Excerto 1 da aula gravada- A interpretacdo de Lucas®®

141 | Vania: | que maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para
142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas sé o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan é considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) ° mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Vérios | Néo

alunos:
149 | Lucas: | Tem
150 | Vania: | sozinho? ((olho para Lucas))
151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°<

A0 que se nota no excerto acima, Lucas mostrou uma posi¢do contraria aos demais
alunos na linha 149. Ele demonstrou uma ideia diferente sobre as possibilidades de vencer um
jogo sem auxilio. Indagado sobre sua posi¢do, Lucas seguiu ha argumentacao considerando o
alinhamento: “depende do jogo” (linha 151). Mostrou que ndo estariam os alunos, de todo,
errados, mas que depende da especificidade do jogo. O conteudo proposicional, segundo
Lucas, era valido apenas em algumas circunstancias: dependeriam do fato de estarem
alinhadas a um tipo especifico de jogo.

Lucas ndo notou as referéncias do tipo de jogo e do ator envolvido na acdo. Nota-se
pela presenca das palavras “ele” e “0” na primeira pergunta da linha 147, que ainda me referia

a Michael Jordan (linha 144) dentro do contexto do basquete (linha 145), esporte que ele

praticava. Com a utilizacdo do pronome, evidencia-se que estava me referindo a alguém
especifico, que foi mencionado anteriormente. Deste modo, para responder, o ouvinte deveria
observar o contexto. A palavra “ele” é uma pista verbal que remete a falas anteriores: um
pronome relativo referencial a Michael Jordan.

Logo em seguida, na mesma linha, fago outra pergunta utilizando novamente o artigo

definido “0”, outra pista verbal que remete a ideia de ainda estar falando do jogo praticado

19 Este trecho da transcricdo se situa apds a ocorréncia da leitura de frases motivacionais para o trabalho em
equipe, por parte dos alunos. Alguns deles pegaram papéis com frases escritas de dentro de um recipiente e
ressignificaram, como produto de suas interpretagdes. Meu primeiro turno (linhas 141-147) é composto por:
repeticdo da fala ressignificativa de uma aluna (linhal41) sobre a frase lida e um comentario sobre o autor da
frase lida por ela: Michael Jordan (linhas 144-146).
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pelo citado esportista - “tem como ganhar o0 jogo sozinho?” (linha 147). O artigo “0”
caracteriza-se como definido justamente por estabelecer um sentido de especificidade,
sugerindo que se sabe especificamente sobre o que se fala e, nesse caso, “0” jogo, era o
basquete. (Grifo desta autora)

Ressalto também a repeticdo do nome de Michael Jordan na linha 144, observando a
teoria de Marcuschi (2006) como recurso para facilitar a contextualizacdo e o entendimento.
Repeti 0 nome do atleta para reforcar que ele era a referéncia.

As duas perguntas feitas por mim estavam conectadas, relacionadas, se
complementavam, podendo ser respondidas com uma Unica resposta: um “sim” ou um “nédo”.
Os dois questionamentos eram sobre Michael Jordan e as pistas de contextualizacdo os
interligavam, remetendo ao atleta.

Destaco até aqui, entdo, que diversos recursos de contextualizacdo foram empregados
para que todos entendessem sobre quem e sobre o que eu falava. Tratei de enfatizar que ainda
me referia ao tema desenvolvido anteriormente para construir a pergunta, conforme se nota a

sequir:

Excerto 1 da aula gravada - A interpretacdo de Lucas

141 | Vania: | que maravilha ela disse que nos precisamos ajudar um ao outro para

142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence

143 jogos mas sé o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou

144 isso foi michael jordan michael jordan é considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de

146 trés pontos de longe ° (hhhhh) °© mas ele sabe o valor de uma equipe

147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?

148 | Varios | Nao

alunos:

149 | Lucas: | Tem

150 | Vania: | sozinho? ((olho para Lucas))

151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°<

152 | Varios [néo]

alunos:
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Considerando o excerto 1, mesmo com o0 enredo construido em discursos anteriores;
ainda que tenha utilizado a repeticdo do nome de Michael Jordan; por mais que ocorresse 0
emprego de duas pistas de contextualizacdo: “ele” e “0” no mesmo turno; ndo consegui
expressar para Lucas a ideia de microanalise da perspectiva de jogos coletivos. Ele levou em
consideracdo uma analise macro, abarcando também jogos individuais, ndo se beneficiando
do contexto sequencial para a contiguidade e manutencdo da intersubjetividade. Vale salientar
que, percebendo o ocorrido, fiz uma fala que remeteu ao contexto sequencial (linha 150), uma
atitude inclusiva que trouxe o aluno para o conjunto de circunstancias da conversa, me
adaptando a necessidade dele. Ressalta-se ainda, que houve uma violacdo da organizacdo de
preferéncia da conversa: o aluno respondeu de forma diferente do esperado por mim (linha
149) e houve contestacdo da turma sobre essa violacdo (linha 152).

Observado o carater interpretativo e ja adentrando no contexto da variedade de niveis
de comprometimento e dificuldades, em 18 junho de 2018, a Organiza¢do Mundial da Saude
divulgou uma nova versdo da CID 10, a CID 11. Nela, consta uma nova classificacdo, que
difere da classificacdo da DSM-5, incluindo o conceito do TEA. A DSM-5 faz a divisdo do
transtorno em graus/niveis — autismo grau 1 (leve), 2 (moderado) ou 3 (severo), enquanto a
CID 11 faz a classificagdo em diferentes subtipos, que leva em consideracao, principalmente,
a presenca ou a auséncia de prejuizos na linguagem funcional e a presenca ou auséncia da
deficiéncia intelectual (comorbidade). (OMS, 2020)

Considerando as informagdes acima e a realidade da classe em estudo, o aluno autista
ndo possui déficit verbal grave, o que se nota é aparente prejuizo na utilizacdo da linguagem
para comunicacao coordenada.

Segundo a Associacdo Psiquidtrica Americana, no DSM-5 (2014, p. 53) “as
caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizo persistente na
comunicacao social reciproca e na interacao social”. Assim sendo, 0s comprometimentos mais
significativos em relacdo a linguagem sdo “os da habilidade de atencdo compartilhada,
especialmente a iniciativa para buscar e manter a interacdo, de forma reciproca e espontanea”
(SANINI et al.,2013, p. 99). E o0 que parece ser o caso do aluno membro da turma em estudo.

Verificadas tais informagdes, nota-se a possibilidade de utilizar o trabalho interacional
como instrumento de compreensdo mutua, ou seja, como meio de melhorar a compreenséo
entre os individuos “neurotipicos” e “neuroatipicos”. Verifica-se também, atraves do exposto,
que um autista cujo comprometimento esta centrado em atencdo compartilhada terd essa

interacdo bastante dificil, pois a comunicacdo é uma via de méo dupla, em que as experiéncias
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pessoais, 0 conhecimento prévio e os sentimentos interferem diretamente na concretizacdo
desta.

Segundo Sanini et al. (2013, p. 100), o desenvolvimento comportamental e social de
pessoas dentro do TEA aparentemente tem ligacdo direta com a auséncia de compreensdo
acerca do que se quer dela, do que se espera de suas a¢des. Assim sendo, a ndo percepcao da
intencdo das pessoas, de seu estado mental e experiéncias sensitivas, fazem com que
mergulhem em um estado de “cegueira mental”.

Para a “teoria da mente”, as pessoas com TEA experimentam dificuldades
significativas nas capacidades de metarrepresentacdo e metacognicdo, de interiorizar e
interpretar os estados mentais e emocionais de terceiros, do mesmo modo que 0s proprios.
(LIMA, 2007)

Nota-se, entdo, que a fala-em-interacdo pode ser considerada um instrumento de
grande valia, uma vez que torna a interacdo um alvo de estudo, no qual se pode compreender
onde estdo as lacunas que esvaziam a conversa.

Vale ressaltar mais uma vez a peculiaridade da pessoa autista como ser unico (com
caracteristicas Unicas), tanto que para Cruz (2018), citando Ochs e Solomon (2010), a
sociabilidade da pessoa dentro do TEA pode ser obscurecida por lacunas existentes na area da
linguagem verbal, mas a possibilidade da utilizacdo de pistas ndo-verbais pode permitir ao
mesmo comunicar-se. Assim sendo, ndo existe uma férmula magica, na qual se deixa de
utilizar pistas ou se utilizam outras em demasia, mas existe a adaptacdo mdtua entre
participantes da comunicacao e da fala.

O envolvimento do grupo todo da sala de aula, no processo de aprimoramento da
linguagem faz lembrar o que afirmou Gauderer (1993, p. 47). A afirmacdo deste autor se
baseia nos primérdios de que a Educacdo Especial contempla a socializagdo, ndo podendo,
entdo, ser desvinculada desta. Diante disso, se fazem necessarios estudos acerca do tema em
busca de uma sala de aula com uma abordagem inclusiva e que contemple exposi¢ao e
explanacdo das regras de convivéncia no ambiente escolar, assim como um ambiente que

propicie maior probabilidade de concentracdo e atencéo.
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2.3 Abordagens interacionistas da linguagem: contribuicdes para estudos sobre o

Autismo

Considerando que a interacdo depende do envolvimento de mais de um individuo,
Clark (2000, p. 55) afirmou que o uso da linguagem “é uma forma de ac¢ao conjunta”, na qual
hd a coordenacdo de agbes de individuos, realizadas por duas ou mais pessoas em um
determinado cenario (local, contexto, situacdo). Sendo assim, nota-se a necessidade do
envolvimento de um grupo e ndo uma abordagem direcionada ao autista de modo isolado.
Isso, sim, caracteriza a incluséo efetiva de todos os inseridos em um mesmo processo.

Tais fatos geram a necessidade de que se estimule um ambiente educacional propicio a
clareza nas relacOes, externando com palavras o0 que se espera com as acgdes de interagéo,
quando vital para a realizacdo de conversas. Essas atitudes sdo simples, mas podem gerar
mais conforto para a comunicacdo em classe com aluno autista, uma vez que, conforme
citado, pessoas com TEA costumam nao alcancar o que se espera delas com facilidade. O que
se sugere, entdo, € um investimento mais preciso nas negociacfes de sentido. A clareza dessa
relacdo pode ser mediada pelo professor em um trabalho interacional, que visa dar voz a todos
os envolvidos e possibilitar esclarecimentos, autoentendimento e, principalmente, interacao e
inclusdo efetiva.

Essa busca por clareza pode ser notada na transcricdo da aula gravada para essa
analise, na qual ocorreu uma situacdo de quebra de intersubjetividade, conforme o excerto a

sequir:

Excerto 2 da aula gravada - Negociagéo de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nos precisamos ajudar um ao outro para
142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas s6 o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan € considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) © mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Varios N&o

alunos:
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149 | Lucas: Tem
150 | Vania: so0zinho? ((olho para Lucas))
151 | Lucas: >°depende [do jogo]°<
152 | Varios [néo]
alunos:
153 | Vania: jogo de basguete. é-
154 | Vérios [C )1
alunos:
155 | Lucas: °Ic e
156 | Vania: voceé ta certo tenho que me corrigir e explicar qual € o jogo. né lucas?
157 (0,6)
158 | Lucas: E
159 | Vania: é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol da pra ganhar
160 sozinho?

Nesse excerto, percebe-se na linha 149 que Lucas deu uma resposta diferente dos
demais, corrigindo-os. O restante da turma se atentou ao fato de eu estar falando sobre o
basquete de Michael Jordan e respondeu com um “ndo” (linha 148) sobre a possibilidade de o
atleta vencer sem auxilio. Interessada em compreender a motivacdo da discordancia, eu
perguntei se isso seria possivel com a elocucdo “sozinho?” na linha 150 (se Michael Jordan
poderia vencer 0 jogo sem ajuda dos demais jogadores) e Lucas respondeu, entdo, com
“depende do jogo” (Linha 151). Diante do fato de perceber que o aluno ndo compreendeu a
pergunta de modo sequencialmente contextualizado, afirmei que abordava o “jogo de
basquete” especificamente e restringi 0 conceito de jogo (linha 153) para que houvesse
clareza na conversa.

Compreendendo que uma fala/acdo pode ser interpretada de modo diverso do
pretendido, Blumer ([1969] 1980, p. 76) afirmou que a reacdo nas interacdes humanas se da
ndo diretamente as agBes dos outros, mas baseada no significado atribuido a essas ages.
Assim, a sociedade consiste em pessoas que agem e a vida em sociedade consiste em suas
acoes ([1969] 1980, p. 83). Considerado tal fato e relacionando as dificuldades de negociagéo

de sentido das pessoas autistas com as neurotipicas, de seu estado mental e experiéncias
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sensitivas, individuos com TEA tendem a ficar a margem dessa relagédo de acéo, interpretacdo
e reacdo, caracterizando de forma mais enfatica o isolamento.”

Conforme Oliveira (2008), a existéncia da comunicacdo se da quando ha situacdo
interativa, quando os comportamentos, sejam eles intencionais ou ndo, podem ser observados
por outrem, estando entdo suscetiveis a atribuicdo de significados. A autora, citando Goffman
(1959), retrata a existéncia do papel intencional e do papel nédo-intencional atraves da
distingcdo entre “informacédo dada” e “informacéo given-off”. Segundo ela, “informacao dada”
é aquela designada com o propdsito de ser percebida como forma de comunicacdo, podendo
entdo, ser através de pistas verbais ou ndo verbais: sdo as comunicacdes propositais. J& a
“informacdo given-off” é aquela transmitida sem objetivo de comunicar efetivamente: sem
intencdo comunicativa. Mencionando Schiffrin (1994), ela reforca ainda que se ha
possibilidade de atribuicdo de significado as acbGes nos dois casos, ambos 0s tipos de
comportamentos Sa0 comunicacionais.

Schiffrin (1994), segundo Oliveira (2008), relata que os tipos de informacdes “dada” e
“given-off”, ainda que estejam embasados no carater intencional - com auséncia ou
conformacdo deste -, se deparam nos fundamentos do modelo interacional de comunicacdo
com uma diminuicdo do papel atribuido a ele. Deste modo, ocorre uma mudanca na
concepcao do papel dos participantes (falante e ouvinte): o recipiente/ouvinte desempenha,
entdo, um papel muito mais ativo em comparacao ao que lhe tem sido atribuido em outros
modelos de comunicacdo, ele age como coparticipante da constru¢cdo do significado da
mensagem. Acontece, assim, o referido por Blumer ([1969] 1980): o ouvinte atribui
significado as acgdes, interpreta comportamentos situados, ainda que sua interpretacdo esteja
em divergéncia com a pretensdo de quem emitiu a mensagem. Assim sendo, Oliveira (2008,
p.9) alerta ainda que “comunicacdo” ndo somente toma lugar quando “entendimentos mutuos

ocorrem”, mas sim quando séo interpretadas as agoes.

0 Faco aqui uma nota sobre um grupo fechado do Facebook intitulado “Pergunte a um Autista”, no qual fiz
diversas amizades com individuos neuroatipicos e fui calorosamente acolhida, pois expliquei sobre a proposta do
trabalho que estava executando no Mestrado. Deixo, entdo, expresso um convite para a participacdo no grupo da
rede social citada, o que pode proporcionar uma visdo mais ampla de sociabilidade. Relato que em um momento
de blogueio mental, no qual me vi impossibilitada de seguir com a escrita desta dissertacdo, pedi ajuda aos
membros neuroatipicos e expressei que precisava me lembrar do porqué eu estava escrevendo e qual era a
importancia do meu trabalho (me abri emocionalmente). A resposta veio de um dos individuos classificados
como respondedores (Autistas), através de um video e uma frase. O video no qual se desenrolava um clipe, veio
através da indicacdo de um link (https://youtu.be/t8jeZAC06WK) e a frase que o acompanhava era: "Salve seus
alunos autistas da dor da soliddo!"

Foram poucas palavras com um link, mas que mudaram completamente 0 meu estado emocional, desencadeando
motivacdo impar. Diante do exposto, segundo meus preceitos, deixo registrado que um autista pode até falar
pouco, mas o seu pouco pode falar muito mais do que muitas palavras.

O video do link indicado faz uma narragdo, através de uma musica, de um individuo com dificuldades sociais
que mergulhou na depressdo (é comovente). Assim sendo, deixo também um convite para o assistir.


https://youtu.be/t8jeZAC06Wk
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Deduz-se assim que autistas se comunicam, mesmo que ndo sejam verbais, mesmo que
se afastem (uma acdo passivel de interpretacdo). Seres humanos se comunicam sempre gque ao
menos um deles esteja disposto a atribuir significados as acdes do outro. Informacgdes séo
passadas sejam elas “dada” ou “given-off”.

E necessario, entdo, lembrar que para Gumperz, ([1982], 2002), os participantes de
uma conversacao utilizam pistas de natureza sociolinguistica tanto para exposicdo de seus
propdsitos comunicativos, quanto para inferirem nos propdsitos conversacionais de seus
interlocutores, podendo essas pistas serem verbais ou ndo-verbais. Observado esse
posicionamento, no que tange as pistas de contextualizacdo da fala, talvez seja necessario que
para melhor comunicacdo com autistas sejam utilizadas as pistas mais adequadas ao
individuo, sejam elas verbais ou ndo verbais, na medida de sua compreensdo. A Unica forma
pratica de saber quais sdo as pistas adequadas é utilizando cada uma delas e verificando de
que forma e se a comunicacao ocorre.

Um exemplo da utilizacdo de pistas verbais e ndo verbais, a fim de escolher um

respondedor para a minha pergunta, ocorreu também no excerto 2, conforme se nota a seguir:

Excerto 2 da aula gravada - Negociagéo de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para

142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas sé o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan € considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele é um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) °© mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Véarios | Néo

alunos:

149 | Lucas: Tem

150 | Vania: | sozinho? ((olho para Lucas))

151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°< ((Lucas baixou o olhar))

152 | Varios [néo]

alunos:

153 | Vania: jogo de basguete. é-

154 | Vérios [C )]
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alunos:

155 | Lucas: | °[( )]°

156 | Vania: | vocé ta certo tenho que me corrigir e explicar qual é o jogo. né lucas?

157 (0,6)

158 | Lucas: E

159 | Vania: é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol da pra ganhar

Ocorreu que, conforme descrito na linha 150, dirigi o0 meu olhar (pista ndo verbal) ao
interlocutor escolhido por mim (Lucas) como respondedor. Diante da agdo, tanto ele
entendeu, pois logo em seguida, na linha 151, que respondeu ao questionamento. Desse
modo, a resposta de Lucas sinalizou que ele compreendeu a pista ndo verbal do olhar e que,
com ele, esta funciona como meio de comunicacdo. Como o restante da turma ndo
compreendeu ou ndo aceitou a escolha (responderam em uma sobreposicdo de elocugdes),
mais adiante utilizei uma nova pista, agora verbal (né lucas?) na linha 156. O que se nota é
que, desta vez, todos aceitaram/compreenderam a pista conforme minha selecéo, respeitando,
os demais, o direcionamento da agdo. Houve o respeito a fala do aluno discordante, que
evoquei para esclarecimentos. Eu, com o fim de incluir, interferi nos propdsitos
conversacionais dos interlocutores para que Lucas pudesse falar.

Segundo Goffman ([1979], 2002), num encontro social os participantes deveriam
manter seu envolvimento no que esta sendo dito, assegurando-se de que ndo havera um tempo
longo sem fala. Tal engajamento é complexo para um autista, considerando a dificuldade de
atencéo compartilhada, mas pode ser compensado com atividades dirigidas que mantenham o
foco em um ndmero menor de pessoas, a fim de estabelecer menos propdsitos comunicativos
a serem compreendidos. (Goffman [1979], 2002, p. 122 - 123)

Pode-se embasar esse argumento da necessidade de reducéo de interlocutores na teoria
da Instabilidade de Interacdo, na qual acontecem mdltiplas subdivisdes de conversas
inconstantes. Segundo Goffman ([1979], 2002), essas subdivisdes colaboram para a

imprevisibilidade, conforme descrito a seguir:

E parece que essas varias mudancas sdo frequentes em algumas circunstancias
sociais microecoldgicas. Assim, é comum termos, a mesa de jantares informais com
algo em torno de oito participantes, uma forte instabilidade de participacdo. Nesses
casos, um falante pode achar necessario policiar sua plateia, nem tanto para se
prevenir contra intrometidos (pois, na verdade, ouvir por acaso a mesa dificilmente
precisa ser dissimulado), mas para trazer de volta aqueles que estdo ao léu e
encorajar futuros participantes que estdo incipientes.
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Mello (2007) afirma que alguns autistas podem ter dificuldades de manter contato
visual, enquanto Goffman (2002) ressalta a importancia desse artificio na comunicacéo, a fim
de se interpretar mais corretamente o significado do que o falante diz, através das pistas
visuais (gestos, expressdes faciais, entre outros). Goffman (2002) afirma também que o
ouvinte é obrigado a evitar olhar diretamente para o falante por muito tempo para ndo haver
invasdo de territorialidade.

Os estudos de Cruz (2018a) demonstram uma pré-disposicdo de pessoas com TEA a
olhar para objetos sobre o qual se discute, atentando-se para suas caracteristicas e disposi¢éo,
ao invés de olhar para a pessoa a quem se dirige a fala. Essa observacdo da autora, mostra
uma forma diversificada de interagir, ndo necessariamente significando distanciamento do
participante da fala a quem se dirige. Por esta ser uma das formas complexas de interacéo, o
ideal é que ndo coloquemos o autista sob um pré-julgamento de falta de conexao, mas sob a
Gtica da diversidade psicossocial.

Cruz nos faz pensar que devemos tentar nos aproximar o maximo possivel do
universo do autista para podermos contextualizar de maneira mais vertical e assim atribuir um
sentido mais justo as suas praticas comunicativas. No excerto 2 observa-se a discussdo direta

entre mim e Lucas e ocorreu 0 que se descreve a seguir:

Excerto 2 da aula gravada- Negociacdo de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para

142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas sé o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan é considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) © mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o0 jogo sozinho?
148 | Vérios Né&o

alunos:

149 | Lucas: Tem

150 | Vania: | sozinho? ((olho para Lucas))

151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°< ((Lucas baixou o olhar))

152 | Varios [nédo]

alunos:
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153 | Vania: jogo de basguete. é-

154 | Varios [C )]

alunos:

155 | Lucas: | °[( )I°

156 | Vania: | vocé ta certo tenho que me corrigir e explicar qual € o jogo. né lucas?

157 (0,6)

158 | Lucas: E

159 | Vania: é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol da pra ganhar

Nota-se na linha 151 que Lucas ndo olhou para mim de volta, embora estivesse me
respondendo diretamente. Isto ndo significou necessariamente distanciamento do que
estdvamos discutindo, tanto que ele respondeu a pergunta e esclarece-se, assim, que se trata
apenas de uma forma diferente de interagir.

Wolfran Eilenberger (2019, p. 69) faz uma menc¢édo a uma fala de Ludwig Wittgenstein

que ilustra os problemas de anélises comunicativas pouco densas em termos situacionais:*

Vocé me lembra alguém que olha através de uma janela fechada e ndo consegue
explicar os movimentos estranhos de um passante, esse alguém nédo sabe do vento
que sopra la fora nem que talvez o passante esteja fazendo muito esforco para se
manter em pé.

Tal afirmacdo nos permite refletir que quem vivencia a situagdo de modo
descontextualizado, ndo sabe realmente o que impulsiona as a¢des do ator. S6 um olhar fora
da janela fechada ou dentro da perspectiva contextual do Autista é capaz de revelar o porqué
de suas acg0es.

E 0 que se pode notar no excerto 2, conforme se nota a seguir:

Excerto 2 da aula gravada- Negociacédo de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para
142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas sé o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan € considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele é um sucesso ele faz cestas de

2 Conforme Eilenberger (2019, p. 68), pesquisas recentes revelam a hipétese de Wittgenstein estar dentro do
espectro autista.
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146 trés pontos de longe ° (hhhhh) °© mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Vérios Né&o

alunos:

149 | Lucas: Tem

150 | Vania: | sozinho? ((olho para Lucas))

151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°<

152 | Varios [néo]

alunos:

153 | Vania: jogo de basquete. é-

154 | Varios [ )]

alunos:

155 | Lucas: | °[( )]°

156 | Vania: VOCE ta certo tenho que me corrigir e explicar qual € o jogo. né lucas?

157 (0,6)

158 | Lucas: E

159 | Vania: é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol da pra ganhar

Conforme verifica-se no exceto 2, somente ap06s a busca de esclarecimentos (linha
150) foi possivel entender o porqué da discordancia de Lucas. Se a discordancia fosse tratada
como estranha e inconveniente, perderiamos uma oportunidade de abrir a janela, ver sob a
Otica do autista. Lucas teve um entendimento diferente da minha pergunta e ap6s a elocucéo
de pedido de esclarecimentos, mostrou o porqué do desalinhamento (linha 151).

Entendendo o trabalho interacional como um tipo de funcdo mediadora, em que se
auxiliam os alunos na negociacdo de sentidos, o professor pode, como visto, organizar as
contribuicbes dos alunos e suas diferentes orientacdes, a fim de salientar a importancia do
papel social de cada um e oportunizar trocas de informacgdes relevantes. Esse tipo de
intervencdo pedagdgica baseada no trabalho interacional é capaz de gerar a verdadeira
incluséo e essa é a importancia do conhecimento da Anélise da Conversa Etnometodologica
(ACE), vista aqui como ferramenta a disposi¢cdo do professor para intermediar, através de suas

acles interacionais, praticas inclusivas em sala de aula.
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2.4 A Andlise da Conversa Etnometodolodgica, seus conceitos e principios

Compreendendo que a intervencdo pedagdgica baseada no trabalho interacional é
capaz de gerar a verdadeira inclusdo, ha de se falar sobre a ACE, que nasce da
Etnometodologia, ciéncia cuja funcdo pode ser descrita como “o estudo do raciocinio pratico
quotidiano enquanto fundamento de toda atividade humana.” (BERTICELLI, 1998, p. 10) O
prefixo ‘Etno’ se refere a procedimentos locais ou de uma tribo, corroborando assim com o
conceito de Garfinkel (1967) em seu trabalho seminal, em que aborda atividades e raciocinio
sociologico pratico, baseando-se no senso comum que cada individuo constréi nas interagdes
como membro da sociedade. (BERTICELLI, 1998)

Ja sobre os membros da sociedade, Coulon (1995) destaca que sdo elementos
principais no processo de construcdo da realidade social pessoas dotadas de um conjunto de
modos de agir buscando uma adaptacéo para dar sentido ao mundo que as cerca.

Sobre a ACE, Coulon (1995) afirma que:

A Anélise da Conversa Etnometodolégica (doravante ACE) constitui-se em uma
vertente de pesquisa de tradicdo anglo-norte-americana, que surgiu na metade do
século 1960 com os estudos iniciais de Harvey Sacks, que conquistaram
colaboradores, como Emanuel Schegloff e Gail Jefferson, figuras imponentes para a
configuracdo desse campo. Os fundamentos que sustentam os estudos da ACE
advém de uma éarea da Sociologia, mais especificamente da Microssociologia, a
Etnometodologia fundada por Harold Garfinkel que, por sua vez, concebe a
realidade social como uma realizagdo continua dos atores sociais no seio de suas
atividades cotidianas (visdo de realidade construida, ndo dada a priori).

Conforme Rod Watson e Edison Gastaldo (2015), a Anéalise da Conversa
Etnometodologica (ACE) nédo esta compreendida no conceito de método de analise, mas se
enguadra como um topico em si, j& que examina como 0s membros analisam as suas proprias
interagcdes. Afirma entdo o lugar central ocupado pela linguagem e pela perspectiva dos
préprios membros (elementos principais no processo de construcdo da realidade social).
Assim como o conceito etnometodoldgico da exigéncia singular de adequacéo, esta é baseada
no pensamento de que deve haver, por parte do pesquisador, um dominio intelectual prévio do
tema em anélise, para uma descri¢do precisa das praticas. (WATSON e GASTALDO, 2015,
p.40).

Embasando-se nesses conceitos dos autores, pode-se depreender que para descrever
precisamente a pratica (sistematizar os dados da ACE), necessita-se de prévio conhecimento

extensivo sobre o tema, como o estudo sobre a maquinaria da conversa, as mindcias
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sequenciais dos participantes e, principalmente, saber observar as a¢des interacionais turno-a-
turno. Entende-se também, atraves da afirmativa dos autores, que a linguagem é o foco de
estudo e nela se concentram os dados e a necessidade de atencdo especial.

Heritage (1999) afirma que a ACE é uma das vertentes mais importantes da
Etnometodologia, considerada também por Levinson (2004, p. 274) “a ciéncia dos métodos
em que o0s proprios participantes produzem, analisam e interpretam a interacdo social.” Ainda
que se possam destacar outras linhas de pesquisa, como Interacionismo Simbdlico (Minayo,
2010), por exemplo, a ACE se sobressai pelo fato de as pesquisas buscarem esclarecer a
chamada “maquinaria” da conversa (SACKS, 1992) e as competéncias que os falantes usam

para interacdo, conforme explicitam Heritage e Atkinson (1984, p. 1).

O objetivo central de pesquisas em Anélise da Conversa é a descricdo e a explicacdo
das competéncias que os falantes comuns usam e de que se valem para participar de
interagOes inteligiveis e socialmente organizadas. Em sua forma mais bésica, esse
objetivo é descrever os procedimentos por meio dos quais 0s participantes produzem
seus préprios comportamentos e entendimentos e por meio dos quais lidam com o
comportamento dos outros. Uma concepgéo bésica € a proposta de Garfinkel (1967:
1) de que essas atividades - produzir comportamento e entendimento e lidar com
isso — sdo realizadas como produtos de um conjunto de procedimentos passiveis de
serem explicados.

Segundo Sacks ([1974] 2003), a ACE se volta mais especificamente para as minucias
da ideia de sequencialidade dos participantes. E a partir dessa perspectiva microanalitica, da
observacao da fala-em-interacdo turno-a-turno que importantes elucidacées sdo construidas.

Have (1999) apud Loder e Jung (2008, p. 40 - 41) afirma que “a ideia de
sequencialidade” trata da experiéncia comum de que “uma coisa leva a outra” e da observacéo
clara de sequéncias nas quais as elocucdes produzidas por diferentes participantes seguem
uma ordem, considerando o0 que o outro disse. Vale ressaltar que “sequéncias ocorrem em
todas as linguagens como parte de uma infraestrutura universal de interacdo social”.
(KENDRICK ET AL, 2020, p. 120 [traducdo nossa])

Citando Sacks (1964), Loder e Jung (2008, p. 40-41) explicitam que para ocorréncia
da sucessdo ou sequéncia, deve existir a alternancia de interlocutores na vez de falar, ou seja,
alternancia de turnos de fala, as elocugdes ou, segundo Marcuschi, “aquilo que um falante faz
ou diz enquanto tem a palavra, incluindo ai a possibilidade do siléncio” (2003, p. 18).

No exemplo a seguir, verifica-se, em um excerto da transcricdo da mesma aula

ministrada e gravada por mim, uma incidéncia de alternancia de interlocutores:
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1 Vania: e hoje eu estou aqui: pra falar de um momento especial >pelo qual
2 VOCés vao passar. < né: ta todo mundo se preparando. fazendo
3 simulado. estudando. prestando atencédo nas aulas (1,0) certo
4 Vérios Certo ((Lucas néo respondeu))
alunos:
5 Vania entdo >isso é muito bom< . que que acontece (0,6) < hoje > eu
6 vim: por um motivo principal (1,0) porque eu enxergo vocés (2,0)
7 como 6 que- quem sabe quem sdo esses
8 ((mostrando recipiente de pipoca dos vingadores))
9 Varios vingado::[res]
alunos:
10 | Lucas: [vingadores]

Conforme se descreve, os demais alunos responderam ao meu primeiro turno (linha 1),

com uma repeticdo da minha ultima palavra emitida (linha 4), porém Lucas ndo respondeu. J&

em relacdo a minha segunda elocucdo, os demais alunos responderam imediatamente (linha

9), enquanto Lucas respondeu com um pouco de atraso (linha 10) - perguntas e respostas se

alternaram.

Diante do exposto, destacam-se as seguintes informagdes estruturantes de uma

conversa.

1. os interlocutores estdo sempre notabilizando uns para 0s outros a interacao;

2. 0 que os interlocutores dizem em seus turnos “tem uma configuracdo sequencial e ndo sdo

elementos estanques que tém o mesmo valor e que realizam as mesmas a¢0es onde quer que
sejam produzidos” (LODER; SALIMEN; MULLER, 2008, p. 42) e

3. héaalternancia de papéis de falante e ouvinte.
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2.4.1 Pares Adjacentes

Ainda segundo Loder e Jung (2008), a sequéncia é fundamentada emicamente e 0s
interlocutores sinalizam para si proprios, na alternancia de turnos, a natureza sequencial das
interacdes, utilizando até mesmo a sintaxe do turno anterior como referéncia para resposta,
relacionando-as.

Essa caracteristica também é notada no excerto 3, conforme se nota a seguir:

Excerto 3 da aula gravada — Troca de turnos

1 Vania: e hoje eu estou aqui: pra falar de um momento especial >pelo qual
2 vocés vao passar. < né: td todo mundo se preparando. fazendo
3 simulado. estudando. prestando atencéo nas aulas (1,0) certo
4 Vérios certo ((Lucas ndo responde aqui))
alunos:
5 Vania entdo >isso é muito bom< . que que acontece (0,6) < hoje > eu
6 vim: por um motivo principal (1,0) porque eu enxergo voceés (2,0)
7 como 6 que- quem sabe quem sdo esses
8 ((mostrando recipiente de pipoca dos vingadores))
9 Vérios vingado::[res]
alunos:
10 | Lucas: [vingadores]

Observa-se no excerto acima que eu sinalizei, com a palavra “certo” (linha 3), que
deveriamos alternar os turnos; ja que se tratava de uma pergunta e que, neste caso, requeria
resposta verbal explicita. Logo depois, parte dos alunos responderam da mesma forma (linha
4), utilizando a mesma palavra de sinalizacdo. A alternancia ocorreu.

Considerado este fato, segundo Loder e Jung (2008), pares adjacentes compdem uma
dupla de elocugdes produzidas por falantes diferentes, na qual uma acdo projeta a outra.
Como exemplo temos os pares pergunta/resposta, mas existem outros exemplos de pares
adjacentes, sdo eles: a) aceite-recusa; b) saudacao/resposta a saudacdo; c) oferta/aceite-

rejeicdo; d) avaliagcBes/concordancia-discordancia etc.
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Segundo Schegloff (1968), as duas partes do par estdo sintetizadas na nocdo de
“relevancia condicional” de um item em relacdo ao outro, em que dado o primeiro, 0 segundo
é esperado. No excerto 3, ao emitir a sinalizacdo de troca de turnos com a pergunta “certo”
(linha 3), eu esperava a resposta e ela foi dada.

Para fins desse estudo, salienta-se que pessoas com TEA costumam ndo perceber o
que os outros esperam deles (BRASIL, 2015). Cientes disso, quando utilizamos a ACE para
vislumbrar a interacdo do autista, supomos que as caracteristicas do transtorno interferem na
formacgéo de pares adjacentes, pois haveria dificuldade para compreender a dindmica da
maquinaria da conversa, uma vez que exigiria nogdo de “relevancia condicional”.

Cumpre-nos indagar, nessa pesquisa de orientacdo interacionista, se 0 aluno autista
percebe essa relevancia de resposta. Em caso de ndo perceber as sinalizacdes dos
interlocutores para que aconteca a sequéncia de turnos, como podemos auxilia-lo com outros
tipos de pistas até que haja a sucessdo de elocucdes, caracterizando a conversa?

O que podemos verificar no excerto 4, é que, inicialmente, Lucas ndo responde a
sinalizacdo para troca de turnos feita na linha 3, ele ndo responde juntamente com os demais
na linha 4: ha indicio de ndo percepg¢do da sinalizacdo. J& em seguida, com outras pistas como
introducdo de um objeto (mostrei o recipiente de pipocas dos vingadores- linha 8), ele
respondeu, ainda que com certo atraso em relacdo aos demais. A introducdo de objetos
evidenciou-se como uma pista significativa para a compreensdo da relevancia de sua resposta.

Destaco, entdo, outra ocasido em que Lucas demora um pouco para responder a uma

primeira parte de um par adjacente:

Excerto 3 da aula gravada- Relevancia condicional

156 | Vania: vocé ta certo tenho que me corrigir e explicar qual € o jogo. né lucas?

157 (0,6)

158 | Lucas: é

No excerto 3, nota-se que sinalizei o respondedor com uma pista verbal (né lucas?) na
linha 156. Lucas demorou um pouco a responder, mas entendeu a pista e completou o par
adjacente. Ouvir o préprio nome evidenciou-se como uma pista significativa para a
compreensdo da relevancia de sua resposta.

Vale ainda adentrar nas separagdes das extensfes de pares adjacentes, as quais
podemos tomar como referéncia o texto de Kendrick et all (2020). Nele, ha a afirmacéo de

gue a unidade basica é o par adjacente de base, entretanto, existe a possibilidade de extensao,
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sendo ela através de um par adicional antes da sequéncia de base, da insercdo de um par entre
as partes do par de bases ou por um par ap0s a sequéncia de base estar completa. Deste modo,
cada uma dessas aberturas de novos pares adjacentes pode ser elaborada recursivamente,
construindo sequéncias globais de comprimento consideravel.

Kendrick et all (2020) exibe ainda a descricdo sistematica de Schegloff (2007), no qual

ilustra o posicionamento dessas extensdes, conforme se vé a seguir:

Figura 1 - Descricdo sistémica de Schegloff

Pré-expansdo FPP Inserir expansao Spp Pds expansdo

|

Base do par adjacente

Fonte: Imagem adaptada (KENDRICK et all, 2020, p. 120) %

Deste modo o que se observa sdo pré e pés-extensdes, juntamente com expansdes
inseridas. Ressalta-se que existem seis tipos de expansdo de pares adjacentes: (i) pré-
expansdes genéricas, (ii) pré-expansdes especificas, (iii) expansdes pds-primeira insercao, (iv)
expansdes pré-segunda insercdo, (v) pos-expansdes minimas, e (vi) poOs-expansdes nao
minimas. (Kendrick et all, 2020,p.121.)

Destaca-se ainda que um par adjacente pode ser expandido com esses pares de
adjacéncia adicionais em trés posicdes estratégicas: Pré, insercdo e pds. Em cada uma dessas

posicOes, pode-se instanciar dois tipos especificos, conforme se nota na ilustragéo a seguir:

Figura 2 - Expans0es de pares adjacentes

Posicoes pré insercdo pos

, . . Pos- Pré- . Nio

Tipos Generico Especifico . Minimo .
primeiro segundo minimo

Fonte: Imagem adaptada (KENDRICK et all, 2020, p. 125) 23

?2 llustragio adaptada de Kendrick, K.H. et all. Sequence organization: A universal infrastructure for social
action. Journal of Pragmatics 168 (2020) 120-125.
23 1hi

Ibid.



61

Nota-se que as pré-expansdes podem ser geneéricas ou especificas; sendo o primeiro
tipo 0 que projeta a relevancia de uma primeira parte do par de base, mas ndo especifica sua
acao (por exemplo, uma sequéncia de convocacdo-resposta) e o segundo que projeta a
relevancia de uma primeira parte do par de base e especifica ou delimita a acdo que ela
realizara (por exemplo, uma sequéncia de pré-oferta).

Em minha transcri¢do da aula gravada, evidenciou-se uma ocorréncia de Pré-expansdo

Genérica, conforme se nota a seguir:

Excerto 5 da aula gravada- Pré-expansao Genérica

184 | Carlos: tia tia
185 | Vania ha
186 | Carlos: deixa eles

O que vemos no excerto 6 é uma ocasido em que o chamamento que Carlos faz em
relacdo a mim (linha 184) projeta a relevancia de uma primeira parte do par de base: eu emiti
um som na linha 185 (h&), que sugestiona uma solicitacdo de esclarecimentos sobre o que ele
desejava me dizer. Isso porque, embora o chamamento de Carlos ndo especificasse qual
deveria ser minha acgdo, projetou a necessidade da minha solicitacdo de esclarecimentos (uma
sequéncia de convocagéo-resposta). Esse tipo de expansdo, embora se possa notar a presenca
na fala dos outros interlocutores (referéncia para apropriagao discursiva), ndo aconteceu com
Lucas, pois o aluno tendeu a ser mais objetivo em suas falas, fazendo a pergunta que deseja
ou fazendo corre¢es diretamente na fala dos demais.

Outra ocorréncia em minha transcricdo da aula gravada foi o registro de uma Pré-

expansao Especifica, conforme se nota a seguir:

Excerto 6 da aula gravada - Pré-expansdo especifica

366 | Vania: hoje (0,5) eu espero de coracdo (0,5) que vocés lembrem de quem vocés
367 séo vocés sdo (0,5) herais (1,0) ok? herd:is combinado? herdis ndo se
368 esquegam disso (1,0) vou terminar lendo algumas frases aqui 0 (1,0)
369 uma frase de Ayrton senna

370 | Jodo: Ay:rtonse:nna( )

371 | Vania: guem sabe quem é Ayrton senna?

372 | Lucas: um piloto de formula um
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373 | Vania: um piloto de formula um

374 | Vérios ()

alunos:

375 | Henrique: | Hum

376 | Lucas: era. ele era

377 | Vania: ele era (1,0) infelizmente ele faleceu mas olha s6 (1,0) na adversidade

Nota-se no excerto 6, que Jodo destacou 0 nome de Ayrton Senna (linha 370) e a acéo
projetou a relevancia de abordar assuntos relacionados ao piloto na minha fala (linha 371).
Devido a isso, montei a primeira parte do par, considerando a interferéncia da pré-expansao
de Jodo (especifica). Lucas respondeu e completou o ciclo pergunta/resposta, apresentando-se
dentro das regras da organizacao da conversa.

Ja as expansdes inseridas, ocorrem entre a primeira e a segunda parte do par de uma

sequéncia de base e é iniciado pelo receptor desta. Estdo divididas em dois tipos

diferenciados, seja voltada para o passado ou para o futuro, de acordo com a objetivagéo: (i)
as insercOes pos-primeira ttm uma orientacdo retrospectiva e gerenciam problemas de escuta
ou entendimento de uma primeira parte do par de base e (ii) as insercdes pré-segunda tém
uma orientagcdo prospectiva e estabelecem as condi¢des para decidir entre as partes do
segundo par de bases alternativas.

Na transcricdo da aula gravada para esta analise, ndo houve registro de insercdes. 1sso
porgque Lucas tem um modo diferente de gerenciar problemas de escuta ou entendimento de
uma primeira parte do par de base e de estabelecer as condi¢des para decidir entre as partes do

segundo par de bases alternativas, conforme se nota a seguir:

Excerto 2 da aula gravada - Negociacgdo de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para
142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas s6 o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan é considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de

146 trés pontos de longe ° (hhhhh) © mas ele sabe o valor de uma equipe

147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?

148 | Vérios Né&o
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alunos:

149 | Lucas: Tem

150 | Vania: | sozinho? ((olho para Lucas))

151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°<

152 | Varios [néo]

alunos:

153 | Vania: | jogo de basquete. é-

154 | Varios [C )]

alunos:

155 | Lucas: | °[( )I°

156 | Vania: | vocé ta certo tenho que me corrigir e explicar qual é o jogo. né lucas?

157 (0,6)
158 | Lucas: E

159 | Vania: | é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol da pra ganhar

sozinho?

160 | Varios | ndo ((Lucas também responde aqui))

alunos:

Observa-se no excerto acima que com a correcdo a resposta dos demais (linha 149),
Lucas me mostrou que ndo compreendeu a pergunta da maneira como o contexto sequencial
sinalizava (linha 141-147). Tratava-se de uma pergunta especifica sobre um tipo de jogo, mas
ele desconsiderou as informacGes anteriores e se atentou s6 para a mais recente: “tem como
ganhar o jogo sozinho?”. Jogos de basquete séo coletivos e precisam de mais de um jogador
para se efetivar, mas a partir do momento em que ele afirmou ser possivel vencer o basquete
sozinho, passei a indagar a resposta e ele apontou, com a frase “depende do jogo” (linha 151),
que se ateve ao conceito macro de jogo, e ndao ao basquete de Michael Jordan.

Assim que restringi o conceito de jogo (linha 153 e 159), ele respondeu de acordo com
o contexto (linha 160). Importante destacar que Lucas poderia pedir esclarecimentos sobre a
que tipo de jogo eu estava me referindo (insercdo pds primeira) ou interpor uma insercao pré
segunda estabelecendo as condi¢cfes para decidir entre as partes do segundo par de bases
alternativas (se estiver se referindo a um jogo individual é possivel, se for coletivo, ndo).

Destaco aqui que este modo diferenciado de interagir influenciou outros

interlocutores: outros alunos passaram a repetir o feito. E o que se nota a seguir:
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Excerto 7- Correcao de Paulo

159 | Vania: é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol da pra ganhar
160 sozinho?
161 | Vérios ndo ((Lucas também responde aqui))

alunos:

162 | Thiago: Né&o

163 | Paulo: as vezes

164 | Vania: da meu filho?

165 | Paulo: algumas vezes dé e [outras ndo da hhhhhhhhhhhhhhh]
166 | Carlos [se for de um contra um dé]

167 | Vania: da (0,9) da pra — gente. da pra ganhar um jogo de futebol sozinho?

168 | Varios ndo ((Lucas também responde aqui))
alunos:
169 | André futebol ndo mas:::

170 | Carlos se for () jogador da

171 | Vania: ndo. Futebol. um jogo de futebol normal dentro das regras dos onze
172 jogadores em campo
173 | Lucas: Nao

Nota-se no excerto acima que Paulo corrigiu os demais relativizando minha pergunta
(linha 163) em tom de brincadeira.

O que se observa é que Lucas interferiu no modo de interagir da turma, pois passaram
a imitar sua forma interacional, ndo por razbes patolégicas, mas porque aprenderam a
desdobrar as perguntas, relativizar a interpretacdo do que foi dito para promover brincadeiras.
Os indicios do cenéario de brincadeira sdo as risadas e até mesmo a mudanca no vocativo
utilizado por mim: “meu filho”. Faz-se necessaria a observacdo da importancia das acoes
inclusivas realizadas por mim, pois a conduta de brincar imitando a forma de interagdo do
outro, poderia se transformar em um mecanismo de excluséo.

Ja as pds-expansdes podem acontecer para que o orador da primeira parte do par de

base possa expandir a sequéncia de duas maneiras basicas: (i) pds-expansdo minima, que é
aquela que sinaliza explicitamente a conclusdo da sequéncia ou (ii) pds-expansdo ndo minima,

que é aquela que adiciona informacdes ao par de base.
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O tipo de adigdo “Pos-expansao ndo minima” pode ser feito de maneiras diferentes: (i)
com a topicalizacdo de uma segunda parte do par, tratando-o assim como digno de uma
conversa mais aprofundada sobre o assunto; (ii) com a iniciacdo do reparo em um segundo
item do par de pecas; (iii) com a rejeicdo, contestacdo ou discordancia de uma segunda parte
do par de base e; (iv) com reemissdo ou retrabalho uma primeira parte do par ap6s uma
resposta de ndo alinhamento.

Na aula gravada para essa analise, € possivel notar a ocorréncia de dois tipos de Pos-
expansdo ndo minima (com a topicalizacdo de uma segunda parte do par e com remicao ou
retrabalho uma primeira parte do par ap6s uma resposta de ndo alinhamento), conforme se

nota a seguir:

Excerto 2 da aula gravada- Negociacdo de sentidos

141 | Vania: | que maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para

142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas s6 o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan € considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe © (hhhhh) © mas ele sabe o valor de uma equipe

147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?

148 | Varios | Nao

alunos:

149 | Lucas: | Tem

150 | Vania: | sozinho? ((olho para Lucas))

151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°<

152 | Vérios [néo]

alunos:

153 | Vania: | jogo de basquete. é-

154 | Varios | [( )]

alunos:

155 | Lucas: | °[( )]°

156 | Vania: | vocé ta certo tenho que me corrigir e explicar qual é o jogo. né lucas?

157 (0,6)

158 | Lucas: | E
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159 | Vania: | é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol da pra ganhar

160 sozinho?

Conforme visto no excerto 2 (no primeiro elemento do par adjacente em analise)
apresentei perguntas com duas possibilidades de resposta (linha 147). Dessas respostas
somente uma era esperada por mim (ndo), justamente pelo contexto que estava relacionado ao
basquete (ndo se pode ganhar esse tipo de jogo sozinho). Lucas fez uma correcdo a resposta
dos outros alunos, ele respondeu “tem” (linha 149), apds os outros responderem “ndo” (linha
148). Assim iniciamos 0s pares adjacentes pOs-expansao para esclarecermos a motivacdo do
desalinhamento de respostas.

A primeira ac¢do depois disso foi uma Pds-expansdo ndo minima de topicalizacdo da

sequnda parte do par, para solicitar esclarecimentos sobre a opgdo escolhida por Lucas.

Perguntei: “sozinho?” (linha 150) e Lucas respondeu relativizando o tipo de jogo. Ele levou
em consideracdo uma andlise macro, abarcando também jogos individuais, ndo apenas o

basquete. Uma vez identificada a causa, utilizei uma Pds-expansdo ndo minima com remicao

ou retrabalho uma primeira parte do par (linha 159).

Ja em relacdo ao tipo de P6s-expansdo ndo minima com a iniciacdo do reparo em um

segundo item do par de pecas, ocorreu 0 gque transcrevo a seguir:

Excerto 9 da aula gravada- Pos-expansdo ndo minima com a iniciagdo do reparo em um

segundo item do par de pecas

366 | Vania: hoje (0,5) eu espero de coracao (0,5) que vocés lembrem de quem vocés
367 sd0 voceés sdo (0,5) herois (1,0) ok? herd:is combinado? herois nao se
368 esquecam disso (1,0) vou terminar lendo algumas frases aqui 6 (1,0)
369 uma frase de Ayrton senna
370 | Jodo: Ay:rtonse:nna ()
371 | Vania: guem sabe quem é Ayrton senna?
372 | Lucas: um piloto de formula um
373 | Vania: um piloto de formula um
374 | Vérios ()
alunos:
375 | Henrique: | Hum
376 | Lucas: era. ele era
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377 | Vania: ele era (1,0) infelizmente ele faleceu mas olha s6 (1,0) na adversidade

E possivel observar na linha 371 que fiz uma pergunta prontamente respondida por
Lucas (linha 372). Logo em seguida, Lucas fez uma correcéo (linha 376) no tempo verbal
utilizado por mim (linha 371), visto que o esportista ndo esta mais em vida. Eu perguntei
“quem sabe quem é Ayrton senna?” e ele corrigiu a minha pergunta com “era. ele era”(uma
acdo despreferida, que viola as regras interacionais). Eu utilizei o tempo presente e Lucas
refez oralmente a minha frase no tempo pretérito perfeito. Lucas, com o feito, levou-me a
efetuar um reparo. (Grifo da autora)

Em resumo, considerando essa teoria e entendendo que as elocucdes desenvolvidas
por um participante antecipam e limitam o que deve ser produzido no turno de fala seguinte,
podemos propor o exemplo em que um dos participantes pergunta se o0 outro gostou de um
presente que possa ter recebido (pergunta-resposta). Neste caso, ha a restricdo da resposta em
afirmativa ou negativa e embora se possa desenvolver a resposta de formas distintas, como
inserir uma justificativa por exemplo, o interlocutor deve se atentar para fornecer a
informacdo sinalizada anteriormente. O interlocutor pode ainda fazer perguntas referentes a
propria pergunta (De que presente se trata? O presente que recebi de quem?), ou seja, inserir
outros turnos de fala entre a primeira e a segunda parte do par adjacente, as chamadas
sequéncias inseridas j& mencionadas. Ainda segundo Loder e Jung (2008, p. 51), sequéncia
inserida trata desse par adjacente embutido entre as duas partes de outro par adjacente, “que
se interpBe entre uma primeira e uma segunda parte de um par iniciado anteriormente”, assim
como Kendrick et al determina do mesmo modo e acrescenta as pos e pré-expansdes. Essas
sequéncias geralmente ocorrem a fim de corrigir ou reparar elocucdes, quando ha conflito de
significados, divergéncias de varias esferas, incluindo as paralinguisticas. Elas podem ocorrer
diante de problemas de entendimento, de escuta ou de producéo de elocugdes, para manter ou
estabelecer a intersubjetividade.

Observando a relevancia da primeira parte do par e da segunda parte do par, segundo
Sacks (1973) apud Oliveira (2018, p. 36):

[...]existe uma interacdo entre a preferéncia por concordancia e a preferéncia por
contiguidade, de modo que “se uma resposta de concordancia ocorre, ocorre também
contiguidade, enquanto que se uma resposta de discordancia ocorre, ela pode muito
bem ser adiada mais para o final do turno.

Assim sendo, depreende-se da afirmativa de Oliveira (2018) que a resposta ao

primeiro item do par adjacente pode ser preferida, de concordancia, ou despreferida, com uma
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maior variacdo de formas de se desenvolver: hesitando, sendo adiada mais para o final do
turno, entre outras.

Considerando a preferéncia mais especificamente, ha de se falar ainda quando ela
acontece: em “eventos conversacionais nos quais linhas de agOes alternativas [que] ndo sé&o
equivalentes, estdo disponiveis para os participantes, podendo ser preferidas ou despreferidas”
(ATKINSON & HERITAGE, 1984, p. 53).

Essa organizacdo se caracteriza quando ha a alternativa de uma resposta simples e
objetiva e outra qualificada por hesitagdes, justificativas, pausas e atrasos em sua producdo
etc. Podemos citar, para exemplificacdo, o par adjacente de aceite/recusa. O aceite tende a ser
menos elaborado e mais objetivo, a recusa tende a vir com pretextos, desculpas e
justificativas, podendo ser caracterizada por desconforto e hesitacéo.

Na aula gravada para essa analise, percebe-se a ocorréncia de resposta simples,

preferidas.

Excerto 3 da aula gravada - Troca de turnos

1 Vania: e hoje eu estou aqui: pra falar de um momento especial >pelo qual
2 VOCés vao passar. < né: ta todo mundo se preparando. fazendo
3 simulado. estudando. prestando atencdo nas aulas (1,0) certo
4 Varios Certo
alunos:

O que se pode observar no excerto 3, é que como a resposta foi “certo” (linha 4),
concordante, ela se apresentou de forma objetiva e simples.
Agora voltemos a analisar o excerto 2:

Excerto 2 da aula gravada- Negociacdo de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nos precisamos ajudar um ao outro para
142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas sé o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan € considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) © mas ele sabe o valor de uma equipe

147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
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148 | Varios Nao

alunos:

149 | Lucas: Tem

150 | Vania: | sozinho? ((olho para Lucas))

151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°<

E visivel que no excerto 3 Lucas optou por uma resposta despreferida na linha 151.
Para explicitar esse fato, devemos observar os padrdes fornecidos por Sacks ([1973] 2011),
que afirma que em relacdo a selecdo das respostas “sim” e “ndo”, as pessoas que respondem
escolhem uma delas e relata também que “sim”s sdo muito mais frequentes do que “n&o”s.
Nesse caso especifico, do excerto 3, a resposta esperada era um “ndo”. Ele descreve ainda
que, em geral, quando ha um questionamento em um turno complexo que envolve outras
informacdes, assim como uma resposta que também esta permeada de referéncias, a pergunta
tende a se apresentar no final desse turno e a resposta em seu inicio. Assim sendo, exige-se
uma “atividade independente” do perguntador e do respondedor, de colocar a pergunta no
final e colocar a resposta no inicio sucessivamente para se obter a contiguidade entre pergunta
e resposta ao longo de seus respectivos turnos. E o que se pode notar no excerto 3, pois iniciei
o turno falando de Michael Jordan e do basquete (linha 141-146) e depois fiz a pergunta
(linha 147).

Além disso, exige-se também uma “atividade independente” de o perguntador projetar
a pergunta, exibindo uma preferéncia por algum tipo de resposta especifica, e de o
respondedor escolher a resposta de acordo com essa preferéncia ou ndo. Essas atividades
independentes estdo regidas por uma “co-ordenacgao”.

No excerto 3, 0 que se percebe é uma fala permeada de referéncias: falei de Michael
Jordan (jogador a quem me referia utilizando o pronome “ele” [linha 174]), do basquete (jogo
ao qual me referia com o artigo definido “0” [linha 147]) e do quanto ele prezava a acdo

coletiva e o trabalho em equipe, conforme se nota na linha 143 e 146. Antes de perguntar se €

possivel vencer o jogo sozinho (linha 147), mostrei minha preferéncia pelo “nao”.
Considerados esses fatos, Sacks ([1973] 2011, p. 101) afirma ainda que, se ha uma
resposta de concordancia, ela ocorre bem contiguamente, logo apds a pergunta; do mesmo
modo que se ha uma resposta de discordancia, ela geralmente tende a emergir no final do
turno e “tao fraca quanto possivel”. E 0 que ocorreu com a fala de Lucas, que até mesmo
aumentou a velocidade da fala e diminuiu o volume (>°depende [do jogo]°< [linha 151]), uma

atenuacdo do desacordo. Percebe-se que as informacgdes em baixo volume e apressadas nas
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respostas de discordancia mencionadas pelo autor sdo, na verdade, uma forma de sinalizacao
de um aparecimento de uma desconformidade.

H& ainda de se falar da “concordancia parcialmente independente”, em que Sacks
([1973] 2011) demonstra a possibilidade de se encontrar um meio de fornecer uma resposta de
“concordancia”, ainda que ndo se possa responder desta forma. Nela, o respondedor dispde de
artificios para utilizar parte da pergunta para fornecer a resposta concordante. Foi o que Lucas
fez na linha 151: eu tentei entender, com a minha pergunta “sozinho?” (linha 150), se ele
acreditava que seria possivel Michel Jordan ganhar o jogo de basquete sem auxilio, e esperava
um “ndo”; ele, ao invés de responder apenas “sim”, sugerindo a possibilidade em caso de o
jogo ser individual e discordar de mim objetivamente, preferiu relativizar com “depende do
jogo” (linha 151); deste modo, ofereceu uma “concordancia parcialmente independente”.

Existe ainda a possibilidade de haver uma resposta que estd de acordo com a
preferéncia por uma concordancia inicial, seguida de modificagdes ou excec¢des. Se observar o
excerto 2, por exemplo, em caso de optar por essa forma, ocorreria a concordancia por parte
de Lucas com um “ndo” e depois ele excetuaria utilizando exemplos de jogos individuais.

Sacks ([1973] 2011) afirma, entdo, que as “concordancias parcialmente
independentes” e “as concordancias marcadas por excecOes posteriores” compdem uma
“preferéncia abstrata ou formal pela concordancia”, devido ao fato de a pergunta ndo sé estar
projetando a uma primazia pessoal, mas também estar projetando uma orientacdo para obter
um assentimento.

Sacks ([1973] 2011, p. 108) também demonstra a preferéncia na pergunta, ilustrando
com uma excec¢do: a pessoa faz a pergunta mostrando um tipo de preferéncia, mas depois de
uma pausa sem resposta, revisa-a, projetando uma orientacdo, para mostrar a preferéncia

inversa, conforme se Vé a seguir:

(14) A: Eles tém um cozinheiro bom 14?

((pausa))
Nada demais?

B: Nao, todo mundo coloca a mao na massa.

Percebe-se que “B” responderia que ndo ha um cozinheiro especifico que faz o
trabalho “bom”, percebendo isso pela pausa, “A” reformula a pergunta a fim de inverter a
preferéncia e obter uma concordancia com ela.

Esta incidéncia ndo foi vislumbrada na transcricdo da gravacdo da aula para esta

pesquisa, por optarmos pelos pares adjacentes inseridos como mecanismo de esclarecimentos.
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Delfrate et al (2009, p.327) também demonstra, em seu estudo, um caso em que
ocorreu uma pausa a fim de protelar uma negativa; porém, ao perceber que o seu siléncio ndo

foi interpretado como um ndo, as palavras foram entdo emitidas pelo autista participante:

(L1): T: Entdo, Alberto, vamos guardar as pecinhas agora aqui no saquinho. Vocé
me ajuda?

(L2): A: N&o teve nenhum tipo de reagéo.

(L3): T: Vamos, Alberto, me ajuda a guardar, querido (...).

(L4): A: Guarda.

(L5): T: O que vocé disse?

(L6): A: Guarda vocé.

(L7): T: Né&o, Alberto, vamos colocar no saquinho do outro jogo (...).

(L8): A: Queria colocar as pecas no saco errado.

(L9): T: Eu ndo vou deixar vocé guardar no lugar errado, depois a gente ndo acha
outro dia quando quiser brincar com este jogo (...).

(L10): A: Insistiu em colocar no saco errado, e quando a terapeuta se distraiu, ele
olhou em seus olhos e deu muita risada.

(L11): A: YES!I!

(L12): T: Pronto, conseguiu me tapear, seu danado (...).

(L13): A: Continuou rindo muito.

Percebe-se que “A” ndo queria fazer o que foi pedido por “T”, mas ao invés de um
“ndo”, optou pela pausa. Ao perceber que “T” continuou insistindo no pedido, respondeu
sugerindo que ela guardasse o brinquedo no saco proposto (ele ndo queria guardar), porém
tentou evitar o “ndo” com o siléncio. Isso reforca a necessidade de observar atentamente o
siléncio dos autistas e sua possibilidade de ser uma resposta.

Em relacdo a esse fato, Delfrate et al (2009, p. 327) afirmou que:

Na L2, Alberto ndo reage a fala da terapeuta. Poderiamos supor, em um primeiro
momento, que ele ndo tem intengdo comunicativa, mas quando a terapeuta fala
novamente, ele responde “guarda vocé”. Logo, podemos supor que a ndo-reagdo a
fala da terapeuta na L2 significa que Alberto ndo queria atender seu pedido, no caso,
guardar as pecas do jogo.

Observado o exposto, sempre existem as excecOes e retomando a teoria do autor de
perguntas ao fim do turno, sabe-se que ha uma classe de exce¢fes ao posicionamento delas,
como turnos que apresentam duas perguntas. Geralmente, nesses casos, ha ainda uma relacéo
com a contiguidade, pois a primeira resposta € referente ao segundo questionamento e a
resposta seguinte é uma referéncia a primeira interrogacdo. Deste modo, quando duas
perguntas sdo produzidas e existem dois tipos de respostas, a ordem das respostas € inversa a
ordem das perguntas. Considerando a complexidade da formulacdo da resposta neste tipo de
excecdo e as dificuldades no processamento de perguntas complexas salientadas por Petrin
(2019), este é um tipo de acdo que evito na comunicacdo com Lucas por conta do Autismo

dele.
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Ha, ainda segundo Sacks ([1973] 2011), o padrdo em que as respostas a perguntas
anteriores feitas por outro elocutor precedem questionamentos que o respondedor pretende
realizar: respostas vém no inicio dos turnos e perguntas vém no final dos turnos. O emissor
responde a pergunta que lhe foi feita e depois emite a pergunta que deseja. Além disso,
costuma-se perceber uma restricdo quanto ao tipo de pergunta pertencente a esse turno
composto por questionamento e resposta. Deve ser uma pergunta “sobre 0 mesmo tépico” da
resposta a que ela se segue. I1sso garante que 0s turnos sigam conectados. Considerando a
complexidade da formulacdo da resposta seguida da pergunta no mesmo turno, este é um tipo
de acdo que ndo ocorreu na comunicagdo com Lucas nesta aula gravada.

Verifica-se entdo, através das teorias de preferéncia de Sacks ([1973] 2011), que as
pessoas preferem concordar com o perguntador, preferem estar sintonizadas em uma mesma
linha de afirmacdo, sejam elas positivas ou negativas. Concordar é um padrdo preferido,
mesmo com as excecOes. Deste modo os turnos tendem a chegar a um “entendimento”.
Porém, em relacdo a Lucas, que € autista, ha uma variagdo maior, pois optou por uma resposta
despreferida em algumas ocasides e preferida em outras. Este fato pode ser observado no

excerto 2, que trarei novamente para analise a seguir:

Excerto 2 da aula gravada: Negociacao de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para

142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas s6 o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan € considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) ° mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Vérios Né&o

alunos:

149 | Lucas: Tem

150 | Vania: sozinho? ((olho para Lucas))

151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°<

159 | Vania: é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol da pra ganhar

160 sozinho?

~

161 | Vérios nao
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alunos:

162 | Lucas: Nao

E possivel observar, através do excerto, que Lucas se valeu de artificios para fornecer
uma resposta supostamente “concordante”, mas que discorda (linha 151). Porém, nota-se
também que diferentemente deste caso, ele utilizou uma resposta corretiva em discordancia
com a resolucdo dos colegas (linha 149) que responderam com um turno preferido. Sdo duas
posturas diferentes, com possibilidades de interpretacbes diferentes. Mas por que issO
aconteceu?

Considerando as regras, deduz-se do excerto acima que, neste caso, existem duas
possibilidades de resposta: 1- Na primeira acdo marcada em negrito, ele escolheu uma
correcdo a resposta dos colegas e ja em relacdo a mim, respondendo a minha pergunta

diretamente, optou por um turno despreferido (escolheu o tipo de acdo de resposta de acordo
com o interlocutor); 2- Ele ndo percebeu as pistas de preferéncia que emiti no turno da linha
141 a 147, porém as observou no meu turno da linha 151.

Vale ressaltar, entdo, que em relacdo a ele ter compreendido a minha expectativa em
ouvir um “ndo”, essa percepcao pode ter ocorrido no turno da linha 141 a 147, finalizado com
“ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?” ou assim que fiz a pergunta
da linha 150 “sozinho?”, com a pista ndo verbal do meu olhar dirigido especificamente para
ele que/porque respondeu de forma diversa.

Se ele s6 compreendeu a minha preferéncia na linha 150 com a pergunta “sozinho?”,
isso mostraria que ele reconhece o molde interacional da preferéncia, mas ndo compreendeu
as pistas desta anteriormente.

Importante destacar que Lucas ja fez corre¢cBes a minha fala, como no exemplo do
excerto 6. Isso evidencia que a variagdo nas respostas de preferéncia ndo esta relacionada ao
interlocutor, mas a interpretacdo das pistas: ele respondeu apds os outros alunos, mas em
alinhamento a resposta deles e seguindo a minha preferéncia. O alinhamento aconteceu depois
dos turnos inseridos de esclarecimentos sobre as pistas.

Este fato nos mostra que padrdes podem ser quebrados em caso de interacdo com
autistas. Devemos, entdo, nos despir dos nossos proprios projetos comunicacionais, pois o
individuo pode simplesmente nao perceber as pistas de preferéncia ou percebé-las e ndo saber
utilizar estratégias de contiguidade. Podemos nos deparar com correcfes que interrompem o
fluxo conversacional, pedidos de esclarecimentos sucessivos ou até um desconhecimento das

regras interacionais. Ainda que haja esses entraves, € possivel garantir a intersubjetividade e
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democratizaco da conversa. E claro que a quebra dessas regras também pode acontecer com
uma pessoa neurotipica, mas a probabilidade de ocorrer com autistas tende a ser mais

frequente pelas dificuldades na comunicacao, uma caracteristica comum do transtorno.

2.4.2 Organizacdo de Reparo

As conversas ou eventos de fala-em-interacdo ndo estdo isentas de problemas que
dificultem o seu fluxo. Segundo Sacks, Schegloff & Jefferson ([1974] 2003), a interacdo pode
contar com intercorréncias em que os participantes tenham que transpor problemas de
producgéo ou de entendimento, gerando uma quebra do “fluxo da conversa”. O mecanismo
utilizado para retomada do fluxo da conversa chama-se “Reparo”.

Assim sendo, 0 Reparo ndo é uma correcdo necessariamente, mas sim, conforme
Loder e Jung (2008), um meio de manter intersubjetividade interacional, tratando de reparar
0s desvios de compreensdo, 0 que torna esse mecanismo mais amplo.

Segundo Barbosa (2009, p. 92 e 93), o reparo pode ser utilizado para corrigir erros
também, porém o mecanismo abarca finalidades mais amplas, podendo explicar melhor o que
foi dito; amenizar informaces, tornando-as mais agradaveis de se ouvir e argumentar, entre

outras.

O falante recorre a reparos com vistas ndo apenas a corre¢do de “erros
interacionalmente identificados, mas com finalidades varias como explicitacdo ou
atenuacdo da informacdo processada, argumentacdo, ou dilacdo do discurso por
necessidade processual.
Ainda segundo o autor, por tentar garantir a intersubjetividade interacional, o Reparo
esta diretamente relacionado ao sucesso ou insucesso da elocucao.
Na aula gravada para essa analise, verificou-se a incidéncia de um reparo, conforme se

nota a seguir:

Excerto 10 da aula gravada: Reparo 1

21 | Vania: certamente agui tem pessoas como o Hulk (0,4) inteligen:te e sempre

22 disposto a ajudar as outras pessoas (0,7) quem sera que é assim aqui

23 na turma? [talvez aqui] também tenha alguém como a vilva negra=
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24 | Jbao: [a Lia]

25 | Vania: = € capaz de fazer sacrificios para poder ajudar o °outro® .

26 ndo é ? talvez tenha pessoas como capitdo amé- ((tsc)) como

27 homem de ferro que em alguns momentos até faz coisa errada faz
28 coisa que ndo devia mas que no fundo é uma excelente pessoa e
29 contribui muito com a equipe. ndo é verdade?

30 a gente tem muitos herdis dentro de uma mesma sala e isso. E

31 uma coisa maravilhosa nao é verdade? talvez aqui muitos tenham
32 pensado assim. po::xa mas que diferenca vai fazer a minha nota
33 na prova brasil (0,2) eu sou s6 uma pessoa (1,2) mas. ai eu te

34 pergunto. sera que ndo faz diferenca? pensa aqui comigo.

35 se juntam todas as notas uma vai acrescentando na outra

36 quanto melhor vocé vai melhor vai a sua equipe. cada um tem que
37 contribuir fazendo a sua parte. ndo € isso? agora quem aqui

38 t& animado pra fazer a prova. levanta a mdo > quem t4 animado
39 sO quem ta animado< quem t& mais ou menos ndo levanta nao s
40 quem ta animado (1,3) ih:::::: (1,0) sei agora olha s6. tem uma

41 coisa muito verdadeira (0,6) quando vocé lembra dos:: vingadores la
42 (todos) lutando contra o thanos muitos deles estavam desanimados
43 achando que ndo tinha jeito. quem aqui viu o filme? quem viu?
44 | Lucas: eu vi

Destaco entdo, a fala da linha 26. Nesta, iniciei um autorreparo no turno, a fim de
reformular o enunciado.

Devido ao tema abordado, que é a inclusdo na fala-em-interagdo, deve-se levar em
consideracdo também o que afirma Barbosa (2009, p. 93) sobre a perspectiva de que-reparos
podem indiciar “capacidade de monitoramento da fala” ou *eventuais dificuldades de
processamento”, que podem levar a perda da palavra, o que poderia ser entendido como
exclusdo ou autoexcluséo interacional. O interlocutor sem essa habilidade ou com
dificuldades nela podera ficar a margem das interagdes, sem compreender 0 que ouve, seja
por problema de escuta ou de producgdo, assim como podera ndo ser compreendido pelos
mesmos motivos. Salienta-se entdo a necessidade de analisar esse mecanismo nesse caso

especifico da pesquisa. Como ndo houve incidéncia de autorreparo por parte de Lucas, apenas
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de minha parte, € importante entender que existe a possibilidade de participacdo no processo
de reparo de outros interlocutores. Segundo Loder e Jung (2008), a organizacdo do reparo €

composta por:

1. Iniciacdo, que é quando um dos interlocutores demonstra que had um problema a ser
reparado, seja de escuta, de produc¢édo ou entendimento e

2. O resultado, que é a identificacdo do problema e se ele pode ou nédo ser resolvido, ou até
mesmo se pode resultar em desaplicacdo da interagdo. O reparo em si, pode ser organizado
tanto pelo emissor, origem do problema na interacdo, quanto pelo seu interlocutor.

Lucas tem uma forma diversa de iniciar o reparo, conforme se nota a seguir:

Excerto 3 da aula gravada- Pds-expansdo ndo minima com a iniciacdo do reparo em um

segundo item do par de pecas

366 | Vania: hoje (0,5) eu espero de coracao (0,5) que vocés lembrem de quem vocés
367 sdo vocés sdo (0,5) herdis (1,0) ok? herd:is combinado? herdis ndo se
368 esquecam disso (1,0) vou terminar lendo algumas frases aqui 6 (1,0)
369 uma frase de Ayrton senna
370 | Jodo: Ay:rtonse:nna ()
371 | Vania: guem sabe quem é Ayrton senna?
372 | Lucas: um piloto de formula um
373 | Vania: um piloto de formula um
374 | Vérios ()
alunos:
375 | Henrique: | Hum
376 | Lucas: era. ele era
377 | Vania: ele era (1,0) infelizmente ele faleceu mas olha s6 (1,0) na adversidade

No excerto acima, percebe-se que Lucas fez uma corregéo (linha 376) no tempo verbal
utilizado por mim, visto que o esportista ndo estd mais em vida. Eu perguntei “quem sabe
quem é Ayrton senna?” (linha 371) e ele corrigiu a minha pergunta com “era. ele era”. Eu
utilizei o tempo presente e Lucas refez oralmente a minha frase no tempo passado. Trata-se de

mais uma conduta atipica na interacdo. (Grifo da autora)
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Conforme visto anteriormente, a conduta tipica € o autorreparo, podendo o ouvinte
solicitar esclarecimentos, ou o proprio falante fazer a correcdo durante o proprio turno.
Observa-se que o piloto realmente deveria ser referenciado no passado, porque ndo mais
existe como ser humano, morreu. Lucas atentou-se a esse detalhe, corrigiu e eu aceitei a

correcdo. O mesmo acontece no excerto a seguir:

Excerto 2 da aula gravada- Negociacdo de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nos precisamos ajudar um ao outro para

142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas sé o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan € considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) © mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Varios | Néo

alunos:

149 | Lucas: Tem

150 | Vania: | sozinho? ((olho para Lucas))

151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°<

152 | Varios [nédo]

alunos:

153 | Vania: jogo de basguete. é-

154 | Varios [ )]

alunos:

155 | Lucas: | °[( )]°

156 | Vania: VOCeé ta certo tenho que me corrigir e explicar qual é o jogo. né lucas?

157 (0,6)

158 | Lucas: E

159 | Vania: | é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol d& pra ganhar

160 sozinho?

Aqui, nota-se que Lucas corrigiu mais uma vez. Agora, agiu diante da fala dos demais

colegas (linha 149). Através dessa correcdo, chegamos a solicitacdo de esclarecimentos (linha
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150) e a resposta dessa solicitacdo (linha 151), que foi uma pista de que o problema foi de
entendimento. Vale destacar que antes disso, ao perceber a quebra da intersubjetividade,
automaticamente fiz um autorreparo com o termo “jogo de basquete. é-” (linha 153); restringi
0 conceito macro de jogo ao micro, especificando-o. Por meio da minha acdo de utilizar a
pergunta “sozinho?” (linha 150), primeira parte do par adjacente pos expansdo, foi possivel
perceber através da acdo que houve um problema a ser reparado, seja de escuta, de producao
ou entendimento. Pensava eu: ndo existe jogo de basquete que possa ser vencido sozinho,
entdo algo ndo foi compreendido na minha pergunta. Com a resposta despreferida “depende
[do jogo]” (linha 151), segunda parte do par adjacente, Lucas mostrou que ndo se valeu do
contexto sequencial da conversa para a interpretacdo da minha pergunta. Através dos pares
inseridos, pudemos perceber que ndo houve a manutencdo da intersubjetividade e isso
precisava ser corrigido. Entende-se, entdo, que a participacdo de Lucas nos reparos acontece
atipicamente por meio de corregdes.

Segundo Loder e Jung (2008), é importante também salientar que grande parte das
dificuldades que ocorrem em uma interacdo decorrem do problema de escuta, em que ndo se
ouve bem o que foi dito; do problema de produgédo, em que pode se enganar ao falar alguma
palavra; e do problema de entendimento, no qual ndo se entende o que o outro quer dizer.
Diante desses problemas, ocorre a organizacdo de reparo. A organizacdo do reparo € 0
reconhecimento de um problema na fala-em-interacdo e o empenho em resolver o mesmo,
ocasionando, entdo, interrupcdo da acdo até que se resolva. O reparo, segundo Loder e Jung
(2008), pode ser realizado pelo falante corrente (autorreparo) ou pelo ouvinte (reparo iniciado
por outro).

Seguindo esses preceitos, nas ocasides em que houver desencontros semanticos, ou
seja, quebras de intersubjetividade decorrentes das dificuldades do aluno autista em entender
palavras em seu sentido conotativo, pode-se resolver a questéo, por exemplo, com a utilizagao
estratégica da organizacdo do reparo, como Visto nos excertos acima. Por isso, este € um
ponto primordial neste trabalho. Uma vez encontrado o ponto que desfavorece a
intersubjetividade na conversa com o aluno autista, pode-se fazer do Reparo o norteador,
mantendo o compartilhamento dos significados.

Barbosa (2009) nos alerta para a importancia da sequéncia conversacional em turnos
de fala, o que leva a relevancia de se distinguir entre “reparos interturnos” (heterorreparos) e
reparo intraturnos (autorreparos), 0S mais comuns nas conversas. Segundo 0 mesmo autor, a
preferéncia por autorreparos ou reparos intraturnos “responde a uma forte motivacdo

comunicativa na conducgdo dos turnos na conversacdo”, pois na atividade co-construtiva das
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interacdes, a conclusdo de uma sentenca, pode significar a concluséo de turno, dando espago
para alternacdo de falantes. Deste modo, o falante mantém a possibilidade de ele proprio
efetuar reparos sempre que julgar necessario. Considerando esse fato, o “erro de formulacdo”
pode ser percebido e o falante tende entdo a fazer uma reformulagédo da elocucdo. (p. 93)

Citando Schegloff (1979), Barbosa (2009) elenca as categorias de reparo como:
orientacdo regressiva (ou pos-posicionados) e a dos reparos com orientacdo progressiva (ou
pré-posicionados).

O primeiro tipo, orientacdo regressiva, segundo Barbosa (2009, p. 96-97), € menos
varidvel em sua distribuicdo, visto que geralmente é anunciado “por cortes, truncamentos
bruscos e marcadores de hesitagdo (prolongamentos de palavras, pausas preenchidas,
repeticbes).” As citadas pistas verbais indiciam que o elocutor, reconheceu o problema de
formulacdo e estd tentando retomar algum ponto da sentenca em que ocorreu a falha para
reformular seu enunciado. O autor ainda caracteriza esse tipo de reparo como “operacfes
através das quais o falante, refletindo sobre o material linguistico utilizado, promove
retomadas sintaticas associadas a uma espécie de “revisdo textual”.

Esse tipo de reparo de orientagdo regressiva pode ser notado em um trecho da aula

gravada para essa analise, conforme se nota a seguir:

Excerto 10 da aula gravada- Reparo 1

21 | Vania: certamente agui tem pessoas como o Hulk (0,4) inteligen:te e sempre
22 disposto a ajudar as outras pessoas (0,7) quem sera que é assim aqui
23 na turma? [talvez aqui] também tenha alguém como a vilva negra=
24 | Joao: [a Lia]

25 | Vania: = é capaz de fazer sacrificios para poder ajudar o °outro® .

26 ndo é ? talvez tenha pessoas como capitdo amé- ((tsc)) como

27 homem de ferro que em alguns momentos até faz coisa errada faz
28 coisa que ndo devia mas que no fundo é uma excelente pessoa e

29 contribui muito com a equipe. ndo é verdade?

30 a gente tem muitos herdis dentro de uma mesma sala e isso. E

31 uma coisa maravilhosa ndo € verdade? talvez aqui muitos tenham
32 pensado assim. po::xa mas que diferenca vai fazer a minha nota

33 na prova brasil (0,2) eu sou s6 uma pessoa (1,2) mas. ai eu te

34 pergunto. sera que nao faz diferenca? pensa aqui comigo.
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35 se juntam todas as notas uma vai acrescentando na outra

36 quanto melhor vocé vai melhor vai a sua equipe. cada um tem que
37 contribuir fazendo a sua parte. ndo € isso? agora quem aqui

38 ta animado pra fazer a prova. levanta a mao > quem ta animado

39 SO quem ta animado< guem ta mais ou menos nao levanta ndo sé

40 quem t& animado (1,3) ih:::::: (1,0) sei agora olha s6. tem uma

41 coisa muito verdadeira (0,6) quando vocé lembra dos:: vingadores la
42 (todos) lutando contra o thanos muitos deles estavam desanimados
43 achando que néo tinha jeito. quem aqui viu o filme? quem viu?

44 | Lucas: eu vi

Destaco, para fins desta analise, a fala da linha 26. Nesta, iniciei um turno de
autorreparo de orientacdo regressiva, no qual reconheci um problema na formulacéo e tentei
retornar ao ponto da sentenca em que ocorreu a falha para reformular o enunciado. O
autorreparo citado foi anunciado por um corte: “capitdo ameé- ((tsc))”. (Grifo da autora)

Barbosa (2009, p.97) ilustrara a orientacdo regressiva, considerando, basicamente, sua
distribuicdo em trés subcategorias, organizadas a partir de critérios semanticos: a corre¢do, a
parafrase e a repeticdo. O autor afirma que a citada atividade de “revisdo” do texto emitido
pode levar o locutor a realizar “correcdes”, fazendo reajustes no que foi dito ou “parafrases” e
“repeticOes”, “enfatizando” e “explicando”. Na orientacdo regressiva, a utilizagdo de
marcadores metaformulativos do tipo alias, ou seja, isto é, nesse tipo de operagdo de reparo
sdo frequentes.

Parafrase é o que foi possivel notar no excerto 10, na linha 26, pois eu emiti a frase

“talvez tenha pessoas como capitdo amé- ((tsc)) como homem de ferro”. Eu fiz uma

substituicdo do termo “capitdo amé-" (que seria Capitdo américa) por “homem de ferro” fiz

uma nova apresentacédo do texto.

Ao promover um reparo progressivo, o segundo tipo, Barbosa (2009, p. 100) salienta
que “o falante, muitas vezes, parece ndo saber exatamente 0 que ou como dizer. Reparos
progressivos parecem associar-se a busca da expressdo”, com tentativas malsucedidas de
formulacdo do enunciado. Representam, entdo, tentativas descartadas até que o outro tome o
turno, apresentando uma contribuigdo que, aceita pelo falante, compde o enunciado reparador.
A maior evidéncia de que o falante ndo sabe dizer, pode ser a procura pelo “discurso de

outro”, com marcadores ou pistas que evocam a participacdo do ouvinte. Destaca-se que néo
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foi encontrado registro de reparo progressivo, 0 que indicia que 0s participantes estavam
seguros sobre os termos de seus discursos, sabiam o que dizer, embora nem sempre tenham

sido corretamente interpretados segundo o contexto sequencial.

2.4.3 Tomadas de turno

Considerando os pares adjacentes e as trocas de turnos de fala, ha de se observar a
forma de uma conversa. Sacks, Schegloff & Jefferson, em 1974 (2003), provaram que as
conversas nao ocorrem desordenadamente em um sistema desalinhado; pelo contrério, elas
tendem a ser altamente ordenadas. Dentro desse sistema organizado, conforme dito, em
grande parte, um interlocutor fala de cada vez, ainda que haja variagfes quanto a ordem e o
tamanho dos turnos.

Segundo tais autores, sdo trés os conceitos norteadores das tomadas de turnos: a) de
“unidades de construcdo de turnos”, no qual os turnos seguintes podem ser a extensao de uma
elocucdo produzida anteriormente, ou seja, a segunda elocucdo completa a primeira; b) o de
“projetabilidade”, em que o ouvinte interpreta quando ocorre a finalizacdo, podendo passar a
ser falante por entender que o outro finalizou a elocucéo, ainda que ela de fato nédo tenha sido
finalizada; e c) o de “lugares relevantes para a transicdo”, o qual se caracteriza pela
finalizacdo do turno em si. Conforme esses autores, em caso de sobreposi¢do de turnos, ou
seja, quando mais de uma pessoa fala a0 mesmo tempo, tende-se haver correcdes e essa
dindmica costuma ndo se sustentar por um longo periodo.

Turnos sobrepostos sdo eventos comuns em minha sala de aula, principalmente em

momentos de debate, conforme se vé no excerto seguir:

Excerto 11 da aula gravada- Sobreposicdo com unidades de construgdo de turnos

108 | Vania: SO é possivel se voceé se esfor::: [car],
109 | Vérios [ car]
alunos:

No excerto acima, verifica-se no turno da linha 109, uma extensdo de uma elocugéo
produzida anteriormente por mim (linha 108), ou seja, a segunda elocucdo completou a

primeira.
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Excerto 12 da aula gravada- Sobreposicdo de turnos com “projetabilidade”

21 | Vania: certamente agui tem pessoas como o hulk (0,4) inteligen:te e sempre

22 disposto a ajudar as outras pessoas (0,7) quem sera que € assim aqui

23 na turma? [talvez aqui] também tenha alguém como a vilva negra=
24 | Sérgio: [a Lia]

Conforme se nota nas linhas 23 e 24, eu e Sérgio falamos ao mesmo tempo as palavras
entre colchetes e isso se corrigiu imediatamente quando Sérgio deixou de falar. Nesse caso,
houve uma ocorréncia na qual o ouvinte, Sérgio, interpretou que ocorreria a finalizacdo do
meu turno, ainda que ele de fato ndo tenha sido finalizado.

Destaca-se, entdo, que as sobreposi¢des acontecem com frequéncia dentre os alunos
participantes, porém evidencia-se também a tendéncia a resolver essas intercorréncias de
alguma forma. Trata-se aqui de mais uma importante referéncia de conformidade com as
regras interacionais, em que uns podem perceber as regras utilizadas pelos outros. Passemos,
entdo, a analisar como essas resolucgdes acontecem dentro desse contexto.

Segundo Schegloff (1987) apud Garcez (2015, p. 161):

Quando as pessoas falam umas com as outras em interacdo, elas normalmente falam
uma de cada vez e uma apo6s a outra. Quando sua fala ndo é produzida serialmente
dessa maneira, elas geralmente agem rapidamente para restabelecer a “ordem”;
alguém rapidamente preenche o siléncio; alguém para de falar (ou vérios alguéns
param) para resolver a fala simultanea; ou, se dois ou mais participantes continuam a
falar, suas falas tomam um caréter especial de “competitividade”. Esses estados
especiais de siléncio ou competitividade, contudo, sdo rapidamente resolvidos em
favor da “normalidade” da fala um de cada vez, nada mais, nada menos.

Schegloff (2000) apud Garcez (2015, p. 169) afirma, entdo, que as corre¢cdes podem
ocorrer por um carater de ndo competitividade (ndo problematicas), em que um participante
para de falar e outro continua ou por ocasides de competitividade (problematicas) em que uma

ou ambas as partes mobilizam recursos como aumento de volume ou velocidade da fala a fim

de tomar o turno, conforme a seguir:

[...]Jcada parte precisa tomar posi¢do quanto & sobreposicdo em desenvolvimento,
podendo “desistir”, parar de falar; continuar como se ndo houvesse outra pessoa
falando; ou promover a producdo da competicdo pela mobilizacdo de um ou mais
recursos para o gerenciamento da sobreposicdo. [...] Nesse ponto, cada parte pode
considerar a posicao tomada pelo coparticipante e reagir frente a isso.
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Na aula gravada para essa analise, € possivel notar sobreposi¢cdes dos dois tipos,

conforme se nota a seguir:

Excerto 13 da aula gravada- Sobreposi¢do ndo problematica.

194 | Vania: como €é que vai fazer isso tudo sozinho? tem como?

195 | Varios ()
alunos:

196 | Vania: é [mas (1,0) entdo] a mesma coisa com o0 jogo de basquete =

197 | Varios [((falas difusas sobre a impossibilidade do jogo com um jogador))]
alunos:

198 | Vania: = se ele ficar sozinho ndo vai nem conseguir se movimentar.

No excerto acima podemos notar uma sobreposic¢do de turnos nas linhas 196 e 197,
porém os alunos deixam de falar para que eu prossiga meu turno (ndo problematica).

Agora vejamos um caso 0oposto:

Excerto 14 da aula gravada- Problematica

167 | Vania: da (0,9) da pra — gente. da pra ganhar um jogo de futebol sozinho?

168 | Varios ndo ((Lucas também responde aqui))
alunos:

169 | André futebol ndo mas:::

170 | Carlos se for () jogador da

171 | Vania: ndo. Futebol. um jogo de futebol normal dentro das regras dos onze

172 jogadores em campo

173 | Lucas: Né&o

174 | Paulo depende de quem for

175 | Féabio: néo depende [(depende de qué))]

176 | Varios [((falas difusas sobre a impossibilidade de jogar futebol s0))]
alunos:

177 | Vania: me explica me explica ((olhando para Paulo))

Percebe-se no excerto acima, nas linhas 175 e 176, que hd uma sobreposicdo de

turnos. Essa sobreposi¢cdo continuou até que eu tivesse que interferir para compreender as
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falas (linha 177), escolhendo um interlocutor (Paulo). Os interlocutores s6 param de falar ao
mesmo tempo com a minha interferéncia.

Dessa forma, deduz-se que a resolucdo das intercorréncias de sobreposicdo tendeu a
ser iniciada mais frequentemente por mim, pois além dessa, diversas foram as vezes nas quais
tive de interferir para que a conversa mantivesse sua organizagdo, com um interlocutor
falando por vez.

Para que se possa entender a dinamica do gerenciamento da sobreposi¢do de turnos,

apresentaremos um fluxograma com a representacdo do processo:

Figura 3- Representacdo do processo de gerenciamento da sobreposicdo de turnos®*

Sobreposicio de fala

y ¥

]
O outro para O outro também
de falar continua

4

Problematica

Nio Problematica

Fonte: Imagem elaborada pela autora

Oliveira (2000, p. 71), em concordancia com Schegloff (2000), destaca que nem
sempre a sobreposicao de turnos tem carater conflituoso, ao contrario, pode apresentar sentido

de concordancia e contribuicéo:

%4 Figura elaborada segundo conceitos de SCHEGLOFF (2002, p. 292) apud GARCEZ (2015, p. 169)
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O “fala um por vez” ndo raro € desconsiderado dentro de uma conversagdo. Assim, é
comum nos depararmos com a sobreposi¢do de vozes que, ao contrario de ser uma
violacdo das regras de polidez, assinala o uso do turno, por parte do interlocutor que
assalta, para contribuir, em colaboracdo com o0 que gesta o turno, apresentando seu
ponto de vista contrario ou a favor, ao desenvolvimento do tdpico.

Eo que ocorre no excerto que se mostra a seguir:

Excerto 15 da aula gravada- Sobreposi¢do de contribuicdo a favor

5 Vania entdo >isso é muito bom< . que que acontece (0,6) < hoje > eu
6 vim: por um motivo principal (1,0) porque eu enxergo vocés (2,0)
7 como 6 que- quem sabe quem sdo esses
8 ((mostrando recipiente de pipoca dos vingadores))
9 Varios vingado::[res]
alunos
10 | Lucas: [vingadores]

O que se nota no excerto acima, € que nas linhas 9 e 10, os alunos se sobrepéem em

seus turnos, contribuindo mais uma vez entre si em concordancia. Importante destacar que

esta colaboragdo ocorreu com a participacdo de Lucas, mostrando que ele percebeu as

referéncias discursivas construidas, também na sala de aula, e colaborou com os demais,

trabalhando de forma integrada.

Ja no excerto 2, vemos 0 oposto:

Excerto 2 da aula gravada- Negociacdo de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para
142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas s6 o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan € considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) © mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Vérios Né&o

alunos
149 | Lucas: Tem
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150 | Vania: sozinho? ((olho para Lucas))
151 | Lucas: >°depende [do jogo]°<
152 | Varios [nao]

alunos

Aqui podemos ver que tanto Lucas quanto os demais alunos pararam de falar nas
linhas 151 e 152, mas as falas eram discordantes. Lucas optou por diminuir o volume e
aumentar a velocidade de sua fala, indicando o fim do turno. Diante da resposta de todos os
alunos, mudei a pista ndo verbal do olhar para seleciona-lo (linha 150) e, desta forma,
resolvemos a sobreposicdo que poderia desfavorecer a organizagdo da conversa. Destaco aqui,
mais uma vez, a necessidade da minha intervencéo.

Pode ocorrer também, além da alternancia de turnos, a diversificagdo no numero de
interlocutores. Porém, eles coordenam os turnos com pistas sobre quem vai falar e até
sugerem o teor da fala, como no caso de uma reclamacao destinada a alguém de quem se quer
ouvir discursos de pedidos de desculpas. Vale ressaltar que essas sugestdes ndo obtém
resultados 6bvios, pois o que cada interlocutor diz depende de sua interpretacdo do que ouve,
assim sendo, o que é dito ndo é previamente especificado.

Na aula gravada, ndo houve incidéncia de reclamacdo destinada a alguém de quem se
quer ouvir discursos de pedidos de desculpas, o que indicia que ninguém se sentiu ofendido
na conversa ou, caso tenha sentido, ndo demonstrou esse sentimento.

Schegloff (1992) destaca a teoria de Gumperz e Cook- Gomperz (1982) que diz que,
na sala de aula, os participantes se apropriam da organizacdo de tomadas de turnos®,
revelando uma construcdo situada em termos de identidades sociais e destaca também que o
cenario institucional ndo determina o carater da fala, mas oportuniza tomadas de turnos
modificadas em relagéo as cotidianas. Isso acontece porque 0s participantes podem se orientar
para um determinado objetivo a cumprir ou ter suas tomadas de turnos restritas.

No excerto 3, por exemplo:

Excerto 3 da aula gravada — Troca de turnos

1 Vania: e hoje eu estou aqui: pra falar de um momento especial >pelo qual
2 vocés vao passar. < né: ta todo mundo se preparando. fazendo

% No contexto da sala de aula, trata-se da organizacao de conversa institucional, onde h4 a orientagéo de pelo
menos um dos participantes a um determinado objetivo (JUNG & GONZALEZ, 2009, p.71).
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3 simulado. estudando. prestando atencéo nas aulas (1,0) certo
4 Vérios Certo
alunos
5 Vania entdo >isso é muito bom< . que que acontece (0,6) < hoje > eu
6 vim: por um motivo principal (1,0) porque eu enxergo vocés (2,0)
7 como 6 que- quem sabe quem sao esses
8 ((mostrando recipiente de pipoca dos vingadores))
9 Vaérios vingado::[res]
alunos
10 | Lucas: [vingadores]

Nota-se 0 meu papel social nas linhas de 1 a 3, pois ha uma cobranca de um
posicionamento de dedicagéo aos estudos. Assim sendo, os estudantes se autosselecionaram
como aqueles a quem cobrei 0 posicionamento e respondem com “certo” (linha 4). Percebe-se
também uma organizacdo de turnos, na qual eu pergunto (linhas 1 a 3 e 5 a 8) e eles
respondem (linhas 2, 9 e 10)

Ressalta-se também a visdo de Jung e Gonzales (2008, p. 72-79), em que “a razdo de
ser da microanalise da ACE é a propria macroanalise” e isso nos remete a reflexdo de que a
analise minuciosa de conversas entre um grupo dentre o qual dialoga um autista na sala de
aula, vislumbra a ideia de uma amostra da conversa que pode acontecer na sociedade geral, ja
que ela possui grupos semelhantes - de autistas e pessoas que nédo estejam dentro do espectro
do TEA.

Compreendendo entdo a organizacdo das tomadas de turno, indagamo-nos se no caso
da interagdo com autista, o siléncio ou pausa duradoura precisam ser observadas e entendidas
com cautela, pois talvez possam compor uma caracteristica da fala-em-interacdo com
individuos que estdo inseridos no Espectro do Autismo. Caso seja deste modo, a interacdo
precisa de uma maior insisténcia por parte do professor e isso podera interferir na selecao do
proximo falante, dando ao aluno com TEA a oportunidade mais eficaz para sua participacéo.

Esses momentos foram recorrentes na aula gravada para essa analise, como se nota a

sequir:
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Excerto 16 da aula gravada- Pausas

156 | Vania: vocé ta certo tenho que me corrigir e explicar qual € o jogo. né lucas?
157 (0,6)
158 | Lucas: E

Aqui se nota que Lucas demorou 0,6 minutos para responder (linha 158) & minha

pergunta (linha 156). Evidenciou-se uma pausa, mas ele respondeu. Aguardar a resposta dele

e dar esse tempo de processar a pergunta foi essencial. Além dessa, Lucas apresentou

constantes pausas antes de responder perguntas, como nos excertos a seguir:

Excerto 2 da aula gravada: Negociacao de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para
142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas s6 o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan € considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe © (hhhhh) © mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Vérios Né&o

alunos
149 | Lucas: Tem
150 | Vania: s0zinho? ((olho para Lucas))
151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°<
159 | Vania: é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol d& pra ganhar
160 sozinho?
161 | Vérios nao

alunos
162 | Lucas: | N&o

Na linha 162, conseguimos perceber que Lucas respondeu a minha pergunta (linha

159) depois dos demais alunos. Ele precisou de um tempo maior para apresentar a resposta. O

mesmo aconteceu no trecho que se segue:
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Excerto 17 da aula gravada- Pausas 2

54 | Vania: 0 homem formiga. ent&o olha s6. um falou que eles tinham
55 gue tentar o outro deu ideias de como conseguir e teve um que falou
56 assim. eu faco o sacrificio eu vou la e coloco a manopla para
57 salvar a humanidade. quem foi?
58 | Varios é 0 hulk
alunos
59 | Lucas: foi 0 hulk

Aqui foi possivel observar que, mais uma vez, Lucas respondeu (linha 59) a minha

pergunta (linha 54 a 57) depois dos demais alunos. Assim como no excerto a seguir:

Excerto 18 da aula gravada: Pausas 3

5 Vania entdo >isso é muito bom< . que que acontece (0,6) < hoje > eu
6 vim: por um motivo principal (1,0) porque eu enxergo vocés (2,0)
7 como 6 que- quem sabe quem sao esses
8 ((mostrando recipiente de pipoca dos vingadores))
9 Varios vingado::[res]
alunos
10 | Lucas: [vingadores]

Dessa forma, uma das maneiras de incluir alunos autistas é observar a pausa ou
siléncio como uma caracteristica da fala-em-interacéo.

Em termos funcionais, embora ndo se possa ter uma noc¢do exata do que 0 outro
participante vai responder (Se vai propor sequéncias inseridas ou se vai realmente compor o
par adjacente e vai compreender), 0 mais relevante € que, uma vez que a primeira parte do
referido par é construida, a segunda parte do par é esperada; e, quando ndo é exposta na
sequencialidade da interagdo conversacional, geram-se consequéncias com as quais 0s
participantes tém que lidar, como, por exemplo, o fim da interacdo ou questionamentos pela
resposta que deixou de existir (Kendrick et al, 2020). Sob esta perspectiva, indagamo-nos se
as pessoas autistas percebem essa relevancia condicional de realizacdo e como eles e 0s que

com eles interagem lidam com esses momentos. O que fazem diante da quebra de
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intersubjetividade? Deixariam de compor o par adjacente? Fariam a proposicao de sequéncias

inseridas?

Para respondermos a essa questdo, voltemos ao excerto 2:

Excerto 2 da aula gravada- Negociacdo de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para
142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas sé o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan € considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele é um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) °© mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Vérios Né&o

alunos
149 | Lucas: | Tem
150 | Vania: sozinho? ((olho para Lucas))
151 | Lucas: | >°depende [do jogo]°<
152 | Varios [néo]

alunos
153 | Vania: jogo de basguete. é-
154 | Varios [ )]

alunos
155 | Lucas: | °[( )]°
156 | Vania: voceé ta certo tenho que me corrigir e explicar qual € o jogo. né lucas?
157 (0.6)
158 | Lucas: | E
159 | Vania: é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol da pra ganhar sozinho?
160 | Véarios | ndo ((Lucas também responde aqui))

alunos

Nota-se, aqui, que Lucas percebe a relevancia condicional, pois respondeu as

perguntas (linhas 149, 151, 158 e 160). Percebe-se também que ele ndo deixou de compor par




91

adjacente, mesmo que de modo atipico: diante da quebra da intersubjetividade, corrigiu a

resposta dos colegas. Ressalta-se também a competéncia do aluno de se autosselecionar.
Segundo Oliveira (2008), a intersubjetividade € um entendimento comum ou um

entendimento compartilhado, em que ha convergéncia no significado da mensagem entre o

emissor e o recipiente. A autora afirma ainda que:

[...] a intersubjetividade encena um papel muito importante uma vez que 0 sucesso
da comunicacdo, em muitas circunstancias, depende do fato de a mesma ser
permeada pela intersubjetividade, além da contribuicdo das pistas de
contextualizacdo, informacdes relevantes para a inferéncia situada. (OLIVEIRA,
2008, p. 10)

Oliveira (2008) relata que a ACE incorpora o principio da intersubjetividade,
validando a construgdo da visdo partilhada pelo falante e pelo ouvinte por meio de suas
conversas, por conhecerem as regras nelas envolvidas. Essa visdo da ACE contribuiu
efetivamente para a compreensdo mutua na minha sala de aula, pois desta forma foi possivel
entender em qual ocasido houve quebra de intersubjetividade na conversa com Lucas, ainda
que/pelo fato de ele utilizar mecanismos diferentes para apontar o ocorrido. Ainda segundo a
autora, dentro das estruturas da fala-em-interacdo descritas pela Analise da Conversa, 0
Reparo pode ser uma ferramenta organizadora para que os significados das elocucdes entrem
ou se mantenham em conformidade, convirjam dentro dos pares adjacentes. Essa afirmacéo se
confirmou em todas as ocasides nas quais Lucas utilizou o mecanismo da corre¢do para

indicar que ndo estavam todos dentro do mesmo entendimento e um reparo foi iniciado.

2.4.4 Alocacdes de Turnos e Selecdo

Ha ainda, segundo Sacks, Schegloff & Jefferson ([1974] 2003), a caracteristica da
conversa em que as técnicas de alocacdo de turnos sdo usadas para que um falante corrente
selecione o seguinte. Isso pode ocorrer a partir do direcionamento verbal, paraverbal ou até
mesmo através de pistas ndo verbais como olhares, gestos, posicionamento do corpo, entre
outros. Ja o processo de autosselecdo pode ocorrer através de sobreposicdo de fala ou durante
uma pausa do falante, em que o ouvinte aproveita a ocasido para construir sua participacdo na
conversa. Desse modo, as alocagdes, segundo os autores, podem ser caracterizadas por sinais

indicativos na fala, como marcadores de contato (sabe?, entende?, ndo €?), ou seja, se
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caracterizam pelos potenciais locais para trocas de turno, em que o falante pode selecionar o
proximo a falar ou até mesmo abre possibilidades para um interlocutor se autosselecionar.

Essas afirmativas nos trazem a reflexdo sobre o meio mais eficiente de selecionar,
quando se trata de interagdo com autistas. Sabe-se que autistas costumam né&o interagir com a
mesma frequéncia que as pessoas neurotipicas. Assim sendo, essa pesquisa de orientacéo
interacionista talvez possa vislumbrar se a dificuldade desses individuos esta na competéncia
de se autosselecionar nas alocacgdes de turno.

Sobre a autosselecéo, o aluno Lucas apresentou o seguinte comportamento:

Excerto 19 da aula gravada- Autosselecao

371 | Vania: quem sabe quem é Ayrton senna?
372 | Lucas: um piloto de férmula um
373 | Vania: um piloto de formula um

374 | Vérios ()

alunos

375 | Henrique: | Hum

376 | Lucas: era. ele era

Conforme o excerto 24, Lucas se autosselecionou duas vezes seguidas nessa ocasido

(linha 371 e 376), 0 que mostra que ele é capaz de promover essa acao.

2.5 A organizacao espacial da sala de aula com aluno autista

Considerando que autistas tendem a focar mais em objetos que em pessoas, conforme
afirmacdes de Gillberg (2005) e Cruz (2018a), isso entdo desponta como algo importante
quando se trata de ver a organizacdo do espaco fisico da sala de aula. Kendon (2010) afirmou
que, na interacdo, 0 organismo exerce controle sobre a estimulacdo, que € percebida de forma
parcial devido a atencéo seletiva. Escolhemos o que perceber, mesmo que inconscientemente.
Do mesmo modo, declarou que acontece essa triagem em partes por conta da selecdo de
espacos no ambiente que, por causa de suas caracteristicas fisicas, blogueiam alguns e

permitem a entrada de outros tipos de influéncia dentro do proprio espago. O autor ressalta,
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entdo, que em qualquer linha de atividade na qual um organismo se envolva, ha uma relagédo
altamente seletiva entre os atos e as informacGes do ambiente. Assim sendo, de uma forma ou
de outra, a selecdo guia esses atos.

Isso nos remete a caracteristicas importantes sobre o Autismo que, conforme visto,
estd embasado pelas dificuldades também de contextualizacdo. Para contextualizar, deve-se
voltar a atencdo para as pistas que apontam para as informacoes adjacentes. Entdo indagamo-
nos: organizar melhor o espaco poderia facilitar o processo de selecdo das informacgdes do
ambiente no caso de pessoa autista?

O citado autor reforca a importancia do espaco, declarando também que um organismo
pode selecionar ativamente o que é relevante do que € irrelevante e, portanto, diferencia seu
espaco de uso atual do espaco sem relevancia (o tamanho deste espaco pode variar
dependendo da atividade em que estdo envolvidos). O espacgo de uso, denominado segmento
transacional, é aquele sustentado apenas para a duracdo de determinado projeto. Deste modo,
quando uma pessoa muda seu projeto, a forma como se organiza em relacdo ao espaco que a
rodeia e o tipo de espaco que é reivindicado para a linha de atividade em que esta envolvido
muda. Entdo, deveriamos observar melhor o segmento transacional huma conversa com um
autista?

Refletindo sobre a citada teoria de Kendon (2010), podemos evidenciar a organizacao
do espaco em uma sala de aula, na qual os projetos mudam o tempo todo. A aula é dinamica e
as informacdes podem vir de todos os lados, o que pode dificultar a organizacdo do espago, a
selecdo do segmento transacional. Aulas podem ser expositivas ou interativas, podem estar
permeadas de conversas paralelas ou de foco em determinado interlocutor e, para que uma
selecdo ou autosselecdo de falante ocorra conscientemente, deve-se considerar a organizagdo
do segmento transacional, pois uma vez que o aluno possa se perceber como um outsider
neste espaco, pode evitar falar. Se houver, por parte do aluno, uma interpretagédo do segmento
transacional do professor e dos demais em que ele ndo pareca inserido, ele pode nao se sentir
confortavel para falar; do mesmo modo, se ele se perceber incluido, quando ndo esta, pode
falar em uma ocasido inoportuna, como durante a argumentacao de alguém.

Adentrando no aspecto organizacional, o autor descreve que 0s participantes de uma
conversa se organizam de forma que seus segmentos transacionais se sobrepdem, se
encontram, criando um espaco transacional comum denominado “espacgo 0”, para o qual eles
tém acesso igual. A area destinada ao posicionamento dos proprios participantes €
denominada “espaco p” e a area fora da formacédo F é referida como o espaco r, conforme se

nota na figura a seguir:
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Figura 4 - Organizacéo circular em F

Espacor

Fonte: Imagem elaborada pela autora segundo a teoria de Kendon (2010)%

Kendon (2010) enfatiza ainda que, mesmo que o espaco-r (aquele que ndo foi
selecionado como parte relevante para a conversa) nao seja utilizado direta e objetivamente
pelos participantes na formagdo F, ele é monitorado pelos interlocutores, sendo o local de
onde alguém que deseja aderir a0 agrupamento se aproximara, tentando reconfiguracdo da
formacdo para inclui-lo, atraindo-o para o espaco p.

Exposto isto, ha de se falar em mudangas na orientacdo espacial e postural. Esses
pontos sdo excelentes pistas para importantes conjunturas no fluxo do comportamento.
Decerto, podemos notar quando o telespectador muda sua postura para fazer outra coisa ou
muda em direcdo a outra pessoa, incluindo-a em seu segmento transacional, espelhando-a, por
exemplo (ficando de frente para ela).

Kendon (2010), citando Goffman, descreve-nos o arranjo de orientacdo espacial
distinto, que é um tipo de formacéo sustentada ao longo do tempo, e sua manutencdo requer a
cooperacdo de todos os participantes da conversa. E possivel notar que, quando um
participante muda um pouco sua posi¢ao ou orientagdo espacial, 0s outros se ajustam em suas
posicdes ou orientacOes espaciais para compensar, de modo que o arranjo circular seja
mantido. Conforme verificamos, as formag6es sdo dindmicas e requerem uma co-ordenacao.

De acordo com o autor, o tipo de formacdo citada, na qual os participantes se

organizam para que um espaco transacional compartilhado seja estabelecido e mantido,

%% Imagem de Kendon, A. Spacing and Orientation in Co-present Interaction. In: Esposito A., Campbell N.,
Vogel C., Hussain A., Nijholt A. (eds) Development of Multimodal Interfaces: Active Listening and Synchrony.
Lecture Notes in Computer Science, vol 5967. 2010 p.5.
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denomina-se Formacéo F. Podemos distinguir varios espacos funcionais dentro dele, que sdo
"gerados™ por relagdes sistémicas dos individuos que o comportam (espaco 0). Dentro das
formacdes em F, podemos destacar as diaticas (entre duas pessoas) e essas podem ocorrer na
posicdo em L (com a lateral do corpo direcionada para a fronte do outro participante de modo
que possam se ver) ou vis a vis (frente a frente/face a face), conforme se nota na figura a

sequir.

Figura 5 - Tipos de Formagdes em F diaticas

Formagdo em L Formacéo vis a vis

Fonte:Imagem elaborada pelaautora segunto teoria de Kendon (2010)%

Segundo o autor, quando varios participantes estdo envolvidos na conversa, o arranjo
tende a ser circular, ja em conversas diaticas, quando ndo estdo em saudagdo/ encerramento, 0
arranjo tende a ser “em forma de L”. Ressalta-se ainda o arranjo em forma de 'ferradura’
(semicircular), que pode ocorrer quando os participantes estdo "lado a lado”, com mais de
dois membros que desejam trocar declaracGes faladas. Desse mesmo modo, conforme
menciona o autor nos tipos de arranjos citados, os participantes sao potencialmente iguais em
status e, quando estdo assim organizados, eles ttm o mesmo direito de participacdo que
qualquer outra pessoa.

Questionamo-nos, entdo, se esta formacdo poderia/deveria ser mais utilizada quando
se objetiva democratizagdo da conversa na sala de aula, reafirmando a igualdade de direitos de
participagdo. A partir desse questionamento, organizei minha sala de aula mais

2" Imagem de Kendon, A. Spacing and Orientation in Co-present Interaction. In: Esposito A., Campbell N.,
Vogel C., Hussain A., Nijholt A. (eds) Development of Multimodal Interfaces: Active Listening and Synchrony.
Lecture Notes in Computer Science, vol 5967. 2010 p.8.
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frequentemente com formacgdes em F e com formacdes vis a vis. Em situacGes de discussdo
coletiva, utilizei aquela; em situacGes de trabalho em dupla, utilizei esta. Os resultados foram
animadores, com uma participacdo maior de Lucas.

Diferentemente dos casos em que ha igualdade de status, ha de se falar nas formagGes
compostas por professor-aluno, por exemplo, ou em situacbes em que uma pessoa € O
intérprete e o0 resto constitui o publico. Nesse ponto, Kendon (2010) relata sobre o
agrupamento de pessoas, "aglomerado”, em que ndo se pode distinguir nenhuma formacao, ou
papel especial: todos compartilham posicdo através da acdo cooperativa. Esse aglomerado
pode selecionar, para adentrar no “espaco p”, uma pessoa com status de destaque e, dessa
forma, todos mudarem seus posicionamentos se voltando a ela, um agrupamento de foco
comum. E o que pode ocorrer em um show de rua, por exemplo.

Foram expostos também pelo autor, outros tipos de formagcfes como de fotografia,
banda ou fila, de modo que se destacasse a necessidade de um desenvolvimento do estudo
observacional de como as pessoas empregam O espaco, a orientacdo corporal e o
posicionamento como meio de organizar a estrutura de atencdo dos encontros sociais -
podendo contribuir para a nossa compreensao de como a interacdo é conduzida.

Considerando as anélises espaciais de Kendon (2010), hd de se falar também das
formagdes comuns nas salas de aula, na qual todas as carteiras estdo enfileiradas. Destaca-se
que filas remetem a prioridades, aonde o que chega por ultimo, tem um distanciamento maior
do objetivo e esta em desvantagem. N&do se pode negar o destaque que o autor da a essas
observagdes espaciais, que podem ser Uteis para assimilagdo dos aspectos da interacdo social,
juntamente com a assimilacdo de trocas de fala, gesto e expressdo facial. Portanto, tdo
relevantes quanto (a que? aos itens citados anteriormente?), as organizacdes espaciais (seria
isso mesmo?) podem interferir no gerenciamento da conversa, j& que a selecdo de percepgéo
direciona as acgoes

Questionamo-nos entdo: as carteiras dispostas em filas podem interferir na incidéncia
de participacdo de um aluno? Seria a ferradura (semicirculo), com o professor diante dela,
uma forma de equilibrar as a¢Ges na interagédo social?

Para responder a essa pergunta, é necessario refletir sobre as afirmacdes de Marshall et
al (2011). Os autores, citando Brignull e Rogers (2003), apontam como os aspectos fisicos do
ambiente podem influenciar a probabilidade de as pessoas se envolverem com uma grande
exibicdo em um evento em um espago publico. Foi discutido, durante o texto, como as

pessoas podem criar recursos sociais dentro de um espago, o chamado efeito de 'pote de mel’
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Os autores, em seus achados, atestaram uma ocorréncia em que se mostrou dificil a
interacdo quando todos os membros do grupo estavam em fila. Os atendentes de uma agéncia
de turismo dispuseram folhetos sobre as atraces locais no balcdo e muitos ndo conseguiam
vé-los. A dificuldade ocorreu pela disposi¢cdo do espago: ndo havia um “espaco 0” comum
para compartilharem, visto que tiveram que ficar enfileirados ao longo do balc&o. Pessoas
mais afastadas do documento tinham mais dificuldades de entender a discussdo. Criancas
tiveram dificuldades de acessar o centro da discussdo pela altura do balcdo. O
compartilhamento era desigual, ndo havia uma acessibilidade adequada a todos. Percebe-se,
usando o conceito de formacdo F para focar a analise, que, no caso, foi identificado o ponto
onde as interacdes eram potencialmente problematicas, ou seja, 0s participantes, embora
estando perto, ndo estavam desempenhando um papel ativo na discusséo.

Observando esse conceito e esse achado, ha a necessidade de insistir na reflex&o sobre
a disposicdo de cadeiras enfileiradas na sala de aula em momentos de discusséo. Quando o
objetivo proposto € interacdo, uma acessibilidade mais eficaz é pertinente. Desse modo, uma
disposicao que reflita igualdade seria mais adequada? Poderia um agrupamento em ferradura
(semicirculo) com foco comum ser mais apropriado? E o que foi observado também em um
achado de Marshall et al (2011), em que uma pessoa que voltou com informagdes obtidas no
balcéo se direcionou a um grupo, que também buscava informagdes. O grupo se organizou em

um semicirculo, focando no membro com referéncias, conforme a figura a seguir.

Figura 6 - Semicirculo com foco comum

Membro com

@ =" referéncias
9 0
@© @@

Fonte: Imagem elaborada pela autora conforme anélise de Marshall et al (2011)%

%8 Imagem baseasa em MARSHALL, P; ROGERS, Y.; PANTIDI, N. Using F-formations to Analyse Spatial
Patterns of Interaction in Physical Environments. Proceedings of the ACM 2011 conference on computer
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Inicialmente, em minha sala de aula, a turma em analise era apenas disposta em quatro
fileiras. Dentre elas, o aluno autista (Lucas) se sentava na primeira, ocupando a quinta carteira
escolar. Essa disposicdo se mantinha sem nenhum tipo de justificativa prévia, tratando-se

apenas de “costume”. Na ilustracdo a seguir, verifica-se a disposi¢do do citado aluno através
da carteira identificada com a cor azul.

Figura 7 - Constante disposi¢do da organizacao espacial da turma antes do

PROFLETRAS
= LJ_
> P &P
& & & &
( — ) [E, ) EE ) [‘5' )
| o o
( - ) (a ) [‘E, J [E, )
= [ — = =

Fonte: Imagem elaborada pela autora como registro das modificacfes realizadas no
contexto da sala de aula

Esse tipo de configuracdo, segundo a teoria de Kendon (2010), remete a ideia de
prioridades, onde um tem mais acesso que outro. Do mesmo modo, ha de se refletir sobre os
estudos de Marshall (2011), em que nem todos os analisados participaram da interacdo pela
falta de acessibilidade. Além de tais reflexGes, conforme a teoria da Instabilidade de
Participacdo de Goffman ([1979], 2002), observei a necessidade de policiar a plateia (alunos),
para evitar que alguém fique “ao léu”, conforme cita o autor. Eu precisava encorajar futuros
participantes, principalmente Lucas, que nem sempre se engajava nas interagdes. Os estudos
realizados ndo s6 me fizeram mudar a pratica, mas também a estar mais atenta ao contexto em
que se da a conversa e a interacao, fator primordial para pessoas com Autismo, uma vez que

alteracdes sensoriais podem desencadear uma série de interferéncias na percepc¢ao.

Supported Cooperative Work (CSCW 2011). ACM, New York, NY, USA, 3033-3042. http://doi.acm.org/
10.1145/1958824.1958893. p. 6
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Assim sendo, em ocasides nas quais o debate era uma proposta, a sala era reorganizada
de forma que facilitasse esse policiamento de minha parte. Tal fato melhorava também a
possibilidade para os alunos observarem as pistas ndo verbais uns dos outros, pois poderiam
se olhar. Os espacos ficariam mais disponiveis para 0 monitoramento, seriam propostos
“espacos 0”, “espagos p” e 0s alunos estariam em posicao de igualdade para o debate.

A sala ndo era muito ampla, mas havia uma tentativa de torna-la favoravel as

interacdes, conforme a imagem a seqguir:

Figura 8 - Disposicdo da organizagdo espacial da turma nos momentos de
debates depois do PROFLETRAS

— kj
=, :
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O
Disposicdo da professora "—\
S
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Fonte: Imagem elaborada pela autora como registro das modificacGes realizadas no
contexto da sala de aula.
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Os autores pesquisados, até aqui, ndo so redirecionaram minha atencdo para o meio,
mas também a observacdo mais atenta sobre a estabilidade/instabilidade da conversa,
levando-me a observar fatores que facilitam ou prejudicam o andamento da interagdo com
pessoas autistas. A partir dos conhecimentos construidos no PROFLETRAS, pude juntar
informacdes que ja tinha sobre a linguagem e o Autismo e confronta-las com praticas que
obstam ou auxiliam o processo. Esse confronto estava sempre sob a 6tica do monitoramento
da conversa.

Ressalta-se também que, na imagem acima, percebe-se uma formacdo em F
semicircular com foco comum, tratada por Kendon (2010) como uma proposta favoravel a

democratizacdo da conversa, onde os alunos se encontram em posicao de igualdade e hd um
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foco comum: a atencéo aos auxilios e direcionamentos que regrardo o debate emitidos por um
professor.

E importante salientar que os alunos tinham liberdade para escolher onde gostariam de
se sentar e eu tentava, atraveés da movimentagdo, me voltar para todos eles com o fim de néo
permitir que nenhum deles ficasse “ao léu”. Respeitei o direito dos alunos de estarem onde ha
mais conforto, porém busquei cada um no @mbito conversacional com minha atencéo lapidada
pelos estudos. Fiquei de pé para ajustar meu posicionamento e meu segmento transacional
para todos os que se dispusessem a falar. Tratei também de me manter no “espaco p”,

conforme se nota quando conversava com Lucas e foi registrado no excerto a seguir:

Excerto 2 da aula gravada- Negociacdo de sentidos

141 | Vania: que maravilha ela disse que nos precisamos ajudar um ao outro para
142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas sé o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan é considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele € um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) °© mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Varios Né&o

alunos
149 | Lucas: Tem
150 | Vania: sozinho? ((olho para Lucas))
151 | Lucas: >°depende [do jogo]’<
152 | Varios [néo]

alunos

E possivel notar que na linha 150 eu olho para Lucas, viro meu rosto para ele, tentando
manter uma formagao vis a vis, limitando temporariamente nosso segmento transacional. Essa
mudanca no posicionamento indica anseio em compartilhar mais especificamente com ele o
meu “espaco 0” e, tanto Lucas percebeu, que respondeu a minha pergunta, objetivando
também a minha fronte com a sua postura.

Da mesma forma que Lucas aceitou cooperar comigo nessa nova formacéo, ocorreu

também um fato intrigante. Lucas, em determinado momento, ampliou 0 seu segmento
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transacional e o reorganizou, incluindo a professora Marcia, que estava no “espago r”.

Observe primeiramente a disposic¢ao da turma no momento do dialogo:

Figura 9 - Incluindo a professora Méarcia no segmento transacional
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Fonte: Imagem elaborada pela autora

]

Nota-se que eu me encontrava na posicdo de foco comum e Marcia estava mais
distante, perto da porta. Poderiamos dizer que ela se encontrava no “espago r”, pois alem de
estar em diferente posicdo (em pé), estava mais distante do “espaco 0”; ela, ali, ndo estava em
status de igualdade com os alunos, pois além de ndo estar sentada, tinha um status de
professora, assim como eu. Todos prestavam atencdo na discussao central, quando ocorreu o

que se nota a seqguir:

Excerto 20- Incluindo a professora Marcia

203 | Vania: quero fazer mais uma perguntinha. quem aqui estéa confiante de que
204 vai fazer uma boa prova levanta a mao

205 ((A professora Mércia levanta a mao junto com alguns alunos))

206 | Lucas: até voce tia?

207 | Professora | ndo. mas eu confio em vocés
Marcia

Percebe-se que Marcia tentou entrar no “espaco p”, levantando a méo, quando a acao
era pertinente apenas para aqueles aptos a fazer a prova (alunos) e estes estavam sentados,
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organizados em agrupamento na formacdo em F semicircular com foco comum. Lucas ndo so
monitorou a movimentacdo no “espago r”, como reestruturou seu segmento transacional,
incluindo Marcia no “espaco p” e oportunizando a fala da mesma, que respondeu ao seu
guestionamento.

Atendo-se ao incidente, o que se pode notar é que a formacdo em F semicircular com
foco comum teve uma interferéncia da professora Marcia, que tentou se inserir no “espaco p”
e foi aceita por Lucas, que passou a indagar sua participacdo. A organizagao proporcionou um
debate: Mércia deveria ou ndo estar no “espago p”?

A organizacdo do espaco e o ato paralinguistico da professora Marcia provocaram a
participacdo de Lucas, que estava monitorando o “espaco r”. Portanto, a adequacéo espacial
promoveu oportunidades de monitoramento dos atos paralinguisticos com uma visdo mais
ampla de todos os participantes, até os mais distantes, como Marcia.

Lucas demonstrou atencdo aos acontecimentos fora do “espaco p” e percebeu dois
aspectos: Marcia estava fora da selecdo dos respondedores, 0 que se comprova com o fato de
ela ndo ser uma pessoa apta institucionalmente para fazer a prova (ndo era aluna); Marcia
demonstrou-se interessada em participar com a acdo de levantar a mdo. Deduz-se, dessa
forma, ao analisar a resposta de Lucas “até vocé tia?” (linha 206), que a palavra “até”,
contextualmente, carrega consigo o significado de estranheza e, ao direcionar a fala a ela,
evidencia que ele percebeu a vontade dela de participar, interpretou a acdo como uma
interferéncia na conversa.

A organizacao espacial e outros artificios promoveram a participacdo de Lucas, como
por exemplo: formas de organizacdo da interacdo professor-alunos na dala de aula; aguardar
por um tempo maior a sua resposta, em funcdo do processamento das informagdes nas
perguntas (podem ocorrer em tempo diferente do padrdo no autista); aceitar algumas
elocucdes atipicas como parte do seu tipo sociabilidade (Lucas usa bastante a correcdo);
investir na negociacdo de sentidos com pares adjacentes; introduzir pistas paralinguisticas e
explicar sobre seu significado, quando ndo compreendidas; e evitar turnos complexos com

maltiplas perguntas de respostas diferentes ou maltiplas informacdes inseridas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A intervencdo na sala de aula de Lingua Portuguesa em que um aluno autista estava
inserido comecou antes da aula registrada em audio e transcrita. Anota¢des sobre as minhas
primeiras conversas com ele foram feitas e observadas as suas dificuldades. Partindo desse
principio, houve um estudo que foi direcionado pelo PROFLETRAS e, a partir de entdo, a
ACE pbde ser empregada como recurso de andlise e intervencdo. O que se observa nas
analises deste estudo é o desfecho de um trabalho &rduo de pesquisa e aplicagdo do contetido
apreendido. Observa-se também, um aluno participativo, o qual, independentemente das
dificuldades encontradas na interacdo, atuou na “co-ordenacdo” da conversa e tomou turnos
com frequéncia, o que contraria alguns estudos médicos que dizem que autistas ndo se
interessam por esses dialogos e exclui a alternativa de que ele poderia estar agindo
propositadamente como um “outsider”: o aluno se autosselecionou e foi selecionado diversas
Vezes.

Partindo do principio de que, na interacdo, sequéncias ocorrem em todas as linguagens
como parte de uma infraestrutura universal de interagdo social, conclui-se, com a analise aqui
apresentada, que autistas tambem podem compartilhar esse padrdo em uma conversa.

Concluimos que individuos dentro do Espectro do Autismo podem se comunicar,
mesmo que ndo falem, mesmo que se silenciem ou se afastem (a¢BGes passiveis de
interpretacdo). A insisténcia em participar da interacdo, independentemente das reacdes dos
outros alunos, mostra que Lucas tem interesse em interagir, tem interesse em ser parte do
grupo, pois a partir do momento que seres humanos estdo dispostos a atribuir significados as
acbes do outro, ha comunicacdo. Informagdes sdo passadas, sejam elas “dadas” ou “given-
off”.

A intervencdo desta pesquisa, nesse aspecto, ressignificou as pausas na interacdo
apresentadas pelo aluno participante, dando a elas uma acepcdo relacionada a sua
sociabilidade, que concomitantemente estd relacionada ao Autismo, uma vez que 0
processamento das informac@es esta sob influéncia do transtorno.

Respondemos, entdo, de que maneira o trabalho interacional professor-alunos na sala
de aula de Lingua Portuguesa, ou seja, nessa zona comum de encontro de sociabilidades
distintas, é capaz de promover a inclusdo de uma crianca com TEA: colocando-nos a
disposicdo para atribuir significados as acdes do outro, pois ndo se pode deixar de concluir

que, na interacdo com autista, o siléncio ou pausa duradoura precisam ser observados e
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entendidos com cautela, visto que, com Lucas, significavam uma caracteristica de sua fala-
em-interacdo como individuo. Deste modo, a interacdo com ele precisou de uma maior
insisténcia de minha parte e isso interferiu na selecdo do préximo falante, dando ao aluno com
TEA a oportunidade mais eficaz para sua participacdo. Lucas demorou para responder as
minhas perguntas, evidenciaram-se pausas frequentes apds os questionamentos, mas ele
respondeu. Aguardar a resposta dele e dar esse tempo de processar a pergunta foi essencial.

Conclui-se também que a variacdo nas respostas de preferéncia do aluno autista
participante ndo estava relacionada ao interlocutor, mas & interpretacdo das pistas. Lucas nem
sempre as decifrou de acordo com o contexto sequencial e assim que se explicitavam 0s
significados delas, ele seguia as regras interacionais. Nao se trata de total desconhecimento
das regras, mas dificuldade de interpretar as informacdes. Com intervencdo, pudemos
entender como resolver a questdo, com a utilizacdo estratégica da organizacdo do reparo e,
por isso, este foi um ponto primordial neste trabalho. Uma vez encontrado o ponto que
desfavorece a intersubjetividade na conversa com o aluno autista, péde-se fazer do Reparo o
norteador, mantendo o compartilhamento dos significados.

Uma caracteristica interessante é que os turnos sobrepostos foram eventos comuns em
minha sala de aula, principalmente em momentos de debate, mas foram coordenados pelos
participantes e, assim, a conversa pode fluir.

Sobre a organizacdo espacial da conversa, concluiu-se que a “formacdo em F”
contribuiu para a participagdo do aluno autista, promovendo oportunidades de monitoramento
dos atos paralinguisticos dos participantes, mesmo os mais distantes. Com a nova
organizacdo, o aluno pdde reestruturar o espaco e incluir outros participantes.

Foram observados momentos tipicos e atipicos de interacdo ao longo da analise, na
qual a maioria das atipicidades de reparo estavam relacionadas a participagdo de Lucas como
falante. Foi possivel constatar que Lucas utilizou bastante a “correcdo” e ela pbde ser
interpretada como forma de evidenciar a quebra de intersubjetividade através do instrumento
da ACE, pois ao aceitar algumas elocucges atipicas como parte do seu tipo sociabilidade e
buscar com pares adjacentes inseridos o elo perdido no compartilhamento de significados,
pudemos manté-lo. Assim, depreende-se que a ACE foi fundamental para o entendimento
mutuo, pois incorpora o principio da intersubjetividade, validando a construcdo da viséo
partilhada pelo falante e pelo ouvinte por meio de suas conversas, por conhecerem as regras
nelas envolvidas.

N&o se pode negar que, conforme Elias (2000), o “certo” e o “errado” advém de

imposicao de alguns grupos em posicéo favoravel e, nesse caso, a maioria neurotipica dita um
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tipo de sociabilidade como a correta. Por esse motivo, ndo se tratou de um evento no qual
tentamos enquadrar Lucas no “certo”, nem enquadrar os outros no “errado”. O que se
concretizou nesta pesquisa foi a mediacdo de sociabilidades: demos a Lucas a oportunidade de
conhecer a sociabilidade dos demais e dar aos demais a possibilidade de conhecer a
sociabilidade de Lucas. Naturalizamos, conforme se nota nos excertos, os tipos de
sociabilidades, dando a todos a oportunidade de falar.

N&o observar as regras sociais é considerado um desvio, mas a inclusdo é acolher as
individualidades. Deve-se entdo descartar as regras sociais construidas pela maioria? N&o
especificamente. Deve-se mediar. Deve-se achar mecanismos que sejam facilitadores para
entender o desvio como uma caracteristica, quando for o caso; e neste, 0S mecanismos
estavam sob o escopo da Andlise da Conversa Etnometodoldgica. Deve-se, através dos
processos politicos, construir uma nova conexao em que se pode enxergar 0 que 0 cerca como
uma possibilidade; auxiliar o outro quando ele ndo conseguir alcancar o entendimento por
dificuldade no compartilhamento de significados.

Devemos considerar que isso tudo ocorreu a partir da contribuicdo de um aluno
autista, que poderia ser classicamente descrito como alguém menos afeito as interacdes.
Acredito que esse € um ponto muito relevante, visto que meu papel como professora de
Lingua Portuguesa é oferecer oportunidades dirigidas para o aperfeicoamento de eficientes
mecanismos de comunicacdo na lingua, seja ela escrita ou falada.

Concluimos sobre a pergunta de Cruz (2018a) acerca das sociabilidades “o que falta
em nos para que sejamos invisiveis aos olhos deles?” (autistas), que se observa uma mudanca
de postura quando aconteceu o0 respeito a sua sociabilidade e esclarecimentos constantes.
Esses foram, primeiramente, feitos por mim isoladamente em conversas apenas entre nos dois
e, depois, foram ampliados para a conversa corrente em aula. A ampliacdo ocorreu até abarcar
a participacdo de uma professora de outra disciplina no processo. Com o aluno autista
participante, entendemos que faltava em nos disposicdo para atribuir significados as suas

acdes, mesmo em seus siléncios, pausas ou correcdes.
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ANEXO A - TRANSCRICAO DA AULA

1 Vania: e hoje eu estou aqui: pra falar de um momento especial >pelo qual
2 vocés vao passar. < né: td todo mundo se preparando. fazendo
3 simulado. estudando. prestando atencéo nas aulas (1,0) certo
4 Varios Certo

alunos
5 Vania entdo >isso é muito bom< . que que acontece (0,6) < hoje > eu
6 vim: por um motivo principal (1,0) porque eu enxergo voceés (2,0)
7 como 06 que- quem sabe quem S0 esses
8 ((mostrando recipiente de pipoca dos vingadores))
9 Vaérios vingado::[res]

alunos
10 | Lucas: [vingadores]
11 | Vania: € assim que eu enxergo vocés (1,2) vocés sabiam disso (0,9) >por isso
12 que eu to aqui< ?
13 | Varios ()

alunos
14 | Vania: a direcdo da escola tia claudia tia marta que seriam o Fury (0,6) é que
15 organiza a equipe da suporte da material pra poder: desenvolver o
16 trabalho excelente (1,0) <a professo::ra> (0,8) seria capitdo américa=
17 1 () [uhul]
18 (1,2) que lidera a equipe e essa [lideranga] faz com que todos
19 =estejam unidos com um proposito. e sabe 0 que acontece tambem?
20 | Lucas: Né&o
21 | Vania: certamente agui tem pessoas como o hulk (0,4) inteligen:te e sempre
22 disposto a ajudar as outras pessoas (0,7) quem sera que € assim aqui
23 na turma? [talvez aqui] também tenha alguém como a vilva negra=
24 | () [a Lia]
25 | Vania: =(0,2) e capaz de fazer sacrificios para poder ajudar o °outro®.
26 ndo é ? talvez tenha pessoas como capitdo amé- ((tsc)) como
27 homem de ferro que em alguns momentos até faz coisa errada faz
28 coisa que ndo devia mas que no fundo é uma excelente pessoa e
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29 contribui muito com a equipe. ndo € verdade?
30 a gente tem muitos heréis dentro de uma mesma sala e isso. E
31 uma coisa maravilhosa néo é verdade? talvez aqui muitos tenham
32 pensado assim. po::xa mas que diferenca vai fazer a minha nota
33 na prova brasil (0,2) eu sou s6 uma pessoa (1,2) mas. ai eu te
34 pergunto. sera que nao faz diferenca? pensa aqui comigo
35 se juntam todas as notas uma vai acrescentando na outra
36 guanto melhor vocé vai melhor vai a sua equipe. cada um tem que
37 contribuir fazendo a sua parte. ndo € isso? agora quem aqui
38 t4 animado pra fazer a prova. levanta a méo >quem ta animado
39 sO quem ta animado< quem ta mais ou menos nao levanta ndo s
40 quem t& animado (1,3) ih:::::: (1,0) sei agora olha s6. tem uma
41 coisa muito verdadeira (0,6) quando vocé lembra dos:: vingadores la
42 (todos) lutando contra o thanos muitos deles estavam desanimados
43 achando que ndo tinha jeito. quem aqui viu o filme? quem viu?
44 | Lucas: eu vi
45 | Miguel: eu vejo todo dia
46 | Vania: teve um momento que eles estavam todos desanimados achando
47 que nada ia dar certo (1,2) mas ai 0 que que aconteceu ? uma
48 pessoa se levantou e falou assim (0,4) nos temos que tentar (0,4)
49 guem lembra quem foi esse personagem ? (1,3) pode falar
50 | Miguel: | capitdo américa
51 | Vania: 0 capitdo américa (1,5) e também teve outro que deu ideias para
52 conseguirem. quem lembra?
53 | Marcos: 0 homem formiga
54 | Vania: 0 homem formiga. entdo olha s6. um falou que eles tinham
55 que tentar o outro deu ideias de como conseguir e teve um que falou
56 assim. eu faco o sacrificio eu vou 14 e coloco a manopla para
57 salvar a humanidade. quem foi?
58 | Varios é 0 hulk

alunos
59 | Lucas: foi o hulk
60 | Vania: 0 hulk ndo conseguiu mas teve outro que falou ndo tem problema
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61 >vamos la< e botou a méo e foi
62 | Varios homem de ferro

alunos
63 | Vania: 0 homem de ferro. perceberam que precisou de todo mundo?(1,5)
64 precisou de todo mundo ? (0,9) e se 0 homem de ferro ndo estivesse
65 I4. ia dar certo? (1,4) e se o hulk ndo estivesse 14 . ia dar certo ? e se
66 0 capitdo américa ndo estivesse 14 ia dar certo?(1,0) entdo eles
67 Precisavam de (3,0) todos (1,0) ndo é ?(2,0) assim é na prova brasil
68 (1,0) a escola aline barros precisa de todos os vingadores.
69 todos (2,2) todos (2,0) precisa do esfor¢o de todos. entdo agora =
70 | Vérios Todos

alunos
71 | Vania = nesse momento o que que eu vou fazer? eu vou selecionar algumas
72 frases vou entregar algumas frases pra algumas pessoas e essas pessoas
73 vao vir aqui na frente fazer companhia pra mim porque eu t6 me sentindo
74 abandonada sozinha aqui na frente (0,8) véo ler essa frase e dizer o que é
75 que essa frase significa (0,4) se vocés repararem essas frases estdo aqui
76 O. dentro de um potinho da equipe dos vingadores e ai s6 vai vir
77 quem ¢é herdi (0,6) quem é herdi vai vir (1,0) vamos combinar assim ?
78 (1,0) quem € a primeira pessoa gque vai me ajudar me fazer companhia
79 e pegar uma frase pode vir (1,0) aqui é u Miguel (0,8) O Miguel vai
80 pegar uma frase e vai ler agora prestem atencéo siléncio
81 | Miguel: °(quando se trabalha como uma verdadeira equipe ndo ha obstaculo
82 que ndo seja superado e nem sucesso que nao seja alcancado.)®
83 | Vania: i::550 vou ler de novo pro Miguel porque ele esta timido fica aqui
84 perto de mim que é para eu ficar com coragem também (1,0) olha s
85 quando se trabalha como uma verdadeira equipe ndo ha obstaculo
86 gue ndo seja superado e nem sucesso que ndo seja alcangado.
87 0 que vocé acha que isso significa Miguel?
88 | Miguel: °(que precisa de todos pra fazer tudo dar certo)®
89 | Vania: gue precisa de todos pra fazer tudo dar certo muito obrigada (1,4)
90 herdi tarefa concluida vamos ver o préximo quem vai ser 0 proximo
91 herdi que vai me ajudar to precisando de ajuda vamos la cadé os
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92 vingado::res sO preciso que peguem um papelzinho e leiam (2,0) que
93 Siléncio
94 | Luiz: °C )°
95 | Vania: pode vir (3,0) mais uma heroina (2,0) vocé € quem na- no- nos
96 vingadores (3,0) entdo ela vai ler presta atencédo a Joana vai ler
97 presta atencdo
98 | Joana: °(O impossivel é possivel para quem faz da superagédo uma meta)®
99 | Vania: O impossivel € possivel para quem faz da superacdo uma meta. Essa
100 foi a frase. o que vocé acha que isso significa Joana? (5,4) a Joana
101 ta timida mas nédo tem problema ndo porque na equipe se ajuda um
102 ao outro ndo é verdade? entdo eu vou ajudar a Joana aqui esta
103 escrito que O impossivel é possivel para quem faz da superagdo uma
104 meta veja comigo se VOCé enxerga 0 sucesso a meta como algo que
105 vocé deve alcancar voceé vai se esforcando se esforcando ai vocé
106 consegue mas:: > se VOcé desistir vai conseguir <?
107 | Vérios Né&o

alunos
108 | Vania: SO é possivel se voceé se esfor::: [car],
109 | Vérios [ car]

alunos
110 | Vania: preciso de mais um her6i cadé (2,0) herdis podem vir vamos la
111 ( ): ‘vai 18°
112 | Vania: onde estdo os herdis (1,0) a proxima frase (1,0) que o Pedro vai ler é
113 | Pedro: para ter sucesso € preciso primeiro acreditar que podemos
114 | Vania: para ter sucesso primeiro é preciso acreditar gue podemos o que que
115 vocé acha que isso significa?
116 | Pedro: °(hha)°
117 | Vania: pode fica- fica timido ndo pode falar a vontade quer que eu fique
118 perto pra dar apoio vai
119 | Varios ()

alunos
120 | Pedro: acho que significa que nos precisamos acreditar em nés mesmos e
121 uns nos outros para conseguirmos superar °(hhd)° nossos limites
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122 | Vania: gue maravilha vamos até aplaudir que essa foi 6tima
123 | Todos: ((aplausos))
124 | Vania: muito bem entdo olha sé agora eu também vou fazer uma para poder
125 ajudar voceés. vou ler uma aqui. superacdo € muito mais do que
126 uma meta é um caminho para a transformacdo. entéo olha sé o
127 sucesso ndo é so algo que vocé quer alcancar que vocé consegue
128 alcancar o sucesso transforma (1,0) mas professora como assim
129 transforma (1,3) quando vocé consegue uma coisa que vocé lutou
130 tanto para conseguir o que gque acontece vocé fica mais confiante
131 nédo é? (1,0) vocé fala assim ah: eu consigo eu consegui uma vez posso
132 conseguir de novo ndo é assim que funciona? agora eu preciso de
133 outro herdi tdo acabando as frases vamos 14 me ajudem agora ¢ a
134 Marcela (2,0) fica aqui comigo Marcela pra me fazer companhia eu ja f
135 falei eu ja falei sou timida me ajuda
136 (8,0)
137 | Marcela: | (o talento) vence jogos, mas sé o trabalho em equipe ganha
138 Campeonatos
139 | Vania: excelente. 0 que vocé acha que isso significa?
140 | Marcela: °(nds precisamos ajudar um ao outro para conseguirmos os resultados)®
141 | Vania: gue maravilha ela disse que nds precisamos ajudar um ao outro para
142 conseguirmos os resultados (0,5) e aqui esta escrito que o talento vence
143 jogos mas sé o trabalho em equipe ganha campeonatos (0,5) quem falou
144 isso foi michael jordan michael jordan é considerado o maior jogador de
145 basquete de todos os tempos (1,0) ele é um sucesso ele faz cestas de
146 trés pontos de longe ° (hhhhh) °© mas ele sabe o valor de uma equipe
147 ele ia ganhar o jogo sozinho? tem como ganhar o jogo sozinho?
148 | Vérios Né&o

alunos
149 | Lucas: Tem
150 | Vania: so0zinho? ((olho para Lucas))
151 | Lucas: >°depende [do jogo]°<
152 | Varios [néo]

alunos
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153 | Vania: jogo de basguete. é-
154 | Varios [ )]
alunos
155 | Lucas: [C )]
156 | Vania: vocé ta certo tenho que me corrigir e explicar qual € o jogo. né lucas?
157 (0,6)
158 | Lucas: E
159 | Vania: é (1,0) basquete precisa de todo mundo né? (4,0) futebol da pra ganhar
160 sozinho?
161 | Vérios ndo ((Lucas também responde aqui))
alunos
162 | Thiago: Né&o
163 | Paulo: as vezes
164 | Vania: da meu filho?
165 | Paulo: algumas vezes da e [outras ndo da hhhhhhhhhhhhhhh]
166 | Carlos [se for de um contra um dé]
167 | Vania: da (0,9) da pra — gente. da pra ganhar um jogo de futebol sozinho?
168 | Varios ndo ((Lucas também responde aqui))
alunos
169 | André futebol ndo mas:::
170 | Carlos se for () jogador da
171 | Vania: ndo. Futebol. um jogo de futebol normal dentro das regras dos onze
172 jogadores em campo
173 | Lucas: Né&o
174 | Paulo depende de quem for
175 | Féabio: ndo depende [( )]
176 | Varios [C )l
alunos
177 | Vania: me explica me explica
178 | Carlos: da ndo tia eles tdo de graca
179 | Joao: da sim tia
180 | Vania: entdo me explica como
181 | André: ndo sei depende do jogo
182 | Vania: entdo ndo existe se vocé ndo sabe por que




119

183 | Marcos: ndo mas em mas em gqué
184 | Carlos: tia tia
185 | Vania Ha
186 | Carlos: deixa eles
187 | Vania: olha s6 um jogo de futebol tem o atacante (2,0) os atacantes meio de
188 campo goleiro zagueiro d& pra ser tudo isso
189 | Carlos: ainda tem o lateral tia
190 | Vania: ainda tem o lateral
191 | Miguel: tem centroavante
192 | Vania: tem centroavante
193 | Varios ()
alunos
194 | Vania: como é que vai fazer isso tudo sozinho? tem como?
195 | Vérios ()
alunos
196 | Vania: é [mas (1,0) entdo] a mesma coisa com o jogo de basquete =
197 | Varios [( )]
alunos
198 | Vania: = se ele ficar sozinho ndo vai nem conseguir se movimentar. Todo
199 mundo marcando. ele vai pegar a bola rapido. proxima frase se vocé
200 pode sonhar vocé pode fazer (1,7) olha que que maravilha se vocé pode
201 Sonhar vocé pode fazer (2,0) se vocé pensa que aquilo é algo
202 bom pra vocé (1,0) vocé (0,8) tem a capacidade de conseguir agora s6
203 quero fazer mais uma perguntinha. quem aqui estéa confiante de que
204 vai fazer uma boa prova levanta a mao
205 ((A professora Marcia levanta a méo junto com alguns alunos))
206 | Lucas: até voce tia?
207 | Professora | ndo. mas eu confio em vocés
Mércia
208 | Vania: isso ai
209 | Professora | ela é o capitdo américa lembra ((apontando para vania))
Mércia
210 | Paulo: claro tia. pode levantar até duas
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211 | André: Claro
212 | Vania: eu também t6 aqui 6::: hhhhhhhhhhh ((levantando a méo ))
213 | Carlos: pode levantar até quatro
214 | () Até cinco
215 | Vania: aqui 6 também t6 levantando porque acredito em vocés (3,0) entdo
216 vamos la. continuemos entdo quem aqui acredita que fard uma boa
217 prova (5,0) [maravilha]
218 | Professora [t& fraco ah::]

Marcia:
219 | Vania: luiz felipe ndo esté levantando a médo ndo (2,0) entdo olha sé agora
220 nGs vamos entrar numa questdo um pouquinho mais séria. quem aqui
221 ja viu aquelas pessoas que gostam de desanimar os outros por exemplo
222 voce fala assim ai:: hoje eu vou fazer uma prova e vou tirar maior notéo
223 ai a pessoa (1,0) coitada hum ta se achando inteligentona ela olha ela =
224 | Maria ndo é ricardo?
225 | Varios ()

alunos
226 | Vania: ndo é (0,4) se vocé fala assim ai gente comprei um celular novo ai a
227 pessoa fala (1,0) nem é iphone
228 | Maria: é Ricardo
229 | Vérios ()

alunos
230 | Vania: ai vocé fala assim ai eu estudo no aline barros melhor escola de
231 iguaba grande ai a pessoa fala assim (2,0) nem é escola particular
232 | Arnaldo: | ai ele ndo
233 | Lucas: mas é escola
234 | Vania: mas é ai vocé fala assim mas € a escola que tem maior ideb da regido
235 dos lagos
236 | Varios Hhhhhhhhhhhhhhhhhhh

alunos
237 | Vania: a sua escola tem? (0,5) ndo? a minha tem (0,5) vocé fala isso né? ai vocé
238 fala assim 6 >0s meninos< eu jogo na melhor equipe de futebol ai os
239 outros falam assim ih al& coitado nem nem nunca ganhou ninguém de
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240 Goleada
241 | Paulo: eu ja
242 | Carlos: eu jatia
243 | Vérios ()
alunos
244 | Vania: entdo sé para gente voltar aqui ao assunto s6 pra gente voltar com o
245 assunto (3,0) <se alguém> ((shhhhh)) <° se alguém °> por alguma
246 circunstancia (0,5) aparecer (0,5) fazendo com que vocé se sinta
247 desmotivado triste para baixo sabe o que vocé vai fazer assim 6 eu quero
248 eu quero (0,5) eu posso (0,5) eu consigo (0,5) quem entendeu? (0,3)
249 Vamos de novo 0 faz junto comigo [eu quero (0,5) eu posso (0,5) eu =
250 | Varios [eu quero (0,5) eu posso (0,5) eu=
alunos
251 [=consigo (0,5)]
252 | Vania: [=consigo (0,5)] de novo [eu quero (0,5) eu posso (0,5) eu consigo]
253 | Varios [eu quero (0,5) eu posso (0,5) eu consigo]
alunos
254 | Vania: agora deixa eu ver (0,7) se vocés entenderam isso eu vou fingir que sou
255 daquelas pessoas que ficam tentando botar os outros para baixo eu
256 quero saber se vocés sdo vingadores mesmo e vao saber responder (3,0)
257 aline (3,0) se eu disser pra vocé assim ain vocé ndo vai conseguir
258 ndo. ai ndo nem tenta fazer essa prova é muito dificil (0,3) o que que
259 vocé vai falar?
260 | Aline: ()
261 | Vania: ha
262 | Aline: eu estudei ué
263 | Vania: e ela disse que vai falar assim 06 eu estudei ué (0,4) mas vocé pode falar
264 Assim também 6 eu quero (0,5) eu posso (0,5) eu consigo (0,5) certo e-
265 | Véarios ((risos))
alunos
266 | Vania: deixa eu perguntar para (4,0) t6 usando minha visao de raio x.
267 eu também sou super heroina (4,0) vocé
268 | (): ((grito))
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269 | Varios ((risos))

alunos
270 | Vania: finge finge que eu sou daquelas pessoas que botam pra baixo quero ver
271 se voceé é heréi mesmo
272 | Varios uh::::

alunos
273 | Vania: ai eu chego e falo assim ah:: mas vocé ndo vai conseguir fazer essa prova
274 ndo. é muito dificil
275 | Vérios ()

alunos
276 | Vania: €:: como vocé vai tirar uma nota alta ? que que cé fala?
277 | Paulo: eu quero (0,3) eu posso (0,3) eu consigo
278 | Vania: Vou até bater palmas fera linda
279 | Todos: ((aplausos))
280 | Vania: beleza eu quero (1,0) eu posso (1,0) eu consigo (1,0) agora vou ver
281 deixa eu usar meu meu olhar de raio x novamente (5,0) ha (. ) enzo (2,0)
282 ai enzo cé vai fazer essa prova € muito dificil acho que néo vai dar ndo
283 se eu fosse voceé eu desistia 0 que é que vocé fala?
284 | Enzo: claro°( )°
285 | Vania: ndo voceé vai dizer assim eu quero (1,0) eu posso (1,0) eu consigo (1,0)
286 ndo desanima sabe porque? sabe porque vocé ndo deve desanimar ?
287 porque dentro de vocé tem um herGi com super poderes e 0s super
288 poderes que estdo aqui sao sO Sseus Ndo servem para mim ndo servem
289 ((apontando para Enzo))
290 para ele para ela nem pra ninguém sé pra voceé e esses super poderes
291 fazem de vocé um rapaz assim ilimitado ilimitado. como assim
292 Ilimitado? porque vocé pode fazer o que vocé quiser desde que tenha
293 forca de vontade se vocé chegar no dia pegar sua prova e lembrar
294 eu quero (1,0) eu posso (1,0) eu consigo (1,0) voceé vai arrebentar vai
295 tirar notas maravilhosas. eu gostaria muito de sair daqui hoje com a
296 certeza de que vocé acredita em vocé (1,0) vocé pode tentar (4,0) ndo
297 esquece disso lembra eu quero (1,0) eu posso (1,0) eu
298 | Enzo: Consigo
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299 | Vania: entdo deixa eu ver olhar com o raio x de novo
300 (2,0)
301 | Varios Hhhhhhhhhhhhhhhh
alunos
302 | Vania: agora eu olhei pra ele e vou perguntar olha sou daquelas pessoas
303 chatas presta atencdo. ain vocé vai fazer essa prova ela é téo dificil
304 sera? mas acho que ndo vai conseguir ndo. que que vocé responde ?
305 | () (‘eu quero (1,0) eu posso (1,0) eu consigo (1,0) )
306 | Vania: eu quero (1,0) eu posso (1,0) eu consigo (1,0) isso ai
307 | Varios ((aplausos))
alunos
308 (4,0)
309 | Vania: e vocé (1,0) meu lindinho t6 indo t6 indo 6 vé se ndo é assim que a
310 pessoa chega Vvé se ndo é assim? vé se ndo € assim que a pessoa chega 6
311 (4,0) ai vocé vai fazer essa prova essa prova € muito dificil acho que cé
312 ndo vai conseguir ndo. é melhor desistir que que vocé responde?
313 | Rafael: eu quero (1,0) eu posso (1,0) eu consigo (1,0)
314 | Vaérios [((aplausos))]
alunos
315 | Vania: [yeah] bate aqui garoto 0. é isso ai entdo 6 meus amores ndo se
316 ((som de méo batendo))
317 esquecam de uma coisa. eu quero (1,0) eu posso (1,0) eu
318 | Varios Consigo
alunos
319 | Vania: de novo
320 | Varios eu quero (1,0) eu posso [(1,0) eu consigo (1,0)]
alunos
321 | Professora [fraquinho fraquinho]
Marcia:
322 | Vania: eu acho que [ta todo mundo] =
323 | Professora [n&o nédo tem ]
Marcia:
324 | Vania: = gente vamos ter que dar uma carga [nesses vingadores] que ta muito
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325 Fraco
326 | Professora [fraco]

Marcia:
327 | Vania: agora com energia hein
328 | Professora | atencdo poderosos

Marcia:
329 | Vania: agora tem que ser com total poder (1,0) preparar (3,0) comeca a
330 esquentar as turbinas ai (enquanto esperam) o hulk comeca a- comeca a-
331 se energizar que agora vai (3,0) atencdo um dois trés e,
332 | Todos: EU QUERO (1,0) EU POSSO (1,0) EU CONSIGO (1,0)
333 | Vania: ae::::.:: agora sabe 0 que a gente vai fazer? sabe 0 que a gente vai
334 fazer? (1,0) nds vamos registrar esse momento (2,0) logo depois (1,0)
335 que a gente terminar aqui a aula né que a gente vai registrar esse
336 momento com vocés segurando a plaquinha a que vocés desejarem
337 tem eu quero tem eu consigo tem eu posso e tem essa daqui 6 que ja é
338 padrdo sou mais aline barros (1,0) né ai o que que acontece eu
339 tenho orgulho de ter uma escola maravilhosa como essa de ter alunos téo
340 inteligentes quanto voceés e ai 6 sou mais aline barros e quando eu
341 lembro dessa equipe de vingadores eu lembro eu quero (1,0) eu posso
342 (1,0) eu consigo (2,0) gostaria muito de todo meu coracao que vVOCés
343 tentassem lembrar disso na hora da prova (1,0) lembrassem (1,0) que
344 vocés (1,0) sdo muito mais (0,5) do que vocés imaginam (2,0) talvez as
345 vezes bata aquela sensacgao assim sera que eu vou conseguir. quando
346 passar na sua cabeca a sensacao de sera que eu vou conseguir vocé fala
347 assim eu (1,0) quero eu posso (1,0) eu consigo (1,0) joga a incerteza
348 pra fora vocé imagina se 0 homem de ferro tivesse medo de botar a mao
349 (0,8) na manopla (0,5) o sucesso aconteceria (2,0) eles venceriam?
350 ndo. e se o capitdo américa ficasse com medo e falasse assim 0 ain
351 melhor a gente deixar pra la (0,5) ai eu acho que néo vai dar certo se ele
352 falasse isso eles iam conseguir. (4,2) e eu digo a vocés hoje a escola
353 municipal aline barros precisa (0,5) de (0,5) vocés (0,5) quem
354 aqui ta pronto pra batalha (1,0) faz assim comamao [( )]=
355 | Professora [levanta a méo
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Marcia:
356 hein]
357 | Vania: =com a méo fechada [ ( )]
358 | Professora [ ja falei levanta a méo hein]
Marcia:
359 | Vania: 6 quando eu falar [( )] 6 quando eu falar ja. todo mundo levanta [( )]
360 | Varios [ )1 [()]
alunos
361 0 abaixa a méo abaixa a méo. quando eu falar ja. s os herdis que
362 estdo dispostos a enfrentar a batalha véo levantar a méo assim 6 mas
363 quando eu falar ja (1,0) um (1,0) dois (1,0) trés (1,0) e (2,0) yes:::::
364 ((aplausos)) palmas pra vocés palmas
365 | Todos: ((aplausos))
366 | Vania: hoje (0,5) eu espero de coracao (0,5) que vocés lembrem de quem vocés
367 sdo voceés sdo (0,5) herdis (1,0) ok? herd:is combinado? herdis ndo se
368 esquecam disso (1,0) vou terminar lendo algumas frases aqui 6 (1,0)
369 uma frase de Ayrton senna
370 | Jodo: Ay:rton se:nna ()
371 | Vania: quem sabe quem é Ayrton senna?
372 | Lucas: um piloto de formula um
373 | Vania: um piloto de formula um
374 | Vérios ()
alunos
375 | Henrique: | Hum
376 | Lucas: era. ele era
377 | Vania: ele era (1,0) infelizmente ele faleceu mas olha s6 (1,0) na adversidade
378 | Vérios ()
alunos
379 | Vania: ((shhhy)
380 | (): ()
381 | Vania: €:: meu amor 0 presta aten¢do. na adversidade uns desistem enquanto
382 outros batem records. vocé é guem:? o que desiste ou bate records?
383 | Varios bate records
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alunos
384 | Vania: tem outra frase que diz assim para quebrar records ndo existem limites
385 desde que vocé em si acredite porque o desafio nos leva além (1,0) tem
386 outra frase que diz o se humano se transforma de acordo com o que
387 pensa somos frutos de nossas obras o trabalho em equipe € mais rico
388 forte e por isso é capaz de alcancar as metas mais dificeis entdo estarei
389 na torcida por vocés estarei fazendo minha ora- minhas oragoes por
390 vocés papai do céu no dia da prova vai colocar a mdo em cima da méo
391 de cada um de voceés e tudo vai dar certo no dia eu acredito em vOCcés
392 acredito em voceés todos ok vocés querem (1,0) vocés podem (1,0) vocés
393 conseguem (1,6) combinado entdo eu me despeco com um beijinho
394 figuem com deus (2,0) e que dé tudo certo pra vocés () precisar de
395 voceés td bom 6 ((mandando beijo)) muito obrigada por poder conviver
396 com esses herdis vou sair daqui mais forte (0,5)
397 | Varios ((aplausos))

alunos
398 | Professora | ()

Marcia:
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1 Pai: qual é seu nome?

2 Eric: Eric

3 Pai: quantos anos cé vocé tem?

4 Eric: Cinco

5 Pai: onde vocé mora?

6 Eric: Aqui

7 Pai: aonde é aqui?

8 Eric: Malta

9 Pai: malta. claro que é malta. todo mundo sabe que é malta. eu vou fazer

10 umas perguntas pra vocé e vocé responde do jeito que vocé quiser.

11 td bom? ndo precisa pensar muito a primeira resposta que vier na sua

12 cabeca . se vocé pudesse mudar alguma coisa na sua vida. o que

13 vOocé mudaria?

14 | Eric: Lingua

15 | Pai: a lingua? vocé mudaria qual lingua?

16 | Eric: h&. mudaria para. Aleméo

17 | Pai: VOCE. entdo vocé quer aprender alemao?

18 | Eric: Uhum

19 | Pai: é?

20 | Eric: Hum

21 | Pai: uma lingua que vocé gosta?

22 | Eric: Sim

23 | Pai: t4. e se vocé pudesse mudar alguma coisa no mundo.

24 | Eric: eu nao sei.

25 | Pai: ndo sabe né? Uma pergunta dificil

26 | Eric: Uhum

27 | Pai: tem alguma coisa que vocé mudaria na sua vida?

28 | Eric: 0 carro

29 | Pai: u carro? qual carro? o nosso carro?

30 | Eric: Uhum

31 | Pai: nosso carro ta ruim?

32 | Eric: uhum. t& muito quente e quente quente quente quente quente quente

33 quente muito quente ((balancando a cabeca))

34 | Pai: quantos graus vocé acha que fica dentro do nosso carro?

35 | Eric: Quinhentos

36 | Pai: entdo € muito. um verdadeiro inferno esse carro. esse carro se
realmente

37 tiver uns quinhentos graus la dentro a gente vai virar assado de

38 familia assada. né?

39 | Eric: ah! Sim!

40 | Pai: sim e 0 que vOCcé quer no- que carro que vocé quer entdo. se é pra

41 trocar esse que a gente tem qual que cé quer?

42 | Eric: de ar condicionado

43 | Pai: de ar condicionado. mas um carro velho ou um carro novo?

44 | Eric: Novo

45 | Pai: hum. ta . qual marca de carro que cé gosta?

46 | Eric: o velho ne
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47 | Pai: 0 velho ne? porque o papai ndo tem o que?

48 | Eric: um dinheiro

49 | Pai: iSS0. € como € que- qual marca de carro que cé gosta?

50 | Eric: daqui?

51 | Pai: E

52 | Eric: tem dois

53 | Pai: Quais?

54 | Eric: um caro e um chamado citroen

55 | Pai: citroen? vocé gosta de citroen?

56 | Eric: e Mitsubishi

57 | Pai: boa ideia esses carros sdo bem legais

58 | Eric: agora vamos fazer um outro jogo. vocé vai responder com uma palavra
59 pra completar a frase. t4? o papai fala uma frase e vocé completa
60 com uma palavra. a mia é-

61 | Eric: chata

62 | Mée: Hhhhhhhhhh

63 | Eric: Grita

64 | Pai: a mia grita a mia € chata. O papai é-

65 | Eric: Bonito

66 | Pai: Obrigado. a mamae é-

67 | Eric: algumas vezes chata ((olha para a mée atras da camera))

68 | Pai: algumas vezes chata?

69 | Eric: porque ela briga um pouquinho algumas vezes

70 | Pai: como se ela briga com vocé ela quer o seu bem e vai educando
71 porque vocé fez alguma bobagem ndo é?

72 | Eric: sim

73 | Pai: vocé faz muita bobagem?

74 | Eric: ahhh. sim

75 | Pai: sim. quantas vezes cé faz bobagem por dia?

76 | Eric: ha . todos.

77 | Pai: todos? Todos os dias cé faz bobagem

78 | Eric: Hhhh

79 | Pai: é? enta® vamos continuar. vocé falou que a mia é chata. papai €
80 bonito a mamae é o que?

81 | Eric: bonita. e chata também

82 | Pai: €? vocé é um menino muito sincero

83 | Eric: hhhhhh

84 | Pai: e agora outra. eric e-

85 | Eric: bonito

86 | Pai: eu gosto de-

87 | Eric: eu gosto? ((apontando pra si))

88 | Pai: é

89 | Eric: quem?

90 | Pai: VOCE. 0 eric gosta de-

91 | Eric: carro

92 | Pai: Se vocé pudesse ter algum super poder um poder muito grande igual
93 super-heroi o que vocé escolheria? Olha pra 14 ((apontando para a
94 camera)) eu vou te dar umas opg¢des
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95 | Eric: pular em uma casa ((Gesticulando a acdo de um salto))

96 | Pai: pular por cima de uma casa?

97 | Eric: sim

98 | Pai: €? entdo ia ser 0 menino com o pulo mais alto do mundo

99 | Eric: sim hhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhh [hhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhh]
100 | Mée: [Eric do pulo]

101 | Pai: mas porque que vocé quer pular bem alto?

102 | Eric: porque eu gosto

103 | Pai: Ccé gosta de pular alto?

104 | Eric: hum ha

105 | Pai: E se vocé pudesse se transformar em algum bicho?

106 | Eric: ha?

107 | Pai: @. just pretend. Make just believe ((falando em inglés: apenas finja))
108 se vocé pudesse se transformar em algum animal.

109 | Eric: ((olha para a mde atras da camera com expressdo de estranhamento))
110 | Pai: qual seria?

111 | Eric: com um longo- ndo- com um neck ((apontando para 0 pescoco)) muito
112 longo com um corpo muito longo

113 | Pai: qual é?

114 | Eric: girafa.

115 | Pai: uma girafa?

116 | Eric: hhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhh

117 | Pai: por que vocé gostaria de ser uma girafa?

118 | Eric: porque girafa come grama

119 | Pai: Hhhhhhh girafa come grama? vocé gosta de comer grama?

120 | Eric: Sim. hhhhhhhhhhhhhhhhhhh

121 | Pai: vocé tem algum sonho?

122 | Eric: ruim

123 | Pai: vocé tem sonho ruim?

124 | Eric: sim

125 | Pai: cé tem pesadelos?

126 | Eric: 0 que € pesadolo?

127 | Pai: pesadelo é quando acontece sonho ruim.

128 | Eric: sim

129 | Pai: 0 que que acontece nesse sonho ruim?

130 | Eric: todos dias é- cada dia é- alguns dias eu tenho sonho ruim

131 | Pai: e é diferente cada dia?

132 | Eric: uhum

133 | Pai: que gue aparece nesse sonho ruim? O que gque acontece?

134 | Eric: eu ndo tinha um sonho ruim

135 | Pai: Ccé ndo lembra?

136 | Eric: huhum

137 | Pai: ta. 0 que eu queria te perguntar era outra coisa. Quando eu falei

138 sonho é uma maneira de dizer t&4? vocé tem alguma coisa na sua vida
139 que VOCé queira muito muito muito muito que acontega?

140 | Mée: ou comprar?

141 | Pai: ou comprar ou alguma coisa que aconteca ou ir em algum lugar que
142 queira ir ou alguma coisa que aconteca com vocé ou com a sua familia
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143 | Eric: ha. igual comprar? ((falando com rosto de estranhamento))

144 | Pai: pode ser comprar

145 | Eric: Ihhh me da um pouquinho. (( buscando chocolate na mao da mée))
146 | Mae: hhhhhhhhhhhhhhhhh

147 | Pai: traz. pode ficar. pode ficar. alimenta seu entrevistador.

148 | Eric: 0 que? ((comendo chocolate))

149 | Pai: hhhhhhhhhhhhhhhhhh

150 | Mée: da pro papai

151 | Eric: ((oferece o chocolate ao pai, apontando-o na direcéo dele))

152 | Pai: um pedacinho. ((o pai come um pedaco do chocolate)) obrigado
153 alguma coisa que vocé queira muito muito muito que aconteca.
154 ((Mastigando))

155 ¢ igual vocé falou. tipo comprar. mas vocé quer comprar 0 que?
156 | Eric um carro que — de abacaxi hhhhhhhhhh

157 | Pai: um carro de abacaxi? tipo uma ferrari com abacaxi dentro. tira 0
158 abacaxi tem a ferrari. né?

159 | Eric: mas ¢é feito de abacaxi

160 | Pai: o carro é feito de abacaxi? entendi. mas € um sonho diferente né? Eric
161 0 que vocé gostaria de ser quando crescer?

162 | Eric: engenheiro de carro

163 | Pai: engenheiro de carro?

164 | Eric: é

165 | Pai: que legal.

166 | Eric: e 0 meu carro é- o carro do sonho vai ser assim. ((Desenhando))
167 | Pai: vocé vai desenhar o carro do seu sonho?

168 | Eric: Uhum ((Desenhando)) tchau. ((Acena em despedida))
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ANEXO C - TABELA DE SIMBOLOS DO MODELO DE TRANSCRICAO DE

JEFFERSON
Simbolo Nomenclatura Significacdo
(Ponto final) Entonacédo descendente
? (Ponto de interrogacao) Entonacdo ascendente
, (Virgula) Entonacéo de continuidade
1 (Seta para cima) Mais agudo
! (Seta para baixo) Mais grave

Palavra interrompida por —

Plavr-

(Hifen)

Marca de corte abrupto

Palavra entremeada por :

pala::vra

(Dois pontos)

Prolongamento do som (maior

duracéo)

(Sinais de igual)

Elocugdes continuas, sem

intervalo

Palavra com linha abaixo

palavra

(Sublinhado)

Silaba ou palavra enfatizada

Palavra escritas em
maiuscula
PALAVRA

(Maiusculas)

Intensidade maior (*volume”
alto)

Palavras entre graus

°palavra®

(Sinais de graus)

Intensidade menor (“volume”

baixo)

Palavras entre sinais de
maior que e menor que
sucessivamente

>palavra<

(Sinais de maior do que e

menor do que)

Fala acelerada

Palavras entre sinais de
menor que e maior que
sucessivamente

<palavra>

(Sinais de menor do que e

maior do que)

Fala desacelerada
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hh (Série de h's) Aspiracdo ou riso

h h’s precedidos de ponto Inspiracdo audivel

[ (Colchetes) Inicio e fim de falas
simultaneas/sobrepostas

(2,4) (NUmeros entre parénteses) Medida de siléncio (em
segundos e décimos de
segundos)
@) (Ponto entre parénteses) Micro pausa de até 2/10 de
segundo
@) (Parénteses vazios) Fala que néo p6de ser

transcrita

Palavra escrita entre
parénteses

(palavra)

(Segmento de fala entre
parénteses)

Transcri¢do duvidosa

((olha para baixo))

(Parénteses duplos)

Descricdo de atividade néo-

vocal

(Elaborada pela autora)




