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RESUMO

VICTORIA, J.Z. O processo de inclusdo de criancas e adolescentes com necessidades
especiais de saude na perspectiva de professores da educacdo basica. 2022. 112f.
Dissertacdo (Mestrado em Enfermagem) — Faculdade de Enfermagem, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Criancas e adolescentes com Necessidades Especiais de Salde sdo aqueles que
possuem uma condi¢do fisica que necessita de um cuidado periodico e continuo para seu
desenvolvimento, e que requer algum tipo ou quantidade de atendimento maior oferecidos
pelos servigos de salde. Eles apresentam condi¢Bes especiais de salude com demandas de
cuidados continuos. No Brasil, atualmente, um elevado nimero teve sua sobrevivéncia
possibilitada por mudancas relacionadas as praticas de cuidado e aos avangos tecnolégicos,
fatos que contribuiram para a elevacdo de suas sobrevidas e 0 aumento de suas expectativas
de vida. Com o aumento da expectativa de vida, muitos deles estdo atingindo a vida adulta e,
consequentemente, chegando ao ambiente escolar, o que torna relevante estudar o processo de
inclusdo escolar desses grupos populacionais. Os objetivos foram: descrever como ocorre 0
processo de inclusdo de criancas e adolescentes com necessidades especiais de saude na
perspectiva dos seus professores; conhecer as dificuldades enfrentadas pelos professores para
a inclusdo dessas criancas e adolescentes no contexto escolar; analisar as estratégias
implementadas pelos professores para superagdo das dificuldades e discutir a atuacdo do
profissional de salde no processo de cuidados com essas criancas e adolescentes em ambiente
escolar. Estudo qualitativo realizado em um colégio de aplicacdo da rede publica de ensino
situado na cidade do Rio de Janeiro. Participaram 13 professores. A pesquisa foi aprovada
pelos comités de ética com o nimero de parecer 4.652.047. A coleta de dados ocorreu por
meio da entrevista semiestruturada, durante os meses de maio a julho de 2021. As entrevistas
foram tratadas pelo software IRAMUTEQ®. Resultados: Ao dar voz aos docentes, foi
possivel evidenciar que o campo de pesquisa possui um atendimento especializado (AEE)
para atender criancas e adolescentes com necessidades especiais. No que tange as
necessidades especiais de salde mais propriamente ditas, os professores apontaram haver um
prévio diagndstico de saude dos estudantes junto aos seus familiares, realizado pela
coordenacdo de ensino da instituicdo, sendo essas informacbes compartilhadas com todos os
professores. Os docentes consideraram que os cuidados a serem desenvolvidos com essas
criangas e adolescentes diferem e ultrapassam sua pratica pedagdgica propriamente dita.
Nesse sentido, por serem cuidados muitas das vezes técnicos, eles entendem ser importante a
participacdo das familias, orientando-as de como proceder nos diferentes cuidados de salde e
da necessidade de implantacdo de um departamento de salde dentro da propria instituicéo.
Concluiu-se que, para o aprimoramento de forma integral do processo de incluséo de criangas
e adolescentes com necessidades especiais de saude, faz-se necessario o desenvolvimento de
um trabalho multidisciplinar que inclui a parceria com o profissional de saude com vistas a
assegurar acoes de cuidados previstas a esses estudantes, melhorando sua qualidade de vida e
sua integracdo no ambiente escolar, contribuindo, dessa forma, para uma educacdo mais
inclusiva. Com a realizagdo deste estudo mais um passo foi dado no sentido de aumentar a
visibilidade desses grupos populacionais, contribuindo para o preenchimento da lacuna de
conhecimento encontrada, com trabalhos ainda incipientes sobre a inclusé@o das mesmas no
cenario escolar.

Palavras-chave: Inclusédo Educacional. Educacdo Basica. Crianca. Adolescente. Enfermagem

Pediatrica. Doenca croénica.



ABSTRACT

VICTORIA, J.Z. The process of inclusion of children and adolescents with special health
needs from the perspective of teachers of basic education. 2022. 112f. Dissertacao
(Mestrado em Enfermagem) — Faculdade de Enfermagem, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Children and adolescents with Special Health Needs are those who have a physical
condition, which requires periodic and continuous care for their development, and which
requires some type or amount of greater care offered by health services. They have special
health conditions with demands for ongoing care. In Brazil, currently, many had their survival
made possible by changes related to care practices and technological advances, facts that
contributed to the increase in their survival and the increase in their life expectancies. With
the increase in life expectancy, many of them are reaching adulthood, consequently reaching
the school environment, which makes it relevant to study the process of school inclusion of
these population groups. The objectives were: to describe how the process of inclusion of
children and adolescents with special health needs occurs from the perspective of their
teachers; to know the difficulties faced by teachers for the inclusion of these children and
adolescents in the school context; to analyse the strategies implemented by teachers to
overcome these difficulties and discuss the role of health professionals in the care process for
these children and adolescents in a school environment. Qualitative study carried out in an
application college located in the city of Rio de Janeiro, in the public school system. Thirteen
teachers participated. The research was approved by the ethics committees with opinion
number 4,652,047. Data collection took place through semi-structured interviews, from May
to July 2021. The interviews were handled by the IRAMUTEQ® software. Results: By giving
voice to the teachers, it was possible to show that the research field has a specialized service
(AEE) to assist children and adolescents with special needs, regarding special health needs
more properly, the teachers indicated that there was a previous diagnosis of students' health
with their families carried out by the teaching coordination of this institution, and this
information is shared with all teachers. The teachers consider that the care to be developed
with these children and adolescents differs and goes beyond their pedagogical practice itself.
In this sense, because they are often technical care, they understand that the participation of
families is important, guiding them on how to proceed in different health care and the need to
implement a health department within the institution itself. It was concluded that for the
integral improvement of the process of inclusion of children and adolescents with special
health needs, it is necessary to develop a multidisciplinary work that includes the partnership
with the health professional to ensure care actions. provided for these students, improving
their quality of life and their integration into the school environment, thus contributing to a
more inclusive education. With the completion of this study, another step was taken towards
increasing the visibility of these population groups, contributing to filling the knowledge gap
found, with still incipient work on their inclusion in the school setting.

Keywords: Educational Inclusion. Basic education. Kid. Adolescent. Paediatric Nursing.

Chronic disease.
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INTRODUCAO

Minha trajetéria como enfermeira teve inicio com a aprovagdo no vestibular para a
Universidade Federal Fluminense (UFF). Iniciei a Graduacdo de Enfermagem com 18 anos.
Durante o curso, percebi a importancia da atuacdo do enfermeiro no campo assistencial, com
o olhar sensivel para o levantamento de problemas e planejamento de intervencdes junto aos
pacientes e suas familias, bem como a importancia da producao de pesquisas cientificas, como
possibilidade de atualizar conhecimentos e reformular a préatica profissional do enfermeiro,
seja no campo da assisténcia ou da docéncia. Na UFF o curso de Enfermagem tinha como
critérios de formacdo o bacharelado e a licenciatura, 0 que proporcionou uma aproximacao
com o olhar de educador em saude do enfermeiro.

Nessa trajetoria académica, o campo de atuacdo que sempre me fascinou foi 0 campo
da Saude da Mulher e Saude da Crianca, pois me encanta a pratica assistencial desse binémio
e a possibilidade de producbes de cuidados e novas tendéncias nessa area. Assim, ainda no
quinto periodo de enfermagem, fui selecionada para o programa de monitoria e extensdo de
pesquisa da instituicdo, no setor de materno-infantil. Nessa atividade, vivenciei uma
aproximagdo maior com 0s sujeitos que me impulsionavam profissional e pessoalmente. Em
alguns momentos de pratica da funcéo, era possivel perceber o quanto a préatica de cuidado em
criancas e adolescentes era considerada um processo complexo pelos profissionais de saude, e
isso era exacerbado quando a crianca ou adolescente tratava-se de uma crianca ou adolescente
com necessidades especiais de salde, 0 que muitas vezes gerava ddvidas e inseguranca do
conhecimento técnico. Porém, com o término da graduacéo, visando o mercado de trabalho,
precisei abdicar da minha area de interesse na academia e ingressei em uma pés-graduacéao de
Emergéncia e Terapia Intensiva pela Instituicdo de Ensino Celso Lisboa, 0 que me afastou dos
meus objetos de estudo e adormeceu minha atuagdo em pesquisa.

Profissionalmente, sempre tive muita certeza de que a Enfermagem era o que desejava
cursar. Formada, a rotina e a necessidade de trabalho encobriam o meu desejo de colocar em
pratica o outro lado da minha formacg&o: a pratica docente. Assim, em 2015, na busca de
desvelar essa pratica e realizar um sonho profissional, ingressei em uma instituicdo de ensino
de Enfermagem, em nivel de ensino técnico profissionalizante e, assim, me encontrei
profissionalmente, meus desejos e aspiragdes borbulhavam nesse campo de atuacédo, e

confirmei que a minha vocacao era ser professora de Enfermagem.



13

Nessa institui¢do, o publico de atuag&o trata-se de um grupo carente de recursos fisicos
e educacionais, sendo estudantes que vieram de uma formacdo de Educagdo de Jovens e
Adultos e, em determinados momentos, apresentavam certas lacunas de conhecimento, e que,
devido as necessidades da vida, se dedicavam exclusivamente ao trabalho com o objetivo de
sustentar a familia. Hoje, esses alunos buscam um sonho profissional e pessoal, almejam uma
mudanca de vida. Assim, atuar nesse processo educacional é algo de extremo orgulho, pois tal
trabalho vai ao encontro com os meus valores de professora e enfermeira, ou seja, seja
discente ou paciente/cliente, devemos formar pessoas autdbnomas, responsaveis, éticas e
qualificadas.

Ja no ano de 2017, ingressei no curso de especializacdo em Atencdo Integral a Saude
Materno-Infantil pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Durante essa
especializacdo, dentre tantos temas que nos foram apresentados, tive a possibilidade de
discutir uma tematica muito atual e, frequentemente, pouco conhecida: as Criangas com
Necessidades Especiais de Saude (CRIANES). Essas criancas sdo aquelas clinicamente
frageis, com uma pluralidade de diagndsticos meédicos, mas que, em funcdo dos avancos
tecnoldgicos e farmacéuticos, tiveram sua sobrevida aumentada, fazendo com que chegassem
a idade escolar (GOES; CABRAL, 2017).

Pensar nessas criangas e adolescentes com necessidades especiais de salde em idade
escolar me reporta a vivéncia de minha mée como professora da Educacdo Bésica de uma
instituicdo particular, mas atualmente respondendo como orientadora educacional. Para
atender a essa nova demanda que emergia no cenario escolar, ela precisou buscar
conhecimentos e, assim, realizou uma especializacdo em educacdo inclusiva. Em nossas
multiplas conversas sobre essas criancas e adolescentes com necessidades especiais de salde
abordavamos, dentre outros assuntos, as diferentes demandas de cuidados que elas poderiam
apresentar no cenario da escola, e o quanto esse fato causava medo e inseguranca no corpo
docente.

A partir desses sentimentos e das falas que emergiam, ela percebia o despreparo dos
professores para lidar com essa crianca dentro de sala de aula. Alguns relatavam que néo
tiveram formacdo profissional para esse publico, outros demonstravam um engessamento no
processo educacional e o ndo desejo de mudanca, e ainda outros apresentavam o desejo de
mudanga, mas ndo sabiam qual caminho pedagdgico percorrer. Assim, ela percebeu a
necessidade de realizar um projeto de formacdo permanente com esses docentes, com 0
objetivo de criar um ambiente de troca de conhecimentos, de partilhar incertezas e

compartilhar experiéncias de atuacao positivas e negativas. O grupo permanece até os dias de
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hoje, e mesmo sendo o processo educacional dessas criangas ainda considerado um assunto
delicado e complexo, os participantes percebem uma notoria melhoria na inclusdo das
criancas e adolescentes com necessidades especiais de saude dentro do ambiente escolar.

Diante das vivéncias do meu caminhar profissional como professora e enfermeira,
percebi a importancia de realizar pesquisas que tratassem a tematica ndo s6 das criancas,
como também dos adolescentes com necessidades especiais de salde, assunto,
frequentemente, ainda velado no cenario escolar e, por vezes, negligenciado na pratica do
cuidado. Assim reconhece-se a importancia de o profissional de enfermagem atuar na
educacdo em saude favorecendo a capacitacdo dos professores que lidam com esses grupos
populacionais.

Destaca-se que as demandas de cuidados de uma crianca ou adolescente no ambiente
escolar podem estar relacionados a diversos aspectos, como, por exemplo: uso continuo de
medicamentos, alimentacdo especial, uso de algum dispositivo tecnoldgico para a manutencédo
da vida (gastrostomia, traqueostomia etc)., e necessidade educativa especial ou reabilitacdo
por alguma situacdo incapacitante, seja de natureza fisica, auditiva, mental ou mdultipla
(FLORES et al., 2012; NEVES et al., 2017).

Com isso, essas criancas e adolescentes podem apresentar dificuldades de insercdo na
escola e seu desempenho escolar pode ficar prejudicado, o que pode gerar um absenteismo
imposto por suas demandas de satde (PINTO et al., 2017).

Nesse sentido, o ambiente escolar e, de modo especial, os professores, precisam ser
capacitados para desenvolver as competéncias necessarias que sustentardo sua pratica de
forma a atender integralmente as demandas dessas criancas e adolescentes.

Assim, a partir dessa trajetdria académica e profissional, me senti motivada a
desenvolver este estudo que versa sobre a inclusdo da crianca e adolescentes com

necessidades especiais de salde na educacao basica.
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1 METODOLOGIA

1.1 Contextualizando a problemética do estudo

1.1.1 As criancas e adolescentes com necessidades especiais de salde em idade escolar

CRIANES sao aquelas que possuem uma condicao fisica que necessita de um cuidado
periddico e continuo para seu desenvolvimento, e que requerem algum tipo ou quantidade de
atendimento maior oferecidos pelos servigos de saude (ALVES; JUNIOR; AVANTI, 2015).

Essas criancas apresentam condicGes especiais de saude com demandas de cuidados
continuos, sejam eles de natureza temporaria ou permanente e que necessitam de servicos de
salide e sociais para além dos requeridos por outras criancas em geral (GOES; CABRAL,
2017).

As CRIANES podem ser classificadas a partir de sete demandas de cuidados: (1)
demanda de cuidados de desenvolvimento, apresentam disfuncdo neuromotora muscular,
limitacBes funcionais e incapacitantes, em estimulacdo de desenvolvimento e funcional; (2)
demanda de cuidados tecnoldgicos, fazem uso de dispositivos mantenedores da vida, como
gastrostomia, traqueostomia, colostomia etc.; (3) demanda de cuidados medicamentosos,
fazem uso continuo de farmacos, tais como cardiotdnicos, anticonvulsivantes etc.; (4)
demanda de cuidados habituais modificados, precisam de tecnologias adaptativas nos
cuidados cotidianos e nas atividades de vida diaria para locomover-se, alimentar-se, arrumar-
se, no uso do toalete etc.; (5) demanda de cuidados mistos, apresentam combinagao de uma ou
mais demandas, excluindo-se a tecnoldgica; (6) demanda de cuidados clinicamente
complexos, apresentam combinagdo de todas as anteriores, incluindo 0 manejo de tecnologias
de suporte de vida; e (7) demandas educativas sociais, estdo centradas no cuidado clinico e
social que devem ser abordados em um processo educativo grupal entre enfermeiros e
familiares, visando a transicdo entre o hospital e a casa da CRIANES (PRECCE et al., 2020).

No Brasil, atualmente, um elevado nimero de criangas e adolescentes tiveram sua

sobrevivéncia possibilitada por mudancgas relacionadas as préaticas de cuidado e aos avancos
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tecnolodgicos, fatos que contribuiram para a elevacdo das suas sobrevidas e ao aumento das
suas expectativas de vida (HONCKENBERRY; WILSON, 2014).

O aumento da expectativa de vidas dessas criancas determina que muitas delas
atingirdo a vida adulta e, consequentemente, experimentardo o ambiente escolar (GOES;
CABRAL, 2017).

Contudo, assistir essas criancas e adolescentes em suas mais diversas necessidades
especiais de satde pode ser um grande desafio a ser enfrentado no contexto escolar.

Destaca-se que as necessidades especiais de saude de uma crianca ou adolescente
podem estar relacionadas a diversos aspectos, como, por exemplo, a necessidade de servigo de
salde especializado, o uso continuo de medicamentos, a alimentacéo especial, 0 uso de algum
dispositivo tecnoldgico para a manutencdo da vida (gastrostomia, traqueostomia etc)., e a
necessidade educativa especial ou reabilitacdo por alguma situacdo incapacitante, seja de
natureza fisica, auditiva, mental ou multipla (FLORES et al., 2012; NEVES et al., 2017).

Com isso, essas criancas e adolescentes podem apresentar dificuldades no
desenvolvimento das suas atividades escolares, muitas das vezes em funcdo das inimeras
faltas que ocorrerdo em razdo de seu comparecimento as consultas médicas em diversos
especialistas e servigos de salde.

Nesse sentido, a escola precisa estar preparada para planejar e adaptar as atividades e
especificidades desses grupos populacionais, de modo a assegurar-lhes que tenham resultados

académicos semelhantes aos outros estudantes.

1.1.2 Os marcos legais do direito a educacdo no Brasil e a inclusdo das criancas com

necessidades especiais de saude

O desejo de uma sociedade mais justa e inclusiva emerge da necessidade de se discutir
e abolir qualquer tipo de discriminagdo em favor da igualdade de direitos: dentre eles, o
direito & educacio (SOUZA; TINOS; MAZER-GONCALVES, 2018).

Nenhum pais alcanca pleno desenvolvimento, se ndo garantir, a todos os cidaddos,
em todas as etapas de sua existéncia, as condi¢des para uma vida digna, de qualidade
fisica, psicoldgica, social e econdmica. A educacdo tem papel fundamental, sendo a
escola o espago no qual se deve favorecer, a todos os cidaddos, 0 acesso ao
conhecimento e ao desenvolvimento de competéncias (ARANHA, 2004, p. 8).
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O direito & educacdo é garantido pela Constituicdo Federal de 1988, cujo capitulo Ill,
sobre a educacao, cultura e desporto, na secéo I, destinada a educacdo, revela o artigo n°® 205,
afirmando que a educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia, e devera ser
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Destaca-se, no artigo n° 208, item Ill, que o dever do Estado com a educacdo devera
ser efetivado garantindo atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Portanto, a Constituicdo Federal relata ndo sé o
direito a educagcdo como um direito fundamental, mas também perpassa o direito para todo e
qualquer individuo, sem descriminacdo, independentemente das suas deficiéncias
(BRASIL,1988).

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com deficiéncias foi
construido separadamente da educacdo oferecida a populagdo que ndo apresentava
diferencas ou caracteristicas explicitas que a caracterizasse como “‘anormal”. Dessa
forma, a educacdo especial constituiu-se como um campo de atuacdo especifico,
muitas vezes sem interlocucdo com a educagdo comum. [...] Dois anos mais tarde da
CF, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996 — LDB/96 — é
promulgada, propondo a adequacdo das escolas brasileiras para atender
satisfatoriamente a todas as criangas. Diferencas étnicas, sociais, culturais ou de
qualquer ordem passam a ser foco do discurso de incluséo escolar (KASSAR, 2011,
p. 62, 71).

A Lei 8.069 de 13 de julho de 1990 estabelece o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e garante, entre outras coisas, o atendimento educacional
especializado as criangcas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino;
trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia e prioridade de atendimento nas
acOes; e politicas publicas de prevencdo e protecdo para familias com criancas e

adolescentes nessa condicdo (MEC, 1990).

Conforme o cenario educacional brasileiro e a educacdo para as pessoas com
deficiéncia foram ganhando espaco, a necessidade de uma legislacdo que norteasse a
estrutura e funcionamento da educacdo no Brasil mostrou-se necessaria. Foram
elaboradas, dessa forma, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB’s). A primeira LDB foi promulgada em 1961, num periodo de
redemocratizacdo apés o final da ditadura imposta no governo de Getulio Vargas,
buscando construcdo de uma educacdo nacional de forma democratica e acessivel a
todos. Por sua vez, a segunda LDB foi elaborada em 1971, quando da volta da
ditadura pelos militares, objetivando a utilizacdo da educacdo como forma de
contribui¢do aos seus objetivos de industrializagdo nacional. Por fim, a Gltima LDB,
até o presente momento, é datada de 1996, ja havendo sofrido diversas alteracdes
desde 2001 até o ano de 2015, para adequagfes necessarias a aspectos envolvendo o
direito a Educacdo. Com a redemocratizacdo no pais, essa legislacdo visava
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assegurar um sistema educacional democratico como direito de todos (BRASIL,
1961; 1971; 1996).

A Lei 9.394 de 1996 estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e
reforca alguns principios da CF de 1988, apontando no Capitulo 111, art. 4°, inciso Ill, que é
dever do Estado garantir o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996).

No ambito da Educacéo Inclusiva, o ECA no capitulo IV, artigo 53, diz:

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando pleno desenvolvimento
em sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho
assegurando-lhes:

I igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

11 direito de ser respeitada pelos seus educadores;

II1 atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (MEC, 1990).

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com
orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias,
e que estudantes com necessidades especiais devem ter acesso a escola regular, tendo como
principio orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente
de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”. O conceito
de necessidades educacionais especiais passa a ser amplamente disseminado a partir dessa
declaracdo. Assim, na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial passa a integrar
a proposta pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento aos estudantes do tipo
CRIANES (BRASIL, 1994).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n® 10.172/2001, destaca que “o grande
avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana”. O PNE afirma que a Educagdo Especial
deve ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino, e que a garantia de vagas no
ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia € uma medida importante. O

plano aponta que as tendéncias recentes dos sistemas de ensino sao:

I- Integracdo/inclusdo do aluno com necessidades especiais no sistema regular de
ensino e, se isto ndo for possivel em fungdo das necessidades do educando, realizar o
atendimento em classes e escolas especializadas;

II- Ampliacdo do regulamento das escolas especiais para prestarem apoio e
orientacdo aos programas de integracdo, além do atendimento especifico;

I11- Melhoria da qualificagdo dos professores para essa clientela;

IV- Expansdo da oferta dos cursos de formacao/especializacdo (BRASIL, 2001).
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Na educacéo ética, € preciso incorporar os valores solidariedade, de fraternidade, de
respeito as diferencas de crengas, culturas e conhecimentos, de respeito ao meio
ambiente e aos direitos humanos. Sendo assim, considerando que cidadania é o
direito de participacdo na sociedade e que para seu efetivo exercicio o cidadao
precisa ser resguardado em relacdo aos direitos basicos, tais como a vida, a moradia,
a educacdo, a informacdo, dentre outros, e considerando que estes direitos séo
direitos basicos de qualquer ser humano, logo se pode concluir que toda pessoa,
independentemente de suas limitagGes fisicas ou psiquicas, devera ter as condicdes
necessarias para participar da vida escolar e exercer sua cidadania (SIEGEL, 2005,
p. 41).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146), instituida em

2015, estabelece um novo conceito de integracdo total, garantindo direito a igualdade de

oportunidades com as demais pessoas ao tratar de questdes relacionadas a acessibilidade,

educacdo e trabalho e ao combate ao preconceito e a discriminagdo (BRASIL, 2015).

O compromisso do Estado de promover uma melhoria no acesso a educacdo para
todas as criangas, independentemente de quais sejam as suas necessidades de
aprendizagem, representou uma opcdo pela construgdo de um sistema educacional
inclusivo e trouxe como desdobramento mudancas na legislacdo e nas diretrizes
educacionais do Brasil (SEKKEL; ZANELATTO; BRANDAO, 2010, p. 118).

As leis que regularizam a entrada dos estudantes com necessidades educacionais

especiais estdo ativas e sdo aplicadas em todas as escolas, mas é preciso uma politica urgente

na readequacdo das escolas para acolhé-los. Saber utilizar as diferentes formas de linguagens

e ferramentas disponiveis serd o grande diferencial para promover uma educacdo que ndo se

baseie nas incapacidades fisicas, sociais e econdmicas dos estudantes (MANTOAN, 2013).

Portanto, é um direito das criancas e adolescentes com necessidades especiais de salde

e dever do Estado oferecer ensino de qualidade, no qual essas criancas se devolvam e facam

parte ativa da sociedade.

1.1.3 Os desafios da educacdo inclusiva e as criancas e adolescentes com necessidades

especiais de saude

A escola compreende um cenario ideal para oportunizar as primeiras experiéncias de

socializagdo, bem como amplia-las, contribuindo para o desenvolvimento das potencialidades
de crianca e adolescentes (BRAGA; BOMFIM; SABBAG, 2012).
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Entretanto, em funcdo das demandas especificas de cuidados, as criangas e
adolescentes com necessidades especiais de salde podem apresentar dificuldades no seu
desempenho escolar, tendo em vista 0 absenteismo imposto por suas demandas de salde
(PINTO et al., 2017).

Nesse sentido, essas criancas e adolescentes podem ser menos contempladas no
processo de ensino aprendizagem em relacdo aos demais, além de ndo terem suas
especificidades de saude respeitadas, como auséncia escolar frequentes devido a recidivas
clinicas ou hospitalizacdes repetitivas (NASCIMENTO et al., 2012).

Com isso, essas criangas apresentam vulnerabilidades nas relagbes com seus pares e
no desempenho escolar. Dentre as dificuldades vivenciadas na escola esta a identificacdo das
necessidades dessas criangas, uma vez que podem estar mais suscetiveis a dificuldades de
aprendizado, sociais e emocionais, logo, demandardo conhecimento e habilidade dos
profissionais e oferta de condigdes adequadas para que possam desenvolver suas
competéncias (ROLIM, 2015).

Sendo assim, a escola inclusiva é aquela que conhece cada aluno, respeita suas
potencialidades e necessidades, e a elas responde com qualidade pedagdgica. Para que uma
escola se torne inclusiva, hd que se levar em consideragdo a participacdo consciente e
responsavel de gestores, professores, familiares e membros da comunidade na qual cada aluno
vive (BRASIL, 2004, p. 9).

O conceito de escola inclusiva implica em uma nova postura da escola comum, que
propBe, no projeto pedagdgico no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e na
atitude dos educadores, acfes que favorecam a interacdo social e sua op¢do por praticas
heterogéneas. A escola capacita seu docente, prepara-se, organiza-se e adapta-se para
oportunizar educacdo de qualidade para todos, inclusive para os educandos que apresentam
necessidades especiais (BRASIL, 2001, p. 40).

Entretanto, tratando-se da inclusdo das criancas e adolescentes com necessidades
especiais na escola, as pesquisas destacam que faltam aos professores embasamento tedrico e
apoio necessarios para atuar em sala de aula com esse publico, e falta ao Estado prover os
recursos tecnoldgicos, estruturais e cientificos (BRAZ-AQUINO; FERREIRA,
CAVALCANTE, 2016).

Atualmente, entende-se inclusdo escolar como uma pratica que envolve atencédo
personalizada e respeito as caracteristicas individuais de cada educando, oferecendo-
Ihe oportunidades para o seu desenvolvimento integral. Movimentar a instituicéo
para uma prética inclusiva parece ser um trabalho de articulagdo no sentido de criar
escuta, possibilidades de compartilhamento e intervencdo orientadas pelo
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compromisso com os valores humanos (SEKKEL; ZANELATTO; BRANDAO,
2010, p.119).

Entretanto, diversos questionamentos existem no processo de inclusdo escolar sobre
como promover a inclusdo escolar, de modo a assegurar a permanéncia ao acesso da educacao
de todos os estudantes envolvidos, independente de suas necessidades especiais de saude
(BRASIL, 2008).

A proposta de um ambiente escolar inclusivo expande o foco de atencéo para além das
criangas com necessidades especiais, enfatizando a importancia da inclusdo de todos aqueles
que participam do contexto educacional. Segundo Sekkel (2003), “estar incluido ndo ¢ apenas
estar presente, € também ter suas necessidades percebidas e acolhidas pelos outros, é trabalhar
junto, em um ambiente permeado pela confianga, pelo cuidado e pela reflexdo.”

A inclusdo educacional considera que cada crianca € diferente, e que deve ser
acolhida, a fim de criar possibilidades educacionais para cada uma, tal como ela é, respeitando
suas limitacGes e potencializando suas possibilidades. A escola tem que ser transformada,
tanto em seu aspecto fisico e arquitetbnico, quanto nas atitudes dos atores que a compdem
(ARRUDA; ALMEIDA, 2014).

Portanto escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino educacional a
cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um

de acordo com suas potencialidades e necessidades (BRASIL, 2004).

Uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando estiver organizada
para favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia,
condicdo social ou qualquer outra situagdo. [...] Numa escola inclusiva, o aluno é
sujeito de direito e foco central de toda acdo educacional, garantindo sua caminhada
no processo de aprendizagem e de construcdo das competéncias necessarias para o
exercicio pleno da cidadania (BRASIL, 2004, p. 8-9).

Assim, para que a inclusdo de fato se torne realidade, é primordial que os professores
estejam preparados para lidar com estes grupos populacionais. Assim, caminhando nessa

premissa, questiona-se:

» Como ocorre 0 processo de inclusdo de criancas e adolescentes com
necessidades especiais de saude em um coléegio de aplicacdo situado na cidade
Rio de Janeiro da rede publica de ensino na perspectiva dos professores?

» Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores para a inclusdo dessas

criancas e adolescentes no contexto escolar?
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» Que estratégias sdo implementadas pelos professores para superacdo dessas
dificuldades?
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1.2 Objetivos

a) Descrever como ocorre 0 processo de inclusdo dessas criancas e adolescentes na
perspectiva de seus professores.

b) Conhecer as dificuldades enfrentadas pelos professores para a incluséo dessas
criancas e adolescentes no contexto escolar.

c) Analisar as estratégias implementadas pelos professores para superacdo dessas
dificuldades com vistas a inclusdo dessas criancas e adolescentes na escola.

d) Discutir a atuacdo do profissional de satde no processo de cuidados com as criangas e
adolescentes com necessidades especiais de sallde em ambiente escolar.
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2 JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

A fim de apreender o que os estudos retratam sobre a tematica da inclusdo da crianga e
do adolescente com necessidades especiais de salude em escolas de educacdo basica, foram
realizadas, no més de fevereiro de 2020, buscas nas bases de dados: Literatura Latino-
Americana em Ciéncias da Saude (LILACS), Banco de dados em Enfermagem (BDENF),
Medical Literature Analysis and Retrieval System Online (MEDLINE) e Educ@Scielo. O
caminho metodoldgico para essa busca seguiu as seguintes etapas: formulacdo da questdo
norteadora da pesquisa, busca nas bases de dados, coleta dos dados, avaliacdo dos dados
coletados, analise e interpretacdo dos mesmos e apresentacao dos resultados.

Dessa forma, a questdo norteadora deste estudo foi: 0 que os estudos retratam sobre a
temética da inclusdo de criancas e adolescentes com necessidades especiais de salide em
escolas de educacéo bésica?

Os descritores escolhidos para a busca foram: “Inclusdo Educacional”, “Educacao
Basica”, “Crianga”, ‘“Adolescente”, “Enfermagem Pediatrica” e “Doenga Cronica”,
identificados nos Descritores em Ciéncia da Saude (DECs). A busca foi realizada com o
operador booleano AND. Sendo “Inclusao educacional” o descritor fixo, e as combinacGes
com o operador booleano nos pares de descritores “Inclusdo Educacional AND Educagdo
Basica”, “Inclusao Educacional AND Crianga”, “InclusaoEducacional AND Adolescente”,
“Inclusdao Educacional AND Enfermagem Pediatrica” e “Inclusdo Educacional AND Doenca
Cronica”.

Como critérios de inclusdo tém-se: estudos com texto completo em portugués, inglés
ou espanhol, com recorte temporal de cinco anos (2015 a 2019), que retratassem a tematica a
que esta pesquisa se propde. Como critérios de exclusdo: estudos que abordassem a tematica
no ambito de graduacdo ou pds-graduacao, tendo em vista o objetivo do estudo na Educagéo
Basica, duplicatas nas bases de dados, artigos de revisao, artigo de reflexdo, comentarios e
editoriais de periodico.

Para a selegdo dos estudos foi utilizado as recomendagdes Preferred Reporting Items
for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) definida como uma diretriz que
objetiva ajudar autores a melhorarem a qualidade do relato dos dados da Revisdo Sistematica

e Metanalise. O PRISMA ¢é composto de um checklist de 27 itens e um diagrama de fluxo de
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selecdo de artigos de quatro fases que estd descrito na Figura 1 (MOHER; LIBERATI,

TETZLAFF; ALTMAN, 2009).
Nessas buscas, foram identificadas nas bases de dados citadas 143 publicacGes, dentro

do periodo e nos idiomas supracitados. Pela avaliacao dos titulos e resumos, e posterior leitura
dos textos completos, nove publicacdes foram selecionadas, sendo: 01 estudo na BDENF; 07
estudos na LILACS; zero artigo cientificos na MEDLINE e, por fim, 01 estudo foi
selecionado na Educ@Scielo, totalizando 09 produgdes. O fluxograma (Figura 1) ilustra o

mecanismo de selecdo das publicacGes e traz um panorama dos estudos selecionados. O

Quadro 1 apresenta os estudos selecionados para a pesquisa.

Figura 1 - Fluxograma de selecéo das publicagdes com base no modelo PRISMA.

Fluxogratma de sele¢io das publicagdes, com base no modelo PRISMA (2009)
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Quadro 1 - Resumo dos artigos selecionados para revisao de literatura.
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ANO | TITULO AUTORES PERIODICO | OBJETIVO(S) | METODOLOGIA | RESULTADO(S) | CONCLUSAO
AREA
2015 | Desafios Thayse Silva Revista Compreender | Pesquisa A analise dos A inclusdo da crianga com
para a Bento; Enfermagem | os desafios qualitativa, dados evidenciou | deficiéncia esta articulada
inclusdo da | Gabrielly Foco para a inclusdo | exploratdria que os desafios ao conhecimento dos
crianga com | lasminy Cunha das criancas descritiva. para a inclusao professores na area e na
deficiéncia | de Castilhos; com Participantes: das criancas necessidade de
na escola. Soraia Enfermagem | deficiénciana | 7 professorese 7 podem ser capacitacdo para o
Dornelles escola sob familiares de estabelecidos em | trabalho. Para que haja
Schoeller; olhar do crianga com trés categorias: inclusdo, os professores
Patricia familiar e dos | deficiéncia. Os conhecer a necessitam ampliar seu
Kuerten professores. dados foram crianca e leque de conhecimentos e
Rocha; coletados através estabelecer investir na sua formacao
Adriana Dutra de entrevista com relacdes continuada para aprender
Tholl; Milena roteiro pre- profundas com e desenvolver as
Zuchetto elaborado, gravada. | ela; necessidade potencialidades dessas
Soares. de capacitacédo criancas e, para isso, a
profissional para | familia necessita estar
os professores; e | junto a eles no intuito de
romper barreiras | fortalecer e ser o elo entre
arquitetonicas e os professores/escola e 0s
atitudinais. alunos, para que haja uma
educacéo inclusiva e ndo
apenas uma possibilidade
tedrica.
2015 | A Cristiana Revista Conhecer a Pesquisa As percepcoes O estudo aponta que
percepcdo | Rezende Aletheia. percepcdo do | Qualitativa enunciadas escutar, falar e refletir
do Gongcalves professor e do evidenciam o sobre a inclusdo escolar de
professor e | Caneda; Tania tutor frente a Participantes: uma | sentimento de criancas autistas é mais do
do tutor Marisa Lopes | Educacdo. incluséo professora e uma angustia das que proporcionar
frente a Chaves escolar das tutora de escola de | entrevistadas com | informacg6es de cunho
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inclusdo da criangas com Ensino relacdo a inclusdo | didatico-metodolodgicas.
crianga com autismo no Fundamental na escolar de Implica em revisar
autismo no ensino regular. | cidade de Santa criangas com concepcoes, isso exige do
ensino Maria, RS. Os autismo no ensino | professor/tutor equilibrio e
regular. dados foram regular. postura ética na conducgéo
obtidos por meio do seu ato educativo.
de entrevistas
semiestruturadas.

2016 | Concepgdes | Emellyne Fractal: Analisar as Pesquisa Os resultados Conclui-se que o estudo
de pais e Lima de Revista de concepcOes de | qualitativa. indicaram que os | pode subsidiar orientacdes
professores | Medeiros Dias | Psicologia. pais e Participantes: seis | pais a pais e a profissionais,
sobre a Lemos; Nadia professores professores de demonstraram principalmente no que se
inclusdo de | Maria Ribeiro acerca da escolas regulares expectativas refere a inclusdo escolar
criancas Salomao; Educacéo. crianca autista | da cidade de Jodo | voltadas para a de criancas autistas, tendo
autistas. Fabiola de e do seu Pessoa, PB e oito socializacdo e em vista que as

Sousa Braz processo de pais de criancas para concepcOes podem
Aquino; Cibele inclusédo diagnosticadas com | aprendizagens influenciar os

Shirley escolar. Transtorno do académicas, comportamentos dos
Agripino- Espectro Autista. enguanto 0s adultos, como também os
Ramos Foram realizadas professores comportamentos dessas

entrevistas.

mencionaram em
suas estratégias a
adocdo de
praticas mais
voltadas a
socializagéo.
Destacou-se
também que pais,
a medida que
acompanham o

criancas podem ser
influenciados
considerando-se 0s
contextos interativos, a
mediagéo do adulto e,
sobretudo, as
particularidades de cada
crianga. Destaca-se a
importancia do tema
autismo e a possibilidade
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desenvolvimento | de educacéo e incluséo,
de seus filhos, e tendo em vista 0 aumento
professores, a do nimero de casos, a
partir do contato | demanda educacional que
com criangas cada vez mais preconiza a
autistas, relataram | incluséo dessas criancas
ter expectativas em escolas regulares e 0s
mais positivas em | beneficios que podem ser
relacdo a estas alcancados através da
criangas. prética inclusiva.

2017 | O processo | Aline Tatsch Revista Enf — | Descrever a Pesquisa Os resultados A vivéncia dos
de inclusdo | Neves; Daiany | UFSM vivéncia de qualitativa. apontaram que os | professores da educacao
de criancas | Saldanha da professores da | Participantes; dez | professores ndo infantil com as criancas
com Silveira educacéo professores de uma | sdo preparados na | com necessidades
necessidade | Donaduzzi; Enfermagem | infantil no escola de educacdo | sua formacao para | especiais de saude
s especiais | Raissa Passos processo de infantil de um atuarem com acontece permeada por
de salde na | dos Santos; incluséo de municipio do Rio essas criancas. E, | desafios que perpassam
educagéo Jaquiele criangas com Grande do Sul - ainda, que a rede | fragilidades em sua
infantil. Jaciara Kegler; necessidades Brasil. de apoio de formacdo e a interacdo

Julia Heinz da especiais de servicos sociais e | com a familia dessas
Silva; Eliane salde. de salde aos criangas e com 0s Servicos
Tatsch Neves. profissionaise a | de salde.

escola é fragil ou

inexistente.

2017 | Alinclusdo | Keuri Costa Revista Analisar como | Pesquisa Os resultados da | A mediagéo do educador
na Carvalhaisda | Contrapontos | ocorre a qualitativa. pesquisa naquilo que a crianga
Educacéo Rochal; Erica | —Eletrénica | participacio de | Participantes: uma | revelaram a consegue fazer com ajuda
Infantil: 0 | Aparecida uma crianga crianca cega, as importanciae as | do Outro é um elemento
estudo de Garrutti de Educacéo cega em duas educadoras da | contribuicbes da | crucial para a incluséo da
caso de Lourenco. processo de turma do maternal, | mediacéo nos crianga cega, pois, diante
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uma crianca inclusdo em a coordenadora processos de das suas especificidades,
com uma instituicdo | pedagogica e a ensino e necessita de um par, que
deficiéncia de Educacao vice-diretora da aprendizagem, pode ser um adulto ou
visual. Infantil. instituicdo. Paraa | especificamente, | crianga, mais experiente

coleta de dados,
foram realizadas
observacOes da
rotina dessa turma
em dois momentos:
margo e abril de
2012; e junho de
2012. Os
instrumentos
utilizados para
registro dos
episodios
observados foram
gravacdes em
videos, fotografias
e notas de campo.
Posteriormente ao
periodo de
observacao,
entrevistaram-se as
duas educadoras da
turma, a
coordenadora
pedagdgica e a
vice-diretora.

no caso da crianca
cega.

na realizacdo das
atividades.
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2017 | Fatores Laura Borges; | Psic. da Identificar os Pesquisa Constatou-se no apesar da escola ser
determinant | Juliane Educacéo, aspectos qualitativa. que se refere a protagonista dos
es ao Aparecida de | Sdo Paulo. positivos e Participaram sete decisédo de acontecimentos positivos
ingresso de | Paula Perez negativos da alunos com ingressar no e negativos da
alunos com | Campos Educacéo escolarizacdo | deficiéncia ensino medio e escolarizacdo do aluno,
deficiéncia de alunos com | matriculados no aos fatores exerceu pouca influéncia
no Ensino deficiéncia primeiro ano do determinantes/mo | na decisdo e motivacdo ao
Médio antes de seu ensino médio de tivadores, que 0s | ingresso no ensino medio.

ingresso no escolas publicas aspectos

ensino médio e
fatores
determinantes
ao ingresso no
ensino médio,
segundo 0s
Mesmos e Seus
familiares.

regulares, e seus
respectivos
responsaveis (cinco
méaes e um pai,
com idades entre
37 e 57 anos). Os
participantes foram
entrevistados,
respondendo a
questdes sobre a
escolarizacdo antes
do ingresso no
ensino médio e a
transigdo para esta
etapa de ensino. O
roteiro de
entrevista foi
submetido a
apreciacéo de
quatro juizes, a fim
de verificar a

relacionados ao
aluno e aos seus
familiares
apresentaram
maior influéncia.
Os aspectos
ligados ao
ambiente escolar,
mesmo sendo
majoritariamente
elencados nos
aspectos positivos
e negativos da
escolarizacdo, nao
apresentaram
influéncia
consideravel na
decisdo e
motivacao de
ingresso no EM.
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compatibilidade do
instrumento com 0s
objetivos propostos
e com a populagéo
alvo.

2019 | Autismo e | Joice Otavio Estilos da Compreender a | Pesquisa A partir dos Mesmo com relatos de
inclusdo no | Ponce; Jorge Clinica. visdo dos qualitativa com relatos, foi algumas dificuldades,
ensino Luis Ferreira professores quatro professoras | possivel constatar | pode-se perceber
regular: o Abréo sobre o gue, no momento a necessidade de | narrativas de boas
olhar dos processo da pesquisa, formacéo experiéncias com relagao
professores Educacéo. inclusivo atuavam em classes | especializada, j& | a incluséo.
sobre esse regulares nas quais | que esta foi
processo estdo incluidas pelo | destacada como

menos uma crianga | principal

com autismo. elemento gerador
Realizaram-se de angustia para
entrevistas as professoras.
individuais

semiestruturadas.

2017 | Relatos de | GiseleRoberta | Psicologia Caracterizar 0 | Pesquisa A analise do O estudo identificou a
pais sobre a | Coelho, em Revista processo de qualitativa discurso dos pais | necessidade de novas
incluséo e a | Juliane Ap. de | Educagdo inclusédo no Realizada uma identificou a pesquisas na tematica
trajetoria Paula Perez percurso entrevista necessidade de investigada, e que as
escolar de | Campos e escolar de semiestruturada um profissional intervencdes educacionais,
filhos com | Priscila criangas com com trés pais de para acompanhar | em conjunto com 0s pais,
deficiéncia | Benitez. deficiéncia criancas com DI a crianga com DI, | favorecem o processo
intelectual. intelectual, a matriculados na durante a educacional, e a interagéo

partir da escola regular, de realizacdo das entre escola e familia.
percepcdo dos | modo a contemplar | atividades

pais sobre a

a trajetoria escolar

académicas na




32

ANO | TITULO AUTORES PERIODICO | OBJETIVO(S) | METODOLOGIA | RESULTADO(S) | CONCLUSAO
AREA
trajetdria dos alunos com DI. | sala de aula, e 0
escolar dos estabelecimento
seus filhos. de uma parceria
colaborativa entre
a diade escola
especial e regular.
2017 | Percepcdo | Heloisa Salusvita Identificar a As etapas seguidas | As escolas, de Parte das criancas com
de Marques; percepcdo de | da pesquisa foram: | forma geral, ndo | deficiéncia visual esta
professores | Juliana Aradjo | Educacgédo gestores construcdo e apresentam inserida no ensino regular,
e gestores Branddo; educacionais e | aplicagéo dos estrutura fisica apesar das escolas néo
de Luzivan professores de | questionarios; que possibilite a | estarem adaptadas para
educagéo Francisco criangas com triagem das inclusdo de recebé-las. Mas, sugerem-
sobre a Gongcalves; deficiéncia duvidas dos alunos com algum | se novas pesquisas
inclusdo de | Kamila Santos visual na participantes; tipo de levando em consideragéo
criancas da Silva; incluséo das reconstrucao e deficiéncia, opinido de alunos com
com Vinicius Saura mesmas no reaplicacdo dos levando a riscos deficiéncia visual sobre os
deficiéncia | Cardoso; ensino regular, | questionarios. na locomocao dos | aspectos pesquisados, 0
visual. Alessandra bem como suas mesmaos ou seu grau de satisfacéo
Tanuri dificuldades limitando o quanto ao processo de
Magalhées. diretas durante acesso e ensino oferecido pela
0 manejo permanéncia escola e sua orientacao e
pedagogico destes no ensino | mobilidade no ambito
diario. regular, sendo que | escolar.

88% dos
profissionais
entrevistados ndo
possuiam
capacitacdo em
educagéo
especial. A falta
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PERIODICO
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OBJETIVO(S)

METODOLOGIA

RESULTADO(S)

CONCLUSAO

de capacitacédo
dos professores e
auséncia de
adaptacdes na
sala de ensino
regular foram os
principais
responsaveis
pelas dificuldades
relatadas pelos
professores para
um eficiente
processo de
ensino
aprendizagem
associado a
inclusdo escolar.

Fonte: Elaborada pela autora (2020).
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2.1 Estudos acerca da tematica na literatura cientifica

A amostra final correspondeu a 09 artigos, todos de periddicos nacionais, sendo 02
artigos cujos autores sdo da area da enfermagem e 07 da area da Educacao.

Dessa amostra final, 02 artigos foram publicados no ano de 2015, 01 artigo publicado
no ano de 2016, 05 artigos publicados no ano de 2017 e 01 artigo publicado no ano de 2019.
Sendo 01 artigo desenvolvido no ensino médio, 02 artigos desenvolvidos no ensino
fundamental, 04 artigos desenvolvidos na educacdo infantil, 01 artigo desenvolvido no ensino
fundamental e médio, e ainda 01 artigo desenvolvido na educagdo infantil e ensino
fundamental. Por fim, 02 artigos sobre estudos realizados com professores e familias, 03
artigos realizados somente com professores, 01 artigo realizado com professores e gestores,
01 artigo realizado somente com criancas com necessidades especiais de saude, 01 artigo
realizado somente com pais de criangas com necessidades especiais de saude, e 01 artigo
realizado com pais e criangas.

Sendo assim, o artigo intitulado “Desafios para inclusdo da crianga com deficiéncia na
escola” apontou a deficiéncia na formacdo académica dos professores frente a esta tematica.
Revelando uma possivel invisibilidade das necessidades especificas dessas crian¢as no olhar
dos professores, especialmente para aqueles que ainda ndo tiveram contato com esta crianca.
O estudo relata as potencialidades singulares despertadas em cada crianga quando os lagos de
relacdo entre escola e familia sdo estreitados. Afirma que, nos casos em que o professor
conhece o ambiente sociocultural em que a crianca vive, através das falas dos familiares,
possibilita-se a realizacdo de praticas pedagdgicas menos estressantes e desgastantes do ponto
de vista emocional e clinico para as criangas. A pesquisa assinala como responsabilidade da
escola a construcdo de condicBes necessarias para que essa parceria aconteca de forma eficaz,
relatando que a gestdo educacional deve promover acles colaborativas (BENTO,;
CASTILHOS; SCHOELLER; ROCHA, 2015).

No artigo intitulado “A percepc¢ao do professor e do tutor frente a inclusao da crianga
com autismo no ensino regular”, os autores refletem a partir de literaturas psicanalistas a
percepcdo da atividade docente frente ao discente autista inserido no ensino regular de
educacdo, mas, de forma geral, aborda as dificuldades dos professores diante do processo de
inclusdo educacional. Assim, o estudo revela a importancia do apoio multiprofissional para o
professor em educacéo inclusiva, pois isso ajuda a ouvi-lo e modifica sua pratica pedagdgica.
A pesquisa aborda que o processo de incluséo visa a abertura das portas da escola regular para

todos, porém tal processo ndo desenvolve recursos técnicos e especificos de conhecimento
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para 0s docentes obterem recursos necessarios para as praticas e procedimentos educacionais
(CANEDA; CHAVES, 2015).

No artigo intitulado “Concepgdes de pais ¢ professores sobre a inclusdo de criangas
autistas”, os autores apontam literaturas que consideram que nas criangas com autismo ha um
desvio no desenvolvimento, podendo estar relacionado a problemas biol6gicos, gerando um
prejuizo na interacdo social, no desenvolvimento da linguagem e global da crianga. A partir
dessas literaturas, os autores consideram os beneficios da estimulacdo precoce nas criangas do
espectro autista no ambiente escolar, favorecendo interacbes sociais e proporcionando
habilidades no desenvolvimento global. Para tal acdo, o estudo aponta a relevancia do
conhecimento do professor frente a proposta de processo educacional de incluséo,
considerando esse profissional o agente mais eficaz nesse processo, pois estd diretamente
ligado ao aluno, e frequentemente o sucesso ou insucesso da aprendizagem é reflexo do modo
de intervencao pedagogica e perfil do professor. O estudo ainda aponta a visdo dos pais, olhar
que contribui para a afirmacdo do despreparo dos professores no modo de agir com criangas
especiais e revela que predominantemente esse modo emerge de experiéncias estabelecidas
com as criangas no cotidiano escolar, sem prévio estudo de metodologias de praticas
inclusivas e orientacdes acerca do tema, refor¢cando a necessidade de formacao profissional
mais complexa e estruturada. Os autores demonstram algumas facetas de concepcdes, entre
elas, a visdo dos professores, que revela a necessidade de apoio de outros profissionais, e a
importancia da familia e da sociedade no processo educacional inclusivo (LEMOS et al.,
2016).

O estudo intitulado “O processo de inclusao de criancas com necessidades especiais de
saude na educacao infantil” evidenciou uma lacuna na formagdo académica e profissional dos
professores na atuacdo com as CRIANES, apontando a necessidade de atualizacdo do
curriculo de formacdo dos professores e capacitacdo daqueles ja formados. O estudo revela
que, apesar dos professores ndo saberem como agir, eles buscam alternativas para que ocorra
a aceitacdo da CRIANES no espaco escolar. Os autores revelam a importancia da
identificacdo pelos professores das demandas especificas das CRIANES e que, a partir disso,
consigam formular estratégias para o atendimento das necessidades especiais de salde e
educacionais, como contar com 0 apoio de servicos suplementares para auxilio na pratica
profissional, além de realizar um trabalho pautado na legislacdo, assegurando os direitos
dessas criangas (NEVES et al., 2017)

No artigo intitulado “A inclus@o na Educagao Infantil: o estudo de caso de uma crianga

com deficiéncia visual”, os autores propdem uma pesquisa de campo densa sobre a
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deficiéncia visual em criangas e seu processo de aprendizagem, ressaltando o professor como
um ser mediador imprescindivel para a aprendizagem de qualquer pessoa, independentemente
das suas necessidades especificas. Para tal afirmacéo, o estudo pautou-se na teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximal ou Potencial de Vigostki. Assim, o estudo relata que o professor é
0 sujeito do ambiente escolar que precisa estar capacitado para realizar as mediagoes
necessarias das situacfes cotidianas das CRIANES. Os autores abordam a importancia da
presenca do profissional mediador para a crianga deficiente visual, revelando que o processo
de aprendizagem sO ocorre se a crianca estiver de fato inserida nas acfes da turma, e esse
profissional auxilia tanto na pratica quanto nas propostas de materiais educativos adaptados
(ROCHA; LOURENCO, 2017).

O artigo intitulado “Fatores determinantes ao ingresso de alunos com deficiéncia no
ensino médio” demonstra, em estatistica, os fatores determinantes e, entre eles, encontra-se a
atuacdo do professor, revelando que frequentemente as metodologias de ensino e préaticas
pedagogicas utilizadas com alunos com deficiéncia sdo inadequadas ou insuficientes,
apontando o despreparo e a falta de formacéo profissional. Os autores indicam a necessidade
de reformulacdo da formacdo do professor e da capacitacdo docente para atuacdo com essa
classe de alunado, com o objetivo de promover uma incluséo escolar melhor e bem-sucedida.
Os autores revelam que um dos fatores apontado como negativo e desafiador para 0 processo
de aprendizagem € o bullying sofrido por criancas com deficiéncia no ambiente escolar
(BORGES; CAMPOS, 2017).

O estudo intitulado “Relatos de pais sobre a inclusdo e a trajetoria escolar de filhos
com deficiéncia intelectual” revela a dificuldade das criangas com deficiéncia intelectual no
acompanhamento dos conteldos académicos na escola comum. Os relatos dos pais
demonstram a dificuldade para obter 0 apoio necessario para a efetiva inclusao escolar de seus
filhos, especialmente no periodo da educacdo infantil. O estudo aponta a falta de um plano
especifico de atuacdo pedagégica para as criangas com deficiéncia, deixando implicitas as
dificuldades da atuacdo dos docentes em relagdo ao processo educacional. Os autores
destacam a importancia de instrumentalizar ndo apenas os professores e 0s pais, mas também
a direcdo e a coordenacdo escolar, de modo que a inclusdo escolar seja compreendida como
um processo social e complexo que envolve os diversos segmentos da sociedade (COELHO;
CAMPOS; BENITEZ, 2017).

No estudo intitulado “Percepcdo de professores e gestores de educagdo sobre a
inclusdo de criangas com deficiéncia visual™, os autores apontaram a dificuldade do professor

em lidar com o deficiente visual. A pesquisa revela que criancas com deficiéncia estdo
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inclusas na sala de aula em ensino regular, entretanto, as escolas de forma geral ndo estéo
adaptadas para té-las, apresentando barreiras arquitetonicas e a falta de materiais didaticos
adequados as suas necessidades. A falta de capacitacdo dos professores e a auséncia de
adaptacdes na sala de ensino regular foram os principais responsaveis pelas dificuldades
relatadas pelos professores para um eficiente processo de ensino aprendizagem associado a
inclusdo escolar (MARQUES et al., 2017).

No artigo intitulado “Autismo e inclusao no ensino regular: o olhar dos professores
sobre esse processo”, 0 estudo revela como quesito facilitador do processo educacional
inclusivo o conhecimento sobre as necessidades especificas e dedicacdo do docente, visando
enriquecer e melhorar o entendimento sobre a &rea da educagdo inclusiva. Nesse sentindo, a
pesquisa identifica a importancia da busca pela formacao especifica, pois tal fato ira auxiliar
na pratica e possivelmente sera potencializador de mudangas e rupturas em modelos
pedag6gicos antigos e cristalizados. Os autores afirmam que trabalhar em rede e trocando
experiéncias torna o processo de inclusdo facilitado e, segundo a pesquisa, 0s professores
sentem-se mais seguros para desenvolver o trabalho em sala de aula, visto que o trabalho em
equipe beneficia a interlocucdo e isso reflete no relacionamento com os alunos. O estudo
ainda salienta que quando a familia possui um bom relacionamento com a escola, a crianga
tem maiores chances de progredir, pois tal fato possibilita a troca de experiéncias e o
conhecimento da crianca em todos os contextos (PONCE; ABRAO, 2019).

A partir do exposto, foi possivel constatar que, no que diz respeito a tematica de
inclusdo escolar de criancas e adolescentes, as publicacGes encontradas se referiam, de modo
geral, que a necessidade de implementacdo do processo de inclusdo ja se tornou uma
realidade, analisando a crescente de alunos com necessidades especiais que frequentam as
escolas.

Entretanto, na sua maioria, os estudos tiveram como foco a inclusdo de criancas e
adolescentes com tipos de deficiéncia como: visual, intelectual e diversos baseados na
patologia do autismo.

Percebe-se, diante do exposto, uma lacuna no conhecimento no que diz respeito a
inclusdo de criangas e adolescentes com necessidades especiais de salde em escolas da

educacéo basica, o que torna relevante o desenvolvimento deste estudo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para conhecer o processo educacional de inclusdo de criangas e adolescentes com
necessidades especiais de saude na perspectiva dos professores, optou-se em desenvolver este
estudo através da pesquisa qualitativa, do tipo descritiva exploratéria.

A pesquisa qualitativa favorece ao pesquisador apreender o0 modo como 0S seres
humanos pensam, agem e reagem diante de questdes focalizadas; proporciona o conhecimento
da dindmica entre a pratica e 0o conhecimento, ajuda na percepcdo dos sentimentos, dos
valores, dos temores e de atitudes das pessoas ao expor suas acdes diante de um problema ou
situacdo (POLIT; BECK, 2011).

A pesquisa qualitativa possibilita estudo que identifica e analisa dados de dificil
mensuracao, relativos a um determinado grupo de individuos em relagdo a um problema
representado por sentimentos, percepcdes, sensacGes e motivacbes, que tentam explicar
diversos comportamentos, delimitados em um rol de significados que os individuos observam
nas suas situacdes cotidianas (SIMOES; GARCIA, 2014).

Quanto a pesquisa descritiva, seu proposito € observar, descrever e documentar 0s
aspectos da situacdo, isto é, das peculiaridades de determinado fenémeno ou individuo,
possibilitando levantar opinifes, atitudes e crencas, além identificar associacfes de variaveis
de um determinado grupo, e ainda pode determinar a natureza dessa relagéo (GIL, 2011).

J& o estudo exploratdrio permite ao investigador a definicdo do problema de pesquisa e
a formulacdo de hipotese do estudo com mais exatiddo. Ainda permite que o pesquisador
escolha as técnicas mais apropriadas para a sua pesquisa, bem como decida as questfes a
serem enfatizadas e detalhadas na investigacdo, e pode sinalizar potenciais dificuldades,
sensibilidades e areas de resisténcia no processamento de problema (GIL, 2011).

3.1 Cenario do estudo

A pesquisa foi realizada em um colégio de aplicacdo pertencente a uma universidade
situada na cidade Rio de Janeiro, reconhecido e regularizado junto ao MEC, no segmento da
Educacdo Basica. E uma instituicdo de ensino publica que tem por finalidade a formacio
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docente inicial e continuada, em parceria com outras unidades académicas da Universidade e
a promocdo de educacdo bésica de qualidade, de atividades de pesquisa em ensino e
educacdo, da extensdo universitaria e da cultura na cidade e no estado do Rio de Janeiro. O
colégio possui 118 docentes efetivos, com perfil de adjunto, assistente e associado e
professores substitutos, sendo distribuidos em 06 departamentos: Departamento de Ciéncias
Humanas e Filosofia (DCHF); Departamento das Ciéncias da Natureza (DCN); Departamento
do Ensino Fundamental (DEF); Departamento de Educacdo Fisica e Artes (DEFA);
Departamento de Linguas e Literatura (DLL) e Departamento de Matematica e Desenho
(DMD).

Integram atualmente o corpo discente do colégio de aplicacdo, criancas e jovens.
Circulam, diariamente, pelas dependéncias do colégio, aproximadamente, 1100 alunos.

O corpo técnico-administrativo de efetivos do colégio é composto por 41 profissionais.
Esses servidores ocupam cargos de agente universitario, auxiliar universitério, técnico
universitario médio e técnico universitario superior.

O campo da pesquisa apoia acgdes interdisciplinares para o acompanhamento do
processo pedagogico, promove o dialogo entre professores, servidores técnicos, estudantes e
responsaveis, sempre com o intuito de equacionar dificuldades e demandas especificas, em
prol da qualidade do ensino e do efetivo desenvolvimento dos estudantes. Acompanha e
propOe acdes de suporte aos estudantes com necessidades socioeducativas especiais.

Para alcancar tais objetivos a instituicdo trabalna com a proposta do ensino
colaborativo e o atendimento educacional especializado (AEE). Essa estratégia tem por
finalidade o atendimento de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais de
salde na escola basica e que, por conta de um desenvolvimento diferenciado dos demais
alunos, apresentam demandas para a organizacdo de estratégias especificas que favorecam o
desenvolvimento e aprendizagem, garantindo o processo de escolarizagéo.

Vale esclarecer que o fato de o aluno ter acesso, estar na escola e frequentar os seus
espacos fisicos ndo é suficiente para o aprendizado de alunos que necessitam de suportes,
adaptacOes e estratégias especificas para aprender. Para esses alunos sdo necessarias
adequagdes nas acOes em sala de aula e fora dela, as quais podem envolver o curriculo, o
processo de avaliagdo, a acdo didatica em sala de aula, o planejamento escolar e o cuidado do
docente nas acGes do dia a dia.

A metodologia para o desenvolvimento das a¢cdes do AEE segue o viés da proposta do
ensino colaborativo. Tais propostas sdao fundamentadas pela Lei Brasileira de Incluséo (LBI).

A realizacdo das acOes para a garantia dessa estratégia caracteriza-se pela presenca do
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professor do AEE, na turma do aluno, para garantir a troca com o professor do ncleo comum,
visto que o professor do AEE é um profissional especializado no ramo da educagéo especial.
As acdes sdo realizadas, prioritariamente, na sala de aula do aluno, acompanhando as
atividades na turma, quando ha necessidade de mediacdo para 0 processo de ensino
individual, a organizag&o escolar do curriculo acontece com o professor do AEE, fora da sala
de aula do aluno e no turno dele. Quando ha necessidade de maior individualizacdo devido a
complexidade do desenvolvimento, em funcdo da necessidade especifica, a organizacao
escolar do curriculo acontece com o professor do AEE, fora da sala de aula do aluno e no

contraturno.

3.2 Participantes do estudo

Os participantes foram 13 professores que lecionam na Educacdo Basica da instituicao
selecionada.

Critérios de inclusdo: professores que lecionam na Educacdo Bésica da instituicdo
selecionada e ter disponibilidade em participar da pesquisa.

O sistema educacional brasileiro é dividido em Educacdo Bésica e Ensino Superior. A
Educacdo Baésica, a partir da LDB (LDB - 9.394/96), passou a ser estruturada por etapas e
modalidades de ensino, englobando a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental, obrigatorio
de nove anos, e o Ensino Médio (BRASIL, 1996).

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, é responsavel pela educacéo
das criancas de 0 a 5 anos de idade, em jornada integral ou parcial. O Ensino Fundamental
com nove anos de duracdo, para as criangas a partir dos 06 anos de idade, tem duas fases
sequentes com caracteristicas proprias, chamadas de anos iniciais, com cinco anos de duracéo,
em regra para estudantes de 06 a 10 anos de idade; e anos finais, com quatro anos de duragéo,
para os de 11 a 14 anos. O Ensino Médio, etapa final do processo formativo da Educagédo
Basica, é orientado por principios e finalidades que preveem a consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental. No ensino
médio estdo os adolescentes de 15 a 17 anos (BRASIL, 1996).

De acordo com o projeto politico pedagogico da instituicdo selecionada, a equipe
multidisciplinar é composta por pedagogos, docentes, assistentes sociais, psicologo e apoio

administrativo. O colégio oferece a Educacdo Basica gratuita a partir dos anos iniciais do
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Ensino Fundamental até o Ensino Médio, em regime seriado, ou seja, cada ano de
escolaridade tem a duragdo de um ano letivo. O Ensino Fundamental tem a duracgdo de 9 anos

de escolaridade e o0 Ensino Médio, etapa final da educacao basica, tem a duracéo de 3 anos.

3.3 Etapas de procedimentos da pesquisa

3.3.1 A pandemia do Coronavirus

Em todo o mundo, o inicio do ano de 2020 foi marcado pelo aparecimento de uma
doenca chamada Coronavirus Disease 2019 (COVID-19), causada por um novo Virus,
denominado Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2 (SARS-CoV-2). Esse virus
foi detectado pela primeira vez na China e, até 18 de junho de 2020, foram registrados casos
em mais de 181 paises: 8.242.998 confirmados e 445.535 mortos. O aumento do numero de
casos rapidamente caracterizou a infecgdo como um surto, de modo que, no final de janeiro de
2020, a Organizacdo Mundial de Saiude (OMS) declarou a situacdo como uma emergéncia em
saude publica de interesse internacional (BRASIL, 2020).

Diante desse fato, o sistema educacional e cientifico precisou se adaptar. O cenario
educacional durante a pandemia de COVID-19 sofreu impactos significativos e ainda nédo
completamente dimensionados. Devido ao avanco da era tecnol6gica que vivemos, 0S
processos de educacdo e pesquisa puderam, na medida do possivel, prosseguir. Trata-se de um
evento inédito na histéria, dado que, no passado, epidemias parecidas se desenvolveram em
um cenario de muito menor integracdo entre paises e pessoas, divisao do trabalho e densidade
populacional (MACHADO, 2020).

Inegavelmente, milhdes de pessoas no mundo inteiro se viram obrigadas a interromper
bruscamente boa parte das interagbes humanas presenciais. De uma hora para a outra, a
transmissdo de dados por meio digital, chamada de Internet, tornou-se o Unico meio
disponivel para a ndo interrupcdo completa das interagdes sociais e de trabalho, na tentativa
de simular e restabelecer uma nova forma de normalidade frente a pandemia (DESLANDES;
COUTINHO, 2020).

Portanto, apesar do ano de 2020 estar marcado por momentos caoticos, existe a

possibilidade de um ensino cientifico eficaz, alcancado através de medidas como a correta
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utilizacdo dos meios e tecnologias digitais, um planejamento voltado para as necessidades
reais da ciéncia e considerando o nivel de maturacdo, comunicacdo e desenvolvimento
cognitivo da relagdo pesquisador-participante (MACHADO, 2020).

Na pesquisa em enfermagem, o uso da informatica favorece o desenvolvimento de
metodologias, a localizagdo de informagdes e uma estratégia de utilizacdo para entrevistas e
grupos focais. Tais fatores representam uma possibilidade de alcangar uma populagédo maior,
principalmente quando o acesso fisico a ela é dificil, lidar com assuntos polémicos ou
sensiveis, além da comodidade e facilidade para os sujeitos, garantia do anonimato e maior
controle do pesquisador (APOSTOLICO; EGRY, 2013).

Assim, entendendo que a sociabilidade digital é essencial a contemporaneidade e que a
coleta de dados de pesquisas de forma presencial ndo péde acontecer no ano de 2021, devido

ao isolamento social. Optou-se por tracar o percurso metodoldgico de forma virtual.

3.4 Captacdo dos participantes

Para a captacdo dos professores, foi apresentado a instituicdo, através de anexos em
documentos eletronicos (Microsoft Word) e enderecos eletronicos (e-mail), um documento de
solicitacdo de autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa, que foi assinado pelo diretor
da instituicdo selecionada, e devolvido para a pesquisadora através do endereco eletrdnico
disponibilizado (APENDICE A). Tal documento possuia 0 intuito de apresentar os objetivos
da pesquisa, metodologia e operacionalizacdo do estudo.

Apds a autorizacdo da direcdo da escola, a pesquisadora enviou para a direcdo escolar,
via e-mail, um link para agendamento da entrevista com os docentes, pelo Google Meet. A
instituicdo disponibilizou o link para o e-mail institucional dos professores.

Foi disponibilizado, no corpo do e-mail, um link para acesso ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ao selecionar o link de acesso disponibilizado no
e-mail, imediatamente os professores acessaram o TCLE (APENDICE B), com todas as
informacdes sobre o estudo e um canal de comunicagdo com a pesquisadora.

Apos a leitura do termo, cada professor escolheu uma das seguintes opgdes:

a) Concordo em participar voluntariamente desta pesquisa;
b) N&o concordo em participar desta pesquisa; ou

c) Tenho dividas e gostaria de esclarecer através de contato com a pesquisadora.
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O instrumento de coleta de dados escolhido foi uma entrevista semiestruturada
composta de perguntas abertas e fechadas, realizada com agendamento prévio e gravada em
uma plataforma virtual alocada em website Google/Google Meet. O agendamento aconteceu
de forma virtual a partir da prévia aceitacdo do docente ao TCLE, no qual estava em link
alocado em website Google/Google Forms (APENDICE B).

Assim, caso o docente selecionasse a primeira op¢éo, era direcionado para uma pagina
com opcbes de dias e horarios que foram programados no intuito de organizar um
agendamento para a realizacdo de uma videoconferéncia através de uma plataforma virtual,
alocada em website Google/Google Meet, para o desenvolvimento da entrevista de forma
gravada.

Foi necessario tracar esse caminho para garantir que os participantes tivessem
liberdade para participar da pesquisa e sO acessassem 0 instrumento apds manifestarem
concordancia com o termo. Apoés a coleta, as respostas foram extraidas do banco de dados do
instrumento e decodificadas, sem que qualquer dado dos entrevistados seja divulgado,

resguardando o sigilo e a privacidade.

3.5 Instrumento de coleta de dados

Visando atender os objetivos propostos pelo presente estudo, como instrumento de
coleta de dados, foi utilizado com os professores, um roteiro de entrevista semiestruturada
composta de perguntas abertas e fechadas (APENDICE C).

A entrevista é uma técnica muito eficiente na consecucdo de dados referentes aos mais
diversos aspectos sociais da vida, somando-se ao fato de que propicia a obtencédo de dados em
profundidade no que se refere ao comportamento humano (GIL, 2011).

A entrevista possibilita que o entrevistado discorra sobre o tema proposto sem limitar-
se a indagacdo formulada. Nesse sentido, propicia informagdes que sdo produtos da reflexdo
do participante da pesquisa, constituindo, assim, uma representacdo da realidade que vivencia
(MINAYO, 2011).
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4 AENTREVISTA NA MODALIDADE VIRTUAL

A entrevista presencial (face a face) é a estratégia mais tradicional de coleta de dados
qualitativos. No momento da coleta de dados, em funcdo da medida sanitaria de
distanciamento social, as entrevistas presenciais ficaram inviabilizadas. Portanto, fez-se
necessario ampliar as estratégias de coleta de dados para contemplar as adaptacfes e novos
recursos que permitiram a continuidade das pesquisas, apesar da pandemia (SCHMIDT,;
PALAZZI; PICCININI, 2020).

Dentre os pontos fortes das entrevistas online, é possivel citar: (1) maior abrangéncia
geografica, com inclusdo de pessoas de diferentes locais; (2) economia de recursos financeiros
e reducdo de tempo na coleta de dados, pois ndo ha necessidade de grandes deslocamentos;
(3) maior seguranca de participantes e pesquisadores, frente ao contexto de pandemia; e (4)
possibilidade de investigar topicos sensiveis, pois 0s participantes ndo estdo face a face com
0s pesquisadores e nem em locais publicos, como universidades e hospitais. Muitas pessoas
podem se mostrar mais a vontade em participar de um estudo pela conveniéncia de estar em
sua prépria casa, ou mesmo se sentir mais confortaveis para desistir da entrevista online, se
assim desejarem, em comparacdo a entrevista presencial (BRANDAO et al., 2021).

Em relacdo aos aspectos éticos e cuidados referentes as entrevistas online, estes sdo 0s
mesmos das entrevistas face a face. Em 05 de junho de 2020, a Comiss&o Nacional de Etica e
Pesquisa (CONEP) divulgou comunicado com orientagdes para a apreciacao de pesquisas de
Ciéncias Humanas e Sociais nos Comités de Etica em Pesquisa (CEP) durante a pandemia do
novo coronavirus. Entre as indicacGes, recomenda-se: (1) nas pesquisas com coleta de dados
online, a modalidade de registro de consentimento deva destacar a importancia de que uma
copia do documento, assinada pelo pesquisador, seja guardada pelo participante em seus
arquivos; (2) especificar como sera preservada a integridade e a assisténcia aos envolvidos na
investigacdo; (3) quanto as ferramentas/plataformas para a realizacdo das entrevistas virtuais,
escolher a melhor plataforma de recurso disponivel, observando os cuidados éticos, o sigilo e
a confidencialidade das informacdes; e (4) As entrevistas virtuais podem ser gravadas e
armazenadas em arquivos digitais, desde que sejam arquivadas com acesso restrito, em
ambiente seguro. Portanto, ndo é permitido manté-los em nuvens ou redes compartilhadas
(BRASIL, 2020).
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Todas as recomendacOes da CONEP/CEP foram respeitadas e fornecidas aos
participantes. Assim, as entrevistas foram realizadas de forma online, ndo foi utilizado o
principio da obrigatoriedade no uso da camera para a realizacao da entrevista, porém todos os
participantes fizeram uso da cAmera. As expressoes faciais ndo foram utilizadas para analise
dos resultados.

Nessa etapa da pesquisa, ndo foi estabelecido limite em relacdo ao numero de
participantes, pois foi utilizado o critério de saturacdo dos temas tratados pelos participantes

para interrupcéo da coleta.

4.1 Procedimentos éticos da pesquisa

Para a execucdo deste estudo foram respeitadas as exigéncias da Resolucéo n° 466/12,
do Conselho Nacional de Saude (CNS), que aprova as diretrizes e normas regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos (CNS, 2013).

Primeiramente, em novembro de 2020, o projeto foi avaliado por uma comissao de
pareceristas, como exigéncia do Programa de Pds-Graduacdo em Enfermagem da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Apos atender as recomendacgdes dos
pareceristas, foi solicitada a anuéncia e a autorizacdo da direcdo da instituicdo que compde o
cenario da pesquisa.

Logo a seguir, o projeto foi registrado na Plataforma Brasil e submetido a apreciacéo
pela Comissdo de Etica em Pesquisa (COEP) da UERJ, proponente desta pesquisa. Somente
apos a aprovacao de tais instancias, a fase de coleta de dados teve inicio. O projeto de
pesquisa foi aprovado no CEP da instituicdo proponente em 15/04/2021 pelo Parecer n°
4.652.047.

Respeitando os principios éticos, os participantes foram apresentados a pesquisa e
consultados quanto ao interesse e disponibilidade para participar voluntariamente do estudo.
Nos casos positivos, foi Ihes oferecido o TCLE, de forma virtual, através de link alocado em
website Google/Google Forms, e tal documento poderia ser impresso ou encaminhado para
um e-mail pessoal, se assim o participante desejasse.

O TCLE apresentou os objetivos da pesquisa, 0s beneficios esperados e 0s possiveis
desconfortos da participacdo, com os respectivos modos de reparacdo, bem como direito de

recusa em participar do estudo ou de retirada do consentimento a qualquer momento sem
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penalidade alguma, a garantia da preservacgéo da privacidade e anonimato dos participantes, e
ainda a autorizagdo para que os resultados da pesquisa sejam divulgados e publicados no
contexto académico e cientifico. Para garantia do anonimato, os participantes foram
identificados por codigos alfanuméricos.

Foi esclarecido que a pesquisa ndo teria risco de danos a dimensao fisica, intelectual,
social, cultural ou espiritual dos participantes, visto que os procedimentos adotados
correspondem a realizacdo de entrevistas com base em um roteiro previamente elaborado.

Em pesquisas qualitativas com uso de entrevistas, 0 risco é subjetivo. Nesse sentido, o
risco para o docente participante da pesquisa pode tratar-se de aspectos pertencentes ao seu
cotidiano profissional, existindo a possibilidade de apresentar algum tipo de constrangimento
ao falar da sua atuacdo na instituicdo onde leciona, ou até mesmo de sentir-se desconfortavel
diante da gravacdo virtual da entrevista, 0 que também configura potenciais riscos psiquicos e
morais.

Aos docentes, foi assegurado o comprometimento da pesquisadora com interromper a
gravacdo e a entrevista e oferecer apoio emocional imediato até que se sinta confortavel para
continuar, bem como a possibilidade de remarcacdo da entrevista em outro dia ou horario.
Também foi garantida a possibilidade de o participante desistir de participar da pesquisa sem
qualquer penalidade para si ou para instituicao.

A fim de minimizar tais desconfortos e potenciais riscos, a pesquisadora implementou
medidas para reduzi-los, como: reforcar aos docentes a garantia da confidencialidade das
informacBes coletadas, bem como seu uso para fins cientificos e ndo avaliativos, e 0
anonimato dos participantes.

Os participantes foram informados que, em caso de dano comprovadamente oriundo
da pesquisa, teriam direito a indenizacdo através das vias judiciais, como dispdem o Cédigo
Civil, o Codigo de Processo Civil e a Resolucdo n° 466/2012, do CNS (BRASIL, 2008;
2015a; CNS, 2013).

Os participantes foram informados de que a pesquisa poderia contribuir para a
melhoria da compreensdo do processo de inclusdo na educagdo bésica de criangas e
adolescentes com necessidades especiais de salde, sendo possivel tragar estratégias para
atender melhor as demandas desse publico, melhorando o processo educacional.

Os dados, as informaces e as gravacdes de audio da coleta de dados permanecerdo
sob a guarda da pesquisadora responsavel por um periodo minimo de cinco anos. Somente 0s
pesquisadores terdo acesso a esse material empirico. Apos esse periodo, os dados poderdo ser

destruidos.
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Os participantes da pesquisa foram informados de que, em caso de davidas referentes
ao estudo, poderiam entrar em contato com a pesquisadora através do Programa de Pds-
Graduacao em Enfermagem da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PPGENF — UERJ)
no Boulevard 28 de Setembro, n°® 157, sala 702, Vila Isabel, telefone 2587-6335.

Além disso, foram informados que no caso de dificuldades deste contato, deveriam
comunicar o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524,
sala 3020, bloco E, 3%andar, Maracand, Rio de Janeiro, RJ, E-mail: etica@uerj.br — Telefone:
21 2334-2180.

Vale ainda esclarecer que esta pesquisa foi totalmente financiada pela propria

pesquisadora responsavel.


mailto:etica@uerj.br

48

5 ANALISE DOS RESULTADOS

Os dados obtidos nas entrevistas, foram armazenados e processados por meio do
software Interface de R pour Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionneires
(IRAMUTEQ).

Trata-se de um software disponibilizado gratuitamente e de fonte aberta, desenvolvido
por Pierre Ratinaud em 2009.

O programa ancora-se nas estruturas: (1) Software R - R € um ambiente de software
livre para computacdo estatistica e graficos. Ele compila e roda em uma grande variedade de
plataformas UNIX, Windows e MacQOS, e realiza analises estatisticas sobre corpus textuais e
sobre tabelas individuos/palavra.; (2) Linguagem Pytho. - Python é uma linguagem
de programacédo de alto nivel, interpretada de script, imperativa, orientada a objetos,
funcional, de tipagem dindmica e forte, automatizacdo tarefas repetitivas (CAMARGO;
JUSTO, 2013).

Assim, o IRAMUTEQ caracteriza-se como um método informatizado para analise de
textos (corpus) que busca apreender a estrutura e a organizacdo do discurso, informando as
relacBes entre os mundos lexicais mais frequentemente enunciados pelo sujeito. Dessa forma,
realiza analises quantitativas de dados textuais pautadas em contextos e classes de conteudo
com base na similaridade de vocabulario (CAMARGO; JUSTO, 2013).

O software também identifica a quantidade de palavras, a frequéncia média e o
nimero de hapax (palavras com frequéncia um). E feita a pesquisa do vocabulario e reduzidas
as palavras com base em suas raizes (lematizacdo), sendo criado o dicionario a partir das
formas reduzidas e identificadas as formas ativas e suplementares.

A partir da anélise textual é possivel descrever um material produzido, seja individual
ou coletivamente, como também pode-se utilizar a analise textual com a finalidade relacional,
comparando producdes diferentes em funcdo de varidveis especificas (CAMARGO; JUSTO,
2018).

O uso de um software para o processamento dos dados viabilizou a codificacao,
organizacdo e separacdo das informacGes, 0 que permitiu a rdpida localizacdo de todo o
segmento de texto utilizado na escrita qualitativa, promovendo maior rigor metodoldgico
(CAMARGO; JUSTO, 2013).
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Cabe ressaltar que nenhum resultado gerado pelo software produz a anélise dos dados.
O pesquisador é o elemento central, pois faz uma interpretacdo do material gerado,
juntamente com o texto original, para compreender os depoimentos e ajudar a identificar as
conclusdes mais plausiveis a partir dos dados. Apesar de o programa viabilizar a codificacdo e
categorizacdo de uma quantidade significativa de informacgdes, 0 mesmo nédo substitui a
responsabilidade do pesquisador na interpretacdo substantiva dos resultados (CAMARGO;
JUSTO, 2018).

Por meio do software, é possivel realizar algumas analises:

(1) Anélises sobre corpus textuais - tipo especifico de andlise de dados, na qual é
tratado o material verbal transcrito:
1
2

Estatisticas textuais classicas.

Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) conforme o método descrito por
Reinert (1987 e 1990).

Analise de similitude de palavras presentes no texto.

AW
1 d

Nuvem de palavras.

A partir dessas analises, é possivel descrever um material produzido, seja individual
ou coletivamente. Para que se possa compreender a analise textual do software, para tal é

necessario mencionar alguns conceitos importantes:

1. Corpus: é construido pelo pesquisador; é o conjunto de texto que se pretende
analisar.

2. Texto: um conjunto de textos constitui o corpus de andlise. Os textos sdo separados
por linhas de comando também chamadas de “linhas com asteriscos”. No caso de
entrevistas, como cada uma delas é um texto, necessariamente deve comegar com
essa linha de comando, informando o numero de identificacdo do entrevistado e
algumas caracteristicas (varidveis) que sdo importantes para o delineamento da
pesquisa.

3. Segmentos de texto (ST): sdo fragmentos de texto, na maior parte das vezes do
tamanho de trés linhas, dimensionados pelo proprio software em fungdo do
tamanho do corpus. Apés reconhecer as indicagcdes dos textos para analise, o

software divide os textos do corpus em segmentos de texto.
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4. Andlises lexicogréficas classicas: identifica e reformata as unidades de texto,
transformando numero de textos em nimero de segmentos de texto; identifica a
quantidade de palavras, frequéncia média e hapax (palavras com frequéncia um);
pesquisa o vocabulario e reduz palavras com base em suas raizes (lematizagéo), cria
dicionario de formas reduzidas, e identifica formas ativas e suplementares.

5. Método da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD): os segmentos de texto
sdo classificados em funcao dos seus respectivos vocabularios e o conjunto deles é
repartido em funcdo da frequéncia das formas reduzidas. A partir de matrizes
cruzando segmentos de textos e palavras (em repetidos testes do tipo X2), aplica-se
0 método de CHD e obtém-se uma classificacdo estavel e definitiva. Essa anélise
visa obter classes de segmentos de texto que, ao mesmo tempo, apresentam
vocabulario semelhante entre si e vocabulario diferente dos segmentos de texto das
outras classes. A partir dessas analises em matrizes, o software organiza a analise

dos dados em um dendograma da CHD, que ilustra as rela¢fes entre as classes.

Figura 2 - Nogé&o de corpus, texto e segmento de texto.

Corpus

(conjunto de textos)

Texto

(conjunto de segmentos de texto)
Segmento de Texto

Fonte: Camargo e Justo, 2018.

Nesta pesquisa, para extrair os conteudos e atender os objetivos propostos, utilizou-se
0 método da classificacdo hierarquica descendente, porque possibilita, com base no corpus
original, a recuperacdo dos segmentos de texto e a correlagdo entre cada um, o que permite o
agrupamento das palavras estatisticamente significativas (classes), possibilitando uma anélise

mais profunda e qualitativa das entrevistas.
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5.1 Preparagéo do Corpus

A seguir, sdo descritas as etapas cronoldgicas para o preparo do corpus conforme

recomendacdes do programa/software (CAMARGO; JUSTO, 2013).

N
1

3
4

O corpo textual foi gerado a partir das entrevistas com os professores da institui¢do de
ensino. As questdes levantadas estdo contidas no APENDICE C.

As entrevistas foram transcritas suprimindo-se as perguntas e mantendo-se apenas as
respostas dos entrevistados; e todos os textos foram inseridos em um Unico arquivo de
texto.

O arquivo unico, com o corpus das entrevistas, foi salvo no modelo UTF-8.

Foi realizada a revisdo de todo o texto a fim de configurd-lo de acordo com as
recomendacdes do software: correcdo de erros de digitacdo e pontuacéo;
uniformizacdo das siglas e juncdo de palavras compostas por underline em vez de
hifen; retirados caracteres do texto; o texto ndo foi justificado; ndo se utilizou negrito,
itdlico ou recurso semelhante; e paragrafos foram retirados. Todas as observacbes
foram realizadas de forma minuciosa para que o processamento fosse feito com o
maior aproveitamento das palavras compostas no corpus.

No corpus textual, os textos foram separados por linhas de comando ou linhas de
asteriscos, que determinam o numero de identificacdo do entrevistado e as variaveis
definidas. Sendo assim, as seguintes variaveis foram estabelecidas:

sk +PQ]
sk +P(2
ek %P3
sk %PO4
woksx XPQ5
sk %O
sk %P7
o %POg
sk +P(Q
sk P
sk kP
sk kP12
ek #P1 3
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6- Depois de toda a revisao, o texto digitado em arquivo Unico foi aplicado ao bloco de
notas, salvo em arquivo com extenséo codificada para UTF8 e aplicado ao software.

Apos a analise lexicografica das entrevistas, foram descritas as evidéncias sobre o
processo de inclusdo de criangas com necessidades especiais de salde, pautando-se nas reais
necessidades, dificuldades e contetdos sugeridos na perspectiva dos professores da institui¢do

da pesquisa.



6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Caracterizagdo dos professores
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As perguntas do roteiro de entrevista semiestruturada buscaram caracterizar 0s

professores participantes do estudo e identificar algumas informagdes, como as seguintes.

1- Segmento educacional de atuacdo no campo de pesquisa.

2- Tempo de atuacdo no campo de pesquisa.

3- Ndcleo de ensino de atuacdo no campo de pesquisa.

Os dados referentes a caracterizacdo dos professores do campo da pesquisa estdo

descritos no Quadro 2.

Quadro 2 - Caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa.

Docente Segmento educacional de Tempo de atuacao Nucleo de ensino de
(sigla) atuacdo no campo da no campo da atuacao no campo
pesquisa pesquisa da pesquisa
P01 Ensino Médio 6 anos Nucleo comum
(Biologia)
P02 Ensino Fundamental | 1 ano Nuacleo Atendimento
Educacional
Especializado (AEE)
P03 Ensino Fundamental Il e | 1ano Nucleo comum
Ensino Médio (Lingua Portuguesa)
P04 Fundamental I (1°/2°/3° ano) | 23 anos Nucleo comum

(alfabetizacao)
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Docente Segmento educacional de Tempo de atuacdo | Nucleo de ensino de
(sigla) atuacao no campo da no campo da atuacdo no campo
pesquisa pesquisa da pesquisa
P05 Ensino Fundamental 25 anos Nucleo comum
Atual - Professora do
programa de Pds Graduagdo
em Ensino de Educacéo
Bésica PPGB que faz parte
do CAP
P06 Educacdo Bésica — Professor | 13 anos Nucleo Atendimento
e coordenacéo Educacional
Especializado (AEE)
PO7 Ensino Fundamental | 18 anos Nucleo comum
P08 Ensino Médio — Quimica 1 ano Nucleo comum
P09 Ensino Médio — Biologia 6 anos Nucleo comum
P10 Ensino Fundamental |1 1 ano Nucleo Atendimento
Educacional
Especializado (AEE)
P11 Ensino Fundamental |1 2 anos Nucleo Atendimento
Educacional
Especializado (AEE)
P12 Ensino Fundamental Il e | 5anos Nucleo comum
Ensino Médio (Literatura e
Lingua Portuguesa)
P13 Ensino Fundamental Il e | 5anos Nucleo comum
Ensino Médio (Desenho
técnico)

Fonte: A autora, dados da pesquisa.

Conhecer as caracteristicas dos professores atuantes nessa instituicdo de ensino

permitiu contextualizar o ambiente de ensino e acompanhar o processo de inclusdo nas

diversas formas pedagdgicas e nicleos de departamentos.
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Ao analisar o quadro de caracterizagdo no item segmento de atuacdo, os dados
mostram: 46,16% dos participantes atuam nos anos iniciais da Educacdo Bésica (Ensino
Fundamental 1 e/ou 1), 30,77% atuam em todo o ciclo da Educacdo Basica (Fundamental |
e/ou 1l e Ensino Médio) e 23,08% atuam apenas no Ensino Médio.

A partir dos dados, analisou-se a adesdo em participar da pesquisa, observando que a
disponibilidade dos docentes foi maior com os profissionais atuantes dos anos iniciais da
Educacao Basica, inferindo-se que as series iniciais possuem mais liberdade e movimentacédo
no curriculo para atuacéo e reflex@o da préatica pedagdgica no processo de inclusdo, enquanto
0 ensino médio possui maior rigidez e quantitativo de disciplinas.

Quanto ao tempo de atuagdo no campo da pesquisa, os dados mostraram que 61,54%
dos participantes possuiam mais de 5 (cinco) anos. Infere-se que tal periodo é o tempo de
vivéncia que permite ao docente conhecer e compreender a politica institucional de inclusdo
praticada do campo da pesquisa, adquirindo um olhar diferenciado e verificando a

importancia do processo de incluséo, mediante suas experiéncias e situagdes de sala de aula.

6.2 Processamento dos dados das entrevistas no IRAMUTEQ

Ao importar o corpus textual configurado para o programa, em 23 segundos foram
obtidos os seguintes resultados: 13 textos; 563 segmentos de textos; 20.367 ocorréncias; 2.678
formas; 1.494 formas ativas; 1.726 formas distintas; 126 formas suplementares; nimero de
formas ativas com a frequéncia >3:545; média das formas por segmento de 36.175844 e 5
classes. Importante destacar que foram aproveitados 90,23% dos segmentos de texto
encontrados, o que significa um bom aproveitamento do corpus, tendo em vista que é
considerado o valor de 75% ou mais para conceituar a qualidade do processamento
(CAMARGO; JUSTO, 2018).

Apobs 0 processamento e 0 agrupamento quanto as ocorréncias das palavras, a CHD
cria uma figura denominada dendograma das classes. Essa figura, além de apresentar as
classes, demonstra a ligacao entre elas, pois estdo associadas entre si. Cada classe possui uma
cor diferenciada e os ST de cada uma possui a mesma cor da classe (Figura 3). A leitura da
relacdo entre as classes realizada no dendograma é feita de cima para baixo, onde as divisdes
referentes aos segmentos de textos apresentam vocabulario das palavras com frequéncia

média entre si e diferentes entre elas. A Figura 3 demonstra que, primeiro, o software divide o
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corpus em dois subcorpus. O primeiro subcorpus sofre duas divisdes: originando as classes 1
e 2, e 0 segundo subcorpus sofre outras duas divisdes, originando a classe 3 e outra divisdo
sendo um agrupamento das classes 4 e 5. Esse grafico permite visualizar o delineamento da
CHD em suas cinco classes (Figura 3), que foram caracterizadas por seus léxicos dominantes
de sentido para o objeto de estudo e que, integrada aos segmentos de texto da analise,
colabora para a sustentacdo da abordagem interpretativa desta pesquisa.



Figura 3 - Dendograma da CHD do corpus textual dos professores.

[
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falar
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Classe 2

ensino
escolar
colaborativo
estratégia
acordo
desenvolvimento
atividade
planejamento
docente
perfil
mediagao
disciplina
area

dialogar
critério
aprendizado
turno
contraturno
avaliacao
adequacgao
adaptar
proposta
livro
educacional
ideia
curriculo
depender

mtervengao

Fonte: Fornecida pelo software IRAMUTEQ. Rio de Janeiro, RJ, 2021

Classe 1

cap
informar

aee
departamento
especializado
uerj

médio

bi docéncia
matriz
fundamental
construir
matricular

lei

nuicleo
trabalhar
atendimento
equipe
realizar
especial
prever
inclusdao

novo
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A organizacdo percentual dos ST pelas classes observada no dendograma permite
também evidenciar a distribuicdo decrescente por aglutinacdo de ST por entre as classes.
Dessa forma, observa-se que as classes com maior numero de segmentos de texto analisados
foram: 4 (27,74%), 1 (21,14%), 2 (17,34%), 5 (17,04%) e classe 3 (16,74%).

Apo0s leitura exaustiva dos segmentos de texto, foi possivel organizar as 5 classes
oferecidas pelo software de acordo com temas, sendo estas:

Classe 4: O processo de inclusdo e os cuidados diarios realizados pelos
professores.

Classe 1: O nucleo AEE e a prética da bidocéncia.

Classe 2: Estratégias pedagdgicas diferenciadas adotadas pelo nucleo AEE.

Classe 5: Acdes que os professores percebem como ag¢des inclusivas.

Classe 3: O processo de inclusdo no periodo de pandemia — aulas remotas.

As classes serdo apresentadas a seguir com base nas palavras destacadas pelo
IRAMUTEQ como mais estatisticamente significativas, associando-as aos segmentos de texto
das quais emergiram, conferindo contexto ao que foi dito pelos entrevistados, buscando
atender aos objetivos especificos desta pesquisa, relembrados a seguir.

e Descrever como ocorre 0 processo de incluséo destas criangas e adolescentes na
perspectiva de seus professores.

e Conhecer as dificuldades enfrentadas pelos professores para a inclusdo destas
criancas e adolescentes no contexto escolar.

e Analisar as estratégias pedagdgicas implementadas pelos professores para
superacdo destas dificuldades com vistas a inclusdo destas criancas e adolescentes
na escola.

e Discutir a atuagdo do profissional de saude no processo de cuidados com as

criancas e adolescentes com necessidades especiais de saide em ambiente escolar.
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7 RESULTADOS

7.1 Classe 4: O processo de inclusdo e os cuidados diarios realizados pelos professores

no processo de incluséo

Nessa classe, os docentes relataram os cuidados diarios realizados com os alunos
visando o processo de inclusdo. As palavras que obtiveram maior frequéncia de associagédo
foram: cuidado, preocupado, diferente, saude e limite.

Os docentes relatam o que consideram como cuidados que diferem e ultrapassam da
pratica pedagogica propriamente dita, promovendo um cuidado preocupado com as criangas e
adolescentes com necessidades especiais de salde, muitos deles além do ambiente da sala de

aula, por exemplo, extravasando o cuidado para 0 momento do recreio.

A coordenacao faz a relacdo de conhecer a informacao com a familia e
repassa para gente. [...] por exemplo, tenho um aluno que necessita de
cuidados alimentares, entdo fico preocupada e de olho na hora do
lanche no recreio (P02).

Nas questdes de saude mental é importante saber até onde essa aluna
consegue acompanhar, porque ela vai ter um limite, e ae eu vou ter o
cuidado de avaliar de forma diferente sabendo das suas
particularidades (P03).

O ultimo caso que eu tive na situacdo presencial foi de uma aluna
asmatica, e ela adorava correr no recreio. [...] eu me preocupava com
ela e pedia para a inspetora no recreio ter um cuidado especial com ela
e em situagOes de brincadeiras de correr, de pular. [...] e sempre
conversava com ela antes de descer para o recreio, falava: “olha vocé
tem um limite, ndo pode correr muito, tem que brincar e parar um
pouquinho” (P04).

Eu tinha um aluno com problemas do coracdo e ele ndo podia subir
escadas. [...] a gente precisa saber das condicGes de salde por que isso
vai demandar cuidados especiais no ambiente escolar. [...] esse aluno,
por exemplo, era diferente, e subia de elevador (P10).

Apesar de praticarem tais cuidados baseados nas informacoes de salde fornecidas pela

instituicdo, os professores mostraram-se preocupados em relagdo ao trato com as técnicas, 0
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que muitas vezes acontece pela prdpria experiéncia do docente, e expressam a necessidade do
apoio familiar nas orientagdes, e até mesmo do apoio de um setor/departamento medico da

instituicao.

Alguns cuidados sdo mais complicados, porque envolvem o trato da
salde e do bem estar desse corpo que esté posto ali para a gente. [...] e
as vezes € uma questdo mais técnica que precisamos mais da familia
presente. [...] e ndo cabe eu, como professora, fazer, isso vai além da
formacdo, mas como adultos a gente se responsabiliza, se sente
responsavel e ndo vai deixar em risco aquela crianca, aquele
adolescente, mas eu ndo sei até que ponto precisamos ter outro tipo de
apoio e esclarecimento sobre os limites do cuidado (P06).

Tinha uma crianga com diabetes e era complicado a questdo de aplicar
insulina. [...] até mesmo o cuidado com a alimentacdo no recreio, e
assim a familia precisa se preocupar com isso, e apoiar esse cuidado,
entdo coloca um lanche saudavel, facilita a relacdo e a nossa demanda.
[...] porque nessas questdes de saude fisica, eu te digo, nem sempre
todos nos estamos cientes do que ¢ a diabetes (P07).

E discussdo muito polémica, o professor ndo pode entrar na esfera da
salde, nés ndo somos enfermeiros, mas crianca ndo vai deixar a
condicdo de saude dela em casa e vai chegar no espaco escolar sé para
poder aprender, ela precisa de uma atencéo integral, entdo o professor
precisa estar atento e preocupado e a familia precisa apoiar o cuidado
(P10).

Percebeu-se que muitas agdes de cuidados com as criancas e adolescentes com
necessidades especiais de saude vao além da formacdo curricular do professor, e partem
muitas vezes, de uma demanda de experiéncias e preocupacdo, estabelecendo uma relacao de

cuidado ultrapassando o limite do conhecimento técnico.

7.2 Classe 1: O nucleo AEE e a pratica da bidocéncia

Nessa classe de palavras, identificou-se o nucleo de AEE, e seu objetivo de atuar no
formato da bidocéncia, as palavras que obtiveram maior frequéncia foram: CAP, informar,
AEE, departamento e especializado.

Nas entrevistas, percebeu-se que o campo de pesquisa possui um nucleo de

atendimento educacional especializado, repetido de forma constante entre os docentes pela
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sigla AEE, tal setor enfrenta desafios institucionais na constru¢do para tornar-se um
departamento especializado do CAP, previsto pela lei brasileira de incluséo de 2015.

A gente tem o AEE - atendimento educacional especializado. [...] ja
algum tempo lutamos para que esse atendimento vire um
departamento. [...] ele € ligado ao meu departamento que esta nos anos
iniciais, mas a gente precisa virar um departamento porque ele atende
criangas do fundamental ao jovem do ensino médio (PO7).

No CAP a gente tem um setor de inclusdo. [...] a gente esta
aprendendo a trabalhar assim porque tudo isso € muito novo para
todos nds a lei veio em 2015, mas ninguém formou o professor (P08).

O AEE é o departamento responsavel pela educacdo especial, eles
constroem um trabalho para lidar com os alunos que tém alguma
necessidade especial, por exemplo autismo, hiperatividade (P09).

A equipe do AEE realiza um trabalho intenso de informar aos docentes do nucleo

comum as condi¢des de saude dos alunos.

LA no CAP existe um setor que é o AEE que realiza
acompanhamentos para alunos com necessidades especiais, como
autismo, Down. [...] sempre quando tem algum caso a equipe do AEE
entra em contato para informar, seja alguma coisa sim mais clinica,
como condicdo de saude, seja alguma coisa considerada mais da
ordem psicoldgica, por exemplos casos de depressao (P12).

Sempre sou informada das condi¢fes especiais dos meus alunos,
quando a gente comeca a trabalhar na turma recebemos todo um
relatorio que o AEE produz (P11).

Uma professora do AEE entrou em contato comigo para dar
informacdo de duas alunas especiais minhas, e disse que iria
acompanhar as aulas junto comigo e fazer um trabalho especializado
para elas (P03).

Tal nucleo é formado por docentes especializados em educacdo especial, e trabalham
no formato de bidocéncia, ou seja, dividem, de forma simultanea, a turma com o professor
regente do nicleo comum. O objetivo desse formato é a colaboracdo entre os docentes, no
gual o pertencente ao nucleo AEE priorize e trace estratégias para 0s alunos com necessidades

especiais de salde.



62

No CAP o nucleo AEE busca trabalhar com a bidocéncia, que é vocé
trabalhar em equipe, dividindo a sala de aula com alguém
especializado em inclusédo (P10).

Sou professora do AEE, entdo 14 no CAP a gente trabalha com a
bidocéncia. [...] nds estamos sempre com o0s alunos especiais para
construir um trabalho diferenciado quando a dificuldade é encontrada.
[...] na bidocéncia precisamos entender que a gente constréi uma
matriz que tem que ser acessivel para todos (P02).

Quando ha uma criangca com comprometimento cognitivo importante
temos la no CAP um trabalho que é o atendimento educacional
especializado, o0 AEE entdo temos sempre conosco uma outra docente,
parceira, e realizamos trabalho de bidocéncia (P05).

Na bidocéncia n6s nunca estamos sozinhos em sala eu nunca, sempre
estou acompanhada por um professor da equipe do AEE. [...] Na
bidocéncia se discute concepcgdes de trabalho, por exemplo, quando
dividimos a sala a ideia ndo é que o do AEE seja exclusivo do aluno
com necessidades especiais, e sim professor da turma, junto comigo
(PO7).

Tais falas demonstram que a institui¢do escolhida como campo da pesquisa possui um
nacleo que tem como objetivo a promocgédo de estratégias visando a inclusdo de criangas e

adolescentes com necessidades especiais de salde.

7.3 Classe 2: Estratégias diferenciadas adotadas pelo nucleo AEE — CAP

Nessa categoria evidenciam-se as estratégias de desenvolvimento do trabalho do
niacleo AEE. As palavras que obtiveram maior frequéncia foram: ensino, escolar,
colaborativo, estratégia e acordo.

Primeiramente verifica-se que, para 0 desenvolvimento do ensino com criangas e
adolescentes com necessidades especiais de salde, é importante a capacitacdo e

especializacao dos profissionais.

N&o tenho nenhuma necessidade de aprendizado para saber se o
material de ensino que eu montei vai ser suficiente para aquela pessoa
que tem dificuldade. [...] por isso, na maior parte das vezes, essas
estratégias sdo feitas pelo pessoal do AEE, porque os docentes la
conhecem as estratégias viaveis para cada tipo de inclusdo (P01).
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Essas criancas e adolescentes precisam ter estratégias pedagdgicas
especificas para que elas possam se desenvolver, e nesse campo do
pedagogico de estratégia inclusivas, eu deixo um pouco a desejar,
porque ndo € o meu perfil de area de pesquisa e ensino de maior
dedicacdo, entdo preciso muito da mediagdo de quem é do AEE (P03).

Para que esse aluno tenha pleno desenvolvimento no periodo escolar a
gente vai desenvolver essas estratégias pontuais para cada aluno, por
1SS0 0 pessoal do AEE sé&o especialistas em educacéo inclusiva (P09).

O autismo tem vérios graus, se ndo tiver uma mediacdo, que é
desenvolvida pelo professor do AEE, ndo conseguimos inserir muito o
aluno no ensino, no processo educacional (P13).

O docente P04 informa que a estratégia de entrevista, realizado com as familias no
CAP dos anos iniciais, fornece subsidios importantes para o planejamento das estratégias de

incluséo e a construcdo do dialogo na perspectiva colaborativa.

NoOs, que trabalhamos no primeiro ano do ensino fundamental,
realizamos com as familias uma entrevista antes das aulas iniciarem.
[...] ter esse conhecimento é muito importante, porque as vezes
deixamos de oferecer o ensino integral para aquele aluno, entdo, a
informacdo é imprescindivel para oferecer propostas que estejam mais
de acordo e sejam mais compativeis com as propostas pedagogicas
para aquele aluno, para que ele possa se desenvolver e ter um vinculo
maior com o préprio aprendizado (P04).

Os docentes reforcam como estratégia pedagdgica o modelo da prética na perspectiva

do ensino colaborativo.

A gente trabalha com o ensino colaborativo. [...] nds estamos sempre
com os alunos especiais para mediar ou adaptar, uma atividade
quando a dificuldade é encontrada. [...] no ensino colaborativo
precisamos entender que a gente planeja uma estratégia que tem que
ser acessivel para todos, [...] as propostas pedagdgicas que eu tento
aderir e aplicar sdo propostas de adaptacdo de aprendizado que facilite
a participacdo daquele aluno de incluséo (P02).

Quando ha uma crianga com comprometimento cognitivo importante
temos la no CAP uma estratégia de trabalho que é o atendimento
educacional especializado, o0 AEE entdo temos sempre conosco uma
outra docente parceira e realizamos trabalho de ensino em conjunto.
[...] essa estratégia aproxima o desenvolvimento do ensino dos alunos
de incluséo [...] e o ponto chave desse planejamento duplo é o didlogo
(PO5).
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No CAP trabalhamos com ensino colaborativo, entdo a proposta ndo é
que o professor do AEE atenda somente as criancas com necessidades
especiais de salde, n6s somos de toda a turma (P11).

Nas falas seguintes, destaca-se as diversas estratégias adotadas pelo nucleo AEE
visando promover o processo de inclusdo de criancas e adolescentes com necessidades
especiais de saude. A primeira delas evidencia a estratégia de ndo trabalhar o processo de
inclusdo somente no contraturno escolar, fornecendo a esse processo caracteristicas

indissociaveis do processo pedagogico habitual.

O AEE no CAP tem uma equipe que ndo trabalha somente no
contraturno como preveé a legislacdo federal lei brasileira de inclusdo.
[...] a gente ao longo de um processo de escolarizacéo e de experiéncia
docente, a gente observa que se sé for no contraturno a gente nao
promove a inclusdo escolar. [...] a gente precisa ter estratégias
didaticas de ensino no ambiente onde ele esta, que € a sala de aula
dele e implementar estratégias fora da sala, somente no contraturno,
ndo é inclusao (P06).

Seguindo, observamos os relatos de métodos de ensino inclusivos de alguns docentes.

O docente da disciplina dialoga com o docente do AEE, qual a
estratégia que a gente tem para que o aluno tenha acesso a
participacdo e elaboracdo daquela atividade. [...] esse didlogo de
interacdo é uma forma que adotamos no cap para propiciar um ensino
inclusivo. [...] pensamos nessas estratégias desde as disciplinas mais
convencionais de sala de aula, como nas outras areas: teatro e
educacdo fisica, por exemplo (P06).

Na intervencdo da mediacdo, os alunos variam de perfil, uns possuem
uma adequacdo mais significativa sobre as estratégias, enquanto
outros sdo mais simples, por exemplo, no aluno com autismo preciso
de algumas estratégias que vdo desde a questdo educacional, a
locomogéo, ao processo de avaliagdo diferenciado (P04).

De acordo com o perfil de necessidade de cada aluno, vamos
ajustando as demandas e fazendo a adequacéo sobre as estratégias de
ensino e de material didatico. [...] no CAP esse processo de inclusdo
escolar vai ser moldado nessas adequacdes e pelo viés do ensino
colaborativo. Entdo, quando eu entro em sala, eu ndo sou exclusiva
daquele aluno, o meu olhar é também para a turma, a gente quer um
ambiente com possibilidades de ensino aprendizagem para todos
(P0O2).
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Um exemplo de adequacdo no material didatico seria: a proposta € ler
um livro em sala de aula, eu vou combinar com a professora do AEE e
ela vai montar um recurso de leitura com imagens ou formatar o texto
do livro em letras maiores (P07).

Meu trabalho é pensar em estratégias o tempo todo para poder manter
ele atento, engajado. [...] por exemplo, nesse caso procuro ver quais
sdo as coisas que estdo atraindo a atengéo dele fora da escola, quais
aplicativos que ele usa para navegar na internet, que tipo de filmes e
desenhos que ele gosta de assistir para poder buscar atividades que
dialoguem com esses temas, para atrair a atencédo (P10).

7.4 Classe 5: Agdes que os professores percebem como agdes inclusivas

Nessa classe, as palavras mais frequentes foram: dizer, pessoa, lugar, falar e querer.
Elas remetem as acOes que o0s professores percebem como acdes inclusivas.

Os docentes relatam a importancia do falar sobre as condi¢es de satde dos alunos, ou
seja, dizer a informacdo para que as estratégias sejam pensadas. Entretanto, com frequéncia, a
informacdo s6 é dita quando as necessidades especiais de salde sdo graves, 0S casoS
considerados por eles mais “leves”, muitas vezes a informagdo vem através da fala e troca

com outros profissionais da instituicéo.

E dito, quando o diagndstico ¢é grave, como: déficit de aprendizagem e
autismo, [...] esses alunos fazem jus a um acompanhante que fica na
sala. [...] nos casos menos graves, como a diabetes, isso ndo chega
para gente, ficamos sabendo por outra pessoa, outro professor que fala
ou compartilha a informagéo (PO1).

Com relagéo as acdes inclusivas, alguns docentes destacaram as agdes inclusivas como
0s encaminhamentos que ocorrem para o nucleo especifico do CAP, que realiza atendimento
educacional especializado com criancas e adolescentes com necessidades especiais de saude,

o nlcleo AEE.

Sou bidlogo, entdo eu sei que depressao nao é frescura, as vezes pode
parecer que o aluno estd “tristinho” e ndo quer assistir aula, ndo ¢ isso,
entdo ndo adianta vocé chegar e bater no ombro da crianca e do
adolescente e falar: “Assiste a aula”. [...] O que a gente faz ¢
comunicar o nucleo de atendimento que acompanha essa pessoa e
falar do comportamento dela em sala (PO1).
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A professora que disse que nao precisava do servigo do nucleo AEE,
que ela ia observar e ia lidar com a situacdo de acordo com a vivéncia
dela. [...] mas chegou um momento que ela n&o sustentou essa
decisdo, procurou o nucleo e disse: “vim conversar que eu preciso
saber como ¢ que faz com essa pessoa.” (P06).

Normalmente dependendo do grau de necessidade especial, a gente
encaminha para o AEE, e ae vem um professor mediador para a sala
de aula. [...] essa pessoa do AEE procura modo diferente para as
atividades (P13).

Ainda considerando a diversidade das agfes inclusivas o docente P09 relata a
importancia de falar sobre as condi¢bes de salde com as pessoas que formam a equipe

multiprofissional da escola, para que estas também possam atuar no processo de incluséo.

Temos sempre que estar pensando na forma que vamos agir, por
exemplo, tivemos um aluno ando. E ele sempre era derrubado, porque
ele é pequeno entdo as criangcas foram crescendo e ele ndo ficou na
altura dos olhos. [..] como ele estava em uma posicao
vulnerabilidade, a gente falava com os inspetores, para ficar de olho
nele, e no lugar que ele estava correndo, para ndo ter um acidente
(P09).

Os docentes P05 e PO7 referiram que o campo da pesquisa se trata de um lugar
diferenciado quanto as praticas pedagogicas inclusivas, o que possibilita um olhar

humanizado ao processo de incluséo.

Temos costume, 14 no CAP, de fazer rodas de conversas e sdo rodas
de conversas mesmo, onde os alunos falam sobre diversas questfes
[...] e a gente conversa sobre essas questdes. [...] 0 menino cadeirante,
por exemplo, no momento de fazer a roda de conversa, a gente falava
que tinhamos que pensar onde ele ia ficar, com que almofadas, qual
seria 0 melhor lugar para ele estar e participar da atividade (P05).

O CAP é uma escola diferenciada [...] € uma escola em que eu entro e
meu titulo importa minha atuacdo como professora pesquisadora
importa é um outro olhar. Entdo, dentro desse outro olhar também eu
tenho outras condigdes de trabalho, uma dessas condi¢fes é quando a
gente esta no primeiro ano na alfabetizagéo, a gente faz entrevista com
familias das criangas, onde falamos sobre todas as condi¢Ges daquele
aluno (PQ7).
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Em reflex&o sobre o lugar de responsabilidade que a escola ocupa diante do processo
de inclusdo, alguns docentes relatam a preocupagdo com a fungédo exercida dos membros da

escola e o ato de tutelar o cuidado.

Mas que estrutura € essa que a escola vai ter que ter entdo? Que olhar
é esse e até onde é a escola, e ai acho que essa € uma questdo
importante: Até onde a escola pode prever as necessidades de
intervencdes das pessoas ali. [...] entendo que a gente ndo pode ter um
tipo de intervencdo que acabe caracterizando: “ah, la tem tudo, entdo
pode ficar o dia inteiro”, porque a familia precisa participar também,
esse processo ndo é unico e exclusivo do fazer e querer do professor
(P06).

Por exemplo, um caso de aluno diabético, o cuidar da alimentacéo, é
um caso que ultrapassa o cuidado de professora [...], mas com a rotina
escolar essas informacgdes se perdem, e ai nds s vamos ter essas
informacdes quando a situacdo aparece, ai o professor vai procurar a
familia ou vai procurar o colega do ano anterior. [...] entdo assim a
gente sabe que a rotina de uma escola, de um modo geral, consome, e
a inconstancia de informacé&o prejudica o processo de inclusdo (PO7).

Como professora do AEE eu digo que essa interface com a satde me
gera muita preocupacdo. [...] a escola esbarra em algumas questdes
como por exemplo, professor ndo tem formagdo para poder cuidar da
area de salde e nem pode se responsabilizar por essas coisas porque
afinal de contas sdo questes sérias. [...] acho que o professor ndo
pode responder pelas questdes médicas, tem que ter um profissional
competente. [...] o meu trabalho é entender essa crianca e ndo olhar
apenas pelo viés da questdo médica (P10).

Os achados evidenciaram as diversas acfes que os docentes percebem como agdes
inclusivas e que o campo da pesquisa é um lugar diferenciado para esse desenvolvimento,
indicando que, apesar de considerarem a inclusdo um processo importante e fundamental,
atualmente algumas questdes sdo consideradas para além da funcdo somente da escola e do

professor.
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7.5 Classe 3: O processo de inclusdo no periodo de pandemia da COVID-19

Nessa classe, percebem-se relatos dos professores sobre como aconteceu o processo de
inclusdo no periodo de pandemia da COVID-19. As palavras que obtiveram maior frequéncia
de associacdo foram: participar, remoto, exigir, acompanhar e contato.

Os docentes P02, P03, P08 e P10 comecaram a atuar no CAP no periodo de pandemia,
portanto, iniciaram seus trabalhos no ensino remoto. Assim, ndo conhecem pessoalmente 0s
alunos, fato que trouxe um pouco de preocupacdo sobre o processo de incluséo. Essa

demonstracdo foi verificada na fala de alguns.

Entrei no CAP no periodo remoto, ndo conheci nenhum aluno meu
pessoalmente. [...] algumas necessidades sdo visiveis, mas outras nao,
como por exemplo: tenho casos de alunos com ansiedade e depresséo.
[...] a professora do AEE entrou em contato comigo para avisar e
acompanhar junto comigo esses alunos durante a aula remota (P03).

N&o conheco meus alunos pessoalmente, sé pelo ensino remoto. [...] é
muito dificil a pratica do processo de inclusdo no periodo da
pandemia, ndo conseguimos acompanhar direito e nem exigir muito
daquele aluno, a gente tem relatos de muitas maes que os filhos
regrediram porque eram alunos que ndo aceitavam 0 convivio
passaram a aceitar cada vez menos ficando em casa e regrediram
(P08).

As dificuldades do processo de inclusdo no periodo de pandemia perpassam por
diversas falas dos outros docentes que ja possuiam um trabalho de inclusdo anterior ao
periodo pandémico.

O trabalho no remoto é como se trabalhdssemos com uma asa
quebrada sabe? Por exemplo, dentro do autismo, a gente precisa criar
uma interagdo, um vinculo, e isso no remoto demora muito mais, ae o
aluno ndo consegue acompanhar o conteido, ndo faz contato com a
gente, ndo interage, precisamos encontrar um meio de comunicagéo
alternativa, mas é dificil (P11).

No remoto, 0s casos mais psicoldgicos, como ansiedade e depressao
sdo mais dificeis de acompanhar, porque no remoto a gente nao
consegue exigir muito, fica muito mais um acompanhamento pelo
chat, quando o aluno estd na crise, ele pode até estar ali assistindo,
mas é dificil perceber (P02).



69

Fico muito preocupada com o acompanhamento do contetdo no
remoto, mesmo que o aluno ndo precise de um acompanhamento, é
um contato diferente, no periodo presencial a gente j& precisa
conversar e respeitar as especificidades, imagina agora no remoto,
exige muito mais trabalho (P05).

Apesar das dificuldades impostas pelo processo de distanciamento do ensino remoto,
os docentes apontam suas estratégias de ensino e de inclusdo, adotadas para superar as

dificuldades desse periodo diferenciado.

N&o vou exigir que o aluno ame o conteddo de biologia, mas quero
que ele goste de ciéncia, goste de se informar, entdo a minha principal
estratégia, hoje nesse ensino remoto, é trazer um pouco de diversdo,
um pouco de entretenimento e muitas vezes sacrificando algum
conteudo, mas que faca o aluno participar e se sentir importante (P09).

Os alunos sabem que todas nds, eu e a professora do nucleo comum,
somos responsaveis pela turma no remoto. Os alunos de incluséo
assistem as aulas com a turma e com 0s pais, permitimos esses pais
participar porque nos, do AEE, estamos tendo que mediar os pais para
que eles facam o que a gente faria no presencial. O aluno tem a aula
sincrona com toda a turma e depois ele tem uma aula sincrona
individual (P11).

Tem o professor do AEE que acompanha o caso, mesmo no modelo
remoto, o professor do AEE fica em sala de aula com a gente e faz o
acompanhamento. [...] e também a gente costuma conversar e dar um
tempo maior para o aluno de incluséo realizar as tarefas, a gente exige
0 mesmo conteido, mas respeitando a especificidade (P12).

E importante estabelecer uma parceria com a familia, com todas as
familias, mas com as criangcas que exigem da gente uma atencao
diferenciada precisamos que essa parceria esteja muito bem
estabelecida, ainda mais agora no ensino remoto. Entdo, eu sempre
procuro o0 contato com a familia, e estimulo ela a participar,
minimamente, do acompanhamento daquele aluno. [...] E dentro de
sala de aula eu acho que é muito importante que haja o conhecimento
e a discussdo aberta com as criangas sobre as condi¢des de cada
colega, para cada um perceber e respeitar o colega (P05).

E importante a professora do AEE me explicar até onde os alunos de
inclusdo conseguem acompanhar. [...] agora nesse periodo remoto
muitas coisas sdo Unicas, alguns alunos ndo participam muitos das
aulas, entdo eles ligam ali a tela, estdo ali presentes, mas a gente ndo
sabe se eles estdo ali assistindo a aula, ou apenas logados e fazendo
outras coisas, entdo, eu sempre tento incentivar para que os alunos
participem, fazendo uma interagéo pelo chat, por exemplo (P03).
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Assim, é possivel confirmar que a pandemia trouxe diversas nuances para 0 processo
pedagdgico: o saber tecnoldgico, o novo formato de sala de aula e a aquisicdo de novas
ferramentas e metodologias para o desenvolvimento dos conteddos. Mesmo diante desse
dificil processo, infere-se que os docentes praticaram a¢des possiveis para executar e manter o
processo de inclusdo que ja era praticado antes do periodo pandémico, tendo como desejo o
minimo de prejuizo no processo de aprendizagem de todas as criancas e adolescentes,
principalmente no que tange a inclusdo de criancas e adolescentes com necessidades especiais

de saude.
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8 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

8.1 Classe 4: O processo de incluséo e os cuidados diérios realizados pelos professores no

processo de inclusdo

A educacdo é considerada direito de todos, dever do Estado e familia, sendo
promovida e incentivada juntamente com a sociedade, propiciando o desenvolvimento
pessoal, 0 preparo para exercer a cidadania e qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Para garantir o processo educacional, evidenciou-se nos enunciados dos participantes a
importancia de os docentes conhecerem as informacdes e condi¢des de saude dos alunos, pois,
a partir desse conhecimento, o professor podera atuar em suas reais necessidades.

A esse respeito, Braga, Bonfim e Sabbag (2012) reforcam ser necessario que 0S
profissionais saibam identificar as demandas e, a partir disso, consigam formular estratégias
para o atendimento das necessidades especiais de salde e educacionais dos discentes.

De acordo com Silva e Carvalho (2017), a crianca portadora de necessidades especiais
de salde precisa de estratégias que considerem o conceito amplo de salude, com vistas a
melhoria da qualidade de vida em todos os ambientes da sua inser¢do. Pensando nisso, 0
professor precisa conhecer quais cuidados essas criangas necessitam, o0 que nédo se limita
somente a um conjunto de técnicas a serem desenvolvidas, mas envolve outras estratégias de
cuidado, como a criacdo de vinculo e participacdo de uma equipe escolar.

Conhecer a situacéo clinica, o tratamento e os cuidados a serem prestados as criancgas e
adolescentes com necessidades especiais de salde, sdo informacdes essenciais de troca entre
os diferentes profissionais das instituicbes escolares. Isso pode contribuir ao planejamento
adequado das praticas pedagdgicas pertinentes a responder adequadamente as necessidades de
cada crianca com necessidades especiais de satide (ANTUNES; AVILA, 2016).

O ambiente escolar é reconhecido pelas literaturas como um espago social com o
intuito de oferecer a transmissao de informacdes gerais e saberes organizados. A presenca do
profissional de enfermagem no ambiente escolar torna possivel o processo de orientacdo em
satde, melhorando os cuidados da comunidade escolar com as criangas e adolescentes com

necessidades especiais de saude.
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Enquanto formacdo de equipe multiprofissional, a presenca do profissional de satde
na escola desencadeia reflexdes e estimula debates técnicos. Assim, o profissional de salde,
como educador em salde, deve promover o conhecimento dos cuidados frente as necessidades
especiais de saude dos discentes, ndo para a dependéncia do aluno com o professor ou da
tutela do cuidado no ambiente escolar, mas como um item facilitador da promocéao da saude
dos escolares, familias e professores.

O enfermeiro encontra-se entre os profissionais que desempenham um importante e
necessario papel nas relacfes entre seres humanos, sociedade, pesquisa, salde e educacéo.
Uma das suas funcdes se da por promover a formagdo do conhecimento em salde individual e
coletiva, de acordo com a realidade de cada pessoa e grupo social, oportunizando, assim, a
promocdo da saude sob o foco de atitudes (OLIVEIRA, ANDRADE, RIBEIRO, 2009).

Nas falas dos docentes, foi possivel perceber essa lacuna no cuidado do processo de
inclusdo de criancas e adolescentes com necessidades especiais de saude, pois alguns
cuidados sdo incompativeis com o curriculo de formacgdo do professor, sendo atribuicdo do
profissional de salde, e que, quando esta ausente no ambiente escolar, o docente acaba usando
a pratica do bom senso e até mesmo o0 senso comum para realizar o cuidado especifico
apresentado pelas criancas e adolescentes com necessidades especiais de salde.

Exemplificando, um docente aponta os cuidados com a alimentacdo do discente que
apresenta diabetes. A presenga do profissional de saide na escola poderia: (1) promover
reflexdes na gestdo escolar sobre os alimentos fornecidos pela cantina, sugerindo alimentos
mais saudaveis, como frutas; (2) sensibilizar e orientar os professores e as familias quanto ao
envio de lanche saudaveis, a importancia da alimentacdo saudavel; e (3) orientar os pais
quanto a importancia de monitorar os alimentos fornecidos nas instalacfes da escola, de modo
gue seja assegurada uma nutricdo saudavel aos seus filhos. Essas acfes sdo estratégias que
vao além da pratica pedagdgica e da atuacdo educacional do nlcleo AEE, mas todas estariam
facilitando o processo de inclusdo, visto a pratica de cuidados com o objetivo de minimizar os
riscos que um discente diabético pode apresentar.

A inser¢do do profissional de salde, principalmente do enfermeiro, na salde do
escolar, resulta na promoc¢édo de conhecimentos e habilidades para o autocuidado em saude da
crianca e na prevencdo das condutas de risco em todas as oportunidades educativas. O papel
do enfermeiro no ambito escolar é desencadear ac6es que fornecam espacgos de educacdo em
salide na escola.

Assim, a atuacdo do enfermeiro na escola permite que o docente e o discente possam

reconhecer, compreender e interferir no processo de cuidados com as especificidades que as
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criangas e adolescentes com necessidades especiais de salde apresentam. Por isso, olhando
pelo caminho do processo de inclusdo escolar, observa-se a importancia da unido da saide e
educacdo, que permite que o profissional de salde atue na identificacdo de problemas para a
prestacdo de assisténcia adequada nos escolares com necessidades especiais de salde, como
também na prevencdo de agravos, podendo, assim, reduzir adversidades a saude que as
criangas e adolescentes com necessidades especiais de salde podem apresentar durante a
rotina escolar.

Nas falas dos docentes, também é apontada a importancia da participacdo dos
familiares no contexto escolar, pois observa-se que essas criangas e adolescentes demandam
cuidados especializados que vdo além da sua formacdo pedagdgica. Nessa linha de pensar,
Silva e Carvalho (2017) apontam que, para um programa de inclusdo escolar ter sucesso, este
deverad envolver a familia do educando e permitir sua coparticipacdo na assisténcia e no
desenvolvimento do aluno, possibilitando um trabalho conjunto entre escola, familia e
profissionais, no qual a familia contribui com a escola por meio de informacdes, sugestdes,
criticas e solicitagcdes que sinalizardo os caminhos que a escola deve seguir.

Quando hé interacdo efetiva entre a familia e o professor, a pratica pedagogica com a
crianga com necessidade especial de saude no ambiente escolar tende a ter melhor
funcionamento. Isso pode facilitar o aprendizado e a inclusdo das CRIANES, considerando
que ha estudantes que permanecem isolados em classe, outros que interagem apenas com a
cuidadora e, ainda, os que vivenciam situacbes de superprotecdo e infantilizacdo em
decorréncia da condicdo de satde (MATOS; MENDES, 2015).

Portanto, o ambiente escolar deve estabelecer um vinculo com a familia, para que o
professor tenha condicBes de dar continuidade com os cuidados praticados em domicilio. A
familia desempenha um importante papel no que refere ao processo de inclusdo dessas
criancas e adolescentes no ambiente escolar, pois, por meio das informag6es transmitidas aos
professores acerca da crianca, os cuidados ganham continuidade. Para isso, o vinculo familia-
escola precisa ser acolhedor e confiante (NEVES et al., 2017).

Tal parceria parte do pressuposto que os cuidados com as criangas e adolescentes com
necessidades especiais de saude exigem do professor um saber ndo adquirido na formacéo
académica. O ingresso dessa populacdo infanto-juvenil no ambiente escolar demanda

educadores preparados e responsivos as suas necessidades.
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8.2 Classe 1: O nucleo AEE e a pratica da bidocéncia

A demanda de insercdo de criancas com necessidades especiais no ambiente escolar
traz implicacGes de novos comportamentos e praticas docentes que atendam as necessidades
do processo de escolarizagdo (BRASIL, 2015).

As politicas de educacdo especial em uma perspectiva inclusiva apresentam o AEE
como uma das formas de apoio pedagégico as CRIANES que disponibilizam recursos e
servigos visando suprir suas necessidades de aprendizagens (BRASIL, 2008).

O AEE aparece nomeado na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, como
garantia a educacdo: “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

O decreto-lei n.° 7.611/2011 estabelece que o AEE tem como objetivo garantir a
participacdo, 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes com necessidades
especiais, promovendo respostas as suas necessidades especificas e garantindo a
transversalidade da educacdo especial, bem como o envolvimento com a familia e a
intersetorialidade com a comunidade (BRASIL, 2011).

Conforme a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva estd previsto o atendimento educacional especializado o qual tem por funcéo e

atividade:

identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacéo dos alunos com vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2008, p. 16).

Segundo o projeto politico pedagdgico (PPP) do campo de pesquisa, compreende-se a
relevancia da proposta do AEE a partir da perspectiva da Educacédo Inclusiva e do Ensino
Colaborativo, que se resume nas seguintes ideias: o trabalho caracteriza-se pela presenca de
outro docente em sala de aula — bidocéncia. Esta institui-se como uma atuagdo conjunta para
planejar agdes, estabelecer estratégias, de acordo com as necessidades de um determinado

aluno da turma, ou mais de um.
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O sistema de ensino colaborativo consiste:

em uma parceria entre os professores de Educacdo Regular e os professores de
Educacdo Especial, na qual um educador comum e um educador especial dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino a um
grupo heterogéneo de estudantes (FERREIRA et al., 2007, p. 1).

A proposta do ensino colaborativo praticada pela bidocéncia, fundamentalmente, tem
por finalidade a colaboracgéo entre professores no desenvolvimento de atividades no cotidiano
escolar. Desse modo, ndo ha sobreposicdo ou hierarquia entre a atuacdo de cada professor e,
sim, relagcbes que intentam atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo a partir da
lideranca compartilhada, da confianca mutua e da corresponsabilidade pela conducgdo das
acoes (DAMIANI, 2008).

Compreendido como um modelo de coensino, o0 ensino colaborativo é apontado como
um dos mais promissores suportes a inclusdo, pois implica na transformacdo da estrutura
escolar a partir da disponibilizagdo de professores e provoca a formacdo de equipes
colaborativas, ou seja, as CRIANES sdo de responsabilidade de todos e ndo apenas do
professor do AEE (MENDES; VILARONGA,; ZERBATO, 2014).

Vale ressaltar que o ensino colaborativo e a prética da bidocéncia — presenca de mais
um docente em sala de aula — precisa minimizar ao maximo a ideia de protecdo ou privilégio,
evitar a promocdo dos rétulos de impossibilidades e fracassos, promover maior interagdo com
a turma e respeito em relacao as diferencas existentes na convivéncia social.

De acordo com o PPP, tal proposta cabe bem a uma escola de aplicacdo, que tem como
premissa de suas acGes académicas promover novas praticas pedagogicas que contribuam para
a producao tedrica, cientifica e de formagdo. Do mesmo modo, contribui para a organizacédo
de um sistema escolar que cumpra seu papel social e educativo diante da sociedade — ser
escola de qualidade para todos.

As interlocugdes resultantes das entrevistas demonstram a importancia de o AEE
informar e ser informado sobre as condic¢Ges de saude das criangas e adolescentes do ambiente
escolar, a partir dessas informacGes as estratégias sdo possiveis de serem tragadas.

Ao ser matriculado na escola, o estudante precisa ser identificado nas suas
necessidades, e isso repassado ao professor regular e do AEE, garantindo inicialmente o
acolhimento. O acolhimento consiste em dar ao estudante a oportunidade de se situar no novo
espaco, bem como identificar as necessidades bésicas de alimentacdo, higiene, locomogéo e

comunicacdo, promovendo a socializacdo inicial. Nesse momento, os profissionais do AEE
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irdo tracar o plano de acdo desse estudante, que ira nortear todo o processo a ser construido
em favor da metodologia escolar na perspectiva da inclusdo (DAMAZIO, 2018).

O AEE deve apoiar o desenvolvimento do estudante, disponibilizando a adequacéo e
producdo de materiais didaticos e pedagogicos, tendo em vista as necessidades especificas dos
estudantes (BRASIL, 2011).

A criacdo do AEE sugere uma implicacdo de mudanca estrutural e cultural da escola,
para que todos os estudantes tenham as suas especificidades atendidas e a participacdo ativa
nos processos de ensino e aprendizagem (MATIAS, 2019).

As falas relatam o termo bidocéncia, algo caracterizado pelos docentes do CAP,
demonstrando que a inclusdo ndo é um processo solitario e sim multiprofissional, tal
afirmacdo é reforcada nas pesquisas.

O professor especialista em Educacdo Especial, atuando no servico do AEE em uma
perspectiva inclusiva na escola, vem para estabelecer um servigo inclusivo e ndo segregado.
Ele atua em fungéo do servigo de forma geral, como um articulador, mediador e interlocutor,
realizando o que é necessario ao servico especializado, sem substituir o professor de classe
comum (DAMAZIO, 2018).

Portanto, o professor do AEE tem a fungéo de auxiliar o professor de classe comum,
com orientagdes e adequacdo pedagdgica de atividades e provas, auxiliando-o sobre a melhor
forma de conduzir o trabalho. Esse auxilio envolve uma dindmica pedagogica diferenciada,
primado pela autonomia, independéncia e desenvolvimento de todos os estudantes (CUNHA,
2013).

Ressalta-se que a agéo isolada do AEE nédo garante o sucesso da inclusédo escolar, faz-
se necessario articular as acdes docentes, escolas, familias e as politicas publicas educacionais
convergindo para a efetivacao de propostas inclusivas (MATIAS, 2019).

As entrevistas caracterizam que a atuacdo do profissional do AEE, se da de maneira
diferenciada, tendo essa uma formacdo complementar em acdes inclusivas. Porém, com a
pratica da bidocéncia, tais agdes ndo se ddo de maneira individuais e segregadas e, sim,
realizando interlocugdes com os demais docentes e alunos da turma.

Sendo assim, a atuacdo do profissional do AEE ndo envolve apenas atender ao
estudante com necessidade especial de maneira individual e, sim, realizar interlocu¢des com
os demais profissionais e setores da escola. Se o professor especializado atuar no formato
unico, ele ndo conseguira realizar o servigo em uma perspectiva inclusiva como prescreve a
politica. E preciso compreender que o AEE, como um servico da Educacio Especial deve

contemplar a transversalidade, a complementaridade, as interlocucfes e as conexdes, ou seja,
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a visdo sistémica é o mote deflagrador da agio metodoldgica do servigco do AEE (DAMAZIO,
2018).

Recomenda-se que os professores do AEE estejam capacitados para entender o
processo de inclusdo, adquirindo a capacidade de avaliar as necessidades especiais, adaptacao
do contetdo curricular, capacidade de recorrer as tecnologias, a individualizacdo de
procedimentos pedagdgicos e ao trabalho em conjunto. Sendo assim, os professores precisam
ter conhecimentos bésicos, para saber como incluir esse aluno em sala de aula. Caso contrario,
sem capacitacdo, em vez do processo inclusivo acontecer, a escola estara realizando a
exclusdo, por falta de condi¢cGes necessarias para esse aluno ser incluido, respeitando as
diferencas (CUNHA, 2013).

8.3 Classe 2: Estratégias diferenciadas adotadas pelo nucleo AEE — CAP

Na classe 2, observaram-se as estratégias diferenciadas adotadas pelo nucleo AEE
visando a efetividade do processo de inclusdo das criangas com necessidades especiais de
saude.

A partir das documentacdes legais ja citadas, verifica-se que o objetivo maior do AEE
é possibilitar aos alunos com necessidades especiais de salde acesso igualitario a educacédo de
qualidade, acessibilidade e recursos pedagdgicos adaptados, além de supervisdo. Entre as
palavras de destaque dessa categoria temos: ensino e estratégia, que despertam a primeira
discussdo literaria para investigar como se da o ensino diferenciado adotado pelo AEE.

O AEE deve ter orientacdo de um professor especialista de educacéo especial, além do
professor de sala comum, que deve atender os alunos de acordo com suas especificidades,
visando a inclusdo (BRASIL, 2013).

Os relatos dos docentes corroboram com as literaturas no quesito que o trabalho do
AEE ndo deve ser um atendimento de refor¢co escolar, mas, sim, um atendimento que
possibilite aos alunos o0 acesso ao conhecimento, contribuindo para que esse conhecimento
aconteca por meio de recursos pedagogicos que auxiliem os alunos dentro dos seus limites,
capacidades e caracteristicas individuais (BRASIL, 2011).

Nas falas, percebemos que alguns docentes considerados como do ndcleo comum

sentem-se confortaveis e seguros quando a pratica pedagogica do dia a dia da sala de aula é
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compartilhada com os professores tidos como do ndcleo AEE. Isso porque possuem uma
capacitacédo curricular diferenciada.

Os professores do AEE sao profissionais qualificados, formados em pedagogia com
habilitacdo em educacéo especial e inclusiva (BRASIL, 2002).

No que se refere a formacdo dos profissionais, a literatura aponta alguns anseios. A
formacdo qualificada e a educacdo continuada no campo da pratica inclusiva ainda
representam uma lacuna de formacdo. Tal lacuna propicia ao ambiente escolar enfrentar
desafios quanto ao atendimento de forma correta e adequada as necessidades dos alunos com
necessidades especiais de saude (PORTA, 2015).

Nessa classe, os docentes reconhecem que os alunos considerados com necessidades
especiais devem receber um atendimento educacional diferenciado. Tal processo é praticado
pela ado¢do da metodologia pedagdgica de ensino colaborativo entre os professores do nicleo
comum e os professores do ndcleo AEE. O atendimento educacional especializado é
apresentado como meio pelo qual o aluno com necessidade especial de salde possa atingir o
pleno desenvolvimento das suas potencialidades e, assim, seja integrado no ambiente da sala
de aula.

O hiato na formacdo diferenciada e especializada reflete no planejar das estratégias
para 0s alunos com necessidades especiais de salde. Para amenizar o0s obstaculos,
dificuldades e lacunas é corriqueiro adotar o trabalho colaborativo entre os diversos docentes,

acontecendo, assim, uma articulacdo de praticas e saberes (AGUIAR, 2015).

A atuacdo docente dos profissionais da educacdo precisa ocorrer de modo
colaborativo, um trabalho em equipe com vistas & superagdo da exclusdo e da
promocéo de um ensino de qualidade, atendendo, desse modo, a diversidade cultural
existente no ambiente educacional e na sociedade brasileira de modo geral. A
atuacdo dos profissionais de educacdo é constituida por acdes que caminham pelo
viés da colaboragdo, no ato de planejar para avaliar e no avaliar para constatar
resultados. A avaliagdo permite que os professores explorem novas estratégias, no
intuito de sanar as dificuldades dos alunos, a fim de oportunizar um processo de
ensino-aprendizagem de modo efetivo, sem exclusdo social (BRASIL, 2006, p. 12).

O ensino colaborativo € um conjunto de estratégias de ensino que visam a efetivagéo
da inclusdo escolar, trazendo diversas e ricas praticas pedagogicas para a equipe escolar. O
propdsito principal do ensino colaborativo é garantir a articulagcdo de saberes entre ensino
especial e comum, combinando as habilidades dos dois professores (BRASIL, 2013).

A estratégia de metodologia de ensino colaborativo possibilita a promocdo da
inclusdo, e contribui para o desenvolvimento de uma préatica docente inclusiva que oportuniza

aos alunos necessidades especiais de saude, e aos demais alunos, participacdo na construgédo
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do conhecimento, no desenvolvimento pessoal e na autonomia, em prol de uma aprendizagem
significativa (ROCHA, 2016).

Para a implementacdo do ensino colaborativo, também sdo necessarias formacdes
continuadas acerca da estratégia e dos modelos de adaptacdo de atividades para o
entendimento, a compreensdo e a atuagdo dos professores, a fim de oportunizar aos alunos
com necessidades especiais de salde préaticas pedagdgicas que atendam as suas necessidades e
particularidades. E comprovado que o ensino colaborativo e a adaptacio favorecem a melhor
interacdo e participacdo dos alunos nas atividades, beneficiando o desenvolvimento do aluno
com necessidade especial de satde (MENDES, 2016).

O trabalho no formato de ensino colaborativo possibilita avancos significativos para 0s
alunos com necessidades especiais de salde, pois 0 método contribui para a melhoria do
entendimento e a apropriacdo dos conhecimentos e conteddos transmitidos, ao desempenho, a
participacdo e para a atencdo nas atividades, o que contribui para a interacdo e a socializacdo
desses alunos com os demais (HONNEF, 2018).

Nos relatos, notam-se as diferentes estratégias praticas adotadas pelo ndcleo AEE
visando o processo de inclusdo. Tracar estratégias € algo naturalmente pertencente ao trabalho
do docente. Porém, quando se trata de alunos com necessidades especiais de saude,
pressupdem-se uma demanda de adaptagdes.

A docéncia perpassa o ato de ensinar, mas implica acBes educacionais
metodoldgicas e deliberadas que acontecem na articulagdo dos saberes cientificos e
culturais, nas trocas pessoais, no processo de ensino aprendizagem e na construcdo
dos conhecimentos, por meio do didlogo. Desse modo, as préticas docentes dos
professores acontecem por meio de planejamentos, estudos, organizagdes e reflexdes
contextualizadas, visando o desenvolvimento e a formagdo humana (BRASIL, 2006,

p. 11).

As estratégias dos profissionais do atendimento educacional especializado consistem
na utilizacdo de métodos, técnicas, recursos e procedimentos didaticos desenvolvidos nas
diferentes modalidades de atendimento por pessoal devidamente qualificado (ROCHA, 2016).

A palavra estratégia possui estreita ligagdo com o ensino. Para ensinar, o professor
precisa promover a curiosidade, a seguranca e a criatividade para que o principal objetivo
educacional, a aprendizagem do aluno, seja alcancada (SILVA; HOLANDA, 2017).

O AEE representa um apoio ao aluno com necessidade especial de saude para facilitar
0 seu processo de ensino e aprendizagem. Sua missdo consiste em identificar, planejar e
efetuar recursos tanto de acessibilidade quanto pedagdgicos que facilitem a participagcdo dos

alunos, visando seu desenvolvimento e sua aprendizagem (PORTA, 2015).



80

Cabe ao docente do AEE utilizar de todos os recursos disponiveis para que o aluno
com necessidade especial de saude seja incentivado a descobrir-se em cada nova conquista e
possa despertar o seu desejo de aprender. No que diz respeito as estratégias para uma
educacdo inclusiva, o professor deve assumir uma postura flexivel no que concerne as suas
proprias expectativas, assim como deve flexibilizar o seu planejamento (SILVA; HOLANDA,
2017).

Portanto, pode-se concluir nessa categoria que o ensino colaborativo adotado no CAP
€ uma estratégia pratica e efetiva sobre a acdo de dois professores que trabalham em conjunto,
atuando com todos os alunos da sala, propiciando modificacdes e intervencdes necessarias
durante as suas praticas, desde adaptacOes curriculares a adequages de atividades e métodos,
para que todos os alunos participem de maneira efetiva das aulas e das atividades propostas.

Com essas estratégias, busca-se a melhora no ensino e a paridade de oportunidades
para todos os alunos. Sendo assim, o trabalho do professor especialista integrante da equipe
do AEE ndo estéd exclusivamente centrado nos alunos com necessidades especiais de saude,
mas, sim, trata-se de um trabalho dinamico e participativo dentro da sala de aula. As
atividades planejadas deixam de ser individualizadas, mas direcionadas para todos os alunos,
sujeitas as adequacOes ou adaptacdes de acordo com as particularidades de cada aluno.

Foi possivel refletir que cada aluno é Unico e que suas potencialidades e necessidades
prévias devem ser levados em conta. Assim, os professores priorizam os alunos como
protagonistas da aprendizagem, considerando as reais necessidades e organizando atividades

equiparadas para todos, contribuindo e promovendo o processo de inclusao.

8.4 Classe 5: Ac¢des que os professores percebem como acdes inclusivas

Estudos demonstram que é crescente o ingresso de estudantes com necessidades
especiais de satde em escolas. Em funcéo disso, é necessaria a garantia do acesso a educagéo,
e de a¢Bes que impulsionem o contexto da educacdo inclusiva, que é o que essa categoria vem
discutir.

Tais acdes devem analisar as condi¢Ges dos alunos e a adequacdo das estratégias para
o ensino. Conforme os relatos dos professores, 0 encaminhamento para o nlcleo AEE pode
ser considerado uma acdo inclusiva, considerando as divergéncias desses alunos, do ponto de

vista pedagdgico.



81

Além da adequacdo do espaco fisico, existe a necessidade de envolvimento no
processo de comunicacao de informacdo das condi¢des dos alunos com todos os funcionérios
escolares. Dessa forma, o cuidado perpassa do inspector escolar ao docente. A comunicagédo
eficaz permite que todos participem do processo de inclusdo e consigam verificar, com mais
rapidez e precisdo, as necessidades de atendimento daquele aluno (BARBOSA, 2018).

A perspectiva inclusiva estd norteada por politicas publicas de educacdo. As
dimens@es politicas contribuem para o reconhecimento dos direitos de aprendizagem dos
alunos com necessidades especiais de saude e, assim, trazem implicacGes para diversificadas
préticas pedagdgicas que surgem como novas concepcdes aos processos de ensino realizado
pelos discentes (BRASIL, 2011).

As falas dos docentes reforcam o encaminhamento para 0 AEE como uma estratégia
para a pratica da inclusdo. As literaturas acerca do AEE revelam as diversas estratégias
pedagogicas elaboradas por esse nlcleo com o intuito de colaborar com a escolarizagdo de
criangas e adolescentes com necessidades especiais de satde. O papel do AEE € oferecer um
apoio pedagdgico tanto para os estudantes especiais quanto para os professores considerados
do nucleo comum e sem especializacdo em educacdo inclusiva. Essa afirmacdo é reforcada
pelos relatos dos professores da pesquisa (ANTUNES; AVILA, 2016).

O AEE auxiliar na construcdo de processos escolares inclusivos, planejando
estratégias pedagdgicas com vistas a aprendizagem de todos os alunos com necessidades
especiais de saude. Porém, em conformidade com as alocuces dos discentes, a literatura
reforca que a complexidade desse processo deve-se unir com a formacdo continuada dos
professores e com a boa articulagdo de apoio entre: alunos, docentes, gestores escolar,
profissionais escolares e familias (PAVAQ; CA; BRASIL, 2021).

Os relatos apontam que, frequentemente, dentro das estratégias necessarias para
efetivacdo do processo de inclusdo, os professores julgam a necessidade de diversas
adequacdes: (1) metodoldgicas, (2) pedagdgicas, (3) de infraestrutura e (4) de comunicacao
para desenvolvimento do ensino, sendo necessario um trabalho multiprofissional, envolvendo
todos os atores do ambiente escolar. Portanto, apesar do trabalhno com a CRIANES ser
individualizado, demanda apoio de todos os profissionais escolares (SANTOS; MARTINS,
2015).

Sabe-se que o fato de o aluno estar na sala de aula no significa que esteja incluido. E
necessaria uma estrutura multiprofissional para receber os alunos com necessidades especiais
de saude no ambiente escolar. Do mesmo modo, € importante haver uma equipe diversificada
trabalhando na escola (MONTE; MELLO; PACIFICO, 2020).
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Os agentes educativos que compdem o espago escolar também séo responsaveis pela
constituicdo dos cuidados, das rotinas e dos habitos do ambiente institucional da escola. O
conjunto de trabalhadores que compdem o corpo técnico-administrativo escolar também
exerce influéncia no processo de inclusdo, considerando que frequentemente os educadores
solicitam o auxilio tanto na pratica do cuidado como na observagdo dos fatores de risco ou na
execucdo de cuidados bracais (MONTE; MELLO; PACIFICO, 2020).

A Lein® 13.146 de 2015, LBI, em seu artigo 28, inciso X e XVII traz, entre os direitos
a educacdo das CRIANES, a adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de
formagéo inicial e continuada de professores e a oferta de formagdo continuada para o
atendimento educacional especializado; bem como a oferta de profissionais de apoio escolar
(BRASIL, 2015).

Esses profissionais de apoio escolar sdo definidos pela lei no artigo 3, inciso XIII,
como pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou
os procedimentos identificados com profissGes legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015).

As praticas pedagdgicas de inclusdo suscitam a organizagdo de uma nova cultura
escolar, o que envolve mais do que a oferta de um atendimento educacional especializado. A
condicdo crbnica na infancia é uma situacdo que pode provocar mudangas na rotina escolar.
Assim, destaca-se a importancia da presenca do profissional de saide na composicdo da
equipe multiprofissional. O apoio de um profissional de salde favorece o acompanhamento, a
orientacdo dos cuidados e a observacdo aos sinais de risco no dia a dia das criancas e
adolescentes com necessidades especiais de satde no ambiente educativo.

Atualmente, no cenério brasileiro, constata-se a estratégia Programa Salde na Escola
(PSE), instituido em 2007. Esse programa tem como base a articulacdo entre escola e a rede
basica de salde visando contribuir para a formacdao integral dos estudantes da rede publica de
educacéo bésica por meio de acdes de prevencgdo, promocao e atencdo a satde. O PSE propde
a criacdo de uma rede de corresponsabilidades como garantia para a sustentabilidade das
acOes. A aproximacdo e a atuacdo conjunta dos setores saude e educagdo com a participacao
de estudantes e familiares possibilitam acdes concretas na abordagem das vulnerabilidades do
processo de cuidado das CRIANES (BRASIL, 2007).

O PSE foi constituido por cinco componentes: (1) Avaliagdo das Condic¢des de Saude
das criancas, adolescentes e jovens que estdo na escola publica; (2) Promogdo da Saude e

acOes de Prevencéo de doencas e de agravos a saude.; (3) Educagdo Continuada e Capacitacao
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dos Profissionais da Educagdo e da Saude e de Jovens; (4) Monitoramento e Avaliagdo da
Saude dos Estudantes; e (5) Monitoramento e Avaliacdo do Programa (BRASIL, 2011).

Mais do que uma estratégia de integracdo das politicas setoriais, 0 PSE se propde a ser
um novo desenho da politica de educacéo e saude, uma vez que: (1) trata a saude e educacao
integrais como parte de uma formacdo ampla para a cidadania e o usufruto pleno dos direitos
humanos; (2) permite a progressiva ampliacdo das agdes executadas pelos sistemas de salde e
educacdo com vistas a atencdo integral a satde de criangas e adolescentes; e (3) promove a
articulacdo de saberes, a participacdo de estudantes, pais, comunidade escolar e sociedade em
geral na construgdo e controle social da politica publica (BRASIL, 2013).

Assim, diante das estratégias, € possivel verificar a importancia da insercdo dos
profissionais de salde no contexto escolar, com vistas a melhoria do processo de inclusao das
criancas e adolescentes com necessidades especiais de salde para que possam compreender e
informar o processo de cuidado, junto aos docentes, oferecendo uma assisténcia humanizada e
de qualidade para atender as necessidades especificas de cada discente.

Estudos relatam a importancia do profissional de saide nos cuidados com a familia e
nos cuidados das criancas e adolescentes com necessidades especiais de salde na promocao a
salde dentro do ambiente escolar, visando conscientizar, prevenir ou minimizar os agravos a
salde das criancas e adolescentes. Entretanto, ha uma lacuna no que tange a importancia da
presenca do profissional de salde com vistas aos cuidados para as criancas e adolescentes
com necessidades especiais de salde, visando um processo de inclusdo integral e
multiprofissional.

Diante da legislagcdo do AEE, os principios e praticas estabelecidas visam mais para o
campo de estratégias educacionais com as criancgas e adolescentes com necessidades especiais
de salde do que para os cuidados que envolvem a saude. De acordo com as definicdes e
demandas das criancas e adolescentes com necessidades especiais de salde, ndo
obrigatoriamente irdo precisar de estratégias educacionais e sim de cuidados ou
procedimentos que envolvam técnicas pertinentes aos profissionais de satde.

Portanto, em ambiente escolar, diante das possibilidades de estratégias de inclusdo,
essas criancas e adolescentes ndo necessariamente irdo utilizar o trabalho proposto pelo
nucleo AEE, mas, sim, sera preciso que o docente reconhega, minimamente, e com o auxilio
do profissional de salde, os sinais e sintomas de situacGes de risco apresentadas pelas
comorbidades de cada discente.

A enfermagem possuiu um papel fundamental, atuando prioritariamente na

potencialidade do individuo ter autonomia em relacdo a sua saude. Dessa forma, a
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conscientizacdo da comunidade escolar sobre os cuidados pertinentes das criangas e
adolescentes com necessidades especiais de salde potencializa a qualidade de vida no
ambiente escolar do aluno.

A formacdo curricular do professor ndao contempla o conhecimento especifico das
necessidades de salde, algo particular e base do curriculo dos profissionais de salde.
Portanto, para a melhoria e integralidade do processo de inclusdo de criancas e adolescentes
com necessidades especiais de saude, verifica-se a necessidade da articulacdo da escola com a
equipe de saude, na qual a atuacdo dos envolvidos deve satisfazer as necessidades de saude
pertinentes aos cuidados dos discentes presentes no contexto escolar.

Vale ressaltar que a instituicdo participante possui um setor de departamento medico,
gue compreende, na sua composic¢do, de um profissional de enfermagem. Todavia, as suas
atribuicoes tém como objetivo o atendimento a necessidade de cuidados que se apresentam no
dia a dia das atividades escolares em toda a comunidade escolar. Assim, sem maiores
desdobramentos, junto a equipe docente, no trato aos cuidados diérios pertinentes as criangas
e adolescentes com necessidades especiais de saude.

Os profissionais da area da saude estdo qualificados para fornecer informacoes
pertinentes de acordo com cada necessidade de saude. Essa troca de informagfes entre a
comunidade escolar e o profissional de saude vislumbra o respeito & individualidade do
cuidado e as peculiaridades de cada um, possibilitando a promocéo da salde por meio da
educacdo (DUARTE; BARBOZA; FREIRE, 2007).

Quando analisado no contexto hospitalar, os cuidados de enfermagem as CRIANES
quanto as orientacdes de cuidados para a familia, séo articulados por uma rela¢do pedagdgica.
Essa articulagdo é mediada por um modelo pedagdgico cujas a¢Bes se direcionaram para o
treinamento e para a explicacdo sobre como realizar alguns procedimentos, pautando-se na
realizacdo de técnicas para cuidar (MORAES; CABRAL, 2012).

Essa mesma relacgdo instituida no campo escolar, sendo os participantes professores e
profissionais de saude, e considerando que € na escola que surgem as construcdes de lacos e a
formacdo de cada individuo, pode-se inferir que tal articulacdo de saberes seria benéfica para
0 processo integral de incluséo das criancas e adolescentes com necessidades especiais de
salde, pois os docentes estariam informados e conscientes dos cuidados e sinais de alerta das
necessidades especiais de salde apresentadas em sala de aula.

Portanto, para a efetivacdo do processo de incluséo escolar, ndo se deve apenas pensar
nos recursos e estratégias pedagdgicos a serem utilizados, é necessario olhar para todos 0s

ambitos da educacédo inclusiva, tendo a necessidade de verificar e modificar questfes nédo
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apenas didaticas (recursos e estratégias de ensino), como também estruturais (ambiente
interno e externo da institui¢do), levando-se em conta a diversidade de casos e especificidades
de cada aluno com necessidade especial de satide (MONTE; MELLO; PACIFICO, 2020).

E relevante mencionar que a acdo isolada do AEE ndo garante o sucesso da inclus&o
escolar. Faz-se necessario pensar em propostas que articulem toda a comunidade escolar. Tais
acoes envolvem um comprometimento maior da instituicio com o processo de incluséo
(PAVAQ; CA; BRASIL, 2021).

Assim, diante dos desafios de tornar real o processo educacional em uma dimensao
verdadeiramente inclusiva, o planejamento das estratégias € um elemento fundamental a partir
da interacdo dos diversos profissionais responsaveis pelo ensino e formagdo das criangas e
adolescentes com necessidades de saude.

Foi possivel concluir, nessa categoria, que, apesar dos relatos apontarem que o cenario
da pesquisa € uma instituicdo acolhedora para o processo de inclusdo de criangcas e
adolescentes com necessidades especiais de saude e que suas praticas didrias visam esse
objetivo educacional, é imprescindivel que as propostas de educacdo inclusiva estejam
articuladas com todos os setores da instituicdo para que os objetivos sejam cumpridos de

forma satisfatoria.

8.5 Classe 3: O processo de inclusdo no periodo de pandemia da COVID-19

A classe 3 discute as reflexes dos docentes frente ao ensino remoto imposto pela
pandemia de COVID-19.

Em meados de marco do ano de 2020, os municipios e estados precisaram decretar o
fechamento de pequenas e grandes empresas. O primeiro desfecho foi um assustador
lockdown, em que ninguém sabia 0 que aconteceria. Vieram as primeiras contaminagoes, por
conseguinte, as primeiras mortes e, assim, todos os trabalhadores colocados em home office.
Na educagdo, vieram 0s primeiros desafios: pais e criancas desnorteados, professores
perdidos, estava entdo inaugurada a nova forma de trocar conhecimentos, o modelo de ensino
na modalidade remota (OLIVEIRA; SILVA; PEREIRA, 2021).

Nesse contexto de pandemia, mudou-se a forma de ensinar e de interagir entre
professores-alunos-escola, trazendo a tona o modelo “aprender em casa”. O trabalho dos

docentes tornou-se um pouco mais desafiador, levando a alguns questionamentos: como
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proporcionar uma educagdo de qualidade para as criangcas com necessidades especiais de
salde nas novas formas de estudo que o modelo de ensino remoto propde? Esse modelo
proporciona algumas lacunas, como novas tecnologias e a inclusdo digital com a incluséo
educacional (OLIVEIRA; SILVA; PEREIRA, 2021).

Ressalta-se, ainda, que alguns dos docentes entrevistados ndo conheciam os alunos
pessoalmente, devido a admisséo na instituicéo ter sido realizada no periodo pandémico, a fim
de atender a novas demandas do ensino remoto. Destaca-se, também, que muitos deles foram
contratados para atuar no nucleo AEE.

Legalmente, o parecer CNE/CEB n° 05/2020, regulamenta o periodo escolar na
vigéncia da pandemia e atribui ao AEE a oferta das orientagdes pedagogicas especificas a

escola e as familias.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve também ser garantido no
periodo de emergéncia, mobilizado e orientado por professores regentes e
especializados, em articulagdo com as familias para a organizacdo das atividades
pedagogicas ndo presenciais a serem realizadas. Os professores do AEE atuardo com
os professores regentes em rede, articulados com a equipe escolar, desempenhando
suas fungbes na adequacdo de materiais, provimento de orientagdes especificas as
familias e apoios necessarios. Eles também deverdo dar suporte as escolas na
elaboracdo de planos de estudo individualizados, segundo a singularidade dos
alunos, a serem disponibilizados e articulados com as familias (BRASIL, 2020, p.
15).

Apesar do parecer apontar a atuacdo em rede do AEE no periodo de pandemia, as
exposicoes dos docentes revelaram as intercorréncias proporcionadas no acompanhamento do
contedido no ensino remoto.

Os professores realizaram um grande esfor¢co para manter o objetivo do atendimento
do AEE dentro do esperado, mas, com o contexto do ensino remoto, é possivel que ocorra
maior distanciamento entre o que € ensinado e o que &, de fato, aprendido pela crian¢a com
necessidade especial de salde, pois nem sempre o professor consegue visualizar a crianga, ou
interagir e, quando isso acontece, é pelos meios disponiveis, como o chat da aula, ferramentas
ndo tao fortes para a construgdo de vinculos e desenvolvimento educacional (SILVA, 2021).

As falas dos docentes apontaram para as preocupagdes da incluséo trazidas pelo
contexto pandémico de ensino remoto.

As criangas com necessidades especiais de salde necessitam de um planejamento
individualizado, uma vez que demonstram grau maior de dependéncia e requerem atencao e
dedicacdo para desenvolverem autonomia, sociabilidade e habilidades para realizar as
atividades escolares (DIAS; SANTOS; ABREU, 2021).
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Diante da arquitetura que o cendrio pandémico obrigou 0 processo educativo a
vivenciar, percebe-se que a educacdo foi extremamente atingida, pois, sem a possibilidade de
contato fisico e convivio interpessoal, o ambiente escolar ficou limitado frente ao seu papel
social, politico e pedagogico, principalmente ao tratar das criangas com necessidades
especiais de saude, que precisam dessa rotina em virtude das suas dificuldades (DIAS;
SANTOS; ABREU, 2021).

O maior desafio dos professores na pandemia foi planejar suas atividades no modelo
de ensino remoto de maneira que proporcionassem desenvolvimento integral, garantindo a
inclusdo das criangas com necessidades especiais de saude de maneira satisfatéria e com
avancos (DIAS; SANTOS; ABREU, 2021).

Apesar dos desafios, os docentes do campo de pesquisa relataram as estratégias
desenvolvidas com vistas ao desenvolvimento do processo de inclusdo. Uma das estratégias
adotadas esta sendo o estreitamento de vinculos da relacéo familia-escola.

As familias passaram a figurar um papel de destaque dentro do processo de incluséo
na pandemia. As relacdes entre escola e familia precisaram ser mais efetivas de modo a
proporcionar a adequada orientacdo as familias das criangas com necessidades especiais de
salde, a fim de que as atividades propostas fossem desenvolvidas com o auxilio da familia.
Foi necessario um olhar mais atento e detalhista da familia, e a mediacéo realizada por ela
minimizou os prejuizos no indice de desenvolvimento escolar e social (DIAS; SANTOS;
ABREU, 2021).

Nesse sentido de familia parceira na inclusdo, cabe reforcar a capacitacdo dos
individuos formadores do nucleo familiar. Tal acdo ndo é tarefa facil, pois os familiares, além
dos seus afazeres diarios, dedicavam um tempo a mais para colocar em prética a funcdo do
AEE, que seria realizada no modelo presencial, e que é tdo importante para o
desenvolvimento do estudante. Nesse momento, os familiares eram mais do que cuidadores,
eles agora precisaram tornar-se cuidadores capacitados (SILVA, 2021).

Nota-se, nessa categoria, que a pandemia da COVID-19 trouxe a necessidade da
reformulacdo da forma de ensinar através da implementagdo do ensino remoto. Em carater
emergencial, os professores tiveram que se capacitar para utilizar as tecnologias digitais
proprias da modalidade.

E percebivel que essa situacdo inesperada necessitou de uma atencdo maior, mais
cuidado e dedicacdo por parte dos envolvidos diretamente com esses educandos. Nessa
concepgdo, destaca-se a importancia do papel da familia com a escola, pois 0s pais ou

responsaveis sdo 0s principais sujeitos que podem contribuir para o desenvolvimento
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educacional, autbnomo e social, entre outros. Pode-se dizer que o AEE nesse periodo de
pandemia passou e ainda esta passando por varios desafios, como falta de recursos e jungédo
das atividades escolares com afazeres e responsabilidades domeésticas. Esses aspectos podem
afetar o processo de ensino-aprendizagem do aluno com necessidade especial de satde, mas a
escola e o servico do AEE, juntamente com a familia, dedicam-se a efetivar as atividades
propostas pelos docentes (NUNES; DUTRA, 2020).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou descrever como ocorre 0 processo de inclusdo de criancas e
adolescentes com necessidades especiais de salde na perspectiva de seus professores, as
dificuldades vivenciadas por eles para a inclusdo desses estudantes no contexto escolar, bem
como as estratégias implementadas para a superacao dessas dificuldades.

Assim, ao dar voz aos docentes, foi possivel perceber que o campo de pesquisa possui
um atendimento especializado, o AEE, para atender as criancas e adolescentes com
necessidades especiais e que a equipe do AEE tem como um de seus objetivos informar aos
docentes do nucleo comum as condicdes de salde desses alunos.

Nessa perspectiva, identificou-se que a equipe do AEE é formada por docentes
especializados em educacdo especial, que trabalham no formato de bidocéncia de modo
colaborativo, no qual o professor pertencente ao nucleo AEE prioriza e planeja estratégias
para os alunos com diferentes necessidades especiais. Dentre as estratégias desenvolvidas
pelo AEE, destaca-se aquela de n&o trabalhar o processo de inclusdo somente no contraturno
escolar.

Um aspecto ressaltado pelos professores frente a inclusdo das criancas e adolescentes
com necessidades especiais esteve relacionado aos desafios (o novo formato de sala de aula e
as novas metodologias) para o desenvolvimento do processo pedagdgico no periodo da
pandemia da COVID-19. Entretanto, as falas dos docentes demonstraram que eles
desenvolveram acBGes na busca de se manter o processo de inclusdo dessas criangas e
adolescentes que ja era praticado antes do periodo pandémico.

Sendo assim, a pesquisa demonstrou a disposicdo dos docentes de prosseguir no
processo de inclusdo escolar desses grupos populacionais frente as adversidades e aos
desafios cotidianos.

No que tange as necessidades especiais de saude mais propriamente ditas, 0s
professores apontaram haver um prévio diagnostico de saude dos estudantes junto aos seus
familiares, realizado pela coordenacdo de ensino da instituicdo, sendo essas informacoes
compartilhadas com todos os seus professores.

Com relagdo as questBes de salde, alguns professores destacaram sua preocupagao
com os cuidados alimentares das criangas e com as atividades que podem ou ndo desenvolver

nos momentos em que se encontram em recreio. Nesse sentido, consideram que esses
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cuidados diferem e ultrapassam a pratica pedagdgica propriamente dita e que, portanto,
precisam ser observados por toda a equipe multiprofissional do colégio.

Além disso, por serem cuidados, muitas das vezes técnicos, os professores apontaram
a importancia da participacdo das familias na orientacdo de como devem proceder nos
diferentes cuidados de salde e a necessidade de implantacdo de um departamento de saude
dentro da prépria instituicdo, como apoio e suporte para eles.

Concluiu-se que, para o aprimoramento de forma integral do processo de inclusdo de
criancas e adolescentes com necessidades especiais de saude, o ambiente escolar ndo deve
restringir-se a tracar estratégias apenas objetivando os saberes instrumentais, mas, sim,
utilizar os conhecimentos da equipe multiprofissional, o que inclui a parceria com o
profissional de salde, para uma conscientizacdo coletiva do conhecimento sobre as
necessidades especiais de satde da comunidade escolar.

Infere-se que a atuacdo do profissional de salude e, de modo especial, a do enfermeiro,
em conjunto com a equipe discente, amplia 0o conhecimento sobre os cuidados e técnicas
pertinentes as criancas e adolescentes com necessidades especiais de saude e auxilia no
processo de tracar estratégias inclusivas, favorecendo a inclusdo escolar desses discentes de
forma integral.

Por fim, este estudo aponta para a necessidade de producdes cientificas que exponham
a efetividade da prética do profissional de saide no &mbito escolar com as CRIANES. 1sso
denota a necessidade de uma relacdo dialdgica, contemplando professores, profissionais de
salde, alunos e seus familiares, a fim de que os saberes sejam consolidados, refletindo em
melhores condicBGes de salude no ambiente escolar e a conscientizacdo de todos os sujeitos
envolvidos.

O desenvolvimento desta pesquisa é importante por abordar um tema relevante, com
uma populacdo crescente e emergente em que, em termos de cenario de pesquisa, a escola
quase néo aparece.

Nesse sentido, o estudo contribui para o desenvolvimento de uma educagéo inclusiva,
melhorando a qualidade de vida das criancas e adolescentes com necessidades especiais de
salde e sua integracdo no ambiente escolar.

A tematica abordada proporciona, em alguns docentes, um movimento de reflex&o,
autocritica e discussdo sobre a sua pratica educacional no que tange a inclusdo dessas criangas
e adolescentes no cenario escolar.

Considerando os docentes como atores fundamentais no continuo movimento de

pensar o processo de ensino-aprendizagem desses grupos populacionais, este processo
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reflexivo poderd trazer mudancas na maneira de fazé-lo, o que pode contribuir para o
desenvolvimento de agdes coletivas e planejadas por parte da escola condizentes com a
realidade biopsicossocial de cada educando, de modo a adequar suas necessidades
educacionais, alem de modificar atitudes discriminatdrias nesse espaco social.

Além disso, este estudo foi importante na sensibilizacdo dos profissionais de educagéo
para o acolhimento de todas as criangas e adolescentes, independente das suas necessidades
especiais de saude, de modo que esses grupos populacionais venham a desempenhar suas
atividades escolares de forma positiva na perspectiva da socializacdo e do desenvolvimento
das suas potencialidades.

Esta pesquisa visou contribuir para o planejamento de futuras pesquisas nesta area,
além de sensibilizar outros profissionais de salude e educadores para a necessidade de maior
aproximacdo com o0 tema, com vistas ao planejamento e a implementacdo de acbes de
cuidados de enfermagem cada vez mais qualificada e focada nas necessidades dessa clientela,
quando no cenario escolar.

Com a realizacdo deste estudo, mais um passo foi dado no sentido de aumentar a
visibilidade desses grupos populacionais na sociedade e nas producdes cientificas,
contribuindo para o preenchimento da lacuna de conhecimento encontrada, com trabalhos
ainda incipientes sobre a sua inclusdo no cenario escolar e com guestionamentos ainda pouco
explorados.

O estudo fortaleceu a linha de pesquisa do Mestrado da FENF/UERJ intitulada
Fundamentos filosoficos, tedricos e tecnoldgicos do cuidar em salde e enfermagem em que
estou vinculada. Além de estimular novas pesquisas nessa area tdo relevante e ainda téo
negligenciada.

No ambito da extensdo, este estudo contribui para o despertar do desenvolvimento de
acOes processuais e continuas de carater educativo, junto aos professores da educacgéo basica.

Por fim, este estudo investigou questdes para diminuir a desigualdade de
oportunidades e, assim, contribuir de alguma forma para o desenvolvimento de uma educacao
inclusiva.

Portanto, este estudo é de relevancia publica, porque traz contribui¢cGes ao combate das
formas de discriminacdo que impedem o acesso a maior igualdade de oportunidades e de

condigdes no contexto escolar desses grupos populacionais.
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APENDICE A - Carta de Anuéncia - Autorizacio da Instituicdo Vinculada a Pesquisa

% vEns & UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO M UER)
R CENTRO BIOMEDICO

FACULDADE DE ENFERMAGEM

A Carta de Anuéncia

llustrissimo Diretor do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira — Cap- UERJ

Eu, Juliana Zambrano Victdria, mestranda do Curso de P6s-Graduagdo em Enfermagem da
Faculdade de Enfermagem da UERJ, responsavel pelo projeto de pesquisa, sob o titulo: “O
PROCESSO DE INCLUSAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES COM
NECESSIDADES ESPECIAIS DE SAUDE NA PERSPECTIVA DE PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA.” venho solicitar vossa autorizacdo para utilizar o Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira — Cap- UERJ como campo de pesquisa.
Este projeto de pesquisa, atendendo o disposto na Resolucdo CNS 466/2012, tem como
objetivos: Descrever como ocorre 0 processo de inclusdo destas criancas e adolescentes na
perspectiva de seus professores; Conhecer as dificuldades enfrentadas pelos professores para a
inclusdo destas criancas e adolescentes no contexto escolar.; Analisar as estratégias
pedagdgicas implementadas pelos professores para superacao destas dificuldades com vistas a
inclusdo destas criancgas e adolescentes na escola.

O procedimento adotado serd: realizar uma entrevista com professores. Explicar sobre
0 objetivo da pesquisa, fornecer todas as informacgdes pertinentes ao estudo, bem como a
forma de participacdo. Todos os procedimentos éticos em pesquisas com seres humanos serdo
respeitados. Apresentaremos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE aos
professores. O periodo de coleta de dados esta previsto para 0s meses de margo a maio de
2021. Esta pesquisa esta sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Sandra Teixeira de Aradjo Pacheco,
Professora Associada do Departamento de Enfermagem Materno Infantil da Faculdade de

Enfermagem da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ.
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O desenvolvimento desta pesquisa torna-se importante por abordar um tema relevante,
com uma populacao crescente e emergente. Neste sentido, podera contribuir de alguma forma
para desenvolvimento de uma educacéo inclusiva, contribuindo para a qualidade de vida das
criancas e adolescentes com necessidades especiais de saude e sua integracdo no ambiente
escolar.

Qualquer informagdo adicional podera ser obtida através da Comissdo de Etica em
Pesquisa da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (COEP/UERJ) e pelos pesquisadores
Juliana Zambrano Victoria, e-mail: ju.zambrano@hotmail.com, tel.: (21) 98108-5753 e Prof.?
Dr.2 Sandra Teixeira de Araljo Pacheco, e-mail: stapacheco@yahoo.com.br A qualquer
momento, V.S? podera solicitar esclarecimento sobre o desenvolvimento da pesquisa que sera
realizada sem qualquer tipo de cobranca, e a qualquer momento poderd retirar sua
autorizacdo. Os pesquisadores estao aptos a esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade,
dar indicacbes para solucionar ou contornar qualquer mal-estar que possa surgir em
decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos cientificos e
gue, assumimos a total responsabilidade de ndo publicar qualquer informacdo que
comprometa o sigilo dos participantes. Na eventualidade da participagdo nesta pesquisa,
causar qualquer tipo de dano aos participantes, nds pesquisadores nos comprometemos em
reparar este dano e/ou, ainda, prover meios para a reparacdo. A participacdo serd em carater

voluntario, ndo fornecemos por ela qualquer tipo de pagamento.

PESQUISADOR PRINCIPAL COREN/RJ
Juliana Zambrano Victoria 434.302
Data Assinatura
12020 Juliana Zambrano Victoria
PESQUISADOR ORIENTADOR Matricula — UERJ
Sandra Teixeira de Araljo Pacheco 31235-5
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Eu, , responsavel pela
direcéo do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira — Cap- UERJ, declaro que
fui informado dos objetivos da pesquisa acima e concordo em autorizar a execu¢do da mesma
nesta unidade académica. Caso necessario, a qualquer momento como instituicio CO-
PARTICIPANTE desta pesquisa poderemos revogar esta autorizacdo, se comprovada
atividades que causem algum prejuizo & esta instituicdo ou ainda, a qualquer dado que
comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes desta instituicdo. Declaro também, que
ndo recebemos qualquer pagamento por esta autorizagdo bem como os participantes também
n&o receberdo qualquer tipo de pagamento.

Assinatura da direcao do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira — Cap- UERJ
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —Modalidade
virtual — Professores — Google Forms/Google Meet

Titulo da pesquisa: O processo de inclusdo na Educacdo Bésica na perspectiva de criangas e
adolescentes com necessidades especiais de salde e seus professores.

Pesquisador: Juliana Zambrano Victoria
Orientadora: Prof.2 Dra. Sandra Teixeira de Araljo Pacheco

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, em carater voluntario(a), da
pesquisa intitulada ““O processo de inclusdo na Educacdo Basica na perspectiva de criangas e
adolescentes com necessidades especiais de salde e seus professores.” conduzida por Juliana
Zambrano Victoria. Este estudo tem por objetivos:

- Descrever como ocorre o processo de inclusdo das criancas e adolescentes com
necessidades especiais de saude em um colégio de aplicacdo situado na cidade Rio de Janeiro
da rede publica de ensino, na perspectiva dos professores.

- Conhecer as dificuldades enfrentadas pelos professores para a inclusdo destas
criancas e adolescentes no contexto escolar.

- Analisar as estratégias pedagogicas implementadas pelos professores para superagdo
destas dificuldades com vistas a inclusdo destas criancas e adolescentes na escola.

O(a) senhor(a) foi selecionado(a) por ser um docente com atuacdo no ensino da
instituicdo participante. Sua participacdo ndo € obrigatéria. A qualquer momento, o(a)
senhor(a) podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou
retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo para si préprio ou para sua instituicdo de
origem. Vale esclarecer que a participacdo ndo é remunerada nem implicard em gastos para 0s
participantes.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira na participagdo de uma entrevista a ser
aplicada com base em um roteiro previamente elaborado com perguntas abertas e fechadas, e
através de um video conferéncia por uma plataforma digital. As entrevistas serdo agendadas
em local uma plataforma digital e horario conforme sua disponibilidade, de maneira que nédo
atrapalhe suas atividades laborais e rotineiras. A propria pesquisadora responsavel conduzira a
entrevista, e proporcionard um ambiente tranquilo, a fim de que se sinta a vontade para falar

sobre 0 assunto.
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N&o havera tempo predeterminado para realizacdo da entrevista, a duragcdo dependera
do andamento da mesma. Havera registro através de gravagdo pela plataforma virtual para
fins de transcricdo dos dados posteriormente. O material empirico sera armazenado por um
periodo de no minimo cinco anos. E apenas os pesquisadores terdo acesso. A divulgacao dos
dados ocorrera somente em eventos e publicacGes cientificas.

Tais procedimentos irdo se realizar através de um link de formulario eletrénico,
alocado no website da Google/Google Forms. Ao receber o link, clicar, ler os objetivos e
descricdo do procedimento, o(a) senhor(a) tera trés opcoes:

A- Concordo em participar voluntariamente desta pesquisa;

B- N&o concordo em participar desta pesquisa; e

C- Tenho duvidas e gostaria de esclarecer atraves de contato com a pesquisadora.
A partir do momento que (a) senhor(a) ao aceitar participar da pesquisa devera:
1. Eletronicamente aceitar participar da pesquisa, escolhendo a op¢do A, 0 que correspondera
a assinatura do TCLE, o qual podera ser impresso se assim o desejar.
2. Responder ao agendamento on-line para marcacdo da realizacdo da entrevista. Vale
ressaltar que no momento da entrevista ndo é obrigatdrio responder a todas as perguntas, se
assim vocé o desejar.

A segunda opcao € relativa a ndo concordar em participar da pesquisa, assim clicando
nessa opcdo aparecerd uma mensagem da pesquisadora agradecendo e o questionario €
automaticamente finalizado. Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas sobre a pesquisa, devera
escolher a terceira op¢do, que diz: “tenho duvidas e gostaria de esclarecer através de contato
com a pesquisadora.”, dessa forma sera direcionado automaticamente para uma pagina que ira
conter os contatos da pesquisadora para maiores esclarecimentos.

A pesquisa ndo trara riscos de danos fisicos, intelectuais, sociais, culturais e/ou
espirituais para o senhor(a). No entanto, como 0s aspectos a serem tratados serdo referentes a
atuacdo profissional, existe a possibilidade de o(a) senhor(a) apresentar algum tipo de
constrangimento no que tange a falar da pratica na instituicdo onde atua, ou até mesmo de
sentir-se desconfortavel diante da gravacdo em video chamada, o que configura potenciais
riscos psiquicos e morais. Neste caso, vale reforcar que as informagdes coletadas sdo de uso
cientifico e ndo avaliativo. A pesquisadora se compromete a interromper a gravagao/entrevista
e oferecer apoio emocional imediato até que o senhor(a) sinta-se confortavel para participar,
ou até mesmo, a remarcar a entrevista em outro dia, horario, se for necessario. E garantida
ainda a possibilidade de desistir de participar da pesquisa sem qualquer penalidade para si ou

para instituicéo.
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Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. O(a) senhor(a) seré
identificado(a) na pesquisa por meio de um codigo alfanumérico.

Ao concordar em participar, contribuira para melhor compreender o processo de
inclusdo na educacdo bésica de criangas e adolescentes com necessidades especiais de salde,
e assim sera possivel tracar estratégias para atender melhor as demandas desse publico
melhorando o processo educacional.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publico nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo dos
participantes.

Caso o(a) senhor(a) concorde em participar desta pesquisa, assine de forma virtual ao
final deste documento on-line, ainda é possivel escolher a op¢do na qual envia uma cépia
deste termo para o seu e-mail pessoal.

Seguem os telefones e o endereco institucional da pesquisadora responsavel e do Comité de
Etica em Pesquisa — CEP, onde o(a) senhor(a) podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua

participacdo nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Juliana Zambrano Victéria, mestranda do Programa de Pés-
Graduacdo em Enfermagem da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PPGENF — UERJ), endereco
postal: Boulevard 28 de Setembro, n® 157, sala 702, Vila Isabel, telefone institucional 2587-6335, telefone

pessoal (21)98108-5753, enderego eletronico:ju.zambrano@hotmail.com

responsavel, comunique o fato & Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco
Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracand - Rio de Janeiro, RJ, e-mail:
etica@uerj.br- Telefone: (21) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na

pesquisa.

Assinatura eletrdnica do(a) participante

Assinatura eletrdnica da Pesquisadora

Rio de Janeiro, de de
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APENDICE C - Roteiro de Entrevista para Professores

1) Qual o segmento que o(a) senhor(a) atua e ha quanto tempo atua na institui¢ao?

2) O Senhor (a) é(foi) informado da condicdo de saude especial de (s) algum aluno de sua sala

(s)?
() Sim () Néo

3) Em sua opinido, o (s) seu (s) aluno (s) com esta condicdo de salde necessitam de cuidados
especiais no ambiente escolar? ( ) Sim ( ) N&o. Se sim, quais seriam essas

necessidades/cuidados?

4) O senhor (a) poderia me falar como ocorre o0 processo de inclusdo de criangas e

adolescentes com necessidades especiais de satde em sua sala?

5) Quais as dificuldades que o senhor (a) enfrenta para a inclusdo destas criancas e

adolescentes em sua sala?

6) Que estratégias pedagdgicas, o senhor (a) implementa para superacdo destas dificuldades

com vistas a inclusdo destas criangas e adolescentes na escola?
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Apresentacao do Projota:
O projeto, O PROCESE0 DE INCLUSAD NA EDUCACAD BASICA MA PERSPECTIVA DE CRIANGAS E
ADDLESCENTES COM MECESSIDADES ESFECIMIS DE SAUDE E 5EUS PROFEESORES, de Juliana
Zamibrano Wicidra da Faculdade de Endemagem da UERJ 1endo como Orenladora: Ora® Prod * Sandra
Teineira de Aradjo Pacheon.

Frojeio de dsseriando apresentado Como equisio parcial para cobergdo do tiuk de Mesine, a0 Programa
de Pés-Graduagdo em Enfermagem, da Universidade do Estade do Rio de Janeiro. Area de concenfragdo:
Enfermagem, Sadde e Sociedade.

Resumo

Eugl.l'u:l-n a auborac A pesquisa se caracierza como um estudo exploratno & desoritivo, de abordagem
quanti-gualiatia. O cenano serd uma escola piblca sibuada na cidade do Rio de janein. Os partidpanies
serio eshudaries (Cnancas e adolescenies) mairculados nesia escola pdblica selkscionada. E os prolessones
que lecionam para eslas criangas e adolescentes nesta esoola. Os orilénos de inclusio serdo; criangas @
adolescenies de ambos o5 sexos, na fabm etdria de B-18 anos imcompleios, allabetzados, matriculados na
resifiuigdo selecionada & que apresentem condipbes cogritivas para participar da pesquisa, avaladas pela
pesquisadona por
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maio de obseriacdo direta @ pelo relalo dos projessores que o acompantiam diaraments na escola. Os
CIRETICe O INCIislo pan 05 professonss Serdon professores quee e om sua sala de auls algum destes
ESIuCanies COM necessidade espedal de sadde & ke dispondiidade em participar da pesquisa. A pesquisa
serd realzada em duas elapas. Na primeira ¢lapa participardo as criangas & adolescentes que abenderem
a0 crivénicos de Inclusda & acefarem pariicipar da pesquisa. Ma ssgunda etapa participardo os prodessones
quie lenham em sua sala de aula algum desses estudantes oom necessidade especal de saide & que lEnha
disponiblidade em participar da pesquisa. Utikzar-se-3 para a realizagdo da pesquisa dols insrumentos: na
primeira eapa, um questondrio & na segunda etapa, um roleino de enievista composta de pergunias
aberias & lechadas. Para a andlse dos dados quanbitabeos, resufaries dos questiondnos aplicados aos
esiudanies serd wilizada uma planiFa no Micresoft Exced 2040, Esies dados serdo submedidos. & esiatistica
descrittea, com apreserfagso de frequéncia & percentual. Cuants aos dados qualitativos, o= entrevistas
serdo imrsoias ra inegra e submeddas a analise de conleddo, modalidade emadca categoral (analse de
Bardin].

Abcrdagem melodokgica:

A pesquisa Se Caracienza como um esiud exploraling & descrtvo, de abordagemn quanti-gualitativa, O
Cendano serd uma escola pdblca siluada na cidade do Rio de janein. Os paficipantes seric esiudantes
{crangas & adolesoeries) mainodados nesta escola pablica sslecionada, na odade do Rio de Janeino. E os
professomnes que lecionam para eslas oriangas & adokscenies nesia esoola. Os onlénes de inchesdo serdo:
oriangas ¢ adolescenbes de ambos o5 sexos, na faica etaria de 8-18 anos incompleios, alabetizados,
matriculados na insSluigss seecionada & que apresentem condiptes cognithas para participar da pesquisa,
avaliadas pela pesguisadora por meic de observagdo direla & pelo relato dos professores que o
acompanham diariamente ra esoola. Os critérios de inchesdo para os professoees selo: professones que
tenham em sua sala de aula algum desies esivdanies com necessidade especial de sadde = ler
disponibilidade &m participar da pesquisa. A pesquisa serd realzada em duss slapas. Ma primera etapa
participars i 35 riangas & atoksoeniEs que JMENCErE 305 criténos de nclusbo & acelarem participar
da pesquisa. Ma segunda efapa paricipardo os professores que lenham em sua sala de aula algum desses
estudanies com neosssidads especial de sadde & que ienha disponibildade em participar da pesquisa.
Utilzar-se-a para @ realzagdo da pesquisa dois instrumentos: na primera sapa, om guestionans & na
ssgunda etapa, um roteirs de entrevista composta o pergunbas abertas & fechadas. Para a analiss dos
dados guaniitalivos, resulantes dos QUEsIonanos aplicados aos
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esiudartes. serd ullzada wma planifa no Microsolt Exoed 20400, Esles dados serdo Submetidos 3 estalistica
desoritiva, com apresantagdo de frequéncia & percentual. Cuanto aos dados gualilativos, as enirevistas
se7l0 iRArsofas na inkegra e submetdas a andise de conleddo, modalidade emddca categorial (analse de
Bardin).

Dol do: Parsoer 4 B52 04T

Objetive da Pesquisa:

Objethn Primario:

- Idenftficar as oriancas & adolescentes com necessidades especials de sadde matrioulados em uma escola
da mede plbbca de ensino.

Dbjetie Secundario:

= Caracterizar as demandas de midados que estas oriangas = adolesoenies apresentam no oendrio escolar.

- Dessorener DOmd DOOTe O Processo 08 NCUSI0 das criangaes & S30RSoRniEs Do Neoess dades sspediats.
de salde mairculsdos &m uma esoola da nede pablca de ensing.

- Dessorener DOmd DOOTe O Processo 08 NCUSI0 das criangaes & S30RSoRniEs Do Neoess dades sspediats.
de sadde em uma sscola de educacdo baskca ra

PESpEOiva oS professones.

= Conhecer as dificuidades enfrentadas no processo de inclesio esoolar pelas criangas & adolesoentes com
necessidades espedals de sadde mairiodados em uma esoola da rede pablica de ersing.

- Conwsonr s dificuldades. enfrentadas pelos prolessones. para a indusdo destas cnancas & adolescentes no
oonfexdo escolar.

- Analisar & esiratégias pedagdgicas implementadas pelos professores para superagdo desias dficuidades.
‘oo wistas a indusio desties aiangas & adolesoentes na esoola.

Avallacio dos Riscos o Bereficlos:
A pesquisadora menciona beneficics de forma explicila & indica os riscos de acoedo oom 3 resolugao n.
5102016, Conluda, carecs de malores esplcacbes.

Riscos:
Com relagda & pariicipagdo do estudante por ralar-se de aspecios relerentes & sua sRuacio de

Mum Sio f Eavier 334, BL E Tand. 513000
Bakree  Karscard (= - ]
;R Municipio:  FS0 DE JAMEID.
Tablone: [3151M-2180 P [27)304-2180 Emaik  sicsiEuei b
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sl existe a possiblidade de o participante apresentar algum tipo de consirangimento §m responder a0
queshiondric o que configara pofenciais nscos peiquicos & morais. Aos sstudanies serd asssgurado a
rtemupcdo do preenchiments do guesSondno a qualquer Momento, caso &k Se SNt descondordvel o
garariida & possibilidade de desisiir de parScipar da pesquisa sem qualguer penalidads para sl o para
retituigio. Em pesquisss qualiaivas, com uso de enirevisias, o rsoo & subjeSvo. Mesie senbido, o risco
para o docents partidpante: da pesquisa poderd ralar-se de aspectos pertencentess a0 seu coddiano
profissional, exstindo a possiblidade de apeeseniar algum lipo de consiangimenio 20 falar da sua abwaglo
na insifuicdo onde leciona, ou alé mesmo de senbir-se desconfortdvel diamie do gravador, o qui tembém
oorfigura polencials riscos psiquicos & momis. Aos docertes, serd assegurado o compromedmenio da
pesquisadora em inkerrompsr 3 gravapoienirevisia @ oferensr apoic amocicnal imediale a8 que elefa) se
sinka confortdvel pam confinuar, bem como a possibiidade de remarcagdo da enfrevista om oulro dia efou
hardrio. £ ser garantida a possibilidade do parboipanie desistic de paticipar da pesquisa sem qualquer
penalidades para sl ou para msiiuicdo. A fim de minimizar taks desconforios @ pobencials riscos, a
pEsQUISadora mpkETentan medidas para redunidos, como: relongar aos estudanies & docentes a garantia
da corfidencialidade das informages colefadas, bem como seu uso para fins cientificos & ndo avalativos, &
0 anonimaio 0% pariicipanies & J0% CUrsos.

Cormirssche: do Parsosr 4 G52 04T

Beredicios:

A pesguisa poderd conyibur na melhona da compreensio do processo de nclusio na educagdo basica de
riangas e adolescenbes com necessidades especiaks de sadde, sendo possivel tragar esimndégias para
atender melhar as demandas desse poblico melhorando o processo educacional.

“Art. 21. O risco previsio no prodonoko serd graduado nos nivels minimo, balxo, moderado ou elevado,
ooresiderands sua magnitude &m Tungio de caractenslicass & orcunsldnciss 9o projeto, confomie defnigio
de Resolugdo especifica sobne lipificagdo e gradacdo de risco & sobre ramitagdo dos profocolos”
[Resclugdo n. STV20ME, cap. IV, ArL21).

Comentarios o Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa pode Tazer conribuiches para a Endermagem, de forma geral;

A pesquisa apresenta objelivos primanos & secundanos igados ao chjelo de eshudo;

Mum Sk f Eavier M, BL E Tand. 51300
Bakro:  Marscerd CEF- 20 55500

;P Municipio:  F0 DE LANEID:
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Wi O e



UERJ - UNIWERSIDADE DO
ESTADO DO RID DE JANEIRD,

A pesguisa pode razer conirbuiglies para a drea da sadde & educagda, sobrelude. pensando a relaglo
saide, slucapdo especial @ formaclo docenbs.

Cormreasie: do Persc 4 B5304T

Consideragbes sobre os Termos de apresentacdo obrigattriac

1) Folia de rosio: esid io@lmenie pressnchida, assinada & datada com carimbo de Luiza Maira Cormeia,
Dretora.

2} Financiamenio prapno informado no projelo 0e pesguisa oo valones,

3) Cronograma com as etapas da pesquisa.

4} Apresenia carta de autonzagdo para a pesquisa oo Cap-UER

5) APENDICE & - Carta convite acs Pais siou Responsdvel legal - Modaldade presencial’ Modaldade
Wirtual

) APEMDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD - Modalidade Fresencial -
Pais ¢ Responsdes

T) APEMIDICE C - Termo de Assentimento Livre ¢ Esdarecido [TALE] - Modalidade presencial = para
riangas & adokesceres.

B) APENDICE D= TERMO DE COMNSENTIMENTD LIVRE E ESCLARECIDD - Modaldade Presencial -
Prodessores

) APENDICE E - TERMD DE COMSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD - Modalidade virtual -
Pais/Responsdvels de crangas ¢ adolescentes - Google Forms

10) APENDICE F- Termo de Assentimenio Livre & Esdarecido [TALE) - Modalidade virtual - para criangas e
adolesnentes = Googhs Foms

11) APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTD LIWVRE E ESCLARECIDG -Modalidade virtual -
Professores = Google FormsiGoogle Meet

12) APENDICE H - Duesfiondrio | Primeira efapa - com criangas & adolescentes) - Modalidade Presenciall
Wirtual

13} APENDICE | - Robeiro de Entreviska para Frofessores (Segunda elapa - para prodessores) -
Modalidade Presencial™riual

Conclusées ou Pendéncias @ Lista do Inadequagbas:
kﬂnm.:EEEFmIbm pela aprovacdo do projein, visio gue ndo ha implcagdes élicas.

Enrelanio, a pesquisadon deye desorever & jusificar o procedimenio a Ser adoladd pama a

Mum Slio | Harviar A, BL E Tand. 51300

Baire:  Kurscsni GEF: 0 e-e00
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oblengdo do consentimento ivie & escdarecida, bem oomo, o fomabe de regisino ou assinatura do fermo que
sl il

Corsresgie de Paeor 4 BR304T

o pesquissdor destaque, além dos riscos & benedioos relacionados oom @ partidpagdo na pesOuisa,
aqueles riscos caracierisicos do amibiente virual, meios eleirdnicos, ou alividades nao presenciaks, em
fungao das Imitagies das lecnologias wllzadas. Adcionalmente, devem ser nformadas as limitacfes dos
pesquisadores para assegurar iotal corddenciabdacs ¢ polencial nsoo de sua violagdo.

ﬂlﬂ-mmrlnm:prlhlp:l;.'lu na pesquisa deverd ocomer, oorigatoriamente, link para endensgo eletndmico
ou iexio com as devidas instrugles de envio, gue indormmem ser possivel, a qualguer momenio @ Sem
nenhum preuize, a relimda do consentimenio de wilzagdo dos dados do pariicipanie da pesquisa. Nessas
sihuacles, o pesquisador responsdvel Tica obrigade a enviar 20 parlicdpanie de pesquisa, a resposia de
oidrcia do inkeresse 9o parioparie of RESQUSE MeIrar Seu ConSeriiments

Consideragfes Finals a critério do CEP:

Faz-se necessinio apneseniar Rislafdnio Anual - previshs para abel de 2022, & COEP deverd ser informada
de fabos relevanies que aliensm 0 curse normal do &siudo, devendo O pEsqusador apressmlar |usiificativa,
Caso O projeln veria a ser insrmomipicdo efou oF resuRad0s N0 sejam publicados.

Tendos em vista a legisiagdo vigerie, o CEP recomenda ao(d] Pesquisadona) Comunicar ieda & qualguer
akeragdo do projedo etou no Termo de Consentimento Livee & Esclarecido, para andlise das mudangas;
ndcemar imediatamenie qualquer esenlo adverso coormide duranie o deserpoivimento da pessqulsa; o comil
de Atica solicita a V5" que encaminhe & st oommis S relabdnos parcials de andamento & caxda 06 (sais)
mEsss da pesguisa &, a0 lérmino, encaminhe 3 e5la ComISElo UM SUmdno dos resuliados do projeto; oS
dados individisais de odas a5 clapas da pesquisa devem ser mantidos om local seguro por B anos.

Esip parecor fol olaborado basoado nos documonios abaixs rolacionados:

Endersgn: M Sio Frnosos: K 334, BL E Teed. 51HE
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[~ T pe Documente Postagem Aulor Giluagso RIC OE JANEIRD, 15 de Abel de 2021
DEDA 03 Aoetio
DEMA 0T | Juliana Lambramo Soeilo Assinado por:
1 eawd7 uioing ALBA LUCIA CASTELD BRANCD
TCLE i Termios e | APENDICEGTCL Eprofesssoryirtual po DEM 0 | Julira Lamibramo Aoeiio {Coordenadoriall
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Jusificativa de
TCLE { Tesmos de APENDICEETCLE padsiriual ! DEDS 03 | Juliana Lambramo Ao
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TCLE / Termas de  |APENDICEDTCLEpmofesscrpresencal p] OEMEZ02 | Juliama Zambrams Aoetio
Asseramento |df 153432  |icidra
Justiicatva de
Ausdnoa
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Asseramento 152420 |Vicidra
Jusificatva de
ALsdn0a
TCLE [ Tesmios e iFEHDIEEHTEEmW.NT DEDSZF0ET |l Lambramo oo
Asseraments 152408 |icidra
Jusificativa de
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