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RESUMO

FRANCISCO, Carlos Wagner Marinelle. Posicionamento e Emoc¢édo: um debate sobre o
ensino remoto no contexto da pandemia de coronavirus. 2021. 123f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras) — Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 2021.

A pandemia causada pelo surgimento do novo coronavirus, no Brasil, j& acarretou
milhares de mortes. Diante desse cenario, na educacdo, o fechamento das escolas resultou na
implementacdo do ensino remoto como metodo de aprendizagem. Assim, as reflexdes que
serdo apresentadas nesta pesquisa contemplam, como objetivo geral, 0 que essa problematica
social acarretou na vida dos estudantes a partir do contexto tragico que vivemos, tendo como
embasamento teérico a Teoria do Posicionamento (HARRE; VAN LANGENHOVE, 1999),
abrangendo o aspecto das emogdes dos individuos nas intera¢fes produzidas. Para tal efeito, a
intervencdo aborda a andlise de um debate regrado realizado com alunos de uma turma de 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da rede estadual, cuja tematica foi sobre o
ensino remoto no contexto da escola publica brasileira, passando pela questdo das
desigualdades sociais e de acesso. O debate ocorreu por meio da plataforma virtual Google
Classroom, no més de setembro de 2020. A metodologia de pesquisa adotada é de natureza
qualitativa (HAGUETTE, 2013) e assume um carater etnografico (ANDRE, 2003). Com base
no modelo de interacdo virtual e na perspectiva da Andalise da Conversa Ethometodoldgica
(SCHEGLOFF; JEFFERSON; SACKS, 1977), alguns segmentos de falas serdo exibidos por
meio de transcri¢cbes. Através de pequenas narrativas que surgiram no discurso, os alunos
recorreram ao uso da emogéo para posicionarem tanto a si quanto aos outros na conversa. No
debate, posicionamentos de exclusdo, de indiferenca e de indignagdo foram construidos pelos
interagentes, de modo assertivo, ao falarem sobre as suas emog¢fes, emergindo também um
posicionamento do outro, nesse caso, a parte negligente da sociedade adulta, em relacdo as
questBes impostas pela pandemia. Como produto da dissertagdo, um Caderno Pedagdgico foi
elaborado, seguindo as etapas da intervencéo realizada, com o intuito de proporcionar a outros
docentes que as discussdes sobre o ensino remoto possam ser ampliadas em suas salas de
aula, assim como oportunizar que outros alunos falem sobre o que sentem em meio ao
contexto pandémico. Destaca-se também nos objetivos desta pesquisa, além da valorizagdo da
oralidade, a educacdo das emocbes no espaco escolar, ponto de extrema prioridade,
principalmente no contexto da educagdo pos-pandemia.

Palavras-chave: Posicionamento. Emocdo. Ensino Remoto. Coronavirus. Debate.



ABSTRACT

FRANCISCO, Carlos Wagner Marinelle. Positioning and Emotion: a debate on remote
learning in the context of the coronavirus pandemic. 2021. 123f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras) — Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 2021.

The pandemic caused by the emergence of the new coronavirus in Brazil has already
led to thousands of deaths. In face of this scenario, in education, the closing of schools
resulted in the implementation of remote teaching as a learning method. Thus, the reflections
that will be presented in this research contemplate, as a overall goal, what this social problem
has brought to the student’s lives from the tragic context we live in, having as a theoretical
basis the Positioning Theory (HARRE; VAN LANGENHOVE, 1999), encompassaing the
aspect of the individuals emotions in the interactions produced by the pandemic. For this
purpose, the intervention addresses the analysis of a regulated debate held with students from
a 9th grade of a public elementary school in the state network, whose theme was about remote
education in the context of the Brazilian public school, going through the issue of social
inequalities and access. The debate took place through the virtual platform Google Classroom,
in September 2020. The research methodology used is qualitative in nature (HAGUETTE,
2013) and assumes an ethnographic nature (ANDRE, 2003). Based on the virtual interaction
model and on the Ethnomethodological Conversation Analysis perspective (SCHEGLOFF;
JEFFERSON; SACKS, 1977), some speech segments will be displayed through transcripts.
Through short narratives that emerged in the speech, students resorted to the use of emotion to
position both themselves and others in the conversation. In the debate, positions of exclusion,
indifference, and indignation were assertively constructed by the interactants when talking
about their emotions, also emerging a positioning of the other, in this case, the negligent part
of adult society, in relation to the issues imposed by the pandemic. As a product of the
dissertation, a Pedagogical notebook was elaborated, following the stages of the intervention
carried out, with the intention of providing other teachers with the opportunity to expand the
discussions about remote teaching in their classrooms, as well as to give other students the
opportunity to talk about what they feel in the midst of the pandemic context. The goals of
this research also stands out, in addition to the valorization of orality, the education of
emotions in the school space, a point of extreme priority, mainly in the context of post-
pandemic education.

Keywords: Positioning. Emotions. Remote teaching. Coronavirus. Debate.
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INTRODUCAO

O ser humano, visto como ser social que possui necessidade de se comunicar e se
relacionar com os outros, é interagente. No cenario da educagdo, especificamente no espaco
da sala de aula, a interacdo construida entre os individuos é capaz de provocar reflexdes e
modificagbes no comportamento sendo, assim, indispensavel para a socializacdo. Relacbes
sdo estabelecidas entre professores e alunos e também entre os alunos e 0s objetos de
conhecimento. E a partir das interacdes que os discentes e os docentes constroem significados.

Sendo a interacdo essencial para o compartilhar ou mesmo para a “troca” entre as
pessoas, pensar em uma situacdo em que os individuos, de repente, precisem abrir méo de se
relacionar, dentro de um contexto social, pode ser um tanto cadtico e trazer inUmeras aflicdes.
A pandemia causada pelo surgimento do coronavirus, no Brasil e também no mundo, fez com
que vocabulos como “isolamento”, “distanciamento” e *“quarentena”, por exemplo,
adquirissem significancia em proporcGes maiores na vida de todos, visto que o nimero de
mortes, em junho de 2021, no Brasil, ja ultrapassa a faixa dos 500.000. Diante desse quadro
desolador ainda crescente, destacamos iniciativas como, por exemplo, a do projeto
“Inumeraveis”, criado pelo artista Edson Pavoni (em abril de 2020), em colabora¢do com
outros jornalistas e voluntarios, com o objetivo de organizar um memorial dedicado a historia
de cada uma das vitimas do coronavirus (Covid-19) no Brasil. Com o lema “ndo ha quem
goste de ser nimero, gente merece existir em prosa”, uma pequena, porém significativa
biografia registra, nas palavras de quem ficou, as lembrancas de quem partiu.

No contexto educacional, em todo o pais, milhares de estudantes das escolas publicas
e privadas passaram a se deparar com novas plataformas de ensino remoto e, aliadas a ela,
novas problematicas foram instauradas nos setores politico e econdmico. O novo contexto tem
feito com que, além da desigualdade social’, que impacta diretamente as chances de
sobrevivéncia dos contaminados, outro ponto seja desnudado também por ele: a desigualdade
digital. Com a nova dependéncia, agora ainda maior, dos recursos tecnoldgicos, as questdes
de desigualdade social/digital se sobrepujaram. Como € possivel pensar em um ensino remoto

! Segundo uma noticia publicada pela BBC Brasil, em 12 de julho de 2020, o coronavirus mata mais as pessoas
negras e pobres no Brasil e no mundo em relagdo aos remediados e ricos. Populagdo mais vulneravel é a mais
afetada durante a pandemia, com acesso desigual a sistemas de salide, além das moradias em condicdes precarias
(como a questdo do saneamento basico, por exemplo) e a impossibilidade de se isolar, devido a necessidade de
sustento das familias (Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53338421).
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num pais em que nem todos tém acesso a internet, celulares modernos e computadores bem
equipados?

Uma pesquisa realizada pela UERJ via internet (intitulada “Coronavirus: medo,
percepcdes e crengas”) entre os dias 4 e 15 de maio de 2020, com 1.203 moradores da cidade
do Rio de Janeiro e publicada em 16 de junho do mesmo ano, mostrou que os reflexos do
isolamento social e 0 medo do virus s&o uma realidade na vida de todos os entrevistados, mas
a condicao social e as crencas politicas ditam o quanto a pessoa vai ser afetada por esse medo.
Segundo dados da pesquisa, quase 60% dos entrevistados relataram dificuldade de
concentracdo; mais da metade sente pouco prazer nas suas atividades de trabalho e 5%
chegaram a ter algum pensamento suicida nesse momento de quarentena. Mesmo diante
desses numeros, 0 que mais chamou a atencdo de Doriam Borges, professor da UERJ e
coordenador do projeto, foi a constatagdo do quanto a desigualdade social influencia na
percepcdo das pessoas em relacdo a Covid-19 e expde mais um grupo do que outro,
principalmente aqueles que residem nas comunidades cariocas. A pesquisa abordou o

contexto carioca, especificamente. Santos (2020, p. 15) ressalta que:

Qualquer quarentena é sempre discriminatoria, mais dificil para uns grupos sociais
do que para outros e impossivel para um vasto grupo de cuidadores, cuja missdo é
tornar possivel a quarentena ao conjunto da populacdo (SANTQS, 2020, p. 15).

A partir desse novo contexto social, no campo da educacéo, tanto professores quanto
alunos passaram a ser pressionados em seu cotidiano a produzir conhecimento e realizar
maltiplas tarefas, muitas vezes, inteiramente novas para esses atores sociais. O sul-coreano
Byung-Chul Han, professor de Filosofia e Estudos Culturais da Universidade de Berlim,
aponta, em sua obra “Sociedade do Cansa¢o” (2017), escrita antes mesmo da pandemia, que
cada época tem as suas enfermidades. Sob esse prisma, o cenario atual ilustra a “sociedade do

desempenho” que opera sobre professores e alunos. Para Han (2017),

O sujeito de desempenho encontra-se em autoacusacao destrutiva e autoagressao que
o leva ao adoecimento social, refletindo uma espécie de (des)humanidade consigo
mesmo. Trata-se, portanto, de uma sociedade enraizada, naquilo que foi considerado
0 mais elevado padrdo de sucesso que € a questdo da competéncia, na forma de
liberdade coercitiva com o mundo virtual (HAN, 2017 apud HABOWSKI; CONTE,
2018, p. 315).

A “sociedade do desempenho” é também afetada pelo cansaco. Han (2017, p. 71)
destaca que “o cansaco da sociedade do desempenho é um cansaco solitario, que atua
individualizando e isolando”. A titulo de ilustragdo, uma pesquisa realizada pelo Instituto
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Peninsula, divulgada pelo jornal Estaddo em 16 de maio de 2020, mostrou que oito em cada
dez professores ndo se sentem preparados para ensinar on-line. Além do mais, quase 90%
deles informaram nunca ter tido experiéncia com ensino a distancia (EaD) e 55% nao terem
recebido treinamento para atuar. O levantamento abaixo mostra os percentuais em termos de
contato com os alunos, como os docentes estdo se sentindo e o nivel de preocupacdo com a
salude mental. Pelos dados, é nitido constatar como 0 cansago, a ansiedade e o trabalho em
demasia atingem os profissionais, levando a preocupacdo e refletindo o que defende Han

(2017) sobre a sociedade do cansago, estampada, agora, nos nUmeros a segulir.

Figura 1 — Pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula
= ¥ESTADAO fO = ¥nESTADAO fO

Preocupagao com a satide mental

! ! 1 1
Contato com os alunos 1% 34,2% 28,2% 20,6%
Totalmente Muito Im pouc N&o estou
Entes que liveram algum contat N S aluno: preocupad preocupad: preocupado
o ' 61%
83% el W
NES B n
1 i 77% Lk s
56°% A A ctd I 1
EE 68% L
85%
* 51%
88% ¢
Sentimento atual

responderam sim para iten S 75,2%
67% A0 ek

38%

Fonte: Jornal Estaddo. Disponivel em: < https://feducacao.estadao.com.br/noticias/geral,oito-em-cada-
dez-professores-nao-se-sentem-preparados-para-ensinar-online,70003305049>. Acesso em 25
de maio de 2020.

Diante desse cenario de consequéncias causadas pelo coronavirus, o fechamento das
escolas resultou na implementacdo do ensino remoto como metodo de aprendizagem na
educacdo. Fruto desse contexto pandémico, esta dissertacdo contempla uma analise do que tal
problematica social acarretou na vida dos estudantes, assim como busca compreender a
relevancia do ambiente escolar na vida dos alunos. Afinal, conforme aponta Santos (2020, p.
29-30), o contexto da pandemia, ainda, traz algumas indagacdes sobre o contexto da pds-

pandemia, sendo uma delas fundamental a este trabalho, grifada abaixo:


https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,oito-em-cada-dez-professores-nao-se-sentem-preparados-para-ensinar-online,70003305049
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,oito-em-cada-dez-professores-nao-se-sentem-preparados-para-ensinar-online,70003305049
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[...] o regresso a «normalidade» ndo sera igualmente facil para todos. Quando se
reconstituirdo os rendimentos anteriores? Estardo os empregos e 0s salarios a espera
e a disposicdo? Quando se recuperardo 0s atrasos na educacdo e nas carreiras?
Desaparecerd o Estado de excepgdo que foi criado para responder a pandemia tdo
rapidamente quanto a pandemia? Nos casos em que se adoptaram medidas de
protec¢do para defender a vida acima dos interesses da economia, 0 regresso a
normalidade implicara deixar de dar prioridade a defesa da vida? Havera vontade de
pensar em alternativas quando a alternativa que se busca é a normalidade que se
tinha antes da quarentena? Pensar-se-4 que esta normalidade foi a que conduziu a
pandemia e conduzird a outras no futuro? (SANTQOS, 2020, p. 29-30, grifo nosso).

Diante das questdes do tipo “como contribuir para a educacdo das emocOes nesse
contexto da pandemia?” ou ainda “de que modo poderiam ser construidos posicionamentos
sobre 0 ensino remoto com os alunos?”, esta pesquisa tem como objetivo pedagdgico
promover uma intervencdo cujo foco central é um debate sobre ensino remoto, com os alunos,
a fim de coconstruir com eles posicionamentos sobre a importancia da escola em suas vidas, a
maneira como a desigualdade social afeta nossas vidas escolares e, em especial, como alguns
de nos fomos ainda mais afetados no contexto pandémico. Além disso, como objetivo geral,
este trabalho contempla dar aos alunos a possibilidade de falarem sobre suas emogdes neste
cenario tragico em que vivemos, numa tentativa de nos adiantar e desenvolver o que a
UNESCO vem defendendo como prioridade na educacdo pds-pandemia: a educacdo das
emocBes. Segundo a agéncia, esse seria um caminho para a garantia de que aquilo que as
pessoas aprendam tenha, de fato, importancia para as suas vidas, de modo que os alunos, ao
desenvolver habilidades socioemocionais, conhecimentos e valores, sejam capazes de tomar
decis@es, construir acdes e que estejam também prontos para desafios globais que envolvam a
sobrevivéncia do planeta. Dessa forma, a educacdo leva a conscientizacdo para o
desenvolvimento sustentavel.

Por meio das situagdes de interacdo construidas e analisadas, o objetivo académico
geral deste trabalho é analisar como o recurso discursivo da emocdo emerge nos
posicionamentos dos alunos no debate sobre 0 ensino remoto. Como objetivo especifico desta
dissertacdo, procuramos mostrar de que maneira 0s alunos recorrem a contraemog0es e ao
recurso das emocdes rotuladas para posicionarem a si e aos outros no debate escolar de sala
de aula. Segundo Parrott (2003), esses termos sdo considerados “manobras emocionais” e
representam as duas formas pelas quais o posicionamento pode ocorrer em termos de
expressdes emocionais de um “eu” e de um “outro”. Além disso, evidenciamos como as
emoc0es sdo categorizadas pelos alunos e emergem em tipos de posicionamentos do self e do
outro.

Como mecanismo de andlise dos temas centrais desta pesquisa, 0 embasamento teoérico
aborda a Teoria do Posicionamento (HARRE; VAN LANGENHOVE, 1999), contemplando o
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aspecto das emoc0es dos individuos nas interagdes produzidas. A partir das discussdes sobre
ensino remoto no contexto pandémico, as formas de posicionamento dos discentes sdo
analisadas. Para isso, o0 género debate regrado é aplicado na etapa da intervencdo com a
turma, visto que ele possibilita, em seu formato, a expressdo de um ponto de vista, além de
desenvolver as habilidades e competéncias orais.

A verificacdo dos registros da fala tem a Andlise da Conversa Etnometodoldgica
(ACE) como suporte metodoldgico para o debate que ocorreu em sala de aula. Nesse aspecto,
os dados de fala gerados foram gravados e transcritos segundo as convengdes propostas pelos
analistas da conversa Sacks, Schegloff e Jefferson (1974).

Além da ACE, descrita anteriormente como importante mecanismo para 0 seguimento
desta dissertacdo, a etnografia é adotada como base metodolégica. De acordo com André
(2003, p. 34), “a pesquisa do tipo etnografico, que se caracteriza fundamentalmente por um
contato direto do pesquisador com a situagdo pesquisada, permite reconstruir 0S processos e
as relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria”.

Logo, os critérios mencionados acima possibilitaram a intervencdo no debate em uma
turma de 9° ano do Ensino Fundamental, por meio das situagdes de interacdo produzidas e das
formas de posicionamento aliadas as emocdes, no discurso. No cenério interacional da sala de
aula, e ndo apenas nele, emocbes e posicionamento caminham juntos. Observar e analisar
como esse processo é construido sdo objetos principais desta pesquisa. As habilidades
emocionais dos alunos, muitas vezes desvalorizadas pela escola, ndo devem ser descartadas
no momento do ensino-aprendizagem, visto que, por meio delas, a manifestagédo dos atos e

intengdes é concretizada. Harré e Gillett (1999) corroboram essa visdo dizendo que

Manifestagbes emocionais ndo sdo apenas reagGes corporais a estimulos
fisiologicamente causados. Elas sdo mostras significativas, realizadas de acordo com
convencdes locais. Sarbin (1987) mostrou que, se observarmos os meios pelos quais
o significado da forca de locucdo ou do ato social das manifestacbes de emocdo é
manifestado, perceberemos o préprio papel importante da convencdo (HARRE;
GILLETT, 1999, p. 131).

Esta dissertacdo contempla, em sequéncia, 0s pressupostos tedricos norteadores da
pesquisa, tendo por base a Teoria do Posicionamento (HARRE; VAN LANGENHOVE,
1999), abordando também o aspecto das emoc¢des a partir de uma perspectiva discursiva e
contextual. Nesse sentido, toda a analise é desenvolvida simultaneamente a apresentacdo da
teoria e, desse modo, sdo apresentados excertos, transcritos no modelo Jefferson (1974), que

mostram 0s dados gerados e que ilustram os tipos de posicionamentos dos alunos diante do
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debate sobre ensino remoto no contexto da escola publica brasileira. A seguir, no capitulo
dois, os pressupostos metodologicos evidenciam o paradigma qualitativo e interpretativista de
pesquisa, de cunho etnografico, mostrando o seu contexto, e a perspectiva da Analise da
Conversa Etnometodolégica (ACE) e os Métodos de Transcrigdo como suporte para os dados
analisados. Em continuidade, no capitulo trés, apresentamos as etapas do projeto interventivo
realizado com a turma, assim como o relato etnografico do processo de intervengéo.

Por fim, nas consideracdes finais, sdo construidas ponderacdes e reflexdes a respeito
das analises feitas no debate de sala de aula e a partir do que foi observado na base dos
movimentos discursivos através da interacdo. Além disso, é proposto um material produzido
para professores e alunos (caderno pedagdgico — APENDICES C e D) a partir da pesquisa

apresentada nesta dissertacao.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

A linguagem, enquanto mecanismo encontrado pelos individuos a fim de que a
comunicacéo fosse estabelecida, é usada com propositos sociais. Por meio dela, 0 homem se
constitui como sujeito, comunicando e agindo em suas praticas discursivas, sendo capaz de
transformar contextos. Muito além do que é ouvido ou pronunciado, se torna necessario um
olhar atento para o impacto que a linguagem causa no meio social.

Pensar a linguagem em termos pragmaticos, nas construcdes cotidianas dos
individuos, € o que sugere o cientista cognitivo Herbert H. Clark em seus estudos. Diferente
do que propde a metafora do conduto (REDDY, 2000), que torna a comunicacao estatica, por
meio da forma de colocar e retirar ideias das palavras, Clark se propde a situar a linguagem no

paradigma da acdo. Para o autor,

Fazer coisas com a linguagem €, da mesma maneira, diferente da soma de um
falante falando e de um ouvinte ouvindo. Trata-se da acdo conjunta que emerge
quando falantes e ouvintes — ou escritores e leitores — desempenham suas ac¢Ges
individuais em coordenagdo, como um conjunto (CLARK, 1996, p. 55).

Em sintese, o que Clark estabelece é o uso da linguagem como uma acgdo conjunta,
uma via de méo dupla, em que os sujeitos envolvidos nesse processo de construcdo
participam ativamente do que ele denomina como “cenarios de uso da linguagem”. Em tais
cenarios, tanto 0 meio quanto a cena sao elementos imprescindiveis para que a linguagem seja
efetivada. Segundo Clark, “nds ndo podemos ter esperanca de entender a lingua a nédo ser
tomando-a como um conjunto de a¢des conjuntas construidas a partir de a¢Ges individuais”
(CLARK, 1996, p. 4).

A linguagem, enquanto acdo conjunta, pode ter finalidades comuns aos individuos
envolvidos na comunicacdo. Por outro lado, o tipo de interacdo pode variar em funcdo dos
objetivos dessas acOes. E através da interagio que pensamos o uso da linguagem e, por meio
dela, as acBes acontecem em contextos sociais, papéis e finalidades que ndo séo aleatérios,
mas situados. Segundo Silveira (2006, p. 9),

Estudos linguisticamente orientados para a interacdo tém como objetivo revelar
padrbes linguisticos-discursivos recorrentes no aqui e agora da fala-em-interacéo.
Por outro lado, os analistas devem levar em conta, em suas analises, aqueles
recursos e estruturas que os participantes de uma interacdo tornam relevantes na
forma como conduzem a interagéo (SILVEIRA, 2006, p. 9).
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No percurso de construcdo da linguagem, € relevante destacar que o discurso pode
significar mais do que é dito explicitamente. Marcondes (2017) recupera a maneira como “a
dimensédo do uso do signo, de sua funcdo em um contexto de interacdo, de comunicacgéo, de
natureza social, foi examinada de modo particularmente original” (MARCONDES, 2017, p.
57) pelo filésofo Ludwig Wittgenstein, ao abordar a concepg¢édo dos “jogos de linguagem”. A
filosofia da linguagem wittgensteiniana “rompe com a concepcdo de signo enquanto
representacdo de uma realidade externa por meio de sua vinculagdo com um elemento interno
(conceito, ideia, signo mental)” (MARCONDES, 2017, p. 57). Na visdo de Wittgenstein, é
apenas no uso que o signo se torna vivo, ele ndo deve mais ser compreendido como algo

estabelecido e fixo, ou seja,

Para ele, 0 uso da linguagem e a realizacdo do ato seriam inseparaveis, encontrando-
se imbricados. Os signos linguisticos ndo descreveriam a realidade nem se refeririam
a ela, sendo, antes, utilizados para fazer algo, por exemplo dar uma ordem ou
enunciar um pedido em um contexto em que falante e ouvinte interagem em torno de
alguns objetivos a serem alcangados (MARCONDES, 2017, p. 58-59).

Assim, ainda na perspectiva de Wittgenstein (1975, 8§ 69), uma mesma palavra pode
ser usada em diferentes contextos com diferentes significados, ou seja, a partir de novas
praticas e por meio do “surgimento de novos jogos”; eles ndo sdo aleatdrios, mas situados,
acontecem em um tipo de atividade que direciona os sentidos produzidos em determinada

situacdo de comunicacdo. Dessa forma,

Para Wittgenstein, jogos de linguagem compreendem a totalidade formada pela
linguagem e pelas atividades com as quais ela vem entrelacada, de modo que as
atividades linguisticas encontram-se interligadas com as atividades ndo linguisticas,
estando "imersas em nossas formas de vida... nas préaticas gerais de uma comunidade
linguistica" (Glock, 1998, p. 229), "no modo de agir comum dos homens"
(Wittgenstein, 2009, 8§206), entrelacando, assim, cultura, linguagem e visdo de
mundo [...] (OLIVEIRA; BULGACOV, 2013, p. 560).

No processo interacional da linguagem, o uso de recursos faz com que os envolvidos
construam, a partir das circunstancias, os sentidos, que podem ser negociados ou
coconstruidos. O termo coconstrucdo “se refere a uma série de a¢Ges empiricas construidas de
forma conjunta, tais como interpretacdes, atitudes, atividades, identidades ou qualquer outra
realidade ou atividade culturalmente relevante” (SILVEIRA, 2006, p. 12).

Tendo em vista que a comunicacdo envolve a responsabilidade dos participantes,

sejam eles atuantes de modo direto ou ainda que indiretamente, Schiffrin (1994) sinaliza
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como essenciais quatro aspectos da comunicagdo — participantes, mensagem, meio e
intersubjetividade — e, aliados a eles, apresenta trés modelos de comunicacdo emergentes no
discurso: o modelo do cddigo, o0 modelo inferencial e 0 modelo interacional. Visto que a linha
tedrica desta pesquisa assume uma abordagem interacional, ela serd centrada entdo nesse
modelo.

De acordo com Schiffrin (1994, p.397-398), tal modelo assume que o que fornece
suporte a comunicacdo € o comportamento, independentemente de ser intencional ou nédo, ou
seja, € a acdo que estabelece a comunicagdo. A responsabilidade do iniciador (aquele que
solta a informac&o), em sua comunicacdo, para o destinatéario (aquele que legitima e interpreta
a informacdo) e, assim, alterada.

As intencbes do falante ao realizar um pronunciamento, por exemplo, podem ser
variadas. Por outro lado, os sentidos construidos pelo ouvinte podem ser diferentes da
intengdo inicial do falante. Nesse sentido, temos a noc¢do de informacéo situada, ou seja, 0
contexto sobressai ao cddigo. Logo, as informacdes serdo coconstruidas a partir de sua
localizacdo sequencial.

No processo de comunicagdo e interacdo, a linguagem da forma aos posicionamentos,
que se concretizam nela e através dela, de modo que as a¢des sociais sejam compreendidas. A
maneira como nos posicionamos diz muito sobre como estamos construindo juntos o0s
significados das acGes linguageiras das quais tomamos parte. Assim, como base tedrica desta
pesquisa, a Teoria do Posicionamento (HARRE; VAN LANGENHOVE, 1999), desenvolvida
pelas escolas anglo-saxas de Psicologia do discurso, serd abordada nas interagbes construidas
a partir do contexto da sala de aula virtual. Através dessa teoria, sera analisada a forma de
posicionamento dos alunos, aliada as condi¢bes discursivas de suas emoc¢fes diante das

discussdes em torno do contexto pandémico e do ensino remoto.

1.1 A Teoria do Posicionamento e a analise de dados

A teoria do posicionamento tem suas raizes na Psicologia, a partir dos estudos de
Wilhelm Wundt (1832 — 1920), considerado o pai da psicologia experimental. Wundt,
juntamente de outros pesquisadores, foi responsavel por desenvolver métodos de laboratério
experimentais para estudar os fenémenos da psicologia no final do século XIX. As escolas

tradicionais da epoca, como o0 behaviorismo, a psicanalise e a psicologia cognitiva
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caminhavam na tentativa de explicar o comportamento a partir de uma causa e das relacdes de
causa-efeito.

Wundt (apud HARRE; MOGHADDAM, 2003, p. 3), em seu projeto original para a
ciéncia psicolégica, propde dois tipos de psicologia. Uma relacionada & capacidade de
desempenho (performance capacity) e a outra ao estilo de desempenho (performance style).
Enquanto a primeira esta relacionada a forma aprimorada de execucao de tarefas especificas
dos seres humanos, a segunda refere-se a “maneira como as pessoas fazem as coisas e 0s
significados atribuidos ao que fazem” ? (HARRE; MOGHADDAM, 2003, p. 3, traducio
nossa). A partir da perspectiva de um paradigma mais dindmico, proposto pela “segunda
psicologia”, a interacdo social passa a ser foco nas relagcdes sociais desse modo de fazer
psicologia, tdo intimamente ligado as questdes discursivas do homem. Sendo assim, a acdo
entra em evidéncia e os experimentos, enfatizados de forma maior pela psicologia tradicional,
ja ndo tém mais tanto espaco, pois foram substituidos pela observacdo da ecologia local das
interacdes ou simplesmente atos.

O paradigma da acdo envolve uma perspectiva de desempenho. Esse desempenho do
individuo pode variar de acordo com as suas habilidades e, segundo Harré e Moghaddam
(2003, p. 4), nem sempre ser perfeito por meio de suas agOes, levando as pessoas a se
esforcarem para compensar suas falhas. Goffman (1967), lembrado por Harré e Moghaddam
(2003, p. 4), também nesse sentido, retratou como o baixo desempenho de um membro de um
grupo social pode ser corrigido ou complementado por outro para que os padrdes de conduta
ou habilidades permanecam. Para executar uma acdo dentro de um grupo, em um “episodio
social em desenvolvimento”, o individuo “dependia de pressupostos sutilmente variaveis
quanto ao direito de acesso ao repertorio local de conduta e pressupostos aceitaveis quanto a
distribuicdo de deveres para executar as acdes necessarias” ° (HARRE; MOGHADDAM,
2003, p. 4, traducdo nossa). A partir de entdo, introduziu-se o conceito de “posi¢cdo” com a

finalidade de completar esse espacgo. Portanto,

As "posicBes” existem como padrdes de crengas nos membros de uma comunidade
de fala relativamente coerente. "Posi¢des™ sdo sociais no sentido de que as crencas
relevantes de cada membro sdo semelhantes as de todos os outros. Certamente,
podemos avaliar a semelhanca entre os grupos de crencas definidoras de posic¢éo de
cada pessoa e os de todos o0s outros apenas na maneira como cada ator social

2 O texto em lingua estrangeira é: “[...] the way people do things and the meanings ascribed to what they do”.

® O texto em lingua estrangeira é: “[...] depended on subtly varying presuppositions as to right of access to the
local repertoire of acceptable conduct and presuppositions as to the distribution of duties to perform the
necessary actions”.
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expressa suas crencas sobre posicdes * (HARRE; MOGHADDAM, 2003, p. 4,
traducdo nossa).

Na oOtica das acgdes, segundo Harré e Moghaddam (2003, p. 4-5), ha acles

“logicamente possiveis” e outras “socialmente possiveis” “para qualquer ator social em

qualquer momento do fluxo da vida social” . Desta forma,

Em uma olhada em termos do que é logicamente e do que é socialmente possivel,
uma posicdo pode ser vista como um conjunto frouxo de direitos e deveres que
limitam as possibilidades de a¢do. Uma posic¢do limita implicitamente quanto do que
¢ logicamente possivel para uma determinada pessoa dizer e fazer e é
adequadamente parte do repertdrio de agdes dessa pessoa em determinado momento
e contexto, incluindo outras pessoas. Isso limita o contetdo do repertdrio de ac¢Ges
socialmente possiveis ® (HARRE; MOGHADDAM, 2003, p. 5, traduc&o nossa).

Nota-se que a “posicdo” envolve também um contexto em que a situa¢do desenvolvida
acontece, ou seja, algo que se situa numa ordem micro e também macrossocial. Para Ribeiro e
Pereira (2002, p. 50), “o aqui direciona a interpretacdo para o contexto situacional; e o agora

remete a0 momento da interacdo em curso”. As autoras ainda destacam que

Podemos perceber o contexto de forma micro, captando mais especificamente as
informacGes de natureza socio-interacional que informam uma conversa, ou de
forma macro, refletindo sobre a visdo sdcio-historica e institucional que ancora o
discurso. Enquanto participantes em qualquer encontro face a face, nos utilizamos, a
todo momento, de pistas de contextualizagdo (Gumperz, [1982] 2002; 1992; 2002)
que nos remetem tanto para informagBes contextuais a nivel micro (s6cio-
interacional, pessoal) como a nivel macro (historico, institucional) (RIBEIRO;
PEREIRA, 2002, p. 51).

Desse modo, no contexto interacional, na visdo de Harré e Moghaddam (2003, p. 5),
as acdes “sdo performances pretendidas”, ja os atos “sd@o o que essas agdes significam
socialmente”. Essas acdes e atos estdo diretamente ligados ao “Triangulo” do Posicionamento,
estabelecido por Harré e Moghaddam (2003, p. 5-6), que envolve a “posi¢do”, o “discurso e

outros atos” e o “enredo””.

* O texto em lingua estrangeira é: “*Positions’ exist as patterns of beliefs in the members of a relatively coherent

speech community. “Positions” are social in the sense that the relevant beliefs of each member are similar to

those of every other. Of course, we can assess the similarity of each person’s clusters of position-defining

beliefs to those of every other only in how each social actor expresses his or her beliefs about positions”.

% O texto em lingua estrangeira é: “[...] for any social actor at any moment in the flux of social life”.

® O texto em lingua estrangeira é: “Looked at in terms of what is logically and what is socially possible, a
position can be looked at as a loose set of rights and duties that limit the possibilities of action. A position

implicitly limits how much of what is logically possible for a given person to say and do and is properly a part of

that person’s repertoire of actions at a certain moment in a certain context, including other people. This bounds

the content of the repertoire of socially possible actions”.

” Os enredos parecem guardar semelhanca com a categoria linguistica muito explorada na realidade, que é a

narrativa. O termo “narrativa”, em outros textos, como no de Gago, Silveira e Coelho (2013) e no de Slocun-

Bradley (2009), aparece também com a nomenclatura “storyline”.
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A “posicdo” esta relacionada a direitos e deveres “para executar determinadas acoes
com certo significado como atos, mas que também podem incluir proibicdes ou negacdes de
acesso a alguns dos repertérios locais de atos significativos” ® (HARRE; MOGHADDAM,
2003, p. 5-6, tradugédo nossa).

O *“discurso e outros atos” sdo referentes a agOes socialmente significativas, um
movimento intencionado, “ou discurso deve ser interpretado como um ato, um significado
social e um desempenho significativo” ° (HARRE; MOGHADDAM, 2003, p. 6, traducdo
nossa).

J4 o “enredo” estd ligado & “dindmica dos episédios sociais”® (HARRE;
MOGHADDAM, 2003, p. 6, traducdo nossa), ou seja, como eles se desenrolam diante da
contribuicdo de um individuo para o padrdo de desenvolvimento estabelecido. Para Slocun-
Bradley (2009, p. 83), storylines sdo “estruturas narrativas usadas para organizar e dar
significado a uma sequéncia de eventos passados e/ou futuros, concebidos como um
episédio”. Assim, € por meio das narrativas que os individuos selecionam o que for relevante
e descartam o que ndo lhes convém para situar o “aqui e agora” na interacgao.

Na Teoria do Posicionamento, é importante diferenciar posi¢do e posicionamento. A
“posicdo” envolve a construcdo de imagens particulares, narrativas, configurando um lugar
discursivo, social e psicoldgico nas relagbes entre 0 eu e 0 outro: “pode-se posicionar ou ser
posicionado como, por exemplo, poderoso ou impotente, confiante ou apologético, dominante
ou submisso, definitivo ou provisério, autorizado ou n&o autorizado, e assim por diante”
(HARRE; VAN LANGENHOVE , 1999, p. 17, traducdo nossa). Ja o “posicionamento”
possibilita aos individuos assumir, negociar ou rejeitar posicdes, tomando o seu lugar no
discurso, por meio das interacbes simbolicas que acontecem, construindo suas historias
pessoais. Dessa forma, a posicdo do ator e dos outros, que agem de maneira interativa com
ele, esta diretamente ligada as narrativas, ou seja, as mudancas de posicionamento podem
gerar mudancas no significado das acfes e das narrativas pessoais (storylines) em curso.

Em relacdo as situacdes discursivas, 0 posicionamento intencional pode ocorrer de

quatro formas: situagcdes de autoposicionamento deliberado, situagdes de autoposicionamento

8 O texto em lingua estrangeira é: “[...] to perform certain actions with a certain significance as acts, but which
also may include prohibitions or denials of access to some of the local repertoire of meaningful acts”.

% O texto em lingua estrangeira é: “[...] or speech must be interpreted as an act, a socially meaningful and
significant performance”.

190 texto em lingua estrangeira é: “dynamics of social episodes”.

110 texto em lingua estrangeira é: “One can position oneself or be positioned as e.g., powerful or powerless,
confident or apologetic, dominant or submissive, definitive or tentative, authorized or unauthorized, and so on”.
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forcado, situacGes de posicionamento deliberado de outros e situacdes de posicionamento
forcado de outros.

O autoposiocionamento deliberado é manifesto quando questdes relacionadas a
identidade pessoal do individuo entram na conversa. Ha trés maneiras para que isso aconteca:
“enfatizando a acdo (ou seja, apresentando 0 curso de acdo como uma dentre varias
possibilidades), referindo-se ao ponto de vista unico ou referindo-se a eventos em sua
biografia” * (HARRE; VAN LANGENHOVE, 1999, p. 24, traducdo nossa). Nesse tipo de
autoposicionamento, a pessoa pode ter objetivos a serem alcangados de acordo com o
posicionamento expresso por seus atos, de forma a atingir suas intengdes iniciais
estrategicamente. No autoposicionamento deliberado, a triade “posi¢édo, narrativa e atos de

fala” deve ser levada em conta, pois

[...] pode-se pretender adotar uma certa posi¢do (e localizar outra pessoa em relago
a ela); alguém poderia ter a intencdo de assumir uma certa forma narrativa vivida ou
poderia estar pretendendo apenas um certo ato no que se diz ou faz ** (HARRE,
VAN LANGENHOUVE, 1999, p. 25, traducdo nossa).

Diferente do deliberado, no autoposicionamento for¢ado a iniciativa parte do outro e
ndo daquela pessoa envolvida inicialmente na conversa. Dessa forma, “for¢ado” pode
representar, por exemplo, uma resposta construida a partir de uma simples pergunta feita ou,
em outro aspecto, pode retratar, por exemplo, uma pessoa que represente uma instituicdo e
exija um posicionamento por parte do outro. Nesse sentido, “as instituicBes estdo interessadas
em posicionar pessoas em dois casos: quando a instituicdo tem o poder ‘oficial’ de fazer
julgamentos morais sobre pessoas externas a instituicdo e quando decisGes sobre pessoas
dentro da instituicdo devem ser tomadas” ** (HARRE; VAN LANGENHOVE, 1999, p. 26,
traducdo nossa). No nosso caso, especificamente, a instituicao escola, representada pelo papel
do professor.

O posicionamento deliberado de outros envolve posicionar, intencionalmente, outra
pessoa, Seja na presenca ou na auséncia dela. Caso esse individuo esteja ausente, 0

posicionamento pode ser compreendido como fofoca e, mesmo nesse aspecto, as pessoas Sao

2.0 texto em lingua estrangeira é: “[...] by stressing one’s agency (that is, presenting one’s unique point of
view, or by referring to events in one’s biography”.

3 O texto em lingua estrangeira é: “[...] one could intend to adopt a certain position (and to locate someone else
relative to it); one could intend to take up a certain lived narrative form or one could be intending only a certain
act in what one says or does”.

0O texto em lingua estrangeira é: “Institutions are interested in positioning persons in two cases: when the
institution has the “oficial’ power to make moral judgements about people external to the institution, and when
decisions about people inside the institution have to be made”.
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posicionadas no ato discursivo. Caso esteja presente, dependerd, entdo, do lugar que esse
individuo ocupa na histdria por parte de quem conta.

O posicionamento forcado de outros, assim como no anterior, pode também acontecer
na presenca ou na auséncia da pessoa posicionada. Esse tipo de posicionamento faz com que
os individuos envolvidos assumam posicBes variadas e, por outro lado, sejam “forcados” a
demonstrar isso. Como exemplo, Harré e Van Langenhove (1999) citam o caso de um
julgamento criminal. “Os julgamentos ndo apenas permitem (ou forcam) que um réu se
posicione, mas também permitem que outras pessoas posicionem o réu” ** (HARRE; VAN
LANGENHOVE, 1999, p. 28, traducdo nossa).

O posicionamento, a medida que as narrativas se desenrolam na interacdo, pode ser
diferenciado, de acordo com Harré e Langenhove (1999), como de primeira, segunda ou
terceira ordem. Quando o posicionamento for de primeira ordem, o individuo ira se posicionar
e posicionar os outros dentro de uma linha de histéria em curso. Por outro lado, no
posicionamento de segunda ordem ocorrera uma negociacao a partir do questionamento feito
ao primeiro posicionamento. Dessa maneira, se 0 posicionamento inicial ndo for assumido por
uma das partes envolvidas, um posicionamento de segunda ordem serda empregado. Ja no
posicionamento de terceira ordem “o posicionamento explicativo ocorre fora da discussdo
inicial (ou com outra pessoa que ndo Seja a pessoa que 0 posicionou no posicionamento de
primeira ordem)” (DIVAN, 2011, p. 26). Dessa forma, analisei, a seguir, as transcricdes dos
dados orais a partir do debate realizado com a turma e que ilustram os tipos de
posicionamentos abordados segundo a Teoria do Posicionamento (HARRE; VAN
LANGENHOVE, 1999). Nos excertos selecionados, tendo por base as questdes norteadoras,
mostrarei como o0s participantes do debate evocam/atribuem emoc¢bes na construcdo de
peguenas narrativas pessoais (storylines) usadas retoricamente em atos de posicionamento e
em movimentos discursivos, que sustentam o posicionamento emocional (mais de si do que
dos outros, por diversas vezes). Assim, ressalto que houve autorizacdo dos responsaveis
(APENDICE A) para o uso de dados produzidos pelos alunos. Porém, em respeito as normas
previstas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), os nomes dos discentes ndo sao
divulgados em nenhum momento desta pesquisa, todos foram substituidos por outros nomes
em funcéo da preservacdo da identidade dos adolescentes.

No excerto seguinte, o posicionamento da aluna Julia (uma das representantes do

grupo 2) é analisado a partir da construcdo do enredo apresentado. Nesse momento, no inicio

15 0 texto em lingua estrangeira é: “Trials not only allow (or force) a defendant to position him/herself, they also
allow other persons to position the defendant as well”.
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do debate, a questdo em pauta era sobre os efeitos da pandemia na esfera pessoal (Tematica
1), onde, em meio a tal contexto, muitos brasileiros agiam com naturalidade ao frequentarem,
por exemplo, ambientes ou espacos em que as pessoas formam aglomerag6es, ndo usando
mascaras. Assim, perguntei como os alunos se sentiam diante dessa situacdo (indignado/nédo
indignado, respeitado/ndo respeitado). Anteriormente a fala de Julia, um dos representantes do

grupo 1 (Mario) finalizava o seu posicionamento.

Excerto 1

62 Mario [é:::] deixa eu falar agora ((limpa a garganta)) (.) eu
63 me sinto indignado por causa que- calma ai deixa sO botar
64 aqui ((acerta algo no computador/celular)), eu me sinto
65 indignado porque a maioria- tipo assim ta fazendo sua
66 parte e::: a mailoria da- >tipo assim< o0 pessoal ainda
67 mais velho que >tipo assim< que ja tem mais consciéncia,
68 ndo ta fazendo nem o minimo >tipo assim< pra usar uma
69 mascara e passar alcool em gel na mdo. e €& uma coisa
70 >tipo assim< tdo bésica que a pessoa ndo consegue
71 nem::: respeitar uma regra entendeu?

72 Professor | [certo, entendi]

73 Professor | entdo quero ouvir agora a julia e a talia nessa
74 primeira questdo porque ai nés vamos trabalhando juntos,
75 t4? pra gente poder conversar::: é dentro das
76 conclusd:::es do grupo dois, eu quero que VoOCés
7 apresentem ai pra mim, como vocés, julia e talia se
78 sentem, como que O grupo se sente nas discussfes que
79 vocés fizeram, se vocés também se sentem, né, como foi
80 dito aqui agora(.) é::: indignados, ndo respeitados, por
81 qué?, o que vocés estdo sentindo diante disso? (.) quem
82 vai falar, talia ou julia? (.)

83 Talia {{rindo}eu ou vocé}

84 Professor | vai ser quem?=

85 Julia ta eu vou

86 Professor | —vai ser julia, talia?=

87 Jalia EU

88 Professor | t4 entdo vamos l& pra conversar sobre esse ponto

89 Julia é::: eu me sinto indignada (.) porque a maioria dessas
90 pessoas que estdo saindo sem mascara, sem motivo
91 plausivel (.) t& indo pra aglomeracdo sem motivo nenhum,
92 sem necessidade, sem passar alcool em gel eu acho que:::
93 a maioria das pessoas tem::: é::: pessoas de grupo de
94 risco em casa (.) e nao respeitam as pessoas que té&o
95 dentro da prépria casa e quanto mais as pessoas do
96 bairro, porque::: a maioria também que tao fazendo 1isso
97 sdo adultos, sédo jovens que sabem qual é o problema que
98 tad acontecendo e tao simplesmente nem ai (.) e durante a
99 semana (.) a maioria da semana trabalha, né, ai final
100 de semana sa:::i e dia de semana entra pra trabalhar num
101 onibus e ai acontece uma contaminacido em ma:::ssa.

102 (1.0)

103 Professor | certo. esse argumento, julia, que vocé ta apresentando
104 (.) ele é mais seu ou foi uma ideia de todo o grupo?

105 'S

106 Julia é um pouco dos dois. a maioria se sentiu indignado mas
107 esse exemplo é um depoimento meu.
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No excerto acima, fiz o anincio de uma pergunta aos alunos (linhas 73 a 82),
introduzindo a primeira tematica. A partir da linha 89, a aluna Julia inicia a argumentacéo, se
posicionando, e construindo um enredo que avalia de forma negativa a conduta das pessoas
que desrespeitam as medidas de prevencdo. A medida que a aluna se auto-posiciona diante do
contexto, também posiciona o outro dentro dessa linha de histéria em andamento ao relatar
que “a maioria também que t&o fazendo isso sdo adultos, sédo jovens que sabem
qual é o problema que ta acontecendo e tdo simplesmente nem ai” (linhas 96, 97
e 98), ou seja, ao assumir um posicionamento de primeira ordem, Julia situa os outros (adultos
e jovens) como inconsequentes, visto que até ela mesma, como adolescente, esta agindo de
forma prudente em meio a situagdo critica vivenciada.

Alem disso, é importante ressaltar que, ao citar os “adultos”, a aluna relembra a
posicdo de cidaddo que cabe a cada um de nds dentro da sociedade. E isso ndo esta dito em
sua fala, mas é inferido. Por meio da expressdo “tédo simplesmente nem ai” (linha 98), ela
reforca o dever (ter responsabilidade) da posicao de cidaddo que as pessoas deveriam ocupar
diante de uma crise que esta acontecendo no cenario pandémico, sendo assertiva no seu
posicionamento. O sentimento de indiferenca ndo coaduna com a posic¢éo de cidadao.

Ainda na Tematica 1, no inicio do debate, faladvamos sobre a maneira de cada
individuo se comportar, tendo em vista a adesdo ao distanciamento e ao isolamento social.
Dessa forma, perguntei aos alunos se eram a favor da permanéncia da abertura do comércio
ndo essencial. Nesse momento, o aluno Mario apresentou um posicionamento através do
enredo construido. Anteriormente, a aluna Victoria, uma das representantes do Grupo 3,

encerrava o seu posicionamento.

Excerto 2

345 | Victoéria é::: a maioria::: assim praticamente, falaram que néo
346 é a favor, mas eu sou a favor (.) porque tipo assim,
347 eu ach- eu vejo que é necessario 0::: nao sb6::: tipo
348 as pessoas irem comprar porque (.) é::: vejo que é
349 necessario as pessoas que trabalham, os empresarios
350 até que- pra eles ganharem dinheiro pra também
351 conseguir sustentar a casa de:::les, sabe?

352 | Professor 6:::timo, entdo ta certo (.) agora nessa questdo:::
353 eu comecei pelo grupo trés:::,eu quero ir pro grupo
354 um,eu quero ouvir mari:::o e ta:::deu trazendo isso
355 pra gen:::te, qual foi a:::- a conclusdo a que o
356 grupo chegou::: [so]bre a permanéncia da abertura do
357 comércio nao essencial, <vocés foram a favor, foram
358 contra>, quem vai falar?

359 | Mario eu. é::: eu acho que::: é uma questdo até a se pensar
360 (.) porque sdo >38 milhdes de trabalhadores informais
361 que tém as suas familias e precisam sustentar elas< e




29

362 as vezes né::: essas pessoas sdo pobres sofrem
363 carén:::cia e eu acho que::: se:::- >tipo assim<
364 fechar::: vai ter muita pessoa ai passando fome e:::
365 necessidade, e ai pode até mesmo o Brasil também-
366 tipo, sofrer com isso, né? entdo::: eu acho que::: eu
367 sou a favor que abra.

368 °Entendeu®?

No excerto, Mario direciona a sua atividade de fala ilustrando, inicialmente, com
dados estatisticos, um tipo de posicionamento diante da pergunta feita por mim para validar a
forca do seu argumento. Esse posicionamento, de primeira ordem, acontece quando ele
posiciona um outro. Os enunciados “é uma questdo até a se pensar” (linha 359) e
“pode até mesmo o Brasil também- tipo, sofrer com isso” (linhas 365 e 366)
induzem os outros participantes do debate a assumirem determinado posicionamento, ja que,
caso isso aconteca, todos sofrerdo enquanto nacdo. Além disso, ao dizer ““eu sou a favor”
(linhas 366 e 367), o aluno também se posiciona diante da questdo apresentada, e se mostra de
acordo com o que havia sido afirmado anteriormente pela aluna Victoria.

A fala de Mario apresenta a estrutura de um discurso de opinido, formado por posicao

e argumento/sustentacao por evidéncia (dado numérico, fato no mundo) — “sdo >38 milhdes

de trabalhadores informais que tém as suas familias e precisam sustentar
elas< e as vezes né::: essas pessoas s&o0 pobres sofrem carén:::cia” (linhas
360 a 363), — enredo hipotético — “e eu acho que::: se:::- >tipo assim< fechar:::
vail ter muita pessoa ai passando fome e::: necessidade, e ai pode até mesmo
o Brasil também- tipo, sofrer com isso, né?” (linhas 363 a 366) - e fecha com a
poSiGdo — “entdo::: eu acho que::: eu sou a favor que abra” (linhas 366 e 367).
Ainda nesse momento de discussdes e analises sobre a abertura do comércio nédo
essencial, a aluna Monique refuta o posicionamento apresentado pelo aluno Mario. Ela

comeca concordando com o posicionamento apresentado pela aluna Beatriz, anteriormente a

sua fala.

Excerto 3

370 Beatriz (.) entédo::: eu::: eu discordei, eu ndo acho
371 necessario::: que:z:: abra as outras::: empresas, né,
372 tipo loja de rou:::pa essas coisas, mas tipo
373 farma:::cia, €, mercado, essas eu acho que devem
374 abrir porque (.) eu nao acho que necessario pelo
375 fato de haver muita aglomeragcdo porque::: as
376 pessoas::: <tém esse habito de ser muito unido,
377 gostar de sair:::, Tazer compras essas coisas do
378 tipo>, entdo eu acho desnecessario que abra as lojas
379 porque pode ter aglomeracdo e::: através disso, como
380 na questao anterior, foi falado que >tem pessoas que
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381 nado respeitam<, que::: sao egoistas ndo tém o habito
382 de usar mas:::cara nao ter habitos necessarios entdo
383 eu nao concordo- mas >foi o que ela< disse que
384 outras pessoas precisam de trabalhar pra::: levar o
385 alimento pra dentro de casa né::: entdo (.) eu
386 discordo mas entendo o outro lado.

387 Professor entendo, bia.

388 Monique [professor]

389 Professor pode falar, monique

390 Monique entdo (.) é::: eu acho que::: eu concordo com a
391 beatriz::: até porque hoje em dia a gente tem o
392 recurso da internet. entdo assim, as pessoas que:::
393 €é::: tem acesso a internet, tem é::: loja de roupa ou
394 qualquer outra loja que ndo é essencial, é::: elas
395 podem acabar >tipo assim< levando 1isso pro lado
396 >tipo assim< da internet sabe realmente assim é:::
397 instagram::: outras redes sociais que alcancem
398 pessoas e assim através disso conseguir ganhar o seu
399 dinheiro, até porque::: a gente tem a::: a:::- a
400 gente tem o0 nosso governo dando o::: o::: auxilio
401 emergencial, mas muitas vezes isso nao:::
402 contempla é::: todas as necessidades de uma familia,
403 sabe? por exemplo tem familia que::: é::: paga
404 aluguel:::, tem que pagar as contas, tem que comprar
405 (.)por exemplo fralda pros filhos, entao as vezes
406 isso acaba néo::: (.) é::: suprindo todas as
407 necessidades:::. & iSsO.

Na estrutura discursiva construida pela aluna Monique, € notério que o
posicionamento surge a medida que Mario havia se posicionado. No momento em que ela
toma o turno de fala, invalida a argumentacdo do aluno Mério — ”até porque hoje em dia
a gente tem o recurso da internet” (linhas 391 e 392) — tendo em vista que justifica o

seu posicionamento com outras possibilidades — ”instagram::: outras redes sociais
que alcancem pessoas e assim através disso conseguir ganhar o seu dinheiro”
(linhas 397, 398 e 399) — para que a problematica social ndo tome proporcdes maiores,
citando também a questdo do Auxilio Emergencial como um complemento a renda familiar.
Assim, mais uma vez, hd um posicionamento de primeira ordem na linha de historia em
andamento, visto que Monique se posiciona nesse momento da aula em que tratdvamos sobre
a falta de conscientizacdo de muitas pessoas em nao respeitar o distanciamento social e
insistirem na abertura do comércio nédo essencial.

Durante o desenvolvimento do debate, um posicionamento discursivo vai sendo
construido pelos discentes conforme os enredos tomam forma. O proximo excerto ilustra mais
um tipo de posicionamento. A tematica trabalhada, nesse momento, era em torno das
desigualdades sociais e de acesso ao ensino remoto durante o contexto pandémico (Tematica
I11) e a questdo discutida foi em torno de uma afirmacéo feita pelo ex-ministro da Educacéo,

Abraham Weintraub, em uma de suas falas sobre o adiamento do Enem. Ele disse: “néo & para
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atender injusticas sociais, € para selecionar os melhores”. Perguntei aos alunos como se

sentiam, enquanto estudantes da escola pablica brasileira, diante desse comentario.

Excerto 4

1497 Tadeu bom, algumas pessoas do nosso gru:::po::: sentiram
1498 raiva mesmo (.) assim.

1499 (3.0

1500 Professor hum. o sentimento foi o mesmo de todos? (2.0) [de
1501 todos do grupo?]

1502 Tadeu [eles (.) ((inaudivel))] dizendo que as classes
1503 sociais altas sdo as que::: devem ser:::=

1504 Mario =escolhidas (.)

1505 Tadeu ((inaudivel))

1506 Professor privilegiadas.

1507 Mario isso.

1508 Professor como se fossem privilegiadas, ndo é isso?

1509 Mario [uhum]

1510 Professor isso foil uma conclusdo de todo o grupo?

1511 Tadeu todo o grupo.

1512 Professor t4, e por que que gerou esse sentimento de raiva em
1513 Vvocés:::?

1514 (1.0)

1515 Mario porque ele ndao ta4 sendo::: (.) num papel téao
1516 importante, ele ndo ta::: tomando as medidas certas
1517 e sendo igual pra todo mundo, né? (2.0) e também é o
1518 jeito também que fala.

1519 Professor [sim (.) entendi.]

1520 Tadeu [((inaudivel))]

1521 Professor ele fala o qué? repete a fala ai pra mim, tadeu,
1522 >que a TfTala- a sua fTala< ficou um pouquinho
1523 embolada, ele fala como [se o qué?]

1524 Tadeu [ele fala] como se::: o0s mals pobres nao tivessem
1525 que fazer isso e dane-se eles.

1526 2.0

1527 Professor entendi. perfeito, entendi a [colocacdo. certo],
1528 entdo essa foi uma opinido de todos?=

1529 Mario [da um bocadinho de indignacéo:::, né?]

O segmento anterior mostra como 0 recurso da emogdo emerge na construgédo do
posicionamento. Ao recorrer ao sentimento de raiva, de indignagcdo, como aparece na fala do
aluno Mario — ”[d4 um bocadinho de indignacdo:::, né?]” (linha 1529) — os alunos
“identificam, classificam e reconhecem as emogdes” (TOMAZ; GIUGLIANO, 1997, p. 410),
sustentando os argumentos sobre as desigualdades existentes.

No excerto acima, fica evidente a constru¢do de um posicionamento com relagdo a
ordem moral (HARRE; VAN LANGENHOVE, 1999), visto que, diante da pergunta feita, o
aluno Mario se refere ao ex-ministro da Educacao e, assim, pessoas sdo posicionadas através
dos papéis que ocupam em determinada instancia da vida social, ou seja, aqui temos um cargo
representativo numa relacdo autoridade governamental/cidaddo. Logo, Abraham Weintraub é

posicionado como irresponsavel, pois esta agindo de modo desigual — ~ele nido ta:::
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tomando as medidas certas e sendo igual pra todo mundo” (linhas 1516 e 1517) —
entre aqueles que tém oportunidades e os que ndo possuem. Além disso, 0s enunciados e
também é o jeito também que Ffala” (linhas 1517 e 1518) e ”como se::: os mais
pobres ndo tivessem que fazer isso e dane-se eles” (linhas 1524 e 1525) reforcam
a maneira como o ministro é posicionado pelos alunos, remetendo a uma ideia de excluséo.
Essa mesma ideia é reforcada no trecho abaixo pelos alunos Rémulo e Victoria,

representantes do Grupo 3, ao se referirem a Weintraub:

Excerto 5

1584 Victoria todo mundo chamou ele de::: hhh {rindo {babaca,
1585 de- coisa assim, porque:::}} (.) todo mundo sentiu
1586 raiva, se sentiu tris[te e-]

1587 Rémulo [eu] concordei com ele, ndo achei tdoy

1588 Professor cé concordou, romulo, com ele?

1589 Victoria [vocé concordou, romulo?]

1590 Rémulo [eu td6 brincando, eu td brincando]

1591 ((risos ao fundo))

1592 Professor {rindo {ah, n&o, porque é um direito seu}} [s6
1593 queria saber o porqué]

1594 Victoria [que susto] hhh

1595 ((descontracéao))

1596 ((volta ao debate))

1597 Professor entdo, victoria, roémulo, todos também Ficaram
1598 indigna:::dos, fol isso0?

1599 Victoria aham, e me fez acreditar ainda que o mundo ta
1600 sendo formado por meritocracia (.) onde as pessoas
1601 que ta4 tendo poder que tém é::: que tém as
1602 condicbes, que tém dinheiro necessario pra pagar
1603 monte de co:::isa, vai se dar bem (.)enquanto que
1604 as outras pessoas que ndo tém muitas condig¢bes véo
1605 se dar mal, ndo porque elas ndo sédo esper:::tas o
1606 bastan:::te mas sim  por tcausac::: que as
1607 pessoas ndo deixam a gente sonhar nao deixam a
1608 gente crescer, ja vao cortando as nossas asas.
1609 Professor entendi perfeitamente a colocagédo (1.0) ta:::
1610 réomulo também estd de acordo e todo grupo também
1611 nessa- nessa colocacdo, ndo fol isso, victéria?
1612 Rémulo até mesmo porque as vezes tem::: alguma pessoa que
1613 (.) ta no meio que ndo tem a condicdo mas ela as
1614 vezes é brilhante, entendeu?

1615 Victoria foi o que eu dei o exemplo::: na::: quando a gente
1616 no grupo que eu faleil do::: é::: einstein, >que
1617 tipo assim<, ele ndo tinha umas condicdes muito
1618 boas e também ndo era- ndo era um dos brilhantes
1619 da sala dele, e olha em quem agora ele se tornou,
1620 um dos pais da fisica, um cara assim
1621 surpreendente, sabe? entdo as vezes, as vezes O
1622 governo, esse infeliz que falou isso, tdo calando
1623 muitos einsteins que estdo po- por nossos meios,
1624 sabe? >que as vezes estdo estudando com a gente<,
1625 que tem::: o direito de sonhar, sabe?
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No inicio do segmento apresentado acima, a aluna Victdria comeca a sua fala atraves
de uma resposta de concordancia com as ideias defendidas pelos colegas do grupo anterior.
Ao usar a expressdo todo mundo” (linha 1584), ela posiciona a si mesma e também o grupo
na linha de histéria em andamento, sustentando, assim, um posicionamento de primeira
ordem. Ha também, em sua fala, um posicionamento com relagdo a ordem moral, ou seja,
quando alguém é posicionado em funcdo do papel que exerce em alguma instancia da vida
social — "todo mundo chamou ele de::: hhh {rindo {babaca, de- coisa assim”
(linhas 1584 e 1585). Nesse caso, um cargo de ministro.

A aluna acata o posicionamento em nome do grupo quando faz uso da expressao
”todo mundo” (linha 1584) e, em seguida, ela mesma se sente instada a se posicionar a
respeito da questdo sobre as desigualdades sociais e de acesso, redirecionando a sua atividade
de fala. Por meio das expressdes ”me fez acreditar ainda que o mundo ta sendo

formado por meritocracia”; ’ta tendo poder”; tém dinheiro” (linhas 1599, 1600,

1601 e 1602), ela é enfatica e assertiva na forma como se refere as questdes das desigualdades

e sinaliza esse sentimento de exclusdo e inferioridade por meio do seu posicionamento as

pessoas ndo deixam a gente sonhar ndo deixam a gente crescer, ja vao
cortando as nossas asas” (linhas 1606, 1607 e 1608). Aqui, também ¢ valido reforcar
gue esse posicionamento da aluna Victoria surge depois de uma fala minha, ou seja, quando
faco a pergunta — “todos também ficaram indigna:::dos, foi isso?” (linhas 1597 e
1598). Assim, de minha parte, enquanto professor e mediador, também ha a construgdo de um
posicionamento forcado do outro, tendo em vista que, no andamento do debate, as minhas
perguntas eram intencionais, de modo que provocassem nos alunos reflexdes e,
sequencialmente, fizessem com que eles se sentissem “motivados” a se posicionarem, mas
ndo necessariamente da maneira como eu me sentia em relacéo aos fatos.

Em seguida, o aluno Rémulo reforca o posicionamento de Victéria, concordando, e,
através da estrutura retérica de contraste “mas”, — ”mas ela as vezes é brilhante,
entendeu?” (linhas 1613 e 1614) — destaca 0 qudo talentosa uma pessoa pode ser, porém
isso pode ser minado pela falta de oportunidades que existe em funcdo das desigualdades
apresentadas. Anteriormente a fala do Rémulo, faco a pergunta — “rémulo também esta de
acordo e todo grupo também nessa- nessa colocacdao, ndo foi isso, victéria?”
(linhas 1609, 1610 e 1611) — aparecendo, novamente, um posicionamento for¢cado do outro
diante do meu questionamento.

Apos a colocacdo feita por Rdmulo, a aluna Victdria retoma o turno de fala e legitima
0 ponto de vista do colega. Ao trazer o exemplo do grande fisico Albert Einstein, ela reforca a
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guestdo da exclusdo imposta pelas desigualdades — “ele n&do tinha umas condictes
muito boas” (linhas 1617 e 1618) — e, novamente, ratifica o posicionamento com relacdo a

ordem moral — “o governo, esse infeliz que falou isso, tdo calando muitos
einsteins que estdo po- por nossos meios, sabe? >que as vezes estédo
estudando com a gente<, que tem::: o direito de sonhar, sabe?” (linhas 1621 a
1625) —, e isso fica evidente por meio das expressdes “infeliz” e “tdo calando” (linha
1622), pois posiciona 0s governantes.

Durante o debate, podemos observar que as emog0es e 0s sentimentos estdo na base
dos movimentos de posicionarem a si mesmos e aos outros e na producdo de enredos que
sustentam esses movimentos.

Nos excertos anteriores, foram analisados exemplos de posicionamentos dos seguintes
tipos: forcado de outros, deliberado de outros, de primeira ordem e também com relacéo a
ordem moral. O proximo excerto sinaliza mais um tipo de posicionamento, 0
autoposicionamento deliberado. Nesse momento da aula, estavamos na segunda fase do
debate (Tematica 2) e comentdvamos de que maneira as consequéncias causadas pelo
surgimento do coronavirus afetaram radicalmente a vida de milhares de estudantes em todo o
Brasil. Assim, aprender a gerenciar o tempo dentro de casa e ter disciplina para estudar no
modelo do ensino remoto tornou-se um desafio. Perguntei as representantes do Grupo 2

(alunas Jalia e Talia) como estavam sentindo a passagem do tempo nesse periodo.

Excerto 6

643 Talia é:r:: nesse periodo ta todo mundo achando
644 entedia:::nte, ta::: ts- ((estala a boca)) a vontade
645 de ver os amigos a familia e::: muitas ve:::zes gera
646 uma desmotivacdo pra estudar:::, pra fazer qualquer
647 tipo de coisa porque::: <a gente ndo vé mais ninguém
648 praticamente s6 fica em casa>

649 Professor isso foi uma conclusédo de todos?

650 Talia sim

651 Jalia carlos, eu queria fazer uma (.) °colocacédo® que é:::
652 basicamente a mesma coisa (.) concordo com ela e::: no
653 meu caso, um exemplo, eu tenho um irmdo de sete anos
654 que também ta tendo aula on-line e na maioria das
655 vezes o0 horario da aula dele é o mesmo que o meu (.)
656 entdo eu tenho que t4 ali prestando atencdo na minha
657 a:::ula, auxiliando ele porque as vezes ndo téa
658 (fazendo) alguma coisa >entdo tem que ta ali o tempo
659 todo<, meus pais tédo trabalhan:::do ai (.) fica muito
660 complicado as vezes eu me sinto muito sufocada, >mas
661 assim<, ndo ta facil pra ninguém né cada um ta- >teve
662 que mudar< a sua rotina, entdo ndo ta facil (.) pra
663 ninguém.
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Como ja mencionado, os enredos construidos sustentam 0s posicionamentos no
decorrer da interagdo. No inicio do excerto 6, a aluna Talia constroi um posicionamento de
primeira ordem, aquele em que o individuo posiciona 0s outros — ”nesse periodo ta todo
mundo achando entedia:::nte” (linhas 643 e 644) — e também se posiciona, mostrando
estar desmotivada com o0s estudos: “muitas ve:::zes gera uma desmotivacdo pra
estudar:::” (linhas 645 e 646). Logo apos, Julia toma o turno de fala, apresenta uma
resposta de concordancia com Talia e constréi um exemplo de autoposicionamento
deliberado. Esse tipo de posicionamento acontece quando questdes relacionadas a identidade
do individuo entram na conversa. Nesse caso, a aluna refere-se a eventos em sua biografia,
uma das formas pelas quais esse posicionamento é manifesto: ”no meu caso, um exemplo,
eu tenho um irmdo de sete anos que também ta tendo aula on-line” (linhas 652,
653 e 654).

Ao citar o contexto do que esta vivenciando, Jalia também recorre ao uso da emocao —
”as vezes eu me sinto muito sufocada” (linha 660) — e isso € enfatizado com o uso do
termo “muito”. Diante do contexto de uma pandemia de Covid, o que, por si sO, ja €
extremamente exaustivo por todo o cendrio cadtico que as pessoas vivenciam, Jalia mostra o
qguanto se sente sobrecarregada ao ter que dar conta das suas tarefas escolares e ainda
acompanhar a rotina do irmao, mais novo. A escolha lexical metafdrica “sufocada” (linha
660) casa muito bem com o0 contexto — um virus que ataca o sistema respiratorio, que nos
impede de respirar.

No debate em curso, diferentes posicionamentos foram construidos, sustentando as
percepg¢des individuais ou do grupo, posicionando a si € o outro. Voltando a tematica 1 (Os
efeitos da pandemia na esfera pessoal), ja mencionada, o0 excerto seguinte traz a fala da aluna
Julia, representante do Grupo 2, e, dentro da estrutura discursiva, 0 posicionamento emerge.
Nesse momento da discussao, no inicio do debate, conversdvamos sobre o fato de que muitos
especialistas tém afirmado que a sociedade, de modo geral, teve um retrocesso
comportamental, um retrocesso a fome, ao desemprego, etc. no periodo pandémico. Visto

isso, perguntei aos discentes como se sentiam diante desse contexto.

Excerto 7

536 Professor no grupo 2, julia e talia, entre as discussfes do
537 grupo, Vvocés chegaram também a uma mesma
538 conclusao? (.) como vocés se sentem diante desse
539 contexto?

540 .0

541 Professor quem vai falar, julia ou talia?
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542 )

543 Talia {rindo {pode falar, julia}}

544 (2.0)

545 Julia a::: a maioria do grupo falou::: que realmente
546 houve um retrocesso e que concorda e::: 0 meu
547 posicionamento fol que::: o governo também nao ta
548 sabendo lidar com 1isso (.), tudo bem eles
549 incluiram o auxilio emergencial na renda da
550 maioria das familias, s6 que assim (.)nao é muita
551 coisa a maioria das pessoas tem que pagar aluguel
552 como alguém ai agora que ndo td lembrando o nome
553 falou mas- mas na maioria das vezes no minimo
554 quinhentos reais de aluguel vai sobrar o qué?,
555 quinhentos reais pra fazer uma compra? (.)

556 e::: e a maioria dos médicos::: e
557 infectologis:::tas sanitaristas falam que uma das
558 medidas mais eficazes da prevencao do
559 coronavirus é a lavagem das mdos mas como que vai
560 lavar a mdo sem agua?

561 entdo ai a gente vé que quem mais sofre com isso
562 sdo as familias de baixa renda e que isso afeta
563 muito eles.

Observando o conteudo do excerto acima, € visivel que Julia expressa, inicialmente,
um posicionamento de primeira ordem, pois se posiciona — “o meu posicionamento foi
que:::” (linhas 546 e 547) — e também posiciona o outro (no primeiro plano, o grupo) — “a
maioria do grupo falou::: que realmente houve um retrocesso e que concorda”
(linhas 545 e 546). A seguir, posiciona, intencionalmente, o governo (o outro, no segundo
plano) — ”governo também ndo ta sabendo lidar com isso (.)” (linhas 547 e 548),
construindo um exemplo de posicionamento deliberado de outro. Essa construcdo é marcada
por meio das indagaces feitas pela aluna em seu discurso e que refuta uma acdo ja

estabelecida pelo governo e pelos médicos — “mas na maioria das vezes no minimo

quinhentos reais de aluguel vai sobrar o qué?, quinhentos reais pra fazer

uma compra?” (linhas 553, 554 e 555) [...] "mas como que vai lavar a mdo sem agua?”

(linhas 559 e 560). Por meio da estrutura retérica de contraste “mas”, Julia formula
indiretamente o seu sentimento (de indignacdo e de exclusdo) e legitima a sua posicdo
mostrando a bruta diferenca existente, e que se evidenciou no contexto da pandemia, entre as
classes sociais no Brasil — ”entdo ai a gente vé que quem mais sofre com isso s&o
as familias de baixa renda e que isso afeta muito eles” (linhas 561, 562 e 563).

Ao expressarem suas opinides a partir dos questionamentos feitos, por mim, no debate,
0s posicionamentos dos discentes vao sendo coconstruidos, ou seja, € notorio que a acdo de
um desencadeia na acdo de outro. O excerto abaixo ilustra esse movimento discursivo nas
falas dos alunos R6mulo e Beatriz. Nesse momento da aula, ja no final do debate, a questdo
em destaque era sobre as desigualdades sociais e de acesso durante o contexto pandémico
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(Tematica 3). Dessa maneira, pedi para que comentassem se a tecnologia facilitaria mais o
acesso a uma educacdo de qualidade ou excluiria mais. Assim, perguntei quais seriam as

medidas cabiveis para tornar o acesso ao ensino a distancia (EaD) mais igualitario, na visao

deles.

Excerto 8

1683 Professor é::: eu vou comecar agora com O grupo trés, a:::
1684 monique- é::: monique nao, desculpa, a victéria e
1685 o rémulo, falando desse ultimo toépico nosso do
1686 tema trés, como que O grupo viu isSso, hos aspectos
1687 das desigualdades de acesso, que nés estamos aqui
1688 discutindo, vocé acha que as tec- que a tecnologia
1689 facilita mais o0 acesso a uma educacdo de
1690 qualida:::de ou exclui mais e que medidas vocés
1691 acharam que seriam cabiveils pra tornar esse acesso
1692 a distan:::cia (.) mais igualitario? o que vocés
1693 conversaram sobre isso no grupo de vocés, rémulo,
1694 victéria?

1695 Victéria fala ai, romulo

1696 Rémulo é::: ta. a gente::: falou que::: (.) assim, exclui
1697 bastante (2.0) quem ndo tem esse acesso, né? (.) o
1698 que a pessoa vai Tazer? ndo te:::m muita coisa.
1699 e::: uma solucdo assim que (.) eu e victéria a
1700 gente pensou (.) porque::: (.) assim acho que (.)
1701 ninguém colocou muito isso assim marcado, mas:::
1702 quando a gente tava organizando tudo e conversando
1703 a gente falou mais sobre assim > abrir alguns
1704 pontos de acesso< (1.0) entendeu? pra ajudar
1705 quem::: ndo::: ndo consegue, ndo tem esse acesso a
1706 internet.

1707 Professor esses pontos de acesso vocés acham que deveriam
1708 ser dentro da propria escola ou em outros locais?
1709 Rémulo tanto faz, desde que as pessoas consigam- (.)
1710 consigam acessar a internet acessar as atividades,
1711 1€

1712 Beatriz professor

1713 Professor pode falar, bia

1714 Beatriz entdo, é::: como::: o romulo tava falando,
1715 realmente ndo tem como todo mundo- a iInternet
1716 exclul um pouco sim, porque nem todo mundo tem
1717 condicdao, né? entdo- mas também ajuda pra quem
1718 tem, entendeu? porque::: como nessa pandemia ta
1719 todo mundo em ca:::sa, hao tem os professores
1720 presentes, as vezes é- no caso ajuda quem::: tem
1721 dificuldade em uma matéria, vai la, pesquisa no
1722 youtube, no google, é::: matéria e tal:::, e
1723 estuda, isso quem quer, né? mas::: como o rémulo
1724 também — a gente tava debatendo la no nosso grupo,
1725 ele falou de::: >tipo assim< pra ajudar as outras
1726 pessoas que ndo tém condicdo, acho que ele TfTalou
1727 uma la:::n house:::? alguma coisa do tipo (.) pra
1728 tipo assim as pessoas- claro, com uma quantidade
1729 exa- €, boa de pessoas, pra nao ter aglomeracéo,
1730 né? mas tipo, porgque também o governo nao tem como
1731 sair distribuindo internet pra todo mundo que n&o
1732 tem condicdes porque, né? nem 0 governo acho que
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1733 consegue, ou consegue, mas né? [é mao de vaca, né?
1734 vamos dizer assim hhh]

No inicio do excerto apresentado, faco a abertura da ultima questdo trabalhada no
debate. Mais uma vez, a medida que faco o questionamento — “0O que vocés conversaram
sobre isso no grupo de vocés, romulo, victoria?” (linhas 1692, 1693 e 1694) —,
assumo um posicionamento forcado de outro, pois, como ja mencionado, a a¢do realizada por
mim fomenta na construcdo da acdo do outro, nesse caso, dos discentes, fazendo com que
assumam posicoes variadas.

Na discussdo em questdo, o aluno R6mulo constréi um posicionamento de primeira
ordem. Isso € observado porque, a principio, posiciona o grupo (0 outro) sobre as
desigualdades de acesso — “a gente::: falou que::: (.) assim, exclui bastante
(2.0) quem ndo tem esse acesso, né?” (linhas 1696 e 1697), o que vem sendo
reforcado por meio do adjetivo “bastante”. Em seguida, posiciona a si mesmo — ~e::: uma
solucédo assim que (.) eu e victdria a gente pensou (.) porque::: (.) assim
acho que (.) ninguém colocou muito isso assim marcado” (linhas 1699, 1700 e
1701) e, por meio de sua enunciacdo, ao usar o verbo na 12 pessoa, expde o ponto de vista
sobre uma possivel solu¢do para o tema em andamento — “<abrir alguns pontos de
acesso<” (linhas 1703 e 1704). Apos a colocacdo feita por Romulo, a aluna Beatriz,
inicialmente, legitima a fala do colega com um posicionamento de concordancia — ”’como: : :
o rémulo tava falando, realmente ndo tem como todo mundo- a internet exclui
um pouco sim, porque nem todo mundo tem condigdo, né?” (linhas 1714 a 1717),
porém, logo em seguida, se reposiciona — “mas também ajuda pra quem tem,
entendeu?” (linhas 1717 e 1718), direcionando a sua fala com um argumento a favor de
guem possui acesso a internet, e exemplifica: ”no caso ajuda quem::: tem dificuldade
em uma matéria, vai la, pesquisa no youtube, no google, é::: matéria e
tal:::, e estuda” (linhas 1720 a 1723). Além disso, mais adiante, a aluna Beatriz
posiciona um terceiro: ”mas tipo, porque também o governo ndo tem como sair

distribuindo internet pra todo mundo que ndo tem condi¢bes porque, né? nem

0 governo acho que consegue, ou consegue, mas né? [é mao de vaca, né? vamos
dizer assim hhh]” (linhas 1730 a 1734). Aqui, observamos a construcdo de um
posicionamento deliberado de outro, ou seja, quando o individuo posiciona outra pessoa, de
forma intencional, no ato discursivo, mesmo que na auséncia dela. Nesse caso, 0 governo é

posicionado, e isso é reforcado no término da fala da aluna: ”nem o governo acho que
consegue, ou consegue, mas né? [é mdo de vaca, né? vamos dizer assim hhh]”
(linhas 1732, 1733 e 1734).
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Durante o contexto conversacional e da interagdo ocorrida dentro do debate, é possivel
notarmos, pelos excertos apresentados anteriormente, que um posicionamento identitario se
revela na estrutura discursiva. No proximo excerto, observaremos como os alunos Mario e
Monique sustentam a posi¢cdo que assumem a partir do questionamento feito por mim,
professor. Nesse momento da aula, ja estdvamos finalizando a Tematica 2 do debate e
conversdvamos sobre os efeitos da pandemia na esfera profissional. Logo, indaguei se o0s
alunos se sentiriam seguros diante da possibilidade do retorno das atividades escolares

presenciais em tempos de pandemia.

Excerto 9

1184 Professor olha, sobre::: as atividades::: escolares
1185 presenciais- sobre o retorno, se essas atividades
1186 retorna:::rem agora, no meio da pandemi:::a, eu
1187 quero saber, >perguntei 1isso pra vocés ai<,
1188 como vocés se sentem, seguros ou nado diante disso
1189 e por qué?

1190 Mario é::: (.) nédo sei se todo mundo vai concordar, vou
1191 ser muito dire:::to, mas acho- eu concordo (.)
1192 porque além do mais (.) é::: >((tenta falar
1193 algo))- eu ndo concor- eu nhdo concordo tipo
1194 assim< que as criancas pequenas voltem (.) porque
1195 elas ndo tem uma nocdo::: e tal, mas agora >acho
1196 que assim< a parte da manhd, eu acho >que ainda
1197 tem que ter mais um cadinho mais de
1198 consciéncia<, quem ja é um cadinho grande, né?
1199 e::: a gente pode muito bem é::: ter::: as
1200 possiveis precaucfes que é usar mascara e botar
1201 alcool em gel (.)a gente tem que levar em- é:::
1202 tirar um cadinho de conforto, sabe? é::: nao
1203 pensar sO6 no conforto, sabe, porque tem muitas
1204 pessoas que pode voltar ai chega e fala assim
1205 ndo:::, >ndo quero que volte, né, e por Qqué?<
1206 porque quer o conforto dentro de casa, entendeu?
1207 entdo eu acho que::: se eu voltasse pro colégio,
1208 eu ficaria até que seguro, por causa a gente ja
1209 tem::: o0 nosso juizo quase forma:::do e eu acho
1210 que quem consegue botar uma mascara e passar
1211 alcool em gel, num- sabe? num é::: (.) n:::-
1212 sabe? ndo tem muita::: muita ldgica, entendeu?
1213 Monique professor, posso falar?

1214 Professor claro!

1215 Monique entdo, eu ndo me sinto segura. pelo TfTato de
1216 tipo::: existem pessoas que sao assintomaticas a
1217 esse virus, ou seja, nao tem sintoma nenhum sabe?
1218 e mesmo assim ta com o virus ali. entdo as vezes
1219 a pessoa tem esse cuidado realmente, mas as vezes
1220 pega sabe? acontece, as vezes da- >tipo assim<
1221 ndo é toda hora que a gente vai Ticar la com
1222 alcool em gel assim sabe? porque a gente vai por
1223 exemplo escreve:::r, entdo as vezes é assim, da
1224 aquele vacilo e a gente pega [sabe-]

1225 Mario [¢ também o que eu TFalo] precisa ter juizo
1226 formado pra saber usar as coisas adequadamente.
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1227 Monique entdo assim, eu vejo que, assim, as vezes a gente
1228 pega e pode trazer esse virus pra c:::asa, por
1229 exemplo eu tenho meus avds que moram aqui embaixo
1230 de mim, entdo as vezes eles pe:::gam e realmente
1231 sdo mails expostos a i:::sso, entdo eu vejo muita
1232 preocupacédo::: pela minha familia e nao por mim,
1233 sabe, entdo ndo é por mim, é pela minha familia,
1234 pelos meus avos que tém problemas é::: de
1235 diabe:::tes e tantos outros, entdo eu Vvejo
1236 assim as pessoas que sdo assintomaticas e vao pra
1237 escola, as vezes a gente pode pegar, sabe?

1238 Professor compreendo, monique

No excerto acima, inicio a discussdo sobre o retorno as atividades presenciais,
assumindo, novamente, um posicionamento forcado de outro. Ao direcionar a minha fala aos
discentes, de maneira intencional, faco com que eles estejam instados a se posicionarem
também, configurando, assim, esse tipo de posicionamento, segundo Harré e Langenhove
(1999). Em seguida, o aluno Mério, ao tomar o turno de fala, expde o seu ponto de vista
acerca da questdo abordada: ”vou ser muito dire:::to, mas acho- eu concordo”
(linhas 1190 e 1191). O uso dos verbos na 1% pessoa evidenciam a construgcdo do
posicionamento que o aluno ird assumir, posteriormente. Ao dizer que concorda com o
retorno das atividades escolares presenciais, Mario se posiciona e sustenta essa posi¢cdo com

argumentos: ”eu ndo concordo tipo assim< que as criancas pequenas voltem (.)
porque elas ndo tem uma nocédo::: e tal, mas agora >acho que assim< a parte
da manhda, eu acho >que ainda tem que ter mais um cadinho mais de

consciéncia<, quem ja é um cadinho grande, né?” (linhas 1193 a 1198). Mais

adiante, acrescenta: ”ndo pensar s6 no conforto, sabe, porque tem muitas pessoas

que pode voltar ai chega e fala assim ndo:::, >ndo quero que volte, né, e
por qué?< porque quer o conforto dentro de casa, entendeu?” (linhas 1202 a
1206). Nesse momento, é possivel perceber que ele também posiciona um outro que, segundo
Maério, por motivos de comodismo ou preguica, ndo seria favoravel ao retorno e justifica esse

problema com a propria questdo do virus. Ao dizer ”por causa a gente ja tem::: o

nosso juizo quase forma:::do e eu acho que quem consegue botar uma mascara

e passar &alcool em gel, num- sabe? num é::: (.) n:::- sabe? ndo tem
muita::: muita logica, entendeu?” (linhas 1208 a 1212), o aluno reforca o seu
posicionamento, ja que se sente seguro. Além disso, por meio do que € inferido, notamos que
ele legitima a questdo de ser incoerente, ja na faixa etaria em que se encontram, uma pessoa
ndo saber usar adequadamente a mascara e o alcool em gel, ou seja, posiciona também os seus
colegas como irresponsaveis. Portanto, um posicionamento de primeira ordem é construido

nesse enredo em andamento.
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Na sequéncia da discussdo, a aluna Monique toma o turno de fala: “professor,
posso falar?” (linha 1213). Nesse instante, é relevante destacar que ela ndo faz parte do
Grupo 1, que estava respondendo a pergunta feita e que tinha Mario como um dos seus
representantes, mas do Grupo 2. Desse modo, um autoposicionamento for¢ado é construido
por parte da aluna, ja que, conforme a Teoria do Posicionamento (1999) destaca, nesse tipo de
posicionamento a iniciativa ndo parte da pessoa envolvida inicialmente na conversa, mas do
outro. A partir dai, ela continua a se posicionar e refuta o ponto de vista apresentado pelo
colega Mério: ”eu ndo me sinto segura” (linha 1215). A seguir, Monique sustenta a sua

posicdo inicial: pelo fato de tipo::: existem pessoas que sdo assintomaticas a

esse virus, ou seja, ndo tem sintoma nenhum sabe? E mesmo assim ta& com o
virus ali” (linhas 1215 a 1218). Apos isso, 0 aluno Méario toma novamente o turno de fala
e ratifica o posicionamento ja assumido por ele: “[E também o que eu falo]” (linha
1225), ou seja, é assertivo em sua colocacdo, e mantém o argumento de que, por serem
adolescentes, ja tém noc¢do adequada do que deve ser feito nessa situacao.

Ao retomar o turno de fala, Monique constréi um autoposicionamento deliberado. Ao

dizer “as vezes a gente pega e pode trazer esse virus pra c:::asa, por
exemplo eu tenho meus avds que moram aqui embaixo de mim, entdo as vezes
eles pe:::gam e realmente s&o mails expostos a i:::sso, entdo eu vejo muita
preocupacédo::: pela minha familia e ndo por mim, sabe, entdo ndo é por mim,

é pela minha familia, pelos meus avios que tém problemas é::: de diabe:::tes
e tantos outros” (linhas 1227 a 1235), a aluna traz como exemplo uma situacao pessoal,
familiar, para reforcar, mais uma vez, 0 motivo por que ndo se sente segura ao retornar para 0
ambiente escolar. Conforme apontam Harré e Langenhove (1999), nesse tipo de
posicionamento, entram na conversa questdes relacionadas a identidade pessoal do individuo
e isso pode acontecer quando o falante faz referéncia a eventos em sua biografia. No caso da
aluna Monique, ela apresenta, em sua fala, a situacdo dos avos, que sdo diabéticos e
pertencem a um grupo de risco: ”eu tenho meus avos que moram aqui embaixo de
mim, entdo as vezes eles pe:::gam e realmente sdo mais expostos a i:::sso0”
(linhas 1229, 1230 e 1231). De modo geral, ela demonstra a preocupacdo com todos 0s seus
familiares também e, assim, legitima a sua inseguranca apresentada no comeco da fala, sendo
contra o retorno as aulas presenciais.

Através dos enredos construidos pelos alunos, apresentados anteriormente, é notério
gue o posicionamento, fator inerente da interacdo social, esta diretamente ligado as maneiras
COMO as pessoas expressam o que sentem e o que pensam diante de um contexto. O espago da
sala de aula é, nesse sentido, propicio para que tanto os alunos quanto o professor se
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posicionem ou sejam posicionados, por meio da conversa, a partir do comportamento de si e
dos outros em diferentes situacdes. Diante disso, pensar as formas de posicionamento no
discurso significa também dar atencdo especial aos tipos de conduta que revelam emocdes

sentidas/construidas/partilhadas nas interacdes.

1.2 Posicionamento e Emocao

O ser humano, em toda a evolucdo da sua espécie, mostrou, através de diferentes
registros dentro da histéria, 0 quanto suas habilidades racionais ja trouxeram grandes
progressos a si e a humanidade, no geral. Tdo validas quanto as suas competéncias racionais
sdo0 as emocionais, muitas vezes ndo tanto exploradas como deveriam ser. A razao e a emogao
sempre acompanharam os individuos em sua rela¢do consigo e com o outro.

Na concep¢do das ciéncias cognitivas classicas, havia uma divisdo entre mente e
corpo, entre 0s processos externos e internos. O objetivo era “descrever todo o trabalho
mental a partir de representacdes simbolicas do real, e construir hipéteses seguindo regras
dedutivas, a fim de chegar a conclusdes sobre tais hipdteses” (KOCH; CUNHA-LIMA, 2011,
p. 264). Também na visdo classica do cognitivismo, 0 pensamento e a linguagem eram vistos
como elementos dissociaveis, limitados aos reflexos individuais. Nessa Otica, a énfase sobre a

linguagem esté centrada, segundo Koch e Cunha-Lima (2011, p. 254), principalmente nos

[...] aspectos internos, mentais, individuais, inatos e universais do processamento
linguistico e que um outro grupo (que ndo se pode reunir sob um Gnico nome, mas
que redne sociolinguistas, etnolinguistas, analistas do discurso, pragmaticistas, entre
outros) estd fundamentalmente preocupado com aspectos externos, sociais e
histéricos da linguagem (KOCH; CUNHA-LIMA, 2011, p. 254).

As ciéncias cognitivas classicas ndo consideravam a cognicdo CoOmo um pProcesso
social. “Para o cognitivismo interessa explicar como 0s conhecimentos que um individuo
possui estdo estruturados em sua mente e como eles sdo acionados para resolver problemas
postos pelo ambiente” (KOCH; CUNHA-LIMA, 2011, p. 278).

Apesar da visdo classica das ciéncias cognitivas, € importante validar que as emocdes

sdo indispensaveis para a vida racional. Damasio (1996, p. 15) afirma que

[...] certos aspectos do processo da emogdo e do sentimento sdo indispensaveis para
a racionalidade. No que tém de melhor, os sentimentos encaminham-nos na direcao
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correta, levam-nos para o lugar apropriado do espago de tomada de decisdo onde
podemos tirar partido dos instrumentos da l6gica (DAMASIO, 1996, p. 15).

Assim, € importante destacar também que o corpo € indispensavel a mente. As
operagGes mentais exercem influéncia sobre o corpo e o raciocinio depende da capacidade de
sentir as emocGes. Nessa légica, mente e corpo séo indissocidveis. Tomaz Giugliano acentua

que

[...] a interrelagdo entre as emogBes e a razdo remonta a histéria evolutiva dos seres
vivos. Durante a evolucéo natural o estabelecimento de respostas comportamentais
adaptativas sdo moldadas por processos emocionais e a escolha de respostas em
determinadas situacBes reflete 0o uso da razdo. Ou seja, 0 estabelecimento de
repertorios adaptativos seriam moldados pelas emocbes e a selegdo de
comportamentos no futuro determinados pela razdo (TOMAZ; GIUGLIANO, 1997,
p. 408).

A partir dessas relacdes, nota-se que “a natureza e a extensdo do nosso repertério de
respostas emocionais nao depende exclusivamente do nosso cérebro, mas da sua interacao
com 0 corpo, e das nossas préprias percepcbes do corpo” (TOMAZ; GIUGLIANO, 1997, p.
407). Nesse aspecto, a emocdo ndo € mais vista apenas como um mecanismo bioldgico
interno dos individuos, mas também através de uma perspectiva contextual e discursiva, a que

nos interessa no momento. Como exemplo, Coelho e Rezende (2010, p. 30) afirmam que

[...] embora as emogdes possam surgir inicialmente em um bebé como reacdes
bioldgicas a estimulos externos, elas sdo lembradas desde cedo como parte de um
contexto de interacdo social, e ndo sdo pensadas de forma isolada. As emocbes
tornam-se entéo parte de esquemas ou padrdes de a¢do aprendidos em interagdo com
0 ambiente social e cultural, que sdo internalizados no inicio da infancia e acionados
de acordo com cada contexto. (COELHO; REZENDE, 2010, p. 30).

Assim, “se a lembranca das reacGes emotivas estd sempre associada ao contexto de
interacdo que as produziu, ja temos o fato de que o sentimento nao é sentido de forma abstrata
nem independente de interacOes sociais especificas” (COELHO; REZENDE, 2010, p. 31).

Segundo Awverill (1980 apud Parrott, 2003, p. 30, traducdo nossa), a “emog¢édo” tem
“um tipo especial de papel social que inclui crencas sobre a situacdo em questdo e que
autoriza a pessoa emocional a se comportar de maneiras que de outra forma ndo seriam
permitidas”*®. Sendo assim, 0 posicionamento envolve estratégias de aceite e recusa ao

considerar direitos, deveres e obrigacGes, e as emocdes surgem nesses contextos, para

18 0 texto em lingua estrangeira é: “[...] a special kind of social role that includes beliefs in ways that otherwise
would not be allowed”.
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ilustrarem a imagem que o individuo cria de si mesmo ou do outro, construindo também,
através delas, os relacionamentos interpessoais.

As emoc0es envolvem, entre diferentes aspectos, estratégias de posicionamento pelas
quais os atores apresentam posicdes favoraveis a eles mesmos diante do outro, por exemplo. E
importante ressaltar também que nenhuma emocéo € invélida, elas sempre transmitem um
ponto de vista. Assim, numa interacdo em que as emocBes surgem, elas podem transmitir
diferentes propdsitos comunicativos que colaboram para a afirmacédo do posicionamento. Para
Harré e Gillett (1999, p. 124),

As emocBes ndo devem ser consideradas como entidades abstratas, como “raiva” ou
“vexame”, mas como momentos reais de sentimentos e exibicGes emocionais,
momentos nos quais nos “sentimos aborrecidos” ou nos quais estamos “exibindo
nossa alegria” em circunstancias particulares, em um contexto cultural definido”
(HARRE; GILLETT, 1999, p. 124).

As emocdes podem abranger duas partes na interacdo, a emocdo de um “eu” e a
emocdo de um “outro”. Nesse sentido, Parrott (2003, p. 33, tradugdo nossa) define as
“contraemocBes” como “expressdes emocionais que contradizem o posicionamento inerente a

~ . - ol7 ~ . g
uma expressdao emocional anterior”™’. A contraemocdo pode ser expressa por distintas
estratégias, seja através da concordancia, discordancia ou até mesmo do reposicionamento,

dependendo do contexto e da situacdo de enunciagdo produzida. O autor exemplifica:

A raiva de uma pessoa por outra torna as agdes dessa outra pessoa culpéveis
(Awverill, 1979). Se a segunda pessoa aceitar esse posicionamento, ele ou ela tera que
expressar culpa ou vergonha como parte de um pedido de desculpas. Mas outras
estratégias sdo possiveis. Por exemplo, a segunda pessoa pode expressar raiva do
acusador por fazer uma acusacdo falsa e, assim, negar qualquer irregularidade a si
mesma. Esse tipo de contraemoc¢do envolve um contra-ataque direto; a raiva
encontra-se com a contrarraiva. Uma série de outras estratégias também é possivel *®
(PARROTT, 2003, p. 33-34, tradugdo nossa).

No debate realizado com a turma, o recurso da “contraemocéo” foi acionado pelos
alunos a medida que sustentavam o posicionamento apresentado. A proxima sequéncia
apresenta a fala do aluno R6mulo, na abordagem da temaética 2 do debate, onde falamos sobre

os efeitos da pandemia na esfera profissional. Vejamos como o aluno apresenta um

17 . o . . . . T
O texto em lingua estrangeira é: “Counter-emotions are emotional expressions that contradict the positioning
inherent in a previous emotional expression”.

18 0 texto em lingua estrangeira é: “One person’s anger at another construes the other’s actions as blameworthy
(Awverill, 1979). If the second person accepts this positioning, he or she will have to express guilt or shame as
part of an apology. But other strategies are possible. For example, the second person can express anger at the
accuser for making a false accusation and thereby deny any wrongdoing him- or herself. This type of counter
emotion involves a direct counterattack; anger is met with counter-anger. A number of other strategies are
possible as well, however”.
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posicionamento de primeira ordem diante do posicionamento geral do grupo representado por
ele no que se refere a passagem do tempo no periodo do ensino remoto e, assim, recorre a
“contraemocado”. Anteriormente, a aluna Victdria falava sobre o tema. Nesse momento,
perguntei aos representantes do grupo trés como estava sendo aprender a gerenciar o tempo
dentro de casa e ter disciplina para estudar no modelo do ensino remoto.

Excerto 10

676 Professor réomulo, victoria, é::: >como vocés viram 1isso,
677 COmoO que O grupo conversou sobre isSso, como VOCés
678 estdo sentindo essa passagem do tempo<, VOCés
679 também se sentem desmotivados, o grupo também se
680 sente desmotivado ou Vvocés tém um outro
681 posicionamento?

682 (2.0)

683 Victoéria com toda certeza a gente se sentiu desanimado e
684 tal(.) porque assim quando vocé vai pra escola
685 vocé tem seus amigos do seu lado pra::: >pra
686 fazer bagunca< e te a- 1te ajuda até::: a
687 vocé prestar atencdo- ndo prestar atencdo também
688 te ajuda a querer ir estudar sabe? e em casa vocé
689 t4 tipo (.) sozinha ou sozinho e fica::: (.)
690 ven:::do (.) sei 14, em casa tem muitas
691 distracdes (.) porgque também tem a internet tem a
692 sua cama tem a comida, tem as vezes um barulho so
693 que a gente j& olha e vé que se desconcentra
694 totalmente entdo é::: 1i:::sso, e >algo que o
695 pessoal< falou muito no grupo é que eles se
696 sentem muito sobrecarregados porque assim
697 (.) eu acho que::: (.) ninguém >tipo ta<
698 trabalhando, trabalhando, assim de trabalhar (.)
699 muito::: trabalhar assim que nem o0s a- as
700 pessoas maiores os mais velhos trabalham ma:::s
701 eles ajudam em alguma coisa tipo tanto que ajuda
702 mae ajuda pai tem uns que tomam conta dos iIrmaos
703 entdo t4 sendo muito dificil pras pessoas (.)
704 entendeu? é isso que ta- todo mundo entrou nesse
705 consenso de::: que ta sobrecarregado e
706 desanimado.

707 Rémulo [eu queria também] (.) mostrar um ponto (.) que
708 assim=

709 Professor pode falar

710 Roémulo =a maioria do grupo falou que tava sobrecarregado
711 mas::: (.) wuma coisa que eu acho bom pra-
712 >durante essa época assim< € mais pelo conforto
713 (.) porque::: muita gente as vezes (.) é::: tinha
714 que fazer alguma coisa em casa (.) ai::: ( ) >ah
715 sei 14 tb6 passando mal preciso ir embora<, ou
716 alguém que sempre arrumava essa desculpa (.) pra
717 ndo precisar ficar dentro da escola (.) e agora
718 ndo tem mais, porque vocé ta dentro da sua casa
719 vocé pode fazer a hora que quiser (.) o que vocé
720 puder, entdo acho que é- é um conforto mais pra
721 gente.
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Ao comecar a sua narrativa, a aluna Victoria responde em nome de todos, ou seja,
posiciona o grupo de que faz parte e, a0 mesmo tempo, também se posiciona, sendo assertiva
— ”com toda certeza a gente se sentiu desanimado” (linha 683) — e assumindo um
posicionamento de primeira ordem. Na sequéncia, ela apresenta argumentos que justificam

esse posicionamento emocional construido: “e em casa vocé ta tipo (.) sozinha ou
sozinho e fica::: (.) ven:::do (.) sei la, em casa tem muitas distracdes
(.) porque também tem a internet tem a sua cama tem a comida, tem as vezes
um barulho s6 que a gente ja olha e vé que se desconcentra totalmente entéo

é::: i:::ss0” (linhas 688 a 694). Além disso, Victoria acrescenta que o fato de os alunos
precisarem assumir outras responsabilidades quando estdo em suas casas acarreta a eles
dificuldades ainda maiores nesse processo de administrar o tempo para que consigam estudar

e aprender durante o periodo do ensino remoto: “ma:::s eles ajudam em alguma coisa
tipo tanto que ajuda mae ajuda pai tem uns que tomam conta dos irmdos entao
ta sendo muito dificil pras pessoas (.) entendeu? é isso que ta- todo mundo

entrou nesse consenso de::: que ta sobrecarregado e desanimado” (linhas 700 a
706).

Na sequéncia, ao tomar o turno de fala, o aluno Rémulo, primeiramente, ratifica o
posicionamento do grupo atribuido pela colega — “=a maioria do grupo falou que tava
sobrecarregado” (linha 710) — e, na sequéncia, diferente do restante dos colegas, 0
representante do Grupo 3 ndo se sente sobrecarregado diante da situacdo — ”¢ mais pelo
conforto” (linha 712). O enredo é interrompida, logo no inicio, por uma estrutura retorica
de contraste (“mas”) — ”=a maioria do grupo Tfalou que tava sobrecarregado
mas:::” (linhas 710 e 711). Aqui, € visivel que, ao se posicionar por meio da emogéo, a
estratégia da “contraemocdo” apresentada por Parrott (2003) aparece no discurso. Nesse
sentido, a expressdo emocional do discente (confortavel) contradiz o posicionamento inerente
a expressao emocional anterior reforgada pelo grupo (sobrecarregados / desanimados).

A sequéncia que serd apresentada a seguir, ilustra, mais uma vez, de que forma a
contraemocao aparece no enredo construido. Nesse momento, no inicio do debate,
conversdvamos sobre os efeitos da pandemia na esfera pessoal (Temaética 1). Perguntei aos
representantes do Grupo 1 (Tadeu e Mario) como se sentiam diante do fato de muitas pessoas
frequentarem ambientes ou espacos diversos, formando aglomeracdes e ndo usando mascaras.

Vejamos:
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Excerto 11

23 Professor vou ler aqui pra vocés:::, pra nds comecarmos
24 essa discussdo (.) e ai a gente vai falar o
25 seguinte, vamos la. (.) é: no primeiro topico
26 que eu propus pra vocés, ta o seguinte <temos
27 visto em meio a um contexto pandémico muitos
28 brasileiros agindo com natural idade ao
29 frequentarem por exemplo ambientes ou espacos
30 em que as pessoas formam aglomeracdes ndo
31 usando mascaras e que de certa forma esse
32 acesso ja foi até proibido por meio de
33 decretos judiciais>. entdo eu quero que VoCcés
34 respondam o seguinte pra mim, dentro da
35 discussdo que vocés realizaram no gru:::po, eu
36 quero saber como vocés se sen:::tem, qual é o
37 sentimento de vocés a respeito disso>, se
38 Vocés se sentem indigna:::dos ou nao
39 indigna:::dos, se Vocés se sentem
40 respeita:::dos ou desrespeita:::dos, ou de uma
41 outra forma, quero que falem pra gente ai um
42 pouco pra gente comecar a conversar, vamos l14?
43 quem vai falar primeiro, mario ou tadeu?

44 (1.0

45 Mario 6 tadeu, comeca ai (.) é porque o tadeu tem
46 uma opinido diferente

47 Professor 6timo ndao tem problema, entdo vamos 14 tadeu

48 Tadeu a maioria das pessoas do grupo::: da gente se
49 sente indignado, mas eu acho que cada um
50 tem::: sabe (.) 0 seu, a pessoa sabe o que ela
51 ta fTazendo, sabe que vai se prejudicar ou
52 prejudicar as pessoas ((na conta)) dela
53 ((hesita)) .hhh (1.0) ja os outros sente monte
54 de ((ndo entendi))

Diante da pergunta feita por mim, ao comecar o debate, 0 aluno Tadeu, primeiramente
posiciona 0 grupo — “a maioria das pessoas do grupo:::” (linha 48). Em seguida,
inicia 0 seu posicionamento com uma estrutura retorica de contraste (“mas”) — ”mas eu acho
que cada um tem::: sabe (.) o seu” (linhas 49 e 50) —, refutando 0 posicionamento
inerente a uma expressao emocional anterior apresentada pelos colegas, que se sentiam
indignados, configurando, assim, uma contraemoc&o. Tadeu ndo se sente da mesma forma que
0 grupo e isso ndo é dito de forma explicita, mas € inferido. Ele se mostra indiferente as acdes
alheias uma vez que entende que cada um deve arcar com suas responsabilidades pelas a¢des
gue desempenha. Na linha de historia construida, emerge também um posicionamento de
primeira ordem, j& que o aluno posiciona 0s outros e a si mesmo.

Além das “contraemocdes”, Parrott (2003) também define as “emocdes rotuladas”
como forma de combater o posicionamento de uma emocao. Para ele, “em vez de expressar

uma contraemocdo que contradiz a primeira, essa tatica envolve reinterpretar essa emocao




inicial” *°
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(2003, p. 35, traducdo nossa). Além disso, o0 autor ainda menciona que uma emogao

pode ser redefinida caso alguém a tenha rotulado de forma indesejada e, nesse caso, caberia

um contraposicionamento do falante mostrando a sua real intencdo. Conforme Parrott (2003),

Uma ilustracdo dessa tatica é encontrada no discurso politico em que a raiva
expressa por um grupo politico é descontada ou menosprezada por outro grupo
politico, que a classifica como "inveja". Suponha que um grupo politico expresse
raiva por um beneficio desfrutado por outro grupo; por exemplo, suponha que o
primeiro grupo esteja zangado com o fato do imposto sobre heranca ser tdo pequeno
que os filhos dos ricos herdam grandes fortunas e, assim, desfrutam de vantagens
ndo obtidas que sdo injustas para com pessoas de origem menos privilegiada. O
segundo grupo, em vez de responder com uma contraemocao, pode tentar redefinir a
raiva justa do primeiro grupo. Se eles anunciassem que ndo havia base para a raiva e
que a hostilidade do primeiro grupo fosse um sintoma de inveja, eles estariam
empregando esse segundo uso estratégico das emocdes 2 (PARROTT, 2003, p. 35,
traducdo nossa).

Retomando ao debate, mais especificamente na Tematica 1 (Os efeitos da pandemia na

esfera pessoal), reapresento, a seguir, a fala da aluna Julia no momento em que perguntei

como os alunos se sentiam ao verem as pessoas nao usando mascaras e se aglomerando.

Excerto 12

72 Professor entdo quero ouvir agora a julia e a talia
73 nessa primeira questdo porque ai noés vamos
74 trabalhando juntos, t&? pra gente poder
75 conversar::: €& dentro das conclusd:::es do
76 grupo dois, quero que vocés apresentem ai pra
77 mim, como vocés, julia e talia se sentem,
78 como que O grupo se sente nas discussdes que
79 vocés fizeram, se vocés também se sentem, né,
80 como foi dito aqui agora(.) é::: indignados,
81 ndo respeitados, por qué?, o que Vocés estao
82 sentindo diante disso? (.) quem vai Tfalar,
83 talia ou julia? (.)

84 Talia {{rindo} eu ou vocé}

85 Professor vai ser quem?=

86 Julia ta eu vou

87 Professor =vai ser julia, talia?=

88 Julia EU

89 Professor td entdo vamos la pra conversar sobre esse
90 ponto

90 texto em lingua estrangeira é: “Rather than expressing a counter-emotion that contradicts the first one, this
tactic involves reinterpreting that initial emotion”.

20 5 texto em lingua estrangeira é: “One illustration of this tactic is found in political discourse where the anger
expressed by one political group is discounted or belittled by another political group, which relabels the anger as
“envy”. Suppose that one political group expresses anger over a benefit enjoyed by another group; for example,
suppose that the first group is angry that the inheritance tax is so small that the children of the wealthy inherit
large fortunes and thereby enjoy unearned advantages that are unfair to others from less privileged backgrounds.
The second group, rather than responding with a counter-emotion, might instead try to relabel the righteous
anger of the first group. If they were to announce that there was no basis for anger, and that the hostility of the
first group was a symptom of envy, they would be employing this second strategic use of emotions”.
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91 Julia €::: eu me sinto indignada (.) porque a
92 maioria dessas pessoas que estdo saindo sem
93 mascara, sem motivo plausivel (.) ta indo pra
94 aglomeracao sem motivo nenhum, sem
95 necessidade, sem passar alcool em gel

96 eu acho que::: a maioria das pessoas tem:::
97 é::: pessoas de grupo de risco em casa (.) e
98 ndo respeitam as pessoas que tdo dentro da
99 prépria casa e quanto mais as pessoas do
100 bairro, porque::: a maioria também que tao
101 fazendo 1isso sdo adultos, sdo jovens que
102 sabem qual é o problema que ta acontecendo e
103 tdo simplesmente nem ai (.) e durante a
104 semana (.) a maioria da semana trabalha, né,
105 ai final de semana sa:::i e dia de semana
106 entra pra trabalhar num O6nibus e af acontece
107 uma contaminacdo em ma:::ssa.

Na estrutura discursiva, € notorio como a aluna constroi um exemplo de

posicionamento deliberado de outros, de modo intencional. Ao dizer “eu me sinto

indignada (.) porque a maioria dessas pessoas que estdo saindo sem mascara,
sem motivo plausivel (.) ta indo pra aglomeracdo sem motivo nenhum” (linhas 91
a 94), ela reforca a linha de historia e 0 argumento através de suas emogdes, ou seja, expressa
0 sentimento de raiva.

Tanto as “contraemocdes” quanto as “emocdes rotuladas” sdo, conforme aponta
Parrott (2003, p. 33), “manobras emocionais” que ilustram os tipos de posicionamento.

As “manobras emocionais” apresentadas por Parrott (2003), podem ser observadas no
contexto da sala de aula, tendo por base as situagbes de interacdo produzidas. As
emoc0Bes/sentimentos surgem nas narrativas pessoais dos individuos a medida que possuem
suas necessidades comunicativas, muitas vezes com propositos ja definidos. Assim, o discurso
pode ser analisado tendo por base os atos de posicionamento associado as emocGes. A titulo
de ilustracdo, Gago, Silveira e Coelho (2013) apresentam um exemplo ao relacionar a Teoria
do Posicionamento “ao estudo da evocacdo/atribuicdo de emocBes no discurso” (2013, p.
183). Nessa perspectiva, “nem todos tém o direito ou o dever de ter/manifestar uma dada
emogédo em uma dada ocasido, devendo ser considerado ainda o fato de esta manifestagéo ser
dependente de storylines que emergem no episédio” (GAGO; SILVEIRA; COELHO, 2013, p.
183-184). E acrescentam:

Segundo Harré e Gillett ([1994]1999), por exemplo, a manifestacdo de pesar, em um
funeral, pode ser analisada em relacdo as posi¢des ocupadas pelos participantes:
quem tem o direito e o dever de manifestar pesar, com que intensidade, etc. Essa
abordagem seria coerente com a proposta de Hochschield (1979), segundo a qual
“regras de sentimentos” guiam a necessaria adequacdo dos sentimentos ao contexto
em que séo manifestados (GAGO; SILVEIRA; COELHO, 2013, p. 184).
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No caso da minha pesquisa, especificamente, eu, enquanto professor, pergunto

diretamente sobre as emocdes dos meus alunos durante o desenrolar do debate. Ainda nessa

perspectiva, Harré e Gillett (1999) afirmam que

Para que as sensacBes emocionais e suas manifestacdes sejam compreendidas como
julgamentos corporificados sobre questdes de moralidade, estética e prudéncia, elas
devem ocupar seus locais apropriados nos episodios em desdobramento, ser
analisadas um pouco como conversas (HARRE; GILLETT, 1999, p. 130).

Dessa maneira, 0 excerto seguinte ilustra um dos momentos da interacdo em que

pergunto claramente aos alunos como estavam se sentindo diante da fala de muitos

empresarios brasileiros que se revoltaram contra o fechamento do comércio “s6 porque

morriam 7 mil, 10 mil pessoas”. Nesse momento da aula, estdvamos no inicio do debate e o

assunto em pauta era sobre o0s efeitos da pandemia na esfera pessoal (Tematica 1).

Excerto 13

393 Professor é- eu quero saber por exem:::plo aqui
394 perguntando pro tadeu e pro mario (.) é:::
395 0O que vocés acham né::: diante dessa
396 fala::: s6 porque morriam sete mil, dez
397 mil pessoas, como Vocés se sentiram
398 diante dessa fala?

399 (1.5

400 Mario uma arrogancia né porque também ndo pensa
401 também no proéximo(.) e::: tipo assim,
402 >parar pra pensar< a pessoa
403 >praticamente ndo tem nem alma< né::: o
404 cara chegar assim e falar

405 Professor cer:::to (.) e vocé concorda tadeu?

406 Tadeu sim

407 Professor [olha] s6, qual foi- é::: se vocés
408 pudessem falar pra mim (.) é::: em uma
409 palavra qual foi o tipo de::: sentimento
410 ou de emocdo que vocés tém quando ouvem
411 essa frase

412 Mario raiva (.) porque a pessoa ndo ta pensando
413 na::: nas pessoas que tem- ( ) os
414 familiares=

A sequéncia anterior apresenta as falas dos alunos Tadeu e Mario, representantes do

Grupo 1. Logo no inicio, Mario responde a pergunta feita por mim, sendo assertivo e ja

posicionando 0 outro, nesse caso, 0S empresarios: uma arrogancia né porque também

ndo pensa também no proximo(.)” (linhas 400 e 401). Desse modo, por meio do que é

inferido vemos uma falta de empatia e de irresponsabilidade, por parte do outro, ao nédo

pensarem, por exemplo, no sofrimento coletivo que muitas familias estdo enfrentando ao

perderem 0s seus entes queridos: ”e::: tipo assim, >parar pra pensar< a pessoa
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>praticamente ndo tem nem alma< né:::” (linhas 401, 402 e 403). Quando retomo o
turno de fala, apos a resposta do aluno Tadeu, direciono a minha pergunta ao tipo de emocao
sentida por eles. Mario entdo expde o0 seu sentimento (de raiva), assumindo um
posicionamento (de primeira ordem) diante da situacdo apresentada, ou seja, ao recorrer a
emocdo, se posiciona e posiciona também um terceiro (0S empresarios).

As habilidades racionais dos individuos sdo essenciais para que desenvolvam
diferentes desafios em varias areas do conhecimento. Porém, as situacfes surgidas no dia a
dia nem sempre envolvem apenas isso. As habilidades emocionais sdo uma parte
indispensavel da nossa vida racional e, segundo Tomaz e Giugliano (1997, p. 410), “séo as
emocBes que permitem o equilibrio das nossas decisdes”. Além disso, destacam que “a
emocao esta intimamente associada a memoria; ou seja, ao contexto em que é adquirida na
experiéncia individual” (TOMAZ; GIUGLIANO, 1997, p. 410). As emocdes projetam a
pessoa a lidar com problematicas que ndo dependem apenas de conhecimentos técnicos ou
cientificos para serem resolvidas, mas sim, por exemplo, pensar uma situacdo de superacéao,
reconhecendo, entendendo e lidando com as suas proprias emocgdes. Stearns e Stearns (1988
apud HARRE; GILLETT, 1999, p. 126) usaram o termo “emocionologia” para incluir “os
modos como as pessoas em uma determinada cultura local identificam, classificam e
reconhecem as emocoes”.

Assim, o estudo da emocdo contribui, neste trabalho de pesquisa, sob uma perspectiva
contextual e discursiva, segundo Harré (2008), e conforme reforca Divan (2011), ao ressaltar
a importancia do contexto para a construgdo do significado das elocugdes. Além disso, 0
contexto também esta relacionado com a indexicabilidade e a historicidade. Logo,

O contexto inclui a indexicabilidade no sentido em que aponta para algo, ou seja, a
contribuicdo do significado de uma expressdo aponta para o conhecimento dos
participantes a respeito do lugar, do tempo e da pessoa que proferiu a elocugdo. O
significado das elocugdes pode, assim, variar de acordo com o tempo ou a situag&o.
[...] O contexto inclui também a historicidade, na medida em que uma mesma
elocucdo ou uma mesma palavra pode ser entendida, ou usada de maneiras
diferentes dependendo do momento na histéria (DIVAN, 2011, p. 46).

Dessa maneira, 0 contexto do ensino remoto e da pandemia trouxe dificuldades tanto
para mim quanto para 0os meus alunos, passando por questdes de medo, inseguranca, receio do
que esta por vir, além das desigualdades, j& mencionadas anteriormente, que podem nos fazer

sentir excluidos e, por essa razdo, talvez inferiores e tristes. Santos (2020, p. 30) acentua que
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Ao contrério do que se possa pensar, o imediato pés-quarentena ndo serd um periodo
propicio a discutir alternativas, a menos que a normalidade da vida a que as pessoas
quiserem regressar ndo seja de todo possivel. Tenhamos em mente que, no periodo
imediatamente anterior a pandemia, havia protestos massivos em muitos paises
contra as desigualdades sociais, a corrupcdo e a falta de protecgdo social. Muito
provavelmente, quando terminar a quarentena, os protestos e os saques voltardo, até
porque a pobreza e a extrema pobreza vdo aumentar. Tal como anteriormente, 0s
governos vao recorrer a repressdo até onde for possivel, e em qualquer caso
procurardo que os cidaddos baixem ainda mais as expectativas e se habituem ao
novo normal (SANTOS, 2020, p. 30).

Ademais, é também nesse quadro que o professor se encontra enquanto “sujeito de
desempenho”, segundo Han (2017). Enquanto sujeitos de si mesmo e nao mais da “obediéncia
disciplinar”, recaem sobre a motivagao do desempenho, da iniciativa, mas que, por outro lado,
sofrem por um cansago e esgotamento extremos.

Logo, é importante observar o estudo das emog¢6es, no discurso, como representagdes
socialmente construidas. Desse modo, elas podem ser representadas, negociadas, exibidas,
contestadas, entre outros, conforme a interacdo vai desenvolvendo-se.

Como forma de manifestar aquilo que sentimos ou pensamos, 0s discursos Sdo o
produto da interagdo entre os membros que o realizam. A partir da conduta de uns com 0s
outros e também por meio da linguagem, a interacdo vai tomando forma e, através dela, é
possivel observar de que maneira as narrativas surgem e de que modo os participantes se
posicionam na conversa. Assim, os individuos expressam as suas emocades.

A emocdo é, nas narrativas contemporaneas, considerada um processo crescente na
visdo de Butler (1993, 1997). Para ela, as emocOes podem ser representadas através do
conceito de performance. Butler (1990, p. 136) afirma que “a narrativa cria uma necessidade

de emoc0es particulares”, ou seja,

...atos, gestos, encenagdes, geralmente interpretados, sdo performativos no sentido
de que a esséncia ou identidade que de outra forma pretendem expressar sdo
fabricacbes manufaturadas e sustentadas através de sinais corpdreos e outros meios
discursivos® (BUTLER, 1990, p. 136, traducdo nossa)

Assim sendo, o dialogo feito entre a teoria e 0os dados apresentados nesta pesquisa
revela como foi importante trabalhar a questdo dos posicionamentos e, principalmente, da
emocdo. Os dados encontrados, tendo em vista o debate realizado com os alunos, mostraram
que, na base dos movimentos discursivos produzidos por meio da interacdo em sala de aula,

um posicionamento emocional foi construido a medida que os discentes apresentavam seus

2L 0 texto em lingua estrangeira é: ... acts, gestures, enactments, generally construed, are performative in the
sense that the essence or identity that they otherwise purport to express are fabrications manufactured and
sustained through corporeal signs and other discursive means.
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enredos pessoais. Para que se possa compreender o processo da interacdo entre 0s
participantes da conversa, é fundamental analisar ndo somente a posicdo que os falantes
ocupam, mas também a maneira que os enredos surgem por meio das acdes discursivas
praticadas, ja que o posicionamento é uma pratica discursiva.

Quando nos autoposicionamos ou posicionamos 0 outro, estamos englobando um
posicionamento moral e um posicionamento pessoal. As acles sociais praticadas pelas
pessoas fazem com que possam ser posicionadas com relacdo a ordem moral ou a
determinados papéis que ocupam nas instancias da vida social como, por exemplo,
patrdo/empregado, professor/aluno, terapeuta/paciente, etc. JA no posicionamento pessoal, 0s
individuos séo posicionados através de suas particularidades ou caracteristicas.

Visto isso, no percurso do debate, a partir da Teoria do Posicionamento (HARRE;
VAN LANGENHOVE, 1999) foram encontrados tipos de posicionamento intencional
(forcado de outros, deliberado de outros, de primeira ordem, autoposicionamento deliberado e
posicionamento com relacdo a ordem moral) que revelaram as emocdes expressas nas falas
dos alunos. Assim, 0s posicionamentos que surgiram em meio as reflexdes sobre cada tema,
em cada etapa, proporcionaram aos alunos que pudessem, de forma assertiva, dar voz ao que
estavam sentindo diante de um contexto tragico e que se faz necessario também ouvir o outro.
Logo, é no contexto da acdo que as emogdes surgem espontaneamente, se concretizam e se

singularizam.
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2 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

2.1 O paradigma qualitativo e interpretativista de pesquisa

A atividade de pesquisa, em geral, é extremamente significativa para o
desenvolvimento de uma sociedade. Através dela, novas concepcdes e instrumentos de anélise
tém surgido e contribuido de forma relevante em diferentes areas do conhecimento. Nesse
sentido, é valido destacar as metodologias de pesquisa qualitativa e quantitativa, sendo a
qualitativa relevante ao campo da educacdo, da administracdo, das politicas publicas, da
computacdo, entre outros, e com destaque em diferentes tipos: a etnogréfica, o estudo de caso,
a observacéo participante e a pesquisa-acao.

Diferente do esquema quantitativo, que apresenta uma preocupac¢do com um grande
numero de dados, a metodologia qualitativa esta centrada na observacdo do fendmeno a ser
interpretado. Segundo Haguette (2013, p. 59) “os métodos qualitativos enfatizam as
especificidades de um fenémeno em termos de suas origens e de sua razdo de ser”. Dessa
forma, esse tipo de abordagem requer uma atenta analise e compreensdo fenomenologica,
pois, inicialmente, nada pode ser afirmado com convic¢éo acerca do objeto da pesquisa em si.
E durante o desenvolvimento da pesquisa que essa percepgdo serd construida, podendo o
pesquisador sofrer influéncias de tais resultados. Por outro lado, pode também influencia-los,
pois conforme aponta Velho (2008), durante o estudo da sociedade ou do individuo é
impossivel o pesquisador abster-se totalmente de seus preconceitos e ideologias. Sendo assim,
a imparcialidade completa por parte do pesquisador ndo ocorre em sua totalidade, uma vez
que passa também pela subjetividade. O estranhamento, segundo Velho (2008), é necessario
para gque se possa confrontar diferentes interpretacfes e versdes a respeito de determinado fato
ou situacéo.

A pesquisa qualitativa, no campo educacional, mais especificamente no ambiente
escolar, pode trazer importantes contribuicdes, pois, partindo do ponto que, especialmente
nesses ambientes, as pessoas estdo ali para construir sentidos, comunicar e interpretar, o
pesquisador qualitativo ira se preocupar com a experiéncia vivida desses seres humanos.
Logo, a subjetividade é enfatizada. Alem disso, por meio da interacdo construida entre os
individuos, variadas formas de interpretar as experiéncias sdo contempladas, ou seja, a

realidade é socialmente construida, conforme afirma Haguette (2013):
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A vida de um grupo humano dentro da perspectiva interacionista representa um
vasto processo de formacdo, sustentacdo e transformacdo de objetos, na medida em
que seus sentidos se modificam, modificando o mundo das pessoas (HAGUETTE,
2013, p. 36).

O interesse fundamental da pesquisa interpretativa é a particularidade, a especificidade
ou a peculiaridade dos significados-em-acdo, ou 0 estudo detalhado de uma sociedade
particular ou de uma unidade social (ERICKSON, 1986, p.130). Nesse sentido, aparece a
etnografia, metodologia das Ciéncias Sociais que possui como foco o estudo da cultura e o
comportamento de determinados grupos desse meio.

A pesquisa etnografica envolve um trabalho prolongado de campo, sendo o
pesquisador responsavel pela geracdo dos dados, assim como pela observacdo, andlise e
reflexdo, o que embasara o processo interpretativo dos eventos observados. Logo, a etnografia
é capaz de dar suporte as relacbes que precisam ser construidas entre as vivéncias do
cotidiano escolar e as diversas culturas que estdo em torno dela, levando-nos a compreender
melhor as formas de interacdo emergentes em nosso meio social, nesse caso, a propria sala de
aula.

Na concepcdo da abordagem de observacdo etnografica inscreve-se também a
observacao participante, metodologia utilizada quando o pesquisador participa, de modo
ativo, da geracdo de dados e, por outro lado, apresenta interesse no funcionamento de um

grupo no seu meio natural. Bruyn (1966 apud HAGUETTE, 2013, p. 67) afirma que:

[...] a observacdo participante ndo se concretiza apenas através da observacdo do
pesquisador, mas que essa participacdo deve significar um envolvimento maior do
pesquisador, um compartilhar, ndo somente com as atividades externas do grupo,
mas com 0S processos subjetivos — interesses e afetos — que se desenrolam na vida
diaria dos individuos e grupos (BRUYN, 1966 apud HAGUETTE, 2013, p. 67).

Nesse compartilhar, o investigador, por meio dessa metodologia, construira
significados nas e para as praticas e vivéncias humanas. Assim, ele é capaz de intervir em
diferentes situacOes que se inscreve, “assumindo o papel do outro”, segundo Cooley (1964
apud HAGUETTE, 2013, p. 68).

Diante do exposto, contemplando a abordagem metodoldgica qualitativa, a linha
investigativa do tipo etnogréfico foi a &ncora utilizada no desenvolvimento desta dissertacao.
A principal preocupacdo na etnografia €, conforme aponta Spradley (1979, apud ANDRE,
2003, p. 16), “com o significado que tém as acfes e 0s eventos para as pessoas ou 0S grupos
estudados”. Spradley (1979, p. 5, apud ANDRE, 2003, p. 16) ressalta, ainda, que o0s

individuos usam “sistemas complexos de significado” para se organizarem consigo mesmo e
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com 0s outros, ao seu redor, na tentativa de dar sentido ao mundo em que vivem. Assim,
enfatiza a importancia da cultura para a organizacdo do comportamento dos sujeitos ao
afirmar que ela é “o conhecimento j& adquirido que as pessoas usam para interpretar
experiéncias e gerar comportamentos”. Dessa forma, pesquisador e pesquisado possuem papel
fundamental nas questdes levantadas em sala de aula, partindo do principio que a cultura esta
relacionada as acOes, ao saber construido. Logo, “a etnografia é a tentativa de descri¢do da
cultura” (ANDRE, 2003, p. 16).

Ao assumir o olhar engquanto etndgrafo na pesquisa, € importante que o pesquisador
compreenda a importancia do local da investigacao de seu trabalho, assim como a maneira em

que se organizam as sociedades. Para André (2003),

O etndgrafo encontra-se, assim, diante de diferentes formas de interpretacdes da
vida, formas de compreensdo do senso comum, significados variados atribuidos
pelos participantes as suas experiéncias e vivéncias e tenta mostrar esses
significados maltiplos ao leitor (ANDRE, 2003, p. 16-17).

Segundo Velho (2008), ha um envolvimento inevitavel com o objeto de estudo, porém
mesmo havendo uma familiaridade, ndo significa que dominamos e conhecemos todas as

regras de interacdo dos individuos envolvidos em locais aparentemente conhecidos. Assim,

[...] ndo significa que conhecemos o ponto de vista e a visdo de mundo dos
diferentes atores em uma situagdo social nem as regras que estdo por detras dessas
interacBes, dando continuidade ao sistema. Logo, sendo o pesquisador membro da
sociedade, coloca-se, inevitavelmente, a questdo de seu lugar e de suas
possibilidades de relativiza-lo ou transcendé-lo e poder “pér-se no lugar do outro”
(VELHO, 2008, p. 127).

Ao observar e analisar o comportamento de determinado grupo ou sociedade, é
relevante, ao pesquisador, a consciéncia de que o seu conhecimento pode também sofrer
influéncias, por exemplo, de alguns habitos e estere6tipos criados anteriormente diante do seu
objeto de estudo, conforme aponta Velho (2008). Nessa perspectiva, conceitos prefixados,
frutos da socializacdo, fazem com que haja certo julgamento no momento da analise,
comprometendo o andamento dos resultados, ndo compreendendo a légica das relacdes
vigorantes entre os individuos de determinado meio social. Logo, é necessario que 0
pesquisador se distancie de ideias preconcebidas para garantir uma investigacao imparcial da
realidade. Ainda assim, o tempo de observacdo € um fator importante para que as
interpretacdes sejam construidas de acordo com as realidades, e a subjetividade do observador
ndo serd nunca descartada, pois as experiéncias do individuo sdo capazes de contribuir para o
seu objeto de estudo em questéo a partir do momento que se apropria dos seus conhecimentos,

refletindo sobre as suas a¢des durante as interagcdes sociais. Velho (2008) ressalta:
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A “realidade” (familiar ou exotica) sempre é filtrada por determinado ponto de vista
do observador, ela é percebida de maneira diferenciada. Mais uma vez ndo estou
proclamando a faléncia do rigor cientifico no estudo da sociedade, mas a
necessidade de percebé-lo enquanto objetividade relativa, mais ou menos ideoldgica
e sempre interpretativa (VELHO, 2008, p. 129).

No estudo de uma sociedade, a atividade de pesquisa implica refletir, de forma critica,
sobre circunstancias e cenarios diferenciados. A abordagem qualitativa, na qual se apoia esta
pesquisa, tem como objetivos a observacdo, a descri¢do, a compreenséo e o significado e, na
area da educacdo; esses propdsitos sao fundamentais para que os resultados sejam alcancados,
ja que a escola é um espaco privilegiado para pensar e a sala de aula vista como espaco de

dialogo.

2.1.1 A pesquisa qualitativa em educacéo

As pesquisas, independente da abordagem utilizada, representam um instrumento de
anélise e desenvolvimento em diferentes setores de uma sociedade. A pesquisa qualitativa,
sem perder o rigor cientifico, contribui também nessa perspectiva social, uma vez que
investigador e investigado estdo sujeitos ao processo de interacdo construido.

Na area da educacdo, o método qualitativo também tem muito a contribuir, pois, ao
levar em conta o contexto interacional entre os individuos enquanto atores sociais, colabora
de forma significativa para que o professor-investigador possa rever a sua pratica pedagdgica
ao refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado, os alunos, sendo o grupo
social pesquisado, sdo também significativos dentro desse paradigma, tornando a pesquisa,
assim, colaborativa, coparticipativa. Nesse sentido, o pesquisador tem, na realidade estudada,
0 seu objeto de investigagdo, compreendendo-a, descrevendo-a, explicando-a e tendo a
capacidade de intervir por meio de ac¢Ges que contribuam para o desenvolvimento do ensino.

Os tipos de pesquisa qualitativa, sejam eles etnograficos, de estudo de caso ou
pesquisa-acdo, cada um com suas peculiaridades, possibilitam, no contexto educacional,
diferentes percepgdes no processo escolar e de aprendizagem acerca das atividades cotidianas
em que os sujeitos estdo inseridos. Gatti e André (2010) destacam alguns pontos importantes
para a pesquisa no campo educacional, tais como:

A retomada do foco sobre os atores em educacdo, ou seja, 0s pesquisadores
procuram retratar o ponto de vista dos sujeitos, os personagens envolvidos nos
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processos educativos; a consciéncia de que a subjetividade intervém no processo de

E%;quisa e que é preciso tomar medidas para controla-la (GATTI; ANDRE, 2010, p.

Além da pesquisa-acdo, destaco o auxilio da etnografia nas questdes educacionais. Por

meio dela, comportamentos, tanto do professor quanto dos alunos, sdo registrados em
situacOes de interacdo. Nesse processo, uma metodologia de registro de campo deve ser
utilizada com anélises de documentos, gravacdes, entrevistas e fotografias. André (2003),

destaca que

Por meio de técnicas etnograficas de observacdo participante e de entrevistas
intensivas, € possivel documentar o ndo documentado, isto &, desvelar os encontros e
desencontros que permeiam o dia a dia da pratica escolar, descrever acdes e
representacdes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas de
comunicagdo e os significados que sdo criados e recriados no cotidiano do seu fazer
pedagdgico (ANDRE, 2003, p. 34).

Ressalto que a presente pesquisa &, dentro da abordagem qualitativa, de cunho
etnografico, linha de investigacdo que contribui de maneira ampla ao contexto da educacdo e
a dindmica do cotidiano escolar. Essa dindmica, para que seja melhor compreendida dentro
desse cenario, envolve trés dimensdes, segundo André (2003, p. 36): a institucional ou
organizacional, a instrucional ou pedagdgica e a sociopolitica/cultural. A primeira é referente
aos aspectos do contexto da pratica escolar; a segunda associa-se as questdes sociais, externas
a escola, e também as internas, funcionando, assim, como “elo de ligacdo™; ja a terceira
“abrange as situacdes de ensino nas quais se da o encontro professor-aluno-conhecimento”
(ANDRE, 2003, p. 36). Por essa 6tica, a linha etnografica permite ao docente uma analise
mais detalhada da sua praxis, das problematicas instauradas e dos grupos-sujeito em

interacéo.

2.1.2 O contexto da pesquisa

A partir do inicio do ano de 2020, o Brasil, assim como outros paises, foi
bombardeado pelo surgimento do novo Coronavirus (Covid-19). De subito, uma mudanca
radical impactou a vida de tantos brasileiros, sendo necessarias medidas de prevencéo
urgentes para que o problema seja amenizado. Diante de tantas informacgfes novas, videos

assustadores, imagens impactantes e a sensacao de panico, a educagao, assim como todas as
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outras esferas da sociedade, também esta “sentindo” esse reflexo. Os professores, os alunos, a
escola e a familia tém vivenciado tempos em que a educacdo domiciliar se fez necesséria
perante a uma pandemia e a exigéncia imperiosa do isolamento social para frear a transmissao
viral.

Tendo em vista o contexto de uma pandemia, as questdes de tempo e disciplina para
estudar no modelo do ensino remoto emergencial tornam-se desafios. Aliados a esses, surgem
também outros fatores como a questao de estar longe do espaco da escola, dos amigos e dos
professores e a dificuldades para aqueles que ndo possuem ferramentas tecnoldgicas
disponiveis e acessiveis neste momento. N&o diferente, do ponto de vista desse professor, as
dificuldades também se evidenciam. A *“sociedade do desempenho”, mencionada por Han
(2017), aparece no meu cotidiano profissional, tendo em vista o volume de tarefas que tenho
para cumprir € 0 cansaco extremo, fruto da cobranga de producdo. Essa sociedade se
contrapde a sociedade disciplinar, do sujeito da obediéncia, submisso a terceiros, sendo
obrigado a trabalhar. Segundo Han (2017, p. 97),

O imperativo da expansdo, transformacdo e do reinventar-se da pessoa, cujo
contraponto € a depressao, pressupde uma oferta de produtos ligados a identidade.
Com quanto mais frequéncia se troca de identidade, tanto mais se impulsiona a
produgdo. A sociedade disciplinar industrial depende de uma identidade firme e
imutavel, enquanto que a sociedade do desempenho ndo industrial necessita de uma
pessoa flexivel, para poder aumentar a producéo (HAN, 2017, p. 97).

Por outro lado, a medida que se torna livre do opressor, o autor afirma que o “sujeito

de desempenho” acaba recaindo sobre uma “liberdade paradoxal”.

O sujeito de desempenho esta livre da instancia externa de dominio que o obriga a
trabalhar ou que poderia explora-lo. E senhor e soberano de si mesmo. Assim, nio
esta submisso a ninguém ou esta submisso apenas a si mesmo. E nisso que ele se
distingue do sujeito de obediéncia. A queda da instancia dominadora nédo leva a
liberdade. Ao contrério, faz com que liberdade e coagdo coincidam. Assim, o sujeito
de desempenho se entrega a liberdade coercitiva ou a livre coercdo de maximizar o
desempenho. O excesso de trabalho e desempenho agudiza-se huma autoexploragéo.
Essa é mais eficiente que uma exploracdo do outro, pois caminha de méos dadas
com o sentimento de liberdade. O explorador ¢ ao mesmo tempo o explorado.
Agressor e vitima ndo podem mais ser distinguidos. Essa autorreferencialidade gera
uma liberdade paradoxal que, em virtude das estruturas coercitivas que lhe sdo
inerentes, se transforma em violéncia. Os adoecimentos psiquicos da sociedade de
desempenho sdo precisamente as manifestacGes patolégicas dessa liberdade
paradoxal (HAN, 2017, p. 29-30).

Baseando-se nas questdes anteriores como pontos de reflexdo e andlise no contexto
pandémico, esta pesquisa foi desenvolvida em um colégio publico da rede estadual de Nova
Friburgo, cidade localizada no interior do Rio de Janeiro. Esse colégio, onde a intervencao foi

realizada, situa-se no bairro Chacara do Paraiso e recebe a maior parte dos discentes da
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propria comunidade e de outros dois bairros vizinhos. Apesar de as dificuldades sécio-
econdmicas e culturais existirem, o bairro é considerado um lugar tranquilo para se viver. O
publico é, no geral, de classe média. O colégio conta com cerca de 80 funcionérios, entre
equipe administrativa, de apoio e pedagdgica. Possui 720 alunos e funciona com o segundo
segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e com o Ensino Médio regular, entre 0s
turnos da manha, tarde e noite. Sdo 11 turmas no primeiro turno, 11 no segundo e 3 no
terceiro. A escola foi fundada ha cinquenta e um anos e sofreu muitas mudancas e ampliagdes
desde sua fundacéo.

Enquanto docente, leciono h&a nove anos nesse espaco, no primeiro turno, em turmas
do Ensino Fundamental. O colégio tem uma boa visibilidade na cidade e também dentro da
propria comunidade, no bairro onde esta situado, pois muitos moradores ja estudaram nele.
No dia 30 de junho de 2020, foi divulgada no jornal local “A voz da Serra” a noticia que o
colégio estava no ranking das 10 escolas mais bem classificadas, na cidade, no resultado
do Enem 2019 (https://avozdaserra.com.br/noticias/inep-divulga-os-colegios-mais-pontuados-
do-enem-em-friburgo), segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o que refor¢a os resultados do trabalho de
uma equipe comprometida com a educacdo da escola puablica brasileira, assim como do
empenho dos alunos.

Devido ao contexto atual causado pela pandemia, o Governo do Estado do Rio de
Janeiro firmou uma parceria com o Google a fim de implementar uma plataforma de estudos,
nos padrdes de ensino a distancia (EaD), para alunos e professores da rede. A ferramenta,
chamada Google Classroom, pode ser acessada pelo computador, na versdo web, ou pelo
celular, por meio de aplicativo.

O Google Classroom (ou Google Sala de Aula) é parte integrante da plataforma G
Suite for Education, que oferece todas as funcionalidades dos aplicativos do Google (como
Gmail, Drive e Hangouts) para escolas e universidades. Essa sala de aula online, que ajuda
professores no gerenciamento de atividades e criacdo de aulas interativas, auxilia o aluno a
aumentar o aprendizado por meio de ferramentas disponiveis na internet. O servico ainda
permite criar diferentes turmas, distribuir tarefas e enviar e receber notas e feedbacks. A
plataforma possibilita lancar comunicados (individuais ou em grupos), criar avaliacles e
formularios, receber trabalhos, organizar o material por meio de pastas, além da ferramenta
Google Meet, que proporciona, através de videoconferéncia, a realizagdo das aulas em tempo

real.


https://avozdaserra.com.br/noticias/inep-divulga-os-colegios-mais-pontuados-do-enem-em-friburgo
https://avozdaserra.com.br/noticias/inep-divulga-os-colegios-mais-pontuados-do-enem-em-friburgo
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As turmas foram organizadas, no ambiente virtual de aprendizagem, pela Secretaria de
Estado de Educacdo. Foi criado um e-mail institucional, individual, para que cada discente
acesse a sala de aula com a sua respectiva turma.

As dificuldades causadas pelo coronavirus acarretaram, no espaco da sala de aula, uma
desigualdade do ndo acesso e também das formas de participacdo dos alunos. Antes, no
ensino presencial, a interacdo e a participacdo da turma durante as aulas eram quase numa
totalidade. No ensino remoto, dos 36 discentes, a frequéncia chega a, no maximo, 20 alunos,
por aula, e uma pequena parte intervém em comentarios. Um levantamento feito pela direcéo
e pela coordenacgdo pedagdgica da unidade escolar destacou que a parte da turma em questao
que ndo frequenta as aulas on-line possui dificuldades de acesso.

Han (2017, p. 23) destaca que “a sociedade do século XXI ndo é mais a sociedade
disciplinar, mas uma sociedade de desempenho. Também seus habitantes ndo se chamam
mais ‘sujeitos da obediéncia’, mas sujeitos de desempenho e producdo.” E é nessa sociedade
que o professor dessa pesquisa se encontra, da mesma forma sou também afetado por ela. A
cobranca excessiva em produzir constantemente, e melhor, tem sido cada vez mais comum.
Conforme Han (2017, p. 27), “0 que causa a depressdo do esgotamento ndo é o imperativo de
obedecer apenas a si mesmo, mas a pressao de desempenho”. O periodo do trabalho docente,
em casa, tem sido muito maior do que no cotidiano habitual da sala de aula. As demandas,
agora, sdo ainda maiores. Maior tempo com a preparacdo das aulas devido a adaptacdo as
novas tecnologias digitais, preenchimento de planilhas, formulérios e videoaulas gravadas.

Outro aspecto associado a essa “pressdo” é a quantidade de informacgéo que, no ponto
de vista do trabalho desse professor pesquisador, redobrou. Han (2018, p. 105) ressalta que “o
excesso de informacdo faz com que o pensamento definhe”. Vivemos um periodo do “cansaco
da informacdo” e, com isso, as doencgas psicossomaticas e sindromes podem também surgir
nesse contexto, acentuadas pelas midias sociais. A preocupacdao com a salde mental ndo tem
sido levada em conta, o que reforca, novamente, a “sociedade do cansa¢o”. Para Han (2017, p.
69-71),

A sociedade do cansaco, enquanto uma sociedade ativa, desdobra-se lentamente
numa sociedade do doping. [...] O doping ndo passa de uma consequéncia dessa
evolugdo na qual a prépria vitalidade, que é constituida por um fenémeno bastante
complexo, é reduzida a uma funcéo vital e um desempenho vital. Como contraponto,
a sociedade do desempenho e a sociedade ativa geram um cansaco e esgotamento
excessivos. Esses estados psiquicos séo caracteristicos de um mundo que se tornou
pobre em negatividade e que é dominado por um excesso de positividade. N&o sao
reacBes imunoldgicas que pressuporiam uma negatividade do outro imunoldgico. Ao
contrario, sdo causadas por um excesso de positividade. O excesso da elevacdo do
desempenho leva a um infarto da alma (HAN, 2017, p. 69-70-71).
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A escola, em seu papel social, precisa propor mudancas para uma sociedade igualitaria
e justa, despertando a conscientizacdo. Para que isso aconteca, ela também precisa de um
comprometimento no modo de agir e refletir sobre a realidade social, ou seja, as historias de
vida. Nesse sentido, cabe ao professor-pesquisador assumir o seu papel, coordenando a agéo
educativa, conforme destacam as orientagdes do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,

ou seja,

Para que o PPP seja desenvolvido com qualidade é necessario que os professores
sejam investigadores conscientes, ativos, criticos, criativos, seguros de sua
competéncia profissional, envolvidos e comprometidos com a educagdo (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2020, p. 10).

Além do seu papel interno, o professor deve estar consciente de que essas acOes
necessitam se estender para toda a comunidade externa ao espaco fisico da escola, visto que o
fazer docente se constroi ainda na troca das experiéncias vividas e na influéncia direta dos
sujeitos envolvidos no meio social. Fui aluno dessa instituicdo de ensino em que hoje trabalho
por 7 anos — durante todo o meu Ensino Fundamental e Médio — o que traz, recentemente,
para mim, orgulho, lembrancas e um novo olhar a partir do momento em que assumo a
posicao de educador.

Para o desenvolvimento deste trabalho, a pesquisa qualitativa etnografica foi a linha de
investigacao adotada, contribuindo de modo que as diferentes situacdes de interacdo em sala
de aula pudessem ser exploradas por meio de debates, producdes textuais e,
consequentemente, as analises de como o posicionamento € construido no discurso, passando
pelas emocOes do individuo. Além disso, o valor social da escola, na vida dos alunos,
enquanto lugar de encontro e de construgdo de conhecimento, também foi contemplado no
decorrer desta pesquisa a partir das discussdes em torno da educacdo domiciliar em tempos
gue a pandemia, causada pelo novo coronavirus, “obrigou” os estudantes a se adaptarem a

uma nova realidade no campo educacional.

2.1.3 A perspectiva da Andlise da Conversa Etnometodolégica e os Métodos de Transcricdo

A Anaélise da Conversa Etnometodologica (ACE) é uma abordagem da analise do
discurso, desenvolvida nos anos sessenta e setenta por Harvey Sacks, Emanuel Schegloff e
Gail Jefferson. Além deles, a ACE foi inspirada pela Etnometodologia (EM), vertente
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interpretativa da sociologia, principalmente de Harold Garfinkel e Erving Goffman. Segundo
Watson e Gastaldo (2015, p. 8), a EM, enquanto ramo das ciéncias sociais, estuda “as pessoas
singulares em suas acdes cotidianas, e 0s modos pelos quais elas, em interacdo, fazem sentido
do mundo”. Assim, a ACE est4 centrada no estudo da interacdo verbal e ndo verbal em

situacGes do cotidiano, uma vez que

O termo AC designa a analise do senso comum, os etnométodos empregados pelas
pessoas enquanto conversam, visando a produzir ndo somente frases, mas perguntas,
respostas, convites, saudacdes, despedidas etc. Esta “analise pratica” ocorrre durante
as conversas dos interlocutores, que a0 mesmo tempo produzem e monitoram
sequéncias discursivas alternadas, na complexa atividade prética de conversar
(WATSON; GASTALDO, 2015, p. 88).

As relagbes humanas sdo mediadas por processos de interacdo, que acontecem também
por meio da fala. Dessa forma, o espago da sala de aula contribui para que a observacdo das
acOes aconteca durante as interacGes decorridas no dia a dia, sendo notoria aos individuos
envolvidos nesses processos a percepgédo de suas condutas. Deste modo, a abordagem da ACE
pesquisa a fala-em-interacdo em contextos e situacdes naturais de interagéo.

Na perspectiva da ACE, é fundamental que as interacdes naturais sejam analisadas e,
com o intuito de que isso aconteca, as conversas dos participantes precisam ser gravadas em
audio e/ou video. Como ponto inicial da intervencdo desta pesquisa, a geracao de dados sera
realizada para, mais adiante, ser analisada.

No estudo da fala-em-interacdo e na concepcdo da ACE, Loder, Salimen e Muller
(2007 apud SEMECHECHEM, 2008, p. 421) apontam como no¢des fundamentais a ideia de
sequencialidade e de pares adjacentes. Para que a linguagem seja estruturada a partir da
analise da fala-em-interacdo é valido ressaltar que a fala é alocada e gerenciada, turno a turno,
pelos falantes. A alocacdo de turnos ou a organizacdo de tomada de turnos é estabelecida a
partir do momento em que 0s participantes se envolvem na conversa, demonstrando, um para
0 outro, engajamento no processo comunicativo. A partir dai, a comunicagdo precisa ser
organizada, ordenada, visto que nem todos os falantes irdo tomar a palavra de uma s vez.
Assim, os turnos séo alocados, pois ha a troca de fala entre os sujeitos.

Na analise sequencial, “a sequéncia pode se dar nos turnos em séries assim como
naqueles que ndo estdo necessariamente em seguida mas que tem relacdo com o0s turnos
anteriores” (LODER; SALIMEN; MULLER, 2007 apud SEMECHECHEM, 2008, p. 421).
Essa nocdo de sequencialidade, na abordagem da ACE, € chamada de pares adjacentes, pois
as duas elocucdes sdo posicionadas uma seguida da outra, ou seja, hum primeiro turno uma

pergunta e, de maneira sequencial, uma resposta no outro.
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Complementando a ideia de tomada de turnos na conversa, Freitas e Machado (2007)

destacam que

[...] os turnos sdo sequéncias de fala de um participante da conversa, sdo segmentos
construidos a partir de Unidades de Construcdo de Turno (UCTs) e podem
corresponder a unidades como sentencas, oragdes, palavras isoladas, locugdes frasais
e recursos prosddicos. Deste modo, um turno ndo precisa necessariamente ser uma
frase completa, mas uma palavra, uma exclamacdo, etc. (FREITAS; MACHADO,
2007 apud SEMECHECHEM, 2008, p. 421).

Visto que os turnos tém uma unidade de construcdo (UCT) que o compBe, convém
também mencionar os locais relevantes para transicdo dos turnos (LRT). Esses lugares s@o
aqueles “em que os falantes identificam uma possivel completude de uma UCT e a
possibilidade de fazer a troca de turno” (FREITAS; MACHADO, 2007 apud
SEMECHECHEM, 2008, p. 421).

Os turnos podem também ser alocados em lugares relevantes para transicdo (LRT).
Nessa Otica, segundo Freitas e Machado (2007 apud SEMECHECHEM, 2008, p. 421), ha
dois tipos de prética para que os proximos falantes sejam escolhidos. De um lado, “a selecao
do préximo, quando falante corrente seleciona o préximo falante” e, de outro, “a auto-selecéo,
quando o proximo falante se auto-candidata para tomar o turno”.

A partir dos estudos de Schegloff (1977), durante o processo da fala-em-interacdo, é
valido referenciar o mecanismo do reparo. Essa atividade de producdo da fala esté ligada ao
sistema de tomada de turnos na conversagdo e consiste no ato de o individuo autoreparar-se
ou efetuar reparos na fala do outro ou, ainda, somente inicia-los. Schegloff et. al. (1977, p.
363) trata, também em seus estudos, que os termos “correcdo” e “reparo” ndo podem ser
considerados idénticos, uma vez que os procedimentos de reparo se relacionam a estratégias
mais amplas envolvidas na tarefa de formulacdo e reformulacdo do texto falado. Um reparo,
na concepcao do autor, € um intervalo preenchido por outro fragmento de fala.

No desenvolvimento do “fluxo da conversa” por meio da interacdo em sala de aula,
por exemplo, podem ocorrer problemas durante as atividades de processamento da fala, escuta
ou até mesmo a compreensdo de enunciados. Dessa forma, os falantes, para realizar a
correcdo de um enunciado seu ou de outro, recorrerd a um reparo. Os reparos estdo, ainda,
diretamente ligados a outros fins, como uma tentativa de tornar algo mais explicito, buscando
a expressdo ou o préprio adiamento do discurso em funcdo da dificuldade de processar o
texto. Nesse caso, 0 reparo estaria comprometido com a revisao da fala.

Os reparos, assim, podem interromper a sintaxe em curso, caracterizando-se por uma
estrutura e organizacao propria sem que se abandone, contudo, a situacao conversacional. Na

organizacdo do reparo, podem ser usadas, pelos falantes, escolhas lexicais de termos,
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formulacbes e reformulacdes mais adequadas ao que se pretende comunicar. Desse modo,
esses procedimentos sao estruturados pelos falantes ao organizar o reparo diante das situacdes
de interacdo. A iniciacdo do reparo (SCHEGLOFF; JEFFERSON; SACKS, 1977 apud
ANDRADE; OSTERMANN; SILVA, 2009, p. 12) pode ser feita:

a) pelo falante corrente (auto-reparo) ou b) pelo ouvinte (reparo iniciado por outro).
Ao ser iniciado pelo falante corrente, o reparo pode ser levado a cabo: (i) pelo
préprio falante ou (ii) pelo ouvinte. Quando iniciado pelo ouvinte (reparo iniciado
por outro), o reparo pode ser levado a cabo: (i) pelo falante ou (ii) pelo préprio
ouvinte (0 chamando “reparo iniciado e levado a cabo pelo ouvinte”)
(SCHEGLOFF; JEFFERSON; SACKS, 1977 apud ANDRADE; OSTERMANN;
SILVA, 2009, p. 12).

Para o trabalho desenvolvido nesta pesquisa, 0s recursos audiovisuais foram utilizados
dentro da concepcdo da ACE. Have (1999, p. 75 apud LODER, 2008, p. 130) destaca que,
nessa perspectiva teorica, € fundamental “a audicao (e visualizacdo) repetida e cuidadosa de
interagcdes gravadas a fim de produzir transcrigdes detalhadas desse material”. Os dados, a
partir do debate com os alunos, foram gravados em 4udio e transcritos segundo a simbologia
utilizada pelos analistas da conversa (cf. SACKS, SCHEGLOFF e JEFFERSON, 1977).

A transcricdo de dados orais em Anélise da Conversa Etnometodoldgica (ACE) esta
baseada no modelo desenvolvido pela analista da conversa Gail Jefferson, influenciado pelos
materiais de analise de Sacks e Schegloff. E importante destacar que a atividade de
transcricdo ndo consiste em um modelo fechado ou um produto acabado, pois os fenémenos
de interacdo analisados, por meio das audi¢bes, podem variar com 0 tempo a novas
representacOes e diferentes entendimentos sobre eles.

O modelo em ACE parte da premissa de que a fala-em-interacdo é central na
organizagao da atividade humana e na vida social. Assim, o0 espaco da sala de aula, com suas
tarefas cotidianas, € propicio para que o uso da linguagem em interacdo seja observado e
colocado em pratica, pois o cotidiano escolar ndo € estatico, limitado, mas fruto de constantes
mudancas ocorridas pelas formas de expressao dos individuos.

A fala-em-interacdo, transcrita por meio da linguagem, utiliza um sistema gréfico.
Esse sistema representa um conjunto de simbolos para que o discurso produzido na
modalidade oral seja expresso na escrita. Desta forma, com o intuito de analisar os dados de
fala-em-interacdo e descrever os modos de organizacdo desse processo, 0 sistema Jefferson
(1974), que consiste num padrdo de convencfes de transcricdo para os dados interacionais,
sera adotado. Loder (2008, p. 132) afirma que ndo ha neutralidade nas convencdes de

transcricdo, pois “ao fazer a transcri¢do, o olhar do transcritor esta orientado a motivacdes
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teoricas e analiticas as quais a transcricdo deve satisfazer”. Por outro lado, diz também que

ndo ha completude em uma transcricao, isto é,

[...] nunca abarca a totalidade de fendmenos de diversas ordens que estdo em jogo na
situacdo de uso da linguagem que foi registrada (mesmo que apenas em &udio).
Sempre é possivel detalhar mais ou menos uma transcricdo, dependendo do(s)
fendbmeno(s) que se quer analisar. Portanto, transcrever € um processo
necessariamente seletivo (LODER, 2008, p. 132).

Logo, o processo de transcricdo passa por escolhas do transcritor, sejam elas “de
abordagem aos dados, de fendbmenos a serem enfocados, da maneira de organiza-los no
registro etc.” (LODER, 2008, p. 132). As informac6es das transcri¢cdes, no modelo Jefferson,
sdo distribuidas em trés colunas. Primeiramente, com a indicagdo do numero da linha. Em
seguida, aparece a indicacdo do participante a quem se atribui a elocucéo e, na terceira coluna,
a prépria transcricdo enunciada por cada participante. Ainda sobre essa organizacdo, Loder
(2008, p. 135) ressalta que “de modo semelhante a textos escritos em linguas ocidentais, a
leitura de uma transcricdo Jefferson se organiza segundo a légica ‘de cima para baixo’ e da
‘esquerda para a direita’”. Sendo assim, é possivel visualizar melhor a troca de turno entre 0s
falantes no momento da fala.

Os métodos de transcricdo viabilizam a forma de olhar e organizar o processo de
interacdo que acontece por meio da fala, em sala de aula, pois a aprendizagem se da numa

acdo conjunta. Nessa Gtica, Schlatter e Garcez (2012) reiteram

[...] a aprendizagem vem a ser a realizagdo conjunta, conquistada pelos participantes
envolvidos para os fins praticos das atividades em que se engajam em cada aqui €
agora da interacdo. Segundo essa concep¢do, tal conquista é observével na
organizacdo do trabalho conjunto dos participantes, conforme o contexto e as
identidades que eles reflexivamente instauram, os objetos de aprendizagem que eles
conjuntamente definem e tornam relevantes, e as relagdes particulares de
participagdo que eles exibem publicamente na forma de contribui¢des para o
desenvolvimento das tarefas propostas (Abeledo, 2008) (Schlatter e Garcez, 2012, p.
136) (SCHLATTER; GARCEZ, 2012 apud BULLA; SCHULZ, 2008, p. 196-197).

A construcdo conjunta no cotidiano escolar faz com que a aprendizagem seja
significativa tanto para os alunos guanto para o docente. A sala de aula precisa ser vista como
um espaco colaborativo, de inclusdo, onde os alunos possam exercer 0 seu protagonismo e,
através da participacdo e da interacdo, esses cenarios vao tornando-se mais visiveis. Na
presente dissertacdo, por meio das transcri¢cdes realizadas, diferentes cenas de posicionamento
no discurso foram observadas.

Para as transcrigdes dos dados orais, pautei-me na tabela seguinte:
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(1.8) Pausa
() Micropausa
= Fala engatada
[Texto] Fala sobrepostas
: Entonag&o continua
Ttexto Entonacdo ascendente da silaba
ltexto Entonacédo descendente da silaba
Entonacéo descendente do turno
? Entonacéo ascendente do turno
- Marca de interrupcédo abrupta da fala
Alongamento de som
>Texto< Fala acelerada
>>Texto<< Fala muito acelerada
<Texto> Fala mais lenta
<<Texto>> Fala muito mais lenta
TEXTO Fala com volume mais alto
°texto® Volume baixo
°°texto°® Volume muito baixo
Texto Silaba, palavra ou som acentuado
(Texto) Duvidas do transcritor
XXXX Fala inaudivel
((Texto)) Comentarios do transcritor
Hhhh Riso expirado
Hahahehehihi Risada com som de vogal
{{rindo} texto} Turnos ou palavras pronunciadas rindo
.hhh Inspiracéo audivel

Fonte: ANDRADE, D. N. P. Recomendac®es e Prescri¢cGes para a Salde no Pds-Alta: a investigacdo de
um programa educativo a pacientes cardiopatas sob uma perspectiva interacional. 2016. 217f. Tese de
doutorado (Doutorado em Linguistica Aplicada) — UNISINOS, Séao Leopoldo, 2016.

22 Modelo baseado nas propostas Jeffersonianas de transcri¢do e adaptado pelo grupo Fala-em-interagédo
em Contextos Institucionais e Nao-institucionais com marcac6es sugeridas pelo GAT 2.
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3 O PROJETO INTERVENTIVO: A PRIMEIRA ETAPA

A intervencdo deste projeto de pesquisa contemplou uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental da rede publica estadual, como j& mencionado anteriormente. Para isso, a
plataforma Google Sala de Aula foi utilizada no desenvolvimento da proposta, assim como
para a analise dos dados. Cada etapa da intervencdo correspondeu a uma aula de 50 minutos,
sendo que a segunda etapa foi composta por trés fases, ou seja, cada uma delas necessitou da
mesma disponibilidade de tempo para a aplicagéo.

Na primeira etapa, como foco inicial do trabalho desenvolvido, apresentamos aos
discentes o projeto do site “Inumeraveis”, uma forma de memorial dedicado as vitimas do
coronavirus. Assim, comegamos com uma conversa sobre a pandemia e os impactos causados
por ela na vida pessoal. Para essa discussao inicial, trabalhamos com os alunos o poema

“Inumeraveis”, do escritor e poeta cearense Braulio Bessa,>.

Inumeraveis
Autor: Braulio Bessa

Andre Cavalcante era professor
Amigo de todos e pai do Pedrinho.

O Bruno Campelo seguiu seu caminho
Tornou-se enfermeiro por puro amor.
J& Carlos Antdnio, era cobrador
Estava ansioso pra se aposentar.

A Diva Thereza amava tocar

Seu belo piano de forma eloquente.

Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Elaine Cristina, grande paratleta

Fez trés faculdades e ganhou medalhas.
Felipe Pedrosa vencia as batalhas
Dirigindo Uber em busca da meta.
Gastéo Dias Junior, pessoa discreta
Na pediatria escolheu se doar.

Horéacia Coutinho e seu dom de cuidar
De cada amigo e de cada parente.

Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Iramar Carneiro, herdi na estrada

foi caminhoneiro, ajudou o Brasil.
Joana Maria, bisavé gentil.

E Kaétia Cilene uma mée dedicada.
Lenita Maria era muito animada
Baiana de escola de samba a sambar.
Margarida Veras amava ensinar

23 Disponivel em: <https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/verso/leia-na-integra-o-poema-inumeraveis-do-
cordelista-cearense-braulio-bessa-1.2248744>. Acesso em 03 de julho de 2020.


https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/verso/leia-na-integra-o-poema-inumeraveis-do-cordelista-cearense-braulio-bessa-1.2248744
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/verso/leia-na-integra-o-poema-inumeraveis-do-cordelista-cearense-braulio-bessa-1.2248744
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Era professora bondosa e presente.
Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Norberto Eugénio era jogador
Piloto, artista, multifuncional.
Olinda Menezes amava o0 natal.
Pasqual Stefano, dentista, pintor
Curtia cinema, mais um sonhador
Que na pandemia parou de sonhar.
A vé da Camily ndo vai Ihe abracar
Com Quitéria Melo néo foi diferente.
Se numeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Raimundo dos Santos, um homem guerreiro
O senhor dos rios, dos peixes também.
Salvador José, baiano do bem

Bebia cerveja e era roqueiro.
Terezinha Maia sorria ligeiro
Cuidava das plantas, cuidava do lar.
Vanessa dos Santos era luz solar
Mulher colorida e irreverente.

Se nameros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Wilma Bassetti v especial

Pra netos e filhos fazia banquete.
Yvonne Martins fazia um sorvete
Das mangas tiradas do pé no quintal.
Zulmira de Sousa, esposa leal
Falava com Deus, vivia a rezar.

O X da questdo talvez seja amar

Por isso ndo seja tdo indiferente.

Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.

Ainda nesse primeiro momento, como forma de conclusdo da primeira etapa,
solicitamos aos discentes uma producéo escrita a partir da reportagem publicada pelo jornal El
pais, em 07 de agosto de 2020, intitulada “Cartas de amor na despedida. Um adeus a quem
partiu pela Covid-19"?*. Apds a leitura das cartas divulgadas pela reportagem, propomos aos
alunos que escolhessem uma das histdrias retirada do site “Inumeraveis” e, a seguir,
escrevessem uma carta para essa pessoa que perdeu um ente querido, vitima do novo
coronavirus. Por meio dessa escrita (ANEXO B), os discentes expressaram 0S Seus
sentimentos, suas emocodes e percepcdes dentro do contexto pandémico, a partir das reflexdes
apresentadas no texto de Braulio Bessa, na reportagem das cartas e no projeto “Inumeraveis”,

pensando até mesmo na representacdo desse vocéabulo.

%4 Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-na-despedida-um-adeus-a-quem-
partiu-pela-covid-19.html>. Acesso em 18 de agosto de 2020.


https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-na-despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-na-despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html

Figura 2 — Reportagem publicada pelo jornal El pais

& e " a 9 O W%.482135
O @ google.com.br/amp/s/ @ H ELPAIS W
07 AGO 2020 - 19:02 BRT
@ brasil.elpais.com -
= EL PAiS O Brasil esta e luto. A pandemia do novo
coronavirus causou as mortes de quase
BRASIL 100.000 pessoas no pais, segundo os
dados oficiais, entre margo —quando
PANDEMIA DE COROMAVIRUS | O BRASIL ocorreu o primeiro obito covid-19—e o
BELYTO. infcio de agosto. A pedido do EL PA[S,
Cartas de amor na familiares e amigos de pessoas que
dCSpCdida. Um adcus a maorreram em decorréncia da pandemia
. colocaram em palavras os sentimentos
quem partlu pela em relagdo aos que foram, numa tentativa
COVid‘lg de amenizar a dor da despedida. S3o0
A pedido do EL PA[S, familiares cartas, relatos e palavras de amor, para
e amigos de vitimas do novo manter vivas as histérias dos que se
coronavirus no Brasil colocam foram.

em palavras o que gostariam de
dizer as pessoas queridas que

se foram Nﬂ

<

0 adeus ao marido: “Mcu
companheiro tinha sede
de viver ¢ s6 uma
condiciio: dizia que en
cstava proibida de

morrer antes dele”

Darah Cardoso escreve carta para o marido,
Claudio, poeta que mais tinha sede de viver e
que morreu de covid-19 acs 58 anos.
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Fonte: Jornal El pais. Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-
amor-na-despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html>. Acesso em 18 de

agosto de 2020.

3.1 A segunda etapa do projeto interventivo: a valorizagio do contexto escolar e 0s

impactos da pandemia no periodo do ensino remoto

A segunda etapa do projeto interventivo é dividida em trés partes. Na primeira fase,

usamos os textos abaixo, pertencentes a outros géneros (tirinhas, noticias e reportagens),

como motivadores para as discussdes seguintes acerca da importancia e da valorizacdo do

contexto escolar no periodo da pandemia, assim como a questdo das desigualdades que se

evidenciaram a partir do periodo de ensino remoto. Além disso, apresentamos alguns videos

que ja circularam pelas redes sociais, contendo depoimentos de alunos da escola publica

brasileira que estdo sentindo uma falta imensa da escola em suas vidas. Assim, 0s textos

apresentados contribuem para informar o debate que é exposto para os alunos na segunda fase

dessa etapa.


https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-na-despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-na-despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html
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Figura 3 — Tirinha 1 utilizada na 22 etapa da intervengéo

Fonte: Twitter. Disponivel em: <
https://twitter.com/fetishlouist/status/1261429389872566273>.
Acesso em 12 de maio de 2020.

Figura 4 — Tirinha 2 utilizada na 22 etapa da intervencéo

Fonte: Instagram. Pagina da Unido Nacional dos Estudantes -
@uneoficial. Disponivel em:
< https://www.instagram.com/p/CAFmMG5ng0VA/>. Acesso em
12 de maio de 2020.

Figura 5 — Tirinha 3 utilizada na 22 etapa da intervencéo
ENEM 2020

Fonte: Instagram. Pagina da Unido Nacional dos Estudantes - @uneoficial.
Disponivel em:
< https://lwww.instagram.com/p/CALtIUgnHI1/>. Acesso em 14 de maio de
2020.


https://twitter.com/fetishlouist/status/1261429389872566273
https://www.instagram.com/p/CAFmG5ng0VA/
https://www.instagram.com/p/CALtlUgnHl1/

Figura 6 — Noticia utilizada na 22 etapa da intervencao

FOLHA DE 5.PAULO

T -

w= Menos de metade dos alunos
“  acessa ensino online em SP

Fonte: Folha de S. Paulo. Disponivel em: <

https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/menos-de-metade-
dos-alunos-da-rede-estadual-de-sp-acessa-ensino-online-na-

guarentena.shtml>. Acesso em 16 de maio de 2020.

Figura 7 — Tirinha 4 utilizada na 22 etapa da intervencéo

®  Iwhgam 7P
@ depositodetirinhas
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HMRE STHERAM || coues
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-

Fonte: Instagram. Disponivel em:
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<https://www.instagram.com/p/CByTZhsImOL/>. Acesso em 23 de

junho de 2020.


https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/menos-de-metade-dos-alunos-da-rede-estadual-de-sp-acessa-ensino-online-na-quarentena.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/menos-de-metade-dos-alunos-da-rede-estadual-de-sp-acessa-ensino-online-na-quarentena.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/menos-de-metade-dos-alunos-da-rede-estadual-de-sp-acessa-ensino-online-na-quarentena.shtml
https://www.instagram.com/p/CByTZhslmOL/
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Figura 8 — Reportagem 1 utilizada na 22 etapa da intervencéo

= ELPAIS

SOCIEDADE

PANDEMIA DE CORONAVIRUS >

Jovens tém choque
de consciéncia sobre
privilégios e
injusticas do Brasil
durante a pandemia
Adolescentes relatam a angustia, e

as percepcoes sobre as diferencas
sociais do pais. “Tem gente que nao

tem dgua pra lavar amao”, diz Dora.

Refligio na tecnologia ganha outro
sentido na quarentena

= ELPAIS

“Meu lado emocional esta bastante
fragilizado”

Enquanto esse futuro ainda nao chega,
Ana Regina vem vivendo as angustias da
quarentena. Aluna do 2° ano do Ensino
Médio de uma escola da rede estadual de
Pernambuco, deseja cursar Direito e vem,
desde o ano passado, se preparando para
o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). A pandemia de coronavirus fez
com que interrompesse as aulas do
cursinho. Sua escola, por outro lado, foi
uma das poucas da rede piiblica da regido
a adotar o esquema de aula online. "Tenho
dificuldade. Ainda que os professaores
passem tudo na plataforma online, nao
€ amesma coisa que estar na sala de aula
explicando e fazendo perguntas”, explica.

Fonte: Jornal El Pais. Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-12/jovens-
tem-choque-de-consciencia-sobre-privilegios-e-injusticas-do-brasil-durante-a-
pandemia.html>. Acesso em 14 de maio de 2020.

Figura 9 — Reportagem 2 utilizada na 22 etapa da intervencéo
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fica ravando porque a minha internet
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vejo videos no YouTube, mas sem a
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portuguds e adoro literatura. Mcu & muito estudiosa, mas nio pode
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ensinando. E esse o meu sonho.

Fonte: The Intercept Brasil. Disponivel em: <https://theintercept.com/2020/05/13/uma-carta-ministro-educacao-
abraham-weintraub-enem/>. Acesso em 22 de maio de 2020.


https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-12/jovens-tem-choque-de-consciencia-sobre-privilegios-e-injusticas-do-brasil-durante-a-pandemia.html
https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-12/jovens-tem-choque-de-consciencia-sobre-privilegios-e-injusticas-do-brasil-durante-a-pandemia.html
https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-12/jovens-tem-choque-de-consciencia-sobre-privilegios-e-injusticas-do-brasil-durante-a-pandemia.html
https://theintercept.com/2020/05/13/uma-carta-ministro-educacao-abraham-weintraub-enem/
https://theintercept.com/2020/05/13/uma-carta-ministro-educacao-abraham-weintraub-enem/
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Figura 10 — Tirinha 5 utilizada na 22 etapa da intervencao
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Fonte: Instagram. P4gina da Unido Nacional dos Estudantes - @uneoficial.
Disponivel em:

< https://www.instagram.com/p/CAViQodHyP1/>. Acesso em 18 de
maio de 2020.

Figura 11 — Tirinha 6 utilizada na 22 etapa da intervencéo
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Fonte: Instagram. Péagina autoral (@o.ribs). Disponivel em; <

https://www.instagram.com/p/CAIUgjXjFnV/>. Acesso em 13 de maio de
2020.

Figura 12 — Tirinha 7 utilizada na 22 etapa da intervencéo

A GRANA QUE PAGARIA | mAs vocEs NAo O CELULAR A POR FALAR NiSSO. ..
A INTERNET ESTAMOS TEM INTERNET GENTE COMEU NA NAOC QUER COMPRAR
USANDO PRA COMERI NO CELULAR? SEMANA PASSADAI UM VIOLAO?

\

Aaxandre Back 471120

Fonte: Instagram. Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CCWBJIV|TTF/>.
Acesso em 10 de julho de 2020.


https://www.instagram.com/p/CAViQodHyP1/
https://www.instagram.com/p/CAIUgjXjFnV/
https://www.instagram.com/p/CCWBJlVjTTF/
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Na segunda fase da intervencédo, apresentamos aos alunos a estrutura do género debate
regrado, por meio de slides, visto que é um texto argumentativo oral, caracterizado pelo
discurso persuasivo, cujo proposito € convencer os interlocutores sobre a validade da opinido
defendida. A oralidade é um eixo norteador do ensino da Lingua Portuguesa, conforme ja
apontam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1998, assim como as
habilidades previstas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesses aspectos, as

habilidades contempladas séo:

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou questfes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia
social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos
professores, tema/questdo polémica, explicacdes e ou argumentos relativos ao objeto
de discussdo para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informacGes
ou dados que permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.
(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os
turnos de fala, na participacdo em discussdes sobre temas controversos e/ou
polémicos.

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre tema
previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em
grupo, participacdo em debate a partir do levantamento de informagdes e
argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que pode
envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o registro das
informacgdes e dados obtidos etc.), tendo em vista as condi¢fes de producdo do
debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do debate, motivacGes
para sua realiza¢do, argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. e
participar de debates regrados, na condicdo de membro de uma equipe de debatedor,
apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de
juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do debate, e poder
participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude
de respeito e dialogo para com as ideias divergentes (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, 2017, p. 143;179).

Por meio do género em destaque, continuamos a discussdo, agora abordando os
impactos da pandemia na vida profissional e escolar das pessoas. Nessa fase, ha o
engajamento dos alunos, visto que relatam sobre as suas experiéncias pessoais diante do
ensino remoto. Sao analisadas as questdes acerca de como os discentes estdo se sentindo
durante o periodo de distanciamento do ambiente escolar. Assim, 0s atos de posicionamentos,
associados as emocdes e relacionados as questdes do ensino remoto sao construidos dentro do
debate. Propomos aos alunos que, juntos, negociassemos as regras e 0s papeis (quem acusa e
qguem defende, por exemplo), numa tentativa de levar para a sala de aula o exercicio da
cidadania através da experiéncia da eleicdo e escrita de regras. A questdo tematica do debate
é: ensino remoto no contexto da escola publica brasileira. Aqui, analisamos as “manobras

emocionais” descritas por Parrott (2003), e 0 aparato tedrico-metodolégico da Anélise da
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Conversa Etnometodologica (ACE) é o suporte para a analise dos dados orais gerados e
gravados na interacao.

Na dindmica de desenvolvimento do debate, é importante observar a forma como 0s
interagentes colocam suas opinides ao confronta-las com as opinides dos outros
interlocutores, ou seja, a necessidade que ha também de contra-argumentar. Desse modo, as
trocas discursivas (turnos de fala) sdo observadas, fazendo com que os alunos se apropriem
das informacgfes sobre determinado assunto para selecionar o tipo de argumento mais
apropriado ao percurso argumentativo trilhado.

Na terceira e ultima fase, como etapa final da intervencdo, por meio da escrita ou da
gravacdo de videos/depoimentos (de um minuto), sugerimos que cada aluno fale sobre como

se sentem no contexto pandémico e/ou como se sentem no periodo do ensino remoto.

3.2 Relato etnografico do processo de intervencao

As aulas que serdo aqui descritas contemplam uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental de um colégio da rede publica estadual de ensino. Neste lugar, enquanto
professor pesquisador, ressalto a importancia de rever, constantemente, a minha pratica
pedagdgica. Além disso, reafirmo a relevancia do carater etnografico da pesquisa que,
segundo André (2003, p. 24, 25), nela

[...] existe o principio da interacdo constante entre o pesquisador e o objeto
pesquisado, principio esse que determina fortemente a segunda caracteristica da
pesquisa do tipo etnogréfico, ou seja, que o pesquisador € o instrumento principal na
coleta e na analise dos dados. Os dados sdo mediados pelo instrumento humano, o
pesquisador. O fato de ser uma pessoa 0 pde numa posi¢cdo bem diferente de outros
tipos de instrumentos, porque permite que ele responda ativamente as circunstancias
que o cercam [...] (ANDRE, 2003, p. 24, 25).

Essa turma foi escolhida por mim pelo fato de a maioria dos discentes “abragarem” as
propostas de atividades feitas, demonstrando interesse, bom desempenho e tendo uma o6tima
participacdo no andamento das aulas, tanto na experiéncia presencial quanto no ensino
remoto. No curto periodo inicial em que estivemos juntos, presencialmente, ja pude perceber
esses aspectos durante as discussdes em sala de aula. Desse modo, a interagdo que fui
construindo com os alunos, durante todo o caminho deste trabalho, foi essencial para que os

resultados gerados ganhassem visibilidade.
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A geracdo de dados desta pesquisa teve a sua iniciagdo no més de fevereiro do ano de
2020, antes das problematicas instauradas pelo surgimento do coronavirus. Dessa forma, uma
sondagem preliminar foi realizada através de uma enquete com os discentes e mostrou que,
sem excecdo, todos tém acesso a internet e utilizam as redes sociais de duas a trés horas, por
dia, em média. Eles também costumam fazer comentarios nessas redes, posicionam-se em
relacdo aos discursos proferidos e classificam a expressdo dos sentimentos nesses espacos
virtuais, tanto de si quanto de outros. A partir desses primeiros dados, relevantes para a
questdo do posicionamento dentro do debate, a proposta de discussdo sera apresentada, mais

adiante. Os graficos seguintes apresentam os resultados da enquete.

Grafico 1 — Percentual de acesso a internet

@® sim
@ Nao

Fonte: elabora¢do do autor, 2020. Disponivel em:
<https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPYRulVV6JMmkPJ
JEq_WBL1i0JTarsA7A/edit>.

Gréafico 2 — Tempo gasto nas redes sociais

6- Quanto tempo, em meédia, vocé
gasta nas redes sociais?

37 respostas

@ Uma hora, por dia.

@ De duas a trés
horas, por dia.
De trés a quatro
horas, por dia.

@ De quatro a cinco

horas, por dia
w @ Mais de cinco

horas, por dia.

Fonte: elaboracdo do autor, 2020. Disponivel em:
<https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPYyRulV6IJMmkPJ
JEq_WB1i0JTarsA7A/edit>.


https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPyRuIV6JMmkPJJEq_WB1i0JTarsA7A/edit
https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPyRuIV6JMmkPJJEq_WB1i0JTarsA7A/edit
https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPyRuIV6JMmkPJJEq_WB1i0JTarsA7A/edit
https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPyRuIV6JMmkPJJEq_WB1i0JTarsA7A/edit
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Gréfico 3 — Percentual de comentarios nas redes sociais

7- Vocé costuma fazer comentarios
nessas redes sociais?

37 respostas

@ sim
@ Nio

Fonte: elaboragdo do autor, 2020. Disponivel em:
<https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPYRulV6IMmKPJ
JEq_WBL1i0JTarsA7Aledit>.

Gréfico 4 — Classificacdo do discurso feito nas redes sociais

8- Analisando os comentarios feitos,
qual das opgoes abaixo classificaria
melhor o seu discurso?

37 respostas

@ #discursodesdio
@ #discursos deamor

~_

Fonte: elaboragdo do autor, 2020. Disponivel em:
<https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPYRulV6JMmKPJIE
g_WB1i0JTarsA7A/edit>.

Gréfico 5 — Posicionamento em relagdo a expressdo dos sentimentos
nas redes sociais
2- Como vocé vé a expressao

desses sentimentos nas redes?

37 respostas

. @® #adequada
. @ #inadequada
\ 207% W @ #indiferente

Fonte: elaboragdo do autor, 2020. Disponivel em:
<https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPYRulV6JMmkPJJEq
_WBL1i0JTarsA7Aledit>.

A turma possui 36 alunos, no total. Porém, no desenvolvimento deste projeto, 24
participaram. Os discentes que ndo se envolveram raramente acessavam o ambiente virtual de

aprendizagem em funcéo das dificuldades instauradas, como a questdo de ndo ter uma rede de


https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPyRuIV6JMmkPJJEq_WB1i0JTarsA7A/edit
https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPyRuIV6JMmkPJJEq_WB1i0JTarsA7A/edit
https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPyRuIV6JMmkPJJEq_WB1i0JTarsA7A/edit
https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPyRuIV6JMmkPJJEq_WB1i0JTarsA7A/edit
https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPyRuIV6JMmkPJJEq_WB1i0JTarsA7A/edit
https://docs.google.com/forms/d/1aeH99VM7s3SIRPyRuIV6JMmkPJJEq_WB1i0JTarsA7A/edit
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internet fixa em casa, por exemplo. Destaco também que a realizacdo de cada etapa aconteceu
por meio da plataforma Google Classroom.

Desde o inicio do projeto, a turma 901 mostrou-se interessada pelas tematicas que
seriam trabalhadas, principalmente pelo assunto central do futuro debate. Na primeira etapa,
ao conhecer o site do memorial Inumeréveis, houve uma comogdo marcante por parte dos
discentes a medida que puderam ler os tributos homenageando as vitimas do coronavirus. Em
seguida, lemos a reportagem publicada pelo jornal El pais, no dia 07 de agosto de 2020,
intitulada “Cartas de amor na despedida. Um adeus a quem partiu pela covid-19”, ja
mencionada nesta dissertacéo.

Apds lerem as cartas, os discentes escolheram uma das histdrias do Inumeraveis e
produziram uma carta destinada aos familiares ou amigos que perderam uma pessoa para 0
coronavirus (ANEXO B). A confec¢do das cartas foi um exercicio de sensibilidade e empatia
por parte dos alunos. Os tributos foram escolhidos por diferentes motivos de identificacio
com as histérias das vitimas. Alguns pela profissdo que a pessoa exercia e que, a partir da
narrativa, se tornou uma inspiracdo; outros, pelo time de futebol que admiravam, pelos pais ou
os avés terem o mesmo nome do falecido, por hobbies que praticavam e, por fim, pela
humanidade de compreender e se colocar no lugar do outro. Por meio dessa escrita sutil, os
discentes expressaram as suas emog¢des a0 mostrarem que compreendem a dor da perda e,
através da delicadeza presente nas palavras, apropriaram-se do objetivo principal desta
primeira etapa: a compreensdo de que essas vitimas ndo sdo e nunca serdo apenas numeros.

Nesse momento da pesquisa, construi quase um subprojeto. Seria um egoismo muito
grande de minha parte que essas cartas ficassem apenas comigo. Assim, por meio das redes
sociais, consegui fazer contato com voluntarios do projeto Inumeraveis, 0 que me trouxe
muita alegria. Expliquei a minha proposta de trabalho com a turma, o que os deixou felizes
também. Por intermédio de duas voluntarias, conseguimos fazer com que os textos chegassem
aos seus destinatarios e, depois de alguns meses, recebi alguns retornos. As mensagens
expressavam o sentimento de gratiddo por parte dos familiares ou amigos das vitimas. Uns
foram mais expressivos, elogiando a minha iniciativa enquanto educador e agradecendo aos
meus alunos de forma muito carinhosa. Ja outros foram mais objetivos em seus textos. Seja
por uma ou outra forma, o registro desse momento singular fez com que 0s nossos coracoes
fossem um pouco mais aquecidos de amor e esperanca em meio aos tempos de tantos
desafios, tantas mortes e incertezas.

Como houve esse envolvimento maravilhoso da turma, juntos, tivemos a ideia de criar

um perfil, na rede social Instagram, sendo uma extensdo das nossas discussdes em sala de
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aula. O projeto passou a ter o seguinte titulo ““Tecendo a manha’: palavras de esperanca em
meio a dor da perda”. O titulo foi motivado pelo poema “Tecendo a manha”, do escritor Jodo
Cabral de Melo Neto. Essa etapa estd em desenvolvimento, visto que foi uma parte
complementar ao projeto inicial. Como a maioria da turma do ano de 2020 continua comigo
neste ano de 2021, daremos continuidade ao perfil criado no Instagram.

Figura 13 — Logo do projeto “Tecendo a manha”

CONVIDAMOS VOCE PARA FAZER PARTE DESSE
PROJETO CONOSCO. SIGA 0 NOSSO PERFIL, NO
INSTAGRAM, E SAIBA COMO PARTICIPAR AO
SEMEAR ESPERANCA POR MEIO DAS PALAVRAS.
AFINAL, £ NA COLETIVIDADE QUE TECEMOS A
MANHA.

AGUARDAMOS VOCE POR LA!
NOSSO PERFIL: @PROJETO.TECENDO.A.MANHA

ENDO A MANHA": {8
™, T B =22\ S
7] g,.é;«ﬁ'ﬁt'ﬂ@\\(\}% N
PALAVRAS DE ESPERANGA EM MEIO A DOR DA PERDA.

PROJETO - LINGUA PORTUGUESA PROFESSOR CARLOS WAGNER E TURMA 901.

TURMA 801 - COLEGID
PROFESSOR CARLOS WAGNER

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na segunda etapa da intervencdo, dividida em trés fases, discutimos, na primeira delas,
0s impactos causados pela pandemia nas esferas profissional e no meio social. As tirinhas,
noticias e reportagens apresentadas, assim como os videos compartilhados por mim, durante
as aulas, possibilitaram que os alunos desenvolvessem os seus argumentos para o debate final.
Nessa primeira fase, as desigualdades sociais e as de acesso ganharam énfase nos comentarios
dos alunos, uma vez que havia colegas, na propria turma, vivenciando essas problematicas.

No inicio da segunda parte, apresentei a turma a estrutura do género debate regrado. A
partir dessas informacgdes, comegcamos a organizar como seria a dinamica do debate em si.
Elaborei, num modelo de documento (APENDICE B), as questdes norteadoras das
discuss@es, dividindo o debate em trés tematicas principais: 1- Os efeitos da pandemia na
esfera pessoal; 2- Os efeitos da pandemia na esfera profissional (enquanto estudantes do
periodo de ensino remoto); 3- Desigualdades sociais e de acesso durante o contexto
pandémico. Como o debate aconteceu em um modelo de interacdo virtual, a turma precisou
ser dividida em trés grupos, sendo que cada grupo deveria ter dois representantes para as

falas.
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Em seguida, propus aos alunos, numa tentativa de construcdo democratica, que eles
proprios organizassem essa divisao. Porém, preferiram que eu escolhesse os participantes de
cada grupo e, assim, realizei um sorteio. Eles apenas elegeram os representantes. E valido
destacar, aqui, essa reagdo por parte dos discentes, uma vez que, no espaco fisico da sala de
aula, eles, em sua maioria, gostam de ter autonomia. Vejo esse aspecto como fruto do
distanciamento social ocasionado pelo contexto pandémico. Outro ponto de importante
organizacdo para que o debate acontecesse de forma produtiva foi que, apds a divisdo, 0s
discentes criaram grupos de interacdo, entre eles, no aplicativo WhatsApp, para construirem
seus argumentos e posicionamentos prévios.

O tema central do debate foi “ensino remoto no contexto da escola publica brasileira”.
No decorrer da discussdo, fui o0 mediador. Cada uma das tematicas teve entre trés e quatro
perguntas que precisavam ser argumentadas pelos representantes. Em alguns momentos,
outros participantes de cada grupo também apresentaram as suas opinides e percepg¢des. O
engajamento dos alunos diante das respostas apresentadas foi visivel em todo o percurso
argumentativo. As emoc¢des, bem como 0s atos de posicionamentos, objetos de analise central
dessa pesquisa, tiveram destaque nas interacGes construidas através dos dados orais. Apos 0
término do debate, varios alunos comentaram, no grupo do WhatsApp da turma e também nos
status do aplicativo, que gostaram muito da atividade realizada, inclusive sugeriram que, nas
aulas seguintes, mantivessem por mais vezes as cameras ligadas, pois gostaram demais de
poder rever uns aos outros, mesmo que pela tela.

Na terceira e ultima parte da intervengdo, os alunos gravaram videos, em forma de
depoimentos, falando como estéo se sentindo no contexto da pandemia e no periodo de ensino
remoto. Os relatos foram diferenciados, porém, a grande maioria deles apresentou pontos
semelhantes. Alguns comentaram que raramente tinham dificuldades com os conteddos no
periodo das aulas presenciais. Ja no ensino remoto, elas surgiram em maior proporcao devido
a fatores como dificuldade de concentracdo, tendo em vista que o aparelho celular, em maos,
traz muitas distracbes e que a comodidade oferecida pelo ambiente domiciliar atrapalha os
estudos, assim como a rotina dos outros membros da familia. Destacaram também a auséncia
do professor em tempo maior para esclarecer as duvidas e que sentem falta da troca de
experiéncias com os docentes e com 0s proprios colegas de turma. Muitos reconheceram a
dedicacdo dos professores da escola nesse tempo dificil de aprendizagem que, nas palavras
deles, é desafiador.

Sobre os aspectos emocionais, 0s discentes disseram que estdo se sentindo tristes,

angustiados, ansiosos, com medo, com saudade da escola e dos amigos e preocupados com as
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suas vidas, com a saude dos familiares e com a de outras pessoas que ndo se previnem contra
a Covid-19. Alegaram também que se sentem estressados e cansados, até mesmo pela questéo
do confinamento. Por outro lado, comentaram que tém esperanca em dias melhores e
aguardam o retorno das aulas presenciais.

A experiéncia obtida com a turma em cada etapa da intervencdo fez com que eu
pensasse em um material que também pudesse ser utilizado por outros professores de Lingua
Portuguesa em suas aulas. Desse modo, elaborei um Caderno Pedagdgico em que proponho,
também por etapas, a construcdo de um debate em torno das mesmas tematicas que relatei
aqui e, de forma mais ampla, a discusséo sobre 0 ensino remoto no contexto da pandemia de

coronavirus.
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CONSIDERACOES FINAIS

A emogdo, antes vista como mecanismo bioldgico interno dos individuos na visdo
classica das ciéncias cognitivas, € entendida agora a partir de uma perspectiva contextual e
discursiva, ou seja, depende de interacdes sociais especificas. Segundo Parrott (2003), as
emocBes surgem em contextos em que as pessoas, por meio das rela¢bes construidas, criam a
imagem de si e do outro e, assim, passam a se posicionarem.

Na presente pesquisa, busquei compreender como se deram as formas de
posicionamento dos alunos em aulas de Lingua Portuguesa de um colégio publico estadual,
situado na cidade de Nova Friburgo, no interior do Rio de Janeiro. Para esse fim, observei,
por meio da interagdo, como o recurso discursivo da emogéo surgiu nos posicionamentos dos
discentes a partir do debate sobre ensino remoto em tempos da pandemia de coronavirus.

No percurso desta pesquisa, a abordagem etnogréafica foi adotada tendo em vista a
observacao participante, a analise e a reflexdo a partir dos eventos em interacdo. Assim, para
relacionar a teoria a préatica, elaborei um projeto de intervengdo que se deu por meio de duas
etapas. A primeira destinou-se a uma conversa inicial sobre os impactos causados pela
pandemia na vida pessoal. A segunda etapa foi dividida em trés fases: a primeira teve como
objetivo ressaltar a importancia e a valorizacdo do contexto escolar no decorrer da pandemia,
além da questdo das desigualdades que, durante o periodo de ensino remoto, se realcaram; a
segunda fase orientou-se para o0 conhecimento do debate regrado, promovendo o
conhecimento das funcionalidades e das caracteristicas desse género. Em seguida, o objetivo
foi continuar a discussdo acerca dos impactos da pandemia na vida profissional e escolar das
pessoas, culminando no debate ocorrido.

Os eventos de interacdo foram gravados por mim, em sala de aula virtual, gerando
dados que transcrevi e segmentei, com vistas a servir de corpus de analise nesta pesquisa.
Assim, debrucei-me a investigar os momentos descritos e, para isso, analisei alguns excertos
com base no aparato tedrico da Analise da Conversa (SCHEGLOFF; JEFFERSON; SACKS,
1977). A terceira e ultima fase direcionou-se para as expressdes emocionais dos alunos em
meio ao contexto pandémico e ao ensino remoto, comentadas em curtos depoimentos de
videos.

Para as andlises dos dados orais, foi imprescindivel a participacdo tanto dos alunos
quanto do professor no processo de ensino-aprendizagem e na organizacdo da fala-em-

interacdo, uma vez que as regras e os papéis foram negociados previamente. Alem disso, as
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perguntas feitas por mim durante o debate fomentaram nos alunos a construcao de enredos e
posicionamentos, recorrendo as suas emoc0Oes para tal efeito. Desse modo, tendo por base a
Teoria do Posicionamento (HARRE; VAN LANGENHOVE, 1999), identifiquei que, de
modo geral, no debate, foram construidos, em maior quantidade, posicionamentos de primeira
ordem, por parte dos alunos, uma vez que, dentro dos enredos em andamento, eles ora
posicionavam o0 grupo (o outro) ora posicionavam a si mesmos.

Ja de minha parte, ocorreu um posicionamento for¢ado de outro, pois possibilitei que
meus alunos assumissem posicdes variadas no debate em curso e fossem “forcados” a
demonstrar isso. Em outros momentos da discussao, também surgiram posicionamentos com
relacdo a ordem moral (quando os individuos sdo posicionados pelo papel que ocupam em
alguma instancia da vida social), deliberado de outro (posicionando outra pessoa, mesmo que
ela esteja ausente ou presente) e autoposicionamento deliberado (quando, na conversa,
aparecem questoes ligadas a identidade pessoal).

Percebi, no debate realizado com a turma, como ficou evidente a nogdo do
“Triangulo” do Posicionamento, estabelecido por Harré e Moghaddam (2003), que envolve a
“posicdo”, o “discurso e outros atos” e o0 “enredo”. A posicgéo foi diretamente relacionada aos
direitos e deveres (acdes) que os alunos executaram na interacdo. O discurso e outros atos
foram expressos por meio de acdes socialmente significativas, ou seja, 0s movimentos
intencionais (de recusa ou aceite) que surgiram tendo em vista os posicionamentos assumidos
no desenrolar das tematicas apresentadas. Ja o enredo foi estabelecido por meio da estrutura

discursiva construida pelos discentes e que sustentaram um posicionamento emocional.

Figura 14 — O “Triangulo” do Posicionamento
POSICAO

DISCURSO E OUTROS ATOS ﬁ ENREDO

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na base dos movimentos discursivos, a emocdo foi expressa nos posicionamentos
através sentimentos diferentes como raiva e tristeza, em alguns momentos. J& em outros, 0s

alunos disseram que se sentiam excluidos, sobrecarregados e desrespeitados. Desse modo, as
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questdes de pesquisa abordadas na Introducdo foram respondidas, posto que o debate pdde
ocorrer, possibilitando aos alunos que falassem sobre as suas emocgfes e construissem 0s
posicionamentos diante das questdes levantadas.

Os dados gerados na pesquisa ndo se limitaram apenas aos movimentos de
contraemocdo e emocao rotulada. Trouxeram, além disso, o fato discursivo concreto revelador
da importancia de se posicionar e posicionar o outro, em termos emocionais, no contexto da
pandemia de coronavirus.

Através das falas dos discentes, no debate, percebemos que eles se constroem como
cidadaos responsaveis e sentem a exclusdo social/educacional nas suas mais diferentes
formas. Além disso, notam o sentimento de indiferenca dos outros mesmo diante de uma
situacdo tdo grave como a da pandemia. No posicionamento de indignacdo desses cidadaos
tdo jovens, ainda em formacdo, emerge também o posicionamento do outro — da parte
negligente da sociedade adulta que, para continuar a se divertir e viver como quer, congela os
sentimentos de solidariedade para com 0s outros mais vulneraveis ao virus, mostrando-se
indiferente.

As analises feitas através dos dados gerados em sala de aula culminaram na proposta
complementar de um Caderno Pedagdgico destinado aos professores de Lingua Portuguesa e
também aos alunos, cujo objetivo é fornecer uma abordagem reflexiva e também pratica, por
meio de atividades, sobre o contexto da pandemia de coronavirus, de modo que os discentes
possam ter espaco para falarem sobre as suas emocdes e vivéncias no periodo do ensino
remoto. Nesse sentido, falo dos objetivos pedagdgicos e como eles atendem a UNESCO,
diferente do objetivo académico desta pesquisa, que foi analisar como o recurso discursivo da
emocao emerge nos posicionamentos dos alunos no debate sobre o ensino remoto e também
do objetivo especifico, no que se refere as “manobras emocionais” descritas por Parrott
(2003) e usadas pelos alunos para posicionarem a si e aos outros, na conversa, categorizando
as emogoes.

Espero, com esta pesquisa, que outros educadores possam encontrar, aqui,
contribuigOes para refletirem e trabalharem em suas salas de aula as questdes e traumas que 0s
alunos sofreram com a pandemia de coronavirus. Ressalto que este trabalho se voltou aos
fendmenos observados e analisados em minha sala de aula. Dessa maneira, também é

importante que, em outras esferas, essas discussdes possam ser ampliadas.
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APENDICE A - Autorizacio de Consentimento e Assentimento Livre e Esclarecido

Colégio Estadual
Nova Friburgo, 19 de agosto de 2020.

AUTORIZACAO DE CONSENTIMENTO E ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Caro responsavel,

Sou professor de Lingua Portuguesa do seu filho e tenho me empenhado no
sentido de aprimorar o trabalho em sala de aula para que o resultado dos alunos também
seja melhor. Por esse motivo, estou fazendo um curso de pos-graduagdo (Mestrado
Profissional em Letras) na Universidade Estadual do Rio de Janeiro — Faculdade de
Formagao de Professores (UERJ — FFP) de Sao Gongalo e preciso muito de sua ajuda e
compreensdo no sentido de autorizar que eu use (quando for necessario), apenas para

fins de estudo e pesquisa académica, textos, audios e videos do seu filho que fardo

parte do desenvolvimento do trabalho que realizarel com ele em sala de aula Deixo

mums_ﬂus_qur_lmn_manm_da_p.mma_pnmum C ompmmeto me a nao delxar

essas produgdes vazarem para terceiros nem para as redes sociais. A pesquisa ira
analisar como os alunos se posicionam diante de um debate que faremos sobre a
educagdo domiciliar em tempos de pandemia causada pelo surgimento do novo
Coronavirus. Nesse sentido, conversaremos sobre as dificuldades que temos vivenciado
durante esses dias, assim como sobre as desigualdades sociais e de acesso ao ensino
remoto. Todo o trabalho sera feito por meio da nossa sala de aula virtual (Plataforma
Google Classroom). Ressalto que vocé podera solicitar informagdes ou esclarecimentos
sobre o andamento da pesquisa em qualquer momento.
Diante do que foi esclarecido, pe¢o que assine a autorizagdo abaixo:

Eu, (nome do

responsavel), autorizo o professor Carlos Wagner Marinelle Francisco a usar textos,

audios e videos do (a) menor

(nome do (a) aluno (a)) apenas para fins de estudo e pesquisa académica, destinados ao
Mestrado Profissional em Letras UER]J — FFP.

Agradeco imensamente a sua colaboragio e disponho-me a esclarecer quaisquer
duvidas.

Professor Carlos Wagner Marinelle Francisco

Diregdo Geral do Colégio Estadual
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~

Aluno (a):

Turma: 9%ano | Data: / /

Disciplina: Lingua Portuguesa

Nivel de ensino: Fundamental Professor: Carlos Wagner Marinelle

DEBATE REGRADO:

ENSINO REMOTO NO CONTEXTO DA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

Tematica 1 — Os efeitos da pandemia na esfera pessoal

* Temos visto, em meio a um contexto pandémico, muitos brasileiros agindo com
naturalidade ao frequentarem, por exemplo, ambientes ou espagos em que as pessoas
formam aglomeracdes, ndo usando madscaras, e que, de certa forma, esse acesso ja foi
até proibido por meio de decretos judiciais. Como vocé se sente, ou seja, qual é o seu
sentimento a respeito disso: indignado / ndo indignado, respeitado / ndo respeitado?

* O olhar sobre a solidariedade e sobre a adesdo ao distanciamento e ao isolamento
social tem mostrado a maneira de se comportar de cada individuo. O Brasil, por
exemplo, foi o primeiro pais (depois seguido pelos Estados Unidos) a fazer carreata para
acabar com o distanciamento. Muitos empresdrios ficaram revoltados com o fechamento
do comércio “sé porque morriam 7 mil, 10 mil pessoas”. Vocé ¢ a favor da permanéncia
da abertura do comércio nao essencial?

* Muitos especialistas tém afirmado que a sociedade, de modo geral, teve um retrocesso
comportamental, um retrocesso a fome, ao desemprego, etc. no periodo pandémico.
Como vocé se sente diante desse contexto?

Tematica 2 — Os efeitos da pandemia na esfera profissional (enquanto estudantes
do periodo de ensino remoto)

* As consequéncias causadas pelo surgimento do novo Coronavirus afetaram
radicalmente a vida de milhares de estudantes em todo o Brasil. Uma das questdes
desafiadoras tem sido aprender a gerenciar o tempo dentro de casa e ter disciplina para
estudar no modelo EaD. Como vocé estd sentindo a passagem do tempo nesse periodo?

* Muitos alunos tém comentado que estudar no método a distincia ndo tem gerado uma
aprendizagem significativa. Que sentido o aprendizado tem para vocé?

* Entre as diferentes opinides dos estudantes, muitos alegam que os seus aspectos
emocionais nio tém sido levados em conta. Vocé se sente acolhido?

* Sobre o retorno das atividades escolares presenciais em tempos de pandemia, vocé se
sente seguro?




Tematica 3 — Desigualdades sociais e de acesso durante o contexto pandémico

Vocé acha que o acesso ao ensino a distincia, na realidade da escola piblica
brasileira, ¢ igualitirio para todos? Apresente o seu ponto de vista.

* O ex-ministro da Educaciio, Abraham Weintraub, em uma de suas falas sobre o
adiamento do Enem, afirmou: “ndo ¢ para atender injusticas sociais, é para selecionar os
melhores™. Como vocé se sente, enquanto estudante da escola piblica brasileira, diante

desse comentdrio?

* No aspecto das “desigualdades de acesso”, em discussio, vocé acha que a tecnologia
facilita mais o acesso a uma educagdo de qualidade ou exclui mais? Que medidas vocé

acha que seriam cabiveis para tornar o acesso ao ensino a distdncia mais igualitdrio?

OBSERVACOES IMPORTANTES PARA A ORGANIZACAO DO DEBATE

* Todos os grupos deverdo construir argumentos, justificando, com coeréncia, cada
resposta.

* Cada grupo deverd ter dois representantes para as falas dentro do debate.
* Cada debatedor terd 3 minutos para expor suas ideias.

* O oponente terd 2 minutos para a réplica.

* Caso seja necessdrio, a tréplica serd de 1 minuto.

* Na organizagiio das perguntas sobre cada tema, evitem repetir ideias ou argumentos jd
€Xpostos,

* As regras estabelecidas precisam ser respeitadas no decorrer do debate: ndo se julgam

pessoas, julgam-se ideias; ndo se interrompe a exposi¢do do outro; ndo utilizar
linguagem agressiva.

BOM TRABALHO!
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APENDICE C - Caderno Pedagdgico (Versdo do professor)

= Carta aos Professores

Caro Professor,

O contexto ocasionado pela pandemia de coronavirus, no Brasil, trouxe a nds,
educadores, inumeros desafios diante da necessidade de repensarmos e reinventarmos as
nossas praticas educativas. Com a implementacdo do ensino remoto a partir do ano de 2020,
muitas foram as questdes que surgiram em torno, por exemplo, das desigualdades sociais e de
acesso, assim como 0S prejuizos causados nas vidas dos nossos alunos nos aspectos
emocionais.

Com o intuito de ampliar as préaticas de ensino em Lingua Portuguesa e discutir sobre
os efeitos causados pela pandemia de coronavirus no cotidiano dos estudantes, esse caderno
pedagdgico contempla uma sequéncia de exercicios através de uma proposta reflexiva e, ao
mesmo tempo, interventiva, de modo que os alunos possam ter espaco para falarem sobre as
suas emocdes, tendo em vista as questdes do ensino remoto diante de um cenario trdgico em
que tantas vidas foram interrompidas, além dos obstaculos encontrados por eles ao terem que
administrar os contratempos familiares e os impasses da vida em sociedade. Para Harré e
Gillett (1999, p. 124),

As emocg0es ndo devem ser consideradas como entidades abstratas, como “raiva” ou
“vexame”, mas como momentos reais de sentimentos e exibicGes emocionais,
momentos nos quais nos “sentimos aborrecidos” ou nos quais estamos “exibindo
nossa alegria” em circunstancias particulares, em um contexto cultural definido”
(HARRE; GILLETT, 1999, p. 124).

Logo, a partir das indagacfes anteriores, pensamos na proposta deste material
pedagdgico dividido em etapas e € importante o professor observar como serdo construidas.
Cada uma delas corresponderd a uma aula de 50 minutos e, na segunda etapa, trés fases serdo
apresentadas, sendo que, na aula em que acontecera o debate, esse tempo talvez ndo seja o
suficiente em funcédo das discussfes abordadas. Vale ressaltar também que cada turma tem um
perfil e, assim, as atividades sempre poderdo ser adaptadas a medida que cada docente achar
necessario. No caso da proposicao desse caderno, por exemplo, o publico-alvo foi uma turma

de 9° ano do Ensino Fundamental.
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Por fim, gostariamos de reforcar a importancia do trabalho com a educagdo das
emocdes em sala de aula, assunto também que a UNESCO?® vem defendendo como
prioridade na educacdo pds-pandemia. Com esse objetivo, abaixo seguem as etapas das

atividades previstas.

ETAPA 1 - CONHECENDO O PROJETO “INUMERAVEIS”

Nesta primeira etapa, o professor comecara apresentando aos alunos o projeto
Inumeraveis. ldealizado pelo artista Edson Pavoni em parceria com outros colaboradores, 0
site funciona como um memorial que homenageia as vitimas do coronavirus no Brasil. Os
tributos, como sdo chamados, apresentam, por meio de pequenas e belissimas narrativas,
momentos, hobbies, amores, enfim, historias de muitos brasileiros que jamais serdo apagadas

das memorias de seus familiares e amigos.

Figura 1 — Imagem do projeto Inumeraveis

INUMERAVEIS

Memorial dedicado a historia
de cada uma das vitimas do
coronavirus no Brasil.

Fonte: site do projeto Inumeraveis. Disponivel em: < https://www.inumeraveis.com.br>. Acesso em 14 de junho
de 2021.

Feito isso, o professor poderd iniciar uma conversa com os discentes sobre 0s impactos
causados pela pandemia na esfera pessoal. Nesse momento, o poema “Inumeraveis”, do
escritor e poeta cearense Braulio Bessa®, também pode ser apresentado, visto que foi
produzido tendo por inspiracdo as historias de vidas contidas no memorial. O poema também

é declamado por Braulio, em video, e pode ser exibido nessa etapa.

Inumeraveis
Autor: Braulio Bessa

% Disponivel em: <https://en.unesco.org/news/build-back-better-education-must-change-after-covid-19-meet-
climate-crisis>. Acesso em 01 de julho de 2020.

%6 Disponivel em: <https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/verso/leia-na-integra-o-poema-inumeraveis- do-
cordelista-cearense-braulio-bessa-1.2248744>. Acesso em 03 de julho de 2020.


https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/verso/leia-na-integra-o-poema-inumeraveis-do-cordelista-cearense-braulio-bessa-1.2248744
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/verso/leia-na-integra-o-poema-inumeraveis-do-cordelista-cearense-braulio-bessa-1.2248744

Andre Cavalcante era professor
Amigo de todos e pai do Pedrinho.

O Bruno Campelo seguiu seu caminho
Tornou-se enfermeiro por puro amor.
Ja Carlos Antonio, era cobrador
Estava ansioso pra se aposentar.

A Diva Thereza amava tocar

Seu belo piano de forma eloquente.
Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Elaine Cristina, grande paratleta

Fez trés faculdades e ganhou medalhas.

Felipe Pedrosa vencia as batalhas
Dirigindo Uber em busca da meta.
Gastdo Dias Junior, pessoa discreta
Na pediatria escolheu se doar.
Horéacia Coutinho e seu dom de cuidar
De cada amigo e de cada parente.

Se numeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Iramar Carneiro, herdi na estrada

foi caminhoneiro, ajudou o Brasil.
Joana Maria, bisavé gentil.

E Katia Cilene uma mée dedicada.
Lenita Maria era muito animada
Baiana de escola de samba a sambar.
Margarida Veras amava ensinar

Era professora bondosa e presente.
Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Norberto Eugénio era jogador
Piloto, artista, multifuncional.
Olinda Menezes amava o0 natal.
Pasqual Stefano, dentista, pintor
Curtia cinema, mais um sonhador
Que na pandemia parou de sonhar.
A v6 da Camily ndo vai Ihe abracar
Com Quitéria Melo néo foi diferente.
Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.

Raimundo dos Santos, um homem guerreiro

O senhor dos rios, dos peixes também.
Salvador José, baiano do bem

Bebia cerveja e era rogueiro.
Terezinha Maia sorria ligeiro
Cuidava das plantas, cuidava do lar.
Vanessa dos Santos era luz solar
Mulher colorida e irreverente.

Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Wilma Bassetti vo especial

Pra netos e filhos fazia banquete.
Yvonne Martins fazia um sorvete
Das mangas tiradas do pé no quintal.
Zulmira de Sousa, esposa leal
Falava com Deus, vivia a rezar.

O X da questdo talvez seja amar

Por isso ndo seja tao indiferente.

Se nlmeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
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Figura 2 — Poema Inumeraveis (Braulio Bessa)
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Comentarios 202

° * Se numeros frios ndo tocam a gente, espero que
nomes consigam tacar.”

Fonte: YouTube. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/results?search_query=inumer%C3%Alveis+braulio+bessa>. Acesso em 15 de junho
de 2021.

Ap0s a leitura do poema, o professor podera dividir a turma em duplas ou grupos (em
funcdo da metodologia on-line, isso sO serd possivel dependendo da turma. Caso ndo seja
possivel, pode ser feito de forma individual) para que as seguintes questdes possam ser

comentadas por eles:

* O que chamou a sua atengdo, inicialmente, ao conhecer o projeto “Inumeraveis”?;

* Que tipo de sensacao vocé teve ao ler as histérias ali narradas?;

* Vocé conhece alguém que perdeu um amigo ou um familiar para o coronavirus? Ou vocé
mesmo ja vivenciou essa dor? Compartilhe a sua experiéncia com a turma;

* Em sua opinido e a partir da proposta do projeto, 0 que representa o vocabulo

“inumeraveis”?;
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* Apos a leitura do poema de Braulio Bessa, acesse o site do memorial e escolha uma das
historias que o escritor citou em seu texto. Comente em quais aspectos a narrativa selecionada
chamou a sua atengdo.

Feito isso, para dar prosseguimento a finalizagdo da primeira etapa, sugere-se que 0
docente apresente aos alunos a reportagem intitulada “Cartas de amor na despedida. Um

adeus a quem partiu pela covid-19”, publicada pelo jornal El pais, em 07 de agosto de 2020.

Figura 3 — Reportagem publicada pelo jornal El pais

o EL Pais W
LEN brasid elpads.com
= ELPAIS
O Brasd estd erm lubo, A pandermas do novo
BRASIL coronavirus causou as morte
100.000 pessoas no pais, s 0]
FANDEMIA DE CORGNAVIRUS | O BRASIL dados oficiais, entre margo —quando
DELUTO 0COTrel o primeiro dhito covid-19— e o
Cartas de amor na inicio de agosta. A pedida do EL PAIS
. arruliares & amigos de pessoas gue
dl:ﬁ]]l:dlda. Um ﬂdcuﬁ d marreram em decorréncia da pandemia
quem ]}:;ll'llll pﬂ]a ras as senlimentos
'l:ﬂ'l"id"lg numa tentatng

pechda, 53

A pedida do EL PAIS, familiares
e amigos de vitimas do novoe
corgnavirus no Brasil colocam
em palavras o que gostariam de

cartas, relatos o palyeas de amaor, para

manter vivas as historias dos que se

dizer as pessoas queridas que - 0 adeus 20 marido: “Meu
- ) adeus :
se faram !ﬂdﬁ companheiro tinha scde
L} de viver ¢ sd uma

HERITEELE] - -
EHIELE] ;!! ! 4 @ condigio: dizia quc co
2 estava proibida de
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Fonte: Jornal El pais. Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-
na-despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html>. Acesso em 15 de junho de 2021.

Apds a leitura das cartas divulgadas pela reportagem, o professor devera pedir aos
alunos que escolham uma das histdrias retirada do site “Inumeréveis” e, a seguir, escrevam
uma carta para essa pessoa que perdeu um ente querido, vitima do novo coronavirus. Nesse
momento, cabe ao docente relembrar a estrutura textual do género carta, caso seja necessario,
dependendo do nivel da turma. O objetivo final dessa etapa € que, através das reflexdes
apresentadas no texto de Braulio Bessa, na reportagem das cartas e no projeto “Inumeraveis”,

os alunos expressem 0s seus sentimentos, suas emogdes e percepcdes, tendo em vista o


https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-na-despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-na-despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html

100

contexto da pandemia. Destaco que a reportagem apresentada nessa proposta é uma sugestao.

Fica a critério de cada professor usar esse texto ou outro de sua escolha.

ETAPA 2 (1 PARTE) — O CONTEXTO DA PANDEMIA NO ENSINO REMOTO:
PROPOSTAS DE REFLEXAO ACERCA DAS DESIGUALDADES SOCIAIS E DE
ACESSO

O objetivo do trabalho nessa 12 parte da segunda etapa é levar para o espago da sala de
aula uma das questdes que, em meio ao contexto pandémico, atingiu a todos os alunos: as
desigualdades. Desse modo, como etapa preliminar ao debate que ocorrerd, o professor pode
apresentar aos discentes textos de outros géneros, como tirinhas, noticias e reportagens. Os
textos que destaco abaixo sdo os que utilizei com a minha turma no desenvolvimento do meu
trabalho. Novamente, ressalto que podem ser substituidos conforme as preferéncias de cada

docente.

Figura 4 — Tirinha 1 utilizada na 22 etapa
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Fonte: Twitter. Disponivel em: <https://twitter.com/fetishlouist/status/1261429389872566273>.
Acesso em 12 de maio de 2020.


https://twitter.com/fetishlouist/status/1261429389872566273
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Figura 5 — Tirinha 2 utilizada na 22 etapa

Fonte: Instagram. Pagina da Unido Nacional dos Estudantes - @uneoficial. Disponivel em:
< https://www.instagram.com/p/CAFmMG5ng0OVA/>. Acesso em 12 de maio de 2020.

Figura 6 — Tirinha 3 utilizada na 2° etapa
ENEM 2020

—
ESMUGE

Fonte: Instagram. Pagina da Unido Nacional dos Estudantes - @uneoficial. Disponivel em:
< https://www.instagram.com/p/CALtIUgnHI1/>. Acesso em 14 de maio de 2020.

Figura 7 — Noticia utilizada na 22 etapa

weer Menos de metade dos alunos
k= acessaensino online em SP
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Fonte: Folha de S. Paulo. Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/menos-

de-metade-dos-alunos-da-rede-estadual-de-sp-acessa-ensino-online-na-quarentena.shtmi>.
Acesso em 16 de maio de 2020.


https://www.instagram.com/p/CAFmG5ng0VA/
https://www.instagram.com/p/CALtlUgnHl1/
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/menos-de-metade-dos-alunos-da-rede-estadual-de-sp-acessa-ensino-online-na-quarentena.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/menos-de-metade-dos-alunos-da-rede-estadual-de-sp-acessa-ensino-online-na-quarentena.shtml

Figura 8 — Tirinha 4 utilizada na 22 etapa
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Fonte: Instagram. Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CByTZhsImOL/>. Acesso em 23 de

junho de 2020.

Figura 9 — Reportagem 1 utilizada na 22 etapa
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Fonte: Jornal El Pais. Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-12/jovens-tem-

choque-de-consciencia-sobre-privilegios-e-injusticas-do-brasil-durante-a-pandemia.htmi>.

Acesso em 14 de maio de 2020.


https://www.instagram.com/p/CByTZhslmOL/
https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-12/jovens-tem-choque-de-consciencia-sobre-privilegios-e-injusticas-do-brasil-durante-a-pandemia.html
https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-12/jovens-tem-choque-de-consciencia-sobre-privilegios-e-injusticas-do-brasil-durante-a-pandemia.html

Figura 10 — Reportagem 2 utilizada na 22 etapa
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Fonte: The Intercept Brasil. Disponivel em: <https://theintercept.com/2020/05/13/uma-carta-ministro-
educacao-abraham-weintraub-enem/>. Acesso em 22 de maio de 2020.

Figura 11 — Tirinha 5 utilizada na 22 etapa

@ uneoficial

ENEM 2020

Fonte: Instagram. Pagina da Unido Nacional dos Estudantes - @uneoficial. Disponivel em:
< https://www.instagram.com/p/CAViQodHyP1/>. Acesso em 18 de maio de 2020.


https://theintercept.com/2020/05/13/uma-carta-ministro-educacao-abraham-weintraub-enem/
https://theintercept.com/2020/05/13/uma-carta-ministro-educacao-abraham-weintraub-enem/
https://www.instagram.com/p/CAViQodHyP1/
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Figura 12 — Tirinha 6 utilizada na 22 etapa

Fonte: Instagram. P4gina autoral (@o.ribs). Disponivel em:
<https://www.instagram.com/p/CAIUgjXjFnV/>. Acesso em 13 de maio de 2020.

Figura 13 — Tirinha 7 utilizada na 22 etapa
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Fonte: Instagram. Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CCWBJIVjTTF/>. Acesso em 10 de julho de
2020.

A partir da leitura das tirinhas, o professor podera propor, por exemplo, que os alunos
identifiquem os tipos de desigualdades sociais presentes em cada uma, perguntando a eles: ja
viram ou sentiram algo parecido? Quando? Como? ldentificam isso como uma injustica
social? Por qué?

Assim, a discussdo iniciada através das questdes anteriores contribuird para a 22 parte

dessa etapa, o debate em si.

ETAPA 2 (22 PARTE) — O GENERO DEBATE REGRADO: A INTERACAO VIRTUAL
NO CONTEXTO DA PANDEMIA DE CORONAVIRUS

Nessa 2% parte da ETAPA 2, a proposta é, inicialmente, apresentar aos alunos a
estrutura do género debate regrado, por meio de slides, visto que é um texto argumentativo

oral, caracterizado pelo discurso persuasivo, cujo propdsito € convencer os interlocutores


https://www.instagram.com/p/CAIUgjXjFnV/
https://www.instagram.com/p/CCWBJlVjTTF/
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sobre a validade da opinido defendida. A oralidade é um eixo norteador do ensino da Lingua
Portuguesa, conforme ja apontam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), publicados
em 1998, assim como as habilidades previstas pela Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). Nesses aspectos, as habilidades contempladas seré&o:

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou questfes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia
social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos
professores, tema/questdo polémica, explicaces e ou argumentos relativos ao objeto
de discussdo para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informacGes
ou dados que permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.
(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os
turnos de fala, na participacdo em discussdes sobre temas controversos e/ou
polémicos.

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre tema
previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em
grupo, participacdo em debate a partir do levantamento de informagdes e
argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que pode
envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o registro das
informacgdes e dados obtidos etc.), tendo em vista as condi¢fes de producdo do
debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do debate, motivac6es
para sua realiza¢do, argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. e
participar de debates regrados, na condicdo de membro de uma equipe de debatedor,
apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de
juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do debate, e poder
participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude
de respeito e didlogo para com as ideias divergentes (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, 2017, p. 143;179).

Apls a apresentacdo do género ter sido feita, a organizacdo da turma devera ser
planejada pelo professor, propondo que, juntos, as regras e 0s papéis (quem acusa e quem
defende, por exemplo) sejam negociados, numa tentativa de levar para a sala de aula o
exercicio da cidadania atraveés da experiéncia da eleicdo e escrita de regras. Como questdo
tematica geral do debate, sugiro a que trabalhei com a minha turma (Ensino remoto no
contexto da escola publica brasileira). Para isso, compartilho o roteiro criado por mim a partir
de tematicas. Em cada uma delas, perguntas foram elaboradas com o objetivo de discutir
questdes como 0s impactos da pandemia na vida profissional e escolar das pessoas e, mais
especificamente, como se sentiram afetados diante dessa problematica instaurada. Assim, eles
poderdo construir os seus posicionamentos e falar sobre as suas emocdes. Dessa forma, o
percurso argumentativo vai sendo construido a medida que eles irdo selecionar qual tipo de
argumento ou contra-argumento sera usado na sustentacdo de um ponto de vista. Aqui,
também é extremamente importante que o professor observe como se daré a interacdo em um

ambiente virtual de aprendizagem, visto que se diferencia de um modelo de interagéo
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presencial. Logo, a turma podera ser dividida em grupos, por exemplo, de modo que cada
grupo tenha representantes para as falas no debate. Abaixo, compartilho o0 modelo de roteiro

elaborado como inspiracdo para a discussdo em torno das questdes propostas:

DEBATE REGRADO:
ENSINO REMOTO NO CONTEXTO DA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

Tematica 1 — Os efeitos da pandemia na esfera pessoal

* Temos visto, em meio a um contexto pandémico, muitos brasileiros agindo com
naturalidade ao frequentarem, por exemplo, ambientes ou espacos em que as pessoas formam
aglomerag@es, ndo usando mascaras, e que, de certa forma, esse acesso ja foi até proibido por
meio de decretos judiciais. Como vocé se sente, ou seja, qual € o seu sentimento a respeito

disso: indignado / ndo indignado, respeitado / ndo respeitado?

* O olhar sobre a solidariedade e sobre a adeséo ao distanciamento e ao isolamento social tem
mostrado a maneira de se comportar de cada individuo. O Brasil, por exemplo, foi o primeiro
pais (depois seguido pelos Estados Unidos) a fazer carreata para acabar com o
distanciamento. Muitos empresarios ficaram revoltados com o fechamento do comércio “sé
porque morriam 7 mil, 10 mil pessoas”. Vocé é a favor da permanéncia da abertura do

comércio nao essencial?

* Muitos especialistas tém afirmado que a sociedade, de modo geral, teve um retrocesso
comportamental, um retrocesso a fome, ao desemprego, etc. no periodo pandémico. Como

VvOCé se sente diante desse contexto?

Tematica 2 — Os efeitos da pandemia na esfera profissional (enquanto estudantes do

periodo de ensino remoto)

* As consequéncias causadas pelo surgimento do Coronavirus afetaram radicalmente a vida
de milhares de estudantes em todo o Brasil. Uma das questdes desafiadoras tem sido aprender
a gerenciar o tempo dentro de casa e ter disciplina para estudar no modelo EaD. Como vocé
esta sentindo a passagem do tempo nesse periodo?
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* Muitos alunos tém comentado que estudar no metodo a distancia ndo tem gerado uma

aprendizagem significativa. Que sentido o aprendizado tem para vocé?

* Entre as diferentes opinides dos estudantes, muitos alegam que 0s seus aspectos emocionais

ndo tém sido levados em conta. VVocé se sente acolhido?

* Sobre o retorno das atividades escolares presenciais em tempos de pandemia, vocé se sente

seguro?

Tematica 3 — Desigualdades sociais e de acesso durante o contexto pandémico

* Vocé acha que o acesso ao ensino a distancia, na realidade da escola publica brasileira, é

igualitario para todos? Apresente 0 seu ponto de vista.

* O ex-ministro da Educacdo, Abraham Weintraub, em uma de suas falas sobre o adiamento
do Enem, afirmou: “ndo é para atender injusticas sociais, € para selecionar os melhores”.
Como vocé se sente, enquanto estudante da escola publica brasileira, diante desse

comentario?

* No aspecto das “desigualdades de acesso”, em discussao, vocé acha que a tecnologia facilita
mais 0 acesso a uma educacdo de qualidade ou exclui mais? Que medidas vocé acha que

seriam cabiveis para tornar 0 acesso ao ensino a distancia mais igualitario?

ETAPA 2 (32 PARTE) - REFORCANDO AS EMOCOES POR MEIO DE DEPOIMENTOS:
UM REGISTRO SIGNIFICATIVO

Terminado o debate previsto, o professor podera, nesse momento final, solicitar (se
possivel) que os alunos gravem videos, em forma de depoimentos, falando como estdo se
sentindo no contexto da pandemia e no periodo de ensino remoto. Atraves dessas gravacoes, €
importante que o discente analise o teor dessas falas construidas, pois dessa forma conseguira
observar se as emocdes, dado relevante no objetivo das atividades desse caderno, foram

compartilhadas pelos alunos nas formas em que se posicionam nos videos.
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Esperamos que este Caderno Pedagogico possa auxiliar, de forma significativa, o
trabalho de outros educadores nas praticas de linguagem, na construcdo de saberes e no
exercicio da cidadania em sala de aula por meio do conhecimento compartilhado e, ao mesmo
tempo, feito numa via de mao dupla, onde a aprendizagem se da por intermédio da troca de
experiéncias e vivéncias. Nesse percurso, as emocdes exercem papel fundamental, pois muitas
vezes elas vao sustentar um posicionamento, seja afirmando ou refutando ideias. No contexto
da interacdo, elas tomam forma e os relacionamentos interpessoais sdo construidos. Como
ressaltou a UNESCO, a educagdo das emocdes deve ser um trabalho prioritario no contexto
po6s-pandémico, visto que por meio dela 0s sujeitos se tornam agentes transformadores em seu

meio social e prontos para encarar os desafios globais.
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APENDICE D - Caderno Pedagogico (Versdo do aluno)

Prezado aluno,

Neste caderno pedagdgico, vocé trabalhard, com a mediacdo de seu professor, uma
sequéncia de reflexbes e atividades a partir do contexto vivenciado na pandemia de
coronavirus no Brasil. Os exercicios, acompanhados das discussdes, sdo divididos em etapas.
Em cada uma delas, vocé podera expressar o seu ponto de vista tendo por base a proposta
apresentada em cada item, de modo que possamos trocar experiéncias e falar sobre o que
estamos sentindo e presenciando em tempos de tantas mudangas onde precisamos nos

reinventar. Vamos juntos? Maos a obra e bom trabalho!
ETAPA 1 - CONHECENDO O PROJETO “INUMERAVEIS”

Nesta primeira etapa, vocé conhecera o projeto Inumeraveis. Idealizado pelo artista
Edson Pavoni em parceria com outros colaboradores, o site funciona como um memorial que
homenageia as vitimas do coronavirus no Brasil. Os tributos, como sdo chamados,
apresentam, por meio de pequenas e belissimas narrativas, momentos, hobbies, amores,
enfim, histérias de muitos brasileiros que jamais serdo apagadas das memdrias de seus

familiares e amigos.

Figura 1 — Imagem do projeto Inumeraveis

INUMERAVEIS

Memorial dedicado a historia
de cada uma das vitimas do
coronavirus no Brasil.

Fonte: site do projeto Inumeraveis. Disponivel em: < https://www.inumeraveis.com.br>. Acesso em 14 de junho
de 2021.
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Vocé ja parou para pensar sobre os impactos causados pela pandemia na esfera pessoal
de nossas vidas? O poema “Inumeréveis”, do escritor e poeta cearense Bréaulio Bessa®’, traz
importantes reflexdes sobre essa tematica, visto que foi produzido tendo por inspiracdo as
historias de vidas contidas no memorial. Leia, abaixo, o texto. Em seguida, um video com a

declamacéo desse poema sera exibido por seu professor.

Inumeraveis
Autor: Braulio Bessa

Andre Cavalcante era professor
Amigo de todos e pai do Pedrinho.

O Bruno Campelo seguiu seu caminho
Tornou-se enfermeiro por puro amor.
J& Carlos Antdnio, era cobrador
Estava ansioso pra se aposentar.

A Diva Thereza amava tocar

Seu belo piano de forma eloquente.

Se numeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Elaine Cristina, grande paratleta

Fez trés faculdades e ganhou medalhas.
Felipe Pedrosa vencia as batalhas
Dirigindo Uber em busca da meta.
Gastdo Dias Junior, pessoa discreta
Na pediatria escolheu se doar.

Horacia Coutinho e seu dom de cuidar
De cada amigo e de cada parente.

Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Iramar Carneiro, herdi na estrada

foi caminhoneiro, ajudou o Brasil.
Joana Maria, bisavé gentil.

E Katia Cilene uma mée dedicada.
Lenita Maria era muito animada
Baiana de escola de samba a sambar.
Margarida Veras amava ensinar

Era professora bondosa e presente.

Se nameros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Norberto Eugénio era jogador

Piloto, artista, multifuncional.

Olinda Menezes amava o0 natal.
Pasqual Stefano, dentista, pintor
Curtia cinema, mais um sonhador
Que na pandemia parou de sonhar.

A v0 da Camily ndo vai lhe abragar
Com Quitéria Melo néo foi diferente.
Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Raimundo dos Santos, um homem guerreiro
O senhor dos rios, dos peixes também.
Salvador José, baiano do bem

%" Disponivel em: <https:/diariodonordeste.verdesmares.com.br/verso/leia-na-integra-o-poema-inumeraveis- do-
cordelista-cearense-braulio-bessa-1.2248744>. Acesso em 03 de julho de 2020.


https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/verso/leia-na-integra-o-poema-inumeraveis-do-cordelista-cearense-braulio-bessa-1.2248744
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/verso/leia-na-integra-o-poema-inumeraveis-do-cordelista-cearense-braulio-bessa-1.2248744
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Bebia cerveja e era rogueiro.
Terezinha Maia sorria ligeiro
Cuidava das plantas, cuidava do lar.
Vanessa dos Santos era luz solar
Mulher colorida e irreverente.

Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
Wilma Bassetti vo especial

Pra netos e filhos fazia banquete.
Yvonne Martins fazia um sorvete
Das mangas tiradas do pé no quintal.
Zulmira de Sousa, esposa leal
Falava com Deus, vivia a rezar.

O X da questdo talvez seja amar
Por isso ndo seja tdo indiferente.

Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.

Apos a leitura do poema de Braulio Bessa, comente sobre as seguintes questdes:

1- O que chamou a sua atencao, inicialmente, ao conhecer o projeto “Inumeraveis”?

2- Que tipo de sensacao vocé teve ao ler as histdrias ali narradas?

3- Vocé conhece alguém que perdeu um amigo ou um familiar para o coronavirus? Ou vocé

mesmo ja vivenciou essa dor? Escreva e depois compartilhe a sua experiéncia com a turma.

4- Em sua opinido e a partir da proposta do projeto, 0 que representa o vocabulo

“inumeraveis”?
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5- Apos a leitura do poema de Braulio Bessa, acesse o site do memorial e escolha uma das
historias que o escritor citou em seu texto. Comente em quais aspectos a narrativa selecionada

chamou a sua atencao.

Agora que vocé ja conheceu o poema do escritor Braulio Bessa, leia a reportagem
intitulada *“Cartas de amor na despedida. Um adeus a quem partiu pela covid-19”, publicada
pelo jornal El pais, em 07 de agosto de 2020. O texto sera exposto por seu professor e esta
disponivel no link abaixo:

Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-na-

despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html>.

A partir das mensagens que vocé acabou de ler na reportagem do jornal El pais,
escolha uma das historias retirada do site “Inumeréveis” e, a seguir, escreva uma carta para
essa pessoa que perdeu um ente querido, vitima do novo coronavirus. Atencdo: ndo se
esqueca da estrutura textual que uma carta deve apresentar. Caso vocé ndo se recorde, peca

ajuda ao seu professor.

ETAPA 2 (12 PARTE) — O CONTEXTO DA PANDEMIA NO ENSINO REMOTO:
REFLEXOES ACERCA DAS DESIGUALDADES SOCIAIS E DE ACESSO

Dando continuidade as nossas reflexdes sobre o contexto pandémico, conversaremos,
nesta etapa, sobre as desigualdades sociais e de acesso. Desse modo, como etapa preliminar
ao debate que ocorrerd, leia, abaixo, as tirinhas, noticias e reportagens que serdo apresentadas

pelo seu professor.


https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-na-despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-08-07/cartas-de-amor-na-despedida-um-adeus-a-quem-partiu-pela-covid-19.html
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Tirinha 1

Fonte: Twitter. Disponivel em: <https://twitter.com/fetishlouist/status/1261429389872566273>.
Acesso em 12 de maio de 2020.

Tirinha 2

Fonte: Instagram. P4gina da Unido Nacional dos Estudantes - @uneoficial. Disponivel em:
<https://www.instagram.com/p/CAFmMG5ng0VA/>. Acesso em 12 de maio de 2020.

Tirinha 3
ENEM 2020

Fonte: Instagram. Pagina da Unido Nacional dos Estudantes - @uneoficial. Disponivel em:
<https://www.instagram.com/p/CALtIUgNHI1/>. Acesso em 14 de maio de 2020.


https://twitter.com/fetishlouist/status/1261429389872566273
https://www.instagram.com/p/CAFmG5ng0VA/
https://www.instagram.com/p/CALtlUgnHl1/
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Noticia

FOLHA DE 5.PAULO
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we Menos de metade dos alunos
: acessa ensino online em SP

Fonte: Folha de S. Paulo. Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/menos-

de-metade-dos-alunos-da-rede-estadual-de-sp-acessa-ensino-online-na-quarentena.shtml>.
Acesso em 16 de maio de 2020.

Tirinha 4
© Instagram
@ depositodetirinhas

%:ﬂﬂ
t ;
NGNS,

Fonte: Instagram. Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CByTZhsImOL/>. Acesso em 23 de
junho de 2020.


https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/menos-de-metade-dos-alunos-da-rede-estadual-de-sp-acessa-ensino-online-na-quarentena.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/menos-de-metade-dos-alunos-da-rede-estadual-de-sp-acessa-ensino-online-na-quarentena.shtml
https://www.instagram.com/p/CByTZhslmOL/

Reportagem 1

= ELPAIS

SOCIEDADE

FANDEMIA DE CORONAVIRUS >

Jovens tém choque
de consciéncia sobre
privilégios e
injusticas do Brasil
durante a pandemia

Adolescentes relatam a angustia, e
as percepcdes sobre as diferencas
sociais do pais. “Tem gente que ndo
tem agua pra lavar amaso”, diz Dora.,
Refugio na tecnologia ganha outro
sentide na quarentena
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= ELPAIS

“Meu lado emocional esti bastante
fragilizado™

Enguanto esse futuro ainda nao chega,
Ana Regina vern vivendo as anglstias da
quarentena. Aluna do 29 ano do Ensing
Meao de uma escola da rede estadual de
Pernambuco, deseja cursar Direito e vern,
desde o0 ano passado, se preparando para
o Exame Nacional do Ensino Médio
(EMEM}. A pandemia de coronavirus fez
com gue interrompesse as aulas do
cursinho. Sua escola, por outro lado, foi
uma das poucas da rede publica da regifdo
a adotar o esquema de aula onlime, ~“Tenho
dificuldade, Ainda que os professores
passem tudo na plataforma online, nio
€ amesma coisa que estar na sala de aula

explicando e fazendo perguntas”, explica

Fonte: Jornal El Pais. Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-12/jovens-tem-
choque-de-consciencia-sobre-privilegios-e-injusticas-do-brasil-durante-a-pandemia.htmi>.

Acesso em 14 de maio de 2020.

Reportagem 2

FACA PARTE

Lt = > FAGA PARTE 5] - >
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Eelueagiio,

Por agui, nio ¢ todo mundo gque tem
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fica travando porgque a miinha internet

o Carud, uwin povoado da zona rueal

‘Abraham Weintraub,

G O Lo oo
cle Servita, no serio do Pernamibuca

adie o Enem’, suplica
Antonia,do sertdo de
Pernambuco

. fed ‘ Mo dia a dia, eu estudo pelos livros o
U Sempre nue dedlicuel aos cstudos
! L werjor vicleos o You Tube, mns seiv a
POrcile Periso S i TEtuLree Prospero R
- |||'||!.||| dos |'||.'|'||l."\-"\-ll|.'|."\-. com aulas
& A0 guie 80 VoL COnsSeiuir isso se

_— o i i Lelael 1 clifirins para tirar noessas duvedas, Nen
eatuglag e Bneer Deuldade e

. i . . muito dificil. Estou me virando como
Letras em uwma universidade pablica
para ser professoran. Me identifico com i, mds tenho colé@Ens guie N

portugudés ¢ adoro literatura. Meu conseguem estudar, como a Jayne. Ela
k=4 i t .
= Nl I"\lllll=1'|"'\.-l._ TH ™ FlaBiEl |'H?-‘|I'

grance sonho & me formar ¢ Ler um

emprego digno, Me inagino dagqui a acompanhar nenhuma das atividacdes

alguns anocs e wma =nla de anla, porgue na casa dela, no povoada

endnands. B edde & ed tonha. Apertar da Hora, ndo tem internet.

Fonte: The Intercept Brasil. Disponivel em: <https://theintercept.com/2020/05/13/uma-carta-ministro-
educacao-abraham-weintraub-enem/>. Acesso em 22 de maio de 2020.


https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-12/jovens-tem-choque-de-consciencia-sobre-privilegios-e-injusticas-do-brasil-durante-a-pandemia.html
https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-05-12/jovens-tem-choque-de-consciencia-sobre-privilegios-e-injusticas-do-brasil-durante-a-pandemia.html
https://theintercept.com/2020/05/13/uma-carta-ministro-educacao-abraham-weintraub-enem/
https://theintercept.com/2020/05/13/uma-carta-ministro-educacao-abraham-weintraub-enem/
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Tirinha 5

@ uneoficial

T ENEM 2020
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Fonte: Instagram. Pagina da Unido Nacional dos Estudantes - @uneoficial. Disponivel em:
<https://www.instagram.com/p/CAViQodHyP1/>. Acesso em 18 de maio de 2020.

Tirinha 6

Ribs

Fonte: Instagram. Pagina autoral (@o.ribs). Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CAIUgjXjFnV/>.
Acesso em 13 de maio de 2020.

Tirinha 7
A GRARMA QUE PAGARIA Mmas vools mio O CELLALAR A PO FALAR RESSS. .
A INTERMET ESTAMOS TEM SITERMET
LISAMEBD PRA COMERE RO CELULARF

/

iwraivy linch & T

Fonte: Instagram. Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CCWBJIV]TTF/>. Acesso em 10 de julho de
2020.


https://www.instagram.com/p/CAViQodHyP1/
https://www.instagram.com/p/CAIUgjXjFnV/
https://www.instagram.com/p/CCWBJlVjTTF/
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A partir da leitura das tirinhas, identifique os tipos de desigualdades sociais presentes
em cada uma. VVocé ja viu ou sentiu algo parecido? Quando? Como? Identifica isso como uma

injustica social? Por qué?

ETAPA 2 (22 PARTE) - O GENERO DEBATE REGRADO: A INTERACAO
VIRTUAL NO CONTEXTO DA PANDEMIA DE CORONAVIRUS

Nessa 22 parte da ETAPA 2, vocé conhecerd a estrutura do género debate regrado, que
sera apresentado pelo seu professor. O debate é um texto argumentativo oral, caracterizado
pelo discurso persuasivo, cujo propésito é convencer os interlocutores sobre a validade da
opinido defendida.

A seguir, juntamente com o seu professor, vocés irdo organizar 0s seguintes aspectos:
* a negociacdo dos papéis (quem acusa e quem defende, por exemplo);

* a tematica geral do debate (sugestdo: ensino remoto no contexto da escola publica
brasileira);

* 0 debate podera acontecer tanto na modalidade do ensino presencial ou virtual;

* a turma pode ser dividida em grupos, que podem ter representantes para as falas;

* a partir da tematica geral, o roteiro abaixo pode ser seguido tendo em vista as tematicas

especificas.

DEBATE REGRADO:
ENSINO REMOTO NO CONTEXTO DA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

Tematica 1 — Os efeitos da pandemia na esfera pessoal
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* Temos visto, em meio a um contexto pandémico, muitos brasileiros agindo com
naturalidade ao frequentarem, por exemplo, ambientes ou espacos em que as pessoas formam
aglomerag@es, ndo usando mascaras, e que, de certa forma, esse acesso ja foi até proibido por
meio de decretos judiciais. Como vocé se sente, ou seja, qual € o seu sentimento a respeito

disso: indignado / ndo indignado, respeitado / ndo respeitado?

* O olhar sobre a solidariedade e sobre a adeséo ao distanciamento e ao isolamento social tem
mostrado a maneira de se comportar de cada individuo. O Brasil, por exemplo, foi o primeiro
pais (depois seguido pelos Estados Unidos) a fazer carreata para acabar com o
distanciamento. Muitos empresarios ficaram revoltados com o fechamento do comércio “sé
porque morriam 7 mil, 10 mil pessoas”. Vocé é a favor da permanéncia da abertura do

comeércio ndo essencial?

* Muitos especialistas tém afirmado que a sociedade, de modo geral, teve um retrocesso
comportamental, um retrocesso a fome, ao desemprego, etc. no periodo pandémico. Como

vocé se sente diante desse contexto?

Tematica 2 — Os efeitos da pandemia na esfera profissional (enquanto estudantes do

periodo de ensino remoto)

* As consequéncias causadas pelo surgimento do novo Coronavirus afetaram radicalmente a
vida de milhares de estudantes em todo o Brasil. Uma das questdes desafiadoras tem sido
aprender a gerenciar o tempo dentro de casa e ter disciplina para estudar no modelo EaD.

Como vocé esta sentindo a passagem do tempo nesse periodo?

* Muitos alunos tém comentado que estudar no método a distancia ndo tem gerado uma

aprendizagem significativa. Que sentido o aprendizado tem para vocé?

* Entre as diferentes opinides dos estudantes, muitos alegam que 0s seus aspectos emocionais

ndo tém sido levados em conta. Vocé se sente acolhido?

* Sobre o retorno das atividades escolares presenciais em tempos de pandemia, vocé se sente

seguro?
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Tematica 3 — Desigualdades sociais e de acesso durante o contexto pandémico

* Vocé acha que o acesso ao ensino a distancia, na realidade da escola publica brasileira, é
igualitario para todos? Apresente o seu ponto de vista.

* O ex-ministro da Educacdo, Abraham Weintraub, em uma de suas falas sobre o adiamento
do Enem, afirmou: “ndo é para atender injusticas sociais, € para selecionar os melhores”.
Como vocé se sente, enquanto estudante da escola publica brasileira, diante desse

comentario?

* No aspecto das “desigualdades de acesso”, em discusséo, vocé acha que a tecnologia facilita
mais 0 acesso a uma educacdo de qualidade ou exclui mais? Que medidas vocé acha que

seriam cabiveis para tornar 0 acesso ao ensino a distancia mais igualitario?

ETAPA 2 (3* PARTE) - REFORCANDO AS EMOCOES POR MEIO DE
DEPOIMENTOS: UM REGISTRO SIGNIFICATIVO

Agora que ja ampliamos as nossas discussdes e percepg¢des a partir do que construimos
juntos no debate, chegou a hora de mostrar, por meio da linguagem oral, o que vocé sente.
Grave um pequeno video (em torno de 1 minuto), em forma de depoimento, falando como
estd se sentindo no contexto da pandemia e no periodo de ensino remoto. Feito isso, envie
esse material para o seu professor. Junto a turma, em uma roda de conversa, poderdo

compartilhar quais foram as sensacfes que tiveram ao gravar esses curtos depoimentos.

Obrigado por construir esse caminho conosco!

Vocé é parte essencial no processo de ensino e aprendizagem.



ANEXO A - Convengdes de Transcricdo®
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(1.8) Pausa
) Micropausa
= Fala engatada
[Texto] Fala sobrepostas
, Entonacéo continua
Ttexto Entonacdo ascendente da silaba
ltexto Entonacdo descendente da silaba
Entonacédo descendente do turno
? Entonacéo ascendente do turno
- Marca de interrupcéo abrupta da fala
Alongamento de som
>Texto< Fala acelerada
>>Texto<< Fala muito acelerada
<Texto> Fala mais lenta
<<Texto>> Fala muito mais lenta
TEXTO Fala com volume mais alto
°texto® Volume baixo
°°texto°° Volume muito baixo
Texto Silaba, palavra ou som acentuado
(Texto) Duvidas do transcritor
XXXX Fala inaudivel
((Texto)) Comentarios do transcritor
Hhhh Riso expirado
Hahahehehihi Risada com som de vogal
{{rindo} texto} Turnos ou palavras pronunciadas rindo
.hhh Inspiracdo audivel

Fonte: ANDRADE, D. N. P. Recomendacdes e Prescri¢Ges para a Saude no Pds-Alta: a investigacdo de
um programa educativo a pacientes cardiopatas sob uma perspectiva interacional. 2016. 217f. Tese de doutorado
(Doutorado em Linguistica Aplicada) — UNISINOS, Séo Leopoldo, 2016.

28 Modelo baseado nas propostas Jeffersonianas de transcri¢do e adaptado pelo grupo Fala-em-interagéo
em Contextos Institucionais e Nao-institucionais com marcac6es sugeridas pelo GAT 2.




ANEXO B - Produc®es textuais dos alunos (cartas)
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