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RESUMO

BRINCO, Naicon de Souza. Ensino de Historia na cibercultura: narrativas sobre a ocupacéo
do territdrio e cidadania a partir da experiéncia histérica romana e o tempo presente. 2020. 170f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) - Faculdade de
Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2020.

O presente trabalho de pesquisa aborda o ensino da experiéncia historica romana a partir
de narrativas do tempo presente, em didlogo a mobilizacdo dos conceitos de reforma agréria e
cidadania. Problematizamos o método de ensino frente ao fenbmeno da expansdo da
cibercultura e como este tém direcionado os olhares dos jovens discentes da educagéo basica
no entendimento dos fatos historicos. Nesse contexto foi identificado, em turmas do 6° ano do
Colégio Municipal Elza Ibrahim, na cidade de Macaé/RJ, que 93% dos jovens pesquisados tem
acesso ao ciberespaco e interagem principalmente com o YouTube. Ademais, discutimos o
impacto destes resultados na pratica em sala de aula pela 6tica de referenciais do campo da
Educacdo. No campo da Teoria da Historia é articulado a mobilizagdo de conceitos e
habilidades histéricas em conjunto aos fatos historicos, mediadas pela operagdo narrativa.
Fundamentado nas discussdes tedricas ha uma sequéncia didatica que culmina com a construcédo
de narrativas audiovisuais no game Gacha Life pelos alunos em trés tempos e espagos: Roma
no século Il a.C., a formagdo do MST na década de 1980 no Brasil e a atuagdo do MST na
década de 2010 em Macaé - desenvolvida nas duas turmas participantes da pesquisa. Os videos
animacgOes produzidos pelos alunos encontram-se hospedados em endereco eletrénico no
YouTube.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Saberes e praticas no espaco escolar. Aprendizagem

histérica. Midias digitais. Reforma agraria. Roma.



ABSTRACT

BRINCO, Naicon de Souza. Teaching of History in cyberculture: narratives about the
occupation of the territory and citizenship from the Roman historical experience and the present
time 2020. 170f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) -
Faculdade de Formacdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo
Gongalo, 2020.

This addresses the teaching of Roman historical experience from narratives of the
present time, in dialogue the mobilization of the concepts of agrarian reform and citizenship.
We problematize the teaching method in the face of the phenomenon of the expansion of
cyberculture and how it has directed the views of young students of basic education in the
understanding of historical facts. In this context, it was identified, in sixth year Elementary
School 1l of the Elza Ibrahim Municipal College, in the city of Macaé/RJ, that 93% of the young
people surveyed have access to cyberspace and interact mainly with YouTube. In moreover, we
discuss the impact of these results on classroom practice from the perspective of references in
the field of Education. Contributions from the field History Theory were articulated the
mobilization of historical concepts and skills in conjunction with historical facts, mediated by
narrative operations. Based on the theoretical discussions there is a didactic sequence that
culminates with the construction of audiovisual narratives in the game Gacha Life by the
students in three space-time: Rome in the 2nd century BC, the formation of the MST in the
1980s in Brazil and the performance of the MST in the 2010s in Macaé. Applied in the two
classes participating in the research. The animated videos produced by the students are hosted
on an electronic address on YouTube.

Keywords: Teaching of history. Knowledge and practices in the school space. Historical

learning. Digital media. Land reform. Rome.
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INTRODUCAO

Era uma vez... As historias maravilhosas
comegam assim. N&o importa o tamanho delas.
Se comegam por era uma vez, Sd0 Sempre
maravilhosas.

Khaled Hosseini

A presente dissertacdo aborda o ensino de Historia a partir de eventos geradores no
tempo presente em dialogo as vivéncias dos jovens estudantes — na qual as midias digitais do
século XXI coexistem de forma hibrida a protocolos culturais milenares (FERNANDES, 2019).
Na mediacdo entre a cultura letrada e a visual, a pesquisa em tela opera com 0 suporte
metodoldgico da narrativa no ensino de Historia.

A investigacdo ocupa-se com o ensino do conteudo curricular da Educacdo Bésica Roma
- Instituicbes e Participacdo Politica (MACAE, 2012) com o recorte temporal do segundo
século a.C., sob o tema das disputas de ocupacdo do territério. Sua correlacdo as lutas sociais
no direito a terra e a cidadania.

O produto desenvolvido é a construcdo de narrativas audiovisuais por estudantes do
sexto ano do Ensino Fundamental com o aplicativo de celular Gacha Life — que possibilita
construcdo de animacdes. Disponivel gratuitamente no PlayStore em celulares com sistema
operacional Android, na Apple Store em celulares com o sistema operacional iOS e no Microsoft
Store para Windows.

O objeto gerador no tempo presente, em dialogo com o curriculo da Rede Municipal de
Macaé, para o ensino da experiéncia histérica romana é referenciado na disputa do territorio na
década 1980 no Brasil e na decada de 2010 em Macaé — a partir de movimentos sociais de
camponeses. Em Macaé, foram selecionados dois espacos para tratamento de fontes
documentais pelos estudantes: o Assentamento Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS)
Osvaldo de Oliveira e 0 Acampamento Edson Nogueira, ambos incorporados na dinamica
urbana, localizados no distrito de Rio Dourado, na mesma cidade a qual a escola locus da
pesquisa esta localizada.

Tais espacos foram selecionados por se relacionarem diretamente a cultura escolar da
unidade locus da pesquisa. Tal dindmica ocorre, pois (i) parte da alimentacdo ofertada pelo

colégio aos estudantes & proveniente da producdo agroecologica do Acampamento Edson
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Nogueira e do Assentamento Osvaldo de Oliveira; (ii) pela presenca de discentes matriculados
que participam ou ja participaram deste assentamento/acampamento; e (iii) a dindmica de
mobilidade domiciliar das familias entre o setor administrativo do Colégio Municipal Elza
Ibrahim e do setor administrativo no qual esta localizado o Acampamento Edson Nogueira e 0
Assentamento Osvaldo de Oliveira .

Com a parceria entre a Prefeitura Municipal de Macaé e a Cooperativa Agropecuaria
dos Pequenos Produtores e Trabalhadores Rurais do Assentamento Celso Daniel por meio da
COOPMAC - alimentos produzidos no Acampamento Edson Nogueira e no Assentamento
Osvaldo de Oliveira chegam a escola Municipal Elza Ibrahim, compdem a merenda escolar e
sdo consumidos pelos estudantes.

No decorrer dos oito anos de atuagdo como professor no Colégio Municipal Elza
Ibrahim, percebemos que os alunos demonstram uma certa vivéncia em relacdo as praticas
agricolas. No sexto ano do ensino fundamental, ao abordar o conteudo curricular Revolugéo
Neolitica e Egito (MACAE, 2012), durante os dialogos sobre agropecudria, sedentarismo, ciclo
de vazantes do rio Nilo, fertilidade do solo e tecnologias de irrigacdo, observamos uma
constante interacdo dos estudantes. Participavam com saberes referenciados em suas vivéncias.
Este fendmeno fez surgir indagacdes ao pesquisador, sobre os modos de vida e relacdo dos
discentes e de suas familias com o campo.

A partir desses questionamentos e do dialogo com os jovens, foi identificado discentes
que participavam, junto a suas familias, do Assentamento Osvaldo de Oliveira. Ademais, a
ocorréncia percebida da mobilidade domiciliar entre o setor urbano e rural de Macaé apresenta
o fendmeno de sujeitos levarem consigo para areas mais urbanas — em assentamentos precarios
e, por vezes, considerados irregulares, proximos geograficamente da unidade escolar — praticas
como a criagdo de galinhas, pequenas hortas no quintal, na qual a conquista da terra pode vir a
significar a independéncia e a construcdo da nocdo de comunidade (LEAL; COSTA, 2012).
Nesse interim, notamos a oportunidade de pesquisas que se aprofundem na construcdo do que
é ser macaense, dos sentidos atribuidos pelos estudantes e suas familias ao local em que vivem.

No decorrer do presente estudo, o conceito de reforma agraria no Ensino de Historia é
discutido em diferentes temporalidades, além da problematizacdo do conceito de cidadania na
experiéncia histérica romana. Portanto, a reflexdo acerca do passado ocorre a partir de questdes
do tempo presente, ao reconhecermos o0 espaco por ele ocupado na producdo de conhecimento
historico escolar, em um movimento que opera o0 anacronismo de forma racional ao ser mantido
“a necessaria vigilancia epistemoldgica para que sejam evitadas simplificacdes e distor¢Ges a
partir da leitura superficial das fontes” (MONTEIRO, 2012, p. 206).
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A pesquisa em tela possui 0 objetivo geral de operar o0 ensino de Historia com o suporte
metodoldgico da narrativa, a partir de eventos geradores no tempo presente em dialogo a
cibercultura e vivéncias dos estudantes. Como objetivos especificos operar em sala de aula a
mobilizacdo de conceitos histdricos, historicizag¢do do tempo presente, apropria¢do do contetdo
curricular e identificacdo de continuidades historicas. Analisar a apropriacdo da experiéncia
histérica romana, nos processos de disputa do territério no século Il a.C., no espago de
experiéncia dos estudantes (KOSELLECK, 2006). A presente investigacdo opera com o
pressuposto de que o processo de ensino do passado torna-se presente enquanto lembranga que
conserva a experiéncia alheia (KOSELLECK, 2006) e pode ser transmitido no tempo por meio
do ato narrativo (BENJAMIN, 2012).

Portanto, a hip6tese de trabalho a qual atuamos é a de que o ensino de Histéria pode
ocorrer a partir da historicizacdo do tempo presente (PEREIRA; SEFFNER, 2008) e
mobilizacdo de conceitos historicos (FERREIRA, 2018) na incorporacdo da experiéncia
histdrica — do passado — ao espaco de experiéncia dos estudantes (KOSELLECK, 2006).

O capitulo um ¢é iniciado com reflexdo acerca da atuacdo do professor de Histéria da
Educacdo Bésica frente a demandas socioecondmicas do tempo presente, com o dialogo entre
0 ensino de Histdria e a Histdria Publica. A pesquisa entdo problematiza a potencialidade da
narrativa e do uso de midias digitais — mediados pelo professor — enquanto ferramentas
metodoldgicas no ensino de Historia. O capitulo é concluido com a provocacdo da aula
enquanto autoria do professor de Historia, que ao realizar escolha de fontes, construir o método
e operar com uma abordagem dialdgica entre contetdo curricular e as vivéncias dos estudantes
pode por o curriculo a servico da atribui¢do de sentidos dos alunos - no decorrer do ensino de
fatos e processos historicos (MONTEIRO, 2011).

O capitulo dois apresenta 0s espagos nos quais se realizam a pesquisa e 0s lugares
abordados em sala de aula no decorrer do processo de ensino. E iniciado com panorama
socioecondmico da cidade de Macaé, do setor administrativo Vinho, do bairro Ajuda e da
Escola Municipal Elza Ibrahim, seguido da descrigédo das classes e dos estudantes participantes.
Por fim, conclui-se com uma narrativa dos processos de constru¢cdo do Acampamento Edson
Nogueira e do Assentamento PDS Osvaldo de Oliveira, no qual é realizada uma breve discussao
acerca do conceito de agroecologia e de projetos de desenvolvimento sustentavel no campo.

O terceiro capitulo discorre sobre a construcdo de um plano de aula e seu
desenvolvimento nas duas classes participantes da pesquisa. E apresentado a sequéncia didatica,

! Operamos com o conceito de “espago de experiéncia e horizonte de expectativas” do historiador Reinhart
Koselleck, discutido na pagina 48 da presente pesquisa.
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a abordagem pelo professor do contelido e a participacdo dos alunos nas atividades propostas.
Formulamos um tutorial descritivo para uso do aplicativo Gacha Life no ensino de Histdria,
com a possibilidade de ser apropriado aos mais diversos contetdos.

No sentido de referenciarmos a abordagem tedrico metodologica, € operada a teoria da
narratividade e temporalidade de Ricoeur (1994, 1997) em didlogo com a noc¢do de experiéncia
e narrativa de Benjamin (2012); a ferramenta heuristica de espaco de experiéncia e horizonte
de expectativas de Koselleck (2006) e a hip6tese de regimes de historicidade de Hartog (2013).

A contribuicdo de Ricouer fundamenta as operac¢des do ensino pela narrativa de fabulas
e de personagens historicos, além da operacdo de deslocamento no tempo em diferentes
processos histdricos, ancorados no tempo presente, por meio do método do mesmo, do outro e
do anélogo (RICOEUR, 1994; 1997). O objetivo geral da sequéncia didatica e a hip6tese de
trabalho do presente estudo, operam sob fundamentacdo tedrica das hipdteses do regime de
historicidade (HARTOG, 2013) e a do espago de experiéncia e horizonte de expectativas
(KOSELLECK, 2006) ao direcionarmos o0 ensino de Historia a expansdao do espaco de
experiéncia dos estudantes. Na incorporacdo do passado enquanto contetdo curricular, de
forma a qual o presente ndo seja hipertrofiado a ocupar todo o espago de experiéncia e avancgar
sobre horizonte de expectativas (KOSELLECK, 2006; HARTOG, 2013), silenciando narrativas
e experiéncias passadas (BENJAMIN, 2012).

A Teoria da Historia é posta em didlogo aos referenciais da educacdo intercultural
(LEITE, 2009), hibrida (MADALLENA, 2018) no contexto das novas midias assinaladas pelo
fendmeno da expansdo da cibercultura (SANTOS; WEBER, 2014) aos quais discutimos as
formas narrativas que 0s jovens tém contato em suas vivéncias e as mediadas pelo professor no
espaco escolar (FERNANDES, 2019). Problematizamos o desenvolvimento cognitivo dos
jovens estudantes a partir de suas experiéncias linguisticas mediadas por suas familias, amigos
(VIGOTSKI, 2008) e no contexto da cibercultura pelas narrativas em videos, em hipermidia e
hipertexto, no espacgo virtual da internet (FERNANDES, 2019). Seguimos com a reflexdo
acerca da relevancia da percepgéo do professor sobre a cultura a qual os jovens estdo inseridos
para o processo ensino (CANDAU, 2009). Neste contexto, € discutido o conceito de
cibercultura e seus impactos no ensino de Histéria (SANTOS; WEBER, 2014). A pratica
sugerida no presente trabalho realiza um movimento de aproximacao entre o analdgico e o
digital, na mediacéo entre a cultura letrada e a visual (FERNANDES, 2019).

A selecdo dos objetos desta pesquisa € realizada a partir de experiéncias e percepgoes
do pesquisador, geradores de indagacdes que a luz da teoria e do método de pesquisa, tencionam

refletir sobre possibilidades para pratica do ensino de Historia.
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Os processos de disputa do territdrio no tempo presente, selecionados para analise de
fontes documentais em sala de aula, ttm como referencial a fala camponesa dos sujeitos que
participam do fendmeno.

Enquanto pesquisador é assumido também o lugar de fala de sujeito o qual teve em um
acampamento ligado ao MST, por curto periodo da adolescéncia enquanto jovem estudante do
Ensino Médio aos dezesseis anos de idade, a seguranca alimentar garantida — por cerca de seis
meses, as refeicdes didrias quando ndo feitas na escola eram realizadas no acampamento
localizado em Cantagalo, Rio das Ostras. Os dias e noites passadas sob a lona preta — na barraca
de bambu coberta por lona — eram revezados com demais membros do nucleo familiar. Entre
uma pequena casa alugada, ao lado de sitio no qual trabalhava cerca de quatro dias por semana
nos cuidados de capina, rega e alimentacdo de animais. Apesar de ndo dormir todas as noites
no acampamento, 0 espaco se tornou nestes seis meses, um simbolo de estabilidade e refagio.
Ap0s este periodo, por questdes religiosas que evocavam 0 nao envolvimento com grupos
politicos, além da desesperanca de resultados concretos e possibilidade de conflito com agentes
de seguranca, a familia do presente pesquisador decidiu por ndo mais integrar 0 acampamento.
Sem, no entanto, deixar de levar consigo, as experiéncias, as lembrangas e vivéncias.

As indagacdes metodologicas acerca do impacto da cibercultura no contexto
educacional surgem a partir dos oito anos de préatica, enquanto professor de Histdria da
Educacdo Béasica na Rede Publica, em cidades divididas por mais de duzentos quilémetros de
distancia e ingremes serras — com estudantes que apresentaram variacao de idade entre onze e
sessenta e sete anos. Em todos esses espacos, no decorrer dos anos engquanto professor, foi
percebida a expansédo de aparelhos de acesso ao ciberespaco nas mais diversas faixas etarias. E
a inclusdo de um vocabulario préprio da cibercultura, na fala dos estudantes: termos como
postar, compartilhar, twittar, curtir, dar um google, ressignificados enquanto praticas culturas
em ac0es realizadas nos espacos digitais (SANTOS; WEBER, 2014).

Portanto, a pesquisa em tela almeja contribuir nos debates acerca de objetos geradores
no tempo presente no ensino de Histéria na Educacdo Béasica. Mobiliza do tempo presente
narrativas ndo hegemonicas de grupos historicamente subalternizados — por vezes silenciados
(KALLAS, 2017). No uso de midias digitais, enquanto ferramentas metodoldgicas que
dialogam com a cultura jovem, sem abandonar praticas culturais e de ensino mais antigas
(FERNADES, 2019), como o uso da narrativa para mediar a experiéncia humana no tempo
(BENJAMIN, 2012) ou mesmo operar na pratica pedagdgica celulares e cartolinas
(MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018).
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1 ENSINO DE HISTORIA E A ATUACAO DO PROFESSOR: DESAFIOS DO
TEMPO PRESENTE

O grande narrador tem sempre suas raizes no
povo, principalmente nas camadas artesanais.

Walter Benjamin

O presente capitulo aborda, inicialmente, reflexdes sobre o ensino de Histdria no tempo
presente. Os desafios em meio a crise disciplinar, busca de legitimidade e dialogo com
demandas da sociedade. Em seguida é problematizado o impacto das midias digitais na cultura
juvenil e suas potencialidades no ensino de Histéria. Logo apds é discutido as potencialidades
metodoldgicas da narrativa como ferramenta do ensino de Historia na educagéo basica. Por fim,
ha defesa da autoria do professor na aula de Historia e articulacdo da metodologia construida

nas aulas as discussoes tedricas.

1.1  Reflexdes sobre o ensino de Histdria no tempo presente

Ensinar Historia para jovens que vivem em uma cultura que privilegia a nocéo de tempo
da simultaneidade (FERNANDES, 2019) marcado pela hipertrofia do presente (HARTOG,
2013), tem sido para nos, professores, que atuamos na Educacdo Basica no Brasil, um desafio.
Frequentemente somos questionados quanto a utilidade da disciplina Histéria por estudantes
nos quais o conceito de antigamente muitas vezes “é 0 ano passado”.

O ensino de Historia tem por objetivo a formacdo do cidaddo desde sua consolidacdo
enquanto disciplina escolar (MAGALHAES, 2003) e possui estreita relacio com a constituicio
da identidade (BITTENCOURT, 2007).

Objeto de disputas de sentido, o cidaddo que se pretendia formar no século XIX era
parte de um Estado Nacional, a Historia ensinada oferecia uma memdria de nacdo unida, na
busca de um perfil e uma identidade (MAGALHAES, 2003). No caso brasileiro, a identidade
foi constituida neste periodo pela formacao do nacionalismo ligado a ser branco e cristdo, sob
as condicdes de pertencimento e dependéncia da cultura europeia (BITTENCOURT, 2007).
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No inicio do século XX, a Republica é marcada, no campo da educacdo, pela
preocupacdo de formacdo nacionalista e patridtica, baseada em pressupostos racistas de
regenerar um povo constituido de escravos africanos e indios que ndo gostavam de trabalhar
(BITTENCOURT, 2007).

Na década de 1940, ap6s o retorno da democracia no Brasil e o fim das guerras mundiais,
0 nacionalismo patridtico € colocado em suspeicéo, ganhando destaque a Historia escrita com
a presenca da sociedade, da economia e da cultura, acompanhado de significativa expansédo
quantitativa da escolarizagdo (BITTENCOURT, 2007). No inicio da segunda metade do século
XX, € aberta no campo educacional, a possibilidade da interdisciplinaridade e o ensino de
método de pesquisa nas escolas plblicas secundérias (MAGALHAES, 2003).

No entanto, a ditadura militar iniciada com o golpe civil-militar em 1964 no Brasil,
desloca o cidadéo sob o signo da intencionalidade formativa de atendimento dos interesses da
nacao para o objetivo de formar um espirito civico (MAGALHAES, 2003). A ideologia da
democracia racial e do nacionalismo ufanista encobriam disparidades sociais ao fazer uso de
pressupostos piagetianos, como técnicas de ensino que reproduziam o conhecimento
memorizado (BITTENCOURT, 2007). Como destaca Magalhdes (2003, p. 170), houve um
periodo de rigido controle do ensino pelo Estado e da juncdo das disciplinas Histéria e
Geografia com o nome de Estudos Sociais, que perduraria até o final da década de 1980, quando
emergem novas propostas curriculares por todo o territério nacional.

Tais tensBes indicam que o ensino de Historia esta tradicionalmente relacionado a qual
cidaddo pretende-se formar e a constituicdo da identidade dos sujeitos. A presente pesquisa
opera sob o pressuposto de que a cidadania ainda possui centralidade nos objetivos curriculares
da Educacédo Basica — especialmente no ensino da histdria escolar associa-se a democracia e ao
direito a diferenca a partir das alteridades que marcam rupturas temporais, ancoradas no tempo
presente (SILVA, 2017, p. 120-121).

Nesta perspectiva, o conceito de cidadania é deslocado do modelo de cidaddo moderno
branco da classe média urbana para as culturas juvenis, dentro da conjuntura histérica onde
nasceram e vivem os estudantes (SEFFNER, 2012). Em contraste ao tipo de juventude vendida
de maneira a tentar apagar diferencas, por um marketing que tenta ser universal: um universal
alegre, consumista, branco, que tem a identidade significada pelos objetos ostentados (LEITE,
2009).

No entanto, projetos pedagdgicos contemporaneos vém deslocando a centralidade dos
conceitos de formacéo e desenvolvimento pelo de flexibilidade — relacionado a capacidade de

reacdo a uma condicdo de continuo movimento e hiper aceleracdo a um destino nédo definido
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(TURIN, 2018). Temos considerado que o historico da instituicdo escolar na manutencéo da
ordem social e atendimento das demandas do capital (MARRACH, 2009) vincula-se a este
fendmeno, visto o imediatismo que caracteriza os tempos do mercado (HARTOG, 2013). Ap6s
a consolidacdo do rompimento com o modelo fordista na década de 1980, ha o aumento
exponencial do uso do conceito de flexibilidade no mundo do trabalho, gradualmente expandido
para a esfera cultural, alcancando nas reformas educacionais do Ensino Médio e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o campo educacional (TURIN, 2018).

Esta investigacdo considera que a relacdo temporal dos sujeitos, individuais ou
coletivos, marcada pela aceleracdo e mobilidade, evidenciados na expansdo do conceito de
flexibilidade € um fenémeno relacionado a hipotese do presentismo (HARTOG, 2013). Ao
operar as categorias de andlise de espaco de experiéncia e horizonte de expectativas
(KOSELLECK, 2006), Hartog propbés a hipotese dos Regimes de Historicidades como
instrumento analitico da experimentacdo do tempo por individuos e coletividades (HARTOG,
2013).

Ao utilizar esta ferramenta heuristica, Hartog (2013) identificou caracteristicas
especificas na forma com a qual o tempo é experimentado em diferentes sociedades e
temporalidades. Denominou como presentismo a experimentacao caracterizada pela hipertrofia
do presente, que ocupa quase por completo o espaco de experiéncia e avanga sobre o horizonte
de expectativas e apresenta o resultado de um “presente onipresente, onipotente que se impde
como unico horizonte possivel e que valoriza sé o imediatismo” (HARTOG, 2013, p. 14).

Em paralelo a flexibilidade séo identificados a expansdo dos conceitos de eficiéncia e
atualizacdo, que juntos formam uma rede semantica propria que compreende o Estado como
instancia de gerenciamento, 0s representantes eleitos como gestores responsaveis por atender
com celeridade as demandas do mercado internacional (TURIN, 2018). Este fenGmeno reforca
a experiéncia de presente perpétuo, no qual o transitério € uma permanéncia que se expande e
esvazia o passado (HARTOG, 2013) na celeridade de torna-lo obsoleto, pois o Estado e os
sujeitos para responder aos interesses do mercado internacional devem, nesta perspectiva, estar
em constante atualizacdo. Neste contexto, temos considerado que se torna ainda mais relevante
para 0s jovens estudantes a competéncia de identificar permanéncias e localizar-se no tempo
como sujeitos historicos.

Caso a instituicdo escolar possua a finalidade de atender demandas do mercado e
adequar-se a seus tempos hiper acelerados, pode vir a reproduzir subordinacdo e dominagéo,

principalmente em sociedades com desigualdades de meios para realizar escolhas, porém, ao
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assumir formas ndo necessariamente econdmicas tem o potencial de produzir resisténcia e
hegemonia alternativa (KALLAS, 2017, p. 152).

Temos considerado que o ensino de Histdria, ao ampliar o espaco de experiéncia para
além do presente vivido, faz-se necesséario frente a tais demandas sociais do tempo presente.
Neste posicionamento, assume uma forma ligada a cidadania e constituicdo de identidades,
integrada a concepcdo de escola que resiste a subordinacdo dos interesses do mercado. Em
nossa pratica, enquanto professores da Educacao Basica, lancar o olhar para a atuacdo do sujeito
na sociedade (CAIMI; OLIVEIRA, 2012), tem por objetivo evitar que se consolide um modelo
de cidadania que exclui a realidade local ao verter a concepcédo das elites do Estado do que é
ser cidadao em regra geral. Promove a percepcdo dos estudantes de se enxergarem sujeitos
historicos, capazes de realizar escolhas e promover mudangas.

Se por um lado ha a pressdo exercida pelos tempos do mercado nos projetos pedagogicos
e politicas educacionais do Estado, de outro ha uma experimentacdo do tempo por parte dos
estudantes mediada pela web, com o grande volume de informacdes — forma de comunicacéo
caracterizada pela efemeridade (BENJAMIN, 2012) — que privilegia a nogdo temporal de
simultaneidade, em detrimento do sentido de permanéncia (MIRANDA, 2012). O esvaziamento
de sentido do passado no espaco de experiéncia é outra caracteristica da hipotese do presentismo
(HARTOG, 2013).

O contexto a qual a Histéria se consolidou enquanto disciplina é drasticamente alterado
na contemporaneidade. Porém, houve certa homogeneidade quando a finalidade do ensino de
Histdria, no debate que estabeleceu os principios organizadores do ensino de Histdriana BNCC:
as contribuicdes enviadas a Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) apresentavam, em sua
maioria, a formacdo da cidadania e vinculacdo entre Histéria, identidade e nacdo. No entanto,
0s modos de produzir tal cidadania foi ponto de conflito (TURIN, 2018).

A experiéncia historica de reformas curriculares francesa, a nivel nacional, e paulista,
em ambito estadual, ocorridas na década de 1980, indicam que o ensino de Historia é alvo de
disputas acerca do que e como ensinar (MAGALHAES, 2003). No caso da BNCC, as tensdes
na segunda metade da década 2010 giravam em torno da cidadania desejada, da representacéao
das classes sociais, da identidade e alteridade (TURIN, 2018). Portanto, as discussdes
evidenciaram herangas da tradicdo de um passado disciplinar ligado a identidade, sem a
centralidade do Estado Nacional e a cidadania, ainda objeto de disputa de significado.

No entanto, com a emergéncia de diferentes representacfes de passado, demandas de

memoria pela sociedade e pelo mercado, concorréncia de outras narrativas de memoria e a
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expansdo do ciberespaco, a disciplina histérica movimenta-se entre a tradi¢do disciplinar, os
consumos de passado pela sociedade e as demandas de memoria (TURIN, 2018).

Em 2011, a Universidade de S&o Paulo iniciou as atividades do curso de Introdugdo a
Histdria Publica, sistematizando o debate sobre o tema no Brasil (FERREIRA, 2018). Temos
considerado ser este um relevante movimento de aproximacdo da disciplina historica as
demandas e consumos de passado pela sociedade. Por Historia Publica compreendemos de
forma complementar e ndo antagonica trés perspectivas:

(i) Kallas (2017) defende que a Histdria Publica consiste na veiculacdo de uma
interpretacdo historica para um publico fora da academia, na qual a historiografia passa por
reconstrucéo e adaptacdo, ndo seguindo critérios de imparcialidade, mas atendendo a interesses
individuais ou coletivos em respostas a demandas sociais e/ou politicas. A utilizagdo politica
da historiografia pbe a Historia ndo como um passado distante, mas parte do espaco de
experiéncia do presente;

(i) Liddington (2011) define a Historia Publica como apresentacdo popular do
passado para um publico plural, por meio de museus, filmes e patriménios. Articula a Histéria
Publica a como é adquirido o senso de passado por meio das formas e modos com que sdo
apresentados;

(iii) Frisch (2016) defende que para a Histdria Publica ¢ indispensavel o didlogo
sobre o significado e o lugar da Hist6ria no presente. Sem hierarquiza¢do ou homogeneizacao,
pois as fontes e bases de autoridade tém diferentes reivindicacdes, que podem ser comparadas,
avaliadas e relacionadas. Afasta os paradigmas que tratam o relato como mera fonte de dados
para validacao ou voz do povo acerca do passado.

Portanto, ao operarmos sob estas trés perspectivas de forma complementar e nédo
antagbnica, temos considerado que o didlogo do ensino de Histéria com a Histdria Publica ndo
se limita a ideia de divulgacéo cientifica ou transposicdo didatica, pois busca a valorizacdo do
dialogo na mediacéo didatica entre os saberes dos professores, a producédo historiografica, a
vivéncia sociocultural dos estudantes e os passados circulantes (FERREIRA, 2018). Evita
hierarquizar ou mesmo folclorizar diferentes culturas que convivem no espago escolar, ao
potencializar as trocas (LEITE, 2009).

No entanto, esse posicionamento ndo implica anular as diferencas entre o papel do
professor e dos estudantes, pois ha, por parte do adulto, a responsabilidade de protecéo e bem-
estar dos jovens alunos, constituindo a posicdo de autoridade do professor como
“potencializador do processo de ensino-aprendizagem” e ndo “exercicio arbitrario do poder
adulto” (LEITE, 2009, p. 123).
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Nesta perspectiva, em uma aula de Histdria, é relevante a participacdo dos estudantes
com os saberes e conhecimentos acerca do passado que possuem, fruto de suas trajetorias
(FERREIRA, 2018). A questdo cultural estd, portanto, no “chdo da escola” e potencializa a
aprendizagem ao valorizar e reconhecer cada sujeito envolvido e ao combater “todas as formas
de silenciamento, invisibilizacdo e/ou subalternizacédo de determinados sujeitos socioculturais”
(CANDAU, 2009, p.43).

No entanto, é relevante o cuidado na legitimacdo de narrativas. Paulo Freire, pensador
brasileiro, reconhecido internacionalmente por suas obras acerca da educacao, nos auxilia nesta
delicada questéo, entre o silenciamento e a legitimacdo, na atuacdo do professor em sala de
aula:

A resisténcia do professor, por exemplo, em respeitar a “leitura de mundo” com que
0 educando chega a escola, obviamente condicionada por sua cultura de classe e
revelada em sua linguagem, também de classe, se constitui em um obstaculo a sua
experiéncia de conhecimento. Como tenho insistido neste e em outros trabalhos, saber
escuta-lo ndo significa, ja deixei isto claro, concordar com ela, a leitura do mundo ou
a ela se acomodar, assumindo-a como sua. Respeitar a leitura de mundo, do educando
ndo é também um jogo tatico com que o educador ou educadora procura tornar-se
simpatico ao educando. E a maneira correta que tem o educador de, com o educando
e ndo sobre ele, tentar a superacdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica
de inteligir o mundo (FREIRE, 1996, p. 46).

Atuar sobre os passados presentes, que na experiéncia “fundem tanto a elaboracao
racional quanto as formas inconscientes de comportamento, que ndo estdo mais, ou que ndo
precisam estar mais presentes no conhecimento” (KOSELLECK, 2006, p. 309), visa promover
que os estudantes abordem “a historicidade de suas determinagdes socioculturais, fundamento
de uma compreensdo de si mesmos como agentes historicos e de suas identidades como
construcdes do tempo histérico.” (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 119).

Porém, pensar a escrita ou a aula de Historia privilegiando a utilidade instrumental
imediata, na busca de legitimacéo social, pode vir a minar interna e externamente a producéo
de conhecimento em suas bases conceituais (TURIN, 2018). Ser direcionado pelo mercado
significa responder a seus tempos no atendimento das demandas e incorporacao do vocabulério
em avaliaces de pesquisa, selos de qualidade e eficiéncia — que priorizam a flexibilidade, a
celeridade e o carater quantitativo.

Temos considerado que afastar o processo de ensino de Historia da mobilizacdo das
fontes e de conceitos aproxima a significacdo de educagdo a de uma mercadoria e, como tal,
teria no lucro, ao atender as demandas de mercado, seu fim (FERREIRA, 2018). Portanto, a
legitimacdo da disciplina histérica que preserve a autonomia na producdo do conhecimento se

da na propria defesa da autonomia da universidade (TURIN, 2018) e do professor da Educagéo
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Basica enquanto autor da aula (MATTOS, 2006), o que ndo significa ignorar as demandas
sociais ou afastamento da universidade e das escolas como ilhas separadas de conhecimento.
A expansao dos debates sobre a Histdria Publica na Educacdo Superior e na Educacéao
Bésica abordados por Ferreira (2018) indicam o movimento da disciplina numa desejavel
democratizacdo da universidade. A qual em meio a crise disciplinar das Humanidades, na
manutencdo de sua legitimidade, ndo deve ceder ao presentismo em resposta a constantes
avaliagOes quantitativas e rapidez nas metas do mercado, mas canalizar as demandas socias de
diferentes grupos e sob suas bases conceituais e metodoldgicas, na linguagem que Ihe é propria,

produzir conhecimento de forma autbnoma, compartilhada e democréatica (TURIN, 2018).

1.2 Usos da tecnologia pelos jovens estudantes do Ensino Basico e potencialidades no

ensino de Histéria

Na construgdo do conhecimento historico escolar temos considerado que a
aprendizagem dos conceitos cientificos € mediada pelo professor, sob a base de conceitos
genericos apreendidos pelos jovens em suas vivéncias — estas mediadas pela familia e pelo
contexto social em que vivem (VIGOTSKI, 2008). A presente pesquisa defende que hd uma

influéncia relevante das midias digitais nos contextos sociais juvenis.

Cumpre-nos pensar se as criangas ndo tém mais histdrias para contar ou se as contam
em outras configurages que nem sempre conseguimos perceber, em novos formatos.
[...] Em quase todos os cantos desse nosso planeta ndo é mais possivel pensar numa
dimensdo narrativa que ndo esteja mediada pela linguagem da TV, do computador e
das diferentes midias — agora mais recentemente até mesmo pelo Youtube — que
trazem mudangas constantes em nossos modos de ver e pensar 0o mundo

(FERNANDES, 2019, p. 102).
Sob a perspectiva que o desenvolvimento cognitivo dos estudantes acontece por meio
de suas experiéncias socioculturais e instrumentos linguisticos (VIGOTSKI, 2008),
consideramos a mediacdo pela narrativa a principal forma de representar as acdes humanas e
conhecer 0 mundo (FREITAS, 2019). O que vem a corresponder ao conceito de Historia
proposto por Bloch (2002), de ser a ciéncia que estuda os seres humanos e suas agdes no tempo.
Portanto, o professor é mediador na aprendizagem dos conceitos e contetdos historicos,
ao se movimentar entre as vivéncias dos discentes e o conhecimento cientifico-historiografico.

Ambos mediados pela narrativa na forma de representar e inteligir o mundo, cada qual nas
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linguagens que lhe sdo proprias. Ademais, o ensino de Histdria tem na narrativa uma poténcia
metodoldgica como instrumento de mediagéo.

Porém, que narrativas estariam os jovens hoje tendo contato fora do espaco escolar,
criando e recriando? A escolha deste estudo se deu com base na atuagdo em sala de aula durante
oito anos de magistério em escolas publicas: celulares cada vez mais presentes nas maos e falas
dos jovens; alunos quando chamados a participar, criar, inventar e brincar trazem suas
referéncias visuais, colocam-se nas histdrias e mostram-se animados em sentir-se em “outro
mundo”, de imagens cores e tempos que Ndo 0s seus. Sem deixarem de ser, mas como em seus
jogos, videos e fotos, narrando o outro a partir de si e a si a partir do outro.

Miriam Leite, defende que a “légica narrativa se altera com o mundo eletrdnico da
comunicacdo, seja com 0 Hipertexto? ou via controle remoto da programacao televisiva”
(LEITE, 2009). A sociedade da Era Google?, portanto, foi modificada pela web, tendo ainda
como resultante, uma nova esfera global publica. Na qual habitam autores de blogs, paginas,
perfis, canais, ou seja, novos atores que fazem uso do passado em seus discursos, num espaco
onde todos podem falar e autoproclamar-se especialistas (LUCCHESI, 2014).

O presente estudo opera com a perspectiva de que o conceito de cibercultura representa
“a cultura contemporanea mediada pelas tecnologias digitais” (SANTOS; WEBER, 2014).
Quando celulares conectam alunos ao espaco virtual, as informagdes transitam entre ambientes
digitais e fisicos superando distancias geograficas, pois a fronteira entre o fisico e o digital se
torna indistinguivel (MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018, p. 94).

As imagens dessas midias ndo sdo apenas uma complementacdo do texto escrito, mas
um outro texto que tém forte presenca na formacéo dos jovens na atualidade (FERNANDES,
2019). A Hipermidia ndo depende do espaco-tempo de sua emissdo/criacdo/postagem, pois
hibridiza sons, imagens e textos cheios de informagdo com caracteristicas multidimensionais,
(re) construidas de forma dindmica de acordo com a navegacao de cada sujeito — sendo possivel
transitar por todos os processadores digitais do mundo ao serem transformados em cédigos
binérios (0 e 1), a linguagem da maquina (MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018).

2 “Linguagem escrita ndo linear, composta por fragmentos de textos que podem ser acessados e sequenciados
conforme o interesse e a necessidade do sujeito. Os contetidos sdo acessados e conectados a partir de nés da
conexdo (links), fazendo parte da construcdo do hipertexto” (MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018).

% Lucchesi cita a Era Google em seu artigo A Historia sem fio: questdes para o historiador da Era Google
apresentado no XV Encontro de Historia Regional da Anpuh-Rio, em 2012, tendo como referéncia a relacdo da
Internet com a Histdria, discutida por Carlo Ginzburg Durant durante o evento Fronteiras do Pensamento.
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A Figura 1 representa um modelo da forma de acesso e estruturacao das informacdes no
ciberespaco. A imagem é do site da revista Nova Escola*. Selecionada a titulo de
exemplificacdo no presente trabalho devido a sua (i) grande circulagdo entre docentes da
Educacdo Baésica enquanto modelo de publicacdo; (ii) que visa a instrumentalizacdo de
professores com constante ingeréncia sobre as formas do que e como ensinar no atendimento a
execucdo dos curriculos oficiais e (iii) a conjugacdo entre o texto midiatico e o fendbmeno da
cibercultura que apresenta, enquanto forma de leitura hibrida de suas matérias (RAMOS,
2009). No entanto, ressaltamos que o formato “inovador” dos textos ndo significa rompimento
com o ensino de uma historia tradicional, posto o lugar nas relacdes de poder em que esta
inserido — como veiculo de comunicacdo disseminado por conglomerado empresarial, que ao
mesmo tempo em que pretende conduzir a pratica didatica do leitor-professor dialoga com o
repertério cultural deste (RAMOS, 2009, p. 256).

Ao clicar com o0 mouse nas palavras destacadas, o usuario é encaminhado para enderecos
eletrénicos (sites) relacionados. Apos ser direcionado para o video hospedado no YouTube,
novas recomendac@es sdo feitas — além do video acessado no momento, o YouTube realiza

indicagdes baseadas no historico de navegagdo do usuario.

4 Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/4940/blog-tecnologia-recursos-digitais-gratuitos-para -
incluir-alunos-com-deficiencia>. Acesso em: 30 mar. 2020.



Figura 1 — Site Nova Escola
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Os textos escritos e a linguagem verbal foram privilegiadas na web 1.0, na qual era
necessario conhecimento especializado por parte dos usuarios. A web 2.0 apresenta interfaces
colaborativas e softwares sociais livres, de uso gratuito, com troca de mensagens em tempo real
(MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018). As chamadas “redes sociais” (Facebook,
YouTube, Instagram, Twitter, WhatsApp) integram este movimento, ao emergir como
ambientes virtuais que permitem aos usuarios construir paginas e compartilhar conteido de
forma simples e interativa.

Os enderecos eletronicos do ciberespago representados na Figura 2 e Figura 3 sdo
selecionados para exemplificar o fendmeno por (i) surgirem na redacao dos estudantes como as
redes sociais mais utilizadas e (ii) serem ambientes virtuais que apresentam interface
colaborativa, troca de mensagens em tempo real e ndo dependerem de conhecimento

especializado para utilizagéo.

Figura 2 — Pagina inicial do Facebook
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Figura 3 — YouTube: Site de compartilhamento de videos
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Fonte: Youtube. Disponivel em : <www.youtube.com.br>. Acesso em: 27 mar. 2020.

Temos considerado os sistemas de distribuicdo da informacdo como tecnologias que
oscilam entre o uso e desuso (aparelhos de radio, televisdo, telefone, celular, tablet etc.), mas
os protocolos culturais estabelecidos no uso de tais tecnologias, por vezes, permanecem no
tempo enquanto fendmenos culturais. A televisdo ndo eliminou o radio, o celular ndo eliminou
os jogos de futebol no recreio da escola, as midias digitais ndo eliminaram a televis&o.
Convergem enquanto praticas sociais, de forma hibrida, onde o jovem estudante ouve radio
pelo Spotify, enquanto faz pesquisa para a escola em um site da internet e alterna, entre abas do
seu navegador, videos do YouTube que podem incluir os gols do final de semana, do
campeonato brasileiro de futebol, transmitidos pela TV no dia anterior (JENKINS, 2009).

As novas tecnologias de comunicagdo do segundo milénio diminuiram os custos de
producdo e distribuicdo de informac@es. Este fenbmeno forma um processo no qual de um lado
as grandes corporacg6es aceleram o fluxo de contetddo e oportunizam seus lucros e de outro 0s
usuarios finais tém acesso a diferentes tecnologias que possibilitam a producéo de contetdo e
interacdo com outros sujeitos — 0 que 0s torna ativos, migratérios, conectados socialmente e o
promove o desejo de fazer-se ouvir nos espacgos publicos (JENKINS, 2009).

Leite (2009) nos traz a reflexdo da condicédo cultural de uma adolescéncia empoderada,
que transita com facilidade nos ambientes virtuais, por vezes, ensinando e/ou assumindo a
operacdo de compras, correspondéncia e outros fazeres na internet em suas familias ou na
escola. No entanto, Jenkins (2009) acrescenta ao debate as hipOteses do engajamento ou
alienacdo: (i) a participacdo no ciberespago desperta 0 engajamento civico ao envolver os
sujeitos nas mais diversas associagdes, desde games a culinaria, promovendo a liberdade de
expressao e a cultura participativa; (ii) a distracéo de questdes da vida real, pois, deslumbrados
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pelas liberdades individuais, tornam-se apenas consumidores das informacgdes que se avolumam
cada vez mais rapidamente, ndo participando dos debates que tém o potencial de transformar
as instituicdes sociais.

Apesar das bibliotecas digitalizadas e diversidade de documentarios acessiveis a um
cligue, ndo ha garantia de que esses contetidos sejam buscados e acessados pelos discentes
(LEITE, 2009), pois os jovens alunos podem ser “mais propensos a obter informages e noticias
através de programas humoristicos e blogs” (JENKINS, 2009, p. 364).

O ciberespaco, portanto, tem ocupado um lugar de destaque como fonte de informagéo.
O YouTube, por exemplo, repositorio de video e site com maior nimero de acessos da internet,
causou uma revolucdo na forma de producdo de compartilhamento de imagens (SANTOS;
WEBER, 2014, p. 17). Segundo dados divulgados pelo proprio site, em 2018, houve 1.9
bilhGes de acessos mensais no mundo. Os videos nele hospedados sdo compartilhados em
diversas redes sociais, como WhatsApp, Facebook e Twitter expandindo ainda mais o alcance.

No entanto, a promessa de ser um site aberto a participacdo se desfaz, ou ao menos é
atenuada, ao ser distribuida de forma desigual pela cultura, com o agravante das discussdes se
tornarem superficiais e efémeras devido a velocidade com que as informag6es séo produzidas
e circuladas (JENKINS, 2009).

Ante os dados globais sobre a expansdo do uso do YouTube, a presente pesquisa
investigou o uso das midias digitais em duas turmas do 6° ano de escolaridade do Colégio
Municipal Elza Ibrahim, na cidade de Macaé, Rio de Janeiro. Os estudantes elaboraram uma
producdo textual com o tema Minha relacdo com a tecnologia. A proposta foi escrever
livremente sobre o uso da internet e os aparelhos que eles ou a familia possuem e utilizam para

acesso ao ciberespago.

> Disponivel em: <https://www.youtube.com/intl/pt-BR/yt/about/press/>. Acesso em: 10 mar. 2019.
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Gréfico 1 — Uso de aparelhos eletrénicos Gréfico 2 — Uso da internet
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Tabela 1 — Amostra de uso de internet pelos estudantes

Possui celular proprio 40 71,4
Domicilio possui computador 45 80,3
Utiliza a internet diariamente 53 94,6
Acessa YouTube diariamente 52 92,8
Possui conta no Facebook 37 66,0
Joga on-line 42 75,0
Amostragem total 56 100

Fonte: O autor, 2020.

Nota-se que cerca de noventa e quatro por cento dos alunos navegam diariamente na
internet. Contrariando a expectativa inicial, 0 YouTube aparece como rede social mais acessada,
diariamente manuseado por noventa e oito por cento dos alunos que utilizam a internet. Dois
estudantes afirmaram possuir um canal no YouTube no qual postam conteldo por eles
produzido, além de compartilhar videos que gostaram.

Se na década de 1990 e 2000 a questdo era a expansao do acesso as tecnologias digitais
(JENKINS, 2009, p.52), perante os dados acima, a discussdo move-se para a participacdo dos
sujeitos no ciberespaco e as préaticas culturais.

A escola locus desta investigacdo ndo possui recursos de tecnologia digital para

atendimento dos estudantes. Porém, este estudo ndo se baseia nos sistemas de distribuicdo ou
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seus usos no ambiente escolar, mas no ensino de Historia a jovens que, independente da oferta
dos aparelhos tecnologicos pelo colégio, tém acesso e participam de ambientes virtuais.

Com o advento da cibercultura os lugares de aprender, ultrapassam os muros da escola,
basta uma ferramenta tecnoldgica de acesso (FERNANDES, 2019). Porém, a anélise deste
fendmeno como oportunidade de promover a diversidade e capacitar a democracia ndo pode
ignorar como estamos distantes desse objetivo, ao permanecermos “atentos as dimensdes éticas
pelas quais estamos gerando conhecimento” (JENKINS, 2009).

Pautarmos o ensino, no contexto das novas midias, na valorizag&o da busca, do estimulo
e da reflexdo, ao direcionarmos o olhar de forma plural: para o “objeto” de interesse e para nés
mesmos, percebendo-nos, enquanto professores, como constituidores de um saber que é praxis,

sujeitos que transformam-se ao agir sobre o mundo (SANTOS; WEBER, 2014).

1.3 Potencialidades da narrativa no ensino de Histéria

Fernandes (2019, p. 95) nos diz que “o contar histdrias faz parte de nossa humanidade
e nos encanta desde sempre [...] que contar historias faz parte de nos”. Cuesta (2015) traz a
reflexdo de ser por meio da narrativa que desde muito jovens pensamos 0 mundo e nos
apropriamos do conhecimento para orientarmos a vida na sociedade a qual fazemos parte.

Portanto, a pratica de ensino por meio de historias narradas pelo professor e de
construcdo de narrativas por parte dos estudantes, oportuniza avaliar ndo a forma de responder
a complexidade do contetdo curricular, mas de compreender tal complexidade, interrogando
sobre o processo de ensino-aprendizagem, das leituras acerca do objeto (contetdo curricular) e
as visdes de mundo dadas pelas experiéncias pessoais dos educandos, constituindo-os sujeitos
do processo de aprendizagem (SANTOS; WEBER, 2014).

Ademais, a presente pesquisa, opera sob a perspectiva de que as narrativas expressam
de algum modo a experiéncia que temos com nossa cultura, a compreensdo das maneiras como
sdo feitas contam também um pouco de como os jovens narradores se situam no contexto de
suas histdrias (FERNANDES, 2019). Ao narrar, 0s jovens intercambiam suas experiéncias, pois
as experiéncias relatadas de pessoas para pessoas sdo as fontes das narrativas (BENJAMIN,
2012). Narracdo implica memoria, ter uma imagem do passado que é “a impressao deixada
pelos acontecimentos e que permanece fixada no espirito” (RICOEUR, 1994, p. 27). As ficcdes

construidas pelas criangas auxiliam a revelar suas relacdes sociais e percep¢des do mundo, além
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de oportunizar que liguem suas préprias historias as narrativas por nos, professores,
apresentadas (CUESTA, 2015).

A narrativa possui um carater temporal que organiza uma sucessao de eventos e acoes
(MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018). Segundo Ricoeur (1994) é tipificada pelo
agenciamento de fatos. Temos considerado que opera-la em sala de aula auxilia no
aprofundamento da temporalidade, por meio da representacdo das ac¢des, na qual a disposicédo
dos fatos possui as caracteristicas de completude, totalidade e extensdo apropriada.

A completude emerge na apresentacdo de uma sequéncia de episodios ligados pela
intriga. Visto que os episddios ndo ocorrem ao acaso, mas contém uma sequéncia de acdes, 0s
estudantes podem identificar a causalidade. No entanto, a fim de evitar a concepcéo fatalista,
ressalta-se que a causalidade esta ligada a probabilidade imaginaria: os eventos poderiam trilhar
caminhos diferentes de acordo com acontecimentos variaveis, estando diretamente relacionados
as condicdes propiciadas por acontecimentos anteriores e/ou simultaneos (RICOEUR, 1994).

A totalidade é caracterizada por ter um comego, um meio e um fim: 0 comego ndo tem
necessidade de um antecedente e o fim de uma sucessdo. O todo é o efeito da ordenacéo baseada
nas necessidades e probabilidades. Em atividades com os estudantes, ao tragarmos uma linha
do tempo com acontecimentos sob uma tematica, a principio poderiamos estar nos aproximando
de uma cronologia linear. No entanto, ao tratarmos o todo, enquanto ordenacao construida pelo
autor, ha a possibilidade de transformar uma sucessdo de eventos em uma totalidade significante
(RICOEUR, 1994).

A extensdo apropriada é temporal: é o tempo da inversdo “entre uma série de eventos
encadeados segundo o verossimil ou o necessario” (RICOEUR, 1994, p. 66). A mudanca de
sorte na vida dos seres humanos ou das classes sociais — se forem estes 0s personagens —
constituem tais inversdes na tessitura da intriga narrativa. Sorte ndo no sentido do acaso, mas
aproxima-se da felicidade ou infelicidade dos personagens. Nesta perspectiva, a narrativa deve
ser construida de forma ndo muito curta para evitar tornar-se vazia, sem acontecimentos e
personagens que a preencham. Se demasiadamente longas anulam o impacto e a percepcao das
mudangas e rupturas.

A atividade na qual os alunos constroem uma linha do tempo baseada na experiéncia
histérica romana — recorte na crise da Republica no segundo século a.C., sob a tematica das
lutas pela terra (ALFOLDY, 1989) — a principio se aproxima de uma cronologia linear. No
entanto, ao tratar o todo, enquanto ordenacdo, ha possibilidade de transformar uma sucesséo de
eventos em uma totalidade significante, ndo fatalista, no uso da probabilidade imaginaria
(RICOEUR, 1994, p. 104).
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Temos considerado que, com esta operacéo, a intriga pode ser traduzida em um assunto
ou tema, o qual, neste estudo, sdo as lutas sociais na ocupacgéo do territorio, seja na experiéncia
historica da antiguidade romana (ALFOLDY, 1989) ou na cidade locus da pesquisa no ano de
2019.

O caso abordado no decorrer das aulas que integram a presente investigacao possui, por
exemplo, o assassinato de Tibério Graco em 132 a.C. como infortunio e a elei¢do de Caio Graco
em 123 a.C. (ALFOLDY, 1989). E interessante que na turma F6204 na etapa da pesquisa em
que foi narrada o episédio do assassinato de Tibério Graco (ALFOLDY, 1989), devido a
quantidade de duvidas e participacdes dos estudantes, o sinal do intervalo tocou antes da
concluséo planejada. Os alunos, em sua maioria, ndo sairam da sala, questionando “acabou
assim?” foi necessario, adentrar, a pedido dos jovens, o intervalo por alguns minutos, para dar
continuidade com a eleicdo de Caio Graco para tribuno da plebe (ALFOLDY, 1989),
caracterizando a inversédo da acéo, pois a narrativa na aula teve como foco a luta — acédo e verbo
— social pela terra. Portanto, durante a pesquisa na etapa expositiva do contedo, enquanto a
narrativa ndo apresentou a completude, a totalidade e a extensdo apropriada os alunos néo se
deram por satisfeitos, deixando de priorizar, naquele momento, o tempo de brincar definido
pelo espaco escolar.

Portanto, o uso da narrativa pelo professor, que contemple as caracteristicas de
completude, totalidade e extensdo apropriada, distancia o ensino de Historia da linearidade
baseada na cronologia. Além de possibilitar a abordagem — de forma concomitante ao contetido
da experiéncia historica — de conceitos histéricos, dando-lhe vida nas acdes dos personagens
(CUESTA, 2015), ao encontrar o universal dentro do singular (RICOEUR, 1994). Ao abordar
a experiéncia histdrica romana e as lutas sociais pela terra (ALFOLDY, 1989), a partir de
narrativas de movimentos sociais da atualidade séo formuladas questdes junto aos estudantes
sobre como o presente é construido no tempo (DOSSE, 2012, p. 119).

Nas aulas participantes do presente estudo, o conceito de reforma agraria € abordado
junto a narrativas sobre disputas sociais de ocupacéo do territdrio em diferentes temporalidades
e espacos. Esta operacdo ocorre ao aproximar os estudantes de questdes do presente, na anélise
de fontes documentais acerca de movimentos sociais no Brasil na década de 1980 e de Macaé
na década de 2010. Apds tais discussdes, o passado € visitado em narrativas historiograficas
mediadas pelas escolhas de fontes e métodos do professor enquanto autor da aula (MATTOS,
2006). Com o objetivo do reconhecimento da alteridade entre tempos e espagos diversos, na

qual os alunos identifiqguem semelhancas e diferencas. Ao retornar ao presente com novas
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questdes é possivel operar sua historicizacdo ao construir, juntos aos estudantes, analogias entre
os diferentes processos historicos (RICOEUR, 1997).

As formas de narrar uma histdria, no exercicio da imaginacao, podem ser tratadas dentro
do espaco da brincadeira (FERNANDES, 2019), visto operarmos a avaliacdo da aprendizagem
histdrica a partir da construcdo da intriga (RICOEUR, 1994).

No entanto, entre os diferentes formatos de narrativa que 0s jovens tém contato em seus
cotidianos, as encontradas no ciberespaco podem ser caracterizadas, devido a velocidade e
efemeridade das informacGes, pela fragmentacdo, ou seja, narrativas quebradas sempre a
recomecar (FERNANDES, 2019). Ao operar sob a perspectiva de Ricoeur (1994), as narrativas
fragmentadas s@o episddios isolados, um apos o outro, que perdem seu fio tecido na teia de
intriga. Estas historias mudantes, possuem muitas possiblidades e a qualquer momento o fim
pode ser outro (FERNANDES, 2019).

Esse ndo determinismo ndo ocorre pela probabilistica e, sim, pela casualidade. Ao
desconectar o fim da histéria de seu todo, perde o principio da totalidade e, desta forma,
descaracteriza o carater temporal da narrativa (RICOEUR, 1994). O funcionamento de canais
infantis do YouTube usa a forma narrativa propria das criangas, de mudar e inventar, para atingir
um mercado que visa o lucro, o marketing e aumento do nimero de curtidas, distanciando-se
do sentido original da brincadeira para diversdo (FERNANDES, 2019).

Candau (2009) traz a reflexao de ser fundamental, para os processos de aprendizagem,
a dimens&o cultural a qual os alunos estdo inseridos, de forma a torné-la mais significativa. Tal
atribuir significados é também produzir cultura, pois por meio da andlise do sentido que os
jovens dao ao conteudo curricular em suas narrativas pode-se perceber 0s impasses e 0 processo
de criacdo na aprendizagem. Porquanto os sujeitos sdo histéricos, marcados por uma cultura,

ao criar e recriar a realidade social constroem ideias e narrativas:

Houve momentos historicos em que as historias com as quais as criangas se envolviam
eram as que circulavam oralmente na comunidade, enraizadas na experiéncia de tipo
rural. As narrativas, entdo, ainda ndo levavam em conta as especificidades infantis e
0 que se contava e ouvia eram 0s “causos” veridicos que, enriquecidos com a maxima
de “guem conta um conto aumenta um ponto”, prendiam a atencdo de adultos e
criancas. Com o surgimento do sentimento de infancia, esses contos populares séo
convertidos em matéria apropriada para os pequenos ouvintes, passando a despertar
sua preferéncia. A voz do contador, ou a técnica do contar, correspondia a preferéncia.
Mais adiante, a literatura infantil impressa passa a disputar com a oralidade a
preferéncia das criangas pelas histdrias. Podiam-se ouvir historias com ou sem o apoio
do livro, bem como era possivel ler as histérias e a preferéncia, agora, estava ligada
ndo apenas ao estilo do contar, mas & materialidade do objeto livro dirigido a infancia.
Hoje, as histdrias também sdo contadas pelas diferentes midias e presentes nas
diferentes nas diferentes telas e continuam satisfazendo as necessidades de fantasia da
crianca por intermédio de outras linguagens e de outras técnicas. A preferéncia pelas
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historias, hoje, foi ampliada relativamente a esse aumento de possibilidades de acesso,
de modos de frui¢do e do préprio contetdo das histdrias. Um modo ndo substitui ou
anula o outro, mas diversifica a preferéncia das criancas (FERNANDES, 2019, p. 89).

Ler e escrever sdo construcfes sociais ressignificadas a cada época, portanto, a
convergéncia das midias e a cibercultura ndo pode ser ignorada por nos professores em nossas
praticas pedagdgicas (MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018, p.107). Mesmo que as
instituicdes escolares ndo oferegcam o suporte tecnoldgico, o ensino de Histdria pode considerar
que os estudantes utilizam em seu dia a dia as midias digitais.

Novas e antigas tecnologias interagem de forma cada vez mais complexa com
transformacGes tecnoldgicas, mercadoldgicas, culturais e sociais onde antigas e novas praticas
culturais se cruzam (JENKINS, 2009), nas quais as narrativas fragmentadas do YouTube
convivem com as histdrias contadas pelos pais e avos dos alunos. Sujeitos que tem em sua
identidade diferentes referenciais, na qual ser leitor assume uma forma hibrida — ler, ouvir e ver
— e possuem novos modos de perceber o tempo pelas aceleradas mudancas audiovisuais e
informacionais (FERNANDES, 2019).

A premissa de que as distancias geograficas sdo encurtadas pela interacao entre o fisico
e o digital (MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018) abre possibilidades metodoldgicas,
pois, na falta de recursos para atividades externas ha possibilidade de visitar patrimonios,
conhecer museus e percorrer roteiros pelo ciberespaco. Durante a pesquisa, por meio da
ferramenta Google Earth®, foi utilizado imagens de satélite para “visitar” o assentamento do
Movimento dos Sem Terra na mesma cidade que esta localizada a escola locus desta
investigacdo. No YouTube, assistimos uma narrativa camponesa sobre a luta pela ocupacao do
territorio em Macaé’ e negociando distancias, assistimos narrativas de crian¢as® que moram em
assentamentos em diversas partes do pais — produzidas pelo Movimento Social que sdo
participantes.

Né&o é defendido, no presente estudo, que o virtual substitua a visitacao fisica ou que
cessem as lutas por melhorias de condiges estruturais nas unidades escolares, mas alternativas
as necessidades da pratica de ensino no tempo presente. O que pode ocorrer de forma
concomitante a busca de melhores condi¢cdes para a instituicdo escolar, mas cientes que o

aprendizado ocorre no presente, que o aluno esta no instante em que ocupa a sala de aula na

6 Disponivel em: <https://www.google.com.br/intl/pt-BR/earth>. Acesso em: 30 mar. 2020.
" Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=HiTJHAECnac&t=2s>. Acesso em: 30 mar. 2020.

8 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=CQF6a838wD0>. Acesso em: 30 mar. 2020.
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expectativa de ouvir e participar das atividades que os professores sugerirdo. Ter o cuidado
metodoldgico de ndo esperar que inovacles tecnologicas ou o futuro por si SO resolvera as
mazelas estruturais da educacgédo, sempre no aguardo de um tempo melhor, sem agirmos sobre
ele.

E com base na variedade da experiéncia acumulada pela humanidade que ocorre a
construcdo da narrativa que faz uso da imaginacdo (FERNANDES, 2019). Temos considerado
ser esta uma importante ferramenta de ensino ““pues, los nifios a través de los relatos verdaderos
o ficcionales comprenden y se introducen en un mundo abstracto y desconocido que llegan a
conocer muy bien (CUESTA, 2015, p. 158). Ademais ter uma abordagem que ndo se restrinja
aos formatos referenciados na infancia dos professores, a fim de evitar o fechamento da
possibilidade de os discentes construirem em seus proprios contextos sociais (FERNANDES,
2019).

Para construir a narrativa audiovisual com uso da imaginacdo, temos considerado
relevante que o estudante se aproprie do conceito histérico (a reforma agraria) e da experiéncia
historica (a romana). Sem operar 0 conceito e incorporar a seu espacgo de experiéncia 0 processo
historico, a intriga plausivel ndo se forma, desenvolvendo em suas construgdes episddios
isolados, nos quais mesmo que definam por escrito 0s conceitos, ndo apresentam compreensao
de seu uso no agir humano (RICOEUR, 1994).

Durante a pesquisa, os alunos que ainda ndo haviam se apropriado do conceito da
reforma agraria ao selecionar os eventos para formular as narrativas, apresentaram uma
sequéncia de episodios aleatorios que atravessavam diversos temas. Apesar de estarem na
ordem cronologica correta, ndo havia nogdo de completude e totalidade, impossibilitando a
configuracdo narrativa proposta pela atividade, que tem por objetivo operar o conceito historico
no agir humano.

O tratamento metodoldgico do presente estudo visa universalizar a experiéncia historica
pela narrativa, seja a mediada pelo livro didatico sobre o processo de ocupacao do territorio na
experiéncia histérica romana (ALFOLDY, 1989) ou as narrativas dos camponeses nas lutas
sociais pelo direito a terra no Brasil na década de 1980° e Macaé na segunda década dos anos
2000%. Nas aulas integrantes da pesquisa o fenémeno do latifundio ndo foi abordado apenas

como global, mas ao construir suas narrativas os discentes apresentaram a visdo particular de

® Disponivel em: <https://www.mst.org.br/nossa-historia/>. Acesso em: 30 mar. 2020.

10 Disponivel em: <http://www.mst.org.br/2019/02/22/unidade-pedagogica-de-agroecologia-acampamento-
edson-nogueira-rj.html>. Acesso em: 30 mar. 2020.
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mundo que a ocupacao do territério tipificada pela concentracdo de terras implicou para seus
personagens (RICOEUR, 1994).

As formas de producdo cultural séo modificadas pelos espagos de cultura ao transformar
as experiéncias dos sujeitos — fendmeno que reflete nas escolhas das narrativas que os alunos
gostam de ler e construir, no qual as emogdes também se manifestam, visto ser um dos vinculos
entre a imaginacgéo e a realidade, o emocional (FERNANDES, 2019). Os estudantes das turmas
participantes desta investigacdo, em rodas de conversa construiram historias, improvisaram,
narraram e discordaram. Tudo com muita energia, por vezes, até excedendo a que era preciso
para realizar a atividade. No entanto, quando solicitado que escrevessem, 0 que minutos antes
tinham falado, demonstravam dificuldade.

A instituicdo escolar avalia e pontua especialmente a escrita. “O vinculo negativo das
criangas com a escrita ndo é novidade, mas o que nos causa assombro é que vemos tal situacdo
sem saber o que fazer diante dela” (FERNANDES, 2019, p. 173). Em conversa com 0s
discentes, foi identificado que em outros espacos que ocupam (foram citados especialmente as
células e grupos jovens da igreja, as pracas, o futebol e os chats de jogos on-line) sdo
estimulados a narrar suas historias, assumir determinadas ideias e participar, engajar-se. Neste
contexto, consideramos importante a reflexdo sobre se o sentido do que escrevem no colégio
restringe-se a obtencdo de notas.

A presente pesquisa opera com a premissa que cultura letrada e visual se mesclam de
forma hibrida, pois a inser¢cdo de narrativa audiovisual ndo pressupde a exclusdo da escrita, mas
convoca a reflexdo da necessidade da experimentacdo da linguagem da imagem no espago
escolar, pois a diferenciagédo entre a cultura letrada e a cultura visual expde a distancia entre 0s
adultos e as criangas, para as quais o0 contato com as narrativas nao tém no texto escrito uma
centralidade (FERNANDES, 2019).

1.4 Producdo da aula de Historia

A presente investigacdo atua sob a perspectiva que a sala de aula é um espaco onde
todos aprendem juntos, professores e estudantes, “formando-se no contexto cultural, historico
e social no qual essa relagdo se institui” ((MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018, p. 98).
Ao considerarmos a aula construcéo individual e coletiva de autoria do professor, tomamos por

posicao que lecionar Historia é fazer Historia (MATTQOS, 2006).
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Os escritores de Historia desenvolvem na producéo do texto o trabalho narrativo de um
amplo processo metodologico de pesquisa, verificacdo, selecao e analise do discurso das fontes
(BARROS, 2011). O professor de Histdria tem a aula como resultante de um extenso processo
metodoldgico de selecéo e leitura da producdo historiogréfica, das fontes e conceitos historicos
a serem operados no processo de ensino e da relacdo professor-aluno em seus diferentes saberes
e experiéncias de vida (MATTQOS, 2006).

Ao tipificarmos a aula como texto de autoria do professor de Histéria (MATTQOS, 2006)
a entendemos como algo em constante movimento, ndo inerte, que se inscreve de forma efémera
entre o professor e 0 aluno — possuidores de um conjunto de saberes simbélicos comuns que
possibilitam o desenvolvimento do processo de comunicacdo (HARTOG, 1999). O aluno € o
leitor que apropriar-se-4, ressignificard e produzira novos significados ao deslocar-se entre a
leitura da aula e suas leituras de mundo (MATTQOS, 2006).

Uma aula de Histéria dialoga com a vivéncia dos estudantes enquanto transita pelo
conhecimento historiografico e os saberes da préatica nas escolhas metodologicas. Portanto, €
ineficaz acreditar na possibilidade de um manual definitivo ou planejamentos como modelos a
serem seguidos passo a passo. Pois a cada ano novos leitores, novas demandas € novos
vivéncias adentram as salas de aula. As escolhas realizadas na presente pesquisa apresentam
possibilidades a serem ressignificadas pelos professores autores de suas aulas.

Por utilizar como objeto o contetdo curricular Antiguidade Romana, no sexto ano do
Ensino Fundamental, consideramos interessante iniciar a pesquisa na sala de aula com a
narracdo de uma conhecida fabula creditada a Fedro®*. Intencionalmente retirada do primeiro
site indicado pela ferramenta de busca no ciberespaco <www.google.com.br>, como resultado
da pesquisa fabulas romanas. A narrativa fabulesca que transcrevemos no quadro a seguir,
assim como outras de sua categoria textual, ensina uma licdo, uma moral, ao ouvinte/leitor
(PORTELLA, 1983). Possui a sensibilidade de atravessar ao tempo e ao espaco € manter-se

compreensivel.

11|, Gaius Julius Phaedrus ou Phaeder foi um escravo de origem tracia que se tornou liberto pela familia de
Augusto, ao chegar a Roma. Escreveu cinco livros, totalizando aproximadamente cem composicfes que foram
publicadas na era de Tibério e Caligula. E provavel que Fedro tenha escrito ainda um apéndice com trinta e duas
fabulas. As suas composi¢des constam de fabulas propriamente ditas, de algumas pequenas histdrias acerca de
alguns personagens como Esopo e Sécrates e de textos de defesa contra difamadores. As fabulas de Fedro séo
baseadas nas de Esopo — conhecido escritor de fabulas gregas que viveu em meados do século VI a.C.” (SALEMA,
2012, p. 60).
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Figura 4 — Fabula O cavalo e o javali
O Cavalo E O Javali

Todos os dias o cavalo selvagem saciava sua sede num rio pouco profundo. Ali também acudia um javali
gue, ao remover 0 barro do fundo com o focinho e as patas, turvava a dgua. O cavalo lhe pediu que tivesse
mais cuidado, mas o javali se ofendeu e 0 chamou de louco.

Terminaram olhando-se com 6dio, como os piores inimigos.

Entdo o cavalo selvagem, cheio de ira, foi buscar o homem e lhe pediu ajuda.

- Enfrentarei essa besta - disse 0 homem - mas deves me permitir montar em teu lombo.

O cavalo concordou e la foram, em busca do inimigo.

Encontraram-no perto do bosque e, antes que pudesse se ocultar na parte mais densa, 0 homem langou sua
javalina e 0 matou.

Ja livre do javali, o cavalo foi até o rio para beber em suas &guas claras, certo de que ndo voltaria a ser
incomodado.

Mas 0 homem nédo pensava em desmontar.

- Alegro-me ter ajudado - disse - Ndo s6 matei essa besta mas também capturei um espléndido cavalo.

E, ainda que o animal tenha resistido, obrigou-o a fazer sua vontade, colocou-lhe sela e lhe fez de montaria.
Ele, que sempre havia sido livre como o0 vento, pela primeira vez em sua vida teve que obedecer a um senhor.
Estando selada sua sorte, desde ent&o se lamenta noite e dia.

- Tonto! Os incdémodos que me causava o javali ndo eram nada comparados com isto. Por aumentar um
assunto sem importancia, terminei sendo escravo!

As vezes, no afi de castigar o dano que nos fazem, nos aliamos com quem s tem interesse em nos

dominar.

Fonte: CONTOS DE ENCANTAR. Disponivel em: < http://contosencantar.blogspot.com/2009/02/0-cavalo-e-o-
javali.htm>. Acesso em: 28 mar. 2020.

E a partir da intriga, da acdo, e ndo dos personagens, que buscamos a universalizagdo
da singularidade, pois é a universalizacdo da intriga que universaliza 0s personagens
(RICOEUR, 1994). Utilizamos a recusa de diadlogo dos personagens sobre a forma de uso
comum do territorio para abrir a discussdo sobre o tempo histérico. O presente estudo opera as
categorias historicas de espago de experiéncia e horizonte de expectativas — equivalentes as
categorias de espago e tempo — “que indicam a condi¢do humana universal, sem a qual a histéria
ndo seria possivel ou sequer imaginada” (KOSELLECK, 2006, p. 308). Visa, desta forma, ndo
o carater de fabula, mas o carater de coeréncia, buscando fazer surgir o universal do singular
(RICOEUR, 1994).

Ao narrar a fabula, a falta de consciéncia de classe e a opressao exercida por um dos

personagens que vem a dominar o territorio foi reconhecida pelos estudantes como parte do
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presente no Brasil e do passado na RepUblica Romana. A moral da fabula foi tornada
reconhecivel.

As disputas pela ocupacdo do territério e as desigualdades facilmente perceptiveis no
Brasil de hoje a partir de relatos dos proprios estudantes, no espago da sala de aula, sdo operados
como geradores para compreensao da experiéncia histérica romana. Dois alunos que participam
do assentamento PDS Osvaldo de Oliveira foram convidados a relatar seu dia a dia, sua
experiéncia no assentamento.

Durante a roda de conversa com os estudantes convidados foram abordadas questdes
sobre violéncia, acesso a tecnologia, existéncia de animais selvagens, formas de trabalho,
producéo agricola, festas e comércio. Percebemos o interesse no modo de vida, inicialmente
como “outro”, causador de certos receios e medos. Porém, no decorrer da aula, percebemos
haver percepcdo de proximidades e desconstrucdo de ideias preconcebidas a respeito de
violéncia e trabalho infantil. Na turma participante desta conversa (F6203) ndo houve, apos o
dialogo, atribuicdes pejorativas aos camponeses que participam de movimentos sociais na luta
pela terra. No entanto, tal fendmeno ocorreu na classe F6204 a qual, por questdes logisticas da
escola, ndo foi possivel realizar esta etapa da atividade.

E precoce afirmar, baseado em duas turmas pesquisadas, sobre a real influéncia desta
roda de conversa no processo de ensino, no entanto, pode ser um indicativo sobre a
desconstrucao de nocdes pré-estabelecidas ao tornar familiar aqueles que lhe eram distantes.

Como referenciais do tempo presente, além dos relatos dos alunos convidados para a
roda de conversa, integra as fontes documentais a serem analisadas pelos discentes, narrativas
hospedadas no ciberespaco — narradas pelos proprios movimentos sociais'? que participam das
disputas de ocupacdo do territério no Brasil.

A presente pesquisa opera, na construcdo metodoldgica das aulas, com as categorias de
espaco de experiéncia e horizonte de expectativas (KOSELLECK, 2006) ao abordar a narrativa
em seu carater temporal, como organizador da linguagem na exploracdo das varias dimensoes
dos acontecimentos (MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018). Tais categorias historicas

2 Por movimentos sociais esta pesquisa opera sob o referencial de Touraine (1989; 2006) que define trés
concepgdes que se mesclam na América Latina: a defesa nacional dos interesses coletivos; rea¢des a comogao de
um dos aspectos do sistema social, quando as instituicdes politicas ndo tém capacidade para fazer as mudancgas
necessarias; conflito social que disputa a utilizacdo de recursos e a legitimacdo do conhecimento ou ética.
Definindo-se por meio da luta de um ator social contra um adversario pelo controle dos principais recursos de uma
sociedade ou pela direcdo do processo historico. Combina um principio de identidade, um de totalidade e um de
oposi¢do, podendo comportar um ou todos estes elementos. A luta pela defesa da terra constitui-se, portanto, um
‘verdadeiro movimento social’, independente de seu éxito, ao opor camponeses e latifundiarios — pde em causa a
orientacdo politica do pais.
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entrelacam passado e futuro, pois o tempo histérico é uma grandeza que se modifica e pode ser
identificada com a variavel entre expectativa e experiéncia (KOSELLECK, 2006).

Segundo Koselleck (2006) o espaco de experiéncia € o passado atual, incorporado,
lembrado, mesmo que ndo vivido. Abrange ndo s6é o conhecimento racional, como o
comportamento inconsciente. O passado salvaguardado pelas historias narradas entre as
geracOes que se aglomera para formar um todo. Assume um carater espacial, em que muitos
estratos de tempo estdo presentes de maneira simultanea, sem um antes e um depois.

O horizonte de expectativa é o futuro presente, o ainda-nao, o futuro lembrado enquanto
previsdo. Este também abrange o comportamento inconsciente, mas pode se manifestar pela
analise racional ou visédo perspectiva. Ao inverso do espacgo de experiéncia, estende-se por dias,
anos, séculos. Decompde-se em uma infinidade de momentos temporais, futuros trazidos ao
presente pela expectativa. No entanto, os acontecimentos que ocorrerdo com o progndstico do
horizonte de expectativas ndo sdo determinados — apesar de se relacionar — pelo espaco de
experiéncia, afastando-se de uma Histdria determinista (KOSELLECK, 2006).

O conceito abordado por Ricoeur (1994) da causalidade a partir da probabilidade
imaginaria em dialogo com a contribuicdo de Koselleck (2006) das categorias espago de
experiéncia e horizonte de expectativas consolida o rompimento com uma Historia fatalista ou
determinista na sala de aula, enquanto arcabouco teérico da metodologia de ensino.

Koselleck (2006), ao utilizar as categorias de analise historica de espaco de experiéncia
e horizonte de expectativa no estudo da Idade Média Europeia, identificou que o horizonte de
expectativa se encontrava no pos vida. No espaco de experiéncia, era formado as solucGes para
a vida pratica. O comportamento humano buscava uma vida melhor apds a morte. Socialmente,
tais fendmenos refletem em dados que demonstram ndo haver grandes rupturas tecnolégicas ou
na forma de se viver durante o tempo de uma vida: as expectativas eram alimentadas pelas
experiéncias passadas entre as geracdes. O surgimento da ideia de progresso, na Idade Moderna,
torna a Historia conceitualizada como uma unidade continua, a flecha do tempo, a certeza de
que o futuro seria melhor, sendo esse “melhor” promovido por mudancas no plano terreno. No
campo da sociopolitica, esta relacdo temporal resultou na hierarquizacdo das sociedades e
saberes, classificando povos mais e menos evoluidos. Tornou-se inviavel ensinar a Histdria
como exemplo a ser mantido.

Portanto, temos considerado, fundamentado nas analises de Koselleck (2006), que a
forma dos sujeitos e das sociedades se relacionarem com o tempo e agirem sobre ele, é associada
a dindmica entre o espaco de experiéncia e horizonte de expetativas. Promover o aprendizado

no ensino de Historia a partir da construcdo de narrativas que incorporam experiéncias passadas
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(BENJAMIN, 2012) tem por objetivo expandir o espaco de experiéncia para além do presente
vivido e tensionar o horizonte de expectativa (KOSELLECK, 2006), romper o carater de
simultaneidade privilegiado pela cibercultura em seu modo de comunicacdo marcado pela
efemeridade das informacdes (MIRANDA, 2012) e escapar da hipertrofia do presente
(HARTOG, 2013).

Na pratica em sala de aula, ao incorporar a experiéncia historica romana ao espaco de
experiéncia dos estudantes, almeja-se operar com a “contemporaneidade do né&o
contemporaneo, na espessura temporal do ‘espaco de experiéncia’ e no presente do passado
incorporado” (DOSSE, 2012, p. 6).

Nesta perspectiva, temos considerado que o ensino de Histdria tem o potencial de
promover a apropriacdo de experiéncias passadas de forma a evitar a temporalidade moderna
justificadora de uma hierarquizacéo de culturas, que resulta na aceitagao e reproducédo do status
quo (KOSELLECK, 2006). Ademais, além de adotarmos o combate a hipertrofia do presente
também é evitado uma relagao temporal na qual o horizonte de expectativas estaria no pés vida,

sendo o plano terreno refém da tradicdo e conservacdo dos costumes.
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2 LUGARES E ESPACOS DA PESQUISA

Adoro este lugar e 0 odeio, porque ele é cheio de palavras.

Markus Zusak

Neste capitulo, sdo apresentados os espacos referenciados na presente pesquisa. Em um
primeiro momento, sdo descritos a cidade, o bairro e a escola, locus desta investigagdo. Em
seguida, ha descricao dos perfis observados nas turmas de sexto ano da Educacdo Basica, F6203
e F6204. Por fim, sdo abordados os lugares em Macae, visitados pelos alunos por meios digitais

e analdgicos: 0 acampamento Edson Nogueira e 0 PDS Assentamento Osvaldo de Oliveira.

2.1 O municipio de Macaé

Macaé integra a regido da Costa do Sol, Norte Fluminense do Estado do Rio de Janeiro,
localizada a cerca de 180 km da capital do Estado (MACAE, 2014). Segundo dados coletados
no site do IBGE (BRASIL, 2019) ha, em 2019, uma populacao estimada de 256.672 pessoas
em uma area total de 1.216 km?, com a taxa de urbanizagdo de 98%. Conhecida como Capital
Nacional do Petrdleo é situada em seu territdrio as instalacdes da Petrobras que operam em
toda Bacia de Campos, regido na qual em 2011 foi extraido 80% da producédo petrolifera
brasileira. Em 2018, foram arrecadados na fonte R$ 649.057.181,78 em royalties de petréleo,
um aumento de 53% em relagdo ao ano anterior (MACAE, 2019).

E a décima terceira maior cidade do Estado do Rio de Janeiro em termos populacionais,
com um indice de crescimento de 4,55% ao ano, referenciado nas primeiras duas décadas dos
anos dois mil, sendo a trigésima quarta cidade do pais com maior arrecadacdo liquida total
(BRASIL, 2019). Em 2017, apresentou o PIB per capita de R$ 62.961,48. Possui ainda a maior
média salarial do pais — 6,7 salarios minimos. Operam nessa cidade do interior do Estado do
Rio de Janeiro cinco mil oitocentos e cinquenta e sete empresas. Nas quais trabalham cento e
onze mil quinhentos e sessenta e cinco pessoas assalariadas. Outras sete mil setecentas e
quarenta e duas pessoas ocupadas ndo sdo assalariadas. Populacdo ocupada, portanto,
representa 48,9% do total de moradores (MACAE, 2014).
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Ainda em 2017, apesar da alta média salarial, 31,5% da populacédo possuia renda per
capita abaixo de meio salario minimo, o que indica um alto indice de desigualdade
socioecondmica na cidade (MACAE, 2019). O maior nimero de trabalhadores residentes em
Macaé esté no setor de servigos e comércio, seguido pela construcdo civil. Em terceiro, o grupo

de trabalhadores de empresas ligadas as atividades de extracdo petrdleo (MACAE, 2014).

Tabela 2 — Panorama socioeconémico de Macaé
Panorama econdmico de Macaé

PIB per capita R$ 62.961,48
Média salarial 6,7 salarios minimos
Renda per capita menor que % salario minimo 31,5%

Fonte: O autor, 2020.

Segundo o Censo Rural do IBGE (BRASIL, 2018), realizado em 2017, ha na cidade
oitocentos e oitenta e seis estabelecimentos agropecuarios que ocupam uma area total de 71.198
hectares — na qual ha duas mil quatrocentos e setenta pessoas ocupadas. Destas, mil setecentas
e sessenta e sete possuem lago de parentesco com o produtor. Outros quatrocentos e quarenta e
trés sdo trabalhadores permanentes, duzentos e vinte e sete temporarios e trinta e trés parceiros
se ocupam da atividade agropastoril sem parentesco com os produtores. Indicativo que a maior
parte dos estabelecimentos integra a agropecuéria familiar, visto que o nimero de maquinas se
resume a cento e noventa e sete tratores e oitenta e seis semeadeiras, 0 que ndo representa uma

média de uma méaquina para cada duas unidades agropecuarias.

Tabela 3 — Estabelecimentos agropecudrios
ESTABELECIMENTOS AGROPECUARIOS

Total 886
Avrea total 71.198 ha (58.55% do territorio total da cidade)
Pessoas ocupadas 2.477 (71% com lago de parentesco com o produtor)

Fonte: O autor, 2020.

A Prefeitura de Macaé, em 2018, obteve a receita liquida total de R$ 2.041.040.100,00,
das quais R$ 482.445.020,93 foram repassados a Secretaria Municipal de Educagio (MACAE,
2019). Divididos da seguinte forma:
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Tabela 4 — Despesas da SEMED Macaé em 2018
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ

Gastos por Fungiio de Governo - Exercicio 2018 (em RS)

Funciio Descricio Valor
04 Administragao 3.600.506,37
12 Falucagdio 474 THOA06,11
14 Ciencia e Tecnologa 4.057.0018,45
TOTAL 482_445.020,93

Fonte: Anexo 9 da Lei 4320064 - Despesa por Fungdes

Fonte: PRESTACAO DE CONTAS DA ADMINISTRACAO
FINANCEIRA DA PREFEITURA MUNICIPAL DE
MACAE, EXERCICIO DE 2018. PMM: 2019

Estes recursos, em 2018, atenderam a trinta e nove mil trezentos e cinquenta e quatro
matriculas, sendo onze mil quinhentos e quarenta e cinco na Educacéo Infantil, vinte e quatro
mil seiscentos e trinta na Educacdo Fundamental (1° ao 9° ano), quinhentos e noventa e quatro
no Ensino Médio e dois mil quinhentos e oitenta e cinco no EJA - nas quais atuaram mil cento
e cinquenta e oito docentes na Educacéo Infantil, dois mil quatrocentos e dezenove docentes no
Ensino Fundamental 11 e EJA e oitenta no Ensino Médio. Divididos em cento e cinco escolas
na area urbana e trés colégios na zona rural. Destas, sessenta e duas unidades atendem Educacao
Infantil, quarenta e quatro Fundamental I, vinte de Fundamental Il e cinco ofertam o Ensino
Médio (BRASIL, 2019).

Tabela 5 — Escolas Municipais (2018)

ESCOLAS MUNICIPAIS (2018)

Total Estabelecimentos 108
Total de Matriculas 39.354
Total de docentes Ensino Fundamental Il e EJA 2.419

Fonte: O autor, 2020.

Dentre os estabelecimentos de ensino do municipio de Macaé, encontra-se a Escola

Municipal Elza Ibrahim, locus da presente pesquisa.
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2.2 Setor Administrativo Vinho — Bairro Ajuda

A escola é localizada no Bairro Ajuda de Baixo, que possuia uma populacdo estimada
de 17.375 moradores em 2019. Atende especialmente estudantes do setor Administrativo
Vinho, com populacéo estimada neste mesmo ano, em 59.362 pessoas. Engloba os bairros de
Ajuda de Baixo, Ajuda de Cima, Parque Unido, Fronteira, Nova Esperanca além de receber
alunos do Aterrado de Imburo, Piracema e Nova Holanda (MACAE, 2014).

Segundo o Diagndstico Geral do Municipio publicado em 2014 (MACAE, 2014) o setor
Vinho (ANEXO R, Figura 83) concentra uma grande parcela da forca de trabalho de cidade,
além de um expressivo nimero de jovens, criangas e adolescentes. Cerca de 62,57% dos
moradores possuem entre 18 e 59 anos. No entanto a media salarial é expressivamente abaixo
da apresentada pela cidade, com 28,91% dos domicilios possuindo uma renda per capita
inferior a meio salario minimo. Ao somarmos o0s 33,07% das moradias com renda per capita
entre meio salario minimo e um salario minimo é identificado que, em mais da metade dos

domicilios do bairro a renda per capita ndo ultrapassa o valor de um salario minimo.

Tabela 6 — Panorama socioecondmico do setor Vinho
Panorama socioeconémico setor Vinho

Domicilios %
Renda per capita igual ou inferior a 1 salario minimo 61,98
Coleta de lixo 97,84
Rede de Esgoto 79,59
Moradores entre 18 e 59 anos de idade 62, 57

Fonte: O autor, 2020.

No setor de saneamento basico, a maior quantidade do lixo produzido é regularmente
recolhida pelos servicos publico regulares, chegando a margem de 97,84%. No entanto, 0
Diagnostico Geral do Municipio indica que domicilios com menor renda per capita ainda
gueimavam lixo em suas propriedades. A rede de esgoto atende a 79,59% das residéncias. Esse
setor é considerado vulneravel a alagamentos (MACAE, 2014).

O abastecimento de agua é realizado em grande parte por caminhdes pipa € pogos

artesianos, pois a falta de 4gua encanada é um problema recorrente no bairro (MACAE, 2014).
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Durante a pesquisa, inclusive, em todas as seis aulas que integraram o desenvolvimento da
sequéncia didatica ndo havia dgua nas torneiras da escola, na totalidade do periodo letivo.

Na segunda semana da investigacdo em sala de aula, as turmas foram liberadas mais
cedo por ndo haver agua encanada na escola desde o dia anterior. Ademais, o0 colégio utiliza
galdes de vinte litros de agua mineral para consumo humano. O Diagnédstico Geral do
Municipio (MACAE, 2014) justifica esse fendmeno como consequéncia da expansio
populacional, territorial e assentamentos irregulares. No entanto, o diagnéstico publicado em
2014 ndo implicou em agdes que amenizassem a questao, visto que a unidade escolar que atende
0 bairro em 2019 sofreu semanalmente com a caréncia de agua nas torneiras e banheiros.

O bairro Ajuda de Baixo, assim como os demais do setor Vinho, foi alvo de confrontos
entre faccOes criminosas pela disputa de pontos de venda de drogas nos anos de 2018 e 2019,
A cidade de Macaé, segundo dados do Instituto de Seguranga Publica (ISP), registrou cento e
vinte homicidios dolosos em 2018, e oitenta e cinco em 2019 (ISP, 2019). Periodo no qual a
regido do entorno da escola passou por toques de recolher emitidos por fac¢des criminosas,
tiros de arma de fogo proximo ao portdo do colégio no turno da tarde e assassinato de um
estudante que frequentava o EJA noturno. No entanto, tais conflitos ndo ocorreram dentro do
espaco escolar, visto que ndo ha registros de casos de violéncia relacionadas a confronto entre
faccGes criminosas e/ou ac¢des policiais dentro do colégio.

Em meio aos contrastes socioecondmicos apresentados, a unidade escolar possui
problemas estruturais dentro e fora de seu espago, “um colégio pobre em uma cidade rica”.
Pobre enquanto analisada em passivos e ativos financeiros, no entanto, apresenta uma extensa
producéo de atividades e projetos interdisciplinares de iniciativa do corpo docente e da equipe
diretiva, que incluem oficinas de teatro, circuitos matematicos, exposic@es artisticas, eventos
culturais, feiras literarias e de cinema, por vezes com a compra de materiais didaticos realizada
pelos profissionais da unidade escolar. Além da promocdo de “vaquinhas” para aquisicdo de
bens duraveis, formaturas dos estudantes, plano de internet banda larga usada no espago do

colégio e compra de cestas basicas para envio a familias em situacdes de risco.

13 Além da observacdo do espaco escolar neste periodo e conversas com os estudantes, os conflitos foram
divulgados em jornais locais. Podem, por exemplo, ser acessados noticias em: Kupfer, Cristian. Briga de faccao
criminosa provoca toque de recolher no bairro Ajuda de Baixo. O Debate On. Publicado em 24 de outubro de
2018. Disponivel em: <https://www.odebateon.com.br/briga-de-faccao-criminosa-provoca-toque-de-recolher-no-
bairro-ajuda-de-baixo/>. Acesso em: 24 mar. 2020; Kupfer, Cristian. Caveirdo fecha o cerco contra o tréfico nas
comunidades. O Debate On. Publicado em 14 de Janeiro de 2019. Disponivel em:
<https://www.odebateon.com.br/caveirao-fecha-o-cerco-contra-o-trafico-nas-comunidades-2/>. Acesso em: 24
mar. 2020.
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2.3 A Escola Municipal Elza Ibrahim

Inaugurada em 2006, foi nomeada em homenagem a falecida professora de linguistica
da Faculdade de Filosofia e Letras de Macaé, de Ensino Religioso da Seeduc-RJ, radialista e
poetiza Elza Ibrahim nascida em 1939 que faleceu em 2005 (ARAUJO, 2014), segundo relatado
pelo professor da FAFIMA Rodrigo Aradjo em artigo do jornal O Debate. Conta com 18 salas
de aula, duas salas de professores, duas salas de direcdo, uma sala da secretaria, sete banheiros,
uma quadra poliesportiva, uma piscina de 318 metros quadrados, uma sala de informatica, uma
biblioteca, uma sala de video, um refeitério, uma sala multifuncional para atendimento a
estudantes com necessidades educacionais especiais. Ha dois andares: térreo e subsolo. E
disponibilizado para uso comum dos professores um Datashow, uma caixa de som e dois
notebooks.

Em cada sala de aula ha dois ventiladores de teto e um ventilador de parede. Com
excecdo da quadra poliesportiva e da piscina, que ficam em area externa na parte atras da escola,
todo o colégio é acessivel a pessoa com deficiéncia. A internet banda larga utilizada pelos
professores é paga por meio de divisdo do valor entre os funcionarios da escola.

No ano de 2019, o nimero de salas de aula utilizados no turno da manh foi reduzido
dadas as suas condi¢des: mofo, infiltracdo de agua, queda de reboco das paredes e do teto.
Retirados os equipamentos audiovisuais da sala de video, para o espaco ser utilizado como sala
de aula extra e alocar a turma F6204 no turno da tarde. A sala de informética ndo abria as
segundas e tercas-feiras devido a falta de pessoal — € norma da unidade escolar a presenca do
professor de informatica. A piscina, nos oito anos em que atuamos na escola, ndo foi utilizada
nem coberta, ocasionando o acimulo de agua e sujeira.

Em dias de chuva, baldes para captacdo da agua que se infiltra pelo teto sdo parte da
paisagem das salas de aula. Por diversas vezes os alunos foram deslocados durante a aula para
0 pétio ou os remanejados para outras salas com menor infiltracdo, nas quais a turma havia sido
liberada mais cedo ou se encontrava na aula de educacao fisica, pois as bacias nem sempre eram
suficientes para conter o fluxo de agua. Os ventiladores de teto ndo funcionam, sendo inclusive,
um local de gotejamento em dias de chuva. J& os ventiladores de parede ndo apresentam
problemas.

Em 2019, ano de realizacdo desta pesquisa, a escola possuia oito turmas de sexto ano,
sete de sétimo ano e seis turmas de Fundamental | no periodo da tarde. No turno da manha

funcionam cinco classes de oitavo ano, quatro de nono ano, cinco de correcdo de fluxo e duas
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de EJA - no periodo noturno ha trés turmas de EJA. O censo escolar (BRASIL, 2019) indicou
haver mil e um alunos matriculados e cento e dezenove funcionarios em 2018.

A escola utiliza sistema de pontos progressivos na avali¢cdo dos estudantes. O primeiro
e segundo bimestre tem o valor de vinte pontos; o terceiro e quarto bimestre trinta pontos. Ao
final do ano letivo, para ser considerado apto a progredir de ano de escolaridade, o aluno deve
alcancar o minimo de cinguenta pontos. Caso néo atinja a pontuacdo minima exigida em duas
matérias ou menos, o estudante é aprovado com dependéncia, a partir de trés disciplinas é
considerado ndo apto. Os professores sdo orientados a utilizar no minimo quatro instrumentos
avaliativos, sendo indicado para todas as disciplinas: Producdo Textual, Participacdo, Teste,

Prova e Trabalho.

2.4 Turmas participantes da pesquisa: F6203 e F6204

Foram selecionadas, por sorteio, duas classes de sexto ano do Ensino Fundamental para
participar da pesquisa: F6203 e F6204. Ambas as turmas apresentavam baixo indice de
distorcao idade-sériet*.

A F6203 teve o total de quarenta e dois estudantes durante o ano letivo, no entanto,

concluiram 35 alunos. Houve cinco transferéncias para outras escolas, seis trocas de turma e

Gréafico 3 — Distribuicdo da F6203 por género e por caracteristicas étnico-raciais
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Fonte: O autor, 2020.

14 Ha poucos alunos que reprovaram em anos anteriores, portanto, se enquadram na relacio idade-ano a partir da
definicdo de que a entrada no Ensino Fundamental para criancas é com seis anos de idade.
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uma evasdo escolar. Dos trinta e cinco, quatorze sdo meninas e vinte e um meninos; vinte e
nove negros e seis brancos. Os estudantes tém entre onze e treze anos.

Ha, na turma, trés alunos PCDs: um cadeirante, um aluno e uma estudante com
deficiéncia intelectual, que sdo acompanhados por uma profissional auxiliar escolar. A atuacéo
desta profissional foi de grande relevancia na integracdo dos estudantes nas atividades
desenvolvidas nesta pesquisa, especialmente na construcdo de avatares, escolhas dos cenarios
e contagéo das narrativas.

O estudante cadeirante ndo apresenta déficit cognitivo e tem iniciativa em participar das
atividades com a classe. Percebemos que os alunos do Grupo 1, a qual fez parte, o incentivava
a estar presente nas aulas. No periodo do intervalo, de 20 minutos, os alunos com DI saiam em
horario diferenciado — cerca de 10 minutos antes. No patio, havia interacdo especialmente com
outros alunos PCDs. O estudante cadeirante, no periodo de intervalo, escolheu sair junto com a
turma e interagia principalmente com os colegas que formavam o Grupo 1.

O resultado final da classe apresentou quatro estudantes nao aptos a cursar o setimo ano,
0 que representa 11,43% da turma. Na disciplina Historia, a classe apresentou dois estudantes
que ndo alcancaram os cinquenta pontos, ambos com baixo indice de frequéncia. Percebemos
ser esta uma das classes com maior nimero de ocorréncias por questdes disciplinares entre as
sete turmas de sexto ano. Descrita nos conselhos de classe como agitada, desinteressada,
indisciplinada, desrespeitosa e barulhenta.

Passaram pela F6204 durante o ano letivo um total de trinta e nove alunos matriculados.
Destes, dois foram transferidos para outras unidades escolares e dois trocaram de turma,
finalizando o ano letivo trinta e cinco alunos frequentes. N&o houve alunos evadidos. A classe
é formada por vinte meninos e quinze meninas. Um total de vinte e quatro estudantes negros e

onze brancos.
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Gréfico 4 — Distribuicdo da F6204 por género e por caracteristicas étnico-raciais
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Fonte: O autor, 2020.

Ha um discente PCD, com deficiéncia intelectual, um com TDAH e um com altas
habilidades.

Nesta turma, ndo houve acompanhamento de auxiliar escolar. Porém, o aluno com de
DI, que integrava o Grupo 1, mostrou-se um dos estudantes que mais apresentava
guestionamentos ao professor no uso do aplicativo, participando de forma oral na elaboragéo
da narrativa. O estudante portador de altas habilidades, que também integrava o Grupo 1,
desenhou cenarios, ferramentas e utensilios que formavam a narrativa, utilizando o livro
didatico como referéncia. Percebemos o engajamento do aluno com TDAH junto ao grupo na
construcdo das narrativas e confeccao de cartazes.

O resultado no conselho de classe final apresentou dois estudantes ndo aptos a promogao
ao sétimo ano, inclusive em Histdria — ambos devido ao baixo indice de frequéncia nas aulas.
Percebemos ser esta uma turma considerada “mediana” nos conselhos de classe, com baixo
namero de ocorréncias disciplinares e bom aproveitamento escolar, representando poucas notas
vermelhas em todas as disciplinas. Nas atas do conselho de classe foi caracterizada por “falar

muito”, “respeitosa”, “mais interessada que outras turmas”, “preguicosa”.

2.5 O Assentamento PDS Osvaldo de Oliveira

Selecionamos como referéncia para abordagem em sala de aula do PDS Osvaldo de

Oliveira, a pesquisa de dissertagdo de mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em Servigo
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Social e Desenvolvimento Regional da Escola de Servigo Social da UFF de Niterdi intitulada
O Projeto De Desenvolvimento Sustentavel (PDS) e a Construcdo de Novos Modelos de
Assentamento Rural: O Caso do Assentamento Osvaldo de Oliveira do MST Em Macaé-RJ
defendida em 2018 por Dayse Maria Da Silva Caciano De Oliveira.

Além da pesquisa defendida por Oliveira (2018), o artigo Que a Universidade se Pinte
de Povo publicado em 2017 na Revista Servi¢o Social e Sociedade de autoria de Jessica Oliveira
Monteiro integra as referéncias da presente pesquisa. O texto faz reflexfes acerca da
experiéncia da pesquisadora em um projeto de extensdo universitaria no assentamento.

Ademais, foi consultado o Mapa de Conflitos Envolvendo Injustica Ambiental e Salde
no Brasil da Fiocruz, o jornal O Debate de Macaé, os sites do Incra, do MST, da Prefeitura de
Macaé e videos produzidos em parceria com 0 MST hospedados no YouTube. Além do relato
oral de dois estudantes que participam do assentamento.

O assentamento PDS Osvaldo de Oliveira é localizado na antiga fazenda Bom Jardim,
no distrito macaense de Cérrego do Ouro. Tal distrito integra o Setor Administrativo Cinza, o
mais povoado e com maior vulnerabilidade social da serra macaense, na qual “a proximidade
com o centro da cidade e a baixa especulagdo imobiliéria tornaram-se um atrativo para as classes
trabalhadoras menos favorecidas, criando assim um movimento pendular entre a zona urbana e
a zona rural” (MACAE, 2014, p.159). O distrito possui uma populacio estimada de 4.866
moradores em 2019, com uma area total de 238 km 2 e apresenta uma densidade demografica
cerca de 90% menor do que a média da cidade.

Em 2010, a Fazenda Bom Jardim (1.650 hectares de extenséo), localizada no distrito
macaense de Codrrego de Ouro, quatro anos apés vistoria do Incra ocorrida em 2006, é
considerada de interesse publico para reforma agraria por decreto do entdo presidente Luis
Inécio Lula da Silva:

Art. 12 Fica declarado de interesse social, para fins de reforma agraria, o imével rural
denominado “Fazenda Bom Jardim”, com &rea registrada de mil, quinhentos e trinta
e nove hectares, setenta e seis ares e dez centiares, e area medida de mil, seiscentos e
quarenta e nove hectares, quinze ares e oitenta e oito centiares, situado no Municipio
de Macaé, objeto do Registro n® R-1-5.589, Livro 2, do Cartdrio de Registro de
Iméveis de Macaé, Estado do Rio de Janeiro (Processo INCRA/SR-
07/n° 54180.001752/2005-69).

Art. 22 Este Decreto, independentemente de discriminacdo ou arrecadacdo, ndo
outorga efeitos indenizatorios a particular, relativamente a areas de dominio publico
constituido por lei ou registro e a areas de dominio privado colhido por nulidade,
prescricdo, comisso ou ineficacia operada exclusivamente a beneficio de qualquer
pessoa juridica de direito publico, excetuadas as benfeitorias de boa-fé nelas
existentes anteriormente a ciéncia do inicio do procedimento administrativo,
excluindo-se ainda dos seus efeitos 0s semoventes, as maquinas e 0s implementos

agricolas e qualquer benfeitoria introduzida por quem venha a ser beneficiado com a
sua destinacéo.
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Art. 32 O Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, atestada a
legitimidade dominial privada da mencionada area planimetrada, fica autorizado a
promover a desapropriacdo do imovel rural de que trata este Decreto, na forma
prevista na Lei Complementar n° 76, de 6 de julho de 1993, e a manter as areas de
Reserva Legal e preservacdo permanente previstas na Lei n® 4.771, de 15 de setembro
de 1965, preferencialmente em gleba tnica, de forma a conciliar o assentamento com
a preservagdo do meio ambiente.
Aurt. 42 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicaco.
Brasilia, 1° de setembro de 2010; 1892 da Independéncia e 1222 da Republica.
Luiz In&cio Lula Da Silva
(BRASIL, 2009).

No mesmo ano do decreto, no dia sete de setembro, a fazenda Bom Jardim é ocupada
por trezentos camponeses vinculados ao MST. Osvaldo de Oliveira — importante protagonista
na luta pela terra na década de 1980 que atuou no sindicato de trabalhadores rurais de
Cachoeiras de Macacu — teve sua luta e sua memoria mantidas vivas na escolha do nome para
0 acampamento (MONTEIRO, 2017) e em palavras de ordem usadas durante manifestacfes em

defesa da reforma agraria:

MST! A Luta E Pra Valer!” “Reforma Agraria Quando? Ja!” “Rebeldia Necessaria,
Pra Fazer Reforma Agrérial” “Osvaldo De Oliveira, Seu Sonho Ainda Vive, Lutamos
Todos Juntos Por Uma Patria Livre (SILVA, 2017).

Em novembro de 2010, as familias acampadas na antiga Fazenda Bom Jardim foram
expulsas ap6s ordem judicial de despejo, ocupando inicialmente uma area na rodovia BR 101
no KM 171, ainda em Macaé. Sdo novamente despejados se dirigindo ao bairro California,
regido fronteirica entre Macaé e Rio das Ostras também as margens da rodovia BR 101,
préximo a linha férrea desativada (OLIVEIRA, 2018). Neste periodo, a UFF — Rio das Ostras
foi contemplada com recursos do edital PROEXT/MEC/SESu e fortaleceu as a¢Ges de extensao
no acampamento, por meio do Programa Universidade Itinerante, com a proposta de mediagéo
na formacdo politica do acampados (MONTEIRO, 2017).

Apo6s mais de trés anos de despejos, manifestacGes que pararam rodovias, ocupagao da
sede do INCRA-RJ e parcerias de formacdo politica com universidades (MONTEIRO, 2017;
OLIVEIRA, 2018) pelas lutas e pelo judiciario, a imissdo de posse é assinada em 2014 pelo
Juiz Eduardo Camargo (MST, 2014), dando inicio ao processo de assentamento.

Em 2018, estdo assentadas no PDS Osvaldo de Oliveira trinta e duas familias, por volta
de noventa pessoas, que mantém A&reas individuais e uma &rea coletiva de producdo
agropecuaria — divididas em nucleos de base (OLIVEIRA, 2018). No ano de 2016, na primeira
safra de feijdo produzido de forma agroecoldgica, foram colhidas trés toneladas no ndcleo

coletivo. Em 2019, houve o plantio de quatro hectares e meio (Silva, 2019). Parte desta


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4771.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4771.htm
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producdo tem como destino — intermediado pela Cooperativa Agropecuaria dos Pequenos
Produtores e Trabalhadores Rurais do Assentamento Celso Daniel por meio da COOPMAC —
escolas municipais de Macaé atendidas pelo PNAE (OLIVEIRA, 2018), que em 2019 somavam
106 do total de 120 que o municipio administra, inclusive a que se realiza a pesquisa.®

O modelo organizacional do PDS Osvaldo de Oliveira é uma modalidade de Projeto de

Assentamento Diferenciado (PAD) que possui entre as caracteristicas:

Os projetos dessa modalidade apresentam como base 0s seguintes aspectos:

a— O atendimento as especificidades regionais de forma a resgatar o valor econémico,
cultural e social das florestas, varzeas, mangues etc., ndo se restringindo apenas ao
potencial agricola da terra, o que é tradicionalmente predominante nos assentamentos
convencionais;

b — O interesse ecolégico, além do social;

¢ — A valorizacdo da organizacao social do trabalho e gestdo comunitaria;

d — A concessdo de uso da terra por determinado periodo, para a exploragdo
individualizada ou condominal, obedecendo a aptiddo da area combinada a vocagédo
das familias de produtores rurais e;

e — O interesse ecolégico da recomposicao do potencial original da area (OLIVEIRA,
2018).

Segundo Costa Neto o campo da agroecologia se constituiu com a nocdo do
“reconhecimento da significacdo dos saberes tradicionais da agricultura nao cientificamente
especializada, praticada com base em influéncias socioculturais” (COSTA NETO, 2000, p. 2).
Busca valorizar os saberes dos trabalhadores rurais em interacdo com o ambiente em que vivem,
na organizacdo produtiva e politica — enquanto projeto emancipador que intenciona superar
formas convencionais de producao (WIGG et al., 2016).

O PDS Osvaldo de Oliveira, primeiro assentamento agroecoldgico do Rio de Janeiro,
quando implementado, apresentou um projeto com diagndstico do territério e Plano de
Utilizacdo que define as possibilidades de uso de cada parte do espaco demarcado, visto ser
localizado em uma APA de Macaé, na qual, 58% do territorio da antiga Fazenda Bom Jardim
é coberto por vegetacdo (OLIVEIRA, 2008).

15 Dados disponiveis em: <https://www.fnde.gov.br/pnaeweb/publico/relatorioDelegacaoEstadual.do>. Acesso
em: 19 fev. 2020.
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2.6 O Acampamento Edson Nogueira e a Unidade Pedagdgica de Agroecologia Edson

Nogueira

O acampamento Edson Nogueira é localizado no distrito de Corrego do Ouro, 0 mesmo
distrito do assentamento PDS Osvaldo de Oliveira e visa a demarcacédo da terra para formagéo
de um assentamento com o total de 80 hectares (BENITES, 2018). Encontra-se as margens da
Estrada da Serra de Macaé no km 2,5, proximo a rodovia BR 101. E uma area publica adquirida
pela Prefeitura Municipal de Macaé, no ano 2000, desapropriada pelo municipio ao ser
considerada area que ndo cumpria funcdo social da terra e ser de interesse publico. Houve
aprovacdo do Ministério da Agricultura, em 2005, para implementacdo do matadouro e
abatedouro regional no local, o projeto néo se concretizou e a terra permaneceu sem ocupagao
ou uso (MONTEIRO, 2013).

Em abril de 2018, cento e vinte familias — organizadas pelo MST — ocuparam o Rancho
Sagitario em Rio das Ostras, cidade vizinha a Macaé (foram despejados no més seguinte).
Deslocaram-se para a area publica em Corrego do Ouro originalmente destinada ao abatedouro
regional (VARGAS, 2019). No dia vinte e seis de junho do mesmo ano, integrantes do MST -
acampados no territorio considerado desde 2000 como de interesse publico — e o Prof. Dr.
Ramiro Picoolo — do curso de Servico Social da UFF — foram a Camara Municipal de Macaé,
apresentar o projeto de escola agroecoldgica em sessdo ordinaria aos vereadores e solicitar a
permanéncia do acampamento no local (BENITES, 2018).

Em 2019, a primeira turma na Unidade Pedagdgica de Agroecologia Edson Nogueira
teve inicio, apds aprovacdo pela Camara Municipal de Macaé e capacitacdo oferecida pelo MST
(MESQUITA, 2019). Em fevereiro do mesmo ano, foi realizado ato publico de langamento no
auditério da Prefeitura Municipal de Macaé (VERGARA, 2019). No dia doze de marco,
representantes do MST reuniram-se com o prefeito de Macaé, Aluizio dos Santos Junior, e
acordaram a assinatura do prefeito na concessdo de uso da area da prefeitura para o projeto
Unidade Pedagogica Agroecoldgica do acampamento Edson Nogueira, organizado pelo MST
(FLORA, 2019).

Em parceria com a Prefeitura de Macaé, com a UFF e a UFRJ, 0 acampamento formado
por cerca de oitenta familias em 2018 (VERGARA, 2019) oferece aulas de capacitacdo de
producdo de alimentos saudaveis, gestdo do trabalho cooperado, produgdo coletiva e

conservacdo ambiental dos bens naturais. Os alimentos, produzidos em parceria com 0
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assentamento PDS Osvaldo de Oliveira, sdo também comercializados na Parada Ecoldgica,
localizada no km 19 da RJ 162 (MESQUITA, 2019).

O acampamento utiliza as midias digitais para fazer divulgacdo das atividades, com
videos no YouTube, pagina no Facebook e organizacdo de coleta de doagbes com uma
“vaquinha virtual”, com o objetivo de arrecadar recursos para implementacdo de saneamento

ecologico, que inclui construcdo de um banheiro seco e uma caixa de gordura ecoldgica.®

16 No dia 24 de margo de 2020, o site mostrava a arrecadacéo de R$1.485,00 e a meta de R$5.500,00.
Disponivel em: <http://vaka.me/h8g9d9>. Acesso em: 23 mar. 2020.
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3 CONSTRUCAO DE NARRATIVAS COM O GACHA LIFE

Né&o se tratam mais, portanto, de conceitos que
classificam experiéncias, mas sim de conceitos
que criam experiéncias

Koselleck

Iniciamos este capitulo com a reflexdo tedrica e metodol6gica na formacao de objetivos,
selecdo de fontes e escrita do planejamento. Em seguida, é problematizado o ensino de Historia
a partir do tempo presente e da vivéncia dos estudantes. Fruto de tais reflexdes, apresentamos
uma sequéncia didatica e seu desenvolvimento em duas turmas de sexto ano da Educacgao
Basica. Na descricdo da atividade, sdo utilizados nomes ficticios para preservar a identidade

dos alunos, sujeitos principais da pesquisa.

3.1 A teoria e o método no “chéo da escola”!’- Reflexdes

Quais os objetivos do ensino de Historia? Por que ensinamos? O primeiro capitulo desta
pesquisa inicia com questionamento dos jovens estudantes acerca da relevancia da historia
escolar no curriculo da educacdo basica brasileira. Nesse sentido, iniciamos este terceiro
capitulo com tais indagac6es dirigidas, a nés, professores dessa disciplina. Temos considerado
0 momento que precede a escrita do planejamento como ocasido de privilegiarmos a reflexao
tedrica sobre a pratica? Mesmo que, por vezes, nao venhamos a refletir sobre, a todo momento
realizamos escolhas discursivas na atuagcdo em sala de aula. Pois todo discurso intenciona um
objetivo e sempre alcanca algum resultado, mesmo que seja o de fracassar em sua intencdo de
comunicacdo (ALBUQUERQUE JR., 2016).

Ao refletirmos sobre nossas a¢des poderemos nos perceber como autores, ndo apenas
ferramentas (de uma escola mecanicista) ou forcas da natureza (agindo por vocacao)
(RICOEUR, 2011). A reflexdo resulta em um posicionamento tedrico que possui estreita
relacdo com a metodologia construida no planejamento da aula. Esta afirmacéo se baseia em

17 Expressdo usada no campo educacional para designar pesquisas que consideram a especificidade do cotidiano
escolar.



65

dois entendimentos: (i) o professor de Historia € um autor, que faz escolhas tedricas,
metodoldgicas, seleciona fontes e objetivos em dialogo com o curriculo na producéo da aula
(MATTOS, 2006); (ii) a maneira de vermos a realidade, a teoria, influencia em nossa pratica,
no método, assim como a préatica altera a forma de compreendermos a realidade (BARROS,
2011).

Portanto, antecedendo ao planejamento, temos considerado relevante posicionar nossa
forma de atuar, como professores de Histdria, sobre a realidade.

A Figura 5 apresenta no quadro as contribuigcdes teoricas que fundamentam nosso
método, discutidas no primeiro capitulo. Ao buscar este referencial nos posicionamos de forma
a tratar o contetdo curricular em relacdo ao mundo e as vivéncias dos estudantes (VIGOTSKI,
2008). Para realizar esta conexdo utilizamos a contribuicdo da Histéria Publica, ao
considerarmos os passados aos quais 0s jovens tém contato, na formacéo de suas identidades e
compreensdo de mundo (DELGADO; FERREIRA, 2013).

Figura 5 — ContribuicGes tedricas

ENSINO DE HISTORIA
Historia do Tempo ) Historia
B Temporalidade Piblica
~— A ) f

Compromisso tico e
metodologico de auxiliar a
desenvolver construcdo de

Contribuir na compreensio de mundo
dos estudantes, em seus projetos de

) vida, na formacio da identidade e
argumentos consistentes sobrea - et
compreensio do contexto historico a

critica ao langar o olhar para a qual fazem parte,

atuagio do sujeito na sociedade. (Pereira; Saffier, 2008, p. 114, 116)
{Caimi, 2012 p. 81)

Fonte: O autor, 2020.

Representamos a temporalidade como interjeicdo entre estas duas contribuicdes pois,
conforme defendido no primeiro capitulo (p. 26), na tensdo entre o espaco de experiéncia e

horizonte de expectativas dos jovens que atuamos (KOSELLECK, 2006).
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A Figura 6 apresenta fenbmenos que temos considerado influenciar a dindmica da
Figura 5. O impacto das midias digitais na cultura (FERNANDES, 2019) é apresentado como
um fendmeno resultante das praticas sociais modificadas pela expansao do uso das tecnologias
de acesso ao ciberespaco (MADDALENA; ROSSINI; SANTOS, 2018).

Figura 6 — Fendbmenos do Tempo Presente que impactam o ensino de Historia

~ Atecnologa estendeu 0 /" Revisionismo Histérico
f{ sentidos e transformou a \ 4 {Kallas 2017]
\ j ]
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Publica no !
e T Ciberespago T,
i {Kallas 2017]

e ; % ~~ Novos atores que fazemuso ™
ff Expansdo do uso do N\ f do passado em seus discursos,
[ ciberespago pelos estudantes \ | num espago onde todos podem \
|I da educagio basica nas dugs | I'. falar e autoproclamar-se .'l
\ turmas de sexto ano do ensino f’ \ especialistas. '

fundamental pesquisadas.

[Lichess, 2004

Fonte: O autor, 2020.

A Figura 7 apresenta o fenbmeno abordado nesta pesquisa e 0 método desenvolvido. O
conteddo curricular é a Antiguidade Romana no sexto ano de Ensino Fundamental da Educacéo
Bésica. O metodo, construgdo de narrativas audiovisuais em formato de animag&o utilizando
aplicativo de celular, relaciona o fenémeno observado — a cibercultura — ao curriculo, 0 ensino
de Historia. Os objetivos intencionados pelo método sdo construidos com a reflexdo tedrica

apresentada na Figura 5 ante os fendmenos representados na Figura 6.



67

Figura 7 — Relacdes entre cibercultura, ensino e curriculo no ensino de Historia
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Ensino de Historia

Educac¢iio Bédsica

Fonte: O autor, 2020.

3.2 Objetivos e Método

Ter um objetivo definido nos auxiliou a trilhar com mais seguranca os caminhos a serem
percorridos. Ao sabermos onde queremos chegar, mudancas e contratempos podem ser
contornados com maior facilidade. Abrimos novos caminhos ou retornamos aos mais
conhecidos e seguros, afinal “todas as estradas levam a Roma”8. Basta saber qual Roma
desejamos reconstruir.

No decorrer da pesquisa abordamos alguns objetivos do produto proposto, porém,
consideramos importante defini-los.

Como objetivo geral a apropriacdo, no espaco de experiéncia dos estudantes, da
experiéncia histérica romana sob o tema das disputas de ocupacdo do territorio. Porém, a

caminhada na estrada que nos leve até este destino necessita de marcos durante o percurso, 0s

18 Expressdo popular que entendemos por diferentes caminhos poderem chegar a um mesmo objetivo.
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objetivos especificos, definidos em dialogo com o Caderno de OrientacBes Curriculares de

Macaé'?, que em 2019 apresentava o seguinte esquema:

Figura 8 — Curriculo

Eixo Estruturante Contelido

Onde estdo os|Roma
cidadaos?

Instituicdes e Participacdo
Politica.

Fonte: CADERNO DE ORIENTAGCOES CURRICULARES DE MACAE,
2012.

O primeiro objetivo especifico visa a aprendizagem das instituicdes politicas e lutas
sociais pelo territdrio na experiéncia historica romana no século 1l a.C. (ALFOLDY, 1989), em
diadlogo com o curriculo proposto pela rede municipal.

O segundo objetivo especifico almeja a apropriacdo do conceito de Reforma

Agréria pelos estudantes e sua opera¢do em processos historicos, tempos e espacos diversos.

Questdo agraria e reforma agraria sdo conceitos interdependentes, mas autdnomos.
Ambos se reportam & estrutura agraria de um pais ou regido. O primeiro reflete uma
determinada leitura de problematizacdo da estrutura de propriedade, posse e uso da
terra, historicamente identificada, por sujeitos sociais determinados. O segundo
contém proposta politica de reforma dessa estrutura agraria, originalmente associada
a leitura da questdo agraria previamente declarada (DELGADO, 2014, p. 38).

Ademais, segundo o dicionario de verbetes CPDOC o termo ‘Reforma Agréaria’ €
cunhado no século XX, por vezes, operado para se referir as leis agrarias que de alguma forma
intencionam modificar ou regular a estrutura agraria, em relacdo a producéo e distribuicéo do
territério®. Este objetivo esta relacionado ao acumulo de conceitos para leitura da propria
realidade no presente (PEREIRA; SEFFNER, 2008).

19 Disponivel em: <http://ntmmacae.com/ideb/arquivos/COC6ao9final.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2020.

20 Disponivel em: <https://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/reforma-agraria-5>. Acesso
em: 07 mar. 2020.
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O terceiro objetivo especifico é tornar o presente histérico. Ou seja, historicizar o
proprio espaco de experiéncia dos estudantes de forma a contribuir na “compreensao dos alunos
de si mesmos como agentes historicos e de suas identidades como construcdes do tempo
historico” (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 119).

O quarto objetivo é a identificacdo de continuidades histéricas. Estas indicam a
manutencdo de épocas anteriores no tempo presente, tornam inteligivel a explicacdo historica e
sem se importar com distancias cronoldgicas formam lacos de explicacdo entre fenémenos que
resultam na construcdo de continuidades e rupturas, sendo este processo agenciado pelo
historiador (MENEGUELLO, 2019) e/ou professor de Historia, enquanto autor da aula
(MATTOS, 2006). A identificacdo de continuidades historicas nesta pesquisa se da no recorte
tematico dos fendmenos relacionados a ocupacéo do territorio no Brasil em dialogo — por meio
da anéalise do mesmo, do outro e do analogo — com a experiéncia histérica romana (RICOEUR,
1997).

Portanto, utilizamos dois objetivos especificos referentes ao conteido (a experiéncia
historica e apropriagdo de um conceito historico) e dois no desenvolvimento de habilidades
historicas (historicizar o presente e identificacdo de continuidades histéricas). Conforme
representamos na Figura 9, os objetivos especificos dialogam entre si durante todo processo de
ensino. Temos considerado, portanto, que nas operacdes com as habilidades histéricas em sala
de aula é necessaria a mobilizacdo dos conceitos historicos que, por sua vez, potencializam o
sentido ao serem operados na andlise da experiéncia histdrica, seja a romana ou ao

historicizarmos o presente.

Figura 9 — Objetivo geral e Objetivos especificos

P e PR reereeom - D,
y. /  Apropriagdo %,
i T— N ! do conceito 1
[ Historicizar | T | de Reforma |
o Presente. i /,f'" ““\¢ Agraria. 4
— 4
: Objetivo Geral: e,
Il I.f" Apropriacio da .l".
\II |' experiéncia historica \ o |
III | romana no espago de | 2

'\;\‘ experiéncia dos / r L ',
TR TERPInTe T

P _ estudantes. ;,.r' das’ llnst!h_llt;DES N
e . f politicas e lutas \
K socials na |

Identificagio de : :
\ experiéncia /

( continuidades | erics /
historicas. historica
- I romana.

Fonte: O autor, 2020.




70

Optamos por iniciar a sequéncia didatica pela contacdo da fabula romana O cavalo e o
javali (SALEMA, 2012) aos alunos. Com a intencdo de abordar experiéncias transmitidas entre
geracgdes, por meio do ato narrativo, no qual ha um senso pratico com ensinamento — a moral
da historia — que atravessa o tempo (BENJAMIN, 2012). Ao contar a fibula, narramos uma
experiéncia humana no tempo, ressignificada por nés professores enquanto narradores
(BENJAMIN, 2012), de forma que os alunos possam incorporar suas proprias historias as
situacOes entre os personagens da fabula (CUESTA, 2015). Jovens estes que vivem em uma
sociedade que privilegia o0 consumo rapido de informacdes efémeras, sempre acompanhadas de
explicacdes possuidoras de um fim em si mesmas (MIRANDA, 2012), valorizadas na medida
de quéo novas o sdo (BENJAMIN, 2012).

Portanto, o uso da narrativa em sala de aula é uma resisténcia a hegemonia da forma de
comunicagdo que se destacou com a consolidacdo da burguesia, a informacao: apesar de sua
aparente confiabilidade, por ser mais plausivel que a narrativa, por vezes, é tdo fantasiosa
quanto lendas e contos de fadas, como demonstrado pelo crescimento de fake news (noticias
falsas) em redes sociais®* — mas, ao contrario da narrativa, sdo efémeras, vazias em contetdos
e ensinamentos (BENJAMIN, 2012).

A escolha de videos hospedados no YouTube e sites em enderecos eletrénicos da
internet, utilizadas como fontes documentais na elaboracéo do trabalho pelos alunos, visa ser a
aula de Histdria um espaco intermediador entre a cultura letrada e a audiovisual, articulando
diferentes formas de ler (FERNANDES, 2019). Apds as fontes serem apresentadas e debatidas
em sala de aula, houve indicacdo dos enderecos eletrdnicos para que os alunos pudessem
acessar fora do espaco escolar, nos seis dias que separaram a terceira da quarta aula prevista do
presente estudo.

Visto que cerca de 5% dos estudantes ndo possuiam acesso ao ciberespago diariamente
em suas casas, houve a impressdo dos textos e imagens dos sites indicados como fontes, de
forma a garantir acesso a todos. Ademais, considerarmos mesmo que estes jovens ndo sejam
usuarios diretos de eletrénicos, dialogam com os discursos da cultura do ciberespaco e das
midias digitais (LEITE, 2009), pois a cultura é uma produgéo coletiva (FERNANDES, 2019).

O tratamento das fontes, proposto como atividade aos estudantes, tem inicio com a

selecdo de acontecimentos para formacdo de uma linha do tempo tematica, sendo necessaria a

21 Enquanto escrevemos essa pesquisa, o Brasil ¢ afetado pela pandemia da COVID-19. Apesar do risco a salide
publica e a vida, noticias falsas com informacGes de cura e teorias da inexisténcia do virus circulam pelo pais.
Exemplo dessas informag6es encontra-se no site <https://www.boatos.org/tag/coronavirus>. Acesso em: 25 mar.
2020.
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mobilizacdo do conceito (CUESTA, 2015) de reforma agraria para identificar os eventos e
acdes humanas relacionadas a construcéo da narrativa.

Propusemos no método a construgdo de uma narrativa com 0s acontecimentos
selecionados de forma a ser pensado a completude, totalidade e extensdo apropriada
(RICOEUR, 1994). Ademais, os estudantes escrevem para apresentacdo aos colegas de classe
e avaliacdo do professor, em exposi¢Oes orais do trabalho na qual ocorrem trocas entre os
grupos ao ser operado os signos do mesmo, do outro e do analogo (RICOEUR, 1997) entre 0s
diferentes processos histdricos trabalhados na pesquisa.

A construcdo e apresentacdo de narrativas audiovisuais com uso da imaginacgdo
(CUESTA, 2015), utilizando aplicativo de celular, foi mediadora entre a cultura visual e letrada
em um movimento de aproximacdo ao contexto historico e social dos jovens — cuja empatias
cognitivas e expressivas estdo cada vez mais integradas a tecnologias digitais, que perpassam
de modo significativo as acOes criativas dos estudantes (FERNANDES, 2019).

Na escolha das fontes foram selecionadas narrativas sobre o Acampamento Edson
Nogueira e 0 Assentamento Osvaldo de Oliveira, ambos integrantes do MST em Macaé, cidade
onde se localiza a escola, locus desta investigacdo??. Dois estudantes da unidade escolar (F6205)
que participam do assentamento PDS Osvaldo de Oliveira integraram uma roda de conversa na
qual relataram suas experiéncias e tiraram davidas dos colegas, em um movimento que teve por
objetivo a historicizacdo do presente (PEREIRA; SEFFNER, 2008).

Visitamos, portanto, o passado com questdes do presente. Muitas das questdes surgidas
durante o ensino da experiéncia histdrica romana, tiveram como referéncia as disputas pelo
territdrio em Macaé. A proposta de operarmos com 0s signos do mesmo, do outro e do anélogo
mostrou-se pertinente, na identificacdo de semelhancas, alteridades e aproximacao de ambas
por meio de semelhantes rela¢cGes humanas nas disputas de ocupacao de territorio, em processos
histdricos distintos (RICOEUR, 1997). Ao retornamos ao tempo presente, aos processos
vivenciados direta ou indiretamente pelos alunos, surgiram novas questdes referenciadas no

processo histérico do passado romano.

22 Assentamento Osvaldo de Oliveira:  <http://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/?conflito=rj-a-luta-de-o
trabalhadores-rurais-sem-terra-pelo-assentamento-osvaldo-de-oliveira>. Acesso em: 30 mar. 2020. Acampamento
Edson Nogueira: <https://mst.000rg.br/2019/03/18/no-rj-mst-faz-acordo-com-prefeitura-para-construcao-de-
escola-agroecologica-em-macae/>. Acesso em: 30 mar. 2020.
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3.3 Planejamento/Plano de Trabalho

No primeiro momento, foram coletados dados sobre uso das midias digitais, acesso a
internet e redes sociais pelos estudantes. Realizadas duas rodas de conversa e uma producao
textual, nas quais os alunos relataram seus usos acerca do ciberespaco. Essa etapa da pesquisa
foi relevante para conhecer as possibilidades e caminhos que poderiam ser percorridos no
processo de ensino.

A escrita do planejamento, as escolhas de fontes e do método a serem utilizados, foram
realizadas orientadas pelas reflexdes tedricas e por nossas representacdes da pratica de ensino,
apos oito anos atuando no sexto ano do Ensino Fundamental na unidade escolar locus da
presente pesquisa. Adaptacdes de cronograma e dificuldades ocasionadas por questdes
estruturais e logisticas no desenvolvimento do planejamento puderam ser previstas e
contornadas com base no conhecimento acumulado com a experiéncia de atuagdo em anos

anteriores. Segundo Tardif:

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados, adquiridos
e necessarios no ambito da préatica da profissdo docente e que ndo provém das
instituicdes de informagdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos (e ndo da prética; eles
ndo se superpdem a prética para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela séo
partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
representacdes das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua
profissdo e sua pratica cotidiana em todas suas dimensdes. Elas constituem por assim
dizer, a cultura docente em agéo. [...]

No exercicio cotidiano de sua fungdo, os condicionantes aparecem relacionados a
situagfes concretas que ndo sdo passiveis de definicdo acabada e que exigem
improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situacdes
mais ou menos transitérias e variaveis (TARDIF, 2012, p. 48-49).

Portanto, planejar é tracar uma rota pelo desconhecido. Estradas podem ser interditadas,
novos caminhos abertos, tempestades nos paralisarem, dias de luz nos acelerarem. Porém, sem
um mapa estariamos perdidos, instrumentos ou forcas da natureza caminhando sem um destino.
Quanto mais conhecermos nossas rotas, melhor podera ser o percurso (SEFFNER, 2018).

O item 3.3 descreve o plano de trabalho, a rota tragcada para o destino. Que, obviamente,

sofreu alteracOes e passou por diferentes trajetos.
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3.3.1 Sequéncia didética

A sequéncia didatica ocorre ap0Os aulas expositivas do contetdo curricular Republica
Romana (MACAE, 2012) exibicdo dos videos utilizados como fontes e distribuicio das fontes
escritas — previsdo de seis aulas de cinquenta minutos. O topico 3.3 aborda a descricdo das aulas
expositivas e uso das fontes.

Os estudantes sao divididos em trés grupos. Definimos “Grupo 1: Roma século Il a.C.”;
“Grupo 2: Brasil década de 1980 e 1990” e “Grupo 3: Macaé década de 2010”. Cada qual,
seleciona nas fontes indicadas e/ou aprovadas pelo professor acontecimentos ligados a lutas
sociais pela terra e ocupacdo do territério. Os acontecimentos sdo, entdo, utilizados na
construcdo de uma linha do tempo tematica.

O trabalho parcial desenvolvido é apresentado e discutido com outros estudantes. Ha,
nesta etapa, a proposicdo aos alunos de encontrarem semelhancas e diferencas nas relacgoes,
lutas e uso da terra na Antiguidade Romana e no Brasil no Tempo Presente. Orientacdo para
formulagdo de analogias nas relagdes humanas na ocupacao do territorio entre 0s processos
histéricos apresentados.

Com as contribuicdes dos colegas e do professor, 0s grupos iniciam pesquisa
iconogréfica na sala de informética e/ou em casa, na busca de imagens que representam o
trabalho com a terra e/ou relagdes de poder nas disputas por territorio no campo. Os elementos
sdo descritos em texto®,

Os estudantes iniciam a construcdo de uma narrativa escrita com dialogos e situacfes
plausiveis de acordo com a linha do tempo, acontecimentos e personagens pesquisados. Esta
vira a ser o roteiro utilizado na produgéo do audiovisual.

A producdo da narrativa audiovisual pelos estudantes, em didlogo com a producdo
escrita, € uma etapa de possibilidades abertas. Temos considerado como pressuposto a
legitimacdo dos saberes dos estudantes no espaco escolar em dialogo com as propostas e
objetivos do ensino de Histdria (FERREIRA, 2018). Os estudantes que ja nasceram em uma
sociedade marcada pela expansao da cibercultura, em que as narrativas privilegiam as imagens
e ndo mais o texto escrito, como em geracGes anteriores (FERNANDES, 2019) sao

protagonistas do processo de ensino-aprendizagem nesta etapa.

23 Esta etapa do planejamento néo se realizou. O laboratério de informatica ndo abria as segundas-feiras e tercas-
feiras, dias de realizacdo das aulas que integra a pesquisa em tela. No entanto, ndo se mostrou problemas por novos
percursos que o produto trilhou.
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Dentre os saberes dos alunos foi identificado a popularidade do aplicativo Gacha Life,
descrito no tépico 3.6, que apresenta um tutorial para sua utilizacdo nas aulas de Historia. O
uso do aplicativo pelos estudantes participantes da presente pesquisa incluiu a construcao visual
dos personagens, dos cendrios, além de didlogos e intera¢fes entre os avatares.

Com as narrativas audiovisuais parcialmente finalizadas, os grupos em roda de
conversa, dialogam sobre suas producgdes. Incentivados a questionar e sugerir mudancgas nos
trabalhos dos colegas de classe. Esta etapa pode ocorrer na sala de video ou informatica, com a
utilizacdo do Datashow para todos estudantes assistirem as producdes dos colegas de classe.

No entanto, na falta de tais recursos, os alunos podem trocar os videos entre seus celulares.

3.4 Aula expositiva

A aula é um processo dinamico, criacdo individual e coletiva sempre em movimento,
gue em uma ponta encontra o texto historiografico e na outra a aula — na qual se destaca o aluno
(MATTOS, 2006). O reconhecimento dos saberes discentes e o didlogo entre professor e
estudantes na apresentacao dos critérios de estruturacao e avaliacao das atividades (SEFFNER,
2018) promove a abertura de possibilidades e caminhos diante de imprevistos que podem
ocorrer no espago escolar?,

Na primeira aula, as duas classes locus da presente investigacdo estavam juntas na
mesma sala, pois um professor de ambas as turmas se encontrava afastado por licenca médica.
A proposta do trabalho (descrita no planejamento) foi apresentada aos alunos. As estudantes
Janaina e lara sugeriram o uso do aplicativo de celular Gacha Life. As turmas apoiaram a
proposta e ficou decidido que o trabalho final seria apresentado com a animacdo construida no
Gacha Life.

Em seguida, foi realizada breve revisdo sobre o conceito de Republica e as classes
sociais romanas, em especial a tensdo entre plebeus e patricios: concentragdo de terras, lutas

sociais dos plebeus para representacdo politica e lutas pela cidadania.

24 No caso desta pesquisa, 0 colégio iniciou no segundo semestre de 2020 reforma nos banheiros e abertura de uma
saida de emergéncia. Melhorias estruturais sdo sempre bem-vindas, porém resultou em barulhos constantes que
impediam a gravagdo de audio sem microfones especializados de alto custo e diminuiram espagos disponiveis na
escola para realizacdo do trabalho. Salas de aula interditadas devido a infiltracdo de agua, queda da estrutura do
teto e riscos de acidente sdo outros agravantes na reducdo de possibilidades.
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No século V a.C., a Republica Romana era governada pelos patricios: uma aristocracia
proprietaria de terras que acreditava descender de antepassados comuns etruscos, fechada em
um estamento que barrava o acesso do povo, os plebeus, ao Senado (CARDOSO, 1985).
Organizacdo social herdada dos etruscos que se dividiam em dois grandes grupos: nobreza que
formava o conselho dos ancidos e os subalternos que ndo possuiam direito a cidadania, sendo
desta forma, os patricios unicos cidaddos de plenos direitos (FUNARI, 2013).

Nas aulas de Historia, o conceito de cidadania para os romanos é relacionado a
individuos livres que formam uma coletividade, para o qual cidade e Estado nédo se diferenciam,
atrelados a uma seérie de direitos e deveres: voto em representantes politicos, praticas legais do
direito romano, carater puablico das determinagdes legais, participacdo no espaco publico,
acesso a terra publica e a ndo submissao ou sujeicdo a outra pessoa (FUNARI, 2013). Ou seja,
ter a cidadania garantida representava ser parte do Estado romano, com os direitos e deveres
que isso acarretava.

Nesse processo de ensino desse conteudo curricular, a no¢ao de plebe como grupo surge
no processo historico de luta contra os privilégios dos patricios e extensdo da cidadania,
englobando um grupo heterogéneo de cidaddos romanos sem 0s mesmos direitos que a
aristocracia patricia (FUNARI, 2013).

Destacamos que a heterogeneidade dos sujeitos que formam a plebe reflete na
estratificacdo dos plebeus e nas lutas por diferentes demandas: enquanto os ricos lutavam por
acesso ao poder, os mais pobres pela reparticdo de terras e abolicdo da serviddo por dividas
(CARDOSO, 1985). No decorrer do século IV e Ill, os plebeus por meio de lutas sociais
conquistam a abolicdo da servidao por divida, acesso a cargos politicos e o carater de forca de
lei para as decisdes da assembleia popular (FUNARI, 2013). Além da criacdo, também por meio
de lutas, de instituicOes e cargos plebeus — como o tribuno da plebe que podia vetar decisdes de
magistrados patricios ou oferecer asilo em sua residéncia, considerada inviolavel (CARDOSO,
1985). Ha o deslocamento da oposicdo entre patricios e plebeus para conflitos e interesses
divergentes entre dominantes e subalternos; romanos e ndo romanos aliados; senhores e
escravos (FUNARI, 2013).

De uma maneira geral os conflitos declarados desta época podem ser divididos em
quatro tipos principais (se bem que nem sempre esses tipos se distinguiam claramente
entre si). Os primeiros trés grandes tipos sdo as lutas de escravos, a resisténcia dos
habitantes das provincias contra 0 dominio romano e a luta dos italicos contra Roma.
Nas lutas dos escravos as frentes estavam bem definidas, pois tratava-se de uma luta
dos escravos rurais contra seus senhores e contra o aparelho do Estado romano, que
protegia esses Ultimos. As revoltas dos habitantes das provincias e dos italicos contra
o dominio romano ja ndo podem ser consideradas movimentos de camadas sociais
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mais ou menos homogéneas, pois tinham origem em grupos sociais bem
diferenciados, sendo o seu objectivo néo a luta pela libertagdo de uma camada social
oprimida, mas antes, a libertacdo de comunidades, Estados ou povos outrora
independentes, da opressdo do Estado romano [...]. O quarto e mais significativo tipo
de conflito do Gltimo periodo da republica tinha lugar entre cidaddos romanos,
reunidos em grupos com interesses opostos. Inicialmente e sobretudo na época dos
Gracos, 0s motivos sociais eram ainda predominantes, ou pelo menos relevantes,
nesses conflitos. O objectivo primeiro — ou, pelo menos um dos principais — de uma
das facgdes, a dos politicos reformistas, era resolver problemas sociais das massas
proletarias de Roma: a ela se opunha a resisténcia da oligarquia, igualmente numerosa
(ALFOLDY, 1989, p. 82).

Além dos patricios, plebeus e escravos, inclui-se no estamento social romano a classe
dos clientes — devedores de favores a patricios que em troca da fidelidade recebiam protecéo e
terra (FUNARI, 2013).

Tal complexidade social da Republica Romana foi revisada, destacando a importancia
do direito a cidadania — exemplificada em sua oferta por Roma em 90 a.C. para controlar uma
revolta provincial — e a diversidade das lutas sociais que ndo dialogavam entre si, a ponto de
cidadaos livres ndo apoiarem revoltas escravas ou escravos ndo lutarem ao lado de plebeus
revoltosos, cada qual atuando somente na busca dos interesses diretos (ALFOLDY, 1989). As
classes sociais ndo apresentavam unidade, os plebeus longe de ser um grupo homogéneo se
estratificavam de forma que a assembleia dos plebeus aprovou leis que beneficiavam mais
diretamente a uma elite enriquecida — ao invés do conjunto de cidaddos romanos (FUNARI,
2013).

Em 123 a.C., plebeus pobres em Roma se posicionaram contra a extensdo da cidadania
a italicos — vizinhos com os quais mantinham profunda relacdo comercial e politica
(ALFOLDY, 1989) — ap6s serem convencidos que a aprovacdo seria prejudicial a seus
interesses (FUNARI, 2013). Portanto, as diferentes lutas de grupos dominados além de ndo
dialogarem, por vezes, encontravam oposi¢cao em outros grupos também subalternizados, ndo
tendo causado grandes mudancas estruturais na organizagdo social romana ou reformado a
Republica, conquanto a multiplicidade de relag@es sociais e politicas (ALFOLDY, 1989).

Foi narrada, entdo, a fabula O cavalo e o javali, apresentando a questdo da disputa do
territorio. Adentramos a proposta do tribuno Tibério Graco de uma Lei Agréria na Assembleia
Popular, vencendo a resisténcia do Senado: o limite de 125 hectares de terras (ager publicus)
por familia - 250 hectares para familias mais numerosas -, sendo o excedente confiscado pelo
Estado (ALFOLDY, 1989). Esta visava solucionar a crise da pequena e média agricultura, que
havia vertido o pequeno campesinato livre em proletarios — cidaddos que tem na prole seu Gnico

bem possuidor (FUNARI, 2013).
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O excedente da propriedade que ultrapassasse o limite maximo deveria ser arrendado a
plebeus pobres, que ndo poderiam utiliza-la para pagar dividas ou as vender, pois, as terras ndo
deixariam de ser ager publicus (ALFOLDY, 1989). Para implementacéo da lei é instituida uma
comissdo de trés cidaddos que vém a distribuir terras a diversos plebeus pobres nos anos
posteriores a promulgacdo (ALFOLDY, 1989).

O aluno Moacir (F6204) gquestionou se os patricios deixariam isso acontecer. Foi dado
continuidade a aula abordando o assassinato de Tibério Graco e aliados em 132 a.C. quando
encontrou forte resisténcia entre plebeus ricos e patricios opositores, fato que ndo resultou na
paralisacdo imediata da implementacdo da lei agraria, pois uma nova comissdo continuou 0s
trabalhos de distribuicdo de terra até o ano de 129 a.C. (ALFOLDY, 1989).

Caio Graco, irmdo de Tibério Graco, conforme narrado no livro didatico®
(PELLEGRINI et al., 2015), ao ser eleito Tribuno da Plebe em 123 a.C., retomou a aplicagado
das leis agrarias, tentou estender a cidadania e as reformas as provincias italicas vizinhas
provocando reagdes violentas de resisténcia, sendo assassinado em 121 a.C. (ALFOLDY,
1989). O aluno Toriba (F6204) respondeu que Caio precisaria de apoio, que 0s plebeus devem
ter ido protestar em favor dele. Foi respondido que sim, houve presséo e apoio de plebeus, que
as lutas sociais ndo eram so lutas fisicas, mas também politicas, de influéncia e manipulacédo da
opinido publica para convencer e ter apoio das massas proletarias (FUNARI, 2013).

Raira (F6203) questionou se a personagem da narrativa criada por ela poderia ser uma
estilista. Foi levantada a questdo se a reforma agréria afetaria a vida de quem trabalhasse com
roupas, criando ou vendendo. A estudante argumentou que o plebeu pobre que recebesse terras
apos plantar teria dinheiro para comprar roupas na loja dela. Questionada, entdo, porque a
redistribuicdo de terras no campo era um interesse publico, de todos, ndo s6 dos camponeses
que a receberem. Respondeu que a personagem estilista, que ja imaginava fazer no trabalho
final, iria vender mais roupas apos a reforma agraria, pois mais pessoas iam ter dinheiro para
comprar em sua loja, e ndo ia faltar mais comida.

A estudante, na producdo da narrativa junto ao seu grupo, nao concretizou o desejo de
fazer uma personagem estilista, porém, foi observado seu interesse na caracterizacdo dos
avatares. Além da construcdo do proprio avatar por meio de pesquisa nas fontes documentais,
auxiliou os colegas que apresentavam alguma dificuldade na construcdo visual das roupas

dentre a op¢Oes que o Gacha Life possibilita.

25 PELLEGRINI, Marcos Cesar; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila. Vontade De Saber Histéria. 3.
ed. Sdo Paulo: FTD, 2015. p. 223-242.
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3.5 Apresentacdo das fontes documentais

Nesta etapa sdo apresentadas, na biblioteca da escola, as fontes documentais visuais e
escritas (ANEXO A). Em ambas as classes, surge duvidas sobre o significado da palavra
agroecologia. Solicitado que os alunos separassem as “duas palavras contidas nessa palavra”.
Identificado pelos discentes agricultura e ecologia.

Na F6203 houve perguntas sobre uso de veneno e comida organica. Ressaltado que na
agroecologia leva-se em conta préaticas locais e preservacdo do meio ambiente, conforme
proposta descrita no site do MST que integra as fontes do Grupo 3%. Ao ser apresentado a
localizacdo do Acampamento Edson Nogueira e do Assentamento PDS Osvaldo de Oliveira no
Google Maps, os alunos trouxeram lembrangas sobre ja terem passado perto, viagens que
fizeram para a regido ou conhecer alguém da serra de Macaé. Na apresentagdo do video Sem
Terrinha em Movimento? percebemos um aumento de interesse no decorrer da exibicdo,
especialmente a partir da primeira animacéo em formato de desenho.

Figura 10 — Exibicdo do curta Sem terrinha em Movimento

Fonte: O autor, 2020.

% Disponivel em: <https://mst.org.br/2019/09/20/sob-ameaca-de-despejo-familias-assentadas-em-macae-rj-
resistem-e-inauguram-casa-de-farinha>. Acesso em: 08 mar. 2020.

27 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=CQF6a838wD0>. Acesso em: 08 mar. 2020.
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Em seguida, é iniciada a exibicdo no Datashow de uma linha do tempo do MST
hospedada no site?® do préprio movimento social, lida pelos alunos — destacado 0s
acontecimentos nos quais 0 movimento narra sua historia. Ao serem questionados, 0s
estudantes identificaram “ser uma fonte escrita que ndo é uma verdade absoluta, mas pode ser
uma fonte historica” (Joaci). Janaina complementou ser a historia contada pelos camponeses.
Em sequéncia, foi projetada a tirinha da Turminha MPF# explicando o conceito de Reforma
Agraria, lida e discutida pelos estudantes.

Janaina perguntou “quem era Che”, que estava numa das camisas usadas por
camponeses do MST e fazia parte de uma musica cantada pelas criangas no video. Informado
gue o nome completo era Ernesto Che Guevara, e traria fontes em outra aula sobre esse
personagem historico que percorreu a América Latina em uma moto, lutou por revolucdes no
Continente, terminando a vida assassinado por ordem da CIA.

A aula foi finalizada com a exibigdo do curta metragem Vida Maria.

Figura 11 — Exibicdo do curta Vida Maria

Fonte: O autor, 2020.

Consideramos interessante destacar que 0 mesmo fenémeno ocorreu nas duas turmas: o

video Sem Terrinha em Movimento gerou mais atengéo e perguntas que os outros. O curta Vida

28 Disponivel em: <http://www.mst.org.br/nossa-historia/84-86>. Acesso em: 08 mar. 2020.

29 Disponivel em: <http://www.turminha.mpf.mp.br/proteja-a-natureza/terra/turminha-aprende-sobre-reforma-
agraria-e-assentamento>. Acesso em: 07 fev. 2019.
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Maria, exibido nas duas turmas ao final das aulas, gerou reflexdes que ja esperava por ja termos
trabalhado com este video em outros anos: criticas a deixar de estudar para trabalhar,
lembrancas sobre momentos que a familia mandou ir ajudar em alguma tarefa em semanas de
prova e os dias que faltaram aula para cuidar de irmdos mais novos. Quando solicitado que
relacionassem com a questdo agraria, logo se posicionaram que a redistribuicdo da terra deve
ser acompanhando com educacéo e escolas. Citado o caso da experiéncia histérica romana na
qual plebeus que possuiam pequenas propriedades de terra, por vezes, eram obrigados a
entrega-las para patricios por pagamento de dividas, o que resultava em ainda mais
concentracdo de terras, tendo como resultado o controle das terras publica por poucas familias
que formavam latifindios (ALFOLDY, 1989).

3.6 O aplicativo Gacha Life

A escolha do aplicativo Gacha Life para o ensino de Historia ocorre, na presente
pesquisa, por sugestdo dos alunos participantes. Apropriamo-nos deste espaco de incerteza das
transformacGes tecnologicas, em um movimento de aproximacdo dos recursos pedagogicos
analogicos e digitais (LUCCHESI, 2019). Adentramos no fértil terreno da imaginacao de jovens
que estdo a iniciar a adolescéncia ao narrar historias — uma ferramenta de acumulacéo e
transmissdo da experiéncia tdo antiga que se confunde com o inicio da Histéria humana
(FERNANDES, 2019). Aceitamos o desafio de aprender junto com os alunos a utilizar o game
Gacha Life enquanto recurso que nos propusemos a experimentar e brincar (LUCCHESI, 2019)
como mediador entre a cultura escrita e a visual na construgdo de narrativas (FERNANDES,
2019).

Portanto, temos considerado que este aplicativo possui um grande potencial no ensino
de Histéria. Faz parte de uma diversidade de possibilidades de ferramentas gratuitas que a
internet possibilita e podem ser utilizadas em sala de aula (LUCCHESI, 2019).

Foi observado que possui interface grafica atrativa e de facil utilizacdo pelos estudantes.
Apesar de estar disponivel apenas em inglés, os alunos afirmaram ndo encontrar grande
dificuldade para operacdes béasicas. Percebemos o interesse dos discentes em explorar
possiblidades de construcdo de personagens e historias.

O aplicativo permite que o0 usuario construa avatares customizados que interagem entre

si em diversos cenarios. E possivel escolher os tragos do rosto, cabelo, expressdes, movimentos,
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roupas e acessorios. Os avatares construidos podem interagir em historias particulares, no
proprio celular ou em ambientes virtuais com outros jogadores. Nesta pesquisa, utilizamos
apenas em narrativas particulares, no entanto, identificamos o potencial de usa-las em ambiente
virtual que englobe toda a classe.

Ao pensarmos o processo de construcdo dos videos no aplicativo Gacha Life, a partir de
nossa experiéncia pessoal de infancia, o processo de criacdo € semelhante a certa atividade
ludica comum em nossa vivéncia de estudantes na Educacdo Bésica: desenhar uma pessoa ou
objeto na “orelha” do caderno (canto de cima ou de baixo) em vérias folhas seguidas, com
pequenas diferencas de posicionamento entre duas paginas em sequéncia. Ao passar rapido 0s
papeis, havia a impressdo que o objeto ou pessoa desenhada se movimentava. A estrutura da
criacdo do video é parecida, porém, com o uso de tecnologia digital. A liberdade de
experimentacdo criativa (LUCCHESI, 2019) que o aplicativo oferece abre possibilidade de uso
ndo s6 no ensino da experiéncia histérica romana como também em outros contetidos. A partir

do préximo paragrafo, iniciamos um tutorial com imagens explicativas.

Figura 12 — Tela de abertura do Gacha Life

vild . Restore Doto .

Fonte: O autor, 2020.

ApoOs baixar, instalar e abrir o aplicativo, o primeiro passo € a customiza¢do dos

personagens.
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Na tela do menu inicial, podem ser escolhidos avatares pré-definidos. No entanto, no
lado direto ha um menu de personalizacdo, que apresenta as opgdes Presets, Body, Hair,
Clothes, Other, Props e Profile. Cada uma delas possui uma figura que representa sua fungéo.

Figura 13 — Menu Inicial do Gacha Life

Phantam
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Fonte: O autor, 2020.

Na opc¢do Presets, € selecionado um avatar pré-definido, com a possibilidade de ser

modificado.
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Figura 14 — Menu Presets do Gacha Life

Presets

Fonte: O autor, 2020.

No menu Body, muda-se a altura, género e a pele.

Figura 15 — Menu Body do Gacha Life

Budy & Poses
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Fonte: O autor, 2020.

Em Hair, pode-se modificar o estilo de corte e cor do cabelo.
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Flgura 16 Menu Hair do Gacha Life
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Fonte: O autor, 2020.

O menu Face personaliza os olhos, as sobrancelhas, formato e acessorios no rosto (como

6culos ou mascaras), expressdes e pintas.

Flgura 17 — Menu Face do Gacha Life

Fonte: Oautor 2020.

Na opgéo Clothes, é escolhida a roupa, sapatos, corddes e pulseiras.
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Figura 18 — Menu Clothes do Gacha L|fe
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Fonte: O autor, 2020.

Em Other, hd uma variedade de bonés, capas, asas e caudas.

Figura 19 — Menu Other do Gacha Life

=
'.
L Sl LT L= "

n\
l--

Fonte: O autor, 2020.

Ao clicar em Props, podem ser adicionados ferramentas como espadas, escudos, cetros,

bolas, guarda-chuvas e outros objetos.
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Figura 20 — Menu Props do Gacha Life

Legenda: No menu Props, ao clicar nas areas mdlcadas em vermelho é aberto 0 menu Weapon
(Figura 21), com visualizacédo de 20 objetos por tela.
Fonte: O autor, 2020.

Em Front, selecionamos para méo a frente do avatar e Back a mao que esté atras. Pode-
se incluir ainda, além de um acessoério em cada mdo, um escudo no menu Shild.

Ao clicar no objeto, 0 menu Weapon abrira.

Figura 21 — Menu Weapon do Gacha Life

Fonte: O autor, 2020.

Na opcdo Profile, pode-se nomear o avatar ao clicar na caixa de texto abaixo de
Character Name. A opc¢ao Randon escolhe um nome aleatdrio.
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Figura 22 — Menu Profile do Gacha Life

Profile
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Legenda: Ao clicar na caixa de texto destacada em vermelho, é aberto um teclado para modificarmos o nome.
Fonte: O autor, 2020.

Ao clicar na caixa de texto, um teclado virtual € aberto para escrever o nome.

Figura 23 — Teclado virtual para mudar o nome do avatar

Legenda: Confirmar o nome digitado na opcéo destacada em vermelho.
Fonte: O autor, 2020.

Apos personalizagao, clicar em + Slots, no menu Extras Slots op¢ao Switch. E necessario

seguir esse passo a passo para cada um dos personagens integrantes da narrativa.
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Figura 25 — Menu inicial do Gacha Life

CEM O Gocha Life | Lv.] | Skmesina

Fonte: O autor, 202.

Figura 24 — Menu Extra Slots do Gacha Life

QCier 21015 Q'-r;"_l-_l fe LI""I']

Legenda: Clicar naopgao destacada por contorno vermelho para adicionar e salvar o avatar.
Fonte: O autor, 2020.

O procedimento de personalizacao deve ser repetido para cada um dos personagens da

narrativa. Apos a construcdo de todos os avatares, clicar na op¢édo Studio.
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Figura 26-M inicial do Gacha Life

& Home ﬂ Studio

Legenda: Selecionar opcéo destacada em vermelho.
Fonte: O autor, 2020.

No menu inicial do Studio, selecionar Remove All para apagar personagens pré-
definidos pelo jogo. Para escolher o cenério de fundo, clicar no menu BG.

Figura 27 — Menu inicial do Studio no Gacha Life
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Legenda Opgoes Remove All e BG contornadas em vermelho.
Fonte: O autor, 2020.
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Serd aberto um novo menu com diversas opcBes de cendrios. Pode-se escolher o
considerado com maior grau de verossimilhanga ao contexto historico do conteudo.
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Figura 28 — Menu de opc¢des de cenario do Gacha Life

Fonte: O autor, 2020.

Apos escolha do cenério, selecionar o avatar desejado no menu na parte inferior da tela.

Os avatares criados estardo disponiveis para sele¢do. Clicar nos que participardo da cena e
posiciona-los.

Figura 29 — Menu de op¢0es da fungédo Studio no Gacha Life
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Legenda: Destacado em vermelho a opgéo que seleciona o avatar construido neste tutorial.
Fonte: O autor, 2020.

Para inserir caixas de texto, clicar na op¢do Chat. Selecionar o avatar, opgédo Hide All,
escrever no teclado virtual. Confirmar na tecla verde em forma de seta. Retornara ao menu

inicial da funcéo Studio, com o texto aparecendo acima do avatar.



Figura 30 — Menu inicial da funcédo Studio do Gacha Life
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Legenda: Destacado em vermelho a opgéo Chat.
Fonte: O autor, 2020.

Figura 31 — Menu aberto ap0s clicar na opgao Chat

Tap on the chat bubble to inp g Reset All

Chaoracters must be in scene

Hide Emote
Al BOM none

Legenda: Destacado em vermelho a opgéo Hide All.
Fonte: O autor, 2020.

Hide All
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Figura 32 — Teclado virtual aberto apds clicar na opcao Hide All

Legenda: Destacado em vermelho a tecla virtual de confirmacéo.
Fonte: O autor, 2020.

Para criar um video com movimentos e dialogos, é necessario clicar em Hide — botéo

virtual com simbolo em formato de olho aberto.

Figura 33 — Menu inicial da funcdo Studio do Gacha Life
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-

Legenda: Destacado em vermelho tecla virtual Hide.
Fonte: O autor, 2020.
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O cenario com 0s personagens e caixas de dialogo preenchera todo o espaco da tela do
celular, sem aparecer nenhum menu. Realizar o procedimento de Print Screen: tirar uma foto
da imagem.

Figura 34 — Imagem do Gacha Life ocupa toda a tela do celular
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Legenda: Nessa imagem, realizar procedimento de print screen.
Fonte: O autor, 2020.

Cada aparelho de celular possui uma forma de realizacdo deste procedimento. No
aparelho celular utilizado na presente pesquisa, para demonstracdo (Xiaomi Redmi 7), o
procedimento é feito ao pressionar os botdes de volume e blogqueio simultaneamente.

Realizado o print screen, clicar na tela para retornar ao menu inicial da funcéo Studio,
selecionar Pose, no canto direito abaixo. E aberto o0 menu que apresenta uma variedade de
movimentos a serem escolhidos. Para deslocar o avatar pelo cenario selecionar Move e clicar
onde deseja posiciona-lo. Escolher uma pose, clicar em Hide novamente, tirar outro Print

Screen.
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Flgura 35 — Menu Pose da funcdo Studio no Gacha Life
Rotate
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Legenda: Destacado em vermelho a opgéao Pose.
Fonte: O autor, 2020.

Repetir o processo para cada movimentacdo ou dialogo dos avatares. Caso algum
personagem saia de cena, clicar na opcdo Remove e fazer novamente o método. Cada Print
Screen estara salvo na galeria de fotos do celular.

Minimizar o aplicativo. Nesta etapa, pode ser utilizado o editor de video de preferéncia
do professor ou dos alunos de cada grupo. Para exemplificacdo, operamos com o aplicativo
Fotos, pois é pré-instalado em celulares com o sistema operacional Android.

Abrir o aplicativo Fotos, opcdo Para Vocé, selecionar Filme, entdo clicar em Novo
Filme (Figura 36). Ao selecionar as fotos, ter atencdo na sequéncia correta, de forma a deixar
0s movimentos e dialogos harmonicos.



Figura 36 — Criacéo de video no aplicativo Fotos
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Legenda: Destacado em vermelho a op¢do a ser clicada em cada tela.
Fonte: O autor, 2020.

Onfem Macas

- Ly

hava fime Ebas crascem t3o
Swwc e fstas e videcs M inida

Filme de gatinho Filme de cachorrinho
A Il fet procin oo Ak e Filvea s Feoorvia i ingpanst

wioeos de gakos an melnor 2mkgo o hom

95

A seguir, 0 menu mostrard cada Print Screen como um quadro do video de animagéo

(Figura 38). Neste menu, o usuério escolhe o tempo de duragdo de cada quadro, sincronizando

0s movimentos e diadlogos de acordo com a narrativa, no limite de cinquenta quadros.

Ha possibilidade de ser inserido arquivos de audio, permitindo que os personagens

sejam dublados. Para esse procedimento deve-se adicionar um audio gravado ao clicar no botéo

em formato de nota musical, sincroniza-lo com os quadros do video. Caso utilize caixas de
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didlogo, pode ser introduzida uma trilha sonora, opg¢éo utilizada na presente pesquisa, devido a
questdes logisticas e estruturais da escola. Clicar em salvar e a animacéo esta pronta.

O Gacha Life ainda oferece outras personaliza¢Ges com potencial de serem exploradas
pelos olhares curiosos dos estudantes e a pratica do professor. A cada conteddo uma nova
histdria, novos personagens e cenarios podem ser construidos. Mostrou-se uma ferramenta de
ensino na qual a imaginacéo e criatividade tiveram centralidade na mediacao entre a cultura
escrita e visual no espaco da sala de aula (FERNANDES, 2019).

Figura 37 — Criacao de filme no aplicativo Fotos
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Legenda: Criacéo de filme no aplicativo Fotos.
Fonte: O autor, 2020.
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3.7 Construcao dos videos com o aplicativo Gacha Life na F6203

Este topico descreve o desenvolvimento da sequéncia didatica na classe F6203. Os
videos produzidos pelos estudantes estdo disponiveis no YouTube acessivel pelo enderego
eletrénico: <https://www.youtube.com/playlist?list=PL3ZMgsq3S8DtUogE-
02Gx5TyPBKkoex6L>.

3.7.1 Primeira aula

O Grupo 1 apresentou dificuldade de selecionar acontecimentos sobre um mesmo tema.
Manuseando as fontes indicadas em seus celulares e no livro didatico houve questionamento se
a guerra contra Cartago, a producéo de azeite e vinho, a vila escravista ou datas de nascimento
de personagens historicos poderiam ser utilizados. Explicado que tudo que citaram fazia parte
da Historia romana e, de certa forma, impactavam a distribuicéo e politicas do uso da terra. No
entanto, a proposta € encontrar e selecionar fatos diretamente relacionados as disputas de
ocupacao do territério, no uso do conceito contemporaneo de reforma agraria.

O Grupo 2 selecionou cinco acontecimentos no Brasil, na década de 1980 (Figura 38),
construiu uma linha do tempo sob o tema da disputa pelo territério.®® As fontes utilizadas ja

estavam organizadas em formato de linha do tempo sobre a questao agraria.

30 «1981: Ainda no periodo da ditadura militar, as familias da Encruzilhada Natalino foram cercadas pelas tropas
do exército brasileiro comandadas pelo coronel Curié. 1984: Afirmacdo, no primeiro congresso do Movimento
dos Sem Terra: “Sem reforma agraria ndo ha democracia. 1985: Ocupacdo da Fazenda Annoni no Rio Grande do
Sul. 1990: Segundo Congresso Nacional do MST com a participacdo de 5 mil delegados dos estados em que o
MST estava organizado. 1993: E criada a Via Campesina, um movimento internacional que aglutina diversas
organizacdes camponesas de pequenas e médios agricultores, trabalhadores agricolas, mulheres camponesas e
comunidades como forma de luta, além de ter sido definido o principio do MST: a luta pela

reforma agraria.” (Grupo 2, F6203).
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Figura 38 — Linha do Tempo Grupo 2

Legenda: Selecdo de acontecimentos da formagdo do Movimento dos Sem Terra na década de 1980.
Fonte: O autor, 2019.

O grupo 3 iniciou a exploracdo das fontes produzindo um resumo sobre as disputas de
territorio na area rural de Macaé na segunda década dos anos 2000. Destacou 0 Assentamento
PDS Osvaldo de Oliveira, o Acampamento Edson Nogueira e sua Unidade Pedagdgica de
Agroecologia.®!

Ademais, consideramos na presente investigacdo, a escrita dos estudantes como parte
do processo de significacdo do conhecimento histérico escolar, lugar de meméria na qual a
construcdo de enunciados aciona a competéncia narrativa nos processos de significacdo e
subjetivacao do tempo histérico (SANTOS, 2015).

31 “Aprovada este ano pela maioria na Camara de Vereadores de Macaé, a experiéncia da escola agroecoldgica no
acampamento Edson Nogueira rendeu para 0 municipio do norte-fluminense o primeiro Férum Municipal de
Agroecologia este sabado (27). O encontro é parte da programagdo da Jornada Universitaria em defesa da Reforma
Agraria (JURA) que busca fortalecer o didlogo entre campo e cidade sobre a luta pela terra no Brasil. A Unidade
Pedagogica em Agroecologia esté localizada na regido serrana da cidade em um terreno que foi desapropriado
pela prefeitura nos anos 2000 pelo ndo cumprimento da funcdo social na propriedade. Desde 2017, discute-se a
possibilidade de o municipio ceder a &rea para a construcéo de uma escola de agroecologia. No ano seguinte, foi
criado o acampamento Edson Nogueira com cerca de 150

familias.” (Grupo 3).
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3.7.2 Seqgunda aula — Primeira parte

A F6203 recebeu como convidados os alunos Raoni e Araripe da F6205 para falar sobre
0 cotidiano e experiéncias pessoais no assentamento PDS Osvaldo de Oliveira. O aluno
convidado Araripe, a principio, relutou em participar, argumentando nao ser “roceiro”. No
entanto, o aluno convidado Raoni, que afirmou ser filho de uma das liderangas femininas do
assentamento, se prontificou. O que percebemos ter incentivado Araripe a também o fazer.

Na roda de conversa foram abordadas questdes sobre trabalho infantil, violéncia,
animais peconhentos, uso de agrotdxicos, destinacédo e diversidade da producgéo agricola, uso e
posse da terra, tipos de lazer e acesso a tecnologia. Os alunos convidados relataram suas
experiéncias na ajuda do trabalho coletivo, como o de capinas, sem prejudicar os estudos e
mantendo tempo para lazer.

Durante o dialogo sobre a reforma agréaria, houve a provocacao de os plebeus em Roma
quererem uma terra que ja tinha dono. Antes que déssemos continuidade a exposi¢do do
argumento, o aluno convidado Raoni interrompeu e disse: “tem dono, mas ndo faz nada la e os
que querem plantar nessa terra, ndo podem porque nasceram sem-terra”.

Percebemos que os estudantes convidados comegaram timidos, porém, o acolhimento,
curiosidade e espontaneidade nas perguntas da turma os deixou a vontade. No entanto, pediram
para ndo fotografar.

3.7.3 Segunda aula — Segunda parte

O Grupo 1 ainda apresentou dificuldade para selecionar acontecimentos sobre 0 mesmo
tema. Ao lermos juntos as fontes indicadas, Joaci questionou se 0s nascimentos dos personagens
citados no texto tinham relagcdo com a luta pelo territorio. Foi explicado que realmente sem o
nascimento de Tibério Graco ele ndo teria sido eleito em 133 a.C., no entanto, havia as
condigdes histdricas ja abordadas em outras aulas (quando questionado os proprios alunos do
grupo citaram: desigualdade, desemprego, concentracdo de terra) que davam condigdes para
surgimento de liderangas com tais ideias. Ou seja, sem 0 nascimento dele, poderia surgir uma
outra lideranca, com outros resultados. Nao era um herdi solitario lutando contra 0 mundo, mas

parte de um processo histérico. Porém, tornar-se Tribuno da Plebe tem relacéo direta, pois foi
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eleito com o discurso da reforma nas leis agrarias romanas (ALFOLDY, 1989). Os alunos do
grupo faziam muitas perguntas, fendmeno que nos gerou a percep¢do de estarem motivados
(SEFFNER, 2018). Ao fim da aula, apresentaram os acontecimentos sobre o tema.®?

Ao serem indagados sobre a relagdo entre a elei¢do de Caio Mério e a questdo agraria,
0 estudante Jacimira destacou a promessa da propriedade de terra em areas conquistadas feita
por Caio Mario aos soldados. Temos considerado que a construcdo do argumento mobilizou a
relacdo entre acontecimentos e continuidades dentro do processo histérico na experiéncia
romana, além de operar o conceito contemporaneo de reforma agraria em outra temporalidade.
Um indicativo que os estudantes estejam desenvolvendo a habilidade historica de identificar
continuidades, terem apropriado o conhecimento histérico e o conceito de reforma agraria.

O Grupo 3 apresentou dificuldade em organizar uma sequéncia sob um mesmo tema.
Solicitado que testassem o0s acontecimentos selecionados inventando uma historia sobre
disputas pelaterra. O acontecimento ser adequado a totalidade da narrativa sem perder o sentido
seria um indicativo que a escolha foi feita de acordo com a proposta da atividade, no entanto,
ao parecer aleatorio, seria mais interessante escolher outro evento (RICOEUR, 1994). Ja

antecipando, com um rascunho, a atividade final proposta ao trabalho.

Legenda: Linha do Tempo com os eventos ocorridos, em 2019, em Macaé. A Ultima data “sexta/22” ndo
foi utilizada. Os alunos perceberam que o acontecimento nao fazia parte do tema. Porém, nao
havia outra cartolina. Explicado na apresentagao oral aos outros grupos.

Fonte: O autor, 2019.

32 %133 a.C.: Tibério Graco ¢ eleito com discurso da Reforma Agraria. 132 a.C.: Assassinato de Tibério Graco.
123 a.C.: Eleigdo de Caio Graco 121 a.C.: Massacre dos revoltosos que apoiavam as propostas de reforma agraria.
107 a.C.: Caio Maério é eleito Consul com apoio da plebe.” (Grupo 1).
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Ap0s esse exercicio mental, os estudantes selecionaram 0s acontecimentos®, todos em

2019, e foi construida a linha do tempo (Figura 39).

3.7.4 Terceira aula

Formada uma roda de conversa para troca de resultados parciais entre os estudantes.
Ap0s apresentacdo dos acontecimentos de cada grupo, os alunos identificaram a existéncia de
latifundios, terras ndo produtivas e “uma classe que nao tem terra e quer plantar com um monte
de terra parada” (Ubiratan) nos trés espagos e tempos.

Figura 40 — Apresentacdo de resultados parciais

Il

Fonte: O autor, 2019.

Identificaram como diferencas: roupas, comidas, tecnologias digitais, organizacédo

social das classes e questfes de hierarquia de género.

33 2018: Foi cedido [0 Grande Expediente da Sessdo Ordinaria da Camara de Macaé] para as liderangas do
acampamento Edson Nogueira. 22 de fevereiro de 2019: Reunido com o prefeito de Macaé ap6s o projeto da
Unidade Pedagdgica de Agroecologia ter sido aprovado na Camara dos Vereadores. Agosto de 2019: Inauguragdo
da Casa da Farinha no Assentamento Osvaldo de Oliveira e ato politico. 07/09/2019: As familias comemoram a
trajetoria histérica da comunidade desde o Acampamento Edson Nogueira em Rio das Ostras. 26/09/2019:
Familias Sem Terra do Acampamento Edson Nogueira localizado em Macaé realizam ato em frente a prefeitura.
(Grupo 3).
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3.7.5 Quarta aula

Nesta etapa, iniciamos a construcdo dos avatares no aplicativo Gacha Life. Yara, que
havia demonstrado interesse em construir um avatar estilista, questionou sobre as vestimentas
dos romanos. Os alunos operaram com as imagens das fontes indicadas ao grupo —
especialmente as do livro didatico — como referéncia visual. A questdo das vestes mostrou-se
recorrente em diversos momentos da realizacdo da atividade, inclusive ao relacionar roupas as
classes sociais. Percebemos um potencial a ser explorado em pesquisas futuras.

O Grupo 2 demonstrou facilidade em operar o Gacha Life. Disseram lembrar de imagens
de fotos antigas de seus pais e avds como referéncias visuais para construir os avatares.
Identificaram nas fontes a Ditadura Militar como forma de governo e caracterizaram os agentes
de seguranca publica com roupas verdes camufladas.

Percebemos no Grupo 3, dificuldade na construcéo da narrativa ainda na etapa escrita e
definicdo dos personagens, pois ndo apresentava a caracteristica de completude: a histéria
formulada era uma nova histéria a cada paragrafo, mantendo somente os nomes dos
personagens. Constatamos haver divisdo de tarefas sem cooperacdo entre os integrantes da
equipe. Em decorréncia disto, houve intervencgéo no sentido de trabalharem juntos, revisando e

auxiliando a tarefa do outro.

3.7.6 Quinta aula

Ao analisarmos as narrativas dos estudantes no aplicativo Gacha Life, enquanto fontes
histdéricas®, buscamos investigar os processos de significacdo de passado mediados pela

linguagem escrita e visual durante todo processo de construcdo (SANTOS, 2015).

34 “Esse conceito de fonte estéa inserido, portanto, em um contexto no qual o Ensino de Historia é compreendido
como construgdo, situado historica e culturalmente, de significacdo sobre o passado que se efetivam na escola,
instituicdo que normatiza e disciplina formas de pensar Historia” (SANTOS, 2015, p. 111).



103

O Grupo 1 personalizou os avatares, representando cada integrante da equipe, com

celular compartilhado passando de mao em méo.

Figura 41 — Estudantes construindo avatares no aplicativo

Fonte: O autor, 2019.

Durante o processo de edi¢do do avatar de cada personagem, os outros alunos do grupo
participavam sugerindo mudancas, escolheram diferentes classes sociais, identificadas
principalmente pelas roupas. A elaboracdo da intriga foi realizada diretamente no aplicativo,
sem um roteiro previamente escrito, por solicitacdo dos estudantes. Apos a construcao de todos
avatares, com a intriga j& imaginada, dialogavam sobre as interagdes e a¢des em relagdo ao
contexto historico e eventos.

Né&o foi possivel dublar os avatares (gravacdo de arquivo de audio) devido as obras, ao
barulho externo e a sala — para a qual a turma foi deslocada pela escola no dia desta aula — ndo
possuir porta. O aplicativo Gacha Life permite a construgdo de caixas de didlogo escritas nas
interacdes, funcdo que permitiu contornarmos o problema. Na construcdo do avatar narrador,
os discentes questionaram se poderiam utilizar as caracteristicas fisicas do professor. Ao que
foi sugerido que construissem um personagem que 0s representasse, mesclando caracteristicas
de todos integrantes do grupo. A escolha de cenarios teve como referéncia imagens do livro

didatico.
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O Grupo 2 nédo apresentou dificuldades na escolha de roupas e cenarios. A narrativa foi
desenvolvida com poucas caixas de didlogo. Questionada sobre o uso de chifres vermelhos em
um dos avatares, a estudante Janaina respondeu que os pais sao ateus, que para ela ndo significa
muita coisa, e a utilizagdo tinha por objetivo identificar a vild da narrativa. A equipe concordou

em manter.

Figura 42 — Grupo 2 escolhendo trilha

Fonte: O autor, 2019.

O Grupo 2 teve na intriga a disputa na ocupacao do territério entre uma latifundiaria e
um grupo de camponesas. Os estudantes informaram ocorrer na década de 1980 no Brasil, no
Rio Grande do Sul. No entanto, optaram por néo identificar com datas ou lugares a narrativa.

A construcédo de cada avatar foi realizada com participacdo de todos os integrantes do
grupo, presentes na aula. Na narrativa, sdo abordadas questdes de manipulacdo das instituicdes
do Estado por latifundiarios, na manutencédo do poder e da propriedade da terra.

Houve planejamento por parte dos alunos, de concluir de forma violenta contra os
camponeses. Foi questionado se consideram este um final feliz, na qual os discentes
responderam ter tido a intencdo de terminar com uma tragédia. Solicitado que modificassem o
desfecho sem impactar a completude da narrativa (RICOEUR, 1994) na qual vislumbrem um
horizonte (KOSELLECK, 2006) que consideram o melhor e mais feliz desfecho possivel.

O grupo 3 utilizou os videos exibidos na aula, as fontes impressas e o relato dos alunos

Raoni e Araripe como referéncia para iniciar a construcdo dos avatares e escolha de cenarios.
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3.7.7 Sexta aula

Revisdo ortografica dos textos nas animagdes. Na reescrita — como movimento continuo
de retorno ao préprio texto e parte integrante do ato de escrever (SANTOS, 2015) — o Grupo 1
realizou duas alteragfes na animacao: (i) grafia de algumas palavras e (ii) a quantidade de tempo
entre o assassinato de Tibério Graco ao Massacre dos Camponeses, evento desenvolvido na
narrativa, que teve como referéncia o assassinato dos revoltosos que apoiavam as ideias
reformistas de Caio Graco (ALFOLDY, 1989).

Figura 43 — Estudantes de trés diferentes grupos
se relinem para trocar experiéncias e ideias

Fonte: O autor, 2019.

O Grupo 2 manteve a animagdo sem mudangas e a apresentou aos estudantes da turma.
O video produzido nédo indica datas. A equipe explicou para a classe que a historia se passava
no Rio Grande do Sul, apds a Encruzilhada Natalina em 1981. Porém, poderia acontecer em
qualquer lugar.

O Grupo 3 ndo entregou esta etapa da atividade. Iniciaram a construgdo dos personagens
e da narrativa. Porém, informaram ter problemas na hora de salvar o arquivo, ndo conseguindo

entregar o material na aula prevista.

3.8 Construgao dos videos com o aplicativo Gacha Life na F6204

Neste topico, descrevemos as atividades realizadas na turma F6204 que culminaram nas

construgdes dos videos em formato de animacgéo pelos estudantes. A producgdo dos alunos esta
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hospedada no  YouTube e pode ser acessada por meio do link:
<https://www.youtube.com/playlist?list=PL3ZMgsq3S8DtUogE-02Gx5TyPBKkoex6>.

3.8.1 Primeira e segunda aula

Foram distribuidas as fontes (ANEXO A) em dois formatos: impressa e digital — nos
celulares dos discentes. Os estudantes que ndo possuiam o livro didatico, com seus telefones
moveis fotografavam o material de outros alunos da sala. Os grupos, na primeira tentativa,
apresentaram linhas do tempo no periodo histérico selecionado. Em texto, escreveram 0s
acontecimentos escolhidos nas fontes. Porém, percebemos haver dificuldade em operar o
conceito de reforma agréria na selecdo de eventos relacionados a disputas no processo de
ocupacao do territdrio.

Figura 44 — Analise das fontes documentais

it
b

Legenda: Aluno, que ndo recebeu livro didatico, fotografa material do
colega de classe.
Fonte: O autor, 2019.
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Figura 45 — Linha do Tempo Grupo 2, F6204
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Fonte: O autor, 2019.

O Grupo 1 selecionou acontecimentos relacionados a expansao militar, leis agrarias e
tipos de trabalho dos plebeus romanos.

O Grupo 2 realizou a etapa de acordo com os parametros da atividade proposta. As
fontes utilizadas estavam organizadas em uma linha do tempo que abordava somente a questdo
agraria. Os alunos selecionaram nas fontes seis acontecimentos no Brasil entre os anos de 1981
e 1990%., Avaliamos o0 uso correto de escala na representacdo da passagem do tempo entre 0s

acontecimentos selecionados.

% 1981: Uma das primeiras demonstragdes de forca, por parte dos Sem Terra, ocorreu em 25 de julho de 1981, em
um ato pablico com mais de quinze mil pessoas, noticiada pela imprensa de Porto Alegre como a “a maior
manifestagdo realizada por trabalhadores rurais na histéria do Rio Grande do Sul. Em todo o pais, novos focos de
resisténcia a ditadura das armas e das terras surgiram: posseiros, arrendatarios, assalariados, meeiros, atingidos
por barragens. As ocupagOes de terra se tornaram ferramenta de expressdo camponesa e de contestacdo do
utoritarismo.

1982: 5% Romaria da Terra, em 23 de fevereiro de 1982. A igreja catolica adquiriria uma area de 108 hectares em
Ronda Alta. Ali seria montado um abrigo provisério para as familias, coroando a resisténcia de 208 dias a repressdo
militar no acampamento com uma vitdria.

1985: O 1° Congresso do MST, organizado a partir do 1° Encontro Nacional em Cascavel, no Parand, em 1984,
aconteceu durante os dias 29 a 31 de janeiro de 1985. Dele foi tirado como orienta¢do a ocupagdo de terra como
forma de luta, além de ter sido definido os principios do MST: a luta pela terra, pela Reforma Agréria e pelo
socialismo. O Movimento teve a clareza politica de que era necessario ser uma organizagdo autbnoma a partidos
e governos. O congresso de 1985 é um marco histérico do MST. Demos uma nova caracteristica da luta pela terra.
Saimos de la convictos de que teriamos que partir para as ocupaces, e construimos o lema “Terra para quem nela
trabalha” e “Ocupaco é a Unica Solug&o”. Em maio do mesmo ano, em menos de trés dias mobilizamos mais de
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O Grupo 3 escolheu eventos relacionados a temperatura, boletim policial e politica
(Figura 46). A primeira tentativa apresenta certa aleatoriedade na selecdo dos eventos. Ao
solicitar que imaginassem uma histéria (narrativa), na qual os personagens participassem das
disputas de territério no campo, em Macaé, mobilizando o conceito de reforma agréria,
perceberam a impossibilidade de o fazer, sem perder o sentido, ou seja, o carater de completude
da forma narrativa (RICOEUR, 1994). Solicitaram reescrever a linha do tempo, retornando as

fontes e refletindo sobre os textos, neste processo (SANTOS, 2015).

2500 familias em Santa Catarina, em 12 ocupa¢des. Em outubro, o Rio Grande do Sul ocupou a Fazenda Annoni.
Todos os estados comecaram a fazer ocupagdes.

1990: De 8 a 10 de maio de 1990, foi realizado o 2° Congresso Nacional do MST, em Brasilia com a participacéo
de 5 mil delegados dos 19 estados em que o0 MST estava organizado. A dificuldade daquele periodo, com forte
repressdo as lutas sociais no campo e a 0 ndo avango da Reforma Agraria fez com que 0 Movimento criasse 0 lema
“Ocupar, Resistir, Produzir”. As ocupacdes de terras foram reafirmadas como o principal instrumento de luta pela
Reforma Agraria. Diversas entidades e organizacdes estavam presentes em apoio ao MST, além de parlamentares
e 23 delegados de organizacBes camponesas da América Latina. Na segunda metade dos anos 90, o MST
contabilizava 300 associa¢des nos assentamentos, incluindo 10 cooperativas. O objetivo do Movimento era
incentivar a producdo nos assentamentos, mas para isso era preciso equipamento, infraestrutura, além de uma
politica agricola governamental voltada para assuntos de reforma agréria (Grupo 1).
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Figura 46 — Rascunho Linha do Tempo Grupo 3%

Fonte: O autor, 2019.

3 «2015: O ano mais quente da historia. 2016. Dia 25/04/2016: PMs aprendem mais de 8 kg de droga, em comunidade de Macaé (RJ). PMs apreendeu 1280 sacolés de
cocaina. 2017. Foragido da Justica é preso em Macaé. 2018: Homem morto identificado com 11 tiros na praia campista de Macaé (RJ). 2019: Homem armado invade
pronto socorro em Macaé.” (Grupo 2)
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Os estudantes questionaram se poderiam pesquisar na internet um resumo da histéria do
assentamento PDS Osvaldo de Oliveira, utilizando seus aparelhos celulares. O Grupo 3 sugeriu
a inclusdao de uma nova fonte documental, a qual tinham pesquisado na internet durante a aula:
0 Mapa de Conflitos Envolvendo Injustica Ambiental e Saide no Brasil, publicado pela
Fiocruz. Foi aceita e adicionada as fontes trabalhadas nesta pesquisa (Figuras 47 e 48).

Figura 47 — Pesquisa sobre o PDS Osvaldo de Oliveira no site da Fiocruz

Legenda: Escrita feita pelos discentes do Mapa de Conflitos Envolvendo Injustica
Ambiental e Sadde no Brasil, Fiocruz. Grupo 3.
Fonte: O autor, 2019.
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Fonte: O autor, 2019.A linha do tempo elaborada, ao final do texto, ainda apresentava
aleatoriedade com os marcos que, além de eventos, incluiam conceitos. Ademais, nao
identificamos o uso de escala na representacdo da passagem do tempo.

Figura 48 — Pesquisa sobre o PDS Osvaldo de Oliveira no site da Fiocruz

Legenda: Escrita feita pelos discentes do Mapa de Conflitos Envolvendo Injustica Ambiental e
Saude no Brasil, Fiocruz. Grupo 3.
Fonte: O autor, 2019.
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3.8.2 Terceira aula

O Grupo 1 selecionou os eventos e elaborou uma linha do tempo (Figura 49). Ao serem

questionados sobre a escala utilizada para representar a passagem do tempo, Jandir informou
se tratar de um rascunho, por isso nao ter medido com a régua.

Solicitado a revisdo de datas e reescrita da atividade (SANTOS, 2015). Os estudantes
retornaram as fontes documentais para esta operacao.

Figura 49 — Rascunho Linha do Tempo Grupo 1
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Fonte: O autor, 2019.

O Grupo 2 iniciou a construcdo da narrativa audiovisual no aplicativo Gacha Life. As
primeiras indaga¢des foram acerca de roupas e cenarios. Identificaram nas fontes a Ditadura
Militar como forma de governo. Construiram os avatares dos agentes de seguranca publica com
roupas camufladas verdes. A narrativa utilizou questdes de gravidez na adolescéncia para contar

como seus personagens participaram dos eventos selecionados. Os estudantes dividiram-se em
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duas equipes. Orientado que ambas estivessem em constante dialogo, para evitar que a narrativa
perca as caracteristicas de totalidade, completude ou extensdo apropriada (RICOEUR, 1994).
Constatamos, pela observacdo, que havia troca de material e ideias, com sugestfes reciprocas
entre as duas equipes.

O Grupo 3 ainda apresentou dificuldade para selecionar os eventos. Foi revisado que o
acontecimento possui um agir (acdo), uma ruptura no fluxo temporal que deve ser localizada
pela data (tempo) e ocorre em algum local (espago). Assunto das aulas do primeiro bimestre,
na qual haviam identificado a causalidade probabilistica (RICOEUR, 1994) em narrativas de
suas historias pessoais. No entanto, 0 acontecimento nao se restringe a acao, incluiu também a
ordenacdo e o sentido que damos aos eventos (MENDES; RIBEIRO, 2019).

A vista disso solicitamos que ja imaginassem e escrevessem um rascunho da narrativa
que desejavam fazer no Gacha Life, com o tema das disputas pela terra no campo em Macaé
operando o conceito de reforma agraria. Ao selecionar um evento, 0s personagens deveriam
participar mesmo que indiretamente, sem perder a coeréncia da histdria. Apés essa intervencéo,
0 grupo selecionou trés acontecimentos®” e iniciou a discussdo sobre situacdes para 0S

personagens a serem construidos.

3.8.3 Quarta aula

Em roda de conversa, 0s grupos apresentaram 0s acontecimentos selecionados e
explicaram o trabalho que estavam produzindo. Solicitamos que encontrassem semelhancas,
diferencas e fizessem analogias entre os trés processos histéricos (RICOEUR, 1997). Foi
evitado intervengdes por parte do professor, inicialmente, com o objetivo de deixar os alunos a
vontade em suas observagdes para avaliar o aprendizado.

Integrantes do Grupo 3 indicaram que o0s pobres em Roma também néo tinham terra,
igual em Macaé. O estudante Apoema, do Grupo 1, citou que em Roma alguns plebeus eram
ricos, se juntavam com os patricios e pegavam as terras so para eles, controlando a producéo de

alimentos. O Grupo 2 argumentou sobre 0s camponeses se juntarem no Brasil para conseguir

87 2010: Ocupacdo da antiga Fazenda Bom Jardim, formacio do acampamento Osvaldo de Oliveira.2014:
Conquista da terra e construgao de um assentamento. O Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS) Osvaldo
de Oliveira. 2019: Inauguracdo da Casa da Farinha no PDS Osvaldo de Oliveira. (Grupo 3, F604).
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terra, semelhante aos acontecimentos em Roma. O Grupo 3 comentou que em Macaé também
estavam tentando conseguir terra.

Um dos alunos do grupo 2 afirmou que o pai havia considerado estranho as aulas de
Histdria abordarem o MST, pois este movimento social, segundo ele, “s6 tem vagabundo de
Hilux que quer pegar a terra para vender.” Foi explicado que o ensino de Historia ndo assume
0 papel de juiz ou militdncia a favor do MST, as aulas abordam disputas pela ocupacgdo do
territorio no tempo em diferentes espacos e processos histéricos — 0s movimentos sociais fazem
parte dessa disputa. Em outros anos de escolaridade, também seriam abordados os fazendeiros
brasileiros nas aulas de Histéria — ndo esperava tal afirmativa por parte da estudante, legitimada
pelos pais.

O aluno Jandir questionou a diferenca entre acampamento e assentamento, pois as fontes
documentais do grupo a qual era integrante abordava o acampamento Edson Nogueira e 0
assentamento PDS Osvaldo de Oliveira. Foi explicado sobre assentamentos da reforma agraria
ja terem a terra demarcada pelo governo (INCRA) — onde antes existia um latifundio
improdutivo, ha a desapropriacdo por interesse publico pelo governo e distribuicdo a familias
que se comprometem a morar e trabalhar na terra conquistada®. O acampamento € um conjunto
de moradas provisorias (normalmente feitas com estacas de madeira e cobertas por uma lona
preta) formada por pessoas que ndo tem acesso a terra, préximo a latifundios — uma forma de
pressionar pela reforma agraria®. Foi citado a atividade, realizada na F6203, de roda de

conversa com dois alunos da escola que participam do assentamento PDS Osvaldo de Oliveira.

3.8.4 Quinta aula

O Grupo 1 elaborou a narrativa em dois momentos: primeiro gravou um audio contando
a historia dos seus personagens. O audio foi gravado em casa por iniciativa do aluno Ubiraci,
que havia fotografado o material produzido em sala. Na aula, iniciaram a construcdo dos
avatares no Gacha Life. Os integrantes estavam em constante contato com alunos do Grupo 1

da F6203, pois ndo tinham familiaridade com o aplicativo.

3 Disponivel em: <http://www.incra.gov.br/pt/assentamentos.html>. Acesso em: 17 mar. 2019.

39 Disponivel em: <https://mst.org.br/quem-somos/>. Acesso em: 21 mar. de 2020.



115

Figura 50 — Edicdo de avatares no Gacha Life

Ly | - ,v

Legenda: Grupo 1.
Fonte: O autor, 2019.

Em sala, decidiram por fazer no Gacha Life uma histéria diferente da gravada em audio.
Foi desenvolvido um video com personagem narrador num palco de teatro, apresentando
acontecimentos no século Il a.C. em Roma. Nao perderam, entre o audio original e o video, a
centralidade inicial proposta. Foi mantido os conflitos e disputas pela ocupacdo do territorio,
operacao do conceito de reforma agraria e abordagem das mudancas legais realizadas ap0s a
saida de Caio Graco, aprovadas gradualmente de forma a ndo incitar revoltas, mas que
representavam a anulacdo das leis agrarias conquistadas nos anos 30 e 20 do segundo século
a.C. (ALFOLDY, 1989).

O Grupo 2 elaborou uma narrativa que aborda gravidez na adolescéncia e constituicao
familiar onde os sujeitos s@o participantes dos acontecimentos da sociedade. Os acontecimentos
selecionados na linha do tempo, no Rio Grande do Sul, serviram de base para a historia. Neste
grupo, havia conflito entre estudantes que a familia havia se posicionado contra 0 MST e alunos
que desejavam uma histéria com final que favorecesse ao Movimento dos Sem Terra. Durante
0 desenvolvimento da atividade, a construgdo dos avatares e seus acessorios foi influenciada
por tal conflito. Os estudantes solicitaram para o professor “tomar um lado” e decidir o final da
histdria. Foi afirmado ser a favor do interesse publico, da funcao social, no uso e ocupacao da
terra. No entanto, os alunos deveriam realizar tais escolhas, sem risco de perda de pontos na
avaliacdo, se dentro da proposta da atividade e concluissem da forma que considerassem
positiva, um “final feliz” de acordo com a atuacdo dos sujeitos da narrativa — foi solicitado que

ndo representassem armas de fogo na animacéo.
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O Grupo 3 desenvolveu uma narrativa na qual a personagem migra de Brasilia e
participa de um acampamento organizado pelo MST em Macae. Posteriormente conquista a
terra e inicia a producéo de alimentos no assentamento a qual torna-se integrante. Nota-se que
Macaé tém como mais rica atividade econdmica a extracdo de petréleo (MACAE, 2014). E
rotineiro na escola recebermos alunos migrantes durante todo o ano letivo.

Os integrantes desde grupo, que percebemos ter tido dificuldade na selecdo de
acontecimentos, possuiam familiaridade com o aplicativo Gacha Life. Nas etapas anteriores,
além da intervengdo do professor, integrantes de outros grupos os auxiliaram. Nesta etapa,
tiveram oportunidade de auxiliar no desenvolvimento das animacdes do Grupo 2 e

especialmente do Grupo 1.

3.8.5 Sexta aula

Realizada troca de contribuicGes entre os grupos e indicag¢des do professor no processo
de reescrita das animag0es, para adequacao de acordo com a grafia convencional das palavras
(SANTOQOS, 2015). Os grupos exibiram os videos nos celulares para todos os discentes da classe,
que sugeriam mudancas. Os trabalhos ja estavam salvos no formato .mp4, portanto as mudancas
ndo foram feitas no aplicativo Gacha Life. Utilizado pelos alunos diferentes editores de video,
cada grupo com o editor de videos que ja Ihe era costumeiro. Nesta etapa, nao foi registrado os
editores que os alunos usavam, em meio as constantes solicitacdes de auxilio dos diversos
grupos e a dindmica agitada da aula.

Os grupos 1 e 3 adequaram a escrita de acordo com a grafia convencional e a
concordancia nominal. Finalizaram o video com as mudancas sugeridas pelos colegas de classe
e pelo professor.

O grupo 2 realizou, além da adequacéo a grafia convencional e a concordancia nominal,
mudancas na narrativa sugeridas por alunos de outros grupos que ndo haviam compreendido a
histéria (SANTOS, 2015). Foi realizada edicao posterior pelo professor no site Hippo Video*,
com o0 objetivo de cobrir as imagens que representam armas de fogo, pois os discentes
entregaram o material com o personagem menor de idade portando um revélver em festas, na

rua e em casa.

40 E necessario fazer um cadastro para utilizagdo do editor on-line. Ha possibilidade de efetuar login com a conta
do Facebook ou Google. Disponivel em: <https://www.hippovideo.io/>. Acesso em: 29 mar. 2020.
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CONSIDERACOES FINAIS

NOs somos mais do que as partes que nos formam.
Patrick Rothfuss

Consideramos que a narrativa como método apresentou resultados satisfatorios no
ensino de Historia, de acordo com os objetivos propostos. Ao lidar com selecdo de eventos em
fontes documentais escritas e visuais, no tratamento de um mesmo tema, a consideramos ter
sido um importante suporte metodoldgico. Os estudantes, nas primeiras tentativas, operavam
eventos de forma aleatoria. Ao testar suas linhas do tempo com a construcao de uma narrativa
na qual os personagens atuavam nos acontecimentos, conseguiram notar se 0S eventos
selecionados faziam parte da totalidade da trama narrada. Portanto, as atividades realizadas
pelos discentes indicavam que o0 uso da narrativa auxiliou o desenvolvimento das habilidades
historicas.

Jéa havia uma relacéo ludica com o ensino de Historia estabelecida desde o inicio do ano
letivo. Integravam as aulas brincadeiras de mimica, jogos teatrais, construcdo de jogos de
tabuleiro. Quando foi proposta a atividade com audiovisual e acordado o uso do aplicativo
Gacha Life, notamos que foi percebida, entre os discentes, como mais uma brincadeira a ser
feita nas aulas. Enquanto muitos aprendiam a usar o aplicativo com outros alunos, utilizavam
as fontes para montar seus personagens, discutiam sobre roupas e cendrios. Consideramos,
portanto, que o uso do aplicativo para desenvolvimento de uma narrativa audiovisual auxiliou
na aprendizagem dos objetivos relacionados a apropriacdo do conteddo curricular, pois o
conhecimento historico foi operado para escolhas de falas, situagdes, roupas, cenérios e
caracteristicas fisicas. Ao fazerem juntos, para si e para 0s outros, ensinavam e aprendiam,
protagonizando o processo de ensino-aprendizagem.

O grupo a apresentar maior dificuldade (Grupo 3, F6203) ndo foi o que ndo possuia
conhecimento técnico prévio, nem o que tinha menor numero de aparelhos celulares.
Percebemos ser este 0 grupo com maior resisténcia em trabalhar junto, de forma cooperativa e
teve o resultado de ndo entregar na data proposta — com maior nimero de aulas, possivelmente,
a atividade seria completada. Tal problema ocorrer no grupo com maior resisténcia a trabalhar
de forma cooperativa pode ser um indicativo da relevancia da promoc¢do de métodos que
incluam a cooperacdo entre os estudantes, em contraste as politicas publicas que adotam

métodos que promovem a competicdo individual.
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Nas semanas posteriores ao cronograma desta pesquisa, foram realizadas as provas
finais de todas as disciplinas escolares. Muitos dos alunos, apos as avaliacdes e divulgacdo dos
resultados, pararam de ir a escola.

Por utilizarem a imaginacéo e suas referéncias, os discentes incorporaram as narrativas
questdes de seus cotidianos. No entanto, discutiram em sala suas vivéncias operando 0s
conceitos e habilidades historicas desenvolvidas na atividade. Nas rodas de conversa,
identificaram relagdes entre a cidade e o0 campo na oferta de alimentos, precos, emprego e
qualidade de vida. Com a construgdo de analogias por parte dos discentes, percebemos a
apropriacdo do conteudo — a experiéncia histérica — numa narrativa imaginaria plausivel em
espaco-tempo téo diverso, no agir de personagens do tempo presente.

Um resultado interessante foi a constante troca entre 0s grupos e mesmo entre diferentes
turmas. Foi comentado em ambas as salas que a outra classe estava realizando o mesmo
trabalho. O Grupo 1 da F6204 ndo tinha familiaridade com o aplicativo. Durante as aulas de
Histdria na F6203, os alunos da F6204 batiam a porta e solicitavam a entrada na sala de aula
com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento do trabalho do Grupo 1 desta turma. Tiravam
duvidas e trocavam experiéncias — percebemos que este fendmeno gerou ainda mais interesse
nos alunos da F6203 em realizar o trabalho.

Nas duas classes pesquisadas, durante a construcdo dos avatares, os discentes
guestionavam sobre as roupas que determinada classe social utilizava e quais os locais que
frequentavam. Enquanto brincavam com seus aplicativos se apropriavam do contetdo. As
trocas entre 0s grupos suscitavam duvidas que eram respondidas, promovendo o conhecimento
ao falar para o outro.

O conceito de reforma agraria foi operado em diferentes temporalidades e lugares. Ao
construirem suas historias o utilizaram em diadlogo com seu espaco de experiéncia. A
experiéncia historica romana foi contada pelos estudantes da forma com a qual a
compreenderam em seus contextos de vida, relacionando o presente no local em que vivem ao
passado estudado.

Visitaram o passado com suas referéncias pessoais e ao retornar trouxeram as lutas
sociais e disputas de territorio romanas, para questionar o presente. Questdes como gravidez na
adolescéncia, liberdade, pobreza, migracdo e desemprego aparecem nas narrativas. Estas, na
individualidade dos personagens, dialogaram com as disputas pelo territério, inserindo os
sujeitos imaginados em um processo historico. O didlogo entre campo e cidade e a agéncia dos
personagens na participacdo dos eventos, junto a suas questdes do cotidiano, podem ser um

indicativo que percebam os personagens e a si mesmos, como sujeitos historicos.
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A troca entre 0s grupos permitiu a identificacdo de continuidades e mudancas. A luta
pela terra foi lida em espacos e culturas diferentes operando a representancia de um passado
reconstruido e imaginado sob o signo do mesmo do outro e do andlogo (RICOEUR, 1997).
Com organizagdes politicas diversas, apesar de todo o trabalho ocorrer em governos
republicanos. Foi notado pelos alunos que mudancgas na tecnologia ndo significam que todos os
problemas sédo resolvidos (Kaué — F6203).

Atuando como professores, conhecemos com o0s alunos um aplicativo de celular que
permite criar animag0es e avatares personalizados. O formato proposto pelos discentes, com o
Gacha Life, foi uma nova experiéncia, a qual pretendemos explorar ainda mais suas
potencialidades na pratica de ensino — que aprendizado nos aguarda no préximo ano?

O dialogo entre trés temporalidades: “o antigamente, o tempo do meu avd e os dias de
hoje” (Simdo, F6204), promoveu o debate sobre continuidades no tempo. Os alunos
identificaram lutas sociais em tempos, espacos e culturas diversas, notaram rupturas,
especialmente em seus gostos pessoais (tecnologia, roupas, masicas). “Mas mesmo com tanta
mudanca e tanto tempo, continua igual” — (Kauan F6203) em referéncia a desigualdade social
e disputas na ocupacao do territorio. Essa afirmativa nos gerou grande impacto, principalmente
por ser formulada por uma crianca de doze anos. Sem que incentive a noc¢édo de fatalismo ou
legitime a ideia de imobilidade na Historia, a réplica oferecida ao estudante ndo fechava a
questdo ou a respondia, ao contrario, abria muitas outras interrogagdes: “e o que podemaos fazer
para mudar?”

Porque é na dimensdo do agir que o pensamento da Historia cruza suas perspectivas
(RICOEUR, 1997). Agir no tempo, este enquanto fendmeno cultural das formas com aos quais
0s sujeitos articulam passado, presente e futuro (HARTOG, 2013). Nao deixando o horizonte
de expectativas fugir ante utopias ou o0 espago de experiéncias reduzir ante a consideracao de
um passado imutavel e acabado que, se por um lado € acelerado pelas mudancas tecnoldgicas
e demandas do mercado (TURIN, 2018), por outro pressiona a perpetuacdo do presente como
Unico horizonte possivel em meio aos receios das possibilidades de futuros-catastrofes e
tensiona estender-se por todo espago de experiéncia em lugares genéricos, vazios de historias e
narrativas, em uma perpétua corrida pela renovacdo (HARTOG, 2013).

Almejamos ter contribuido na formacédo de sujeitos que ao chegar a maturidade sejam
capazes de historicizar a propria vida, formar opinides e solucdes politicas para a 0 espago-
tempo a qual se encontram inseridos (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 120), sem hipertrofiar o
presente (HARTOG, 2013) ou vislumbrar um futuro promissor movido pela fé, seja esta

alicercada em produtos da tecnologia ou no pés vida.
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APENDICE A - Fontes documentais analisadas em sala de aula

Foram selecionadas fontes documentais hospedadas no ciberespago que incluem jornais
da regido, narrativa do proprio movimento social (MST) sobre sua historia, blog de divulgacao
cientifica, videos no YouTube e 0 Mapa de Conflitos no Campo da Fiocruz — este Gltimo
sugerido pelos estudantes. Estdo organizadas pelo processo histérico e temporalidade a que se

referem.

Grupo 1:

RAMOS, Fabio Pestana. O problema dos sem-terra ndo é de hoje: a reforma agraria na Roma
Antiga. Blog Para Entender Historia. 7 set. 2010. Disponivel em:
<http://fabiopestanaramos.blogspot.com/search/label/Reforma%20Agr%eC3%Alria>. Acesso
em: 08 mar. 2020.

PELLEGRINI, Marcos Cesar; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila. Vontade De
Saber Historia. 3. ed. Sdo Paulo: FTD, 2015. p. 223-242.

Grupo 2:

MEMORIAL da Democracia. MST Realiza Primeiro Congresso Nacional. Disponivel em:
<http://memorialdademocracia.com.br/card/mst-realiza-primeiro-congresso-nacional>.
Acesso em: 07 jun. 2019.

MST. Nossa Historia. Disponivel em: <http://www.mst.org.br/nossa-historia/84-86>. Acesso
em: 08 mar. 2019.
Grupo 3:

ALCANTARA. Fernanda. Sob ameaca de despejo, familias assentadas em Macaé (RJ)
resistem e inauguram casa de farinha. Coletivo de Comunicagéo do MST RJ, 20 set. 20109.
Disponivel em: <https://mst.org.br/2019/09/20/sob-ameaca-de-despejo-familias-assentadas-
em-macae-rj-resistem-e-inauguram-casa-de-farinha/>. Acesso em: 08 mar. 2020.

FIOCRUZ E FASE. RJ - A Luta de trabalhadores Rurais Sem Terra pelo assentamento
Osvaldo de Oliveira. Mapa de conflitos envolvendo injustica ambiental e satde no Brasil.
Disponivel em: <http://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/?conflito=rj-a-luta-de-trabalhadores-
rurais-sem-terra-pelo-assentamento-osvaldo-de-oliveira>. Acesso em: 31 mar. 2020.

REDACAO. Implantacdo de Escola Agroecoldgica na Serra recebe apoio na Camara. Jornal
O Debate On, Macaé, 27 jun. 2018. Caderno Noticia Politica. Disponivel em:
<https://www.odebateon.com.br/implantacao-de-escola-agroecologica-na-serra-recebe-apoio-
na-camara/>. Acesso em: 08 mar. 2020.
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(RJ). Coletivo de Comunicacéo do MST RJ, 5 set. 2019. Disponivel em:
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<https://mst.org.br/2019/09/05/mais-de-60-familias-assentadas-estao-sob-ameaca-de-despejo-
em-macae-rj/>. Acesso em: 08 mar. 2020.

UNIDADE Pedag6gica De Agroecologia Acampamento Edson Nogueira (RJ). Direcdo:
Brigada Audiovisual Eduardo Coutinho (MST). Rio de Janeiro: Coletivo de Comunicacgéo
MST - RJ, 2019. Som e cor (2 min. 37 seg.). Disponivel em:
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Fontes utilizadas nas aulas para todos 0s grupos:

BRASIL. Ministério Publico Federal. Turminha do MPF. Brasilia, DF. Disponivel em:
<http://www.turminha.mpf.mp.br/proteja-a-natureza/terra/turminha-aprende-sobre-reforma-
agraria-e-assentamento>. Acesso em: 07 fev. 2019.

SEM TERRINHA em Movimento. Direcdo da Brigada de Audiovisual do MST. Disponivel
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VIDA Maria. Direcdo: Marcio Ramos. Ceara: Synapse Producdes Ltda, 2006. Disponivel: <
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Seu filho esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do estudo intitulado
“Ensino de Histdria na Cibercultura: Uso de narrativas visuais sobre a ocupacao do territorio,
trabalho e cidadania a partir da experiéncia historica romana e o0 Tempo Presente.”, conduzida
por Professor Naicon de Souza Brinco. Este estudo tem por objetivo analisar os impactos da
cibercultura no Ensino de Historia.

Seu filho foi selecionado(a) por integrar uma classe de sexto ano do ensino fundamental
na qual o Professor Naicon de Souza Brinco leciona Histdria. Sua participacdo nao é
obrigatoria. A participacdo nao é obrigatéria. A qualquer momento, ele poderad desistir de
participar e retirar seu consentimento. A recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo
acarretara prejuizo.

A participagdo possui riscos minimos, como desconforto ou constrangimento, em
alguma etapa das atividades propostas. De forma a amenizar possivel desconforto € garantido
que o pesquisador é habilitado como Professor de Historia e possui experiéncia didatico-
pedagdgica em sala de aula; A pesquisa se dara no préprio espaco escolar onde o voluntario
estuda, as atividades serdo realizadas de forma colaborativa onde cada estudante desempenhe
o0 papel que se ache mais confortavel. Os beneficios sdo derivados da propria participagdo nas
atividades propostas, ndo implica gastos nem sera remunerada.

A participacdo nesta pesquisa consistira em realizar atividades pedagogicas em sala de
aula durante os meses de novembro e dezembro. As atividades incluem rodas de conversa com
a classe de estudantes, registro de audio e video e coleta de dados sobre como os estudantes
utilizam as midias digitais, além de producéo de textos escritos.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de participacéo.

O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos
participantes.

Caso concorde com a participacdo nesta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador da
pesquisa. Seguem os telefones e o enderecgo institucional do pesquisador responsavel e do
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua

participacao nele, agora ou a qualquer momento.



130

Contatos do pesquisador responsavel: Naicon de Souza Brinco, Professor de Historia,
residente na Rua Bangu, 1240, BI. 6, Ap. 408, Rio das Ostras, CEP 28890-450. Telefone (22)
981561242.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de participagdo na pesquisa, e que

concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do participante menor

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador
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ANEXO A - Termo de Autorizacdo Institucional

Figura 51 - Termo de Autorizacéo Institucional

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

PESQUISA: Ensino de Histéria na Cibercultura: Uso de narrativas visuais sobre
a ocupagdo do territorio, trabatho e cidadania a partir da experiéncia historica
romana e o Tempo Presente.

Responsavel: Naicon de Souza Brinceo.

Eu, Amanda Ferreira Alves Ramoes, responsdvel pela Instituicio, Colégio
Municipal Professora Elza Inbrahim, declaro que fui informado dos objetivos da
pesquisa acima, e concordo em autorizar a execugdo da mesma nesta
instituicdo. Caso necessario, a qualguer momento como instituigdo  co-
participante desta pesquisa, podemos revogar esta autorizagdo, se
comprovadas atividades que causem algum prejuizo a esta instituicdo ou ao
sigilo da participacao dos integrantes desta instituicgo. Declaro, ainda, gue n3o
recebemos gualquer tipo de remuneragdo por esta autorizag@o, bem como os
participantes também n&o o receberao.

A pesquisa s0 tera inicio nesta instituicBo apds apresentagio do Parecer de
Aprovacdo por um Comité de Etica em Pesguisa em Seres Humanos.

Rio de Janeirp, 10de outubro de 2019,

| C M. PROF2 EL7A IBRAHIM
A ESTRA INCRA, 5/N.2
rrcule Th 42 e P2 fmm tcien

00
Responsavel pela Instituicio (ass:'na!uﬁmw@hﬁtmﬂ.mm

Apradecemos sua colaboragio ao participar desta pesguisa Se desejar qualquer infocmagio
adiciomal sobre este estudo, anvie wma meansagem:

Prof Maicon de Souza Brinco. Email: naiconroi@homail com

Apos o inicio da pesquisa. caso voce tenha dificuldade em entrar em contalo com o
pesquisadorresponsavel, comunique o fato & Comessdo de Etica em Pesqmsa da L/EEA: RB. 5&o
Franciseo MNavier. 524, sala 3020, bloce E. 3 andar- Maracand — Rio de Janewo/'RJ), e-mail:

eticaiduer).br — telefone: (021) 2354 2180.

Fonte: O autor, 2020.
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (CEP/UERJ)

Figura 52 — Parecer de aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro — COEP/UERJ

UERJ - UNIVERSIDADE DO Plataforma
ESTADO DO RIO DE JANEIRO; %fwl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titwlo da Pegguisa: Ensino de Historia na Cibercultura:
Uso de narrativas visusis sobre 8 ocupacde do territario, trabalho e cidadania & partic
da expengncia histérca ramana e o Tempo Presente.

Pesquisador: NAICOMN DE SOUZA BRINCO

Area Temdtica:

Versao: 2

CAAE: Z2010919.2.0000. 5282

Instituigio Proponente: Universidade do Eslado do Kio de Janairo - LERJ

Patrocinador Principal: Financamanto Praprio

DADOS DO PARECER

Mdamero do Parecer: 3.712.650

Apresentagdo do Projeto:

Segundo o pesquisador: "Ma condigae de professor de Historia na BEducagao Basica, me sinfo
coldianamente desafiada pala fendmena das midias digitals & expansde do ciberespaga e coma astas Bm
direcsonao o3 alhares de cnangas e adolescentes no antendimeants dos fatas histaneos. A preacupagas, em
um primeirg momenio, se direciona no entendimanto de como a vivéncis do tempo presenta, repleta da
infarmagdes produzidas, erm uma velocidade nunca antes imaginada, mobiliza estudantes, proporcionando-
Ihes diferentes sxparéncias, Nessa direcao, a perspectiva de Tempo Presenls, usada por alguns dos
autores do campo da histonografia, tem norteado as reflexées guanto 3 construcBo de uma narrativa
configurada por maio de diferentes fontes escritas, iconcgraficas e modos de experimentar os tempos g o5
pspagos. Para a realizaglo da construgio da narrativa, direcionamos a aprendizagem & temporalidade a
COMmo 05 Sujeitos e relaconam com o tempo, Ac mobilizarmos a perspectiva da ciberculura @ culturas
juvenis pretendemos contnbuir na reflexdo sobre as farmas com que o8 jovens fem cantaio & cantam
histdrias, suas farmas de

narrar. Pondo o curriculo @ servigo do sentido, construgdo da narrativas visuais relacionadas a ocupagso da
terntario, o trakalha agréno @ dirglte a terra. Utilzando como objelo a c:-;pcrllﬁn-::la higtdrica romana ¢ a
Tempa Fresente no Brasil em irés temporalidades: A Repihlica Romana, A formacio do Movimento dos
Sem Terra na década de 1930 no Brasil e a atuagio do Mavimenio

Enderego:  Fus 5850 Mrancisce Xavier 334, 00 C 3%nd. 513013

Bealrrge Maracand CEP: F0559-800
LF: H. Municipio:  RICY D= LAME TR
Talefane:  2112534-2180 Fam:  (21:2354-2130 E-maili aticaued.br

tapeE U oe UE



UERJ - UNIVERSIDADE DO ™ Plaboforma
ESTADO DO RIO DE JANEIRO: %ﬁfl

e do Parecer 3 T1Z.620
doe Sem Tema em Macaé na déoada de 200"

E, atinda: "0 produto sed o desenvolimento de uma sequencia didatica, Realizacho de estudo de casa na
aplicazio da sequancia didatica am duas classes do & ano do ensino fundamental pertencantes & ascola
publica na cidade de Macaé, RJ. Escolhidas denire a5 seis turmas que ministro aulas de histéria. A escolha
das classes serd de acordo com & faciidade de contalo com os pais para autonzache da pesquiza com os
filhns.

Na primeinc momente. para o estudo de c3s0. serfo colstados os dados scbhre uso das midias digitais,
ACREA0 A INfernel & redes soclais pelos eshudantes, Fata acamerd atraves de duas rooas de converss, ohde
a5 aluncs poderdo relatar seus conhecimantos acerca Jdo

cibzrespago.Sequinoia didetics:

1% Os estudantes s dividirfo em & grupos de 5 alunas. O grupo um e dois desenhars uma linha do tempo
com acontesimentos da Repablica Bomana hgades as lulas secais que tnham porn ehjebvo a Belorma
Agraria. O grupo trés e quaine fard uma linha do tempe com scontecimeartos da fermagdo co Movimeants dos
Sem Terrs ne cécade de 1980, no Brasil. O grupo cinco e asia forrmard uma linka do tempe com
acontecimantos das ulas pela ooupacio do lemidono na cdade de Macad, em especial da aluagio do MET,
27 Repcorbe termporal, ou seja, o periodo gus S¢ desenmiog o processo pesouisado e as datas que whilizabo
junta ace acartecimentos. A pesguisa deverd ser realizada no livro didatico & nas fontes indicadas pela
profasear. Caso oa estudanies desejem. poderdo pesquiaar em autros 2ites da infemet em suas casas,
porem antes de ubliza-los deverdo leva-las para analise junto com o professor,

3" Apresentacso do trabaho parcial |& desanvolvide para os outros grupos. Mesta etaps serdo estmulados
a encantrar semalhangas e difzrencas nas relaghes, lutas & uao da terra ra Antiguidade Romana e no Brasil
no Tempe Presante, cada qual nda recorle tamporal seleconade. O alunos sarda arentados a Tormular
analogies entre o controle do territdrio nas irés temperalidades.

5% Pesquiss iconografica na sala de informatica, buscando encontrar imagana que reprasentam o trabalho
cam a tera erel relagdes de poder nas disputas por ferritdrie na campa. A imagem deve passur os
seguinies dados: tipe de imagem, autoria. data de produgao, tipo de fonte. locsl de guarda siou endarego de
hospedagem no ciberespago. Oa elemantoa de imagem deverdc ser describca em texto.

B* Roda de conversa onde os gnopes serdc onentados a identificar semelhangas, diferengas, rupturas e

continuidades antre o abpeto de sua pesquisa e a dos demas grusas, A5 imagens

Endereces  Fa B3o Franzizon Xavier 524 BUE Fane. 33018

Bairro: Warscand CEP: 20 58500
WP R Municiplo: RS JE JAMEIRS
Telefone: (27123342180 Faor (21 F534-2141 E-mall: chzaffusgbre

Figm e T2 2k
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seleclonadas pelos seludantss serko apresentadas.

77 Criaglo de uma narrativa corn didlogos @ situagies plausiveis de acordo corm a linha do tempo,

acontecimentos e personagens pesquisados:

7.1 Esciita do releine

7.2 Representacao do roteir atraves do farmate de radic com a voz & scnaplastia desemvolvida pelos
alungs, sempre com crigntagiic do professar

Mesta alividade acontecerd gravagac de video com o5 esludanies alrds de um pano prete (THT ou similar),

oe farmna a presendar a imagem dos d scenbes, mas manter ¢ movimento peas sombras, Sera registraco em
videa,

% Raoda ¢e conversa. ande todos os grupos devern dialogar sckre suas produghes questionar e sugerir
mugdangas pars os oolegas

10% Na sala de video ou informéatica, com & ulilzacéo do datashow todoa aeaistirdo aos videos. Os elunos
coderéio sugenr a ineergdo de imagens no material gravade com auxiko do pregrama Windows Mowie Maker.
A5 imagens que poderBo ser uiilizaces serio selecionadas dentre o scervo pesguisade ne sals de
nformatica junto com o professor. Esia etapa serd reslizads com sugestdes. ecaptagdes e mudangas
sugaridas pelos estudantss.”

Ohbjetive da Pesquiza:
Segundo o pesquisadaor, o objetive principal & "Analisar o impacio da cibercultura nos processos formativos
nas aulas de Historia no ambido da educacso bésica, A colets de cados sobre uso dza midias digitzis pelos
esiudantes iem por objetivo analiesr como estaa podemn impactar 2 eprendizagem hiatdrica. Tende camao
orodutc propositve, no uso destes dados, & produgdo de narrativas outrae pelos eeiudantes, gue uiilizem
recursos dudiovisuais.”

Avaliagio dos Riscos & Benelicios:

O pesquisader rmenciona no Tormulars da Plataforma Brasil que "Mao hé nscos” Mo entanta, ne TOLE,
apanta: A paficipacio possul nacas minirmag, coma desconfodn au constrangimenta, em alguma staps das
alividades propostas. De feena a amenizar possivel descenforto & garanbds gue ¢ pesguisador & habilitade
comao Professor de Histaria e possul experigncia didatico-pedagdgica em sala de aulz; A pesquisa &2 cara
ma prégdio espaca escolar onde o vo untéric estuda, as atividades serfo realizadas de forma colaborativa
ande cada estudante desempenhe o papel que se ache mais confatédvel.

Em relagio aocs beneficos. ota "Contrbwigdo para 2 pesquiss no Ensing de Histaria."

Enderego:  Rue Sio Farcisca Kovier 524, B E Tand. & 2018

Bairro:  Meracars CEF: 20.553-000

UF; ®J Municple:  HiG DE JAHEIRG

Telefone: (217504 2100 Fax: (M0 E-mail: ennaggen e

Thgin Wros I
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CantinuagAn mn Pareesr: 1.7 124650

Comentarios & Consideragées sobre a Pesquiza:

A pasguisa e a sequéncia didatica propasta se mostram relevantes.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

A folha de rosta & assinada 2 carimbads pela diretars da Faculdade d2 Formagéo de Professores da LER.,
Apresentam-se TCLEs para os responsaveis e o3 alunos. comrigicos com a mengio a riscos. Apresenta-se
um Termo de Cessada de audia-video & o Tarma dé Anuéncia Insbitucional, ande serdo recrutados os
participantes.

Conclusges ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Ante o exposte, a SOEP deliberau pela aprovacdo do projeto, viste que ndo ha implicagies &icas.
Consgideracoes Finais a critério do CEP:

Faz-sa necessario apresentar Ralatorio Anual - previsto para novembro de 2020 4 COEP devera ser
informaca de fatos relevantes que alterem o curse normal do estude. devende o pesquisador apresentar

justificativa, caso o prajeta vanha a ser inferrompide e/ou os resultadas ndo sejam publicados.

Este parecer foi elaboradeo bazeado nos documentos abaixe relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagies Basicas|PE_INFOR MA@QES_EASICAS_DD_P 2210/2019 Acaito
do Projeto ROJETO 1432420, podf 10:18.56
TCLE f Termos de | TClA_Enviar.doc 2202010 [NAICON DE 30UZA | Acailo
Agsantimanta / 10:18:23  [BRINCO
Justificativa de
Apsencea
Outras Cana_Pandencias. pof 2210205 [NAICON DE S0UZA | Acaito

10:15:17  |BRINCO
TCLE /! Termos de | TALpdf 22002018 [MAICON DE SOUZA | Acato
Aszentimenio / 10:13:43  [BRINCO
Jushticative de
Auséncia
Frojeto Detalhado ¢ | Projeto_detalhado, pdf 18092019 [MAICON DE SOUZA | Aceito
Brachura 08:56:32  |BRINCO
Inwestigadar
Falha de Rosto folha_de_rosto.pdf 18092010 [MNAICON DE SOUZA | Aceito
084002 |BRINCO

Situagio do Parecer:

Enderece:  Rus S8c Francisco Aavier 524, BL E Fand. 5130748

Baimre:  Maracani CEPR: 20656000
UF: Rl Munitipie: RIO DE JANEIRG
Telefone!  (21)2334-2180 Fax: [21]2334-2740 E-mail: elca@ued.br

Figimate de 05
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Aprovadn

Necessita Apreciagio da CONEP:
[{ET]

BRI 2k JAMEIRD, 149 de Movambro de 2010

Aszinado por:
Fatricia Fernandes Campos de Moraces

[Coordenador{a))

Encierspor G0 30| ranescn Xaaer 58, Do L Fand. E 001D
Bairia:  Wheiscasd CEP: 7 GRo-oi
WF: R Municlple: RO ZE JAHERO

Talefany: (3 G- 250 Fams 2125500 E-mal  alsiun b

B 3k 1%

Fonte: COMITE DE ETICA DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO (CEP-UERJ). Plataforma Brasil. Acerco de Pesquisa,
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ANEXO C - Fontes Analisadas: Grupo 1

Figura 53 — Fonte Documental Grupo 1

O problema dos sem terra nao é de hoje: a reforma agraria na
Roma Antiga.

Fara enfender & hisioria... ISSN 2170-2111. Ano 1, Volume set, Série 07/08, 2010, p.01-10.

Contemporaneamente a questdo da reforma
agraria chama a atencao, conflitos entre grandes
proprietarios de terras e despossuidos marcam
os noficiarios, escandalizando a sociedade.

Mo entanto, o problema dos sem terra nao &
novidade na historia da humanidade, na
antiguidade, durante o Império Romano, ja
existiam conflitos semelhantes aos que temos
hoje.

A sociedade da época ndo possuia 0 mesmo
grau de desenvolvimento tecnologico que temos,
mas encontraram formas mais criativas de
resolver questdo.




Em Roma Antiga...

O cidadao da Repiblica Romana era o camponés-soldado que em caso de guenma
abandonava sua propriedade para lutar, retomando a patria no final da campanha.

A guerra era extremamente lucrativa, porém, com a expansac imperialista romana, quando
os cidad3os lutavam pele Estado, o problema dos sem tema se tomou crescente.

Foma era basicaments agricola, o que fazia que o camponds abandonasse suas termas por
longos periodos, deixando tudo ao relento e acabando por perder a posse pelo nao
pagamento de impostos.

Isto 50 acontecia com 0Ss pEqQUENCS
progrietarios, os quais trabalhavam a
terra eles proprios e seus familiares.

Os grandes proprietarios de terra,
que sendam coma oficiais e nao
simples soldados como os
camponeses, tinham escravos, nao
sendo prejuedicados quando iam para
a guerra, deixando inclusve a
administragdo de suas posses nas
mMAos desses escraves e retomando
COM Mais escravos para
empregarem na lavoura

Este cenario trouxe problemas a
sociedade romano, com os grandes
latifundiarios comprando
gradualments as pequenas
propriedades e farendo aumentar os
proletarios a perambularemn pelos centros urbanos, especialmente a cidade de Roma.

Isto porgue a familia, filhos e esposa, podiam ser dados como garantia para conssguir
empréstemo, no caso de nao pagaments tomavam-se escravos ate que a divida fosse paga.

Meste ambiente de convulsSo
social, o movimento de reforma
agraria foi liderado pelos imnaos
Graco.

Foi uma tentativa de restawrar o
equilitrio social.

Entretanto, contradighes
latentes emengiram no interior
do movimento.

Abriu-se uma grande fratura
politica gue caracterizou a fase
fina! da Replblica Romana,
miciando um periodo de
instabilidade politica que =& foi encemado com a nstauracio do Impérc & a consolidagie do
Sistema escravistia.
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Expansionismo romano & as mudangas sociais.

Lege apds o confronto com Cartage, cidade do norte da Africa, na Segunda Guerra Pimica,
Foma se fransforma na maior poténcia do mundo antigo, mas o prego pago foi alo.

O conflito cawsou grandes perdas hurmanas & a imposigdc de pesados impostos aocs
cidaddos romanos para ajudar a mantser a guesra.

Além disso, Roma tews sua agricultura
prejudicada pela auséncia dos homens gue
estavam =m campanha = pela passagem
dos exércitos inimigos pelo sul da Italia.

Apds a wittria contra Carago, os romanos
condnuaram suas conguistas, insistindo em
CONVOCAr CaMpOnesss para o sendico
militar, agravandos o empobrecimento dos
pequencs propristanos de temas.

Os arfaos e wilvas dos soldados meortos em
campanha eram praticaments cbrigados a se desfazer de suas propriedades..

Os pequenos proprietarios tinham suas terras usurpadas ou eam cbrigados a wender por
urm baixo prego aos wizinhos guando eram convocados para o servigo malitar.

Meste processo os ricos ficaram cada wez mais ricos & os pobres mais pobres.

Para fazer as guerras, Roma, precisava de empréstimos gue pagava com as termas
conquistadas.

Cluem emprestava o dinheine eram oS ncos propretanos de terra gue so0 aumentavam seu
patrinmednio.

A guerma era sem duwida uma fonte de enriquecimento, mas a divis3o do sagus era
desigual.

Os saques proporcionaram o aumento da utilizagSo de escravwos & a urbanizagio,
bensficiando uma parcela cada wez menor da sociedads, no caso. obwviamente, a
aristocracia. fazendo swrgirem &s chamadas villas escravistas.

A illa Escrawista.

A “yilla® produzia produtos destinados & comercializacio, tais como azeite e winho. Produzia-
se também para consumo pessoal. especialmente trigo e outros cereais, cujos pregos eram
pouco compensadores No mercado, mas em guantdade meanor, apenas para consumo dos
escravos da propria villa.

Ao contraro, a pequena propried.sde
camponesa, apresentando um
carater familiar, domestico,
produzindo prioritaraments cereais
para cCoONSums propria e para wernder
nos. centros urbanos.

E interessante ressaltar que 3
producio da willa, deixando
desabastecido o mercado intermo de
wiveres, inicialmente =& foi possivel
porgue o trigo era obGdo junto as
prowvincias conquistadas, muitas
WEDES G pagamentos de
impostors, ou seja. gratutamenbs.

Ma willa era utilizada em larga escala

a mSo de obra escrava, apenas na
epoca da colheita s& contratava mao de obra extra entre homens livees, assalariados por
jomada.
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O latifiindio escravista era
geralmente uma entidade
diversa, compondo varias
unidades independentes
pertencentes ao mesmao
proprietario.

Seu proprnietanoc era um homem
de Estado, vivia na cidade e
deixava a propriedade na mao
de um feitor, o "vilicus".

A elite romana enngueceu corm
o sistema das villas, porém,
criou varios problemas ao desequilibrar a distribuicdo de renda entre os cidadaos.

Terras publicas para os sem terra.

A villa era incapaz de absorver toda a mao de obra livre._

O gque ocasionou o inchamento das cidades, os centros urbanos em expansio passaram a
receber os sem terra.

Uma saida para eviitar o caos
social, ja que se avolumavam
os marginalizados a
peramburem pelas cidades, em
geral veteranos de guerra com
treinamento e experiéncia
militar e prontos para dar um
golpe de Estado em nome de
quem daquele que desse uma
oportunidade de vida melhor,
seria utilizar as chamadas
termmas publicas para empregar
esta m3o de obra ociosa livre.

No entanto, o "ager publicus”,

ou seja, as terras do Estado,
eram administradas pelo senado e os magistrados, sendo empregada nelas os escravos
que abundavam com as conquistas, lembremos que os prisioneiros de guerra se tornavam
escravos.

O "ager publicus™, por sua vez, eram as terras dos povos conquistados que passavam para
o Estado ou eram distribuidas aos cidad3os, os quais formavam coldnias romanas. Faziam
parte de um processo gue romanizou a ltalia e urbanizou muitas areas, mas a rigor sod
membros das elites recebiam as terras, a maior parte ficava entregue ac Estado para ajudar
a cobrnr seus enormes e luxuosos gastos.

Alem disso, havia varias areas
nao cultivaveis que eram
incluidas na condicdo de
publicas, tais como pantanos e
florestas.

Ja pastagens, eram alugadas
pelo Estado, utilizadas por
particulares mediante uma taxa
proporcional aoc tamanho do
rebanho paga ao senado de
Roma

Os nativos que utilizavam o

"ager publicus”, terra que afinal
Ihes pertencia por direito, deviam pagar o "vectigal”, que consistia em um imposto pago aoc
Estado pela utiizag 3o das terras aproprniadas atraves da conquisia
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Um outro tipo de terra publica era o chamado "occupatio”, terras sem proprietario e
ocupadas por "possessores”, aqueles que detinham seu uso, no caso, homens ricos que
tinham condicdes de manté-las ocupadas com escravos e possuiam influencia no senado,
pois a posse podia ser revogado pelo Estado a qualgquer momento.

O camponés soldado.

MNa Repuablica, o cidaddo era convocado no momento da guerra e dispensado no final da
campanha.

Portanto, cada cidaddo abandonava suas terras para lutar, constituindo a espinha dorsal do
exercito romano.

Este exército era organizado em forma de
centdrias, unidades com 100 homens.

As centdrias eram divididas segundo a
posse dos cidaddos, considerada como
parametro para medir a contribuicdo que
podenam dar em caso de guerra, jJa que
cada cidadao pagawva por seu proprio
equipamento.

As centdrias eram divididas em cinco
classes, sendo que cada uma tinha direito a
um voto no comicio das centarias.

Os magistrados superiores, aqueles que
tomawvam as decisdes politicas e
administrativas, eram eleitos pelo sistema
de centunas.

O grande problema € que em um total de
195 centarias, a classe superior, os patricios que constituiam os grandes latifundiarios,
possuiam 98 votos, contra 97 que representava o resto da sociedade.

Assim, embora as centdrias da categoria dominante nio tivessem os 100 soldados minimos
considerados como requisito para ter representatividade, eram os grandes proprietarios de
terras que tomavam as decisdes, ja constituiam oficialmente a maiona.

As centurias de plebeus, camponeses,
tinham muito mais do que 100
soldados, mas cada uma so tinha
direito a um dnico voto.

Havia ainda cidadaos que eram
considerados abaixo da categoria dos
pequenos propretanos de terras, a
chamada quinta classe, os "capite
censi” (recenseados somente pela sua
pessoa) e os "proletarios” (agqueles
gue tinham perdido tudo, ndo
possuindo posse alguma), estavam
em situacdo ainda pior e irnam
constituir em breve o grosso da
populacdo romana.

Cluando os camponeses soldados
comecaram a perder as terras, devido ao prolongamento das guerras, ocorreu a
proletanzacao, provocando problemas no recrutamento.

A guestao dos sem terra passou a ameacar existéncia da Repuablica
Ao contrario das elites, as camadas inferiores nao tinham como expressar uma acao politica

propria por vias institucionais, precisava da lideranca de um membro da aristocracia para
representa-los.




Estes lideres ndo tardaram em aparecer.

Uma parte da aristocracia senatorial tomou a frente nas reformas necessarias @ manutencio
da Republica.

A lei agraria de Tibério Graco.

Um grupo de senadores reabriu a questdo do "ager publicus" em 133 a.C, Tibério Graco
encarregou-se de apresentar uma nova lei agraria.

Ele provinha da mais alta nobreza.

O pai fora censor e duas vezes consul, a mée era
filha de Cipido, o Africano, o homem que derrotou o
general Anibal.

Era genro de Apio Claudio, chefe de uma influente
familia patricia.

Seu irméo mais moco, Caio, era genro de Publio
Crasso, consulem 131 a.C e um dos romanos
mais ricos da época.

Ao apresentar o projeto de lei, Graco, ocupava o
cargo de "Tribuno da Plebe", desejando restituir a
camada camponesa o seu antigo vigor.

Sua intenc@o nédo era gratuita, pretendia preservar a estrutura da Cidade-Estado, o exército
civico e a camada de pequenos e me&dios proprietarios.

Assim, pensava em reforcar o poder militar de Roma através do cidad&o soldado.

Sua idéia era garantir o direito do cidad&o a propriedade das terras conquistadas com a sua
participacédo, evitando a marginalizacdo dos ex-combatentes.

O projeto de Tiberio Graco limitava o direito de posse sobre as terras publicas. Estabelecia
que cada individuo poderia ocupar no maximo 500 jeiras (125 hectares) do "ager publicus"”.

Cada pai de familia poderia
receber mais 250 jeiras por
cada filho; a extenséo permitida
seria no maximo de 1000 jeiras
(250 hectares).

A parte excedente a este limite
seria devolvida ao Estado.

As terras recuperadas seriam
divididas em pequenos lotes e
distribuidas aos cidad&os
pobres, sendo inalienaveis.

Os beneficiarios deviam pagar um pequeno imposto, o "vectigal”, uma taxa anual sobre a
terra.

Como compensacao aos expropriados, a terra publica sobre as quais tinham direito seria
transformada em propriedade privada.

A plebe rural apoiou a proposta. enquanto os ricos proprietarios de terras se colocaram
contra.

A proposta foi vetada pelo senado e por outro Tribuno da Plebe, no caso Otavio.

Esgotado o prazo de um ano e ndo sendo permitida a reeleicdo para o cargo de Tribuno,
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Tibério perdeu sua imunidade.

Mesmo assim, conseguiu que a lei fosse aprovada através da deposicdo de Otavio pelo
"Comicio por Tribos".

Esta consistia na votac&o, no mesmo sistema das centurias, sendo tal comicio formado por
todos os cidad&os divididos em 35 tribos, mas diferente, cada tribo tinha direito a um voto.

Alem disso, Tibério conseguiu que o tesouro real
de Atalo Ill, ultimo rei de Pérgamo, deixado em
testamento a Roma, fosse destinado ao auxilio
do assentamento dos sem terra.

Tendo entrado em choque direto com o senado,
o resultado ndo poderia ser outro, Tibério e seus
partidarios foram assassinados.

Mo entanto, prudentemente, para evitar uma
revolta popular, o senado nédo revogou a lei, mas
colocou obstaculos a sua aplicacdo que
terminaram por torna-la nula na pratica.

MNo obstante. o movimento pela reforma agraria
permaneceu ativo e conseguiu eleger Flavio
Flaco para o consulado de 125 a.C.

O novo cdnsul propds aos povos da peninsula
italica a restituicdo das terras publicas em troca da cidadania romana.

Uma proposta que foi bem recebida pelo povo, mas que foi recusada pelo senado, o qual
representava exclusivamente as elites.

A ampliagao das reformas.

Em 123 a.C, Caio, irm&o mais novo de Tibério, foi eleito "Tribuno da Plebe".

Caio Graco reuniu em torno de si a plebe rural e urbana,
os cavaleiros e os aliados italicos.

A primeira lei que fez aprovar declarou que nenhum
cidad&o podia ser condenado a morte sem o
consentimento do povo.

Como o efeito da nova lei era retroativo, o cénsul que
estava no cargo quando seu irmé&o foi assassinado fugiu
de Roma, indo exilar-se para fugir a condenacéao.

Em seguida conseguiu a aprovacédo de uma lei permitindo a reeleicdo para o cargo de
"Tribuno", um dos grandes obstaculos enfrentados por seu irméo, sendo, obviamente,
reeleito ao termino do seu mandato.

Caio aprovou entdo uma lei através da qual o Estado ficava obrigado a distribuir

mensalmente trigo a precos fixos e mais baixos que os de mercado para os cidadéos
romanos.

Esta medida enfraqueceu os lacos do clientelismo, pois antes, ricos proprietarios de terra
mantinham varios proletarios agregados a eles através da distribuicdo de comida, em um
sistema bem parecido com o que seria vivido no Brasil na época dos coroneis.

Assim obteve de imediato o apoio incondicional da plebe urbana.

A partir do que empreendeu um programa de obras publicas, com a construcdo de celeiros
destinados ao armazenamento do excedente das colheitas compradas a baixos precos.

Depois, transferiu o tribunal que julgava crimes de extorsdo da competéncia do senado para
os "équites" (cavaleiros), criando um instrumento para pressionar os grandes latifundiarios.
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Favoreceu também os
cavaleiros com a concessdo do
recebimento de impostos da
rica provincia de Pérgamo.

Desse modo conseguiu o apeoio
destes cavaleiros, embora esta
alianca ndo possuisse solidez,
uma vez que conseguidas as
vantagens, os cavaleiros
voltariam a se aliar aos
senadores.

Caio Graco foi o grande
continuador do projeto do
irmé&o, desenvolveu uma
politica de fundacéo de

colénias ndo sé na Italia, mas também nas provincias.

Para manter o exercito forte, base de seu poder, por seu intermeéedio o Estado Romano
passou ficar obrigado a pagar o equipamento dos soldados, favorecendo a plebe rural que ja
ndo tinha mais como custear o prépric equipamento.

Uma medida essencial, ja as fileiras os legionarios eram recrutados entre os mais pobres, o
que se mostrava como unica saida para que Roma continuasse a expandir seu dominio.

Isto porque era necessario expandir, ao mesmo tempo, o efetivo militar romano.

A reacao senatorial.
Os adversarios de Caio Graco procuraram retirar-lhe o apoio popular.
Para isso incitaram a plebe.

Caio Fanio, por exemplo, que se elegera céonsul com o apoio de Caio, afastou-se dele e
passou a instigar a plebe urbana, afirmando que se os italicos recebessem a cidadania,
teriam que dividir com eles os privilégios reservados aos cidaddos de Roma.

Ao candidatar-se a um terceiro
tribunato, Caio ndo foi eleito.

Quando o senado propés a
revogacéo da lei relativa a
fundacdo de uma colénia em
Cartago, ocorreram os
primeires choques sangrentos
pela posse da terra entre
plebeus e patricios e seus
agregados e partidarios.

O senado concedeu plenos poderes ao consul e decretou lei marcial.
Caio fez-se matar por um de seus escravos para evitar cair nas méos do senado.
Seguiu-se entdo uma onda de prisdes, processos e exilios.

A lei agraria nunca foi revogada, mas sendo modificada em etapas sucessivas, através de
outras leis. perdeu sua eficacia.

No final os pobres perderam tudo e ficaram reduzidos a desocupacéo das terras que tinham
conquistado, tornande o recrutamento novamente um grande problema.

Em 107 a.C, quando Marieo, um "homem nowvo", termo equivalente a novo rico, que se
elegera cdénsul, precisou recrutar um exército para uma guerra na Africa do Norte, havia tal
escassez de cidaddos com propriedade que decidiu permitir o alistamento dos proletarios.
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A consolidagao do poder militar.

A reforma militar de Mario era a oficializacdo de uma realidade, a proletarizacéo da
sociedade Romana.

O exército passou a ser composto quase totalmente por cidadéos sem terra, para os quais o
servico militar se tornou um meio de vida.

O problema agrario. que ndo foi resolvido no sentido proposto pelos Gracos, tornou-se mais
agudo e assumiu uma nova forma.

Os veteranos de guerra, os ex-soldados, passaram a exigir o recebimento de terras ao final
do servico militar.

O soldado profissional passou a ser um instrumento politico nas méos dos generais que
lutavam peleo poder.

Estes generais comecaram a prometer terras pelo
apoio politico, instalando veteranos nas zonas
ocupadas, transformando os soldados em elementos
de conservacédo da ordem.

Em troca, os comandantes recebiam a lealdade cega
dos soldados beneficiados com a propriedade de
terras.

A luta politica se transformou em guerra civil, na qual
exércitos romanos passavam a se enfrentar pelo
poder.

Foi assim que dois generais, Mario e Sila, acabaram
lutando em uma guerra civil, sendo o ultimo vitorioso e terminando por confiscar as terras de
seus adversarios para distribuir tudo a seus veteranos.

Entretanto, com Julio Cesar
ouve-se falar pela ultima vez
em lei agraria destinada a
cidadédos pobres.

Dai em diante, s veteranos

A instalacdo em massa dos
antigos scldados de César
constituiu para Otavio, quando
ficou como unico herdeiro do

poder, uma soélida base para a instauracdo do Império.

Os veteranos passaram a ser uma grande massa de manobra, uma imensa clientela
pessoal do principe, ja que com a profissionalizacdo do exército, os soldados tinham a
promessa do Imperador de receberem terras ao final do servigo militar, o qual durava 25
anos.

Concluindo.

No final a solucéio para o problema da reforma agraria na Roma Antiga foi redistribuir as
terras conquistas de outros povos entre os soldados.

O que atendeu ao interesse das elites em expandir a zona de influencia romana através das
conquistas militares, facilitando o recrutamento de soldados.

A rigor, € interessante notar que a imposicdo de servigco militar por pelo menos 25 anos,
permitia a poucos conseguirem se tornar proprietarios de terra, principalmente durante o
periodo Imperial.

seriam beneficiados com terras.
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A maioria dos soldados morria
em combate antes de
completar os 25 anos de
servico, somente aqueles
beneficiados com a regalia de
serem dispensados antes do
tempo conseguiriam se integrar
a uma nova categoria social: a
dos cavaleiros.

Este novo estamento, com a
queda do Império Romano, iria
constituir a nobreza durante a

Idade Média.

Néo obstante, & incrivel como a histéria se repete, em varios aspectos.

E assustador pensar em como podemos entender a realidade contemporanea estudando,
por exemplo, a antiguidade.

Para saber mais sobre o assunto.

ALFOLDY, Géza. A Histéria Social de Roma. Lisboa: Presenca,1989.

CORASSIN, Maria Luiza. A Reforma Agraria na Roma Antiga. Sao Paulo: Brasiliense, 1988.

Texto: Prof. Dr. Fabio Pestana Ramos.

Postado por Fabio Pestana Ramos as 00,02

Reaces: gostaria de saber mais (0) interessante (1) legal (0)

Fonte: RAMOS, 2010.
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ANEXO D - Fontes Documentais Analisadas: Grupo 2

Figura 54 — Fonte Documental Grupo 2

1981 - A Encruzilhada Natalino

As ocupacgades de terra se tornaram ferramenta de expressdo
camponesa e de contestag¢do do autoritarismo.

Uma das primeiras demonstragoes de forga, por parte dos Sem Terra, ocorreu em 25 de julho de 1981, em
um ato publico com mais de quinze mil pessoas. noticiado pela imprensa de Porto Alegre como “‘a maior
manifestacio realizada por trabalhadores rurais na histéria do Rio Grande do Sul". Em todo o pais. novos
focos de resisténcia a ditadura das armas e das terras surgiram: posselros, arrendatarios. assalariados.
meeiros, atingidos por barragens. As ocupagdes de terra se tornaram ferramenta de expressiio camponesa e
de contestagiio do autoritarismo.

Boletim Sem Terra

Nds somos mais de 300 familias de agricultores que viviamos nessa drea (Alte Uruguai) como pequenos
arrendatdrios, posseiros da drea indigena, pedes, diaristas, meeiros, agregados, parceiros, ete. Desse jeito
Jd ndo conseguiamaos mais viver, pois frds muita inseguranca e muitas vezes ndo se tem o que comer. Na
cidade ndo queremos ir, porque ndo sabemos trabalhar lid. Nos criamos no trabalho na lavoura e € isto
que sabemos fazer.

Assim se apresentam os “colonos acampados em Ronda Alta”, em carta publicada na capa da edi¢don® 1 do
“Boletim Informativo da Campanha de Solidariedade aos Agricultores Sem Terra”, o que posteriormente se
transformou no Jornal Sem Terra.

Em 1981. ainda em periodo de Ditadura Militar. as familias acampadas da Encruzilhada Natalino estavam
cercadas pelas tropas do exército brasileiro comandada pelo Coronel Curid. Imediatamente. o acampamento
teve uma grande repercussio. ¢ muitas entidades foram se associando a campanha de solidariedade aos sem
terra. Com 1sso, uma das principais agdes tiradas fol a cria¢io de um Boletim, com o objetivo de divulgar a
Encruzilhada Natalino e solicitar o apoio das comunidades, entidades, sindicatos e outros setores da
sociedade civil. Ao mesmo tempo. o Boletim serviu enquanto um nstrumento de agitacio para a base
acampada, em que via nele toda a manmifestacio de apoio. de bispos. da igreja, de parlamentares, do Brasil

inteiro com aquela luta.
Surge o MST

Em 1984, os trabalhadores rurais que protagonizavam essas lutas pela democracia da terra e da sociedade se
convergem no 17 Encontro Nacional, em Cascavel, no Parana. Ali, decidem fundar um movimento
camponeés nacional. o MST. com trés objetivos principais: lutar pela terra, lutar pela reforma agrana e lutar
por mudancas sociais no pais.

Queremos ser produtores de alimentos, de cultura e conhecimentos. E

mais do que isso: queremos ser construtores de um pais socialmente
justo, democrdtico, com igualdade e com harmonia com a natureza
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Saiba Mais

Eram posseiros, atingidos por barragens, migrantes, meeiros, parceiros, pequenos agricultores. ..
Trabalhadores rurais Sem Terra, que estavam desprovidos do seu direito de produzir alimentos.

Nao apenas nos sentimos herdeiros e continuadores das lutas anteriores, mas também somos parte das lutas
que nos forjaram no nosso nascimento. Do sindicalismo combativo, da liberdade politica e das Diretas-Ja em
1984, quando ja em nosso primeiro Congresso afirmavamos que “Sem Reforma Agraria ndo ha
democracia”.

Do Boletim ao Jornal Sem Terra

EM TERRA

A partir de 1984, com a cria¢do oficial do MST, o Boletim Sem Terra da um salto qualitativo e se
transforma no Jornal Sem Terra. Muda o formato, a amplitude, o editorial e os objetivos. Num momento de
nacionaliza¢io do Movimento, o jornal passa a ter um carater mais interno, e se torna um dos principais
mstrumentos de articulador, de motivador da luta e de formagdo politica a ser realizado nos trabalhos de
base, caracteristica que vem tendo desde entdo.

1° Congresso Nacional

A Terra e sua funcéo social

E com o impeto combativo de nossos lutadores e sindicalistas, nos empenhamos também na construgédo da
nova constituinte, aprovada em 1988, quando conquistamos, entre outras vitdrias, os artigos 184 e 186, que
garantem a desapropriacdo de terras que ndo cumpram sua func¢éo social.

Art. 186 - A funcéo social é cumprida quando a propriedade rural atende, simultaneamente. segundo critérios

e graus de exigéncia estabelecidos em le1, aos seguintes requisitos:
I- aproveitamento racional e adequado;
IT - utilizagdo adequada dos recursos naturais disponiveis e preservacdio do meio ambiente;
111 - observancia das disposicoes que regulam as relagdes de trabalho;

IV - exploragfo que favoreca o bem-estar dos proprietarios e dos trabalhadores.
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2° Congresso Nacional

De 8 a 10 de maio de 1990, foi realizado o 2° Congresso Nacional do MST, em Brasilia com a participagdo
de 5 mil delegados dos 19 estados em que o MST estava organizado. A dificuldade daquele periodo, com forte
repressdo as lutas sociais no campo e a o0 ndo avango da Reforma Agraria fez com que o Movimento criasse o
lema “Ocupar, Resistir, Produzir”. As ocupagdes de terras foram reafirmadas como o principal mstrumento
de luta pela Reforma Agraria.

Ocupar, Resistir, Produzir

2° Congresso Nacional do MST
8 a 10 de maio de 1990

Diversas entidades e organizagdes estavam presentes em apoio a0 MST, além de parlamentares e 23 delegados
de organiza¢des camponesas da América Latina. Na segunda metade dos anos 90, 0 MST contabilizava 300
associacdes nos assentamentos, incluindo 10 cooperativas. O objetivo do Movimento era incentivar a
producfio nos assentamentos, mas para 1sso era preciso equipamento, infraestrutura, além de uma politica
agricola governamental voltada para assuntos de reforma agraria.

Criagao da Via Campesina

Em 1993 é criada a Via Campesina, um movimento mternacional que aglutina diversas organizacdes
camponesas de pequenos e médios agricultores, trabalhadores agricolas, mulheres camponesas e comunidades
indigenas dos cinco continentes.

O 1° Congresso do MST, organizado a partir do 1° Encontro Nacional em Cascavel, no Parana, em 1984,
aconteceu durante os dias 29 a 31 de janeiro de 1985. Dele foi tirado como orientacio a ocupagdo de terra
como forma de luta, além de ter sido definido os principios do MST: a luta pela terra, pela Reforma Agraria.

Ocupagdo é a Unica Solugédo

1° Congresso Nacional do MST
29 a 31 de janeiro de 1985

O Movimento teve a clareza politica de que era necessario ser uma organizacdo auténoma a partidos e
governos. O congresso de 1985 é um marco histérico do MST. Demos uma nova caracteristica da luta pela
terra. Saimos de 14 convictos de que teriamos que partir para as ocupacdes, e construimos o lema “Terra para
quem nela trabalha” e “Ocupaciio ¢ a Unica Solucio”. Em maio do mesmo ano, em menos de trés dias
mobilizamos mais de 2500 familias em Santa Catarina, em 12 ocupagdes. Em outubro, o Rio Grande do Sul
ocupou a Fazenda Anoni. Todos os estados comegaram a fazer ocupagdes.

Fonte: MST, 20109.
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Figura 55 — Fonte Documental Grupo 2
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Fonte: MEMORIAL DA DEMOCRACIA, 2019.
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ANEXO E - Fontes Documentais Analisadas: Grupo 3

Figura 56 — Fonte Documental Grupo 3

Ha cinco anos, apds muitas lutas, 63 familias conquistaram a terra e construiram o assentamento Projeto de
Desenvolvimento Sustentavel Osvaldo de Oliveira, conhecido como PDS Osvaldo de Oliveira, localizado no municipio
de Macag, no interior do Rio de Janeiro.

Para rememorar esse processo, no Ultimo dia 7 de setembro, as familias comemoraram a trajetdria historica da
comunidade desde o acampamento, e inauguraram uma casa de farinha, que ja esta sendo utilizada coletivamente
na producéo de diversos alimentos saudaveis que possuem como matéria-prima o aipim e a mandioca.

Com um sorriso no rosto, a assentada Gildete Rocha Sales diz que a chegada da casa de farinha vai proporcionar a
producéo de tapiocas coloridas, além da propria farinha “bem torradinha”.

Vale destacar que as tapiocas coloridas, com corante natural de beterraba, e a tradicional, com leite condensado e
coco, foram as atracdes da inauguracéo.

Ja o filho de assentados e integrante do Coletivo de Comunicac&o do MST no estado do Rio, Fabio Virgilio, disse que
a casa de farinha & um projeto o qual gostou de acompanhar desde o comego.

O projeto
A consfrucdo da Casa de Farinha partiu da necessidade de facilitar o transporte e aumentar a durabilidade das safras
de aipim e mandioca produzidos no assentamento.

Ela funciona com um triturador movido a bicicleta, uma prensa e um forno para a torra. O projeto foi financiado com
recursos de incentivo a tecnologia social do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq)
e executado em parceria com estudantes do curso de engenharia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
de Macaé.

“Na UFRJ temos um projeto de desenvolvimento de tecnologia nos principios da tecnologia social que gera ensino e
pesquisa, aléem de democratizar os meios de producé&o”, explica Camila Laricchia, professora de engenharia e
responsavel pelo projeto da casa de farinha.

Ela afirma também que o projeto € extremamente relevante e que a parceria € fundamental, “ndo s6 para as familias
envolvidas no trabalho, mas para a construcdo do conhecimento, de forma popular € emancipadora”.

Despejo nao! PDS resiste!

Além da inauguracéo da casa de farinha, as familias realizaram um Ato Politico em defesa do assentamento PDS
Osvaldo de Oliveira, que hoje se encontra ameacado de despejo por conta de um processo de reintegrac&o de posse
determinado pelo Tribunal Regional Federal do Rio de Janeiro (TRF-RJ), em agosto deste ano.

O ato contou com a presenca de 150 pessoas, sendo elas representantes de sindicatos, movimentos sociais e
partidos politicos.

Luana Carvalho, da direc&o nacional do MST, afirma que n&o é a toa que a inaugurac&o da casa de farinha foi
comemorada com tanta alegria pelas familias assentadas. “essa experiéncia da casa de farinha ajuda a pensar em
tecnologias sociais adaptadas a realidade das familias".

Fonte: MST, 20109.
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Figura 57 — Fonte Documental Grupo 3

O Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS) Osvaldo de Oliveira &€ um assentamento organizado pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no municipio de Macaé, regido norte fluminense,
desde 2014. A unidade com modelo pioneire no Rie de Janeiro conta com mais de 60 familias que produzem
alimentos agroecoldgicos. Mo entanto, todo trabalho do PDS Osvaldo de Oliveira esta sob ameaca de acabar
por conta de um processo de reintegracio de posse determinado pelo Tribunal Regional Federal do Rio de
Janeiro (TRF-RJ) em agosto deste ano.

Em nota, o MST/R.J classificou como “autoritaria” a decisdo do desembargador do TRF-RJ. Ela determina que
as familias tenham 90 dias para sairem da terra. A decis@o ainda prevé utilizacio de forca policial caso os
assentados ndo saiam voluntariamente.

“0O latifindio sempre tem interesse de expulsar as familias da terra, fazendo o que for possivel. O juiz leu
apenas o laudo da ex-proprietaria, ndo deu importancia para os laudos feitos por outros técnicos e tomou a
decisio de expulsar em até 90 dias as familias que hoje estio produzindo e cuidando do meic ambiente”,
disse o assentado Silvano Leite em entrevista ao programa Brasil de Fato, relatando a preocupacéo das
familias com a possibilidade de serem retiradas a forca do local.

Feijdo, abdbora, milho e melancia sdo alguns produtos que o PDS Osvaldo de Oliveira comercializa em
diferentes unidades da Universidade Federal Fluminense (UFF) em diversas cidades do estado, no espaco
Terra Crioula e na Feira da Reforma Agraria Cicero Guedes, organizados capital. Toda produc@o sustentavel
& vendida a precos populares semanalmente. Além das feiras, o assentamento entrega semanalmente cerca
de uma tonelada de alimentos para o Programa Macional de Alimentacio Escolar (PNAE) de Macaé.

“Estamos mobilizando a sociedade porque as pessoas consomem nossos produtos. Estamos entregando
pelo segundo anoc em mais de 30 escolas a nossa producde”, acrescenta Silvano. O assentamente PDS
Osvaldo de Oliveira completa cinco anos no préximo sabado (7) com a inauguracdo de uma casa de farinha
coletiva.

Assine a peticdo online no link abaixo e apoie o PDS Osvaldo de Oliveira:
https:/ibit.ly/2k0zavF

Fonte: PITASSE, 2005.
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Figura 58 — Fonte Documental Grupo 3
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ANEXO F - Fontes documentais analisadas: todos 0s grupos

Figura 59 — Turminha MPF

Pessoal, como ultimamente s6 temos conversado sobre
noticias ruins, hoje guero contar uma boa.

E wverdade, V& Zita. Quando n3o &€ desvio de werba publica, s3o
medicos se ausentando no hordrio de trabalho, & falta de
acessibilidade em diversos locais. So coisa chata rolando.

Eu concordo com wocés, mas sei gus tem muita coisa bacana
acontecendo por ai. O gue a senhora iria contar mesmo, V& Zita? E
a’ coisa boa, ndo &7

e

E sim, Alex. © Ministério Publico Federal em Rio Verde, no estado do
Goids, expediu uma recomendacdo ao Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Maturais Renovaveis (Ibama) para solucionar
guestdes ambientais e agrarias referentes ao Projeto de
Assentamento Sonho Real, gue tem fim de reforma agraria e esta
localizado no municipio de Cacu.

Reforma agraria, pessoal, tem por objetivo promowver distribuicdo mais justa
de propriedades rurais. O Estado £ o responsawvel por comprar ou
desapropriar terras de grandes latifundidrios e distribuir lotes menores para

familias mais pobres, guse v3Io plantar e sobreviver desse plantio.

'\'.\'. - % E quem s3o esses grandes |latifundidarios, professaor?

S3o proprietarios de grandes extensdes de terra, cuja maior parte
aproveitavel n3o & utilizada.

O Estado tem obrigacdo de garantir o direito ao acesso 3 terra para
quem nela wvive e trabalha. warias familias camponesas, no entanto,
530 expulsas do campo, tendo suas propriedades adguiridas por
agrandes latifundidrios. E essa obrigacdo ndo &€ uma coisa quse eu acho,
=la estd prevista no Estatuto da Terra gue, infelizmentse, N30 &€ posto
=m pratica.

A realizacdo da reforma agraria no Brasil € lenta e enfrenta vanas
barreiras. Entre elas, podemos destacar a resisténcia dos grandes
proprietarios rurais e as dificuldades juridicas.




Voltando & noticia, a senhora falou sobre um tal de Projeto de
Assentamento Sonho Real. © que € assentamento?

Bem, para explicar o que & assentamento precisamos, antes de tudo,
conhecer o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(Incra). Ele & responsavel por implementar a politica de reforma
agraria e contribuir para o desenvolvimento rural sustentdvel. Agora,
assentamento € o retrato fisico da reforma agrana. Ele nasce quando
o Incra transfere posse de terra a trabalhadores rurais sem terra,
para que possam cultivar e promover seu desenvolvimento econdmico.

Agora que entendemos os conceitos mais dificeis, a senhora pode
continuar contando a noticia.

Ah &, ja tinha até esquecido o porqué desse assunto. Entdo, de
acordo com a procuradora da Republica Sabrina Menegario, ha cinco
anos, o Incra assentou 26 familias nesse projeto. Depois, constatou
que 19 familias ficaram em dreas de mata. Assim, foi necessario pedir
ao Incra gue providenciasse, por meio do Ibama, as devidas licencas
ambientais para o desmatamento da drea e a utilizacdo do solo. No
entanto, o IThama negou a autorizagdo para o desmatamento da
propriedade.

E ai, o que aconteceu depois disso? Ficou por isso mesmao?

Em raz3o disso, foi solicitado parecer técnico de perito do MPF/GO, que
constatou a possibilidade de desmatamento, pois, apesar de estar
inserido em area denominada como Bioma de Mata Atlantica, o local
possui apenas espécies vegetais secundarias, que podem ser
desmatadas. Assim, os assentados podem poderiam fazer uso
agricola, pecuario e silvicultural do solo, ressalvadas as areas de
preservacao permanente.

E o Ibama, dessa vez, acatou a recomendagdo do MPF?

Sim, o Ibama aprovou a exploracdo da area em guestdo e, com 1550,
as familias do assentamento terdo condigbes de explorar a terra e
suprir as suas necessidades basicas de sobrevivéncia.

Fonte: BRASIL, 2019.
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ANEXO G - Acampamento Edson Nogueira

Figura 60 — Imagem de satélite do Acampamento Edson Nogueira

S Googlc ==

Fonte: Imagens ©2019 Maxar Technologies, Imagens ©2019 CNES / Airbus, Maxar Technologies, Dados do mapa ©2019.
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Figura 61 — Possibilidade de percurso entre o C.M. Elza Ibrahim e 0 Acampamento Edson Nogueira

Go Q|E MaPS de RJ-168, Macaé - RJ a Colégio Municipal Profeszora Elza lbrahim De carmo 25,1 km, 26 min
acampaments

Legenda: M C. M. Elza lbrahim. B Acampamento Edson Nogueira.
Fonte: Imagens ©2019 Maxar Technologies, Maxar Technologies, TerraMetrics, Data SIO, NOAA, U.S. Navy, NGA, GEBCO, Imagens
©2019 CNES / Airbus, Landsat / Copernicus, Maxar Technologies, Dados do mapa ©2019.
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ANEXO H - Assentamento Osvaldo Oliveira

Figura 6253 — Possibilidade de percurso entre o C.M. Elza Ibrahim e o assentamento PDS Osvaldo de Oliveira

Macasil

Coligio Mun
Professors Eleal™
.

Legenda: M C. M. Elza Ibrahim. B Assentamento PDS Osvaldo de Oliveira.
Fonte: Imagens ©2020 TerraMetrics, Dados do mapa ©2020 Google.
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Figura 63 — Area da antiga fazenda Bom Jardim

Legenda: Figura construida com base em Wigg et al. (2016); Imagens ©2020 CNES / Airbus, Landsat / Copernicus, Maxar Technologies, Dados do mapa ©2020.
Fonte: O autor, 2020.
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Figura 64 — Imagem de satélite do assentamento PDS Osvaldo de Oliveira

Fonte: Imagens ©2020 CNES / Airbus, Maxar Technologies, Dados do mapa ©2020.
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ANEXO I - Local do Acampamento o qual pesquisador foi integrante em 2001

Figura 65 — Local acampamento que lutava pela reforma agraria no ano de 2001. Bairro de Cantagalo, Rio das Ostras

Legenda: Destacado em vermelho espaco do acampamento o quai 0 presente pesquisador foi integrante.
Fonte: Imagens ©2020 CNES / Airbus, Maxar Technologies, Dados do mapa ©2020 CNES / Airbus, Maxar Technologies, Dados do mapa
©2020.



ANEXO J - Resultado Final F6203

Tabela 7 — Resultado Final F6203
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ANEXO K - Resultado Final F6204

Tabela 8 — Resultado Final F6204

DADOS DE IDENTIFICACAG - LIVRO NOTAS RESULTADO FINAL
Escola: O - CM PROF ELZA IBRAHIM =
Prof: o
Série: 67 AND g = - § - g 2
Turma: F6204 g " u?': = = g 9 % S g g
Turno: TARDE = / = ] =
Dias Letivos: 200 Ano: 2019 § % g % 3 % g % g g E % E g 5 % § g § % ‘;
3 S b S = ° g £ g &
= & a 3 5
- 3 -
=2
=3
KN TROCA DE TURMA
El 57 |20] 75 | o 63 | & | 63 [10] 58 | 0 | 50 |14 | &4 o [ 55 | o - 0 - o A
=] 75 | &6 | @8 | o0 | 75 | 4 | 0 | 2 | 72 | o | &9 | 2 | 82 | 2 | &1 | © o - o A
EN 81 6 | 78 | o | 68 | a4 | 1 | o | 85 | o | 72 | 6 | &7 | =z | & | © - o - © A
T T a0 an o 77 14 as T a4 1 T2 a as o a0 [:] - [s] - [:] A
& | 72 |28 | 85 | 0 | 70 |10 | @5 |13 | 80 | 0 | €6 |1a | 80 | 4 | 78 | © B o B o A
= 76 | & | 768 | 0o | 70 | 2 | a7 | = | 85 | o | 70 | 4 | 88 | 2 | 76 | © o o A
& | 70 | 2 | @0 | o0 | 62 | o | 76 | 2 | 72 | o | 55 | 4 | 62 | o | 8z | © B o B o A
ER S0 |24 | 69 | 0 | sS4 | 14 | 52 | 15 | &1 o | 50 |30 63 |12 | 56 | o B o - o A
o] 72 |22 | e8 | o | 58 |10 | @0 | 2 | 7 | o | 50 | 4 | &7 | 2 | 70 | © B o - o A
EER &0 | 2 | 87 | o | 78 | 4 | 78 | = | 74 | 0o | 50 | o | 76 | =2 | 85 | o B o - o A
7z ] TROGA DE TURMA
[13] 58| [ 61 | o [ &7 [ a | ea [ 2] s8 | o] s8 o | es o e o] - Jo] - | | [~
14 73 | 28| s | o [ 74 [1a] 83 [15] &1 | 1| &5 |28 | eo | | s | | - Tel -1 | | A
15 TRANSFERIDG FORA
[ 18] 6 | & | 95 | o 82 | 4 | @1 3| 68 [ o | &= z 52 | = 77 | © - o - o A
18 g9 | 2 | 89 | o 76 | = | e | 4 | e o | 8r | o | 88 | o | @5 | © - o - o A
19 65 | 4 | 78 | 0 | 57 | 4 | a8 | 4 | 76 | o | 71 2 | 72 | o | 82 | o B o . o A
EX 60 | 6 | 82 | 0 | 56 | & | 9 | 0o | 70 | o | 50 | o | 58 | =2 | 60 | © - o - o A
EX 50 |20| &6 | o | 58 |12 | 57 | 5 | 78 | o | 50 | 10| 71 1 53 | o o o A
22 38 |98 | 70 | 0 | 56 |1z | 59 |16 | 38 | 0 | 22 |94 | 45 |13 | 20 | © - o - B A
23 74 | 28| 74 | o | &1 4 | a0 |11 | ea | o | 857 |22 70 [0 | 72 | o o o A
24 ] 789 |12 | @6 | 0 | 77 | & | =1 Z | 0 |o| 8z |0 | 98 | o | 85 | © B 0 B o A
TRANSFERIDG REDE
El 50 |e6] @2 | o0 | 72 | € | 80 |12] 77 | o] 50 |52 ] 74 | o | 58 | © B o - o A
El 68 | &8 | 78 | 0o | 68 | o | a3 | = | 71 o | s | 2 | 7a | 2| 77 | o - o B o A
Bl 73 | & | @8 | 0 | 81 e | 24 | 2| 72 | o | 57 | & | 78 | 2 | 8z | © B o - o A
El 50 | 2 | 75 | 0 | 65 | a4 | &8 i| 67 | o | s0 |4 | 56 |o | 57 | o B o - o A
EX 65 | 20| 88 | o | 62 | a4 | 78 | 4 | &1 o | 53 | 4 | &1 = | 67 | o - o - o A
El 73 | 12 | 71 0 | 67 | 4 | 86 | 3 | 74 | o | 80 |0 | €& | o | 78 | © B o B o A
Ea 66 | 18| 73 | o | 57 | & | as 1| 78 | o | 78 |12| 72 | o | 78 | © B o - o A
EX 61 | 34| 65 | 0 | 56 |12 | 79 | & | 71 o | 50 |20 50 | & | 82 | © E o - o A
34 FD (50 | PD 4] PD 8 FD 4 PD o FPD | 23| PD 4] PD i} FD ] PD o A
35 70 11 70 ] 55 6 86 ] 84 o 62 -] a8 0 68 o - 0 - o A
36 S50 B0 B9 0 58 4 72 7 58 o S0 32 B8 0 50 o - 0 - o A
37 50 14 &3 0 68 4 52 12 58 i) 50 4 59 2 55 i} - 0 - o A
33 48 24 74 2 48 28 47 24 64 o 39 12 30 28 66 i} - ] - o MNA
39 75 1] 93 10 71 2 80 4 73 1] 57 1] 53 0 78 1] - 0 - 1] A

Fonte: LIVRO DE NOTAS, 20109.



164

ANEXO L - Taxa de homicidios 2018-2019 (ISP, 2020)

Tabela 9 — Taxa de homicidios dolosos em Macaé 2019

I ’ [om osta fermmenta, ¢ possivel conforir os dadns sobre crimes por arcas 9o seguranca piblica
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Fonte: ISP, 2020.
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ANEXO M - Piscina do Colégio Municipal Elza Ibrahim

Figura 66 — Piscina do Colégio Municipal Elza Ibrahim

Fonte: MACAE NOTICIAS, 2019.

Figura 67 — Piscina do Colégio Municipal Elza Ibrahim

Fonte: MARCELO IMBETIBA, 2019.
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ANEXO N - Frente do Colégio Municipal Elza Ibrahim

Figura 68 — Frente do Colégio Elza Ibrahim

Fonte: ARQUIVO SECOM, 2013.



167

ANEXO O - Sala de aula no Colégio Municipal Elza Ibrahim

Figura 69 — Sala de aula no Colégio Municipal Elza Ibrahim

Legenda: Na imagem, pode-se notar o teto com tinta cedendo; no local ha infiltracdo de agua em dias de
chuva. A porta da sala quebrada, encostada na parede. Ventilador de teto enferrujado, por onde
também hé infiltracdo em dias de chuva.

Fonte: O autor, 2020.



ANEXO P - Mapa de Macaé dividido por Setor Administrativo

Figura 70 — Mapa de Macaé dividido por Setor Administrativo
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Legenda: O Colégio Municipal Elza Ibrahim encontra-se no setor Vinho. O Acampamento Edson Nogueira e o
Assentamento PDS Osvaldo de Oliveira encontram-se no setor Cinza.

Fonte: MACAE, 2014.
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ANEXO Q - Mapa Localizagao da cidade de Macaé

Figura 71 — Cidade de Macaé (localizacéo)

s Brasil
mmm Estado do Rio de Janeiro
Municipio de Macae

Fonte: O autor, 2020.
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ANEXO R - Narrativas audiovisuais produzidas pelos estudantes hospedadas no YouTube

Tabela 10 - Narrativas audiovisuais construidas pelos estudantes. Hospedadas no Youtube

Turma Grupo Tema Link
) <https://www.youtube.com/watch?v=GOMmAS8-wTa4&list=PL.3ZMgsq3S8DtUogE-
F6203 1 Roma século Il a.C.
02Gx5TyPBKkoex6L>
. <https://www.youtube.com/watch?v=91WPMxg_Qhg&list=PL3ZMgsq3S8DtUogE-
F6203 2 Brasil 1980-1990 )
02Gx5TyPBKkoex6L &index=2>
F6203 3 Macaé 2010-2019 N&o concluido.
. <https://www.youtube.com/watch?v=G4FWY CtYVQU&lIist=PL3ZMgsq3S8DtUogE-
F6204 1 Roma século Il a.C. )
02Gx5TyPBKkoex6L &index=3>
. <https://www.youtube.com/watch?v=31bsl_8sKzs&list=PL3ZMgsq3S8DtUogE-
F6204 2 Brasil 1980-1990 .
02Gx5TyPBKkoex6L &index=4>
) <https://www.youtube.com/watch?v=aTSvda3egPY &list=PL3ZMgsq3S8DtUogE-
F6204 3 Macae 2010-2019

02Gx5TyPBKkoex6L &index=5>

Fonte: O autor, 2020.
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