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RESUMO

SILVA, Gabriela Alves. Ser negro (a): um estudo das narrativas de alunos negros egressos do
Pré-Vestibular Social (PVS) no municipio de Belford Roxo. 2022. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo, Cultura e Comunicacdo) — Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2022.

A investigacdo tem como objetivo descrever as experiéncias de ser negro (a), vivenciadas por
universitarios (as) egressos do Pré-Vestibular Social da Fundacdo Cecierj, o PVS, polo do
municipio de Belford Roxo. Para isso, foi elaborada uma pesquisa qualitativa do tipo estudo
de caso, com 0 uso da técnica de entrevista aberta. A partir do estudo de caso realizado,
evidenciou-se que 0s cursos de pré-vestibulares surgem para promover oportunidades
educacionais tanto para jovens negros (as) e pobres quanto para outros segmentos excluidos.
Observou-se também que, dentro do grupo entrevistado, alunos (as) negros (as) constroem
suas experiéncias em um contexto racista que alimenta novas formas de exclusdo que gera
dores e traumas. Assim, esses cursos podem oferecer ferramentas que auxiliam na construgédo
de uma identidade negra positiva, seja por meio de discussdes, as quais foram colocadas como
negligenciadas em escolas, seja por meio da sociabilidade. A partir dessas conclusdes, sugere-
se uma educacdo antirracista a fim de contribuir para atenuar as desigualdades estruturais na
sociedade.

Palavras-chave:Juventude negra. Belford Roxo (RJ). Pré-Vestibular Social. Desigualdades.



ABSTRACT

SILVA, Gabriela Alves. Being black: a study of the narratives of black students who
graduated from the Pre-Vestibular Social (PVS) in the city of Belford Roxo. 2022.
Dissertation(Master degree in Education, Culture and Communication) — Faculdade de
Educagdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de
Caxias, 2022.

The research aims to describe the experiences of being black, lived by university students
graduating from the Pre-Vestibular social at Fundacéo Cecierj, PVS, a study center in the city
of Belford Roxo. For this purpose, it was elaborated a qualitative research of the case study
type, using the open interview technique. It's observed that pre-university courses were
created to promote educational opportunities both for black and poor young people and for
other excluded segments. Within the interviewed group, it’s also observed that black students
build up their experiences in a racist context that feeds new forms of exclusion, generating
pain and trauma. Thus, these courses can offer tools that help in the construction of a positive
identity, either through discussions, which were considered neglected in schools, or through
sociability. Based on these conclusions, it is suggested an anti-racist education in order to
contribute to attenuating structural inequalities in society.

Key words:Black youth. Belford Roxo (RJ). Pré -Vestibular Social. Inequalities.
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INTRODUCAO

Trata-se da dissertacdo de mestrado em educacdo do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas, na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense como requisito para obtencdo do
titulo de mestre, na Linha de Pesquisa: Educacdo, Movimentos Sociais e Diferencas. A
investigacdo tem como objetivo descrever e analisar a experiéncia de ser negro (a) dentro de
uma sociedade racista, utilizando, como campo de investigacdo, o Pré-Vestibular social da
Fundacdo Cecierj (PVS), no municipio de Belford Roxo/Rio de Janeiro, por meio do relato
das experiéncias de alunos (a) egressos que se identificam como negros (as) e atualmente
estdo cursando a graduacgdo. Esse caso € importante, pois, em uma sociedade que subalterniza
e silencia a juventude negra, torna-se necessario dar voz a essa populacao, além da descricdo
das medidas que foram e estdo sendo feitas para que se desconstrua esse silenciamento.

A hipotese é a de que o Pré-Vestibular Social da Fundacdo Cecierj, em Belford Roxo,
Rio de Janeiro, contribuiu para a construcdo de uma identidade negra positiva entre seu
alinhado negro possibilitando seu fortalecimento e o ingresso no ensino superior. E
importante ressaltar que esses projetos nascem com a intengdo de ndo serem duradouros, no
entanto, o quadro das desigualdades sociais evidenciadas nesta pesquisa apresenta a
necessidade de continuidade do projeto, pois a educacdo formal no Brasil se mostra ainda
pouco suficiente para que os alunos dessas populacdes sejam aprovados no vestibular apenas
com o conhecimento escolar.

As contestacOes sobre as desigualdades sociais e raciais em geral sempre foram
guestionamentos na minha trajetéria. Nascida em Belford Roxo, 0 municipio sempre se
apresentou como um lugar de auséncias — de lazer, seguran¢a — educacdo. Ao longo do
periodo de vivéncia escolar, as dividas relacionadas a essas desigualdades, sempre visiveis,
fizeram-se presentes, no entanto ndo houve oportunidade de discuti-las ao longo do ensino
bésico.

Durante a graduacdo na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, entre os anos 2011
e 2015, as desigualdades se mantiveram presentes, por meio de indagacGes sobre a disputa
para estar naquele espaco ser acirrada, sobre o fato de existirem pessoas com um poder
aquisitivo mais elevado, sendo aquele espaco publico, consequentemente, imaginava-se
encontrar um ambiente menos desigual. Assim, ao comparar o Instituto Letras aos outros, as

desigualdades eram visiveis com relagéo a cor e a questao social.
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Formada em Letras no curso de Portugués/Italiano, durante os quatro anos da
faculdade, apenas um professor negro passou por esse periodo, outra questdo que gerava
questionamento. Dentro disso, é notavel o privilégio de brancos em cursos de maior prestigio,
como Medicina, Direito e as Engenharias. A popula¢do negra se encontra em maior numero
nos cursos que socialmente séo desvalorizados, como os cursos de Licenciatura, por exemplo.
Estdo em maior numero em relacdo aos outros cursos, mas dentro desses cursos ainda sdo a
minoria. Assim, ao considerar os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), segundo a Pnad feita pelo Instituto, em que a maior parte da populacdo & negra
(pretos e pardos), com o numero de 54%, 0s negros ndo estdo na mesma Proporgao que 0s
brancos no ambiente universitario (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2019).

No entanto, ao contrario da escola, onde essas diferencas ndo eram debatidas, nem
sequer feitas alusdo, no ensino superior, as desigualdades sociais e raciais passaram a ser
colocadas. Por meio de discuss@es e de textos literarios e sobre a politica de cotas, questao
bastante colocada no ambiente académico, é possivel compreender que as desigualdades
raciais ultrapassam as décadas e que muito do que me incomodava tem um nome: racismo.

A leitura de Lima Barreto e Carolina Maria de Jesus fomentaram uma consciéncia
critica, dessa forma, o ambiente académico despertou interesse em lutar para diminuir essas
desigualdades. Desse modo, na primeira experiéncia lecionando em outro pré-vestibular
social, chamado Pré-Vestibular Inclua-se, localizado em Belford Roxo, surgiu oportunidade
para participar do processo seletivo do PVS, projeto conhecido a partir de cartazes
distribuidos pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). Com essa primeira
experiéncia, foi possivel perceber que o trabalho social faz diferenca, pois foi realizado o
auxilio a muitos alunos que ndo tinham saberes a respeito do que é o vestibular. Assim, o
PVS, por ser um projeto de maior alcance, possibilitaria a oportunidade de transpor
conhecimento para mais pessoas ainda.

A partir desses motivadores, a prova para o polo de Belford Roxo foi feita pela
proximidade com minha residéncia. O processo se dividiu em duas etapas, a primeira
consistia em prova objetiva de Lingua Portuguesa Geral e uma prova especifica dentro da area
a lecionar (Lingua Portuguesa), ap0s a aprovacgdo dessa primeira fase, a segunda consistia em
uma prova didatica a partir de um sorteio feito pela banca dentro de temas descritos no edital.
Antes de iniciar a prova didatica, houve uma entrevista com uma banca que fez perguntas

sobre trajetoria académica e principalmente sobre experiéncia profissional. Com a aprovacgéo
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no processo seletivo, o inicio do trabalho no projeto se deu em 2015 e finalizou em 2019, pois
0 prazo de duracdo da bolsa € de cinco anos e, apds esse periodo, é necessario fazer prova
novamente. No primeiro ano, o trabalho foi no polo de Belford Roxo no Rio de Janeiro, nos
demais, no municipio de Queimados, também no Rio de Janeiro.

No Pré-Vestibular da Fundacdo Cecierj (PVS), muitas experiéncias marcantes
aconteceram, entre elas, o convivio com professores comprometidos com o projeto, alunos
fascinantes com histdrias que ora alegravam ora entristeciam, além da experiéncia de exercer
outras funcdes, como ndo so lecionar, mas também fazer parte do grupo de Suporte a
Orientacdo Académica (SOA), grupo responsavel pelos textos da orientacdo académica, do
qual sera descrito um pouco mais ao longo deste texto, além disso, foi possivel estar no
projeto ndo s6 como professora, mas como uma amiga. Como bell hooks (2013) apresenta, a
sala de aula deve promover um lugar seguro, assim, uma relacdo mais proxima com 0s
discentes possibilita essa seguranca para que eles ndo tenham medo de falar sobre suas
angustias e anseios.

Ao longo do PVS, o olhar para as desigualdades sociais e raciais se intensificou. 1sso
porque as aulas aconteciam das 08:00 as 17:00, nos anos de 2015 a 2016, o projeto oferecia
almoco e café da manha aos alunos. A partir de 2017, isso foi cortado. Entdo, havia alunos que
ficavam todas essas horas sem comer, pois ndo tinham recursos financeiros para almocar na
rua, nem comida em casa para levar, outros comiam biscoito ou uma fruta, alguns que
moravam mais longe iam almocar, mas nao voltavam devido a impossibilidade de pagar mais
uma passagem.

Além disso, a partir dessa relacdo mais proxima com os alunos, 0s quais, por vezes,
narravam suas histdrias de dificuldade ora para conseguir um emprego ora educacionais,
houve a percepcdo de um ponto em comum com a maioria dos alunos que apresentava essas
dificuldades: a cor. Junto a isso, no PVS, relatos de alunos dizendo “odeio ser preto” ou “ser
preto me impossibilita de ser alguém”, alunos negros que nunca tinham saido do territorio da
baixada fluminense ou que consideravam que a cor 0s impedia de sair dali estavam presentes.
Esses relatos ndo foram s6 ouvidos, eles foram sentidos em uma dor profunda que move a
pesquisa, dessa forma, falar sobre essas narrativas marca o retrato de um pais, de um povo e a
luta por uma sociedade antirracista. E importante ressaltar que o PVS n&o tem como publico-
alvo pessoas negras, diferente de outros cursos de pré-vestibulares sociais, mas substancial

parcela dos alunos, no municipio de Belford Roxo, sdo negros. Essa dissertagdo é sobre eles,
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ndo serd possivel falar sobre todos, mas é necessario demonstrar que esses jovens ndo s
podem ser ouvidos, eles devem ser ouvidos, e esse movimento precisa ser agora.

Junto a essa questdo, questionou-se sobre a importancia do PVS para que eles
pudessem compreender, em certa medida, 0 que s&o as cotas e de que maneira eles poderiam
usufruir delas, porque, ao se utilizar de uma cota racial, por exemplo, isso passa por uma
questdo de identificacdo racial, a qual também é apresentada na pesquisa. A partir desse
primeiro contato, esta pesquisa objetiva tratar das jornadas de alunos negros egressos do PVS,
entre os anos de 2015 e 2019, no municipio de Belford Roxo, 0s quais hoje estdo inseridos no
Ensino Superior, apresentando de que maneira esse curso passa pela experiéncia de ser negro
(a).

Nesse sentido, o Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense (FEBF) trouxe a possibilidade de tratar ndo so das experiéncias desses alunos,
que constantemente sdo silenciadas, como também da periferia de Belford Roxo e da
contribuicdo do PVS nessa area que, desde a sua formacdo, tem sido constantemente
negligenciada.

As disciplinas do curso de mestrado foram relevantes para a construgdo deste trabalho,
como a de Seminario Il, ministrada pelas professoras Amélia Ribeiro e Luciana Alves, que
tratou da relevancia da metodologia para a construgdo do estudo cientifico, tépico do qual
trato no segundo capitulo deste trabalho. E, principalmente a eletiva Decolonialidade e
Cultura Negra na perspectiva da diaspérica, da nacdo e da cidade, pelo Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo da Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense da UERJ, ministrada pelas professoras Ana Paula Alves Ribeiro e Maria Alice
Rezende Goncalves, que apresentou uma visao ampla e critica sobre as desigualdades raciais,
de modo que boa parte dos autores selecionados para este texto foram expostos ao longo da
disciplina. Além disso, a orientacdo da professora Maria Alice Rezende foi essencial para a
realizacéo deste texto.

Inicialmente, a pesquisa tinha como objetivo investigar como os cursos de pré-
vestibulares sociais, especialmente o PVS, contribuem para o combate ao racismo. A partir do
contato de leituras como Kilomba (2019), Fanon (2008), Mbembe (2014) e hooks (2013), o
projeto de texto ganhou um novo formato em que o objetivo se tornou tratar das experiéncias
de ser negro, utilizando um curso da baixada fluminense, local marcado, em sua maioria, por
uma populagdo negra, dessa forma, o objetivo anterior ndo serd desconsiderado, mas ndo sera

0 objetivo central do texto.
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Desse modo, identificar o racismo como uma ideologia que submete as pessoas a
determinados juizos de valor — a qual diminui homens e mulheres a um estatuto inferior,
causando dores, sofrimentos e desumanizando em diferentes setores da sociedade — faz-se
imprescindivel para justificar a permanéncia de cursos de pré-vestibulares sociais, 0s quais
tém prazo para terminar. Inclusive, no apagamento do negro, situacdo visivel em todos os
mecanismos de ascensdo social, até na universidade. No entanto, a manutencdo do ato
violento da discriminacdo racial indica que esses cursos podem ser duradouros.

Como objetivo geral investigou-se como esses cursos, sobretudo o PVS, propiciam
para que a populacdo negra do municipio de Belford Roxo tenha acesso ao nivel superior,
uma vez que sdo uma das ferramentas de inclusdo do negro em uma sociedade que se
construiu na exclusdo desse povo, contribui para a narrativa desses alunos. Essa exclusdo se
deu em varias esferas sociais, inclusive no espaco da Universidade. No entanto, com as
politicas de acgBes afirmativas, sobretudo, as cotas e reserva de vagas para O acesso a
universidade pelas minorias sociais cresceu nos ultimos anos, o que fez com que a populacdo
negra passasse a ingressar no Ensino Superior. Nesse sentido, a discussdo em torno dessas
acOes afirmativas, além de ser discutida no espaco académico, é tratada nesses cursos.

E importante destacar que a democratiza¢do do acesso ao Ensino Superior no Brasil é
um processo historicamente relacionado a luta da sociedade. Diante das desigualdades
evidenciadas pela negacdo de direitos e oportunidades para a populacdo negra, organizaram-
se e ainda se organizam diversos movimentos sociais, principalmente a partir do século XX —
momento no qual, muitos movimentos sociais lutaram pelo direito a escolarizacdo. A analise
dos dados educacionais e sociais do inicio da década de 1990 da PNAD em 1999 do IBGE,
produzida por Henriques (2001), reforca esses movimentos, assim como a criacdo desses
cursos, e a analise dos anos 2000 indica o porqué de eles serem mantidos, tendo em vista que
substancial parcela dos negros no Brasil continua ocupando lugares a margem da populago.

Segundo André (2013), as abordagens qualitativas se constroem em um cenario em
gue o conhecimento € um processo socialmente construido pelos sujeitos no seu cotidiano, ou
seja, atuam na realidade, sendo modificada por ela e a modificando. Assim, o sujeito e suas
subjetividades cotidianas sdo um elemento importante dentro desta pesquisa. No entanto, a

pandemia do coronavirus® impactou a pesquisa, primeiramente, porque tem sido bastante

'De acordo com o Ministério da Salde, os coronavirus sio uma grande familia de virus comuns em muitas
espécies diferentes de animais. Dificilmente, esses virus que infectam animais podem infectar pessoas. No
entanto, em dezembro de 2019, houve a transmissdo de um novo coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi
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dificil lidar com uma nova formatacdo de pesquisa virtual, por meio de aulas, orientagdes e
reunides online em um periodo de lutos consecutivos, dos quais € mencionado ndo s6 a
realidade mundial, mas também pessoal. Outrossim, como um dos objetivos era fazer
entrevistas pessoalmente com os alunos egressos, a medida de afastamento social
impossibilitou a aplicacdo dessa técnica.

Além disso, a pandemia influencia diretamente a populacdo mais vulneravel, no
ambito educacional, as escolas precisaram ser fechadas para evitar a propagacdo do virus e
muitas unidades optaram pelo sistema de aulas online. Entretanto, ao se comparar uma familia
com poder aquisitivo de médio a alto, em que h& computador e livros pela casa, as condi¢es
de manter um aprendizado sdo maiores do que em familias com pouco poder aquisitivo,
considerando o espaco limitado dentro de suas casas, auséncia de computador e que, em
muitos casos, precisam disputar o uso do celular para acompanhar as aulas, isto quando
possuem internet. A partir disso, ressaltam-se perguntas: Como a pandemia afeta o sistema
educacional? De que maneira o cendrio na disputa para o vestibular sera modificado? Diante
disso, como o contexto pandémico alterou e provavelmente ird trazer mudancas significativas
no ambito educacional, fazer mencao a essa questdo se faz relevante?

A pandemia do coronavirus reforca ainda essa questdo, pois substancial parcela das
escolas, principalmente as publicas, que demoraram para retornar as atividades presenciais,
criaram alternativas como video aulas e atividades online. Todavia, ao se considerar a
realidade, observa-se que nem todos possuem acesso a tecnologia, como acesso a computador
ou internet e até mesmo uma educacdo digital que possibilite o uso desses novos
instrumentos. Inclusive, o ensino a distancia estd dentro do chamado “novo normal” que,
segundo Schirato (2020), é um novo padrdo que garante a sobrevivéncia, o que leva ao
questionamento: A sobrevivéncia de quem? E importante ressaltar que, com a pandemia, a
técnica de pesquisa que seria utilizada, a entrevista, precisou ser adaptada, pois, inicialmente,
seria feita de modo presencial, mas devido ao distanciamento social serdo utilizados recursos
remotos, como o Google forms e 0 Whatsapp. No capitulo 3, essa questdo sera tratada com
mais detalhes.

No titulo da dissertacdo e nos capitulos que a compdem, optou-se por ndo se deter a
discussdo da declinacdo de género, fazendo-se uso dos parénteses para indicar o masculino e o

feminino. No entanto, essa discussao existe, segundo Kilomba (2019), o racismo é discursivo,

identificado em Wuhan na China e causou a covid-19, sendo em seguida disseminada e transmitida pessoa a
pessoa, gerando a pandemia.
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funcionando por meio de imagens e palavras que negam a historia e criam uma narrativa da
supremacia branca. No caso da Lingua Portuguesa, a autora apresenta que ndo houve um
processo de desconstrucdo colonial e patriarcal na lingua, assim, a palavra reproduz atitudes e
comportamentos discriminatorios, por exemplo, Vvarios termos escritos em inglés possuem
género neutro, no entanto, ao serem traduzidos para a lingua portuguesa, apresentam apenas o
género masculino ou, ainda que apresente o género feminino, ndo é possivel estender a outros
géneros, como destaque, Kilomba (2019) apresenta vocabulos como - sujeito, objeto, outro -
quanto a questdo de género e vocabulos como - mestico e mulato - referentes a racializagéo.
Esses exemplos mostram que hé& o apagamento a respeito de sexualidade, género e raca.

Nesse sentido, o primeiro capitulo desta pesquisa apresenta um panorama da década
de 1990, assim como a Constituicdo Federal de 1988, no que tange ao acesso a educacao no
pais, aléem de medidas que tracam o percurso das politicas publicas em educacédo referentes
aos anos 2000, as quais foram tomadas a partir dos nimeros quanto as desigualdades
estruturais. Essas medidas se deram em varios niveis institucionais e, nesse capitulo,
destacam-se as ac¢des afirmativas em relacdo ao ensino superior. Além disso, é apresentada a
metodologia do estudo de caso a partir de André (2013), tendo em vista que a pesquisa
pretende analisar entrevistas abertas com alunos egressos do Pré-Vestibular em questdo e o0s
pressupostos metodoldgicos. Ressalta-se que a abordagem de Kilomba (2019), na obra
Memorias da Plantacdo: episddios de racismo cotidiano, em que a autora adota uma
metodologia que destaca a “experiéncia” dos seus entrevistados com relacdo ao racismo sera
tomada como referéncia na andalise das experiéncias com o racismo dos ex-alunos, os (as)
entrevistados (as) nesta dissertacdo. Kilomba (2019) adota uma pesquisa centrada em
sujeitos, conforme Mecheril (1997;2000 apud KILOMBA, 2019) utilizando entrevistas
narrativas biograficas com sujeitos que recordam suas historias pessoais dentro de estruturas
racistas e através de narrativas de experiéncias na realidade da Alemanha. Paul Mecheril
(1997, p.33 apud KILOMBA, 2019), em seu trabalho sobre o racismo cotidiano, examina as
experiéncias, autopercepcbes e negociacGes de identidade descritas pelo sujeito e pela
perspectiva do sujeito.

O capitulo dois tem como objetivo apresentar dados sobre o caso, como 0 que é o
PVS, além de sua localidade, como é o funcionamento desse curso, quais sdo as estratégias
para o recrutamento dos professores e dos alunos, as especificidades dele, além de dados que

ajudam a evidenciar a sua construcdo. Além disso, por meio dos autores Velho (1978), Becker
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(1977) e Kilomba (2019), apresentamos a relagdo entre o pesquisador e 0 campo. Junto a isso,
¢ apresentado o municipio de Belford Roxo, além da juventude negra do PVS.

O terceiro capitulo tem como objetivo apresentar os alunos por eles mesmos, a partir
das entrevistas e da analise de seus conteudos, tendo como objetivo principal a experiéncia

desses e, por fim, as conclusdes.
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1. OS PRE-VESTIBULARES SOCIAIS

A citagdo de Munanga (2012): “A educacao colabora para a perpetuagdao do racismo”
inicia a discussdo, pois tem muito a dizer sobre a educagdo no Brasil, pais onde o direito a
educacéo se mostra, historicamente, negligenciado. Embora o professor, referéncia quanto aos
estudos sobre negro brasileiro e defensor do sistema de cotas para negros nas universidades,
ndo tenha se limitado a educacdo formal, sua frase tem muito a dizer sobre a educagdo no
Brasil, tendo em vista que esse direito constitucional, previsto no artigo 205, como um direito
de todos e dever do Estado e da familia, é constantemente negligenciado no pais, 0o que
contribui para o acirramento das desigualdades, sobretudo a racial da qual tratamos nesta
investigacao.

Este capitulo apresenta os pressupostos tedricos e a metodologia, o histérico dos
cursos de pré-vestibulares sociais, assim como as justificativas para a sua criacdo,
considerando dados da PNAD: 1999 que fundamentam essa formulacéo, destacando o quadro
das desigualdades da década de 1990. Além disso, traz-se o conceito de juventudes populares,
tendo em vista que esses cursos tém como beneficidrio essa populacdo, ou seja, 0s
marcadores: geracdo, classe e raca definem o perfil dos alunos (as) desses pré-vestibulares.
Também apresentamos as politicas publicas da diversidade implementadas nos anos 2000.
Nesse contexto, em 2003, é criado o PVS, como medida para atenuar o quadro das
desigualdades sociais e/ou raciais e ampliar as oportunidades do jovem em situacdo de

vulnerabilidade social. Somado a isso, é feita uma apresentacéo desse curso.

1.1 Apesquisa: pressupostos tedricos e metodologia

Como pressupostos tedricos, destacam-se 0s seguintes autores: Kilomba (2019), Fanon
(2008), Mbembe (2014) e hooks (2013), os quais retratam a experiéncia de ser negro. Ao
tratar da experiéncia de jovens negros em um pré-vestibular social, é necessario contextualizar
ndo sO autores que auxiliem a pensar essa experiéncia, como também a questdo educacional
desses jovens.

Mbembe (2014) fala sobre a criagdo da raga como um instrumento de controle dos
corpos. Com efeito, o corpo negro passa a ser objetificado, subalternizado, negado e
desumanizado. Esse processo faz com que o negro seja levado a negar a si mesmo, visto que é

colocado na condigéo de inexisténcia, o que o leva a ndo se reconhecer como sujeito.
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Essa construgdo de um lugar de ndo sujeito é tratada pela autora Kilomba (2019) ao
trazer experiéncias de mulheres negras a partir do racismo cotidiano. Assim, dentro desse
processo de “Alienagdo Colonial” - impossibilidade de se construir enquanto sujeito da sua
propria historia- conceito tecido por Fanon (2008), o sujeito negro ira tentar usar mascaras
brancas e, nesse processo violento gerado pelo racismo, isso ird gerar traumas, dos quais
Kilomba (2019) retrata, sobretudo a partir de Fanon (2008), o qual também é uma fonte para a
escrita de Mbembe (2014).

Nesse sentido, hooks (2013) trata a sala de aula como um lugar que deve gerar
reflexdo, estimular a produgdo do conhecimento, libertar os individuos dos preconceitos,
promover interesse da sociedade, se comprometer contra as desigualdades e ensinar 0s
professores a transgredir. Nesse vies, cabem as perguntas: serd que a sala de aula tem
estimulado esses posicionamentos? Sera que a sala de aula possibilita enxergar o racismo uma
ideologia de anulacdo dos sujeitos negros? Atraveés de um didlogo com esses autores, é
possivel estabelecer o racismo como um instrumento de poder que estrutura o pais, assim,
pensar o PVS como um possivel local que estimula essa compreensdo faz parte desta
pesquisa.

Quanto a questdo das periferias urbanas para localizarmos as especificidades do Pré-
Vestibular Social em Belford Roxo, as autoras Das e Pooles (2008) auxiliam na analise do
estado como produtor da propria da periferia, ndo analisada apenas do ponto de vista
territorial, mas do ponto de vista das praticas, ou seja, lugares empobrecidos, de precariedade,
em que o estado atua por meio da auséncia, ou seja, ele negligencia direitos como salde,
educacdo, lazer e até direitos a prdpria vida. No caso de Belford Roxo, observa-se um
territério constantemente negligenciado, principalmente no ponto de vista educacional, fato
tratado mais adiante.

Assim, a pesquisa utilizou a metodologia qualitativa a partir de um estudo de caso
sobre a experiéncia de ser negro (a) vivenciada por ex-alunos do PVS de Belford Roxo.
Segundo Peres e Santos (2005 apud ANDRE, 2013), s&o considerados trés pressupostos ao se

escolher o método qualitativo:

a) 0 conhecimento estd em constante processo de construgdo: nesse caso,
mesmo que a pesquisa se ampare em um referencial teoérico, ela ndo deve se

fixar rigidamente nele, pois aspectos novos podem surgir no trabalho;
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b) o caso envolve uma multiplicidade de dimensdes: é necessario que 0
pesquisador utilize diferentes métodos de coleta e instrumentos para que a
pesquisa evite interpretacbes parciais e superficiais;

c) a realidade pode ser compreendida sob diversas Oticas: requer que o
pesquisador apresente ao leitor as evidéncias utilizadas nas andlises,
descrevendo os depoimentos, as situacdes observadas e que busque opinides
divergentes dos entrevistados. A partir disso, o leitor pode concordar ou

discordar das opinides do pesquisador.

E, nas entrevistas com o publico-alvo, destacamos as experiéncias vividas a partir do
racismo cotidiano, conforme abordagem adotada por Kilomba (2019), utilizando, nas
entrevistas, narrativas biograficas, proposta metodoldgica de Mercheril (1997 apud
KILOMBA, 2019) com os ex-alunos (as) do PVS de Belford Roxo, municipio do Estado do
Rio de Janeiro.

Seguindo essa linha, o estudo de caso segue trés fases: exploratoria ou de definicao
dos focos de estudo; a fase de coleta dos dados ou de delimitacdo do estudo; e a fase de
analise sistematica dos dados.

Ao longo da fase exploratdria, em busca por artigos, dissertacdes e teses, foram lidos
textos acerca da histdria dos cursos de pré-vestibulares sociais, bem como sua importancia
social e as conclusdes que foram feitas a partir dos textos estudados. Como principal fonte de
busca para esse assunto, foram utilizados o Portal de Periédicos da Capes® e Scielo®,
plataformas por meio das quais foram levantados estudos com palavras-chave como: “Pré-
vestibular Social” (descritor 1); “Pré-vestibular Comunitario” (descritor 2); “Pré-vestibular
Popular” (descritor 3); e “Pré-vestibular Social da Fundagao Cecierj” (descritor 4) entre os
anos de 1990 e 2019, a fim de comparar a producdo durante a década de 90, em que esses
projetos se popularizaram, e os anos 2000, quando deixaram de ser promovidos somente pela
sociedade civil e passaram a ser oferecidos também pelo estado. Nessas bases, encontraram-se

0s seguintes nimeros:

“Portal de Peri6dico da Capes: Biblioteca virtual que disponibiliza a instituicdes de ensino producéo cientifica.
Ele conta com mais de 45 mil titulos com texto completo.

3Scielo: Biblioteca digital de periédicos que retne uma colecdo de periédicos cientificos brasileiros e outras
publicacBes académicas.



Tabela 1 - Producdes nas bases de dados no periodo (1990-2019)

Base | Descritor 1 | Descritor 2 | Descritor 3 | Descritor 4
Scielo 2 3 6 0
CAPES 7 20 17 1
Total: 56
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Fonte: A autora, 2021.

Durante a fase exploratoria, foram encontrados 56 materiais, filtrados a partir da
leitura daqueles que consideravam: os pré-vestibulares que tém como foco a questdo racial;
aqueles que abordam os cursos a partir dos movimentos sociais e aqueles que destacam o Pré-
Vestibular da Fundacdo Cecierj. Essa divisdo foi realizada para entender a histéria dos pré-
vestibulares comunitarios e os diferenciais que existem entre eles, assim como identificar se,
mesmo que ndo seja o objetivo principal do PVS, hé& alguma relacdo entre os objetivos dos
outros cursos e ele, como entendimento sobre a realidade dos sujeitos, a questdo da cidadania

e outras praticas que ultrapassam o ensino escolar.

Em relacdo ao corte social e racial, uma das caracteristicas dos cursos pre-vestibulares
sociais, destacamos textos de Nascimento (1999) e Silva (2006n). Quanto a abordagem que 0s
insere nos movimentos sociais, utilizamos Silva (2006e) e Silva (2007) e sobre o Pré-

Vestibular Social da Fundacéo Cecierj*, Bastos, Gomes e Fernandes (2010) e Souza (2020).

Nascimento (1999), um dos precursores no tema e um dos fundadores do PVNC,
analisa os pré-vestibulares populares, sobretudo o Pré-Vestibular para Negros e Carentes’.
Dessa forma, a dissertacdo traz um estudo sobre a formacdo desses cursos e suas praticas
pedagogicas, enfatizando o debate social e racial como justificativa para a realizacdo desses
projetos. O autor destaca, nesses ambientes, a possibilidade do surgimento de luta para
enfrentamento de problemas, ou seja, a organizacdo desses cursos possibilita constituir um

movimento social que auxilia no combate a exclusdo social, a discrimina¢do e ao racismo,

*Pré-Vestibular social da Fundacio Cecierj é um curso preparatério para o vestibular, uma iniciativa do Governo
do Estado do Rio de Janeiro, por meio de sua Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo e da Fundacdo
Cecierj que conta com o apoio da Secretaria de Estado de Educac&o.

*Pré-Vestibular para Negros e Carentes: curso pré-vestibular comunitario voltado para a populacdo negra e
pobre.
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pois tais espagos produzem metodologias que valorizam a cidadania, a igualdade, o respeito e

a diversidade.

E importante ressaltar que o PVNC, surge no territério da Baixada Fluminense,
especificamente em S&o Jodo de Meriti. Para os fundadores do projeto, a populagédo pobre
apresenta desvantagem no processo seletivo para o vestibular por causa da baixa qualidade de
seu ensino. Quanto a isso, um dos objetivos da carta de principios, documento que indica 0s
principios e objetivos do projeto do Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVVNC), de acordo
com José Carlos Esteves, Coordenador do Nucleo AFE, Duque de Caxias é:

Os objetivos do PVYNC sdo basicamente dois. Primeiro, denunciar a péssima
qualidade de ensino de 2° grau do pais, sobretudo do Rio de Janeiro e na Periferia,
mais especificamente na Baixada Fluminense. Em segundo lugar, resgatar a
questdo racial, sobretudo em funcdo do nimero muito pequeno de negros que
existem dentro das Universidades, até porque boa parte ndo consegue concluir o 2
° grau e, por consequéncia, ndo chega a Universidade, o que comprova que a
Universidade é elitista e excludente, elimina a possibilidade dos pobres e
sobretudo dos negros. O PVNC tem um papel fundamental nesta questdo, mesmo
que algumas pessoas digam que o trabalho do PVNC € equivocado
(NASCIMENTO, 1999, p.71).

Nesse sentido, destaca-se a importancia de um pré-vestibular em Belford Roxo, tendo
em vista que a regido apresenta baixa qualidade de ensino, e cenarios de vulnerabilidade
social do jovem da Baixada. Ainda, de acordo com Nascimento (1999), a situacdo é mais
grave para a populacdo negra, pois o preconceito e a discriminacdo racial colocam esses

estudantes em situacdo de desvantagem, de pobreza e de exclusdo social.

Ao se tratar do Pré-Vestibular para Negros e Carentes, ressalta-se como a figura do
Frei David Raimundo dos Santos®, um dos fundadores desse projeto e uma lideranca negra
importante, que comecou seu trabalho em pastorais, com atuacdo, sobretudo, na Baixada
Fluminense, observando que a discussdo quanto aos negros (as) estava dentro do ambito da
Igreja Catdlica. Depois de suas avaliacGes, propde, como objetivo, a inser¢do dessa populacido
nas universidades e participa, entdo, da criacdo do PVNC em 1993, mas, devido a divergéncia
com outros lideres do projeto, cria a Educacdo e cidadania de Afrodescendentes

(EDUCAFRO’), fundada em 1998, cujo objetivo inicial e principal era negociar bolsas para

®Para mais informacdes sobre Frei David e a construcdo da Educafro, h4 a tese de Renato Emerson dos Santos
(2006).

"EDUCAFRO: Educacdo e Cidadania de Afrodescendentes e Carentes, instituicdo que atua como pré-vestibular
comunitario no Rio de Janeiro e em S&o Paulo.
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pessoas negras e pobres, posteriormente, a instituicdo passou a oferecer o curso de pré-

vestibular.

Dentro do recorte racial, destaca-se também a pesquisa de Silva (2006n), que trata da
Cooperativa Steve Biko®, organizada a partir da compreensdo da fragmentacdo das
desigualdades raciais no Brasil, resultando na imobilidade do negro. A autora evidencia essa
iniciativa como resposta a dominacdo branca nas universidades brasileiras. Dessa forma, a
cooperativa se prop0e a enfrentar a hegemonia branca no espago académico por meio de um
curso preparatorio para a populacdo negra, constituido também por professores negros. Em
seu texto, a autora analisa sobre a importancia do Movimento Negro® como agente no campo
dos movimentos sociais, por meio da etnografia do Instituto, inclusive com entrevistas com
Silvio Humberto, um dos fundadores, além de professores, ex-alunos e outros representantes
da parte administrativa. Para além da questdo da inclusdo da populacdo negra no ensino
superior, 0 projeto também apresenta uma elevacdo da autoestima dessa populacdo ao
oferecer uma disciplina chamada Cidadania e Consciéncia Negra, cujo objetivo é a formacéo
politica e cidada. A esse respeito, em uma das entrevistas, o trabalho traz a seguinte fala de
Silvio Humberto (2005):

Eu acho que a Biko tem esta contribui¢do na medida em que vocé vai aqui em S&o
Paulo, Rio, assim, a universi, vocé tinha um monte de gente represada ai, saia do
segundo grau e ia para onde? Entdo na medida que vocé diz assim - olhe tem uma
tecnologia que & vocé elevar a auto-estima, discutir negritude, reconstruir a auto-
estima via... a sua consciéncia de pertencimento étnico, isso é o que traz de novo. E
vocé, aliado a isso, vocé complementa, diz assim, primeiro vocé tem que reconstruir
a auto-estima dessas pessoas. Dizer vocé pode, realmente, é parte do seu sonho. E
isso, a Biko fez. Isso € impactante, dissemos assim - isso a gente vai mexer, porque
nos, fomos atingidos no lugar onde o racismo atin, destréi que € a auto-estima, entao
voceé reconstréi e vem. Entdo isso abre uma coisa que o cara diz assim — “eu também
posso!” [Silvio Humberto, entrevista em junho de 2005]. (SILVA, 2006n, p. 136)

8Cooperativa Steve Biko: Instituto, formado em 1992, por estudantes negros e negras.A Cooperativa formou o
primeiro pré-vestibular voltado para a populacéo negra do Brasil. O projeto também oferece a¢des destinadas a
ciéncia e tecnologia e intercambios.

*Movimento(s) Negro(s) correspondem aos movimentos realizados por uma série de pessoas que lutam contra o
racismo. De acordo com Alberti e Pereira (2007), na década de 70, surgiram varios movimentos, a unificacéo
deles deu origem ao Movimento Negro Unificado (MNU), o qual exerceu e exerce um papel historico e
politico no combate ao racismo.
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A autora deixa claro que a formacdo dessa instituicdo foi um condicionante para a
formacéo de outros cursos comunitarios com a mesma finalidade e que esse tipo de acédo da
v0z aos que séo silenciados, além de promover o debate em relacdo a raca, necessario para a
construcdo de uma sociedade sem racismo. A comunicagdo entre trabalhos que tratam da
questdo racial € importante, pois, além de serem 0s precursores desses preparatorios,

articulam-se a temaética racial desta pesquisa.

Nesse sentido, faz-se importante tratar também dos cursos populares que ndo tém
enfoque na questdo racial, mas demonstram, assim como os trabalhos anteriores uma
preocupacdo com a construcdo da cidadania. Assim, ressaltam-se as pesquisas de Silva
(2006n) e Silva (2007). A dissertacdo de Silva (2007), “Educagdo Popular na favela — uma
pesquisa no/do/com o cotidiano do Pré-Vestibular Comunitario da Rocinha, trata da
contribuicdo do Pré-Vestibular Comunitario da Rocinha (PVCR), a maior favela do Brasil,
marcada pelo baixo poder aquisitivo de seus habitantes, em relacdo a insercdo de jovens e
adultos moradores da Rocinha no Ensino Superior Publico. O autor apresenta que o PVCR
contribui para a emancipacdo, pois possibilita aos moradores da Rocinha experimentarem a
politica de forma concreta, pois oferece a capacidade de construir taticas no cotidiano que
subvertem a ordem de violéncia a qual estdo submetidos. Uma dessas taticas € o oferecimento

de capital social cultural a esses estudantes.

O autor traz uma anélise interessante ao destacar que, mesmo com tal ampliagdo, 0s
seus capitais ndo sao suficientemente relevantes para a integracdo desses estudantes em
espacos fora da favela ou até mesmo para o mercado de trabalho. 1sso porque esses capitais
adquiridos sdo tensionados as representacGes da midia, que estigmatizam essa populacdo e
fazem com que os moradores de fora desse espago também os inferiorizem, ou seja, por mais
gue os moradores de favela adquiram esses capitais culturais, ainda assim, eles ndo sao
plenamente aceitos por toda a sociedade. Esta dissertacdo dialoga com a pesquisa de Silva
(2007) na medida em que traz a percepgdo de que os moradores de Belford Roxo, assim como
os da Rocinha, também sdo estigmatizados. Apesar disso, esses espacos contribuem para que
a comunidade perceba esse comportamento, dessa forma, sendo um lugar para espaco de

formacao politica.

Silva (2006e) também analisa esses cursos comunitarios. Por meio de um estudo de
caso do Centro de Estudos e AcOes Solidarias da Maré (CEASM), organizacdo nao

governamental (ONG) que se destina a levar cultura e educacdo ao Complexo da Maré, no



28

Rio de Janeiro, e que criou um curso de pré-vestibular comunitario. A autora ressalta a
contribuicdo desses cursos comunitarios para o ingresso de jovens de classes populares no
Ensino Superior, destacando que um dos fatores que exclui os jovens de origem popular das
universidades ¢ a falta de oportunidades, advinda de desigualdades histéricas, no que tange ao
acesso e a permanéncia no Ensino Superior. Essa diferenca de oportunidades podera ser
modificada a partir de politicas como essa e com investimentos em educagéo que antecedem
essa etapa, atraves da criacdo de outros ambientes de aprendizagem, da melhor remuneracao
dos professores, além de qualificagdo, aumento do nimero de escolas e estimulo do aluno
para que possam fazer o vestibular com igualdade de condigdes com os alunos das escolas

privadas.

Nesse sentido, Santos (2005) indica que 0s cursos comunitarios deveriam ter uma
duracdo passageira, ou seja, a propor¢do que 0s niveis dentro da educacdo bésica
melhorassem e possibilitassem oportunidades iguais para todos, esses cursos iriam
diminuindo. Diante disso, a pesquisa apresenta essa possibilidade como algo ainda distante,
tendo em vista que a realidade de oportunidades iguais ainda ndo é possivel devido a baixa
qualidade de ensino.

Para além dessa dificuldade de acesso, Silva (2006) também discute a dificuldade de
muitos alunos subsidiarem 0s custos no ambiente académico. Desse modo, sugere politicas
afirmativas para a permanéncia desses alunos no Ensino Superior. Nesse Vviés, percebe-se a
importancia desse tipo de curso na reivindicacdo de medidas que auxiliem os que vivem a

margem da populacéo.

Em relacdo a pesquisa sobre o Pré-Vestibular da Fundacdo Cecierj, destaca-se a
investigacdo “O pré-vestibular social: desafios a busca da inclusdo social, de Bastos et al
(2010)”, que apresenta a contribuicdo do projeto em relacdo ao enfrentamento quanto ao
ingresso no Ensino Superior, por meio de resultados. Além disso, propde estratégias para
melhorar 0 seu alcance, como a capacitagdo de alunos e professores em informatica, a
ampliacdo de ofertas culturais aos alunos e professores, como acesso a teatros e outros

eventos, a fim de ampliar o nivel e cultural e ampliar a sociabilidade entre tutores e discentes.

De acordo com Silva et al. (2009), observando dados do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (Ipea) a partir da PNAD de 2007, os autores comprovam o elitismo do

Ensino Superior, justificativa para a criacdo desse projeto, destinado as populac¢ées do interior
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e de baixa renda. A pesquisa destaca, no territério da Baixada Fluminense'®, o nimero elevado
de aprovacdo em Belford Roxo, Duque de Caxias e Nova Iguacu, indicando que apenas 10%
dessas avaliagbes se valeram da Lei de Cotas™. Dentro disso, a investigacdo “Percep¢des de
alunos do pré-vestibular social (PVS) sobre a politica de cotas no acesso ao ensino superior
brasileiro”, feita por Souza (2020), aponta que os alunos do PVS carecem de um

conhecimento critico e aprofundado sobre essa politica. De acordo com a autora:

O PVS é uma iniciativa estatal que visa contribuir para o processo de
democratizacdo do ensino superior, e capacitar possiveis cotistas. Porém, o cursinho
possui caracteristicas prdprias, o que faz com que se afaste do modelo geral de
cursinhos populares. A presenca forte de mecanismos avaliativos acaba por reforcar
ideais meritocraticos mais do que criticar desigualdades educacionais. Tal fato tem
implicagdes diretas e indiretas tanto no sucesso do préprio PVS, quanto da sua
relagdo com outras politicas inclusivas, como as a¢Ges afirmativas/sistema de cotas.
(SOUZA, 2020, p. 16)

Ainda em dialogo com o texto, para os estudantes negros do PVS, a adocao das cotas
raciais perpetua estere6tipos e reforca a ideia de que essa populacdo é incapaz de conquistar
determinadas posi¢Oes sociais sem algum tipo de ajuda, no entanto o conhecimento acerca
dessa Lei pode desmistificar esse tipo de pensamento e percebé-la como um direito e corregéo
de desigualdades historicas que mantiveram distante 0 acesso ao ensino superior pela

populacdo negra.

Em contrapartida a essa conclusdo, a proposta, nesta pesquisa, também se valeu da
percepcao dos alunos, sobretudo os negros, a respeito da Lei de cotas, apresentando material
feito pelo PVS, demonstrando que ha uma preocupacdo desse pré-vestibular, ainda que nédo a
principal, principalmente pelo grupo SOA, em fazer com que esses estudantes criem

consciéncia politica quanto a essa Lei.

A partir dessa pesquisa exploratoria, percebe-se que, apesar das diferencas entre esses
projetos, do ponto de vista de publico e pedagbgico, os preparatorios chamados de

comunitarios possibilitam um lugar com praticas pedagogicas que levam a discussdo de

9Baixada Fluminense é uma regido geografica do Rio de Janeiro formada pelos municipios Belford Roxo,
Seropédica, Duque de Caxias, Guapimirim, Japeri, Queimados, Magé, Mesquita, Nilépolis, Nova Iguacu e Séo
Jodo de Meriti.

YA Lei n° 12.711/2012 garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59 universidades federais e
38 institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos integralmente do ensino médio
publico, em cursos regulares ou da educacdo de jovens e adultos.
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temaéticas sociais. No caso do Pré-Vestibular da Fundacdo Cecierj, as pesquisas descrevem um
local com uma préatica pouco progressista. No entanto, esta dissertacdo descreve que, apesar
de ndo ser a intencdo principal do PVS esse debate quanto a questfes sociais e raciais,
algumas estratégias utilizadas por ele trazem uma aproximacdo com o0s cursos ligados a

movimentos sociais.

Além disso, a bibliografia com enfoque a respeito de questdes raciais foi lida, como
Kilomba (2019), Fanon (2008), Mbembe (2014) e hooks (2013), a fim de se estabelecer
relacdo entre o Pré-Vestibular Social e a questdo racial. Essa etapa se deu entre 0os meses de
agosto e dezembro do ano de 2020. A fase da coleta de dados quanto ao quadro teorico se deu
a partir das leituras que foram feitas anteriormente. A partir disso, foi escolhida a pesquisa de
Nascimento (1999) para tracar a histdria dos cursos de pré-vestibulares sociais no Brasil,
indicando as principais redes desses cursos, como a EDUCAFRO e o Pre-vestibular para
negros e carentes (PVNC).Também foi incluida a Cooperativa Steve Biko como um
importante projeto direcionado a inclusao de pessoas negras no Ensino Superior, projeto que
ja recebeu o Prémio Nacional de Direitos Humanos em 1999. E importante ressaltar que o que
une esses experimentos estd relacionado ao reconhecimento do racismo estrutural na
sociedade como uma ideologia que subalterniza a populagdo negra e a coloca na posigéo de

um ndo-lugar.

Indicar a formacdo desses cursos € importante para compreender a formacao do pré-
vestibular, objeto desta pesquisa. Com isso, uma analise dos dados a respeito das
desigualdades sociais e educacionais da PNAD, com recorte quanto a questdo racial, €

necessaria para justificar a criacdo desses cursos.

Dessa forma, Henriques (2001) auxilia na compreensdo do quadro da desigualdade
racial durante a década de 1990. Junto a ele, apresenta-se a “terceira onda tedrica”, a qual, de
acordo com Osério (2008), em seus estudos sobre 0 campo das relagdes raciais no Brasil, trata
do processo continuo que mantém os negros nas mesmas condi¢des sociais. Segundo o autor,
a explicacdo socioldgica para a persisténcia da desigualdade racial € que ela ndo pode ser
explicada pela escraviddo. Ela é estrutural, ou seja, a producdo das desigualdades raciais
permanece inalterada devido aos mecanismos que a fomentam e a reproduzem
permanentemente na atualidade. A teoria das desvantagens cumulativas € descrita,
principalmente, pelos autores Hasenbalg (1988) e Silva (1988), ou seja, ha a cumulagédo de

desvantagens pela populacdo negra ao longo de sua trajetoria, o que define as suas
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oportunidades quanto & mobilidade social. Desse modo, os autores concluiram, ainda, que a
populacdo negra tendia a permanecer na mesma posicao subalterna de seus pais, de modo
contrario ao que se colocava, ou seja, que essa populacdo cresceria junto ao desenvolvimento
econdmico do pais. Desse modo, os autores colocam que, Se O racismo estivesse
desaparecendo, a desigualdade deveria ter diminuido também, dessa forma, apresentam que

somente a atividade politica dos negros poderia romper com esse ciclo de desigualdades:

[...] o racismo possuia uma plasticidade antes insuspeita e, ao invés de ser
superado, fora racionalizado, mantendo ou ganhando a funcdo de garantir os
privilégios dos brancos, agora em uma sociedade moderna caracterizada por
elevada mobilidade social. Em uma sociedade extremamente movel, somente a
discriminacéo racial forte, presente e atuante nos processos de mobilidade poderia
garantir a persisténcia da desigualdade racial. Enterrava-se a esperanca de que o
desenvolvimento e a modernizagdo pudessem pdr fim a discriminacdo, e junto
com essa, a perspectiva de supressdo da desigualdade racial em algumas geragoes.
A tendéncia da desigualdade racial passava a ser de persisténcia, € somente o
ativismo politico dos movimentos negros poderia interromper seu ciclo de
reproducdo. (OSORIO, 2008, p. 88)

Para Osorio (2008), essa manutencdo da discriminacao racial indica a necessidade de
medidas urgentes baseadas em fatos, com orcamento adequado e uma cobertura ampla. Assim
como o autor, defendemos que o racismo estrutural no Brasil mantém os negros em condicdes
inferiores as dos brancos, sendo necessarias medidas urgentes para mudar esse cenario, assim
como defendemos a urgéncia de politicas para combater as desigualdades raciais e julgamos
gue a educacdo € um instrumento fundamental para a promocéo da igualdade, ja que ela ndo é
promovida de modo igual para todos, além disso, o préprio sistema educacional pode

contribuir para a persisténcia do racismo na sociedade:

O sistema educacional é usado como aparelhamento de controle nesta estrutura de
discriminacgdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro - - elementar,
secundario, universitario -- o elenco das matérias ensinadas [...] constitui um
ritual da formalidade e da ostentacdo da Europa e, mais recentemente, dos Estados
Unidos. Se consciéncia € memoria e futuro, quando e onde estd a memoria
africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando a historia da
Africa, o desenvolvimento de suas culturas e civilizagdes, as caracteristicas do seu
povo, foram ou sdo ensinados nas escolas brasileiras? Quando ha alguma
referéncia ao africano ou ao negro, é no sentido do afastamento e da alienacdo da
identidade negra. (NASCIMENTO, 1978, p. 95)
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Apesar de algumas medidas terem sido tomadas, as quais serdo tratadas mais adiante,a
falta de fiscalizacéo foi considerada um empecilho para que a realidade mude, o que favorece

a persisténcia das desigualdades raciais no pais.
1.2 O contexto do surgimento dos pre-vestibulares

Os preé-vestibulares sociais se consolidam no contexto em que se evidenciam, a partir
de dados, as desigualdades de ingresso ao ensino superior. A partir disso, eles se iniciam na
década de 1980 e, durante a década de1990, varios experimentos surgem com a finalidade de

combater essas desigualdades.

Esses cursos surgem em um contexto contraditério do sistema educacional que
(...) se por um lado ampliou consideravelmente o nimero de vagas de outro
mantém profundas desigualdades no acesso ao ensino superior. Fazem parte de
grupos sociais tradicionalmente excluidos do ensino superior (negros, moradores
de bairros populares, egressos de escolas publicas), cuja problemética originou
movimentos sociais que reivindicam seu acesso, bem como o fortalecimento da
universidade puablica. (ZAGO, 2008, p. 152)

Em 1986, foi criado o Pré-Vestibular da Associacdo dos funcionarios da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (ASSURFRJ, atual SINTUFRJ), no Rio de Janeiro, em que 0
principal objetivo era preparar funcionarios da UFRJ, seus familiares e pessoas de localidades

préximas para o vestibular.

No inicio da década de 1990, surge o curso Mangueira vestibulares, o qual tinha como
intencdo atender a pessoas da regido e fazer com que se criasse uma Vvisdo critica acerca da
realidade, evidenciando a questdo de classe social (NASCIMENTO, 1999). Na mesma
década, surge em Salvador um curso preparatorio, com recorte racial, que tinha a finalidade
de subsidiar alunos negros para as provas de vestibular. Esse curso foi chamado Cooperativa
StiveBiko™.

A Cooperativa Educacional Steve Biko surgiu por iniciativa de estudantes e
professores negros, como o objetivo de fortalecer a luta contra o racismo [...]JE
uma proposta autbnoma e independente, ndo tendo vinculo orgénico ou politico.
Os organizadores sdo das mais diversas origens [...] entretanto todos se
identificam com o objetivo de combater o racismo e contribuir para a afirmacéo

?Nome “em homenagem ao lider Sul Africano, morto pelo apartheid” (NASCIMENO, 1999, p.70).
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dos jovens negros. (COOPERATIVA EDUCACIONAL STEVE BIKO, 1993
apudNASCIMENTO, 1999, p.70).

Vale ressaltar que esses cursos, para além da questdo da preparagédo para o vestibular,
tém uma preocupacdo com a questdo social, tendo em vista que objetivam um olhar critico
acerca da realidade. Nesse sentido, em 1993, surge, no Rio de Janeiro, em S&o Jodo de Meriti,
0 PVNC, iniciativa criada pela igreja catolica, com o Frei David juntamente & Pastoral do
Negro™. Além dessa questdo, esses cursos, de acordo com Nascimento (2012), sdo
importantes para a afirmacao do direito a universidade. Em entrevista concedida, em 2004,

Frei David ressalta a seguinte questao:

Todo esse nascimento dos pré-vestibulares comunitarios, com essa metodologia
nossa que se formatou aqui no Rio de Janeiro, nasceu com a proposta de ndo
querer, em hipotese alguma, se instituir. Mas ser s6 uma intui¢do. Ou seja, a tarefa
era: feita a experiéncia, contagiar a sociedade com a experiéncia através de jornais
alternativos, através de palestras, visitas, reunides de comunidades de base,
reunibes de movimento negro, ou seja, onde ir, levar a proposta e la propor que
facam igual, sigam aquele método dando o nome que quiser. Com isso vocé tem
hoje, em todo o Brasil, mais de 2.200 experiéncias de pré-vestibular comunitario
seguindo essa metodologia formatada aqui na Baixada Fluminense: professores
voluntarios, com aula de cidadania, acontecendo basicamente nos fins de semana,
aos sabados, usando espagos fisicos da propria comunidade e ndo construindo
espacos préprios, ou seja, essa metodologia aqui desenhada, ela ¢ muito facil,
muito leve (ALBERTI; PEREIRA, 2004, p. 50)

Frei David apresenta a intencdo ao se criar esses cursos, ou seja, a partir da criacdo do
PVNC, sugere-se a criagdo de outros cursos com a mesma intencdo, o que evidentemente se
concretizou, com o nimero de mais de 2.200 cursos desse formato no pais. A partir de uma
ruptura com o PVNC, Frei David, que participou da criacdo do PVNC, criou a organizacao
ndo governamental EDUCAFRO. Segundo a propria ONG, ela tem como objetivo “melhorar
vidas por meio da educacdo, da igualdade social, étnica e pela valorizacdo dos direitos
humanos, proporcionando bolsas de ensino superior a pessoas carentes, afrodescendentes e
refugiados”. A diferenca entre a EUCAFRO ¢ o PVNC se da pelo fato de, além de aquele
ampliar o grupo ao qual se destina, ao incluir os refugiados, também concede bolsas de

estudo, pois se associa a convénios com institui¢des privadas.

B3Grupo de Uni&o e Consciéncia Negra criado em 1981.
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E necessario ressaltar que esses cursos recrutam seu alunado a partir de um pré-
requisito, entre eles, ser negro e/ou ter renda mensal que indique que sdo desfavorecidos
economicamente. Dessa forma, eles se apresentam como fundamentais ndo so para auxiliar 0s
alunos marginalizados no ingresso do ensino superior, mas também favorecem para a tomada
de consciéncia politica. Nesse sentido, Nascimento (1999) explica que os pré-vestibulares
populares, sobretudo 0 PVNC, contribuem para combater a excluséo social, a discriminacéo e
0 racismo, pois trabalham com instrumentos pautados na igualdade, no respeito aos seres

humanos e na valorizacdo da diversidade étnico-cultural.
1.3 Sobre relagdes raciais e o racismo estrutural no Brasil

O Brasil, apesar de ndo ser um pais pobre, € um pais em que as suas riquezas sdo
distribuidas de forma bastante desproporcional. No governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso (1994-1998) "que se da a publicacdo do Programa Nacional de Direitos Humanos
(1996), que reconhece a existéncia de desigualdades raciais ¢ do racismo no pais”
(REZENDE, 2005, p. 157). Nesse sentido, a existéncia do racismo estrutural perpetua as
desigualdades no Brasil. Desse modo, cabe apresentar a definicdo de Silvio de Almeida ao

definir racismo estrutural:

O racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até
familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O
racismo € estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sao
derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo excegdo. O racismo é
parte de um processo social que ocorre “pelas costas dos individuos e lhes parece
legado pela tradi¢ao”. (ALMEIDA, 2019, p. 33)

O racismo € uma maneira sistematica de discriminacdo que usa a raca para
subalternizar, controlar os individuos e fazer com que eles percam sua individualidade e, anos
apos a abolicdo, ainda funciona como forma de dominacdo. Nesse sentido, cabe uma anélise
do quadro das desigualdades educacionais, sociais, por meio de um recorte racial. Hasenbalg
(2005) afirma que a raca € um mecanismo que regula o preenchimento de posi¢fes na
estrutura de classes e no sistema de estratificacdo social. Pode-se destacar que, apds o periodo
de escraviddo, a manutencao do racismo estrutural acarretou a estabilidade das desigualdades,
tendo em vista que a populagdo negra continuou a ser submetida a trabalhos informais. Nesse
sentido, Osorio (2008), em seu texto sobre desigualdade racial no Brasil, apresenta o processo
ciclico que mantém os negros nas mesmas condi¢cdes sociais, mesmo ap6s a criacdo de
medidas atenuantes a questdo. A partir disso, Osorio (2008) demonstra uma série de autores

que tratam das questdes raciais no Brasil, por meio de classificagoes trés “ondas teoricas”.
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Segundo o autor, a primeira onda tedrica descreve a existéncia de mobilidade social de
negros no Brasil, pois o fato de existirem mesticos entre as elites econémicas e politicas
demonstrava a auséncia de preconceito racial. Quanto ao baixo nimero de negros nas
camadas superiores e alto numero nas camadas inferiores, eles justificavam que se dava por
causa do recente periodo de escraviddo. No entanto, essa onda considerava que essas

diferencas seriam atenuadas com o desenvolvimento econdémico do pais.

A segunda onda teérica, ao contrario da primeira, afirma a existéncia do preconceito
racial. Consoante Osorio (2008), “Para os representantes da segunda onda, o preconceito
racial existe e tem uma especificidade — s pode ser entendido a luz da historia e
particularmente das relagdes raciais vigentes durante o regime escravista”. Essa onda tedrica
descreve que a discriminacdo racial se mantém presente para que o privilégio da populacéo
branca se perpetue na sociedade, dessa forma, ela retarda a equalizagcdo, mas ndo a impede.

E, finalmente, a terceira onda tedrica, base desta dissertacdo, a qual argumenta o
porqué a democracia racial é um mito'*. Esse mito oferece & populacdo negra a ideia de que
existe uma nacdo sem racismo, no entanto, como a violéncia contra essa populagéo ainda se
faz presente, intensifica-se 0 processo de alienacdo, em que, segundo Fanon (2008), 0 negro
passa a ser constituido a partir da rejeicdo de si mesmo e passa a ser habitado pelo desejo de
ser outro. Assim, Hasenbalg e Silva (1988), autores dessa terceira onda, afirmam que a quase
imobilidade social perpassa geracdes no que se refere a populacdo negra e essa questdo se da
devido a existéncia do racismo estrutural que ndo garante a reducdo das desigualdades entre
brancos e negros e mantém obstaculos raciais no processo de mobilidade social dos negros.
Ainda, segundo os autores, a discriminacdo racial impede a equalizacdo e somente a agéo
politica dos negros podera acabar com a desigualdade entre negros e brancos. Tendo em vista
a definicdo da terceira onda, cabe descrever os dados estatisticos da década de 1990 que
guantificam as distancias que separam brancos e negros no pais e justificam as politicas

publicas dos anos 2000. A criacdo do PVS, objetivo principal da pesquisa, da-se nos primeiros

¥De acordo com Nascimento, “[...] erigiu-se no Brasil o conceito de democracia; segundo esta, pretos e brancos
convivem harmoniosamente, desfrutando iguais oportunidades de existéncia [...] a existéncia dessa pretendida
igualdade racial constitui ‘o maior motivo de orgulho nacional’ [...] Devemos compreender democracia racial
como significando a metafora perfeita para designar o racismo estilo brasileiro [..] eficazmente
institucionalizado nos niveis oficiais do governo assim como difuso no tecido social, psicolégico, econémico,
politico e cultural da sociedade do pais. (NASCIMENTO, 1978. p. 41 e 92)
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anos do século XXI dando continuidade aos experimentos educacionais de ampliacdo das

oportunidades de acesso ao ensino superior iniciados no final do seculo XX.

1.3.1 Desigualdades educacionais

O acesso a educacdo possibilita, normalmente, ingresso no mercado de trabalho, no
entanto a desigualdade de educagdo da populagdo brasileira adulta influencia também na
quase impossibilidade de ascensdo social dessa populacdo no pais. Nesse sentido, a
heterogeneidade de uma educacdo de qualidade entre negros e brancos contribui para a

permanéncia dessas desigualdades. Segundo Henriques (2001), no final do século XX:

[...] um jovem branco de 25 anos tem, em média, mais 2,3 anos de estudo que um
jovem negro da mesma idade, e essa intensidade da discriminacéo racial é a
mesma vivida pelos pais desses jovens — e a mesma observada entre seus avos.
[...] A escolaridade média de ambas as ragas cresce ao longo do século, mas o
padrdo de discriminacdo racial, expresso pelo diferencial nos anos de escolaridade
entre brancos e negros [2,3 anos em média], mantém-se absolutamente estavel
entre as geracoes|...]. (HENRIQUES, 2001, p. 27)

A tabela seguinte apresenta os numeros relacionados a essas diferencas, identificando
os dados educacionais da populacédo geral do Brasil em comparagdo aos negros e brancos ao

longo da década de 90:

Tabela 2 — Dados educacionais da populagéo brasileira (92-99)

1992 1993 1995 1996 1997 1998 1999

BRASIL
Pessoas de 15 a 25 anos analfabetas 88 83 73 6,6 6,5 55 5
Pessoas de 7 a 13 anos que ndo frequentam a escola 12 101 8,7 7,7 6,1 46 36
Pessoas de 14 a 17 anos que néo frequentam a escola 358 333 29,3 26,5 232 201 183
Pessoas de 18 a 25 anos que néo frequentam a escola 791 77 75 736 72,7 70,1 684

Pessoas de 8 a 14 anos que ainda ndo completaram a 12 série 224 213 19,1 17,7 164 138 112
do ensino fundamental
Pessoas de 11 a 17 anos que ainda ndo completaram a 4% série 41,9 40,9 37,1 34,7 331 31 274
do ensino fundamental
Pessoas de 15 a 21 anos que ainda ndo completaram a 82 série 70,2 68,9 66,2 63 616 57,3 534
do ensino fundamental
Pessoas de 18 a 23 anos que ainda ndo completaram o ensino 836 83 81,1 79,5 78 75,7 73,2
secundério
Pessoas de 18 a 25 anos que ainda ndo ingressaram no ensino 95 948 94,1 94,1 938 932 929
superior

BRANCOS
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Pessoas de 15 a 25 anos analfabetas 45 41 3,7 33 31 2,7 26
Pessoas de 7 a 13 anos que ndo frequentam a escola 76 65 54 4.8 3,8 29 24
Pessoas de 14 a 17 anos que ndo frequentam a escola 31 292 253 22,6 19 171 156
Pessoas de 18 a 25 anos que ndo frequentam a escola 76,6 75 72,9 71,1 705 67,7 66,7
Pessoas de 8 a 14 anos que ainda ndo completaram a 12 série 131 125 1 108 9.3 84 72
do ensino fundamental

Pessoas de 11 a 17 anos que ainda ndo completaram a 42 série 29,3 27,8 24,8 23 208 199 171
do ensino fundamental

Pessoas de 15 a 21 anos que ainda ndo completaram a 82 série 59,9 58,4 55 51,7 493 453 40,9

do ensino fundamental
Pessoas de 18 a 23 anos que ainda ndo completaram o ensino 772 76,1 73,5 716 692 66,6 63,1

secundario
Pessoas de 18 a 25 anos que ainda ndo ingressaram no ensino 92 917 90,8 90,6 90,1 89,2 888
superior

NEGROS*
Pessoas de 15 a 25 anos analfabetas 134 128 11,3 10,3 10,1 86 7,6
Pessoas de 7 a 13 anos que ndo freqlientam a escola 16,4 13,7 11,8 10,7 8,3 6,2 48
Pessoas de 14 a 17 anos que néo freqlientam a escola 406 37,5 334 30,7 27,3 233 21
Pessoas de 18 a 25 anos que néo freqlientam a escola 81,9 794 77,6 76,6 753 72,9 704

Pessoas de 8 a 14 anos que ainda ndo completaram a 12 série 316 30 27,2 247 233 191 152
do ensino fundamental

Pessoas de 11 a 17 anos que ainda ndo completaram a 42 série 54,3 53,8 49,5 46,8 452 419 375
do ensino fundamental

Pessoas de 15 a 21 anos que ainda ndo completaram a 82 série 81,2 80 78,1 756 745 70,1 66,5
do ensino fundamental

Pessoas de 18 a 23 anos que ainda ndo completaram o ensino 90,9 90,8 89,8 88,6 87,7 862 844
secundario

Pessoas de 18 a 25 anos que ainda ndo ingressaram no ensino 98,5 98,5 98,1 98,2 98,1 98 97,7
superior

Fonte: Tabela adaptada com dados da PNAD dos anos sinalizados, e retirada de Henriques,
2001.

Os dados da PNAD expdem que, entre os anos de 1992 e 1999, houve uma melhora no
acesso a escola, ja que se observa uma reducdo no nimero de jovens que ndo frequentavam a
escola. No entanto, ao se comparar essa evolugdo entre as ragas, as diferencas sao

visivelmente percebidas. De acordo Henriques (2001):

[...] os jovens negros apresentam, em todos os anos da série e para todos 0s
segmentos, niveis de desempenho inferiores aos jovens brancos. Os niveis de
frequéncia a escola e de analfabetismo, por exemplo, sdo piores entre 0s jovens
negros do que entre 0s jovens brancos. Em 1999, 8% dos jovens negros entre 15 e
25 anos sdo analfabetos, mas 3% entre os brancos; 5% dos jovens negros de 7 a
13 anos ndo frequentam a escola e somente 2% dos jovens brancos dessa faixa de
idade ndo o fazem. (HENRIQUES, 2001, p. 28)

E fundamental ressaltar que o Ensino Médio foi colocado como etapa final do ciclo
basico a partir da Constituicdo Federal de 1988, todavia, em 1999, segundo Henriques (2001),
12, 9 % dos adultos brancos, e 3,3% dos negros completaram o ensino médio. Nesse Viés, 0
autor também apresenta que todos os indicadores de adultos negros, neste mesmo ano, sdo

inferiores aos indicadores dos adultos brancos em 1992, ou seja, a partir do crescimento
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quanto a educacdo formal no pais, o cenario educacional continua sendo palco de

desigualdade racial.

Quanto ao ensino superior, 0s ndmeros sdao muito assustadores. Ainda, segundo
Henriques (2001), em 1999, 98% dos jovens negros entre 18 e 25 anos ndo haviam ingressado
no ensino superior, 0 que demonstra que esses jovens praticamente ndo tinham acesso ao

ensino superior durante a década de 90.

Esses nimeros confirmam a condicéo educacional de desigualdade da populagdo negra
no Brasil durante a década de 1990. Esses dados confirmam a necessidade de criacdo de

politicas pablicas para atenuar essa desigualdade.

1.3.2 Desiqualdades sociais

No Brasil, a quase imobilidade social é evidente. Isso pode ser evidenciado pelo
coeficiente de Gini*®, no qual o pais ja chegou a ser o segundo colocado.

De acordo com pesquisas feitas pelo PNAD, entre 1992 e 1999, quanto a renda,
observa-se que, em 1999, o Brasil era um pouco menos desigual do que em 1992, o que
demonstra a estabilidade das desigualdades durante a década.

Comparando os niveis de pobreza da populacdo global aos niveis de pobreza entre a

populacdo branca e negra, nota-se uma grande diferenca. De acordo com Henriques (2001):

Os negros em 1999 representam 45% da populacdo brasileira, mas correspondem
a 64% da populagdo pobre e 69% da populacdo indigente. Os brancos, por sua
vez, sdo 54% da populacdo total, mas somente 36% dos pobres e 31% dos
indigentes. Ocorre que, dos 53 milhdes de brasileiros pobres, 19 milhGes sdo
brancos, 30,1 milhdes pardos e 3,6 milhdes, pretos. Entre os 22 milhGes de
indigentes temos 6,8 milhGes brancos, 13,6 milhdes pardos e 1,5 milhdo, pretos.
(HENRIQUES, 2001, p. 9)

Ainda, de acordo com Henriques (2001), ao longo dessa mesma década, ha poucas
mudangas entre o inicio da década e o final dela, pois, no inicio, a pobreza no pais se encontra

no nivel de 40%, e, apds 1995, o numero ¢é de 34% e permanece dessa forma até o final da

*De acordo com o Ipea, 2004, o Coeficiente de Gini ou Indice de Gini é uma ferramenta para medir o nivel de
concentracdo de renda entre os paises. Assim, ele apresenta as diferengas entre os rendimentos das pessoas
mais ricas e mais pobres. Normalmente, se comparam os 20% mais pobres com os 20% mais ricos.
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década. Mesmo com essa queda, a pobreza entre a populacdo negra continua maior do que em

relacdo a populacdo branca, como demonstra o grafico a seguir:

Gréfico 1- Distribuicdo da populagéo por faixa etaria e cor (1999)
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 1999
Nota: *A populagdo negra é composa por pardos e pretos

Fonte: HENRIQUES, 2001.

Logo, 0os nimeros apresentam que nascer negro no Brasil aumenta as chances de ser
pobre no pais.

Dessa forma, ao longo da década de 1990, houve mudancas nos debates quanto a
desigualdade racial no Brasil, visto que, ao longo de muitas décadas, o pais foi considerado o
“pais da democracia racial”. Nesse sentido, apesar de no Brasil ndo ter ocorrido uma
segregacdo racial legal, como nos Estados Unidos, as desigualdades raciais sempre se
mostraram evidentes. Essas mudancas se deram a partir de uma maior mobilizacdo do
Movimento Negro, em que foi possivel constatar a desigualdade racial entre negros e brancos,
considerando que, na década anterior, essa questdo ainda era questionada.

Como a pesquisa trata de um curso em que a maioria de seus alunos sdo jovens, é
primordial ressaltar de que maneira essas desigualdades influenciam a juventude das classes

populares.

1.4 Ajuventude: classes populares e raca/cor
Segundo Novaes (2009), a juventude € experimentada de maneira diferenciada e

desigual entre os jovens, o que varia de acordo com o contexto socioecondomico — origem



40

social, renda — além de outros meios que oferecem oportunidades a esse grupo. Tratando-se
da juventude das classes populares, foram observados dois caminhos quanto as oportunidades:
a ida ao mercado de trabalho e permanecer na educacéo a fim de ampliar as chances de entrar
em um mercado de trabalho promissor.

Durante a década de 1980, ocorreu 0 aumento da pobreza no Brasil, que ja vinha de
décadas anteriores, e criaram-se alternativas para atenuar esse contexto. Entre elas a
capacitacdo ocupacional, criada por meio de projetos sociais, juntamente aos governos, a fim
de inserir esse grupo no mercado de trabalho.

No caso dos jovens de classes populares, mesmo com a insercdo no mercado de
trabalho, eles ndo foram reconhecidos, e os que tinham a possibilidade de estudar desfrutavam
de pouca qualidade de ensino. Em 1990, foram tomadas, de acordo com Novaes (2009),
demandas para a insercdo produtiva desse grupo. E, sendo assim, envolveram instituices
como organizagGes empresariais, organismos internacionais, gestores e politicas nacionais,
organizacfes ndo-governamentais, além de setores da igreja, sendo estes responsaveis pela
criacdo dos primeiros cursos de pré-vestibulares voltados aos jovens, como no caso do PVNC.

Essas medidas fizeram-se pertinentes porque historicamente esses jovens foram
submetidos néo so a invisibilizagdo, como também & marginalizagdo, o que inclui a violéncia
e a falta de capacitacdo profissional e educacional.

Além dessas organizacfes, 0s proprios jovens exerceram e continuam exercendo papel
potente neste processo por meio de didlogos que visam combater a segregacdo e o
preconceito. O espaco do pré-vestibular, por vezes, costuma ser esse lugar, onde 0s jovens se
encontram, unem-se e sdo estimulados ndo s6 a dialogarem, como também a produzirem
cultura. Isso explica a importancia de criacdo de politicas que assegurem os direitos desses
grupos.

Assim, dentro dessa tematica, € necessaria uma exposi¢cdo da construcdo das classes
populares, haja vista que a formacéo de classes na sociedade representa a falta de atuacéo do
Estado, ou seja, a0 ndo se sentirem representadas, essas classes criam formas de se
representarem.

De acordo com Sader (1997), as classes populares, principalmente a partir da década
de 1970, podem representar movimentos sociais e criar um sujeito coletivo. Esses grupos
conhecidos historicamente como desarticulados passam a exercer um cenario ndo mais de
personagens, mas de protagonistas na sociedade. Assim, muitos pesquisadores tracam o perfil

dessas classes, sendo uma dessas caracteristicas:
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Muda também o que ¢ “social” e de quem se fala quando diz
“trabalhadores/movimentos coletivos populares”. O “social” ndo ¢ mais estrutura,
mas cotidiano. Os trabalhadores ndo sdo mais personificacBes dessa estrutura,
nem apenas objetos da exploracdo do capital, nem apenas produtos das
institui¢des politicas, e nem mais pura realidade empirica que o cientista social
trataria de classificar, catalogar, registrar. S&0 sujeitos que elaboram e produzem
representacdes proprias, de si mesmos: como trabalhadores ou favelados ou
mulheres ou favelados ou tudo isso, dependendo do movimento de vida coletiva
na qual constroem sua experiéncia. (SADER, 1997, p. 62)

Sader (1997) também apresenta que as identidades sdo modificadas durante o processo
de coletivizagdo, visto que elas sdo construidas a partir das “lutas e dos enfrentamentos”.
Nesse sentido, o autor atrela o sentido de classe a construcdo da luta coletiva.

Ao se tratar dessa juventude, deve-se ressaltar a interseccionalidade entre geracéo,
raca e classe, pois essa analise reflete que a pobreza se concentra principalmente em relacéo a
populacdo negra. Nesse sentido, considerando que a juventude de classes populares tende a
ser excluida, quando se trata da juventude negra de classes populares, essa exclusdo tende a
ser maior. A exclusdo social se configura por meio da inviabilizacdo de direitos a populaco.
No caso da populacdo negra, esses direitos sdo ainda mais negligenciados por causa do
racismo estrutural. Henriques (2001) indica que, apesar das politicas de igualdade racial, os
negros continuam nas piores condicdes, ou seja, o0 racismo estrutural possibilita a manutencéo
das desigualdades entre pretos e brancos no Brasil. Assim, tem-se a juventude negra sendo
menor no ambiente académico, a menor no mercado de trabalho formal e a maior vitima de
violéncia.

Segundo Osdrio (2008), para 0s negros a passagem pelo sistema educacional € ainda
mais importante do que para o0s brancos, pois é a Unica forma pela qual podem eventualmente
superar as desigualdades de origem e se qualificar para alcancar a mobilidade social. No
entanto, o sistema educacional tende a reproduzir essas desigualdades:

Os negros brasileiros chegam ao fim da primeira fase de sua vida com uma razoavel
desvantagem educacional. Isso se reflete decisivamente nas oportunidades que terdo
no mercado de trabalho. O grande determinante das diferencas na renda do trabalho
das pessoas é a educacdo, mas ainda ha espaco para um pouco mais de desigualdade
produzida pela segmentagdo do mercado, pelas limitagbes a ascensdo profissional
dos negros, e pela discriminagéo salarial. (OSORIO, 2008, p. 85)

Logo, diante das especificidades da Baixada Fluminense, sendo um territério com a

maior parte da populacdo negra somado aos indices educacionais de baixa qualidade e a
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violéncia do municipio, esses experimentos de pré-vestibulares florescem nesse lugar como

uma medida de atenuar essas desigualdades.

1.5 As politicas da diversidade

Inicialmente é importante destacar que a criagdo de politicas publicas sempre surge a
partir de pressdo e lutas de movimentos sociais que reivindicam direitos negligenciados.
Nesse sentido, segundo Jaccoud (2008), desde 1930, o Movimento Negro aponta para a
necessidade de se garantir o direito da populacdo negra a educagdo. Dessa forma, cabe uma
andlise a respeito das iniciativas feitas para garantir educacao a essa parte da populacgéo.

A Constituicdo Federal de 1988, primeira Constituicdo pos o periodo de Ditadura
Militar'®, trouxe muitas mudancas, como artigos com a defesa de direitos da cidadania. A
partir dela se reconhece o pais como pluricultural e a necessaria igualdade de direitos. Além
disso, a Constituicdo, em seu artigo 5°, classifica o racismo como um crime inafiancéavel e
imprescritivel, atendendo as demandas do Movimento Negro, segundo Jaccoud (2008).

Ainda, de acordo com a autora, a Carta Magna apresentou uma ampla reorganizacao
do Estado quanto as politicas sociais, incluindo medidas em setores como educacdo, salde,
previdéncia e assisténcia social. Com isso, ao longo da década de 90, debates acerca de
questdes raciais se intensificam. Destacou-se a Marcha Zumbi dos Palmares, em 1995, a qual
produziu um documento entregue ao governo reivindicando politicas contra o racismo, em
prol da cidadania e da vida. Quanto a educacdo, o documento demanda questdes como o
fortalecimento e a ampliacdo da escola publica, além de boa qualidade; o desenvolvimento de
programas de treinamento de educadores a fim de um tratamento adequado em relacdo as
questdes raciais, a identificacdo das praticas discriminatérias e como isso afeta na evasao
escolar e no desempenho dessas criangas. Outro ponto importante é o pedido por acbes
afirmativas para o acesso de negros a universidade, aos cursos de tecnologia e
profissionalizantes.

Nesse contexto da década de 1990, houve a cria¢do dos cursos de pré-vestibulares, por
instituicOes ndo governamentais, 0s quais tém previsdo para encerramento assim que a base
educacional for suficiente para que os estudantes ndo precisem desses preparatorios. A partir

disso, é importante fazer uma breve descricdo das politicas tomadas tanto em relagdo ao

'*Ditadura Militar: regime de carater autoritario e nacionalista instaurado entre os anos 1964 e 1985.
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ensino fundamental e médio, quanto em relagdo ao ensino superior, para que seja possivel
entender a necessidade da criacdo desses cursos, assim como a sua permanéncia.

As desigualdades entre negros e brancos no campo educacional se mostram presentes
desde o Ensino Fundamental, por meio de repeténcia e evasdo escolar entre 0s negros
produzindo, assim, o acesso reduzido de negros ao ensino superior. Somado a isso, de acordo
com Jaccoud (2008), manifestacBes de preconceito e praticas de discriminacao estdo presentes
nas salas de aula e afetam o cotidiano escolar e a construcdo positiva da autoimagem, da

autoestima, aléem do desempenho da substancial parcela dos alunos negros.

Dentro da escola, outros fatores se somam ao legado da origem social
conspirando contra o sucesso dos alunos negros. Para 0s negros, a passagem pelo
sistema educacional € ainda mais importante que para os brancos, pois essa é a
Unica forma pela qual podem eventualmente superar as desigualdades de origem,
qualificando se para aproveitar os canais de mobilidade ascendente. Mas o
sistema educacional tende a reproduzir as desigualdades de origem e ndo a
contrapd-las. (OSORIO, 2008, p. 85)

E importante destacar que, durante as décadas de 80 e 90, houve um aumento da
discussdo da questdo racial no Brasil, mas poucas medidas foram tomadas. Entre estas, cabe
ressaltar a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no final da década de 1990,
como diretrizes como base para a educagdo brasileira. Nesse viés, o documento descreve o
pais como pluriétnico e pluricultural, e trata essa pluralidade cultural como um tema que deve
estar presente em todas as disciplinas. No entanto, as politicas voltadas para a atenuacéo
dessas desigualdades sdo instituidas de forma concreta a partir dos anos 2000. De acordo com
Gongalves e Pereira (2013), “A entrada nos anos 2000 foi marcante para a institucionaliza¢dao
e visibilidade dos afro-brasileiros como um grupo étnico-racial na esfera publica como
tambeém para a construgdo de novas etnicidades como a afro-brasileira”.

Sendo instituida como regra, a Lei 10.639/2003 determinou como obrigatéria a
inclusdo do estudo da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira no curriculo do Ensino Basico.
Segundo Gongcalves e Pereira (2013), a lei auxilia como instrumento na construcdo da
etnicidade, todavia a formacao de professores na area ainda € fragilizada. Concorda-se com
esse ponto ao evidenciar que, apesar da existéncia da lei, S0 poucos 0s cursos para
especializar os docentes em relagdo ao assunto.

Aliado a isso, a Lei 11645/08 acrescenta a obrigatoriedade do estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena nas instituicGes de ensino fundamental e médio. Ambas as

leis alteram a LDB/96 e promovem uma educacdo em que se valoriza a diversidade.
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Consoante Munanga (2005), a “diversidade ndo constitui um fator de superioridade e
inferioridade entre os grupos humanos, mas sim, um fator de complementaridade e de
enriquecimento da humanidade em geral”.

Assim, para capacitar os professores, o Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria
de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial (Seppir), junto a Universidade de Brasilia
(UnB), desenvolveram um curso, em 2006, sobre a histéria e cultura afro-brasileira. Apesar
de essas medidas serem fundamentais, algumas instituicdes ainda ndo aplicam as
determinadas regras em suas rotinas, negligenciando essas aulas em suas escolas. Jaccoud
(2008) apresenta que instituicdes publicas, privadas e secretarias municipais e estaduais de
educacao resistem a aplicagdo dessa Lei, 0 que faz com que o Ministério Publico, por meio de
guestionamentos do Movimento Negro, precise intervir para que a Lei seja cumprida. Isso
reflete 0 quanto o pais precisa avancar para que as mudangas sejam mais efetivas na
sociedade, porque ainda que existam leis que insiram ferramentas para falar sobre racismo, a
falta de material didatico, a falta de professores preparados e até mesmo a negligéncia sobre a

Lei reforcam o racismo estrutural no Brasil.

1.6 Politicas inclusivas: 0 acesso ao ensino superior

Tracando um panorama sobre a educacao basica dos anos 2000, a fim de evidenciar de
qual geracdo estamos tratando, cabe, inicialmente, tecer a respeito de algumas politicas
importantes criadas ao longo desse periodo. De acordo com Jeffrey (2015), os anos 2000 se
caracterizaram pela continuidade das politicas educacionais da década anterior, tendo como
eixo norteador a qualidade de educacdo, com enfoque na Educacdo Basica. Entre essas
politicas, citam-se os processos avaliativos (Prova Brasil, ENEM, ENADE, IDEB), no que
tange ao financiamento em educacdo, em 2007, foi estabelecido o Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEB), os valores que compdem o Fundo tém
como objetivo ser aplicado no desenvolvimento e manutencdo da educacdo publica, assim
como na valorizagao dos profissionais da educacéo.

Duarte (2017) indica que o FUNDEB se estabeleceu como um mecanismo importante,
principalmente no investimento no ensino médio, no entanto essa a¢do ainda ndo representa
uma democratizagcdo para o0 ensino. Nesse sentido, Jeffrey (2015) indica que, apesar dos
resultados alcangados, alguns obsticulos devem ser superados para que a qualidade na

Educacédo Basica seja alcancada, sao eles:
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a) cumprimento das metas educacionais;

b) estabelecimento da relacdo entre as iniciativas de correcdo do fluxo
escolar e de melhoria da qualidade de ensino;

c) aumento dos investimentos governamentais na educagdo basica;

d) atendimento as demandas educacionais para 0 ensino médio;

e) reducdo das desigualdades educacionais existentes entre as escolas
publicas estaduais e municipais, apds a implantagio do FUNDEB.
(JEFFREY, 2015, pég. 9)

Ainda, em relacdo aos anos 2000, em 2009, o ENEM passou por mudangas em sua
estrutura e objetivos. Por meio da aprovacdo da Portaria n® 109/2009 ganha o titulo Novo
ENEM e tem como objetivo a democratizacdo do acesso a vagas oferecidas pelas instituicdes
federais do ensino superior. Dessa forma, ele deixa de ser uma avaliagdo voltada ao ensino
médio e passa a ser uma forma de entrada no ensino superior, sendo considerado o maior
exame nacional de ingresso as universidades publicas do Brasil. No entanto, em 2018, uma
tematica surgiu quanto ao formato do Novo Enem, tendo em vista a Lei n° 13.415/2017 que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e deliberou uma mudanca na
estrutura do ensino médio, aumentando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas
para 1.000 horas anuais (até 2022, definindo uma nova organizacgdo curricular que dialogue
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com itinerarios formativos, com foco nas
areas de conhecimento e na formacdo técnica e profissional, dilui disciplinas como
Sociologia, Filosofia e Arte, o que pode ser um problema aos jovens de origens populares no
ingresso ao ensino superior, tendo em vista que o formato da prova ndo estd de acordo com
essas mudancas no ensino médio.

Essas mudancas justificam a permanéncia dos cursos pré-vestibulares, tendo em vista
que conteudos retirados no Ensino Médio ainda serdo cobrados no Novo Enem, logo, 0s
estudantes que ndo tiverem essas disciplinas na grade escolar precisardo supri-las, e esses
cursos tém essa finalidade. Ou seja, foi observado que faltam, no ensino basico, medidas que
atendam aos grupos reprimidos na sociedade, como medidas para reduzir a evasdo escolar e
solugdes para abolir as distancias educacionais entre negros e brancos no sistema educacional.

Ainda, no que tange as mudancgas ocorridas nos anos 2000, em 2001, o Brasil
participou, na Africa do Sul, em Durban, da Conferéncia Mundial contra o Racismo,

Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata. Segundo Heringer (2006), o
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governo brasileiro, a partir dessa Conferéncia, assumiu um discurso mais incisivo quanto as
politicas pablicas de incluséo no Brasil.

Considerando Gomes (2001), as acOes afirmativas teriam, como objetivo, tanto a
igualdade de oportunidades como o combate as desigualdades ndo justificiveis, garantindo a
diversidade e o pluralismo nas diferentes esferas da vida social, denunciando e
desnaturalizando a posi¢do subordinada de determinados grupos sociais.

Nesse sentido, ao longo dos anos 2000, acGes afirmativas foram criadas, a fim de
minimizar as desigualdades evidenciadas. Em 2001, as universidades publicas comecaram a
adotar sistemas de politicas inclusivas, a partir de varios tipos, como a reserva de vagas, cotas
e bonus.

As politicas de acdo afirmativa se dao a partir de critérios étnico/raciais ou sociais e
utilizam, como um dos critérios, a autodeclaracdo em que o estudante se reconhece como
determinado grupo — negro, indigena, deficiente fisico, entre outros. A implantacdo desse
sistema ndo s6 causou polémicas, como ainda causa, tendo em que vista que substancial
parcela da populacdo desacredita da legitimidade das cotas, principalmente as étnico/raciais.
Segundo Campos e Lima (2020), esse ndo foi o primeiro projeto de inclusdo dos negros no
Ensino Superior. Em 1983, por exemplo, um dos lideres do Movimento Negro, Abdias do
Nascimento, apresentou um projeto que assegurava 20% de vagas aos negros para alunos
negros no Ensino superior, no entanto a proposta ndo foi validada.

Nesse contexto se faz necessario ressaltar que, apesar de as cotas terem comecado a
ser adotadas em 2001, no caso das Universidades do Rio de Janeiro com a reserva de vagas,
somente em 2012, o Supremo Tribunal Federal (STF) aprovou como legitimo o uso do
critério racial na adocao de politicas de a¢des afirmativas.

Como os pré-vestibulares sociais continuaram a crescer no inicio do século XX, em
2002, o MEC criou o Programa Diversidade na Universidade, a fim de assistir esses cursos
quanto a uma maior divulgacdo do sistema de cotas no Brasil. Junto a estas medidas, em
2004, no campo privado, houve a criacdo do Programa Universidade para Todos (Prouni),
programa criado para facilitar o acesso ao Ensino Superior de classes sociais com
desigualdades econbmicas e educacionais a partir do oferecimento de bolsas nas
universidades privadas, a partir de critérios socioecondmicos, étnico-raciais, portadores de
deficiéncia e professores da rede publica de ensino. De acordo com Campos e Lima (2020), o
programa concedeu, desde a sua criacdo até 2012, 1.043.351 bolsas, contudo apresentou

problemas em relacdo a qualidade das instituicdes que acederam ao programa. Além dele, ha
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também o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), que possibilita aos estudantes pagarem a
universidade ap0s o término da graduacéo.

Em 2007, houve a criagdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni), programa feito pelo Governo Federal que tem
como objetivo a reducdo das vagas ociosas, por meio do preenchimento dessas vagas, a
ampliacdo da mobilidade estudantil e de politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil, além
da reestruturacdo da estrutura académica, a fim de melhorar a qualidade de ensino, por meio
da reforma dos cursos de graduacdo, inclusive quanto ao processo de ensino. Junto a isso, 0
programa também propde a articulacdo dos cursos de Ensino Superior com a educagéo bésica.

Em 2012, como dito anteriormente, o STF aprovou a constitucionalidade das cotas
raciais e das demais acdes afirmativas. Essa lei se estabeleceu em trés critérios, de acordo com
Campos e Lima (2020):

No minimo metade das vagas de todos os cursos do Ensino Superior federal fica
reservada a estudantes oriundos de escolas publicas (estatisticamente menos
competitivas que as privadas) e, dessas vagas, metade (25% do total) é destinada
para estudantes que recebam renda familiar per capita menor que 1,5 salario
minimo. As cotas raciais incidem sobre as vagas para oriundos de escola publica
na propor¢ao da populacéo preta, parda e indigena do estado em que se localiza a
instituicdo de ensino. (CAMPOS E LIMA, 2020, p. 249)

Dessa forma, deve-se ressaltar que 0s nimeros dessas acdes afirmativas sdo positivos,
pois possibilitaram um maior acesso da populagdo negra ao ensino superior, junto a eles, “[...]
as instituicbes de ensino superior foram levadas a criar mecanismos de permanéncia, Como
bolsas auxilio, bolsa permanéncia, assisténcia estudantil” (HERINGUER E HONORATO,
2014). No entanto, questdes como negligéncia nas cotas, corte destinados as universidades
publicas permitem que essas politicas, embora reduzam as desigualdades no Ensino Superior,

ainda ndo sejam suficientes.

Nesse sentido, as cotas também possibilitam um maior nimero de coletivos dentro do
Ensino Superior, os quais criam demandas que discutem formas de atenuar as desigualdades
nos espagos académicos. Entre as tematicas que versam esses coletivos, encontra-se a questdo
das fraudes raciais. E importante destacar que, apesar dessas fraudes, as comissdes de
heteroidentificacdo tém apresentado formulacOes, critérios e protocolos cada vez mais
definidos, com a preparacdo, por exemplo, de materiais e de profissionais para que essas

fraudes sejam atenuadas.
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A luz desse momento, a criagio do Pré-Vestibular da Fundacéo Cecierj (PVS) se deu
em 2003 por iniciativa do Governo do Estado do Rio de Janeiro. A Fundacéo Cecierj (Centro
de Ciéncia) € um orgdo ligado a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
(SECTI), que desenvolve projetos nas areas de Graduacdo a Distancia (Consorcio Cederj);
Divulgagdo Cientifica; Pré-Vestibular Social; Extensdo (Formagdo Continuada de
Professores) e Ceja — Ensino de Jovens e Adultos. Esse Pré-Vestibular surge em um periodo
importante em que politicas publicas foram tomadas quanto ao reconhecimento das
desigualdades em relacdo ao acesso ao ensino superior, devido a auséncia de qualidade de

ensino, principalmente, nas escolas publicas.

Nesse sentido, Nascimento (2012) apresenta:

Essa convergéncia, que pode ser entendida como uma exigéncia social de
universalizacdo do acesso ao ensino superior aparece no cenario sociopolitico como
uma parte significativa de um processo mais amplo de democratizacdo material de
direitos, na medida em que o trabalho dos cursos pré-vestibulares populares vem
servindo de base para importantes propostas na agenda das politicas publicas. As
politicas de cotas [...], embora tenham outros atores sociais envolvidos, apresentam
0s cursos pré-vestibulares populares como bases importantes. (NASCIMENTO,
2012, p. 62)

Embora as acdes afirmativas possibilitem a diminuicdo desses cursos de pré-
vestibulares, ja que esses cursos nao sdo mais a Unica maneira de acesso ao ensino superior,
nota-se que esses projetos ainda se fazem importantes na sociedade, visto que objetivam para
além da transmissao de contetdo.

Assim, este capitulo evidencia que, no Brasil, a pobreza tem cor, pois ela ndo é
distribuida igualmente entre as racas. Tendo como base a década de 90, apesar das mudancas
na sociedade, a reducdo na desigualdade racial ndo foi percebida. No ambito educacional, o
padrdo discriminatdrio é visivel. A diferenca de escolaridade entre brancos e negros é uma
realidade, o que demonstra a necessidade de medidas que modifiquem esse retrato, sendo 0s
cursos de pré-vestibulares sociais uma delas. Dessa forma, este capitulo também apresentou a
comprovagao dessa afirmativa, por meio de dados e embasamento tedrico. Assim como as
politicas feitas a partir da comprovacdo desses nimeros, principalmente as relacionadas ao
ingresso no Ensino Superior, incluindo a descricdo do surgimento de cursos de pré-
vestibulares sociais. Em tempos em que a educacéo publica continua sendo negligenciada e se
pauta em politicas que privilegiam determinados grupos, inclusive escolhendo quem vai viver

ou morrer, esses experimentos educacionais, 0s pré-vestibulares comunitarios, surgem como
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um “sair da grande noite™"”

, mostrando que ¢ possivel ndo s6 pensar nas assimetrias da
sociedade, mas como lutar para que elas sejam atenuadas.

Com efeito, a proxima secdo apresentard um breve histérico do PVS e suas
caracteristicas, a relacdo entre a visdo de atuacdo de uma professora e a pesquisa de campo,

além da descricdo do que faz o municipio de Belford Roxo uma periferia.

" Titulo de um livro de Achile Mbembe (2019) que trata da Africa pés-colonial e do seu caminhar em busca de
sua existéncia.
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2 OPRE-VESTIBULAR DA FUNDACAO CECIERJ

Inicialmente, traz-se a citacdo de bell hooks (2013) que afirma que “A sala de aula,
com todas as suas limita¢des, continua sendo um ambiente de possibilidades” e, dessa forma,
apresenta o ambiente educacional como um local de possibilidades. Acredita-se, assim como a
autora, que, apesar dos muitos obstaculos oferecidos ao longo do caminho, a sala de aula pode
promover mudancas a partir do desenvolvimento de visdo critica e avaliacdo da sociedade que
nos cerca.

Até aqui foi tracado o percurso dos cursos de pré-vestibulares sociais, ressaltando as
principais desigualdades durante a década de 90 para que esses cursos fossem criados e sejam
fomentados. Junto a isso, foi tratado sobre as politicas da diversidade dos anos 2000 e das
acOes afirmativas. No contexto dessas politicas governamentais, surge o PVS, o qual é
apresentado neste capitulo, a partir das principais iniciativas relacionadas ao projeto. Em
seguida, serd comentada a relacdo entre 0 campo e a pesquisadora, com destaque a
metodologia utilizada.

Além disso, trata-se do municipio onde se localiza o projeto para compreender o
porqué de um curso social dentro dessa regido. A secdo é finalizada a partir da relagdo entre a
juventude negra de Belford Roxo e esse curso preparatorio.

2.1 O Pré-Vestibular Social da Fundacéo Cecierj (PVS)

De acordo com Bastos, Gomes e Fernandes (2010), o PVS- Consorcio Cederj é uma
ferramenta que visa alterar os problemas na educacdo publica que impedem 0 acesso ao
ensino superior as camadas menos favorecidas da populacdo. Dessa forma, a maior parte dos
seus polos esta nas periferias e no interior do Rio. Os mesmos autores (idem) afirmam que,
em 2020, eram 53 polos, divididos em 37 cidades, entre elas 0 municipio descrito nesta

pesquisa. A seguir a divisdo dos polos:
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Figura 1 — Distribuicdo dos polos da Fundacéo Cecierj
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Fonte: FUNDACAO CECIERJ, 2020.

Nesse sentido, 0 PVS é um curso gratuito, incluindo o material didatico, para alunos
gue ja terminaram o ensino medio ou estdo no terceiro ano desse ciclo. Conforme
Bielschowsky (2018), as aulas oferecidas sdo, na modalidade presencial, de Lingua
Portuguesa, Matemaética, Biologia, Quimica, Fisica, Historia, Geografia e Redagdo, com
tempo de 55 minutos de duracdo, e, a distancia, de Lingua Estrangeira, com oferta de
Espanhol e Inglés. Alguns polos oferecem aulas aos sabados, outros, oferecem aulas durante a
semana. Além disso, ha intérprete de Libras para os alunos surdos.

Quanto a escolha dos professores, 0s quais sdo chamados de mediadores, € feito um
processo seletivo por meio de duas fases, a primeira consiste em uma prova objetiva de
Lingua Portuguesa e da disciplina escolhida para lecionar, com exce¢do dos candidatos a tutor
de Libras e Redacdo, e a segunda, caso o candidato tenha obtido um bom desempenho na
primeira, uma prova aula de até 15 minutos a uma banca composta, normalmente, pelos
coordenadores da disciplina junto a um professor convidado. Antes da prova aula, sdo feitas
algumas perguntas sobre o curriculo do candidato, o qual deve ser entregue junto a outros
documentos. No edital, ndo sdo apresentadas informagdes sobre a relevancia de o candidato ja
ter feito parte de algum outro projeto social, somente sdo colocadas informagdes a respeito da
avaliacdo quanto ao desenvolvimento da prova didatica. Esse processo é valido para alunos
que estejam na graduacdo e para 0s que ja concluiram o ensino superior. O PVS também

fornece uma série de instrumentos que auxiliam no processo de aprendizagem, como tutoria a
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distancia, em que os alunos podem ligar para o portal “0800” para tirar diividas quanto aos
exercicios da apostila e sobre orientacdes educativas. Também hé aplicacdo de simulados

online e presenciais. Abaixo uma representacao da estrutura administrativa do PVS:

Figura 2 -Organograma do PVS
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2.2 Levantamento bibliogréafico sobre o PVS

Quanto a bibliografia levantada sobre o PVS, houve a divisdo em dois eixos. O
primeiro com enfoque na organizacdo do projeto, em que se destacam 0s seguintes
Bielschowsky (2018) e Franca (2020), o segundo com trabalhos que ndo sO retratam a
organizacdo, mas também tratam do impacto social do projeto PVS. Dentre eles estdo: Bastos,
Gomes e Fernandes (2010) Souza (2020). Ressalta-se a baixa producdo de trabalhos nesse
segundo eixo. Além desses dois eixos, observou-se que hd uma producdo académica maior
sobre o material didatico do curso.

Bielschowsky (2018) faz uma analise sobre a historia do PVS e seu funcionamento,
apontando o objetivo do projeto - buscar medidas que corrijam as falhas da educacéo bésica -,
guando o projeto foi formado, dados relacionados ao numero de inscritos e matriculados e
sobre a estrutura. O texto também traz um mural de alguns alunos falando sobre as suas
experiéncias no projeto, além das perspectivas para o futuro, como a criacdo de um Moodle
Académico, o qual sera estendido aos alunos, a atualizacdo do material didatico e a introducéo
da disciplina Filosofia na modalidade a distancia.

Franca (2020) desenvolve uma producéo sobre o trabalho de Orientagdo Académica,
que instrui os alunos quanto a organizacdo dos estudos, editais, formas de ingresso,
assisténcia estudantil, além de orientagcfes para as provas. Essas orienta¢fes sdo feitas pelos
mediadores’® do polo'. Considerou-se esse material um dos diferenciais do curso, pois
muitos alunos tém pouco conhecimento em relacdo ao que envolve o vestibular, no que tange
aos documentos necessarios, a politica de cotas e a propria organizacdo das universidades.
Além disso, o fato de o material ser acompanhado com mediadores que instruem em relacédo
ao seu uso é importante, tendo em vista que a existéncia de material para leitura apenas nédo
pressupde que os discentes fardo a leitura do conteudo, o que é caracteristico do pouco
investimento em educagdo no Brasil: 0 baixo interesse em leitura de substancial parcela dos

alunos.

'8Segundo Franca (2020), os mediadores sdo os professores responséaveis pelas disciplinas da grade de horério.
No entanto, além desta funcdo, todos irdo cumprir outro importante papel no PVS: o de orientadores
académicos. Entre os mediadores, um sera 0 mediador representante do polo. O mediador representante é a
referéncia entre a dire¢do do PVS e os alunos, sendo responsavel por solugdes as eventualidades em um dia de
aulas e por relatar as ocorréncias no polo. Vocé poderad contar também com os mediadores a distancia, nao
somente de linguas estrangeiras (Espanhol e Inglés), mas de todas as disciplinas.

) ocal onde ocorrem as aulas.
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Bastos, Gomes e Fernandes (2010) relatam:

Destacamos, assim, que nossa perspectiva ndo é considerar o Pré-Vestibular
Social — entre as demais iniciativas vigentes — um mero dispositivo para alterar os
indices estatisticos relativos a escolaridade no pais. Ao contrério, interessa-nos
avaliar os avancos realizados e os desafios ainda encontrados para que o poder
publico possa, junto a outras medidas, assumir e aprofundar sua responsabilidade
no processo de democratizacdo do acesso ao ensino de qualidade e no
enfrentamento tanto das situac@es de exclusdo quanto daquelas que tendem a uma
inclusdo subordinada, de baixa qualidade, que ndo guarda compromisso com o
principio de emancipagdo dos sujeitos sociais. (BASTOS, GOMES E
FERNANDES, 2010, p.128)

Dessa forma, os autores organizam a contribuicdo do projeto, apresentando aprovacgoes
dos alunos do vestibular e os principais cursos. Entre esses numeros, ganha destaque a
Baixada Fluminense, com os municipios de Duque de Caxias (22% da taxa de aprovacdo em
Ciéncias Bioldgicas na UFRRJ), Belford Roxo (25% de taxa de aprovacdo em Pedagogia na
UERJ), Nova lguacu (27% da taxa de aprovacdo em Ciéncias Biologicas na UFRJ). Dentre as
taxas de aprovacdo citadas no texto, a autora coloca que, ainda que o critério para a entrada no
projeto seja a caréncia econdémica, 10% dos admitidos foram aprovados pela Lei de Cotas.
Considera-se 0 nimero de aprovagao por cotas baixo, tendo o publico ao qual se destina o
projeto, além disso, nas areas periféricas, 0 nimero de discentes negros € maior, ou seja,
apresentar 0 que sdo as cotas para esses alunos é uma medida necessaria para uma maior
insercdo desses jovens no ambiente académico. Nesse sentido, no texto de Franca (2020),
embora ndo faca um balango dos dados do projeto como o texto de Bastos, faz uma descri¢ao
bastante didatica sobre essa politica, evidenciando, inclusive, o conceito de raca sob uma
visdo sociologica.

E importante destacar o inicio da institucionalizacdo da reserva de vagas em
universidades publicas, inicialmente, houve a Lei n°® 3.524/2000 a qual reservava vagas em
universidades estaduais do Rio de Janeiro para alunos de escolas publicas. Em seguida, ainda
em nivel estadual, a Lei n® 3.708/2001 instituiu a reserva de vagas para candidatos que se
autodeclaravam negros e pardos. Em 2003, a Lei ° 4.151/2003 abarcou a reserva para
integrantes de minorias étnicas (entre elas, indigenas e quilombolas), filhos de policiais civis e
militares, bombeiros militares e inspetores de seguranca e administragao penitenciaria, mortos
ou incapacitados por causa do servico e pessoas com deficiéncia. Dessa forma, Bastos, Gomes
e Fernandes (2010), ao falarem sobre a baixa aprovacdo por meio das politicas de cotas,

referem-se a essas medidas feitas durante o inicio dos anos 2000.
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Ainda no campo de impacto social, Souza (2020) apresenta uma analise das
percepcOes dos alunos sobre as politicas de cotas no acesso ao ensino superior no Brasil,
partindo da questdo de como os discentes percebem as cotas para ingresso nas universidades
publicas nas modalidades étnica e social a partir da Lei estadual n® 5.346/2008, legislacéo
para a reserva de vagas, quanto as seguintes cotas: i) alunos da rede publica de ensino; ii)
estudantes autodeclarados negros e indigenas; iii) pessoas com deficiéncia; e iv) filhos de
policiais civis e militares, bombeiros militares e inspetores de seguranca e administracao
penitenciaria, mortos ou incapacitados em razdo do servico. E importante destacar que a lei
5.346/2008 foi substituida pela Lei n® 8.121/2018, a qual prorroga por mais dez anos a reserva
de vagas nas instituicdes publicas estaduais, com a inclusdo de quilombolas e determina os
numeros em 20% das vagas reservadas a negros, indigenas e alunos oriundos de comunidades
quilombolas, 20% das vagas reservadas a alunos oriundos de ensino médio da rede publica,
municipal, estadual ou federal e 5% das vagas reservadas a estudantes com deficiéncia, e
filhos de policiais civis e militares, bombeiros militares e inspetores de seguranca e
administracdo penitenciaria, mortos ou incapacitados em razao de servico. A atualizacdo da lei
é importante, tendo em vista que sua validade é de 10 anos.

Com base no objetivo supracitado, a autora propde, por meio de andlise qualitativa, no
PVS de Queimados, a pesquisa participante e entrevistas semiestruturadas. Como conclusao,
apresenta-se que os alunos tém pouco conhecimento critico e aprofundado sobre a politica de
cotas. Além disso, os alunos consideram as cotas sociais aceitaveis, enquanto as raciais sdo
percebidas de maneira contraria, considerando-as ilegitimas.

O trabalho se diferencia dos demais, pois pretende descrever a experiéncia de pessoas
negras desse pré-vestibular, ndo almejando tratar apenas do projeto como um local que
possibilita o ingresso desses alunos no ensino superior, assim, nas entrevistas, destacam-se
elementos como o0 racismo cotidiano, como superar as cicatrizes trazidas pelo racismo
cotidiano e se 0 PVS auxilia nessa questdo e na consciéncia antirracista.

Como as entrevistas foram feitas com alunos que passaram pelo projeto e hoje estdo na
graduacéo, entre as perguntas, descreveu-se como foi o0 ingresso deles no ensino superior, ou

seja, se optaram pelas reservas de vagas, além de tratar das expectativas futuras desses jovens.
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2.3 Relacéo entre a autora e o campo de investigagao

A relacdo com o PVS se iniciou em 2015, ano de concluséo da graduagdo na UERJ.
Durante o periodo académico, questfes que j& eram questionadas foram acentuadas, entre
elas, a percepcdo de viver em um ambiente desigual. A experiéncia universitaria apresentou
que os niveis de desigualdade estavam muito além do que se imaginava, foi percebido que
ndo era algo natural, mas que existe uma estrutura que mantém a continuidade de preconceitos
na sociedade.

Por conseguinte, por meio de um ensino publico de qualidade, ainda que seja, com
recorréncia, sucateado, os professores, assim como a base teorica estudada, fizeram com que o
sentimento de indignacdo e luta se acentuassem. Dessa forma, a prova para o PVS foi
realizada com a intencdo de oferecer um nivel educacional de qualidade aos alunos e
contribuir, a partir do conteudo proveniente da trajetoria universitaria, com uma visdo mais
critica da realidade.

Durante cinco anos, mediou-se a disciplina de Lingua Portuguesa e houve participacdo
no grupo SOA, formado por mediadores de todas as disciplinas “que se destacaram na funcéo
de orientadores”, coordenadores da area de Servigo Social e diregdo, responsavel pela
Supervisdo da Orientacdo Académica, diferencial do projeto que sera abordado mais adiante,
além da organizacdo de materiais que orientam os alunos quanto a tematicas importantes,
como Etica e Politica, Trabalho na Contemporaneidade, Direitos Humanos e Cidadania e de
instrumentos que auxiliam os alunos a compreenderem o que sdo as cotas, as politicas de
assisténcia estudantil, o funcionamento detalhado dos exames de admissdo e as orientacdes
para os vestibulares.

Para o texto de qualificacdo foi acompanhado de perto o objeto de estudo, como forma
de auxilio da construcdo da metodologia, usou-se o Gilberto Velho (1978) em sua
consideracdo sobre o estudo do familiar. Segundo o autor, em “Observando o Familiar”, o
familiar constitui uma tarefa desafiadora, tendo em vista que “o que sempre vemos e
encontramos pode ser familiar, mas ndo € necessariamente conhecido [...] estamos sempre
pressupondo familiaridades e exotismos como fontes de conhecimento ou desconhecimento,
respectivamente” (VELHO, 1978, p. 126). Apesar disso, o autor menciona que o estudar o

familiar apresenta vantagens quanto a possibilidades de rever e enriquecer as pesquisas.
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Embora familiaridade ndo seja igual a conhecimento cientifico, é fora de ddvida que
representa também um certo tipo de apreensdo da realidade, fazendo com que as
opinides, vivéncias, percepcBes de pessoas sem formacdo académica ou sem
pretensdes cientificas possam dar valiosas contribuicbes para o conhecimento de
vida social, de uma época, de um grupo. (VELHO, 1978, p. 131)

Nesse sentido, o estudo realizado nesta pesquisa pretende tratar das experiéncias de
alunos negros (a) egressos do PVS que hoje estdo na graduagédo. Sendo assim, questdes como
0 grupo ser de ex-alunos de um projeto do qual fazem parte professores e sediado no
municipio de Belford Roxo, contribuiram para evidenciar a familiaridade com o objeto de
estudo e a realidade da autora. No entanto, como citou Velho (1978), isso ndo faz com que
esse objeto seja conhecido, pelo contréario, traz uma certa complexidade de organizagdo. Sobre
isso, Da Matta (1978) acrescenta sobre a trajetdria antropoldgica de transformar “o exdtico
em familiar e o familiar em exotico”, o que equivale a distancia que existe entre o pesquisador
e a pesquisa. Quanto a essa observacdo de Da Matta, Velho coloca que o que sempre € visto e
encontrado pode ser familiar, mas ndo é necessariamente conhecido e o que nao € visto e
encontrado pode ser exotico, mas conhecido até certo ponto. Dessa forma, ao pesquisar o
familiar, o autor sugere: “O processo de estranhar o familiar torna-se possivel quando somos
capazes de confrontar intelectualmente, e mesmo emocionalmente, diferentes versdes e
interpretagdes existentes a respeito de fatos, situagdes” (VELHO, 1978, p. 131). Assim,
mesmo que a pesquisa seja familiar, ela é efetivada por meio desses confrontos.

Nesse contexto, cabe ressaltar o texto “De que lado estamos?”, do autor Becker (1977,
p. 133), no qual é indicado que nas pesquisas sempre se defende um lado, pois sempre
existem posicionamentos: Ndo podemos jamais evitar tomar partidos.

Tomar partido de algo ndo significa que o pesquisador ira se afastar da pesquisa
cientifica, pelo contrério, ele deve apresentar com clareza os objetivos do trabalho e cumprir,
com austeridade, o rigor cientifico. Assim, este trabalho, mesmo tendo relacéo direta entre o
contexto social e 0 objeto estudado, utiliza um estudo de caso para analisar as experiéncias de
alunos negros egressos do PVS, polo de Belford Roxo, e se ha contribuicdo desse curso para
gue esses alunos tenham consciéncia politica.

Kilomba (2019) discorda do fato de que o distanciamento emocional, social e politico
é sempre uma condicgdo favoravel para a pesquisa, indica a ideia de que ser uma pessoa “de
dentro” produz uma base importante para a pesquisa centralizada em sujeitos. Nesse viés,
como a pesquisa trata da experiéncia de sujeitos negros, Kilomba (2019) apresenta que, para

compreender a memoria histérica e coletiva da populacdo negra, € necessario olhar para
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experiéncias individuais e para relatos subjetivos acerca do racismo cotidiano. Dessa forma, a

pesquisa se valera, principalmente, dessas experiéncias.

2.4 Breve descricdo do Municipio de Belford Roxo e sua relagdo com o PVS

O municipio de Belford Roxo estd localizado na regido metropolitana do Rio de
Janeiro, na Baixada Fluminense, e € um municipio recente, pois s6 foi emancipado em 1990,
anteriormente, ele fazia parte do municipio de Nova Iguacu. A economia da cidade, até o
periodo imperial, ocorria por meio do cultivo do café e da cana-de-agUcar, ja, ao longo do
século XX, a laranja se tornou a principal fonte de renda da regido até a chegada do processo
de industrializacao.

Com implementacdo da Bayer®® e a proibicdo da exportacdo de laranja, 0 municipio
inicia o seu processo de industrializacdo. De acordo com Simdes (2006):

A proximidade relativa dos distritos limitrofes leva a um transbordamento das
estratégias dos agentes imobiliarios para estes, onde as pré-condi¢des para a
urbanizagdo: agricultura estagnada, terras baratas e acesso a transporte de massa ja
estavam presentes. Assim, se inicia a captura desta regido a légica da urbanizagdo
carioca com a redefinicdo do papel da Baixada Fluminense na economia do Rio de
Janeiro, deixando de ser um mero local de passagem para definitivamente ser
integrada na condigdo de espaco urbano periférico subordinado ao nucleo.
(SIMOES, 2006, p.89)

Dessa forma, com o processo de industrializacdo, a industria passa a ter peso
consideravel na regido, fato que se nota até os dias atuais, “[...] apds a ferrovia, fica o
complexo industrial da Bayer do Brasil [...], que se estende por quase dois quilémetros de
extensdo e é responsavel por boa parte do PIB do municipio” (SIMOES, 2011, p.297). Ao
longo da regido, além da Bayer, que ocupa uma area de 2 milhdes de m2, ha também o Dutra
Distribution Park, o Supermercado Carrefour?* e dois centros de logistica. Apesar da
existéncia desses polos industriais, as desigualdades quanto a educacéo, saude e renda sé@o

evidentes.

Pnddstria do segmento quimico, instalada em Belford Roxo quando ainda pertencia ao distrito de Nova Iguagu,
na década de 1950.

“'Empresa de comércio varejista brasileira, considerada a seqgunda maior empresa varejista do Brasil em 2018 de
acordo com a Sociedade Brasileira de Varejo e Comércio de 2018.
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Assim como outros municipios da baixada, Belford Roxo é marcada pela negligéncia

do poder publico em relacdo a garantia de direitos basicos aos cidaddos. De acordo com o

IBGE, a cidade apresenta Produto Interno Bruto (PIB) elevado, no entanto, esse valor ndo é

repassado aos cidad&os.

Figura 3 — Ranking do PIB das cidades do Estado do Rio de Janeiro
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Fonte: IBGE, 2017.
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Embora seja a 14 cidade com o PIB mais alto do Rio de Janeiro, “a existéncia de um

grupo muito numeroso de pobres faz surgir bairros de ‘pobres’” (SIMOES, 2011:299). Logo,

evidencia-se que o surgimento desses bairros pobres se da pelo fato de haver pouco retorno

financeiro para a populagéo. Atrelado a isso, a imagem de ser um local violento faz com que a

cidade seja vista como um local de auséncias.

Quanto a essa questdo, vale ressaltar o conceito de margem das autoras Veena Das e

Deborah Poole (2008), que faz com que a pesquisa identifique Belford Roxo como uma

periferia. Essa identificacdo justifica o Pré-Vestibular nesse municipio. As autoras apresentam

0 conceito de margem como uma forma de entender o Estado e identificam que as auséncias

nas periferias também sdo uma forma de atuacdo do Estado, tendo em vista que governar pela

auséncia € uma atuacao politica. Conforme DAS; POOLE (2008):

[...] los méargenes que estudiamos en este libro son simultdneamente lugares donde
La naturaleza puede imaginarse como salvaje e incontrolada y donde el estado
esta constantemente volviendo a fundar sus modos de instituir El orden y de
legislar. Estos lugares no son solo territoriales; son también, y quizas de forma
mas importante, lugares de practicas em los que la ley y outras practicas estatales
son colonizadas por otras maneras de regular que emanan delas urgentes
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necesidades de las poblaciones de asegurar su supervivéncia politica y econdmica.
(DAS; POOLE, 2008, p.10)

Nesse sentido, ao tratarem de margens, as autoras trazem trés tipos de conceituacdes
para entendé-las, as quais, neste texto, a periferia de Belford Roxo €é analisada a partir do
primeiro conceito: a margem como periférico, que é tanto territorial quanto no nivel das
praticas. Assim, esse conceito pode se relacionar a lugares de populacdes empobrecidas,
lugares de precariedade que sdo constantemente associados a violéncia, e uma das formas de o
Estado atuar ¢ com a “Pedagogia da conversao”, ou seja, ele coloca esses sujeitos
marginalizados como indisciplinados e, na tentativa de “pacifica-los”, ele se utiliza da
violéncia. Assim, ao combater essa suposta violéncia, ao pacificar a vida social, o Estado néo
leva em consideracdo que é a partir dele que se parte a prépria violéncia. A l6gica dessa
pedagogia se enquadra na cidade em questdo, pois os confrontos violentos entre estado e
populacéo séo constantes.

Além disso, cabe analisar o Estado como proprio produtor da periferia, ao considerar
Belford Roxo dentro dessa analise, observou-se que essa atuacdo se apresenta de diferentes
formas, como no fato de existirem poucas unidades de ensino de qualidade nesse territorio.
H4& apenas uma unidade do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) no municipio, na qual
funcionam apenas cursos técnicos e sem a oferta de ensino médio, o0 que contribui para que a
cidade esteja sempre entre as mais criticas quanto a educacdo béasica no Rio de Janeiro.
Informacdo confirmada a partir de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por meio do indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica®” (IDEB) em que sdo evidenciados os seguintes niimeros:

Figura 4 — Notas da 82 série/9° ano no municipio de Belford Roxo

§* série /% ano

— som
Municipios 2005+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013¢ 20054 20174 2019+ 2007+ 2009¢ 201 ¢ 20134 2015¢ 2017+ 2019s 2014
BELFORDRCXO 30 28 30 31 33 34 35 38 30 32 34 38 42 45 a7 50

Fonte: INEP, 2021.

?Indicador que mede a qualidade de ensino das escolas plblicas, o qual é feito a cada dois anos e calculado
através do rendimento escolar (aprovacdo e evasdo) no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb) e na Prova Brasil. Ele é apresentado numa escala de 0 a 10 e a meta é alcangar 6,0, média dos paises
mais bem colocados mundialmente.
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Figura 5 — Notas da 32 série do Ensino Médio no municipio de Belford Roxo

_ Ideb Observado Metas Projetadas

Municipio ¢+ 2005+ 2007+ 2009¢ 2011 203 2015¢ 2017+ 2019 2007 2009: 2011¢ 2013¢ 2015¢ 2017+ 2019¢ 2021 ¢
BELFORD ROXO 32 35 34 36
Obs:
* Numero de participantas no SAEB insuficiente para que os resultzdos sejam divulgades.
** Sem média no SAEB: Ndo participou ou néo atendeu os requisitos necessanios para ter o desempenho calculado.

*= Solicitacdo de ndo divulgacdo conforme Portaria Inep.
Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu 8 meta

Fonte: INEP, 2021.

Os dados apresentam, quanto ao 9°, ano uma diferenca consideravel entre as metas e o
observado, o que indica deficiéncia em relacdo as etapas do ensino fundamental dois. De
acordo com o IBGE, em 2017, Belford Roxo estava na 842 posicdao no IDEB do Estado, dessa
forma, sendo um dos piores colocados. Quanto ao terceiro ano ensino médio, observa-se que
em 2019 o municipio consegue alcancar a média projetada, mas isso ndo significa que o
municipio esteja preparado para concorrer as vagas do vestibular sem dificuldades. Além da
auséncia de qualidade de ensino no municipio, atrelada ao histérico de violéncia no local, o
que impede aulas para alguns estudantes, a falta de professores em determinadas disciplinas e
até mesmo a falta de especializacdo de professores contribuem para um cenario desfavoravel
guanto a educacdo. Quanto a essa falta de especializacdo, a prefeitura de Belford Roxo, no
Plano Nacional de Educacdo dos anos 2015 a 2025, fez um censo com 72 unidades escolares
para avaliar a qualidade da educagdo do municipio e propor estratégias para a melhoria desse
ambito na cidade. Quanto a formacéo de professores, foi avaliado:

Gréfico 2 - Titulacdo dos professores no municipio de Belford Roxo

= Sem Licenciatura
= Licienciatura
= Especializagao

= Mestrado

Fonte: BRASIL, 2015.
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O baixo percentual de professores com po6s-graduacdo indica uma problematica quanto
ao incentivo da formacdo desses profissionais, além disso, esse baixo percentual interfere
diretamente na questdo educacional, tendo em vista que 0s cursos de pos-graduacdo podem
atualizar os docentes quanto a novos debates e novas estratégias educacionais.

Além disso, quanto ao ensino superior, h4 apenas o polo de Educacdo do Centro de
Educacdo a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ), o qual oferece ensino a
distancia. Dessa forma, ao se entender Belford Roxo como um lugar que se encontra na
margem, notou-se a importancia de um pré-vestibular social como medida para atenuar essas

desigualdades. Bielschowsky (2018) justifica a iniciativa do PVS:

O Pré-Vestibular Social (PVS) € entendido como um passo na direcdo de oferecer
alternativas concretas aos alunos que, ao longo do Ensino Fundamental e Médio,
ndo tiveram oportunidade de desenvolver suas capacidades de aprendizagem nos
padrdes hoje exigidos para garantir seu ingresso no Ensino Superior, seja pela
baixa qualidade da instrugdo recebida, seja por inimeros outros percal¢os que 0s
segmentos economicamente menos favorecidos da populagdo enfrentam para
desenvolver continuadamente sua escolarizagdo. (BIELSCHOWSKY,2008,
p.271)

2.4.1 O Grupo de Suporte a Orientacdo Académica (SOA)

Com o objetivo de reduzir a grande evasdo dos estudantes ao longo do projeto e uma
maior aproximacao da realidade dos alunos, foi criada a orientagdo académica em 2009. Essa
orientagcdo ocorre de duas formas distintas, presencial e especial. As orientacfes presenciais
acontecem semanalmente, em que cada mediador fica com um grupo de alunos e apresenta
informacBes importantes sobre editais, o funcionamento das universidades, as bolsas e sobre
as cotas. Para cada uma dessas orientacbes ha um material didatico elaborado pelo grupo
responsavel pelas orientacbes académicas, chamado Grupo SOA, o qual é formado pela
direcdo do PVS, por mediadores e por coordenadores da area de Servico Social e divulgado
pelo site do pré-vestibular social. Esse material, produzido pela primeira vez em 2013, é uma
publicacdo da Fundacdo Cecierj, e € intitulado como Caderno de Orientagdo Académica que
tem como finalidade trazer informagdes sobre o caminho do vestibular para alem dos
conteddos das provas.

O grupo SOA faz reunides regularmente para avaliar 0s pontos positivos e negativos

das orientacOes e sugerir solucBes para os problemas expostos. Franca (2020), organizador do
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material pedagdgico mais recente, faz uma apresentacdo desse grupo, além de uma descri¢do

das incumbéncias do orientador:

a) Identificar e orientar alunos em termos académicos e pessoais, visando
expandir seu horizonte intelectual, cultural e social, de forma a identificar e

estimular o desenvolvimento de suas potencialidades;

b) Estimular e contribuir para que o aluno possa superar 0s entraves
encontrados durante o curso, dando continuidade ao seu projeto académico;
c) Acompanhar sistematicamente o desenvolvimento das atividades do
aluno, verificando a frequéncia com que ele comparece ao polo para detectar
possiveis sinais de tendéncia a evasao, favorecendo a reversdo desse
processo;

d) Incentivar o aluno a extrair o maximo possivel do PVS, valorizando
este servico que € oferecido com qualidade e gratuitamente pelo poder

publico.

Dentro dessas responsabilidades do orientador, observa-se que ha um interesse que
transpde o exercicio de passar apenas contelldo para o vestibular, pois a medida que o projeto
coloca como uma tarefa dos docentes a expansdo do horizonte intelectual, cultural e social dos
discentes, isso pode contribuir para que esses alunos reflitam sobre a sociedade que os cerca,
pois o oferecimento desses subsidios influencia em uma visdo mais critica e colabora para o
que ¢ defendido pela pesquisa: uma educacao libertadora.

De acordo com Bielschowsky (2018), esse contato também busca estabelecer uma
relagdo mais proxima entre o mediador e aluno fora da sala de aula, por meio de e-mails e
redes sociais, visando a orientacdo do aluno que ndo tem esse tipo de apoio em casa. Essas
caracteristicas nos apresentam que a proposta desse curso estd para além da passagem de
conteddo do vestibular, mas também reflete preocupacdo com a origem dos discentes,
pensando seu historico escolar, familiar e social. Ao considerar o grupo ao qual é destinado
esse projeto, 0 acompanhamento entre orientador e aluno é bastante relevante, tendo em vista
que a populacdo para quem o projeto se destina apresenta uma série de limitantes que a
impede de chegar ao final do curso, entre eles, o deslocamento para o polo, a falta de dinheiro
para a alimentacéo, considerando que o polo de Belford Roxo entre os anos de analise, 2015 a
2019, oferecia aula aos sabados, das 8 as 17 horas, e a necessidade de trabalhar, ou seja,
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muitos alunos quando comegavam a trabalhar no horéario das aulas eram obrigados a
abandonar o curso. Entender essas questdes e criar alternativas para reverté-las € necessario.

Em relacdo ao material didatico das orientacGes (Franca, 2020), ha informacdes sobre
0 acesso a Universidade, identificando quais sdo as principais Universidades do Rio de
Janeiro, onde elas se situam, quais sdo as formas de sele¢do, programas para ampliacédo do
acesso e assisténcia ao estudante, informag0es sobre inscri¢cOes e orientagdo para 0s exames,
apresentacao do “Conhecendo a UFRJ”, projeto para que o publico externo conhega a
universidade, o que permite aos alunos da educacdo bésica e de cursos de pré-vestibulares
conhecerem esse ambiente. Também ha a descri¢cdo do “UERJ sem muros”, programa em que
os alunos da graduacdo apresentam as suas pesquisas, esse projeto também é aberto ao
publico externo. Alguns polos do PVS costumam levar os alunos a esses eventos, 0 que nao é
de carater obrigatorio, mas a direcdo costuma sugerir. No entanto, como costumam acontecer
ao longo da semana, ha dificuldade para levar esses alunos, pois muitos estudam ou
trabalham.

Ainda em relacdo a esse material (Franca, 2020), também ¢é apresentada definicdo das
cotas, em que ha uma descricéo sobre o gque elas sdo, quando elas foram aprovadas e o porqué
de elas existirem. Para isso, ele traz uma analise, sobretudo a respeito das cotas raciais,
apontando o conceito de raca como um conceito construido pelo homem que leva a
inferiorizacdo e a violéncia das racas consideradas inferiores. O texto também traz, de

maneira breve, como esse conceito foi utilizado no Brasil. Segundo Franca (2020):

No Brasil, ndo ha ddvidas sobre a violéncia que significou o processo de
colonizacdo e o sistema escravocrata, para indios (povos originarios) e negros
africanos. Também, ao longo tempo, cientistas e o prdprio estado brasileiro se
apropriaram de algumas teorias que justificavam o racismo e, a partir da concepcao
da superioridade do caucasiano (branco europeu), buscaram promover a “engenharia
racial” ou o “embranquecimento” do pais, incentivando a migragdo europeia no
inicio do século XX. Hoje, apds tantas atrocidades justificadas pelo racismo e
avancos provocados pela atuacdo de diversos movimentos sociais, particularmente o
movimento negro, 0 conceito de raga que se debate, muito além das caracteristicas
bioldgicas, é um conceito sob uma perspectiva socioldgica: é o fruto de um conjunto
complexo de fatores culturais e histéricos, que configurou a divisdo do trabalho no
periodo colonial e pés-colonial, e nas ocupacdes dos espagos fisicos, de direcdo e de
poder na sociedade. (FRANCA, 2020, p.60)

Junto a essa contextualizacdo, o0 texto também apresenta dados estatisticos da década
de 90 que comprovam a exclusdo do negro no ambiente universitario, o que justifica a

importancia de acdes afirmativas. Para Franca (2020, p. 61):
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Em 1997, apenas 1,8% das vagas nas universidades publicas brasileiras eram
ocupadas por pessoas negras (pretas e pardas). Essa informacdo deve nos levar a
alguns questionamentos, mas a principal pergunta é “por qué?”. Se partirmos,
Unica e exclusivamente, da ideia de meritocracia, onde uma pessoa ou grupo
alcanca determinado objetivo apenas por seu mérito e esforco, podemos cair na
armadilha de concluir que os negros “ndo se esforcaram o bastante” ou “ndo
tiveram interesse” em acessar os cursos superiores. Contudo, a questdo ¢ bem
mais profunda e complexa do que isso: a resposta esta relacionada a questdo das
desigualdades no Brasil, que abrange o éambito econdmico, social e,
principalmente, das oportunidades de acesso a educagdo e ao emprego.

No ambito das discussdes quanto as a¢les afirmativas no Brasil, os nimeros indicados
e a apresentacdo do conceito de meritocracia sdo essenciais, além de ainda serem comuns
ideias as quais supdem que, a partir de esforgcos pessoais, qualquer individuo pode alcangar
seus objetivos. No entanto, a persisténcia do racismo estruturante e estrutural apresenta o
oposto, nao se trata de esforco individual, trata-se de uma estrutura que mantém a populagéo
negra em condicGes subalternizadas e, quando um ou outro consegue sair dessa condi¢do nao
representa um indicativo de uma sociedade igualitéaria. Por isso, trazer o entendimento dessas
questdes € de suma importancia, principalmente pelo fato de o curso estar inserido em um
local onde a substancial parcela dos discentes tem direito ao uso dessas acdes afirmativas.
Como normalmente os editais sdo de dificil leitura, esse material também mostra um resumo
sobre a distribuicdo das vagas de cotas e a principal documentacdo necessaria em relacdo as
universidades do Rio de Janeiro. A relevancia dessa ferramenta se da pelo fato de muitos
alunos ndo saberem o que sdo as cotas, e uma parcela significativa dos que sabem tendem a
julgé-la de maneira incorreta, justificando a sua inviabilizacdo a partir de uma visao
meritocrética.

As orientacBes especiais sa0 momentos em que todos os alunos e mediadores se
reinem para tratar de assuntos importantes, considerando possiveis temas para a Redacgédo do
Enem, como: Etica e Politica, Saude, Meio Ambiente e Consumismo, Direitos Humanos e
Cidadania, Energia, Transporte e Desenvolvimento Humano, Artes, O Trabalho na
Contemporaneidade, Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo e Sisu, ProUni e Fies. Esses
encontros sao com base em um material pedagdgico extra feito pelo Grupo SOA. Além disso,
sdo sugeridos materiais complementares para a leitura do texto, como videos, musicas e textos
menores que tratem da tematica a ser discutida. Nessas orientacGes, 0s alunos tém espaco para
trazerem as suas experiéncias em relacdo ao que esta sendo tratado.

O material pedagdgico sobre Direitos Humanos conceitua cidadania ao longo dos

tempos a fim de relacionar Direitos Humanos e Cidadania no Brasil, apresenta o que sé&o
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politicas publicas e movimentos sociais, indicando, também, a importancia do Movimento
Negro para que medidas contra a discriminacdo racial sejam efetivadas, todavia o material
possibilita maior énfase aos movimentos sociais que defendem as causas das mulheres, da
populacdo de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBTTS) e
dos indigenas. No material acerca do trabalho na contemporaneidade é apresentando que, nas
relacfes sociais capitalistas, a populacdo pobre, negra e imigrante é a mais atingida e isso
favorece o preconceito e a discriminagdo. Ao tratar sobre o trabalho escravo no contexto da

globalizacao, € dito:

Podemos afirmar que, hoje, o trabalho andlogo a escraviddo é mais vantajoso para 0s
empresarios do ponto de vista financeiro e operacional. Por conta da heranca
escravocrata, 0s mais atingidos sdo os afrodescendentes que compdem 0s segmentos
mais pobres, menos escolarizados e, portanto, mais vulneraveis de nossa populagéo.
(FRANCA, 2020)

Embora os textos ndo tragam um enfoque racial, como eles sdo base para as
discussOes, as questdes raciais podem aparecer com maior destaque na apresentacdo dos
textos. Isso porque, ao longo das discussdes, 0s alunos costumam indicar 0s seus
posicionamentos, principalmente a partir de suas experiéncias, as quais tendem a perpassar
questdes raciais.

Nesses momentos, percebe-se que a funcdo do PVS pode estar além da questdo
educativa, pois o relato dessas experiéncias pode levar a reflex@es criticas. De acordo com
hooks (1989), a margem se configura como um “espago de abertura radical” e criatividade,
onde novos discursos se dao. Kilomba (2019), em um dialogo sobre margem com hooks
(1989) e Mirza (1997), evidencia a margem como um local que faz os sujeitos refletirem
criticamente a respeito da realidade que os cerca. Segundo Kilomba (2019):

E aqui que as fronteiras opressivas estabelecidas por categorias como ‘raga,
género, sexualidade e dominacdo de classe sdo questionadas, desafiadas e
desconstruidas. Nesse espaco critico, ‘podemos imaginar perguntas que nao
poderiam ter sido imaginadas antes, podemos fazer perguntas que talvez nédo
fossem feitas antes’, perguntas que desafiam a autoridade colonial do centro e os
discursos hegemdnicos dentro dele. (KILOMBA ,2019)

Nesse sentido, as orientacdes académicas do PVS, sobretudo as especiais, possibilitam
0s estudantes do municipio de Belford Roxo apresentarem suas reflexdes a partir desse lugar

marginalizado tanto enquanto territério quanto enquanto sujeito. Segundo Fanon (2008, p.
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33), “falar ¢ existir absolutamente para o outro, assim, esses momentos possibilitam que esses
sujeitos falem, sobretudo por esse direito da fala ser constantemente negado, principalmente
quando se trata da populacao negra”.

Dessa forma, esses mecanismos auxiliam na permanéncia do estudante ao longo do
processo de estudo para o vestibular, pois a aprovagéo dele ndo se relaciona somente a saber o
contetido das provas, mas também a entender todo o processo de preparagdo para o vestibular.
Tendo em vista que o processo burocratico para a inscricdo € também uma forma de excluséo,
pois substancial parcela das periferias tem dificuldades acerca dos editais em consequéncia da
falta de instrucdo e na reunido dos documentos necessarios para as etapas do processo
seletivo.

Nesse sentido, considerando o municipio de Belford Roxo como um local onde a
politica do Estado se faz por meio da auséncia, ter um projeto como o PVS se mostra como

importante para que a populagao tenha oportunidades que minimizem as desigualdades.

2.4.2 Juventude negra do PVS de Belford Roxo

A juventude negra enfrenta uma série de problemas que restringem 0 seu acesso ao
Ensino superior, quadro que se da devido a desigualdade racial existente no pais. Segundo
Silva e Rosa (2009), essas desigualdades sdo evidenciadas, também, por meio da violéncia,
pois esse fendmeno é um dos principais problemas enfrentados pela juventude negra, ja que
ha altas taxas de mortalidade entre essa juventude. Além disso, o contato frequente com a
violéncia gera impactos no seu cotidiano, na sua forma de ver o mundo, e nas perspectivas em
relacdo ao futuro. Gomes e Laborne (2018) analisam os dados de violéncia entre essa

juventude:

A morte letal de jovens negros ndo é causada apenas devido ao fato de serem na sua
maioria pobres e viverem em situacdo de maior vulnerabilidade. Ela é atravessada
fortemente pela raca. Ou seja, ser negro é um determinante para que a violéncia
incida com mais forca sobre essa parcela da populacdo. Essa constatagcdo ndo é nada
mais do que a afirmacdo da existéncia do racismo, mesmo tendo este sido
considerado como um crime inafiancavel e imprescritivel, desde a Constitui¢do
Federal de 1988. (GOMES E LABORNE, 2018, p.6)

Isso se confirma ao se analisar os dados dos jovens vitimas de homicidio, de acordo
com o Ipea, o Atlas de Violéncia de 2017 apresenta que mais de 318 mil jovens foram mortos,

a taxa entre jovens negros teve um aumento de 18,2%, e a taxa entre ndo negros diminuiu
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12,2%. E importante ressaltar que, ao fazer um recorte de género, o Atlas da Violéncia de
2017 mostrou que nesses mesmos anos a taxa de homicidios de mulheres brancas teve
reducdo de 7,4%, ja a taxa de mortalidade de mulheres negras aumentou 22%. Esses nimeros
reforgam que a violéncia incide sobre a populagéo negra.

Nesse sentido, o fato de ser jovem negro no pais junto a experiéncia de morar em
locais marginalizados amplia a possibilidade de construcdo de narrativas violentas desses
sujeitos, as quais contribuem negativamente na vida desses individuos. Dessa forma, superar o
racismo € determinante para atenuar as violéncias no pais. Ao se tratar de Belford Roxo,
observa-se que 0 jovem negro experiencia essas narrativas, tendo em vista o fato de o
municipio ter um histérico alto de violéncia. Segundo Sales (2019), historicamente, a cidade
de Belford Roxo, assim como toda a Baixada Fluminense, € marcada pela presenca de grupos
de exterminio.

Ao tratar da juventude negra do PVS, ressalta-se a auséncia de dados indicativos de
sexo e faixa etaria dos discentes. Quanto ao processo de selecdo, hd duas modalidades de
curso ao longo do ano, o extensivo, que ocorre de marco a dezembro, e o intensivo, que
ocorre de junho a dezembro. Para fazer a inscri¢do, os candidatos precisam preencher um
formulério via internet com os seus dados e dos demais da casa, enviar os documentos de
identificacdo do candidato, a declaracdo do ensino médio ou de estar cursando o terceiro ano,
a copia da conta de energia elétrica ou uma declaracdo de préprio punho caso nao tenha conta
de luz em sua residéncia.

Aléem da comprovagdo de rendimento do candidato e dos outros moradores da sua
residéncia, a renda bruta per capita domiciliar sofre alteracdo anualmente nos editais,
analisando-se os anos 2015 e 2019, essa variacdo foi de 960,00 a 1.405,50. E importante
destacar que os documentos sdo analisados por meio de um grupo de tutores, dependendo do
documento ausente, € possivel que a situacdo do candidato seja enviada ao setor de Servico
Social, o qual julgara se o candidato podera ter a vaga ou néo.

E necessério também preencher um formulario com a trajetdria escolar do candidato,
em que ele deve apresentar sua historia como estudante, seus planos para o futuro e como o
Pré-Vestibular Social pode ajudar a alcancar os planos dele. E importante observar que os
critérios de selecdo ndo séo simples, existe um edital com uma série de documentos e
ressalvas, os quais podem trazer obstaculos para os interessados no curso. Durante o periodo
da triagem, esse era um assunto bastante recorrente ao longo do processo, a questdo do

numero de documentos ser um impedimento para que os interessados Ndo conseguissem vaga.
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Ao analisar esses editais, percebe-se a estabilidade quanto ao nimero de vagas, entre
0s anos 2015 e 2019, com excec¢do do ano de 2017, o qual sofreu modificacdo devido a crise
do Estado do Rio de Janeiro, iniciada em 2015, o que ocasionou mudanc¢as no projeto, como
fechamento de algumas unidades, redugdo do numero de vagas, atraso no pagamento dos
mediadores, além do corte na alimentacdo, pois 0s polos de aula aos sdbados contavam com a

disponibilizagdo de café da manh& e almoco para os estudantes.

Quadro 1 — Disponibilidade de vagas nos editais

Ano Municipio N° de vagas
2015 Belford Roxo 240
2016 Belford Roxo 240
2017 Belford Roxo 180
2018 Belford Roxo 240
2019 Belford Roxo 240

Fonte: A autora, 2021 a partir de FUNDACAO CECIERJ, 2019.

Quanto ao local de moradia, a maior parte dos alunos mora no mesmo municipio ou
em Nova Iguagu.

O historico de violéncia da cidade e os indices de educagdo no municipio indicam a
necessidade do projeto no municipio. Dessa forma, neste capitulo, esta evidenciado o que é o
PVS, de que forma ele atua, como é o processo de selecdo de mediadores e de alunos, e a sua
relacdo com esse objeto de pesquisa, evidenciando, assim, o surgimento da pesquisa a partir
do contato da autora com alguns desses jovens. Também se evidenciou, brevemente, as
principais questdes que subalternizam esses jovens, o que também ratifica a necessidade do
projeto no local. O proximo capitulo apresenta os jovens por eles mesmos. A partir de
entrevistas, uma das técnicas da metodologia qualitativa, realizada pelo Google Meet, servico
de comunicacéo por video. Essa técnica é utilizada pela autora e traz dados interessantes para
gue possibilite o entendimento das respostas dos entrevistados. Além disso, sdo descritos 0s
critérios para a escolha dos entrevistados e as questdes abordadas e analisadas para que o

objetivo da pesquisa fosse atingido.
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3 OSJOVENS POR ELES MESMOS

3.1 APesquisa

Entre os anos de 2015 e 2019, a autora participou como mediadora do PVS, além de
ter sido uma das integrantes do Grupo de Orientacdo Académica. Ao longo desse processo,
que coincidiu com o final da graduacdo, questdes sobre desigualdade racial e social

formularam questionamentos que a fizeram pensar em pesquisar sobre essas tematicas.

Como uma forma de pesquisar esses questionamentos, optou-se por realizar a prova
para 0 mestrado no ano de 2019, com ingresso em 2020. Para além de numeros, como 0S
dados coletados sobre as desigualdades sociais, com recorte racial, e de todas as referéncias
estudadas, esta pesquisa permitiu dar voz a estes jovens que, muitas vezes, sdo calados na
sociedade. Foi um mergulho em suas subjetividades que possibilitou ouvir como foi o
percurso deles na construcdo da identidade negra, trajetoria, descrita pelos entrevistados,
acompanhada por pessoas, alegrias, dor, luta e principalmente por coragem de se assumir ndo
apenas do ponto de vista racial, mas também de um ponto de vista politico em uma

ambientacao que frequentemente fragiliza a juventude negra.

Inicialmente, para a coleta de dados para acompanhamento dos nossos informantes, foi
utilizado o formulario pelo Google Forms, o qual 0 modelo esta nos anexos e, a partir dele, a
selecdo dos entrevistados. Além disso, utilizou-se 0 WhatsApp?, ferramenta que facilitou a
comunicacdo da autora com os entrevistados, nos casos de duvidas apds a realizacdo das
entrevistas. A técnica da observacdo se deu em diferentes momentos da pesquisa, nas
participacOes, no grupo do WhatsApp, ou nas entrevistas online. Nesse sentido, as ferramentas

digitais entraram na pesquisa como uma engrenagem fundamental.

O formulério foi enviado para alunos egressos do PVS que se encaixavam dentro do
recorte da proposta de investigacdo — ser negro (a), ex-aluno do PVS de Belford Roxo e estar
na graduagdo. Além disso, foi solicitado a um mediador do polo de Belford Roxo que
indicasse ex-alunos que pudessem participar. Depois do preenchimento do formulério, feito
por dez egressos, foi realizada a escolha de cinco dessas pessoas, que foram entrevistadas.
Para isso, foram considerados os critérios sobre a contribuicdo que a experiéncia do pré-

vestibular e/ou da universidade teve para a identidade negra e/ou alunos que ingressaram por

ZAplicativo que permite a troca de mensagens e midias
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meio de acOes afirmativas (reserva de vagas, cotas, bonus, etc). Acredita-se que, dessa forma,
esses selecionados poderiam explorar, de maneira mais descritiva, como foi assumir uma
identidade estigmatizada e como eles vivenciaram e vivenciam esse processo de construgdo

da identidade negra.

3.1.1 Relacdo da autora com os pesquisados

O grupo de ex-alunos (as) do PVS que fizeram parte desta pesquisa sobre a
experiéncia de ser negro estd entre a faixa etaria de 20 e 24 anos de idade. Todos esses
egressos do pré-vestibular social do polo de Belford Roxo frequentaram dois anos o curso
entre 0s anos 2015 e 2019 e estdo cursando graduacdo nas areas de ciéncias humanas e
ciéncias bioldgicas.

Dos cinco entrevistados, quatro foram alunos da autora em sua passagem no PVS.
Dessa forma, por meio das redes sociais, foi possivel entrar em contato com eles. A Unica que
ndo foi aluna teve o contato feito por meio de um amigo, mediador do polo de Belford Roxo,
0 qual foi solicitado a indicacdo para a participar da pesquisa. Com isso, ele conseguiu o
telefone e, a partir disso, foi feito o primeiro contato.

Embora a maioria dos entrevistados tenha passado pela experiéncia no processo do
Pré-Vestibular Social, h4 bastante tempo o contato com eles ja havia se perdido. No entanto,
ao procura-los por meio da rede social, eles foram bastante solicitos, alguns manifestaram
saudades do curso e das aulas ministradas pela autora. A entrevistada Maria foi a Unica cujo
contato foi realizado pela primeira vez, mas também foi solicita a entrevista, néo
demonstrando nenhum pouco de timidez em entrevista em suas respostas.

Durante as entrevistas, 0s entrevistados Jorge e Vitoria foram os que mais
demonstraram timidez. Jorge, principalmente no inicio, mas ao longo da interlocucdo, ele foi
se sentindo mais confortavel e respondeu com mais tranquilidade. Vitoria foi a mais timida
dos entrevistados, respondeu as perguntas de maneira mais objetiva, sem dar muitos detalhes
em suas respostas, ainda que na entrevista surgissem questionamentos como “Mas como iSso
aconteceu?”, “Voc€ lembra detalhes?” e “Como foi este periodo?”. Apesar disso, todos
demonstraram disponiveis para que eu pudesse entrar em contato caso as repostas fossem

insuficientes.
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3.2 O Ser Negro (a)

Entre os autores escolhidos que tratam sobre a experiéncia de ser negro (a), observou-
se que Kilomba (2019) e Fanon (2008) partilham de ideias semelhantes ao considerarem que
0 trauma atravessa 0 processo para a construcdo da identidade negra e que a etapa essencial
dessa construcdo é a autodefinicdo e a producdo de um discurso sobre si mesmo, nesse
processo traumatico.

Nesse sentido, Fanon (2008) acrescenta “No paroxismo da dor, s6 ha uma solucao para
o0 infeliz preto: provar sua brancura aos outros e sobretudo a si mesmo.” Ou seja, em uma
sociedade racista, para o individuo ser reconhecido como cidad&o, tanto para ele, quanto para
os outros, ele precisa vestir uma “mascara branca”, o que o leva a um processo traumatico,
indicado por Mbembe (2014) como o processo em que o0 negro (a) € levado a negar a Si
mesmo enquanto sujeito.

Kilomba (2019), em dialogo com Fanon (2008), fala dos traumas gerados pelo racismo
estrutural e cotidiano, evidenciando o efeito que isso gera: a construcdo do espaco de ndo
sujeito. Dessa forma, por meio das narrativas, foi analisado como foi o processo de construgédo
da identidade negra, se 0s jovens entrevistados identificam esses traumas evidenciados pelos
autores supracitados, as cicatrizes do racismo cotidiano e quais sdo as estratégias desses
sujeitos para superarem esses traumas, onde nasce a consciéncia antirracista e o “tornar-se
negro”, ou seja, quando o sujeito negro toma consciéncia da negritude. Segundo Kilomba
(2019), a experiéncia da cura vem dessa tomada de consciéncia, como também o
reconhecimento de uma pessoa enquanto semelhante.

Nesse sentido, vale ressaltar as palavras escritora Souza (1983), “[...] ser negro nao é
uma condigdo dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro”, em que apresenta
que nascer negro no Brasil e compartilhar da historia da escraviddo e da discriminacao racial
ndo organiza, por si s6, uma identidade negra. Ser negro, além disso, € tomar consciéncia do
processo ideoldgico, consoante a mesma autora, “é tomar posse desta consciéncia e criar uma
nova consciéncia que reassegure o respeito as diferencas e que reafirme uma dignidade alheia
a qualquer nivel de exploragdao”. Nesse sentido, a autora indica a constru¢dao da identidade
negra como um ato politico criado a partir de uma tomada de consciéncia que faz com que 0s
sujeitos rompam com a caricatura do branco e permite que eles criem seu préprio rosto.

Kilomba (2019), Fanon (2008) e Souza (1983) comungam da mesma visao sobre ser

negro, indicando que possuir um discurso sobre si mesmo, por meio da identificagdo positiva
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com a negritude, faz parte desse processo de construgéo do tornar-se negro (a). Nesse sentido,
hooks (2013) aponta a sala de aula como um lugar que gera reflexdo. Dessa forma, a pesquisa
apresenta como foi este processo, observando, também, se os espagos escolares, funcionaram
como ambientes para a identificagcdo positiva com a negritude. Desse modo, embora essas
narrativas sejam individuais, esse processo esta relacionado a contextos sociais, econémicos e
historicos.

Dessa maneira, considerando esses contextos, a pesquisa perpassou essa questdo da
experiéncia a partir dos relatos dos alunos egressos do PVS no municipio da periferia de
Belford Roxo. Teixeira e Dazzani (2019) evidenciam a experiéncia de tornar-se negro (a) a
partir do ambiente universitario, considerando que este espaco esta para além de uma
formacédo técnica-profissional, constituindo-se como um contexto de formacéo para a vida. Na
pesquisa, é considerada a trajetoria entre pré-vestibular e a universidade, a fim de observar as
subjetividades de construcdo da identidade étnico-racial nesta etapa da vida escolar,
descrevendo a experiéncia de tornar-se negro (a) e suas implicacbes. Desse modo, este
capitulo apresenta essas experiéncias a partir da visdo de jovens negros egressos do PVS da
periferia de Belford Roxo, identificando as narrativas desse caminhar, dando énfase nas
entrevistas mais ricas. Além disso, ressalta-se que os entrevistados sdo apresentados por meio
de nomes ficticios.

Inicialmente, € importante evidenciar o que € a historia de vida, segundo Chizzotti
(2003), é um relato retrospectivo da experiéncia pessoal de um individuo, oral ou escrito,
relativo a fatos e a acontecimentos que foram significativos e constitutivos de sua experiéncia
vivida. De acordo com Feurschutte e Godoi (2011), por meio da histéria de vida, € possivel
alcancar os fendbmenos sociais em que se incluem os individuos. Metodologicamente, a
historia de vida pode ser descrita de diversas formas — biografia, autobiografia, testemunho,
etnobiografia — histdria oral —. A metodologia da pesquisa que foi utilizada é a narrativa de
experiéncias proposta por Mecheril (1997, apud KILOMBA, 2008). Tomou-se como
referéncia a pesquisa de Kilomba (2008) que opera com a metodologia centrada em sujeitos.
De acordo com Mecheril (idem), este tipo de pesquisa examina as experiéncias, auto-
percepcdes e negociacdes de identidade descritas pelo sujeito e pela perspectiva do sujeito.
Nesse sentido, segundo Kilomba (2019), o direito de ser um sujeito ao invés da
“materializacdo da Outridade” s6 € possivel quando ha a possibilidade de “expressar a propria
realidade e as experiéncias a partir de sua propria percepc¢do e definicdo, quando se pode

(re)definir e recuperar a propria historia e realidade”. Assim, esta dissertagdo analisa as
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experiéncias desses sujeitos dentro de uma sociedade racista que os subjuga e os coloca como
individuos impossibilitados de exercer plenamente sua cidadania devido as barreiras a eles
impostas.

A ideia inicial era fazer uma pesquisa qualitativa com o uso de técnicas: observagdo
participante e com entrevistas presenciais abertas, mas com o contexto da pandemia, a
investigacado foi feita de modo online. Essa experiéncia teve como media¢do o computador, o
qual foi a melhor alternativa para as entrevistas. Esta ferramenta possibilitou mais
comodidade, pois ao possuir internet em casa, ndo foi necessario deslocamentos por parte da
entrevistadora e dos entrevistados. Alem disso, esperava-se um ambiente um pouco mais frio
e com limitagOes para se observar a maneira que o0s entrevistados se comportavam ao longo de
suas falas. No entanto, como todos estavam em ambientes familiares, a ambientacdo em que
eles estavam inseridos permitiu entender um pouco mais sobre eles. Entre essas observacoes,
destacam-se fundos como a placa da ex-vereadora do Rio Marielle Franco, assassinada no Rio
de Janeiro, em 2018. Além disso, ocorreu o contrério do esperado nas entrevistas, 0 que
resultou em um didlogo fluido. Alguns entrevistados demonstraram-se mais confortaveis do
gue outros, mas todos se relacionaram bem com o computador, 0 que possibilitou um
ambiente menos frio. Isso pode ser percebido porque a relacdo com a tecnologia se
intensificou durante a pandemia.

Uma limitacdo a ser incluida dentro dessa relacdo pesquisadora-tecnologia-pesquisado
foi a instabilidade da internet. Em alguns momentos, alguns entrevistados tiveram problemas
com a internet, o que acarretou falhas na comunicagdo. Dessa forma, foi necessario pedir para

que algumas falas fossem repetidas.

3.2.1 Etapas da Pesquisa

Optou-se por realizar uma pesquisa qualitativa para descricdo de narrativas sobre a
experiéncia de cada um dos entrevistados na constru¢do do “ser negro (a)”. As técnicas usadas
foram formularios do Google, entrevistas abertas, por meio do Google Meet, além do
Whatsapp para envio do formulario e da declaragdo de permissdo das entrevistas, ferramenta
que também foi um recurso para sanar possiveis duvidas. As etapas cumpridas estao listadas a

sequir:
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I. Criag&o do formulario Google Forms e analise dos dados

Inicialmente, quanto ao formulario, foram feitas perguntas pontuais para uma
tabulacdo mais efetiva e, a partir disso, realizou-se a selecdo dos entrevistados. Nesse
formuléario, dez pessoas participaram, entre elas, nove do sexo feminino e uma do sexo
masculino. A tabulagdo das respostas se encontra nos anexos. Quanto a idade dos
entrevistados, ficou entre os 20 anos e 39 anos, 80% entre os 20 e 0s 25 anos. Quanto a
classificacéo de cor dos candidatos, de acordo com a classificacdo adotada pelo IBGE, 90% se
declararam negros, enquanto 10% se declararam pardos, como mostra o grafico abaixo. As

tabelas referentes as respostas do formulario estdo em anexo

Gréafico 3 — Respostas sobre como os alunos classificam cor/raca

® Branca
@ Preta

@ Parda
® Amarela
@ Indigena

Fonte: A autora, 2021.

Quanto as informagdes de escolaridade dos participantes, 90% dos alunos
responderam que fizeram mais de um vestibular antes de serem admitidos, o que indica uma
fragilidade na questdo educacional que possibilite a admissdo desses na primeira tentativa do
vestibular. Além disso, 60% responderam que estudaram no PVS durante dois anos, 20%
durante trés anos e 20% durante um ano, o que confirma a defasagem no ensino médio.

Em relacdo a escolaridade dos pais, apresentam-se 0s seguintes dados:
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Gréfico 4 — Escolaridade dos pais
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Fonte: A autora, 2021.

Os dados sobre a escolaridade dos pais apresentam que 0s genitores desses egressos
ndo tém ensino superior completo, 30% do indice de escolaridade de pais com 0 ensino
superior incompleto em relacdo a 10% quanto as mées. No entanto, quanto a escolarizacédo
guanto ao ensino médio, 0 numero de mées € maior (40%) do que os pais (20%), quanto ao
ensino fundamental dois, hd 0 mesmo indice entre os pais e as maes, 20% indicaram que 0s
pais e as mées apresentam até a 8 série incompleto. Sobre o ensino fundamental I, 10% dos
pais e das mées indicam ensino fundamental até a quarta série incompleto, enquanto 20% dos
pais apresentaram ensino fundamental completo, e apenas 10% das méaes apresentaram esse
mesmo ciclo. Esses nimeros indicam um nivel ainda insuficiente da populacdo negra que
consegue acessar 0 ensino superior.

Quanto ao ingresso desses alunos, a maior parte ingressou pelo sistema de cotas
(70%), sem reserva de vagas (20%) e por outros acessos 10%. Segundo Munanga (2005), as
universidades publicas devem criar mecanismos de controle para evitar fraudes que
descaracterizariam o sistema de cotas, isto porque, segundo o autor, a autodeclaracdo baseada
nos critérios do IBGE, embora sustentaveis, ndo sdo suficientes. Dessa forma, o autor propde
uma Comissao ou Conselho para acompanhar as autodeclarac@es, além de averiguar 0s casos
de fraude. O professor também sugere uma autodeclaracdo por extenso, seguindo os critérios
oficiais de classificacdo de cor do IBGE, ainda que defenda a soma de pretos e pardos como

politicamente negros, assim como defende o Movimento Negro, ele coloca que as categorias
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negra e afrodescendente ndo devem entrar na autodeclaracdo por causa do seu contetido
politico sujeito a manipulacdo. Além disso, sugere aos participantes dessas comissdes terem
conhecimento sobre 0 que € o racismo na humanidade, como surgiu, quais as suas
consequéncias. 1sso poderia levar essas pessoas a ter clareza quanto ao que sao as acgoes
afirmativas no Brasil e a sua importancia, logo defenderiam seu sistema. As sugestdes do
professor sdo muito validas, pois apenas a autodeclaracdo d& margem para muitas fraudes,
dessa forma, os critérios adicionados por Munanga podem atenuar as acOes irregulares no
processo de ingresso na universidade.

Quanto a experiéncia de ser negro, 100% disseram que o pré-vestibular contribuiu
para a identidade negra. No caso da experiéncia na universidade, 100% dos participantes
responderam que a universidade contribuiu para a identidade negra. Essas respostas
aproximam o reconhecimento que esses espacos contribuem para a construcdo dessa
identidade. Dessa forma, durante as entrevistas, foi realizada uma andlise para identificar
como isso se da e como é essa construcao.

Dos 10 entrevistados, selecionaram-se cinco jovens para a analise de seus percursos na

construcdo do ser negro (a).

I1. Escolha e Contato com os entrevistados

Com base no formulario, foram considerados os seguintes critérios que indicaram
como a experiéncia do pré-vestibular e/ou da universidade contribuiu para a identidade negra
e/ou alunos que ingressaram por meio de acBes afirmativas (reserva de vagas, cotas, bonus,
etc). Quanto a este ultimo critério, a fim de evidenciar 0s contrastes entre as respostas, foi
selecionada a entrevistada Mariana, que entrou na Universidade sem reserva de vagas. Esta
escolha foi com a finalidade de identificar as suas razdes para 0 seu nao ingresso por meio de
acOes afirmativas. Outro critério utilizado foi o maior periodo de permanéncia no pré-
vestibular. Dessa forma, foi possivel analisar as barreiras que atingem essa juventude negra no

ingresso ao Ensino Superior.

Como dificuldade, evidenciou-se a busca desses alunos, pois, embora as redes sociais
facilitem esse processo, nem todos viram ou responderam as mensagens enviadas quanto a
participacdo da pesquisa, além dos que se propuseram a participar mas ndo participaram,
ainda que houvesse a tentativa de um retorno. No entanto, os demais foram bastante
atenciosos. Apos a confirmacdo dos entrevistados, foi enviado, por meio do Whatsapp, um

documento para que eles assinassem quanto a autorizacao da divulgagéo das entrevistas.
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Como a pesquisa se trata de experiéncia, considerou-se a entrevista aberta mais
adequada, pois permite uma maior liberdade ao realiza-las. Segundo Batista et al. (2017), o
entrevistado pode falar livremente sobre um tema. As perguntas do entrevistador, quando sdo
feitas, trazem mais profundidade as reflexbes e atendem, principalmente, as finalidades

exploratorias.

A partir da escolha da entrevista aberta, foi feito o roteiro para guiar a aplicacdo das
entrevistas, entre eles, optou-se por tracar o perfil dos entrevistados a partir da cor, a
escolaridade deles e de suas familias, a vivéncia em Belford Roxo, a relagdo entre a periferia e
a experiéncia de ser negro (a), o posicionamento sobre as cotas, a relacdo entre o Pré-
vestibular social e a Universidade, as cicatrizes do racismo cotidiano, a consciéncia
antirracista e o tornar-se negro (a), as formas contemporaneas de construcdo da identidade

negra e as expectativas futuras desses jovens.

I1l. Trabalho de campo virtual e as ferramentas digitais

O trabalho virtual se iniciou para entrar em contato com os participantes, tanto os que
eram conhecidos quanto Maria, a entrevistada que ainda ndo era conhecida pela autora. Dessa
forma, foi feito um formulario no Google Forms, em que analise ja foi feita anteriormente
neste mesmo capitulo, o qual permite uma tabulacdo das respostas feitas pelo proprio site de
forma mais répida. Este formulario foi enviado a 10 pessoas, durante os meses de julho e
agosto, apds a obtencado das respostas, foram feitas as tabelas e as respectivas analises.

Ainda no més de setembro, no campo virtual, as entrevistas se iniciaram. Todas foram
feitas pelo computador, por meio da plataforma Google Meet e gravadas por meio de um
software chamado OBS Studio®. Com excecdo da entrevistada Maria, todos os entrevistados
estavam em suas casas durante as entrevistas que duraram entre 40 minutos e uma hora. Ao
longo das entrevistas, foi observado como era o cenario que eles estavam, as expressdes
faciais deles e a forma como eles se apresentaram. Segundo Kilomba (2019), o racismo
cotidiano nao ¢ um “ataque inico” ou um “evento discreto”, mas sim uma constelacdo de
experiéncias de vida. As entrevistas foram em busca dessas narrativas biograficas.

O entrevistado Jorge, de 24 anos, ofereceu a entrevista no quintal de sua casa, por
meio de seu celular, ao longo de todo nosso didlogo, ele permaneceu no mesmo lugar com

uma parede branca ao fundo. Ele vestia uma camisa marrom. Sua internet estava bem instavel,

24 programa de gravagéo gratuito.
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0 que resultou em algumas falhas na comunicagéo e consequentemente que o0 pedisse para que
ele repetisse suas falas. Em determinado momento, a conexdo caiu, mas ele conseguiu se
reconectar de maneira rapida. O lugar que ele estava também tinha alguns ruidos de carros
passando na rua, além de cachorros latindo.

A entrevistada Bruna, de 23 anos, estava em um comodo de sua casa, com prateleiras
ao fundo com alguns livros. Além disso, havia uma placa em homenagem a ex-vereadora do
Rio Marielle Franco. A entrevistada estava com uma blusa branca, 6culos e seus cabelos
estavam com uma amarracdo que indicou, a principio, um traco forte de sua identidade, ao
qual a candidata confirmou ao longo da entrevista. Ao longo de suas narrativas, a sua internet
também apresentou um pouco de instabilidade.

A entrevistada Maria deu entrevista na casa de uma vizinha, pois a sua internet estava
um pouco instavel. No entanto, a internet que ela usou também apresentou algumas
instabilidades. Ela estava com uma blusa preta, em uma sala, mudou algumas vezes de lugar,
mas dentro do mesmo cémodo e justificou suas mudancas devido ao calor que estava
sentindo. Maria tinha um corte de cabelo no estilo Black e ofereceu a entrevista por meio do
celular.

Mariana, de 21 anos, também ofereceu a entrevistada pelo celular, em sua casa. Ela
vestia uma blusa do Batman, usou fone ao longo da entrevista, o que evitou ruidos ao longo
de suas narrativas. Com cabelos crespos e longos, ofereceu a entrevista em um ambiente com
uma parede com um fundo branco.

Vitdria, de 23 anos, estava na varanda de sua casa. Vestia uma blusa branca e um
casaco de cor vinho, usava 6culos, tinha trancas no cabelo e usava um turbante de cor laranja
em sua cabeca. Ao fundo dela, havia algumas plantas. A entrevista foi oferecida pelo seu

celular.

IV. O armazenamento e registro dos dados
As entrevistas aconteceram entre 0s meses de setembro e dezembro de 2021. Com a
permissdo dos entrevistados, todas as entrevistas foram gravadas e armazenadas no
computador e no Dropbox®>. Ap6s essa etapa, foram feitas as transcri¢des das entrevistas que
foram armazenadas da mesma forma que a etapa anterior. Além das transcri¢des, foram sendo
acrescentadas as informacdes anotadas ao longo das entrevistas, como a observacdo da

ambientacdo dos entrevistados, a forma que estavam vestidos e seus comportamentos.

% Servigo para armazenamento e partilha de arquivos
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Também foram acrescentadas mais informagdes, que ndo foram observadas, em um primeiro

momento, durante a transcricao das entrevistas.

V.Narrativas biograficas
Tracou-se um perfil dos jovens entrevistados (as) com base no formulério Google

Forms a partir dos seguintes topicos: idade, residéncia atual, ano de ingresso no PVS,
Universidade, curso de graduacdo e a forma de ingresso. A partir desse perfil mais geral,
foram feitas as entrevistas e aprofundados esses perfis. A fim de organizar melhor os dados, as
secOes de analise das entrevistas ficaram da seguinte forma: vivéncia em Belford Roxo -
Relacdo entre a periferia e a experiéncia de ser negro (a); pré-vestibular social e Universidade;
cicatrizes do racismo cotidiano; consciéncia antirracista e o tornar-se negro (a); formas
contemporaneas de construcéo da identidade negra e expectativas futuras.

Como forma de preservar a identidade dos candidatos, foram utilizados nomes

ficticios.
Quadro 2 — Perfil dos egressos entrevistados
Nome Jorge Bruna Maria Mariana Vitéria
Idade 24 23 20 21 23
Residéncia Belford Belford Belford
atual ROXO ROXO Belford Roxo | Nova lguagu ROXO
Ano de
ingresso no 2015 2015 2018 2015 2015
PVS
Universidade UFRRJ UFRJ UFRJ UFRRJ Unirio
Curso de . . . . Licenciatura Ciéncias
x Jornalismo Geografia Biomedicina o S
Graduagéo em Historia Bioldgicas
F
. orma de Cotas Cotas Cotas Sem reserva Cotas
ingresso de vagas

Fonte: A autora, 2021.
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3.3 Vivéncias em Belford Roxo: a periferia e a experiéncia de ser negro (a)

Para o jovem negro e negra, dialogar com a visdo do territério € importante, pois o
lugar onde se vive ou se viveu funciona como referéncia e elemento importante na construcao
das experiéncias. Segundo Adichie (2003), “Nossas historias se agarram a nds. Somos
moldados pelo lugar de onde viemos.” Em se tratando de Belford Roxo como uma periferia
do Rio de Janeiro, analisou-se aqui como se deu a relacéo entre a experiéncia de ser negro (a)
e a periferia.

No geral, os egressos de Belford Roxo apresentam uma visdo do municipio como um
lugar de auséncias, de excluséo e com poucas oportunidades. Os pontos mais relatados quanto
a esse abandono referem-se a questdes sobre educacdo, seguranca e cultura. Além disso, todos
relataram que, dentro das areas que pretendem atuar, a cidade ndo apresenta possibilidades de
trabalho para eles.

Quanto a isso, Bruna, de 23 anos, acrescenta que Belford Roxo é um municipio muito
abandonado pelos governantes e pela politica em geral. Indica que costuma brincar que é um
lugar que tem entrada, mas ndo tem saida, porque na entrada tem placa, mas na saida ndo tem.
“E como se s restasse a morte nesse lugar, porque educagio nao tem, a satide ndo tem.” Ela
indica que refletir sobre essas questdes, inclusive sobre a entrada e saida do lugar faz refletir
sobre Belford Roxo como um local hostil. Além disso, acrescenta o abandono quanto a
aspectos culturais e educacionais. Ao relacionar a cidade a construcdo de ser negro (a), ela
indicou que o municipio, ao oferecer direitos basicos de forma ineficaz a populacéo,
contribuiu para uma perspectiva negativa quanto a sua construcéo da identidade, por exemplo,
ao ndo ser aprovada no vestibular em um primeiro momento, sentiu-se excluida daquele
ambiente. Ao observar a mobilidade urbana do municipio, com horéarios irregulares para
outras cidades, Bruna também se sentia excluida. Ao procurar espacos culturais e nao
encontrar, Bruna também se sentia excluida. Ela coloca que toda essa falta de recurso
interfere na educacdo, na forma que as pessoas se expressam, na forma de pensar, indicando
que é comum falas, no municipio, que indicam que a educacdo ndo leva a lugar nenhum e
falas que ressaltam a politica como um retrocesso. Bruna relacionou essas auséncias da cidade
a praticas que a limitavam de pensar sobre a sua negritude, expressando que a auséncia de
educagdo ndo a fazia se questionar: “Por que estou aqui? Por que eu sou uma mulher negra e

estou em Belford Roxo?”
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Mariana, de 21 anos, reforca que, quanto a questdo da seguranca, observa-se uma
fragilidade a esse direito, alegando o estado como culpado: “Belford Roxo ¢ um lugar muito
carente, a gente sabe que o0 estado soO entra la para matar, ndo sé em Belford Roxo, como em
outras diversas periferias.” Ao ser indagada sobre quem sofre essa violéncia, Mariana foi

incisiva em sua resposta: a populagéo negra.

Bruna e Mariana, em suas experiéncias quanto ao municipio, focaram na violéncia do
lugar que se direciona principalmente a populacdo negra. Nesse sentido, Fanon (2008) utiliza
0 termo “trauma” para tratar da experiéncia vivenciada pelos negros, devido ao racismo
cotidiano que experienciam nas sociedades que colocam a branquitude em uma categoria
social. Desse modo, a branquitude coloca o sujeito negro como um “Outro”, atribuindo-lhe
caracteristicas negativas, entre elas, a violéncia. Nesse sentido, esse juizo negativo sobre a
populacdo negra determina uma discriminacdo racial que é observada em diversos setores da
sociedade, entre eles, nos servicos de seguranca publica, o que resulta na execu¢do numerosa

dessa populacao, realizada, inclusive, pela policia.

Jorge e Vitoria apresentaram, quanto a relacdo entre a periferia e a experiéncia de ser
negro (a), um olhar atento para o municipio como um lugar de exclusdo, inclusive para a
populacdo negra. Identificaram dois fatores para essa exclusdo, a ida deles a lugares com
mais infraestrutura e dotados de aparelhos educativos e culturais, como a Zona Sul do Rio de
Janeiro, e o fato de comecarem a estudar disciplinas que dialogam com questdes raciais. E
importante ressaltar que todos os entrevistados passaram a ter um contato maior com areas
fora da periferia a partir do ingresso na Universidade. Destaca-se que as universidades estao
em sua maioria no Rio de Janeiro, o processo de interiorizacdo dessas universidades ainda é

recente.

Entre as perspectivas e relatos apresentados, Jorge, em 2019, apresentou que, em 2019,
foi participar de uma campanha de doacdo de sangue, na Zona Sul do Rio de Janeiro, no
bairro de Botafogo, com as pessoas da Universidade, e estar naquele ambiente o causou um
choque, porque ele comegou a reparar nas pessoas em volta, o tipo de pessoa que frequentava
aquele lugar e como era diferente daquilo que estava acostumado. Basicamente s6 pessoas
brancas, moradoras do local. Ele acrescenta que era como um outro mundo, em que as
pessoas de |4 ndo se assemelhavam as pessoas de Belford Roxo, era uma outra realidade,
parecida com uma novela das 21 horas. Pessoas voltando das escolas, passeando com seus

caes. Eram pessoas que pareciam ter um nivel de formagdo académica, as palavras utilizadas
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ndo eram as mesmas que ele estava acostumado em Belford Roxo. “O comportamento era
diferente. Era nitido que ndo é o mesmo comportamento.” Ele indica que foi um choque com
misto de tristeza, porque a vivéncia daquelas pessoas era diferente da sua, da sua familia, dos
seus amigos do bairro e da escola. Ele ainda indica o fato de elas terem acesso a muitos
lugares, como cafeterias, livrarias, museus e se indaga sobre o porqué disso ndo ser oferecido
em todos 0s espagos e 0 porqué de o0 seu municipio ndo ter esses mesmos espacos. Foi uma
vivéncia que o fez questionar o lugar dele enquanto um homem negro que habita em uma
periferia. Dessa forma, Jorge identificou uma segregacao espacial, em que pessoas mais claras
ocupam espacos privilegiados que, em sua visdo, sdo mais organizados, ao contrario da cidade
de Belford Roxo.

Para Vitdria, a populacdo negra é excluida também geograficamente. Por exemplo, o
lugar que ela mora, a cidade de Belford Roxo, é longe dos lugares que ela precisa ir, como a
Universidade. Para resolver algo, é necessario se deslocar sempre por muito tempo. Para ir a
Universidade, é preciso andar até a Estacdo de trem de Belford Roxo, depois do trem, e pegar

um Onibus até a sua faculdade, o que resulta em duas horas e meia de viagem.

Dentro dessas perspectivas, é importante ressaltar que, ao tratarem sobre o0s seus locais
de residéncia, o termo cidade sempre aparece para se referir ao eixo Zona Sul da cidade do rio
de Janeiro e Centro do Rio, desconsiderando que os locais que moram (Nova Iguacu e Belford
Roxo) também sdo cidades. Essa percepcdo esta relacionada aos contrapontos percebidos por
eles, ou seja, afirmam que locais que apresentam maiores possibilidades para se usufruir do

territorio sdo considerados cidade.

Desse modo, foi observado que as caréncias da cidade de Belford Roxo contribuem
negativamente para a experiéncia de ser negro dos entrevistados, principalmente, ao
compararem 0S Seus municipios com as regides privilegiadas. Além de trazerem essa
perspectiva, as pessoas entrevistadas também colocam o municipio como um lugar que pouco

apresenta chances profissionais dentro das areas escolhidas, o que reforca essa exclusao.

3.4 Analise dos dados do formulario Google forms

Nesta secdo, foram analisadas as experiéncias dos jovens na construcdo da identidade
negra no percurso entre 0 PVS e a Universidade, partindo do pressuposto de que essa
construcdo pode ter sido motivada no pré-vestibular social. Dessa forma, aqui, ao trazerem
suas subjetividades nesse topico, todos ressaltaram a contribuicdo do PVS nessa construgéo,

indicando que tanto aulas, como as de Geografia e Historia, assim como os dialogos entre 0s
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amigos construidos no curso e entre os professores foram importantes nesse caminhar. Nesse
viés, hooks (2013) apresenta a importancia de efetivar praticas pedagdgicas que impliquem a
preocupacdo de questionar os sistemas de dominacdo, principalmente contra 0 racismo e 0
sexismo. Nesse sentido, no capitulo anterior, foram apresentadas algumas estratégias do PVS
que dialogam com que hooks indica.

3.4.1 Pré-vestibular social, Universidade e Cor

Mariana, 21 anos, negra, atualmente estudante de Histéria em uma Universidade
Publica diz ndo se lembrar de ter propriamente debates raciais no PVS, mas de certa forma,
sua trajetoria no PVS a alertou sobre questdes politicas, sociais que ndo eram debatidas na
sala de aula na escola regular. Quanto a esta falta de debate em escolas regulares, hooks
(2013) reconhece que os alunos marginalizados estudam em instituigdes “em que suas vozes
ndo tém sido nem ouvidas, nem acolhidas, quer eles discutam fatos — aqueles que todos nos
podemos conhecer — quer discutam experiéncias pessoais.” Entdo, por mais que ndo tenha
tido um debate propriamente racial, ou ela ndo se lembre especificamente de algum, o PVS
permeou questdes que a levaram a ter um debate racial, pois ele tocou em questbes que
normalmente ndo sdo tocadas em escolas ou em pré-vestibulares particulares, por exemplo.
Assuntos como a vivéncia na universidade, o que se deve esperar da universidade antes
mesmo do ingresso nela. Questdes com 0 movimento estudantil, que a egressa soube por meio
do PVS e, ao entrar na Universidade, foi um dos primeiros locais procurados por ela. Mariana
ainda acrescentou “O PVS foi um marco muito importante para o meu envolvimento na

militancia”.

Mariana prossegue afirmando que até o sexto periodo participava de Coletivos e que
considera que a Universidade cumpre esse papel de fazer o aluno refletir a realidade, mas nem
todos sao alcancados, por exemplo, no seu campus, 0 Movimento sé alcancava quem estava

envolvido e ndo o todo, entdo eram as mesmas pessoas que participavam do grupo.

Conforme Oliveira (2019), os Coletivos de estudantes negros e negras aumentaram
consideravelmente apds as acdes afirmativas. Esses Coletivos tém como objetivos promover
melhorias e garantir o acesso e a permanéncia de jovens negros (as) no ensino superior do
Brasil. Entre as suas varias demandas, destaca-se também a valorizacdo da negritude, a qual

entende-se como a valorizacgdo da cultura negra.
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Duas das entrevistadas, Vitoria, estudante da Unirio, localizada na zona sul do Rio de
Janeiro, e Maria, estudante da UFRJ, no campus de Xerém, reconhecem a importancia dos
coletivos, no entanto justificam a nédo filiacdo em Coletivos de Estudantes Negros e Negras
devido a falta de divulgacdo de suas atividades e existéncia. Para a primeira, o fato de sua
unidade académica ficar localizada na Zona sul do Rio de Janeiro, onde hd um numero
reduzido de alunos negros, para a segunda, o Campus de Xerém da UFRJ estar isolado do
restante da universidade contribuem para a pouca adesdo e comunicacdo entre os alunos
negros (as). Todavia, ambas disseram que, apesar de ndo haver uma movimentacdo forte
desses coletivos, didlogos sobre questdes raciais sdo travados na comunidade de estudantes
negros (as). Provavelmente a pandemia Covid 19 tenha contribuido para a auséncia de
comunicacgdo entre os coletivos e 0s alunos negros (as). Cabe ressaltar que esses coletivos

mantém debates nas redes sociais, paginas no Facebook e Instagram e em outros aplicativos.

A experiéncia de Jorge nos Coletivos fez com que comecasse a ter conversas que antes
ndo tinha. Ele acrescenta que eram pessoas negras tratando sobre racismo, preconceito,
situacdes que viveram, eram pessoas que se ouviam e se fortaleciam. Era um tipo de didlogo
ausente em sua escola ou em casa. Indica que seus pais nunca tiveram a consciéncia de falar
que ele viveria determinadas situacdes por ser negro ou didlogos sobre o que é racismo. Dessa

forma, seu ingresso no Movimento foi muito importante para trazer esses dialogos.

Quanto ao PVS, para Jorge, o curso ampliou seus horizontes de pensamento politico,
social, trazendo a ele pensamentos criticos, em que ele comecou a conhecer mais sobre esse
mundo de universidade, PROUNI, SISU, pois ndo tinha conhecimento sobre politicas
governamentais quanto a Universidade, ele destaca que se considerava muito alheio a esses
assuntos. Entdo, no PVS, comeu a construir melhor perspectivas sobre a vida. Além de ter

sido uma boa experiéncia, tanto com os professores, quanto pelas amizades.

Ainda nessa questdo, Jorge apresenta que o PVS e a Universidade tiveram um papel
nessa construcdo da identidade negra, porque antes, ele considerava que vivia muito distante
de questdes identitarias. Tinha consciéncia em rela¢do ao racismo, mas ndo pensava que, por
ser negro, vivenciaria determinadas situacoes. “Estou nessa sociedade como um homem
negro. Essa construcdo de pensamento eu ndo tinha. O PVS e a Universidade me deram um

norte quanto a essas reflexdes”.

Hall (2014) contribui no debate sobre a identidade negra ao indicar que os sujeitos

assumem identidades diferentes ao longo de suas vidas, identidades contraditorias que fazem
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os individuos tomarem diferentes direcdes. Nesse sentido, a identidade, segundo o autor, € um
processo em constante transformacdo. Tratando-se da identidade negra, Hall (idem) chama a
atencdo para “dirigirmos nossa aten¢do criativa para a diversidade e ndo para a
homogeneidade da experiéncia negra”, o pensamento que coloca as identidades negras como
as “tradi¢oes deles (dos outros) versus as nossas (negras)” nao compreende as diferencas da
didspora. Dessa forma, € preciso considerar que o processo de construcao de identidade desses
jovens é constante e mutavel e que suas experiéncias, ainda que, em alguns pontos, sejam

parecidas, sdo individuais.

Como os outros pré-vestibulares sociais, 0 PVS ndo tem preocupacdo central de tratar
das questdes raciais. No entanto, observa-se que: ao tratar das desigualdades sociais, da
pobreza, inevitavelmente esbarramos com as desigualdades raciais. Dai a afirmagdo de que a
pobreza no Brasil tem cor, devido a sobrerrepresentacdo dos negros nas camadas mais baixas
da sociedade . Por isso, ao se falar sobre os indicadores de violéncia e exclusdo social, a
populacdo negra Por isso, ao se falar sobre os indicadores de violéncia e exclusdo social, a
populacdo negra é majoritéria, liderando os indices de subalternidade na realidade brasileira.
Cabe observar que as politicas de combate a pobreza podem conviver com as politicas
inclusivas para negros. Desse modo, identificou-se nas entrevistas o quanto o social dialoga
com o racial, logo consideramos que o0 debate sobre as questdes raciais no pre-vestibular pode

fortalecer e amadurecer as identidades raciais no campo universitario.

3.4.2 Cicatrizes do racismo cotidiano

De todos os tdpicos abordados, este foi sem dividas o mais delicado. Foi 0 momento
em que todos os entrevistados hesitaram antes de apresentarem suas respostas.

Nesse sentido, Kilomba (2019) indica que estdo presentes no racismo trés
caracteristicas: a construcdo da/de diferenca, em que o individuo € visto como diferente por
causa da sua origem racial ou devido a sua religido; os valores hierarquicos, que acompanham
as diferencas e juntos formam o preconceito. Nesse sentido, a autora explica que, além de o
sujeito ser visto como diferente, essa diferenca é feita por meio do estigma, da desonra e da
inferioridade, assim, esses valores resultam em um processo de naturalizacdo que coloca esse
grupo como “a/o problematica/o, a/o dificil, a/o perigosa/o, a/o pregui¢osa/o, a/o exotica/o,
a/o colorida/o, a/o incomum.”, caracteristicas sdo acompanhadas pelo poder — historico,
politico, social e econdmico — estabelecendo, dessa forma, a combinagdo entre o preconceito

e 0 poder, 0 que forma o racismo. A partir dessa caracterizacdo, a autora conceitua o termo
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“racismo cotidiano”. O uso da palavra cotidiano indica que o racismo € algo frequente, que se
insere num padrao de repeticdo de continuas violéncias e abusos e faz com que 0 sujeito negro
seja colocado como um outro “Discursos me colocam como outra quando dizem que nao
posso ser daqui porque sou negra. [...] toda vez que sou colocada como outra, estou
experienciando o racismo, porque eu nao sou outra, eu sou eu mesma” (KILOMBA, 2019,
p.80). Trazendo essa conceituacdo para a analise de todas as entrevistas,apesar de trazerem
experiéncias diferentes, ja que cada individuo possui as suas particularidades, foi observado
que o racismo foi experienciado de maneira distinta. Sendo assim, em cada caso, existiam

narrativas de racismo cotidiano, seja na escola, no trabalho e até na prdpria familia.

Bruna tem muitas memodrias de racismo. Desde a infancia até a sua juventude.
Inclusive, vezes até com pessoas de sua propria familia. Ela relata que uma vez estava com
uma tia que teve ascensdo social e, durante um passeio, encontraram um ator da novela
Malhacdo e foram falar com ele. Nesta cena, estavam presentes dois primos, que sdo brancos,
Bruna e sua tia, que € uma mulher negra, mas nao se reconhece como tal e, depois da
ascensdo social dela, isso a afastou mais ainda dessa identificagdo. Ao se aproximarem do
ator, ele perguntou quem eram 0s meninos e sua tia disse que eram sobrinhos dela e, quando
ele perguntou quem era a Bruna, ela falou que era filha da empregada. “Na época isso nao foi
contado para a minha mae”. Segundo Bruna, “Essas cicatrizes do racismo vém desde a

infancia e elas se perpetuam até hoje, vao para a universidade, sempre me acompanham.”

Ao ser rejeitada pela propria tia, o episddio narrado apresenta a anulacdo do sujeito
negro. A luz do conceito de Kilomba (2019) a respeito do racismo cotidiano, Bruna, a partir
da fala de sua tia, é colocada como “Outridade — personificacdo dos aspectos reprimidos na
sociedade branca”, em que ¢ forcada a ser aquilo que o sujeito branco ndo quer ser
reconhecido, ou seja, o direito dela de existir € negado, o que evidencia a experiéncia do

racismo.

Mbembe (2014) indica que o racismo consiste, antes de tudo, em converter em algo
diferente, uma realidade diferente. Além de uma forca de desvio do real, que fixa afetos, é
também uma forma de distarbio psiquico. Nesse sentido, a tia de Bruna, ao negar a relagdo
com a sua propria sobrinha e a sua identificagdo como uma mulher negra demonstra essa

conversao indicada por Mbembe, em que se fantasia o real:



88

O trabalho do racismo consiste em relega-lo para segundo plano ou cobri-lo com
um véu. No lugar deste rosto, faz-se renascer das profundezas da imaginagdo um
rosto de fantasia, um simulacro de rosto, até uma silhueta que, assim, substitui um
corpo e um rosto de homem. (MBEMBE, 2014, p. 66)

Seguindo a linha de raciocinio de Kilomba (2019), quando n&o colocado como outro,
0 negro é definido a partir das seguintes caracteristicas, infantilizacdo, primitivizacgéo,
incivilizacdo, animalizacdo e erotizacdo. Nesse sentido, Maria descreveu um caso de
perseguicdo, em uma loja, em que foi colocada como incivilizada e possivel ladra. Ao narrar
esse episddio, coloca que sempre ia a essa loja com a sua avd, que era uma mulher branca.
Uma vez, ao passar de um setor para outro, um seguranca a perseguiu. Inicialmente nédo teve
certeza se a perseguicdo era quanto a ela, logo, foi para outro setor, e 0 seguranca continuou
acompanhando. Sua avo, ao ver a situacdo, perguntou o motivo de ele estar seguindo a sua
neta. Ele ficou quieto. Depois disso, Maria continuou indo 14 e foi perseguida outras vezes.
Ela acrescentou que esse tipo de situacdo a fez perceber que deve andar sempre com um
documento para provar quem ela é. Inclusive, no dia da prépria entrevista, por problemas de
conexdo com a internet, ela foi a casa de uma amiga que é ao lado se sua casa, mesmo assim,
levou seu documento, por achar que vai acontecer algo e que ird precisar comprovar a sua
identidade.

Além dessa narrativa, Maria acrescentou que sempre escutou comentarios falando do
seu cabelo ou da sua pele. “Também tem aquelas pessoas que vao me elogiar ou elogiar
alguma pessoa preta que eu conhego e falam ‘fulano ¢ um preto bonito, né?’ Isso me

incomoda muito, porque ele ser bonito independe da cor da pele”.

Kilomba (2019) coloca a experiéncia do racismo cotidiano como traumatica,
indicando que ele traz trés principais ideias implicitas: a ideia de um choque violento, a
segunda, a separacdo ou fragmentacdo, em que o choque violento priva a relacdo da pessoa
com a sociedade, e a terceira € a atemporalidade, em que um fato do passado é revivido no
presente e traz consequéncias dolorosas, afetando a organizacdo psicologica desses
individuos. Nas entrevistas foram percebidas essas trés ideias organizadas pela autora, o
choque violento esteve presente em todas as experiéncias narradas, porque 0O racismo se
renova, consequentemente suas diferentes formas de violéncia tambem, o que leva ao choque.
Na experiéncia trazida por Bruna, ela relata que ndo contou para a propria mée, isso

demonstra o choque, o ndo saber agir, o siléncio. Maria sofreu perseguicdo uma vez e, ainda



89

que sua avé se opusesse a situacdo, ela continuou sendo perseguida todas as vezes que voltou
a loja. “O racismo cotidiano ndo ¢ um evento isolado, mas sim um acumular de episodios que
reproduzem o trauma de uma histéria colonial coletiva”. Ou seja, todas as vezes que voltou a
loja, foi colocada em um cenério colonial, todas as vezes que foi a loja, vivenciou esse

choque.

Quanto a separacdo, Jorge relatou que o racismo cotidiano o levou a se afastar do
social: “Vivenciei o racismo, principalmente na escola. Eram situacdes que eu ndo sabia dar
nome, mas que pensando nelas hoje, eu sei que foi racismo. Essas experiéncias fizeram eu me
retrair muito, ficar mais calado, me distanciar dos colegas. Isso tanto na escola quanto no
préprio pré-vestibular, eu passei a me silenciar em ambientes com muitas pessoas.” Quanto a
atemporalidade, Mariana, 23 anos, relatou “O racismo trouxe muitas cicatrizes. Nao acredito
que exista um caminho para a cura do que eu passei”, o que indica que reviver essas
experiéncias, ainda que seja por meio das memdrias, é doloroso e atinge diretamente esse

sujeito.

3.4.3 Consciéncia antirracista e o tornar-se negro (a)

Neste topico, foi avaliada a experiéncia da consciéncia racista nesses jovens e 0
processo do tornar-se negro (a). De acordo com Kilomba (2019), o processo de tornar-se
negro esta associado a essa consciéncia antirracista, em que “ndo se existe mais como o
Outra/o, mas como 0 eu. SOmos eu, SOMOS sujeitos, SOomos quem descreve, SOMOS quem narra,
somos autoras/es e autoridade da nossa realidade”, processo que resulta no tornar-se negro.
Nesse sentido, ao longo das entrevistas, 0s egressos colocaram que esse processo ocorreu de
acordo com 0s seguintes aspectos: 0 contato maior com disciplinas que tratavam da historia e
da cultura da populacdo negra; a transi¢do capilar; a passagem entre o PVS; e a Universidade

e a entrada para Movimentos Sociais.

Em relacdo ao maior contato com disciplinas que tratassem da histéria e da cultura
negra, foi apontada a auséncia de um dialogo mais aprofundado quanto a isso na escola,
contrastando com o modo como a Histéria do Brasil foi abordada no PVS. Segundo Maria,
em sua passagem pelo pré-vestibular social, sua professora, ao apresentar tdpicos da
escraviddo, ndo tinha como objetivo influenciar os alunos a criarem uma consciéncia critica,
ela apresentava fatos, assim, a disciplina a fazia ndo so refletir aquele cenario, mas quais as
consequéncias daquele cenario no hoje e o quanto aquele cenario apresentava estruturas

semelhantes a vida contemporanea. Ela também relatou a importéancia de algumas orientacGes
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académicas, que a faziam refletir sobre questdes raciais, entre elas a de trabalho na
contemporaneidade, em que foram apresentadas as diferencas salariais entre brancos e negros
no Brasil. A experiéncia da entrevista evidencia a importancia da Lei 10.639/03 e mostra a

negligéncia que existe quanto a sua aplicacdo em escolas.

A transicdo capilar foi um topico apresentado com duas das entrevistadas. Vitoria
descreveu que esse momento junto a sua passagem pelo pré-vestibular a fizeram estudar mais
sobre a histéria do povo negro e que todo esse conjunto fez parte dessa trajetdria do tornar-se
negra. Bruna apresentou também a transi¢do capilar e indicou que essa consciéncia surgiu
também de outros episédios, como a sua passagem pelo Centro Cultural Donana® e a sua

participacao no Coletivo Negro da UFRJ:

“Tanto no Donana, quanto no Coletivo negro da Geografia da UFRJ, movimentos
que participo, me deram essa dimensdo do conceito de identidade, mas dessa
identidade coletiva, porque a minha identidade pessoal veio das minhas
experiéncias, das minhas memdrias, das memodrias que foram construidas. O
conjunto desse momento de pré-vestibular, entrada na universidade, minha
transicdo também fez muita diferenca nesse processo. Se eu tivesse que recortar
em uma escala temporal, eu diria que entre 2015 e 2017 foram anos decisivos
para a minha negritude.”

3.4.4 Sociabilidade

E importante destacar que a sociabilidade também foi uma questdo destacada pelos
egressos. Ao falarem sobre a entrada em Movimentos Sociais, no PVS ou até mesmo na
Universidade, foi observado o quanto a relacdo com amigos que eles identificaram como
pessoas com a mesma cor deles contribuiu para essa consciéncia. Segundo Kilomba (2019),
nesse processo de tornar-se sujeito, o sujeito negro inicia, por meio da identificacdo, uma série
de identificagBes consecutivas com outras pessoas negras, quanto a historia, a biografia, as
experiéncias, aos conhecimentos, 0 que previne que esse sujeito seja alienado pela
branquitude, ou seja, a construcdo da identidade racial branca dentro de sociedades

estruturadas pela raca e ,consequentemente, pelo racismo.

%0 Centro Cultural Donana surgiu na década de 80, em Belford Roxo, como um espaco para as artes e
alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos e atividades como exposi¢des e festas com 0s musicos da Baixada
Fluminense. Hoje é um espaco de manifestagdes culturais e artisticas.
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A esse respeito, Bruna comentou que tinha duas amigas negras no PVS e que essa
aproximacdo se deu por uma questdo de identidade, de proximidade. Eram duas meninas
negras que tinham uma trajetéria muito parecida com a dela, de ter vontade de entrar para a
universidade, de conquistar o mundo e de sair de Belford Roxo, porque elas ja entendiam que
Belford Roxo é uma cidade que ndo tem tanto acesso a cultura e educagdo. Além disso,
ressalta a vontade que tinham por conhecimento e por novas experiéncias. “Entdo foi uma
experiéncia compartilhada, ndo foi uma trajetoria sozinha, sabe? Eu ndo atravessei pelo PVS
sozinha, eu tive pessoas que também compartilhavam histérias muito parecidas com a

minha.”

A entrada em movimentos sociais também passa pela questdo da sociabilidade, nesse
sentido, trés dos entrevistados ressaltaram a importancia desses movimentos nesse processo

de “descolonizar o eu”, ou seja, dar voz e visibilidade aos povos subalternizados e oprimidos.

Apesar de essas experiéncias serem diferentes, observa-se um traco comum entre elas:
o dialogo. Falar sobre questdes raciais foi importante para que esses sujeitos criassem uma
consciéncia antirracista, seja no pré-vestibular, na Universidade, na sala de aula ou fora dela,
foi por meio dos didlogos que foram construidos saberes que os levaram a outros lugares, que
os fizeram pensar acerca da realidade e os levaram ao processo de construcdo da identidade
negra. A sociabilidade é essencial para a vida na sociedade e, em determinados espacos, ela
gera unido, reflexdo e posicionamentos e, como apresentado por Bruna, Jorge e Mariana

auxiliam no processo de construcdo do eu, evidenciando os desejos de Fanon (2008):

Eu homem de cor, s6 quero uma coisa: Que jamais o instrumento domine o homem.
Que cesse para sempre a serviddao do homem pelo homem. Ou seja, de mim por um
outro. Que me seja permitido descobrir e querer bem ao homem, onde quer que ele
se encontre. (FANON, 2008, p. 191)

3.4.5 Formas contemporaneas de construcdo da identidade negra

Partindo da analise de construcdo da identidade negra a partir da definicdo de Kilomba
(2019), ou seja, quando ha essa ruptura de existéncia como a/o Outra/o e construgdo como o
eu, processo do tornar-se sujeito, este topico analisou como 0s egressos veem as formas
contemporaneas de constru¢do da identidade negra. Para isso, as redes sociais foram

consideradas como possibilidades para o que se chamou de formas contemporaneas. Hoje as
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redes sociais tém papel significativo na vida de substancial parcela de jovens que tém acesso a
internet. Em uma sociedade racista, 0 negro aprende que as caracteristicas a serem valorizadas
devem ser as do sujeito branco, com isso, ele é levado a negar suas proprias caracteristicas e
criar uma identidade a partir a/o Outra/o. Em contrapartida a essa imposicao, algumas péginas
nas redes sociais tém como objetivo desconstruir a imagem negativa do sujeito negro,
divulgada amplamente pelo racismo, e construir uma imagem positiva, em que os chamados
“influencers” falam sobre varios assuntos para a comunidade negra, como cuidados com a
pele negra, analise cromatica, cabelo, estilo, como reagir em situa¢@es de racismo cotidiano,
além de denunciarem os casos de racismo vivenciado por eles. Desse modo, analisaram-se
como esses topicos, além de outros discutidos em péginas no Instagram, Twitter, Facebook e

Tik Tok, podem contribuir para a construcdo da identidade negra.

Todos os entrevistados disseram que as redes sociais podem contribuir para essa
construcdo, trés deles indicaram que usam as redes para contribuir quanto ao assunto, seja

compartilhando pensamentos deles mesmos, seja compartilhando suas experiéncias pessoais.

Jorge indicou que usa principalmente o Twitter, pois o considera uma ferramenta bem
interessante no sentido de influenciar, j& que tem um poder de engajamento bom para se
alcancar essas pautas, expor 0s pensamentos, as opinides. No entanto, as redes sociais podem
auxiliar nessa construcdo até certo ponto, por exemplo, pessoas como seus pais ndo estao
naquele espaco. Entdo, acrescenta que, para as pessoas fora desse ambito da internet, isso
exige outro tipo de trabalho, mais pessoal, por meio de pessoas conhecidas, pessoas ali da
prépria comunidade para tentar construir esse tipo de didlogo, ou seja, as redes sociais
alcancam até determinado publico, mas ha muita gente que ndo tem a condicdo de estar ali, de
participar desse debate na internet.

Considerou-se importante o0 apontamento de que as redes podem ajudar a desconstruir
uma identidade negra negativa. Nesse sentido, os jovens tém um dominio maior dessas
ferramentas e grande parte dessas paginas citadas direciona-se a esse publico. Outro ponto
importante também apresentado foi que as redes sociais podem ser importantes, mas também

podem ir na contramé&o desses objetivos e ser um ambiente que vai reafirmar discriminacdes.

Maria acrescenta que o conteido de informacéo € muito grande nas redes sociais, além
disso, essas redes permitem estar mais perto de pessoas consideradas referéncias. “Ser uma
crianga preta na decada de 80 e ver alguém preto na televisdo era muito distante. Acho que as

redes sociais aproximam as referéncias”. Além disso, indica que muitas questdes que nédo
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eram entendidas podem ser compreendidas por meio das redes sociais. Ainda que as redes
sociais aumentem as chances de disseminacdo de preconceitos, funcionam como formas de

contribuir para a construcao da identidade negra.

Considerou-se importante também o fato de Bruna apresentar a importancia das redes
sociais na construcdo da identidade negra, mas ndo fazer o uso das suas redes para focar
nessas questdes, pois ela indica que a sociedade vé as pessoas negras que estudam essas
temaéticas raciais como se elas pudessem so falar sobre aquilo, ou seja, como se a populagéo
negra ndo pudesse falar sobre outro assunto que nédo seja questdes raciais. Dessa forma, ela
gosta de falar sobre alimentacédo, pratica de exercicios fisicos, poesia e moda, que € 0 Sseu
assunto favorito na rede. Além disso, Bruna ressalta que falar sobre racismo é falar sobre
trauma, sobre dor e que pessoas negras devem e merecem falar sobre coisas felizes. Merecem
e podem falar sobre tecnologia, sobre inovacéao, sobre afrofuturismo, que é um tema que ela
também gosta de falar. Sobre utopias, sobre a questdo poética, analise de poesia, ou seja,

outras realidades que ndo seja apenas a realidade de sofrimento.

A partir dessas analises, foi observado que as redes sociais podem aproximar 0s
sujeitos negros de figuras que podem funcionar como modelo de inspiracdo para eles. No
entanto, alguns entrevistados apresentaram que € necessario cuidado nesse ambiente, pois, ao
mesmo tempo que elas podem auxiliar nessa construcdo da identidade negra, elas também

podem servir como um ambiente que ressalta preconceitos existentes fora das redes.

3.4.6 Expectativas futuras e Cor

Quanto as expectativas futuras dos egressos, foram analisados o aspecto profissional
e 0 pessoal. No geral, eles apresentaram uma relacdo entre esses aspectos, ou seja, indicaram
que, para concretizar os interesses individuais, isso deve passar por uma boa estrutura
profissional. No entanto, quatro dos cinco entrevistados, apesar de indicarem suas
expectativas, demonstraram uma visao pessimista quanto ao futuro. “Olhando para o futuro,
observando o pais hoje, eu ndo consigo encontrar expectativas” (Mariana, 21 anos). Isso esta
diretamente relacionado ao momento em que as entrevistas foram feitas, pois a crise
governamental aliada a pandemia afetou diretamente as oportunidades, seja de estudo, seja de
trabalho. Um dos entrevistados apresentou a possibilidade de mudar de carreira ao terminar o
curso de Jornalismo, pois indicou que o0 curso ndo apresentou as oportunidades que ele

almejava.
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Jorge aponta que suas expectativas para o futuro estdo bem dificeis por causa do
cenario do pais. Ele se decepcionou um pouco em questao profissional com o mercado que se
deparou, pois as oportunidades sdo muito escassas e as que surgem ndo sdo como imaginava.
Entdo, quando se formar, ndo imagina que vai trabalhar em sua area, j& pensa na possibilidade
de que isso ndo acontega. Entdo, talvez faga outro curso técnico ao se formar ou algum
concurso para a sua area ou outras areas, provavelmente sera o0 caminho que ira seguir. No
Jornalismo, ele sonha em trabalhar com redacgdo, mas indica que ha poucas oportunidades. Na
area pessoal, sempre pensou em formar familia, mas considera que o pessoal anda ao lado do
profissional, ou seja, para ter uma familia, & importante ter um emprego. Ele acrescenta ser
dificil dizer como sua vida pessoal vai seguir porque depende muito do desenrolar de sua vida
profissional e que hoje a perspectiva para o futuro estd embaralhada e 0 caminho a seguir

ainda esta sendo escolhido.

A tendéncia do mercado em absorver o profissional com multiplas habilidades requer
do jovem negro (a) maior esforco na inclusdo. Por um lado, a formacdo universitaria ndo
atende as demandas de mercado do trabalho, por outro, o discurso do empreendedorismo
vulnerabiliza o trabalhador e transfere para ele todas as obrigacOes trabalhistas que néo
correspondem a &reas de maior setor profissional, por isso a sua inquietude. Nesse sentido,
atualizacdo, familiaridade com a tecnologia, mutifuncionalidade e formacéo expandida fazem
parte das exigéncias do mercado de trabalho. Cardoso e Morgado (2019) indicam que essas

exigéncias englobam aspectos fisicos, mentais e emocionais

E importante ressaltar, ainda, 0 acimulo das desigualdades progressivas por parte da

populagéo negra, o qual indica um maior esforco dessa populacéo:

Mostrou-se que, ao longo de todo o ciclo de vida socioecondmico, negros e mulatos
sofrem desvantagens geradas por atitudes discriminatorias, desvantagens que se
acumulam na geracdo de chances de vida profundamente inferiores aquelas
desfrutadas por brancos. Negros e mulatos estdo sujeitos a discriminacdo no
processo escolar, a discriminagcdo no emprego, bem como a discriminacdo salarial.
Essas desvantagens competitivas agem cumulativamente, explicando a maior parte
das diferencas monetarias entre brancos e ndo brancos chegando a atingir mais de
50% dos rendimentos percebidos por brancos e ndo brancos (SILVA, 1981).

Essa acumulacdo amplia a chance de esses individuos encontrarem mais dificuldades
em alcancarem melhores empregos. Nesse sentido, Jorge apresenta certa insatisfagdo com o
seu curso, o que dialoga com os entrevistados da area de licenciatura, ao indicarem a falta de

certeza quanto a seguir na educagdo, o que foi visivel também em outras falas: “Eu quero me



95

formar, arrumar um trabalho. Fago licenciatura, mas ndo sei se quero dar aula” (Vitdria, 23
anos). O apontamento de Vitoria se relaciona ao desprestigio do educador no pais, aos salarios
baixos e a falta de infraestrutura nas instituicdes escolares. E importante ressaltar que a crise

no sistema de ensino basico atinge majoritariamente os estudantes negros (as).

Além das expectativas futuras quanto as questbes profissionais, foram observados
desejos relacionados a mobilidade social, tais como viagens, a emancipacdo financeira e a
conquista da casa prépria. Quanto a esse ultimo aspecto, Bruna acrescentou a seguinte fala:
“Minhas expectativas sao me formar, conseguir ter uma casa, que acaba que é o sonho de toda
pessoa preta periférica”. Essa percep¢ao de colocar os objetivos individuais como objetivos de
um mesmo grupo demonstra a percepcdo de uma sociedade racista que oferece poucas
oportunidades de mobilidade social a populacdo negra, inclusive, no que tange a moradia,
expectativa essa apresentada como um sonho de todos o0s entrevistados.

3.4.7 Observacdes sobre a pandemia

Como retratado na introducédo, ao longo do ano de 2020, houve a pandemia do covid-
19, o que fez com que a experiéncia no mestrado vivida pela autora fosse bem diferente do
que esperava. Dessa forma, todas as disciplinas foram online, assim como as reunides do
grupo de pesquisa e 0s instrumentos utilizados para as entrevistas. Estudar com esse novo
formato foi bastante dificil, pois ndo estava habituada a ficar horas em frente ao computador.
Além disso, lidar com as perdas pessoais, vitimas do virus, e seguir com a pesquisa também
tornou o desafio ainda maior. Assim, as mudancas ocorridas nesse periodo, as quais estdo
repercutindo até o momento, 2022, trouxeram impactos tanto para metodologia da pesquisa
quanto para a situacdo do publico entrevistado.

Para justificar as mudancas de metodologia, de presencial para virtual, e atualizacdo
dos dados, considera-se importante fazer uma contextualizacdo desse momento de pandemia.
Até aqui foi tracado o cenario de um pais marcado por desigualdades estruturais,
principalmente no que tange a populacdo negra, e medidas feitas para atenuar essas
desigualdades, o que inclui a criacdo dos cursos de pré-vestibulares sociais. No entanto, com a
pandemia, 0 cendrio dessas desigualdades se agravou. Segundo Henriques (2001), isso se
deve ao fato de que, durante esse periodo, 0 Ministério da Educacdo se ausentou do seu papel
de coordenar iniciativas para atenuar os efeitos da crise. Dessa forma, negligenciando o
aumento dos casos de evaséo escolar. Assim, com 0 aumento da evasdo escolar, had o aumento

do desemprego estrutural dos jovens, 0 que, por conseguinte, aumenta o mercado de trabalho
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informal. Nesse sentido, 0s entrevistados apresentaram que a pandemia o0s deixou
desmotivados para estudar, ao considerar que eles ndo estavam adaptados as aulas de modo
online e indicaram que o aprendizado ndo parece ser tao efetivo na modalidade remota, o que
torna o trancamento do curso uma possibilidade. Além disso, problemas como a instabilidade
de conex&o e a falta de previsdo para o fim da pandemia como algo que causou medo e
inseguranca também foram apontados pelos entrevistados. De acordo com o Centro Brasileiro
de Analise e Planejamento (CEBRAP) e a Rede de Pesquisa Solidaria, com base nas
informacbes da Pnad-Covid (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2022), 4,3 milhdes de alunos negros, pardos e indigenas da rede publica
ficaram sem atividade escolar em suas casas durante a pandemia. Entre os brancos, o nimero
foi de 1,5 milhdo, o que indica que quase o triplo de negros, pardos e indigenas ficou sem

atividades em relacédo aos brancos.

E importante ressaltar que em 2021 o nimero de inscritos no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) foi de 4 milhGes, 34% a menos que o ano anterior — 2020. Esse nimero
indica 0 impacto da pandemia na sociedade brasileira, que repercute principalmente na
camada social das pessoas negras e pobres, isto porque muitas escolas do Brasil, sobretudo as
publicas, ficaram sem aulas. Ainda que, houvesse a possibilidade de aulas remotas em
algumas instituigdes, muitos jovens ndo teriam acesso devido a falta de internet ou a
equipamentos, o que demonstra a negligéncia do Poder Publico quanto a garantia de acesso as
tecnologias para a populacdo. Apesar de ter sido cogitado por eles devido a demora das suas
universidades a desenvolverem medidas para manté-los estudando, como a disponibilizacdo
de chips para o uso da internet ou de aparelhos eletronicos para a conexao, os entrevistados

nao abandonaram seus cursos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da década de 90, surgem 0s movimentos dos cursos preparatorios
comunitarios com o objetivo de diminuir as desigualdades existentes no ensino superior.
Apesar das mudancas ocorridas na época, 0 ensino superior ainda era bastante desigual,
principalmente ao se fazer uma comparacdo racial. Assim, esses Cursos aparecem para
promover oportunidades educacionais tanto para jovens negros e pobres quanto para outros
segmentos excluidos. No entanto, desde a sua criagdo, novas barreiras e mudancas surgiram
no sistema de ensino apds a introducdo do sistema de cotas raciais no ensino superior
brasileiro. A exemplo do novo ensino médio e questionamentos a respeito de como esses
jovens podem se manter financeiramente no Ensino Superior, além da sua continuidade na
pos-graduacdo. Como reagdo, surgem 0s coletivos que preparam pessoas negras para o

ingresso na poés-graduacao e, para 0 ingresso nNo ensino superior, a continuidade dos PVS.

Somado a esses obstaculos, cabe destacar que a pandemia do COVID 19 provocou
efeitos negativos na escolaridade de negros e pobres, tendo em vista que ampliou a
vulnerabilidade social. Com isso, muitas escolas publicas demoraram para criar alternativas
que possibilitassem a continuidade das aulas ao longo desse periodo, o que ficou evidente

com o aumento da evasdo escolar e a queda significativa do nimero de inscritos no ENEM.

No que se refere a construcdo de suas experiéncias, ao trazerem as suas narrativas, 0s
jovens indicaram que a identificacdo com a identidade negra foi um processo e ndo aconteceu
em um momento Unico. O PVS foi parte importante nesse caminhar, por meio das aulas que
trouxeram identificacdo com as suas realidades, e em relacdo ao processo de sociabilidade
entre 0s grupos e professores. Ao longo desse processo, foi possivel perceber que o PVS
apresentou possibilidades para o ingresso no ambiente universitario, como as politicas de
acOes afirmativas e alternativas para além do diploma, como o que séo coletivos. Para além
dos conhecimentos especificos, esses jovens apresentaram o pré-vestibular como um local de
acolhimento e esperanca que os distanciava da realidade de exclusdo de Belford Roxo, como

se fosse um ponto de fuga dentro do caos.

As experiéncias apresentadas nas entrevistas demonstraram pontos de vista positivos
vivenciados no pré-vestibular que contrastam com o que foi vivido no ambiente escolar,

muitas vezes, apresentado como um ambiente hostil, de discriminacdo e de excluséo, um
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ambiente que, muitas vezes, motivou ainda mais a construgdo de uma identidade negra
negativa, em que esses jovens foram colocados como violentos, incivilizados ou levados a
crer que estavam em um padrdo ndo aceitavel, gerando traumas e cicatrizes, formas de
racismo cotidiano também apontadas nas relacdes familiares. Por outro lado, as redes sociais
aparecem como um movimento oposto a essa alienacdo causada pelo racismo, podendo

desconstruir essas violéncias geradas pela discriminagéo.

Dentro dessa questdo das redes sociais, considerou-se também importante o indicativo
dos apontamentos, ao sinalizarem que, apesar de as redes sociais terem um papel positivo na
construcdo de praticas decoloniais, pessoas negras nao devem limitar as suas falas apenas para
narrar suas dores porque suas experiéncias sdo variadas, ainda que exista um sistema que

reproduza praticas coloniais.

Quanto as expectativas futuras desses jovens, observa-se certo pessimismo quanto ao
futuro, em especial o profissional, isto pode estar relacionado ao cenario de pandemia do
COVID 19, presente em toda pesquisa. E possivel notar que os cenérios de crise tendem a
ampliar as desigualdades ja existentes entre os jovens, principalmente quando se trata da

juventude negra.

Assim, os alunos negros constroem suas identidades e experiéncias num contexto
racista que alimenta novas estratégias de exclusdo. Dessa forma, sugere-se a necessidade de
construcdo de uma educacdo antirracista que rompa com as barreiras produtoras de
desigualdades sociais e raciais. Com efeito, os pré-vestibulares sociais e raciais ndo

cumpririam a fungéo de remediar os danos de um sistema excludente.

Apesar de pontos comuns entre as experiéncias que relatam o racismo, as experiéncias
desses jovens sdo diversas e particulares, ou seja, ainda que haja pontos que os liguem, como
as dores vivenciadas pelo racismo cotidiano, cada uma dessas experiéncias traduzem as suas
individualidades. Desse modo, pretendeu-se aqui dar voz aos jovens que, como mostrado, séo
muitas vezes silenciados, pelas instituicOes e pela sociedade civil. Espera-se que o trabalho
contribua para futuras pesquisas e que o cenario apresentado aqui, mesmo que acompanhado

por mudancas, seja com mais oportunidades, mais igualitario e com menos vozes silenciadas.
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APENDICE A - Perfil dos jovens®’ do PVS que participaram da pesquisa a partir do formulario Google Forms

cor

Nome Jorge ;:atann Maria Claudia | Vitoria | Julia Mariana | Alice Leticia Bruna

Idade 24 25 20 21 23 27 23 39 24 23
Masculin | Feminin | Feminin | Feminin | Feminin | Feminin . . . _

Sexo Feminino | Feminino | Feminino | Feminino
0 0 0 0 0 0

Municipio onde Belford Rio de Belford | Belford [ Belford | Belford | Nova Belford Belford Belford

mora Roxo Janeiro Roxo Roxo Roxo Roxo Iguacu Roxo Roxo Roxo

Classificagdo de Preta Preta Preta Preta Preta Parda Preta Preta Preta Preta

Fonte: A autora, 2021.

*’Ressalta-se que todos os nomes das tabelas sao ficticios a fim de preservar a identidade dos que contribuiram.
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APENDICE B - Informagcdes sobre escolaridade

Nome Jorge Catarina Maria Claudia Vitéria Jalia Mariana Alice Leticia Bruna
Instituico Pablica Publica Publica Publica Plblica Publica Pblica e Publica Publica Publica
Ensino Médio Privada
Mais de um
vestibular antes Sim Sim Sim Sim Sim Sim Néo Sim Sim Sim
da admisséo
Anond(f}';\‘?sresso 2015 2018 2018 2018 2015 2015 2015 2105 2015 2015
Tempo de PVS 2 anos 1ano 2 anos 2 anos 2 anos 3 anos 1 ano 3 anos 2 anos 2 anos
Mtjdanga de Néo Sim Sim Néo Sim Sim Sim Sim Néo Sim
opgdo de curso
Trabalhou
durante o Nao N&o Né&o Sim Nao Néao Né&o Né&o Sim Sim
Ensino Médio
Participagédo de
grupo d% Nao Néo Sim Nao Nao Nao Sim Néo Nao Sim
organizagéo
politica
Fonte de renda Bolsa Trabalhq por Bolsa Bolsa Trabalhq por Trabalhq por Pensdo Bolsa Bolsa Bolsa
conta propria conta propria conta propria
Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Escolaridade Ensino médio Fundamental até médio Fundamental até | Ensino médio Ensino Médio Ensino Médio | Fundamental até | Fundamental até Superior
mée completo a 8a série completo a 8a série incompleto completo completo a 4a série a 4a série inco?n leto
incompleto P incompleto completo incompleto P
Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
. . | Fundamental at¢ | Fundamental até g Fundamental até - Fundamental até Superior Fundamental até Ensino Médio .
Escolaridade pai - o médio . Superior - .- Superior
a 4a serie a 8a série a 4a serie a 8a serie Incompleto a 4a série completo .
. completo . Incompleto . incompleto
completo incompleto incompleto incompleto completo

Fonte: A autora, 2021.
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APENDICE C - Situacio Universitéria
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Nome Jorge Catarina Maria Claudia Vitéria Julia Mariana Alice Leticia Bruna
Eorma de Cotas Out_ra forma Cotas Cotas Cotas Sem reserva de Sem reserva de Cotas Cotas Cotas
ingresso de ingresso vagas vagas
Instituigéo UFRRJ Cederj UFRJ UFRRJ Unirio Cederj UFRRJ UERJ UERJ UFRJ
. - . - Licenciatura Ciéncias Administracao g . . . .
Curso Jornalismo Matematica Biomedicina Inglés/Portugués Biologicas PUblica Historia Psicologia Direito Geografia
Periodo 6° 3° 3° 20 40 40 90 6° 90 82

Fonte: A autora, 2021.




APENDICE D - Experiéncia de ser negro (a)
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Nome

Jorge

Catarina

Maria

Claudia

Vitoria

Jalia

Mariana

Alice

Leticia

Bruna

A experiéncia no
PVS contribuiu
para a identidade
negra

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

A experiéncia na
Universidade
contribuiu para a
identidade negra

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Fonte: A autora, 2021.
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APENDICE E - Questionario Google Forms

| - INFORMACOES SOBRE O ENTREVISTADO:

1- Nome:

2- Idade:

3- Sexo:

OFOM

4- Municipio onde mora:

( ) Belford Roxo ( ) Nova Iguacu ( ) Outro

5- Telefone:

6- Segundo a classificacao adotada pelo IBGE, como vocé definiria a sua cor?

() Branca () Preta () Parda () Amarela () Indigena

lI- INFORMACOES SOBRE ESCOLARIDADE:

7- Estudou em qual tipo de instituicdo de Ensino Médio?
() Publica () Privada ( ) Pablica e Privada

8- Fez mais de um vestibular antes de ser admitido?

( ) Sim () Néo

9- Frequentou outro curso de Pré-Vestibular antes do PVS
() Sim () Nao Qual?

10-  Por quantos anos frequentou o PVS?
()lano( )2anos( )3anos( )4anos( )5anos

11-  Nos vestibulares prestados, houve mudanca na sua opcéo de curso?
( ) N&o ( ) Sim

12-  Foi reprovado em alguma série do Ensino Médio?

() Néo () Sim

13- Trabalhou durante o Ensino Médio?

() Néo () Sim

14-  Participa de algum grupo de organizacdo politica — grémios, partidos,
movimentos sociais?

() Ja participei.

() Ainda participo.

() Comecei a participar depois de minha entrada na universidade.

() Nunca participei. Se sim, qual?
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15-  Qual a sua principal fonte de renda?

() Emprego regular

() Trabalho por conta prépria

() Rendimento por capital (aplicagdo financeira, aluguel)
() Penséo

() Mesada (mesmo que ndo fixa ou constante)

() Bolsa (monitoria, CNPQ, Prolniciar, outras)

() Né&o possuo renda

l1l- INFORMACOES SOBRE A ESCOLARIDADE DA FAMILIA DO
ENTREVISTADO

16-  Qual o nivel de escolaridade de sua mée?

() Néo tem.

() Ensino Fundamental até a 4a série incompleto.
() Ensino Fundamental até a 4a série completo.
() Ensino Fundamental até a 8a série incompleto.
() Ensino Fundamental até a 8a série completo.
() Ensino Médio incompleto.

() Ensino Médio completo.

() Ensino Superior incompleto.

() Ensino Superior completo.

() P6s — Graduacao incompleto.

() P6s — Graduacdo completo.

() Néo sei.

17-  Qual o nivel de escolaridade de seu pai?

() Néo tem.

() Ensino Fundamental até a 4a série incompleto.
() Ensino Fundamental até a 4a série completo.
() Ensino Fundamental até a 8a série incompleto.
() Ensino Fundamental até a 8a série completo.
() Ensino Médio incompleto.

() Ensino Médio completo.

() Ensino Superior incompleto.

() Ensino Superior completo.



() Pos — Graduagdo incompleto.
() Pos — Graduagdo completo.

() Néo sei.

IV- SITUAGCAO UNIVERSITARIA

18-  Como se deu seu ingresso na universidade?

( ) Reserva de vagas

( )Prouni

( ) Cotas

( ) Sem reserva de vagas
( ) Outra

19-  Em qual universidade estuda?

20-  Qual é o seu curso?

21-  Periodo que esta cursando

V- AEXPERIENCIA DE SER NEGRO (A)
22-  Aexperiéncia no pre-vestibular contribuiu para a identidade negra?
() Sim ( )Né&o

23- A experiéncia na universidade contribuiu para a identidade negra?
()Sim ( ) Néo
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V) %,

T,

APENDICE F - Termo de consentimento
UERJ

P72
? 5o

AWaISy;
% pe N\

TERMO

Pesquisa: Ser negro (a): um estudo das narrativas de alunos negros egressos do pré-

vestibular social (PVS) no municipio de Belford Roxo.

Prezado (a), vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Ser
negro (a): um estudo das narrativas de alunos negros egressos do pré-vestibular social (PVS)
no municipio de Belford Roxo.” de responsabilidade da pesquisadora Gabriela Alves da Silva
Nagamatsu, mestranda vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Cultura e
Comunicacdo em Periferias Urbanas, orientada pelo Profa. Dra. Maria Alice Rezende
Gongalves.

O projeto apresenta como objetivo principal descreveras experiéncias de ser negro (a)
vivenciadas por universitarios (as) egressos do Pré-Vestibular da Fundacao Cecierj, o PVS,
localizado no municipio de Belford Roxo.

Sua contribuicdo € muito importante para este estudo. As entrevistas serdo gravadas e,
em seguida, transcritas. Se puder participar, suas respostas serdo tratadas de forma andnima e
confidencial, ou seja, utilizaremos nomes ficticios, e 0 seu nome ndo sera exposto em nenhum
momento.

Uma cdpia deste documento serd enviada, junto ao e-mail da pesquisadora e nimero
de telefone para que, caso haja duvidas, vocé possa tira-las.

Eu abaixo assinado (a)

concordo em participar voluntariamente desta pesquisa. Declaro que li e entendi todas as
informacdes referentes a este estudo e que todas as minhas perguntas foram adequadamente

respondidas pela pesquisadora.

(Assinatura do entrevistado) (data)

(Nome da pesquisadora) (data)

Mestranda Gabriela Alves

E-mail:gabialvesuerj@gmaill.com





