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RESUMO

SANTOS, Sérgio Bernardo. Design e arquitetura educacional: dissintonias entre
ideais pedagdgicos e o0 espaco construido. 2022. 154 f. Tese (Doutorado em Design)
— Escola Superior de Desenho Industrial, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2022.

Na arquitetura educacional publica, percebe-se dissintonias entre as politicas
pedagogicas institucionais e alguns prédios escolares que sdo construidos para
atender aos programas educacionais resultantes de tais politicas. Em alguns casos, é
perceptivel a lacuna entre alguns ambientes educacionais e a orientacdo pedagogica
que os inspirou. O objetivo desta tese de doutorado € identificar as origens e provaveis
causas para esse descompasso. Apds um breve histérico sobre arquitetura e a sua
convergéncia com o Design na 12 Revolucdo Industrial, verifica-se, através de
referéncias bibliogréficas, a evolucéo dos espacos educacionais e sua importancia no
contexto social ao longo do tempo, desde as primeiras civilizacbes até um olhar mais
detalhado no Brasil republicano, época em que a educacdo passou a ser uma
preocupacao do Estado. E utilizada a revisdo sistematica de literatura para identificar
0s principais periodos de expansdo da rede escolar, a relacdo do aumento na
quantidade de escolas publicas com marcos importantes na histérica econémica do
pais e em quais cendrios as solucdes arquitetbnicas sustentaram a orientacao
pedagdgica com maior ou menor eficiéncia. A disseminag¢do de projetos-padréo é
identificada como uma das principais origens das dissintonias entre as expectativas
da comunidade escolar e os edificios que sdo entregues, assim como o processo de
dualidade educacional (educacédo diferenciada segundo a classe social) que, junto
com causas culturais, econémicas e a reproducédo de tradi¢cdes acriticas, provocam a
precarizacao das instalacdes educacionais e sua inadequacdo para o atendimento
dos programas de necessidades ou ideais pedagdgicos de boa parte das instituicbes
publicas de ensino. A pesquisa, através de revisdo documental, desconstréi o
paradigma do projeto-padrdo pela contestacdo das principais alegacdes dos seus
defensores e da aplicacéo pratica de métodos voltados para a melhoria da experiéncia
dos usuéarios do ambiente de aprendizagem em um projeto arquitetdnico real de
edificio educacional. O estudo também identifica, pelo método da observacéao
assistematica, as boas praticas na edificacdo de espacos educacionais citados como
relevantes para o sucesso de algumas correntes pedagdgicas reconhecidas como
referéncias na educacdo. Na conclusdo, recomenda-se a maior integracdo da
arquitetura educacional com o campo do design e 0 uso de novas tecnologias para,
através desse alinhamento tematico e sinergia, proporcionar uma combinacao
virtuosa dos processos e métodos de projetacdo desde a fase de elaboracédo dos
estudos preliminares até as etapas de implantacdo de edificios escolares mais
alinhados com as necessidades e programas pedagdgicos, sem deixar de lado o
cumprimento da funcéo social que se espera das instituicoes publicas de ensino.

Palavras-chave: Arquitetura educacional. Arquitetura escolar. Espago construido.

Design e arquitetura.



ABSTRACT

SANTOS, Sérgio Bernardo. Design and Educational architecture: disagreements
between pedagogical ideals and the built space. 2022. 154 f. Tese (Doutorado em
Design) — Escola Superior de Desenho Industrial, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

In public educational architecture, there are differences between institutional
pedagogical policies and some school buildings that are built to meet the educational
programs resulting from such policies. In some cases, the gap between some
educational environments and the pedagogical orientation that inspired them is
perceptible. The objective of this doctoral thesis is to identify the origins and probable
causes for this mismatch. After a brief history of architecture and its convergence with
Design in the 1st Industrial Revolution, it is verified, through bibliographical references,
the evolution of educational spaces and their importance in the social context over
time, from the first civilizations to a more detailed in republican Brazil, a time when
education became a concern of the State. A systematic literature review is used to
identify the main periods of expansion of the school network, the relationship of the
increase in the number of public schools with important milestones in the country's
economic history and in which scenarios the architectural solutions supported the
pedagogical orientation with greater or lesser efficiency. The dissemination of
prototype projects (stock plans) is identified as one of the main sources of the
discrepancies between the expectations of the school community and the buildings
that are delivered, as well as the process of educational duality (education
differentiated according to social class) that, together with cultural and economic
reasons, plus the reproduction of uncritical traditions, cause the precariousness of
educational facilities and their inadequacy to meet the needs or pedagogical ideals of
most public educational institutions. The research, through document review,
deconstructs the prototype project paradigm by contesting the main claims of its
defenders and the practical application of methods aimed at improving the users
experience of the learning environment in a real architectural project of an educational
building. The study also identifies, by the method of unsystematic observation, the
good practices in the construction of educational spaces cited as relevant for the
success of some pedagogical currents recognized as references in education. In
conclusion, it is recommended a greater integration of educational architecture with
the field of design and the use of new technologies to, through this thematic alignment
and synergy, provide a virtuous combination of design processes and methods from
the preliminary studies elaboration to the stages of implantation of school buildings
more aligned with the needs and pedagogical programs, not to mention the fulfilling
the social function expected from public education institutions.

Keywords: Educational architecture. School architecture. Built space.

Design and architecture.
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INTRODUCAO

Algumas instituicBes publicas de ensino despertam, em muitos aspectos, a
sensacao de que os ideais pedagogicos que motivaram a construcdo dos edificios
(isolados ou em modelos padronizados) ndo se traduzem em espacos educacionais

conectados com a esséncia da inspiragéo filoséfica que dela deveriam emergir.

A configuracao do problema que ilumina o presente estudo tem origem no livro
de Eliezer Pacheco, entdo Secretario de Educacéo Tecnoldgica do MEC por ocasido
da apresentacdo da Rede Federal de Educacao Tecnoldgica, em 2010, de onde se

extraiu a definicdo que motivou a questao da pesquisa:

[...] Os Institutos Federais de Educacgédo Ciéncia e Tecnologia séo a sintese
daquilo que de melhor a Rede Federal construiu ao longo de sua histéria e
das politicas de educacéo profissional e tecnoldgica do governo federal. Séo
caracterizados pela ousadia e inovagéo, necessdarias a uma politica e um
conceito que buscam antecipar aqui e agora as bases de uma escola
contemporénea do futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente
democrética e socialmente justa (PACHECO, 2010).
Constata-se que algumas dessas instituicdes de ensino, que estdo presentes
em todas as unidades da federacdo, por inadequacdo de suas instalacdes, néo
entregam um ambiente arquitetbnico em sintonia com os ideais pedagoégicos que

motivaram a sua criagao.

Igualmente preocupante € a percepcao de que alguns setores da educacéo
publica somente agora, duas décadas depois do surgimento da chamada “industria
4.0”, comecam a dar os primeiros passos na etapa anterior da evolucao tecnologica,
como, por exemplo, o ainda incipiente uso de computadores pessoais em sala de aula.

Em aposicéo as reflexdes que se transformaram na motivacao principal para a
pesquisa, recorre-se a comparacao do arquiteto americano Frank Locker, experiente
no campo da arquitetura educacional e ambientes para aprendizagem, ao afirmar que
“‘muitos arquitetos se limitam a replicar, literalmente, o0 modelo espacial das prisoes,
sem interesse algum em estimular uma formacédo integral, flexivel e versatil na

elaboracado dos espacos destinados a educacao” (VALENCIA, 2020).

Segundo o professor da Harvard GSD, continua a se repetir a grande férmula

do século XX: “professores transmitindo um conhecimento rigido e basico, de caréater
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unidirecional e massivo as novas geracfes, ignorando o fato de que todos os
estudantes possuem distintas motivacdes, interesses e habilidades”. A comparacéo
com a prisdo € inevitavel:
Nos Estados Unidos, as mesmas pessoas que desenharam as prisdes,
desenharam também muitos colégios. Com que espago vocé relacionaria
uma fila de salGes de porta fechada com um corredor no qual ndo se pode

estar sem permissao e um sinal sonoro que ordena entrar, sair, terminar ou
comecar as aulas? questiona Locker (VALENCIA, 2020).

O projeto de parte das instituicbes publicas de ensino tem seguido, nao
eventualmente, modelos conceituais que se contrapfe a evolugdo natural da
linguagem arquitetdnica que seria mais apropriada aos edificios educacionais nos
tempos atuais, ndo utilizam o melhor do conhecimento disponivel ou simplesmente
passam ao largo de praticas correntes ja sedimentadas em campos semelhantes da
atividade humana. Assiste-se, entdo, a abstencdo de novas tecnologias e temas de
vanguarda que se destacam em projetos arquitetbnicos com programas similares as
instituicbes de ensino, quando ignorados por alguns niveis da gestdo publica,

independentes do ente federativo a que pertencem.

Reconhece-se, por outro lado, a enorme pressédo para a multiplicacédo da oferta
de vagas nas salas de aula existentes, fator que também compromete a qualidade do
ensino, uma vez que a quantidade de alunos matriculados a cada periodo escolar é
um dos referenciais utilizados para dimensionar o planejamento orcamentario das

instituigdes oficiais de ensino.

Diante de novos desafios e da inovacao, percebe-se que algumas instituicées
tentam perenizar solugdes espaciais pouco sintonizadas com a realidade dos espacos
similares, publicos ou ndo, que ocorre mundo afora. A ideia de um educador perfilado
diante de um arranjo fixo de carteiras alinhadas, modelo consagrado desde que 0s
edificios escolares povoam as civilizagdes ocidentais, sobrevive aos novos tempos

em varios setores da educacéo publica, felizmente com excecdes.

O campo do Design apresenta uma visao naturalmente vanguardista, de
espirito inovador por exceléncia em seus processos, suas metodologias e seus
resultados. Tais fundamentos podem colaborar para a definicdo e producdo de
edificios educacionais publicos, uma vez que o distanciamento das boas praticas

bY

conduz a continuidade de ambientes erigidos em dissonancia com a tecnologia
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disponivel e em descompasso com a prépria cultura de cada época. E com esse
pensamento que a presente tese de doutorado se inclina para a maior integragéo do
Design e as chamadas “novas tecnologias” a arquitetura escolar, direcionando o
estudo para a producédo arquitetbnica voltada a educacéo tecnolégica em ambientes
publicos, com a intengdo de incentivar o desenvolvimento de edificios escolares mais
alinhados com as necessidades e programas pedagogicos, sem deixar de lado a visdo
de sustentabilidade, inovacéo, eficiéncia energética e eficacia no cumprimento da

funcao social que se espera das instituicdes publicas de ensino.

Tem-se, portanto a configuracéo classica de um problema, onde se percebe a
lacuna entre “o que é” e “0 que deveria ser”, passo inicial para a pesquisa cientifica.
A percepcéao das dissintonias no espaco construido de alguns dos Institutos Federais
em relacdo aos conceitos filosoficos que motivaram a sua criagdo, impele o retorno
ao ambiente académico para verificar, na linha de pesquisa “Tecnologia, Produto e
Inovagao” do Programa de Pds-Graduacdo em Design da ESDI, a possibilidade de
analisar os principais aspectos que influenciaram o distanciamento que se observa
entre os ideais educacionais e a realidade fisica de alguns espacos destinados a
educacdo em instituicdes publicas e a busca por um realinhamento dos processos de
elaboracdo e desenvolvimento do projeto arquitetdnico dos edificios destinados a
educacao tecnoldgica oficial, além da revisdo das praticas mais utilizadas para a

definicdo de tais projetos.

A contribuicdo da pesquisa no campo do Design sera o aprimoramento do
conhecimento sobre como a aproximacao entre Design e Arquitetura pode concorrer

para aumentar a eficiéncia na educacao publica.
Questado de pesquisa:

Como o Design e a arquitetura educacional podem contribuir para
aumentar a sintonia entre as demandas pedagdgicas e 0s espag¢os construidos

para fins educacionais?
Problema:

Dissintonias entre programas pedagOgicos e 0S espagos construidos em

algumas instituicdes publicas de ensino.

Objeto: Design - arquitetura educacional das instituicdes publicas de ensino.
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Objetivos:

O objetivo mais amplo do estudo € contribuir para que a arquitetura educacional
seja orientada para a satisfacdo plena da experiéncia do usuario, desenvolva projetos
sustentaveis, que atendam as expectativas e necessidades da populacéo que utiliza
0 espaco construido da instituicAo de ensino e contribua para a producdo de

conhecimento relevante nos campos do Design e Arquitetura.

Objetivo Principal: aprimoramento do conhecimento sobre como a aproximacgao
entre Design e Arquitetura, junto com as tecnologias disponiveis nos dias de hoje,

podem contribuir para aumentar a eficiéncia na educacéao publica.

Objetivo Secundario: debater os problemas percebidos no espaco construido
dos Institutos Federais e verificar, nas duas linhas de pesquisa do PPD-ESDI, os
fatores que podem ter contribuido para o distanciamento entre os ideais educacionais

e a realidade fisica de alguns espacos destinados a educac¢éao publica.

Objetivo Terciario: verificar o estado da arte e contribuir efetivamente para a
melhoria do produto final do trabalho como projetista de edificios educacionais. A
motivacdo € centrada no compartilhamento de ideias, no desafio de quebrar
paradigmas institucionais e na expectativa de somar competéncias para o0
desenvolvimento de espacos de aprendizagem melhores e mais identificados com as

expectativas e necessidades dos usuarios.

Os objetivos operacionais serdo direcionados, através de revisdo documental
e observacao assistematica, a analise do espaco construido de alguns campi dos
Institutos Federais de Educacéo e de edificios considerados como boas referéncias
em arquitetura educacional, além de identificar novas tecnologias e suas aplicacfes
nos campos do Design, Arquitetura e Educacéo, com o olhar no espaco construido e

projetos de edificios educacionais publicos. Desta forma, serdo pesquisados:

Através de levantamento bibliografico assistematico, o processo historico,
pedagogico e politico que determina a relacéo entre o campo do Design e o0 campo

da Arquitetura;
Os elementos histéricos que influenciam o design - arquitetura educacional;

Dados documentais que contribuam para mapear os fatores design -

arquitetura educacional em alguns campi dos Institutos Federais;
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Informacdes historicas, técnicas e politicas que determinam as tomadas de
decisdes projetuais que fomentam as dissintonias entre programas pedagogicos e

espaco construido para fins educacionais;

Fatores pedagdgicos que impactam o design - arquitetura educacional

(curriculo escolar, vocacao temética, vocacao econémica e cultura regional);

Fatores do design - arquitetura educacional que impactam o ensino —
aprendizagem (ergonomia, semibtica, conforto acustico, iluminagéo, conforto

térmico, design universal — acessibilidade, uso de tecnologia digital);

Principais requisitos para projetos de arquitetura dedicados aos espacos

educacionais, conforme as melhores préticas;

Metddicas (aqui entendidas como o modo de execucdo conforme um método)
gue possam contribuir para a formacao de especialistas em design - arquitetura e
melhoria do produto final do trabalho do projetista de edificios educacionais.

Capitulos da tese de doutorado:
Os trés capitulos iniciais sdo dedicados a fundamentacéo tedrica da pesquisa:

1 — Arquitetura e Design: a relacéo da arquitetura com o campo do Design para
a contextualizacao relacionada ao tema da pesquisa; breve historico da arquitetura e
a conceituacdo de espaco construido; a transposicdo das fronteiras entre as artes
espaciais para consolidar a relevancia da sobreposi¢do de atividades analogas em
seus campos tedricos e praticos; a transformacdo de técnica em tecnologia pelo
evolucdo do processo de industrializagcdo e a convergéncia da arquitetura com o

desenho industrial a partir da primeira Revolucéo Industrial.

2 —Educacédo, Arquitetura e Design: os aspectos diversos dos programas
pedagogicos institucionais; os ciclos de desenvolvimento econémico que motivaram
programas de educacdo em massa e a resultante expansdo dos espacos construidos
para fins de educacéo publica; a influéncia dos programas pedagdgicos institucionais
na arquitetura educacional; a chamada “dualidade educacional”’, que favorece uma
educacao intelectualizada para determinados setores elitistas e outra, puramente
profissional, para as classes mais populares da sociedade; a formacéo académica no
campo do Design desde a Bauhaus até a pos-graduacéo no Brasil; a importancia do

Design na Educacéo e no projeto do ambiente construido para fins educacionais.
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3 — Evolucdo do espacgo construido para a educacgdo: a diversidade dos
espacos dedicados a educacao atraves dos tempos; da educacao difusa das tradi¢cdes
orais de transmissdo do conhecimento nas sociedades tribais da antiguidade aos
edificios padronizados da modernidade; as principais correntes pedagogicas e seus
espacos reconhecidos como relevantes para serem identificados como referéncias em
instituicBes de ensino; a importancia do espaco construido e do ambiente escolar para

alcancar os objetivos pedagogicos e o bem estar dos alunos.

4 — Métodos e Técnicas: sdo descritos os meétodos e técnicas usados na
pesquisa; descreve-se o processo de levantamento de informacfes da andlise
documental; descreve-se o processo utilizado para o levantamento bibliografico
assistematico; descreve-se 0 processo de revisao sistematica de literatura com uso
de ferramenta visual;, apresentam-se critérios e procedimentos usados na coleta e

analise de informacdes relevantes para a pesquisa.

5 — Analise e discussao dos resultados: sdo revelados os resultados obtidos
com a metodologia; apresentam-se 0s resultados da pesquisa documental; séo
discutidos os resultados, com a comparagdo da situacdo atual da arquitetura
educacional objeto da pesquisa com o estado da arte neste campo e o0s
desdobramentos projetados para o futuro da educacdo. E apresentada um exemplo

pratico de projeto de edificacdo escolar.

6 — Concluséo e desdobramento da pesquisa: E respondida a questdo central
da pesquisa. sdo apresentadas a conclusdo sobre as principais causas que motivaram
a percepcao do problema investigado ao longo do desenvolvimento da tese e as
sugestdes para minimizar os seus efeitos, a partir da maior integracdo tematica do
design de produtos com a arquitetura educacional; sdo apresentadas as
consideracdes finais; € apresentada a palavra do pesquisador, é proposto o
desdobramento da pesquisa com a sugestao de temas para futuras pesquisas na area

do Design associado ao espaco construido para fins educacionais.

Referéncias: sdo apresentados todos os textos, publicacbes e referéncias
bibliograficas que foram utilizadas ou citadas nessa tese de doutorado, formatadas
conforme o padréo da ABNT (Associacao Brasileira de Normas Técnicas).
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1 ARQUITETURA E DESIGN

Este capitulo conceitua a Arquitetura e sua funcéo social ao longo do tempo,
desde as solucfes primitivas destinadas ao abrigo das primeiras civilizacbes até a
definicdo do espaco construido como expressao artistica, em um primeiro momento,
seguido pela transposicao das fronteiras das artes espaciais para a simbiose definitiva
com o Design através da transformacgdo da técnica em tecnologia, como um legado

indelével da primeira Revolugéo Industrial.

A relacéo entre o campo da Arquitetura com o Design se perpetua, entéo,
seguindo sucessivas revolugdes industriais iniciadas com o as primeiras maquinas a
vapor, em meados do século XVIII, chegando aos tempos atuais de forma
diversificada, atuando em diferentes areas do conhecimento, junto com a vanguarda

da pesquisa em inovacéao e desenvolvimento de novas tecnologias.
1.1 Visao histérica

A Arquitetura, descrita em muitos dicionarios como a “arte e técnica de
organizar espagos e criar ambientes para abrigar os diversos tipos de atividades
humanas”, provavelmente surgiu junto com o préprio conceito de civilizagdo. Harari
(2017), atribui & capacidade de comunicacao e ao desenvolvimento de uma linguagem
Unica dos Homo sapiens, 0s primeiros sinais de conhecimento de técnicas e
habilidades organizacionais detectados ainda no periodo neolitico. Foi quando
grandes grupos de sapiens deixaram a Africa e se aventuraram pelo mundo antigo,
iniciando a sua jornada ndémade de cacadores-coletores pelos continentes de entéo,
expulsando os neandertais e todos os outros exemplares da espécie humana ndo sé

do oriente médio, o caminho que os levou a Europa e Asia, mas também do planeta.

Explorando um pouco mais a obra de Harari, constata-se que, uma vez
sozinhos como raca humana, por volta de 10 mil anos atras os sapiens comecaram 0
que ficou conhecido como “revolucado agricola”, quando conseguiram domesticar as
primeiras plantas e animais e delimitaram os primeiros assentamentos permanentes.
Desde aquela época ja teriam surgido os pequenos aglomerados que deram origem
as primeiras civilizagdes, ndo por coincidéncia na confluéncia dos rios Tigre e Eufrates

e regido conhecida como Levante (terras na margem oriental do Mar Mediterraneo).
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Na cronologia das civilizagées que encadeia a evolu¢do humana descrita na
obra de Harari (2017), os maiores assentamentos do mundo por volta de 8.500 a.C.
eram os vilarejos como a cidade biblica de Jerico, com algumas centenas de
habitantes. Em 7.000 a.C. a regido da Anatdlia ja concentrava dezenas de milhares e
durante o quinto e quarto milénio antes de Cristo, havia no chamado “Crescente Fértil”
(terras as margens de grandes rios entre a antiga Mesopotamia e o Egito faradnico)

centenas de milhares de pessoas (figura 1).

Figura 1: Crescente Fértil (em vermelho), regido do Oriente Médio que
incorpora o Egito Antigo, o Levante e a Mesopotamia
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Fonte: llustracdo de Nafsadh, adaptada por Parzeus (Wikimedia
Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Map_of fertile cresent-sr.svg>
Acesso em: 15/01/2020.

A construgdo de habitacdes nos primordios das civilizagées ndo seguia critérios
estéticos ou padrbes artisticos. Tinham a funcdo de abrigo e servia para o0s
agricultores ficarem proximos aos seus campos, para defender as suas plantacdes de
pilhagens e seus animais domésticos dos predadores. Seguiram-se construcdes para
diversas finalidades e que evoluiram com o tempo para a sedimentacdo do conceito

atual de “cidade”.


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Map_of_fertile_cresent-sr.svg
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Até a criacdo da escrita sistematizada pelos sumérios, por volta de 3.500 a.C.
aproximadamente, a transmissao oral do conhecimento se dava para garantir a
hegemonia e sobrevivéncia. Sarmento e Gomes (2019) associam justamente essa
transformacdo na linguagem da comunicacdo e o crescimento das influéncias das
crengas, tradicbes culturais e pensamentos religiosos ao surgimento dos primeiros
espacos dedicados ao compartihamento social dos saberes. Segundo o
desenvolvimento desses autores, a demanda pela formacdo em massa, com um
grande numero de pessoas, consolidou um padrdo na forma de ensinar que

atravessou os séculos e chegou até os tempos atuais.

Sintetizando a sequéncia temporal da cronologia de Harari (2017), tem-se a
seguir o primeiro império, o Arcadiano, surgido na época de 2.250 a.C. Somente entre
1.000 a.C. e 500 a.C. surgiram os primeiros mega impérios no oriente médio (Assirio,
Babilbnico e Persa), que comandavam dezenas de milhares de soldados e
governavam muitos milhdes de suditos, enquanto na peninsula balcanica, entre 0s
mares Jonico, Mediterraneo e Egeu, se formava a civilizacdo grega em seu periodo
pré-Homérico. Entdo, apés o apogeu e esplendor cultural do periodo classico da
Grécia antiga, vieram a dinastia Qin, que unificou a China em 221 a.C. e o Império
Romano, que unificou a bacia do Mediterraneo logo a seguir. Com o poderio militar e
a necessidade de defender terras e populacdes, surgiram as fortificacdes, cidadelas
e muralhas. O culto as divindades e a estratificacdo dos grupamentos sociais em
castas, fez surgir edificacdes diferenciadas pelo uso, nivel de conhecimento ou
simbolo de poder. Templos, mausoléus ou locais de reunido ainda ndo tinham uma
caracterizacdo puramente estética em suas concepc¢des, mas sédo considerados como
as primeiras referéncias, ainda que somente volumétricas, que passam a identificar o

campo da arquitetura em seus fundamentos histéricos.
1.2 O espago como protagonista da arquitetura

Zevi (1978), estabelece uma caracteristica precisa e a0 mesmo tempo
excludente ao definir que “tudo o que n&o tem espaco interior ndo é arquitetura”. Zevi
considera, portanto, o “espaco” como um protagonista da arquitetura. Sustenta que o
carater essencial da arquitetura, o que a difere de outras artes, é a condigdo de agir
como linguagem dimensional e incluir o ser humano nesse repertorio. Em suas
palavras, “pintura funciona em duas dimensdes. A escultura em trés, mas o homem a

observa de fora”. A arquitetura, por outro lado, “é como uma escultura escavada, em
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cujo interior o homem penetra e caminha”. De forma concisa, destaca: “a arquitetura
ndo provém de um conjunto de larguras, comprimentos e alturas, mas precisamente

do vacuo, do espaco contido, do espaco interior em que os homens andam e vivem”.

A viséo de Zevi sobre a realidade em que a arquitetura se concretiza (o espacgo)
deixa de fora grandes obras da antiguidade anteriores ao tempo em que passou a
existir uma preocupacado com a funcionalidade e estética do interior das edificacdes,
mesmo sendo alguns deles icones da forma e beleza plastica, como os templos
gregos, incluindo o Parthenon e toda a Acrépole de Atenas (figura 2), as grandes

piramides, arcos, colunas, obeliscos e monumentos.

Figura 2: Acrépole, Atenas, Grécia

Fonte: foografia de George E. Koronaios (Wikimedia Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:View of the Acropolis of Athens from the Pnyx Plat
eau on May 17, 2021.jpg> Acesso em: 15/01/2020.

Para o autor, “a histéria da arquitetura € antes de mais nada e essencialmente,
a histéria das concepgdes espaciais”. A formacdo sobre um juizo arquitetbnico é
fundamentada no espacgo interior dos edificios. “Se ndo se pode conceituar a
arquitetura pelo espaco interno, a obra edificada pode pertencer, como um conjunto
volumétrico, aos dominios do urbanismo ou, se tiver valor artistico intrinseco, ao

campo da escultura monumental”, resume Zevi.

Ainda segundo Zevi (1978), apds a sedimentacao da técnica da perspectiva na
representacao dos edificios, a mente humana descobriu uma nova dimenséao além da
percepcdo do mundo tridimensional jA conhecido: na arquitetura existe o elemento

“‘tempo”. “Todas as obras de arquitetura, para serem compreendidas e vividas,


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:View_of_the_Acropolis_of_Athens_from_the_Pnyx_Plateau_on_May_17,_2021.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:View_of_the_Acropolis_of_Athens_from_the_Pnyx_Plateau_on_May_17,_2021.jpg
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requerem o tempo da nossa caminhada, a quarta dimens&o”, esclarece e estende 0
conceito: “na arquitetura € o homem que, movendo-se no edificio, estudando-o de

pontos de vista sucessivos, cria, por assim dizer, a quarta dimenséo, da ao espaco a

sua realidade integral”. “Apenas a arquitetura possui o monopdélio do espacgo”, finaliza.

7z

Um dos exemplos classicos que ilustra o pensamento de Zevi é o Pantheon,
construido pelo imperador Augusto entre 118-128 d.C. na antiga Roma (figura 3).

Figura 3: Pantheon, Roma. Desenho da vista lateral com corte parcial

Fonte gravura de Antonlo Lafren (1512 1577) (W|k|med|a Commons)

Disponivel em:

<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Speculum Romanae Magnificentiae-
The Pantheon, broken away to show the interior MET DP870383.ijpg>

Acesso em: 15/01/2020.

Uma reflexdo importante de Zevi, que se toma emprestada para dar sentido ao
fundamento tedrico do presente estudo, € que ndo basta a esséncia do espaco interior
para afirmar que a importancia da obra arquitetonica se encerra em torno do seu valor
espacial. Segundo o autor, “todos os edificios sdo caracterizados por uma pluralidade
de valores: econbmicos, sociais, técnicos, funcionais, artisticos espaciais e
decorativos”. E reforca a importancia da concepcéao espacial para relativizar o seu
pensamento: “se podemos encontrar na arquitetura as contribuigdes das outras artes,
€ 0 espaco interior, 0 espaco que nos rodeia e nos inclui, que d4 a nota mais
importante na avaliagdo de um edificio”. Conclui, ent&o:

Que 0 espacgo, 0 vazio, seja protagonista da arquitetura, se pensarmos bem,
€ natural, porque a arquitetura ndo € apenas arte nem imagem de vida
histérica ou de vida vivida por nés e pelos outros é, também, e sobretudo, o
ambiente, a cena onde decorre a nossa vida (ZEVI, 1978).


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Speculum_Romanae_Magnificentiae-_The_Pantheon,_broken_away_to_show_the_interior_MET_DP870383.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Speculum_Romanae_Magnificentiae-_The_Pantheon,_broken_away_to_show_the_interior_MET_DP870383.jpg
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Tem-se com a percepgao de Zevi, portanto, uma nitida associa¢éo da importancia do
edificio, da obra arquitetbnica em sua esséncia (0 espago), com o0 ser humano
desempenhando suas atividades e vivendo a plenitude de seus valores (sociais,

técnicos, funcionais, artisticos e sensoriais) em um ambiente apropriado.
1.3 Fronteiras permeaveis

Sabe-se que desde que 0S NOSSOS ancestrais comecgaram a se estabelecer em
comunidades apds a revolugdo agricola, a arquitetura fundou as suas bases
histéricas, primeiramente na forma de abrigo ao ser humano e, depois, hum avanco
constante e em multiplas linguagens, sedimentou um caminho que chega até os dias
atuais absorvendo e aprimorando técnicas, incorporando novas tecnhologias e
compartilhando a evolugdo da humanidade com distintas manifesta¢des culturais e

artisticas, se tornando ela propria uma referéncia ao longo dos tempos.

A aproximagao entre a arquitetura e as artes visuais no correr do tempo tem
maior ou menor aderéncia em momentos importantes da historia da arte. Rosenberg
(2015) aponta um movimento senoidal de convergéncia e afastamento, com inicio no
periodo classico da Grécia antiga. Segundo o autor, o estreitamento ressurge no
renascimento florentino e volta a se aproximar nos barrocos italiano e francés.
Retoma, entdo, com “expressivo interesse ao longo do ultimo século, quando a
permeabilidade e as invasdes mutuas entre disciplinas tém promovido o alargamento

e por vezes até mesmo a diluicdo de suas fronteiras”.

A incursado de outras expressdes artisticas nos dominios do espaco construido
e da propria paisagem, fez surgir o termo “campo ampliado” em um artigo publicado
na época em que o modernismo ja comecgava a esmaecer no cenario das artes. Krauss
(1984) criticava uma suposta “transgressdo” de alguns movimentos artisticos que
consideravam como “escultura” certas obras que visivelmente se apropriavam do
ambiente construido e de planos de enquadramento na natureza (paisagem) para
conceituar as suas ideias, como o exemplo da figura 4. “[...] parece que nenhuma
dessas tentativas, bastante heterogéneas, poderia reivindicar o direito de explicar a
categoria escultura”, dizia a critica de arte. “a ndo ser que o conceito dessa categoria

possa se tornar infinitamente maleavel”, sentenciou.
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Figura 4: Robert Morris, Observatorium, 1971
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Fonte: fotografia de Lvellinga (dominio publico, Wikiedia Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Observatorium Robert Morris 1.JPG>.
Acesso em: 20/01/2020.

O termo “campo ampliado” passou a ser usado como uma espécie de licenca
poética para a liberacdo das artes visuais e seus artistas da rigidez dos pedestais e
das paredes brancas dos museus. Ao mesmo tempo, estreitou a distancia que
separava as demais manifestacdes artisticas volumétricas da arquitetura e enfatizou
a disseminagao de uma arquitetura “escultérica”, ja vista antes com Antoni Gaudi e
Oscar Niemeyer, por exemplo, mas abertamente praticada por arquitetos
contemporaneos, como Zaha Hadid, Santiago Calatrava e Frank Ghery (figura 5).

Figura 5: Frank Gehry, Museu Guggenheim, Bilbao, Espanha
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Fonte: fotografia de Zarateman (Wikimedia Commons). Disponivel em:

<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Bilbao - Guggenheim_ 46.jpg>. Acesso em: 20/01/2020.
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A porosidade nos limites entre os campos da arquitetura e da escultura fomenta
definicbes imprecisas sobre onde comeca um e termina o outro, ou sobre o que é
construido com finalidades estéticas ou o espaco edificado segundo as suas
caracteristicas funcionais. Vidler (2013) sinaliza que existe uma “distincéo
fundamental inerente aos tipos de usos adequados para cada arte que vai além de
simples questdes de fungdo versus forma” e que outras distingdes tém sido
procuradas desde o iluminismo (movimento cultural que se desenvolveu na Inglaterra,
Holanda e Franca nos séculos XVII e XVIII). Basicamente, resume Vidler, “as artes
espaciais agora se reunem em seus campos expandidos sobrepostos” e podem

contribuir para uma nova linguagem estética.

Tal abordagem reforca a ideia de que Design e Arquitetura sdo igualmente
campos sobrepostos desde que a evolucao do processo de industrializagéo alcangou
0s bens de consumo e 0s espacos arquitetonicos.

Abre, com propriedade, o caminho para uma reflexdo mais acurada sobre o
conceito “a forma segue a fungéo”, atribuido ao arquiteto Louis Henry Sullivan (um
dos precursores do estilo modernista na Chicago do final do século XIX) e que
impulsionou 0 mundo com a expansdo das tecnologias que possibilitaram o
desenvolvimento e fabricacdo em massa de produtos e bens iméveis, seguindo o

momento historico que ficou conhecido como “a Primeira Revolug&o Industrial”.

Nos tempos coevos da chamada “era do conhecimento” (tempos atuais), onde
novas tecnologias definem novos usos e novas formas de consumo, pode-se estender
o mesmo olhar reflexivo também a outro conceito derivado daquele supostamente
cunhado por Sullivan, onde a antiga expressao passou a ser “a forma segue a
emocgao”, baseada nos fundamentos do chamado “design emocional”, difundido, entre

outros precursores, por Norman (2004).

Na verdade, a esséncia da reinterpretacdo do antigo conceito, agora focada
nas propriedades imateriais dos objetos de desejo dos consumidores, se assemelha
mais a leitura daquilo que seria o sentido correto da expressao originalmente atribuida
ao arquiteto Sullivan. Segundo Burdek (2006), tal conceito, que tem sido largamente
associado a “funcao” se deve a um mal entendido da tese de Sullivan, que nao
apontava para as fungfes praticas dos edificios, mas precisamente as dimensdes

semiodticas dos objetos. Ao contrario do que correspondia a uma integracao total entre
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vida e forma, a frase “Cada coisa na natureza tem sua configurag&o, quer dizer uma
forma, uma aparéncia externa, pela qual sabemos o que significa, e o que a diferencia
de n6s mesmos e de todas as outras coisas” se reproduziu como “a forma segue a

funcao” entre os seus contemporaneos do inicio do século XX.
1.4 Datécnica atecnologia

Voltando no tempo desde que a arquitetura efetivamente deixa de ser o recurso
para promover a protecdo dos homens contra as intempéries e, segundo Silva (1997),
“‘passa a representar uma forma de organizacao de suas referéncias culturais e seu
posicionamento critico junto ao ambiente natural”, tem-se uma mudanca importante
no papel da técnica, que era vista em todas as artes como um vinculo fisico natural
entre o artista e a obra. Havia, segundo o autor, as ferramentas, mas eram meras

extensdes imediatas do ser humano em relagdo as obras que produzia.

Até meados do século XIX, a técnica era considerada como uma intermediéaria
entre a intencdo e o objeto construido. S6 assume a sua autonomia, segundo Silva
(1997), com a Revolucéo Industrial, onde a técnica passa a ser o0 terceiro elemento do
processo Homem-Técnica-Obra. O autor se refere a industria téxtil como exemplo:
“com 0 uso da energia a vapor, foi possivel a construcdo de grandes maquinas que
interpretavam os movimentos das méaos dos tecelfes através de alavancas e barras
de ferro”. E resume o impacto da tecnologia nessa industria: “[...] produzindo cada vez
em maior quantidade e mais rapidamente, os operadores dessas maquinas podiam

nao ter conhecimento algum da antiga arte da tecelagem”.

Ainda segundo Silva (1997), os primeiros avanc¢os da técnica em direcdo a
tecnologia se dao pela transformacdo de um complemento natural e imediato do ser
humano que era medido em escala individual, para desdobramentos mais distantes e
em escala coletiva. O dominio da tecnologia para a producdo em larga escala,
facilitado pelo surgimento das maquinas e a consequente multiplicacdo da forca
mecanica que permitiu as transformagdes sociais e espaciais das cidades € um dos

marcos que caracteriza a chamada “Revolucédo Industrial” nos livros de histéria.

E facil deduzir que o advento da maquina a vapor, que proporcionava e
transmitia uma energia em escala monumental, elevou exponencialmente os atributos

da técnica, passando os dispositivos mecéanicos a executar o trabalho bracal de um
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grande numero de artesdos, sem mesmo ter a necessidade dos seus operadores

conhecerem as atividades artesanais que eventualmente substituiam.

Também se verifica uma relacdo do campo da Arquitetura com as tecnologias
ao longo do tempo, atribuindo valor de destaque a caracteristica de transmissao de
informagdes com a qual ‘o0 homem vem dando a sua medida aos territérios que
ocupa”. Para o autor, existem dois pontos essenciais na migracdo da técnica a
tecnologia que promovem o desenvolvimento de todas as obras e cultura humana a

partir da Primeira Revolug&o Industrial:

[...] Em primeiro lugar, houve a criacdo da profissdo do projetista, aquela
pessoa com conhecimento dos processos artesanais e da mecanica
magquinica, que transferia os movimentos antes feitos pelos artesdos as
bielas, cabos e alavancas das méaquinas. Em segundo lugar, a autonomia da
tecnologia em relagdo ao artesdo e ao produto (SILVA, 1997).

1.5 Arquitetura e Design em escala industrial

O crescimento econdmico impulsionado pela rapida industrializacdo e
potencializagcdo do comércio fez igualmente aumentar a populacdo das cidades
europeias no final do século XIX e a consequente transformagédo no modo de vida que
a oferta de bens e servigos proporcionava. Silva (1997), associa a tal crescimento,
além das alteracdes territoriais, uma certa mudanca temporal nas cidades mais
présperas. Novas transformacgdes passariam a acontecer em um ritmo cada vez mais

rapido e profundo.

Mudancas no ambiente das cidades ao embalo da Revolucéo Industrial jA eram
evidentes em meados do século XIX. A explosdo demogréfica se somou aos avangos
tecnologicos e deram origem a um campo especifico na arquitetura: o “urbanismo”.
Esse novo campo envolvia “ndo s6 as questbes formais e técnicas, mas a
complexidade de relacdes entre homens e a sociedade que ocorria nas cidades, que
agora apresentavam a necessidade de serem planejadas”. O campo do urbanismo
teria servido “ao mesmo tempo como sintese de inquietacbes e propulsor de

propostas da arquitetura moderna” (SILVA, 1997).

O inicio do século XX trouxe uma ressignificacdo para a arquitetura das cidades
e as novas tecnologias foram aliadas da urgéncia com a qual as cidades se
reinventavam. Tais transformac¢des deram origem a um movimento internacional na

arquitetura, que ficou conhecido como “modernismo”. Os arquitetos precursores,
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destaca Silva (1997), integravam a tecnologia em suas propostas ndo apenas como
uma técnica superlativa, mas como um saber autbnomo que, interagindo com as
cidades, transformavam seus aspectos sociais, ideologicos, estruturais e estéticos. E
conclui: “era preciso projetar para as maquinas, com as maquinas e, sobretudo,

projetar as interagbes maquina/cidade”.
1.6 Cidades e industrializacéo

A rapida industrializagdo no continente europeu, que ja se verificava desde o
século XIX, refletia o avanco das tecnologias fabris nas mudangas que ocorriam na
sociedade, principalmente nos seus aspectos formais e na dinamica das cidades.
Segundo Silva (1997), os novos produtos industriais fabricados em grande escala,
como o aco, o vidro e o concreto armado, favorecidos por transformacdes na
siderurgia, surgimento da energia elétrica, telefone e motor a explosao redirecionaram
as discussodes arquitetbnicas e brindaram o mundo com novos elementos que logo se
tornaram “paradigmas da arquitetura Moderna”: coberturas transparentes, grandes
estruturas, vaos livres maiores e grandes balancos. Segue-se, ainda, novos temas
dessa sociedade industrial e urbana emergente: pontes, ferrovias, metrd, galpdes
industriais, estacdes e rodovias atribuem um novo carater aos grandes projetos, antes
restritos aos monumentos publicos. A figura 6 mostra um exemplo de edificio
modernista na Londres da metade do século XIX e ilustra a arquitetura influenciada

pelo chamado “industrialismo” europeu:

Figura 6: Joseph Paxton, The Cristal Palace, Londres, Reino Unido, 1851

Fonte: fotografia de autor desconhecido, dominio publico (Wikimedia
Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Crystal Palace, Sydenham.png>.
Acesso em 20/06/2022.
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Com o crescente aumento do contingente populacional que invadia as cidades,
pesquisas tedricas e préaticas se iniciaram no campo da arquitetura para a solucao dos
problemas caracteristicos dessa incipiente sociedade industrial, com foco nas novas

tecnologias que levavam informacdes inovadoras ao contexto urbano.

O auge que representa a convergéncia entre 0s processos tecnoldgicos e a
arquitetura do inicio do século XX é a criacdo da Bauhaus, na Alemanha, apesar de
varios movimentos precedentes terem inegavel importancia para a consolidacéo da
escola e a propagacao das ideias do seu fundador, Walter Gropius. Nao por acaso
Banham (2006) o define como um dos lideres do design moderno e o idealizador de
uma “escola dedicada a arquitetura da ldade da Maquina e ao projeto de produtos da

Idade da Maquina, utilizando uma estética da Idade da Maquina”.
1.7 Bauhaus

A Bauhaus, criada pelo arquiteto Walter Gropius em 1919, em Weimar -
Alemanha, emergiu no cenario do primeiro pés-guerra. Uma nova geracdo de
arquitetos se destacava entédo na Europa, abracando métodos funcionais e principios
tecno-cientificos que apontavam para processos de fabricacdo padronizados e em
série, que rapidamente substituiram a producédo artesanal individual e em pequena

escala. Gropius (1883-1969), fundador da Staatliches Bauhaus, era um deles.

Na definicdo de Souza et al. (2009), A Bauhaus foi a concretizacdo do sonho
de Gropius de criar uma Universidade de Arte, seguindo o modelo defendido por
William Morris (1834-1896), que buscava resgatar a relacédo perdida entre o artista e

0 artesdo em consequéncia do “industrialismo”.

A primeira Staatliches Bauhaus funcionou em Weimar de 1919 a 1925. A
segunda escola foi erguida em Dessau e funcionou de 1925 a 1932. O seu conjunto
arquiteténico, projetado pelo proprio fundador, é o mais emblematico para demonstrar
a influéncia que o movimento artistico e cultural conhecido como “modernismo” teve
nas artes plasticas, literatura, design e arquitetura na Europa do primeiro pos-guerra
e dai se espalhou pelo mundo (figura 7). Por ultimo, a Bauhaus de Berlim, sob a
direcdo de Mies Van der Rohe, esteve em funcionamento de 1932 a 1933, mas
sucumbiu a ideologia contraria aos seus fundamentos e foi fechada pelo regime

politico que estava no governo do pais naquela época. Segundo Droste (2015), apés
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ser transferida para um galpdo desocupado nos arredores de Berlim, a Staatliches

Bauhaus foi invadida por cerca de 200 policiais e fechou as portas em Julho de 1933.

Figura 7: Bauhaus, Dessau, Alemanha. Imagem tomada em 2003

Fonte: fotografia de Mewes, dominio publico (Wikimedia Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Bauhaus.JPG> Acessso em: 20/01/2020.

Segundo Frampton (1997), a fundacdo da Staatliches Bauhaus, tornou
realidade a proposta de reformular o ensino e formacdo nas artes aplicadas da
Alemanha, que se inspirava nos fundamentos de uma organizacdo cultural
denominada Deustcher Werkund. O foco principal era adaptar o ensino ao seu tempo
e nao ser apenas um estilo. Defendia-se um ensino de arquitetura e desenho industrial
baseado em atividades no atelié, estendendo o trabalho nas oficinas tanto para os
designers quanto para os artesdos. Segundo o autor, o Manifesto de Apresentacao
da Bauhaus e o Programa de Ensino de 1919 destacavam a importancia da
metodologia de aprendizagem voltada para o treinamento em oficinas.

Através da comunhdo da teoria com a pratica, pretendia-se estabelecer o
funcionalismo como metodologia de projeto. Dentre suas oficinas, destacou-se a de
mobiliario, que em 1926 sob a orientacdo de Marcel Breuer (1902-1981), produzia

moveis de acgo tubular, econébmicos e praticos. Em 1927, surgiu o departamento de
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arquitetura sob a lideranca de Hannes Meyer (1889-1954), o qual se tornou

fundamental para a afirmacdo do modernismo.

Segundo Souza et al. (2009), nos anos em que a Bauhaus esteve em
funcionamento, os ideais de Gropius foram colocados em préatica. Os resultados
obtidos consolidaram principalmente o fortalecimento da atividade do Design, que n&o

tinha uma imagem sélida até entao.

A Bauhaus foi a instituicho com mais influéncia na trajetéria do desenho
industrial. Pode-se atestar que dela surgiu o design moderno e suas caracteristicas
fizeram com que se tornasse referéncia metodologica para muitas escolas de design

e fonte de inspiracdo para os profissionais dessa area.
1.8 Que forma? Que funcéo?

Cardoso (2013) oferece a oportunidade de revisitar a convergéncia de fatores
gue favoreceu o surgimento do Design como uma resposta da sociedade aos temores
de que uma incipiente “febre de consumo”, que veio a reboque da primeira revolugao
industrial, ainda no Século XVIII, provocasse a diminui¢cdo da qualidade e beleza dos
produtos de entdo. “A intervencéo das primeiras geracdes de designers recolocou a
producado de artefatos e objetos de consumo nos eixos, cuidando para que ficassem

mais atraentes e eficientes”, resume o autor no preambulo do seu texto.

Aqueles que surfaram primeiro a onda de um mundo com mais conforto e bem-
estar adotaram como lema um paradigma que provoca debates até os dias de hoje,
dependendo de que lado os ventos do processo criativo sopram: “os objetos deveriam
ser adequados ao seu proposito”, ou “fitness for purpose” em inglés, que se resumiu
em “a forma segue a fungéo” e virou o centro das preocupag¢des dos designers e
arquitetos até onde o movimento modernista se estendeu, ja na segunda metade do

século passado.

Apesar de estarmos com a chamada quarta revolucéo industrial em curso, a
discusséo que abrange o conceito da forma e funcionalidade dos objetos e espacos
construidos persiste nos tempos atuais. Por outro lado, o texto de Cardoso revela a
contradicdo que o préprio tema encerra em sua frase iconica: que forma? Que funcao?
E nesse aspecto que o autor defende n&o ser mais possivel uma volta as condi¢es

que deram consisténcia ao dilema original. Pode ser que 0s novos tempos tenham
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trazido elementos que deixam a questédo totalmente obsoleta e finita em si mesmo.
Sao marcas indeléveis que sustentam a complexidade do mundo em que vivemos
como a grande responsavel pelas adaptacdes formais e funcionais observadas nos

objetos, produtos e espacos arquitetdbnicos com o passar do tempo.

O tema revisitado por Cardoso dialoga diretamente com a presente pesquisa
de doutorado, que também aborda a importancia do Design e as novas tecnologias
na arquitetura educacional publica. O que se apreende inicialmente de tal sinergia é
ter-se um olhar mais generoso para 0s espacgos construidos que se permitem adaptar,
seja pelos vaos livres de obstaculos, seja por boas condi¢cdes de iluminacdo e
ventilacdo, seja pela acessibilidade, sustentabilidade ou eficiéncia energética, aos

diversos usos que 0s novos tempos colocardo em seus dominios.
1.9 Resumo do 1° capitulo

Como parte do referencial tedrico da tese, o primeiro capitulo apresenta a
evolucdo histérica da arquitetura como uma simbiose entre arte e técnica para a
criacdo de ambientes que abriguem o ser humano em suas diversas atividades e a
importancia do espaco construido, por onde se caminha e desvenda a arquitetura
como uma extensao da prépria vida. Segue-se com o processo de transformacéo da
técnica em tecnologia que desemboca na primeira Revolucdo Industrial e chega aos
primeiros passos do Design, resultante da organizacdo sistematica da producéo
industrial frente as demandas sociais e disciplina definitiva a que o mundo

transformado pelas maquinas se imp6s nos centros urbanos do século XIX.

Direcionando o olhar para o tema em estudo, a convergéncia da arquitetura
para 0 mundo da tecnologia aponta a criagcdo da Bauhaus, em 1919, como um dos
fatores importantes para o sucessivo refinamento do ambiente construido desde
entdo, consequéncia direta das novas praticas e metodologias de projeto que se
desenvolveram a partir da emblemética escola de Weimar. A estreita relacdo da
arquitetura com o Design é, portanto, a ligacdo chave que vai permear os capitulos
seguintes e permitirdA uma abordagem mais focada na analise do problema que
originou a pesquisa, assim como no encaminhamento, ao final da tese, de sugestdes

para melhorias da situacéao e desdobramentos futuros.
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2 EDUCACAO, ARQUITETURA E DESIGN

Este capitulo apresenta o contexto onde a educacgéo publica no Brasil passa a
ser uma politica institucional. A partir das mudancas sociais nos primeiros tempos da
republica, é possivel delinear a evolucdo dos movimentos que fomentaram as politicas
pedagdgicas e o reflexo dos ciclos de desenvolvimento econdmico na expansao dos
espacos construidos para atender & demanda por educag¢do em cada marco histérico
do periodo republicano. Busca-se no nascedouro das politicas institucionais
dedicadas ao sistema educacional oficial, uma relacdo de causa e efeito para
identificar possiveis origens das dissintonias que se verificam entre 0s programas
pedagdgicos e 0 ambiente construido para atender tais demandas, objeto da presente

pesquisa de doutorado.

Estreitando o campo da Educacdo com a Arquitetura e o Design, o texto
percorre alguns caminhos que ajudaram a sedimentar o ensino do Design, desde as
primeiras tentativas de instalacdo de cursos de graduacéo no Brasil, passando pela
evolucdo da pesquisa académica, até a atuacdo profissional dos arquitetos e

contribuicdo dos designers no espaco construido para fins educacionais.
2.1 Politicas pedagdgicas — histoérico institucional

Um dos elementos da fundamentacéo tedrica que sustenta a abordagem inicial
da presente pesquisa € a evolucgao histdrica dos programas educacionais ou politicas
pedagogicas institucionais desde o inicio do periodo republicano, quando as escolas
publicas passaram a ser uma prioridade do governo. Existem marcos importantes de
mudanca de rumo tanto na historia politica quanto no cenério econdmico das primeiras
décadas da republica, que serviram de elementos balizadores para alavancar
extensos programas de multiplicacéo da oferta de vagas nas escolas oficiais, sendo
gue nem sempre tais politicas, apesar de bem fundamentadas e com objetivos nobres,
se refletiam positivamente nos espacos educacionais que resultaram de tais

campanhas de construgdo em massa de edificios escolares.

A ideia € identificar uma possivel correspondéncia entre alguns movimentos de
construgdo massiva de edificios educacionais publicos com marcos historicos da

politica pedagodgica do governo no periodo republicano no Brasil. Alguns registros da
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referéncia bibliografica demonstram que uma preocupa¢do maior com a quantidade
de edificios escolares, construidos de forma padronizada, sistemética e em um curto
espaco de tempo, tenha prevalecido em detrimento da qualidade dos espacos
educacionais previstos nos programas pedagoégicos oficiais de cada época em que
tais movimentos ocorreram. Mais que isso, tal constatacéo colocaria em evidéncia a
suspeita de que fatores alheios ao processo pedagdgico, a arquitetura educacional
em sintonia com o programa de necessidades de cada unidade, de cada microrregiao,
de cada comunidade, como, por exemplo, questdes orcamentarias e tradicdes ligadas
as crencas e praticas comuns no servico publico, teriam direcionado as acdes
governamentais em cada grande programa de expansao da rede de escolas oficiais

desde os primeiros tempos da republica.

Para embasar a investigacdo deste tema, recorreu-se a pesquisa historica
através de revisdo sistematica de literatura, que sera detalhada adiante, no capitulo 4

(Métodos e Técnicas).

A leitura dos primeiros artigos selecionados pelo processo de revisdo revelou o
cuidado dos autores pesquisados com o aspecto historico da evolucdo do tema
“‘educacao”, desde que a escola publica passou a ser objeto de interesse dos

governos, independente do regime de cada época, no contexto republicano.

Doérea (2013), destaca a falta de universalizacdo dos programas pedagdgicos
nos primeiros anos da republica em funcdo da regionalizacdo do ensino publico, sob
a responsabilidade dos governos estaduais. Por outro lado, a producédo arquitetonica
era mais especializada no eixo Rio-Sado Paulo, dada a importancia que aqueles
governos dedicavam a educagéo.

Ja Cruz e Stamatto (2018) apontam como fator relevante do inicio da republica
no Brasil o surgimento dos grupos escolares, uma resposta inovadora ao sistema de

educagédo que prevalecia na época do império, cujo foco de atencéo era o professor.

Para Fonseca (2004), as reformas no sistema educacional mineiro na década
de 1930 ja apontavam o uso dos edificios escolares como instrumento de propaganda

do governo, uma caracteristica que parece ter se perpetuado ao longo da historia.

Fernandes (2006) concentra a sua pesquisa no periodo compreendido entre
1930 e 1960, no Rio de Janeiro, considerado na sua visdo como um conjunto bastante
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significativo das edificacdes escolares em funcdo da influéncia do Manifesto dos
Pioneiros da Educagéo Nova, publicado em 1932.

Alves (2008), por outro lado, foca a sua pesquisa no cenario paulista da década
de 1950 e a leitura modernista que a arquitetura educacional experimentou na
producéo de edificios escolares, encabecada pelo IPESP (Instituto de Previdéncia do

Estado de Sao Paulo).

Por ultimo, apenas para sintetizar a leitura, Fernandes e Alaniz (2016) associam
a expansdo da rede fisica escolar, orientada por uma politica de racionalizagdo do
gasto publico, como um fator de massificagcdo do acesso a escola e a padronizagao
das solucdes arquitetdnicas, o que ocasionou, em suas palavras, “0 empobrecimento

€ precarizagao da estrutura das escolas publicas brasileiras”

A narrativa dos autores parece corroborar a ideia de que as politicas
educacionais ao longo do periodo republicano tiveram, principalmente nas primeiras
décadas da republica, forte influéncia nos projetos de edificios educacionais.
Identifica-se uma preocupacéao com o papel transformador de uma sociedade agraria
para fazer frente aos desafios de ingressar o pais na era industrial, 0 que néo seria
possivel sem programas de educac¢do em massa da populacdo e, como consequéncia
natural, a expansdo também massiva do espaco publico destinado aos prédios
escolares. Por tras da motivacdo dos pioneiros, tanto na educagdo quanto na
arquitetura, revela-se uma inspiracdo em principios norteadores com base no discurso
de figuras expoentes no campo da pedagogia, principalmente, como John Dewey,

William James, Anisio Teixeira e Paulo Freire, entre outros.

A andlise dos textos permitiu inferir que houve uma grande demanda por
espacos educacionais publicos em varias ocasibes do periodo republicano,
independente do regime de governo de cada época, que gerou solucdes
arquitetbnicas ora em sintonia com 0s programas que as inspiraram, como as escolas
modernistas no Estado de S&o Paulo, ora na contramdo da motivacao filosofica do
movimento, quando surgiram edificios padronizados que visavam tdo somente a
economia de recursos publicos, como as escolas nucleares construidas na década de
1930 no Rio de janeiro, detalhadas no capitulo seguinte. Essa possivel correlacao

direcionou a busca para referéncias assistematicas, incluindo livros de educadores e
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publica¢des virtuais (e-books), numa tentativa de identificar fontes ou outras literaturas

que tivessem maior relevancia no contexto desta pesquisa.
2.2 Dualidade educacional

Romanelli (1986), jA na introducdo de seu texto, identifica tracos de uma
heranca cultural dos tempos ancestrais como elementos que favorecem a
perpetuacdo do que se identifica como “dualidade educacional”, vista por alguns
cientistas sociais como uma segregacao continuada que favorece uma educacao
intelectualizada para determinados setores elitistas (graduacdo, especializacao,
mestrado e doutorado) e outra, puramente profissional (escolas técnicas de nivel
meédio), para as classes mais populares da sociedade, ou, ainda na visdo poés-

republicana da educadora, uma “defasagem entre educagéo e desenvolvimento”.

Ao se aprofundar em sua busca histérica, Romanelli (1986) relata o que
chamou de “impregnagdo de uma cultura intelectual transplantada, alienante e
alienada”, trazida pelos jesuitas da Companhia de Jesus ainda na época colonial,
como modelo educacional predominante até mesmo nos primeiros tempos
republicanos. Em resumo, a autora aponta a educacdo ministrada pelos jesuitas,
transformada em educacdo de classe, com caracteristicas que definiam plenamente
a aristocracia rural brasileira e uma trajetoria que cobre todo o periodo colonial e
imperial, chegando a republica sem ter sofrido qualquer modificacdo estrutural em
suas bases, “mesmo quando a demanda por educagdo comegou a aumentar,
atingindo as camadas mais baixas da populacao e obrigando a sociedade a ampliar a
oferta escolar”’, nas suas palavras, como um sinal evidente da perpetuagcdo de um

modelo naturalmente dualista no sistema educacional brasileiro.

O modelo se revela também na primeira Carta Magna republicana, descrito pela
autora, no trecho destacado a seguir:

A Constituicdo da Republica de 1891, que instituiu o sistema federativo de
governo, consagrou também a descentralizacdo do ensino, ou melhor, a
dualidade de sistemas, ja que, pelo seu artigo 35, itens 3° e 4°, ela reservou
a Unido o direito de “criar instituicbes de ensino superior e secundario nos
Estados” e “prover a instrugdo secundaria no Distrito Federal’, o que,
consequentemente, delegava aos Estados competéncia para prover e legislar
sobre educacdo primaria. A pratica, porém, acabou gerando o seguinte
problema: & Unido cabia criar e controlar a instrucdo superior em toda a
Nacdo [...] e aos Estados cabia criar e controlar o ensino primario e o ensino
profissional, que, na época, compreendia principalmente escolas (de nivel
médio) para mocas e escolas técnicas para rapazes. (ROMANELLI, 1986).
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Estava ali, portanto, “a consagragéao do sistema dual de ensino, que se vinha

mantendo desde o Império”, segundo a pesquisadora:

Era também uma forma de oficializacdo da distancia que se mostrava, na
pratica, entre a educacdo da classe dominante (escolas secundarias
académicas e escolas superiores) e a educacao do povo (escola primaria e
escola profissional). Refletia essa situacdo uma dualidade que era o proprio
retrato da organizacéo social brasileira (ROMANELLI, 1986).

Seguindo a cronologia, Romanelli (1986) destaca mudancgas significativas nos
rumos na educacdo brasileira a partir de 1930, que tenta descontinuar o modelo
oligarquico rural que dominava a sociedade no inicio da republica e se modernizar ao
embalo da proposta de industrializacdo contida no discurso revolucionario de Vargas.
Ja naquela época, revelaram-se o0s tracos anacrénicos de um outro descompasso que
persiste até hoje, agora comparando o que era oferecido pelo sistema educacional

oficial com a demanda gerada pelo desenvolvimento econémico:

[...] manifestou-se entdo uma inadequagéo entre o sistema educacional, de
um lado, e a expansdo econdmica e as mudangas socio-culturais (sic) por
que passava a sociedade brasileira, de outro. E esta inadequac&o que define
a defasagem entre a educacdo e o desenvolvimento brasileiro apés 1930.
(ROMANELLI, 1986).

Ndo é de se estranhar que a chamada “dualidade educacional” tenha
conseguido atravessar geracdes em funcéo da l6gica contida em si propria, uma vez
que é definida pelas chamadas “classes dominantes”. Em sua tese de doutorado,
Souza (2013) indica o que chama de “as novas faces” dessa distor¢ao social que se
traduz, agora, no capitalismo do mundo globalizado endossado pela politica que teve
ascensao no Brasil a partir da revolucdo econémica ocorrida na década de 1990.
Ainda que defenda uma educacgado “unicista e libertaria” inspirada em valores que
consagram a liberdade “numa educagao que tem como objetivo final formar homens
livres e respeitadores da liberdade alheia”, o educador constata que “[...] de fato, a
subordinagcéo do campo educacional a uma politica econémica gera uma dependéncia

desse campo aos ditames da economia vigente [...]" (SOUZA, 2013).

Os reflexos dos sucessivos modelos econémicos séo percebidos na arquitetura
educacional publica, ora na massificacao dos espacos dedicados ao ensino em funcao
da demanda para atender ao crescimento da economia, ora para atender visdes
politicas dos governantes em determinado momento histérico. Concluindo, convém
citar uma reflexdo do Prof. Luiz Anténio Cunha em seu livro sobre educacdo e

democracia, definindo como administracdo “zigue-zague” um dos fatores que
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dificultam a implantacdo e manutencéo de diretrizes pedagdgicas no ensino publico
estadual:

[...] as mais diferentes raz6es fazem com que cada secretario de educacéo
tenha o seu plano de carreira a sua proposta curricular, o seu tipo de
arquitetura escolar, as suas prioridades. Assim os planos de carreira, as
propostas curriculares, a arquitetura escolar e as prioridades mudam a cada
guatro anos, frequentemente até mais rapido, ja que nem todos permanecem
a frente da Secretaria durante todo o mandato. (CUNHA, 2012).

Na tentativa de identificar possiveis causas das dissintonias entre alguns
espacos educacionais e a qualidade de ensino pretendida nas propostas que
embasaram o direcionamento pedagogico que orientou a sua criagado, percebe-se que
o tema da “dualidade educacional” € muito recorrente. Tem-se a impressao de que
alguns edificios educacionais, por serem escolas técnicas destinadas a populacao
menos afortunada das periferias, sdo projetados como espacos de segunda classe
pelo mesmo gestor publico que defendia uma escola inovadora e sustentavel, com
propostas alinhadas ao que de melhor se pode oferecer na preparacédo dos jovens
para o mercado de trabalho. Por outro lado, parece haver uma preocupacdo com
custos de implantacdo que levam a se optar por solugbes aparentemente econdmicas,
verdadeiras panaceias, que ndo se sustentam ao exame mais detalhado dos critérios

técnicos com as quais sao defendidas.

Esse assunto sera revisitado nos capitulos seguintes, uma vez que as boas
praticas do Design e da arquitetura educacional demonstram que é possivel entregar
edificios mais apropriados as propostas pedagogicas institucionais quando a
administracdo publica, conforme varios exemplos de sucesso, envida esfor¢os para

desenvolver espacos construidos com qualidade.
2.3 Educacao no Design

Este subcapitulo trata da importancia das primeiras metodologias para ensino
sistematico do design e a sinergia com o campo da arquitetura, que se iniciou no
periodo que marca a consagracao do industrialismo europeu. Segue-se um destaque
para a introducao do ensino regular do design no Brasil, marcado pela criacado da ESDI
(Escola Superior de Desenho Industrial), no Rio de Janeiro.

De acordo com Souza et al. (2009), “no decorrer da histéria das artes aplicadas,
periodicamente ocorrem momentos de crise, 0s quais levam a uma revisao de seus

valores, resultando na busca da esséncia, sobriedade e pureza das formas”. Na visao
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dos autores, o Movimento Moderno foi a coroagdo das mudangas que comecgaram a
acontecer a partir de meados do século XVIIl e que culminaram na Revolugédo
Industrial (1759-1830) até o inicio do século XX. Tais mudancas, prosseguem,
resultantes das transformacdes econbmicas, politicas, sociais, culturais e
tecnologicas, atingiram inicialmente a Inglaterra e Franca e rapidamente se

espalharam pelo mundo.

Tem-se, pois, que o industrialismo marca a passagem de uma sociedade
essencialmente ligada a producéo artesanal e manufaturada, para uma nova realidade

fundamentada na industria.

A producdo individual dos arteséos, caracterizada pela pequena escala, foi
substituida por um indelével processo de fabricacdo padronizada, em série e em
grande escala, que chegou ao estilo “Eclético” no comego do século XIX e sua
consequente corrente antagbnica, que determinou 0s rumos de um movimento
(Modernismo) cujo apogeu aconteceu no periodo compreendido entre as duas
grandes guerras, de 1915 a 1945 (SOUZA et al., 2009).

Constata-se, finalmente, o surgimento de uma nova geracdo de arquitetos e
designers no primeiro pds-guerra. Suas caracteristicas funcionais e principios técnico-
cientificos direcionaram os processos de reproducdo social e deram origem aos
métodos de ensino das disciplinas do Design e Arquitetura que chegaram até aos
tempos atuais. Entre esses arquitetos, destacava-se Walter Gropius (1883-1969),

fundador da Bauhaus.

2.3.1 A contribuicido da Bauhaus para o ensino do Design

Levando-se em conta os movimentos que forjaram os primeiros passos do
Design na Europa (art noveau, arts & crafts, por exemplo), o ensino sistemético do
Design tem como uma das primeiras referéncias a criacdo da Bauhaus em Weimer,
na Alemanha, em 1919. Droste (2015), destaca que a Bauhaus, em sua breve
existéncia de 14 anos, deu nova face ao modernismo, com ideias utdpicas e
antecipacao do que seria o caminho para o futuro das artes, design e arquitetura. A
escola reuniu com sucesso dois processos produtivos: o artistico-criativo e o técnico
material, como uma fusdo perfeita das chamadas “belas artes”, com artesanato e

tecnologia. O grande objetivo era atribuir qualidade ao produto fabricado pelas
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maquinas através da absorcdo do processo de toda a cadeia de desenvolvimento e

producao industrial como um todo.

O método de ensino e a grade curricular transformaram a Bauhaus em um
modelo pioneiro de academia de arte e técnica. Segundo (Razza et al. (2007), ao
ingressarem na Bauhaus, os alunos tinham uma colaboracao estreita com os diversos
professores em um sistema que se dividia em trés instancias: a idealizadora, a escola
e as oficinas, que representavam a teoria e a pratica. A primeira instancia, esséncia
da Bauhaus, tratava do processo conceptivo, do espirito idealizador, do conceito de
projeto e producdo. As duas Ultimas cuidavam do equilibrio entre a formacao
(escola/teoria) e o processo de producdo (oficina/pratica). Esse modelo, ainda
segundo os autores, foi a base para a organizacéo e consolidacdo da profissdo do
designer, profissional responséavel pelo gerenciamento do conhecimento que une a

concepcao (ideias, criacdo, projeto) a industria (meios e sistemas produtivos).

Apesar de ndo atingir totalmente os seus objetivos em relacdo a producao em
massa em sua época, seus ideais, filosofia estética e metodos de concepcgéo
intelectual sobreviveram a extincdo da instituicdo e serviram de modelo para uma
producao industrial mais racional e aplicada, constituindo-se em importante referéncia

para a formacdo académica no campo do Design.

2.3.2 A escola de Um

A continuidade dos fundamentos e filosofia da Bauhaus motivaram a criacao
da Hochschule fur Gestaltung, em 1951, na cidade de Ulm, também na Alemanha.
Segundo Razza et al. (2007), o fundador Max Bill dava maior importancia a parte
artistico-formal, deixando os aspectos ligados a producdo em segundo plano, o que
provocava divergéncias com um corpo docente que privilegiava o ensino do design
com base mais tecnoldgica. Somente com a direcdo de Tomas Maldonado, em 1956,
a escola adotou uma grade curricular interdisciplinar mais focada no sistema produtivo

com maior racionalizacéo e padronizacao.

Por outro lado, o novo enfoque nédo atendia as expectativas da industria, que
visava 0 aumento da producéo pelo crescimento do consumo, o que demandava maior
variedade e menor padroniza¢do, numa inversdo de prioridades inadmissivel para o

corpo docente. Tal conflito de interesses provavelmente abreviou a existéncia da
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escola, que foi extinta em 1968, ndo sem antes plantar as sementes dos seus

fundamentos em outras instituicdes por diversos paises, incluindo o Brasil.

2.3.3 Os primeiros passos do ensino de design no Brasil

A influéncia do movimento modernista internacional e a expansao da industria
na década de 1950 contribuiram para a implantacao sisteméatica do Design no Brasil.
Razza et al. (2007) identificam na parcela dominante da sociedade (onde alguns
industriais sequer entendiam o significado do design na producao de seus produtos)
uns poucos visionarios que observaram a necessidade de formar profissionais com
qualificacdo adequada para atender a demanda provocada pelo aumento da atividade

econdmica e o crescimento da industria nacional.

O MASP (Museu de Arte de S&o Paulo) deu os primeiros passos para
sistematizar o ensino de design no Brasil através de exposicdes e atividades didaticas.
Em 1951, o MASP inaugurou o o IAC (Instituto de Arte Contemporaneo), primeira
escola de design de nivel superior no pais. A iniciativa, entretanto, durou apenas trés
anos e foi encerrada por falta de recursos. Ainda segundo Razza et al. (2007), em
1968 o MAM (Museu de Arte Moderna), no Rio de Janeiro, deu importante passo para
o desenvolvimento do design no Brasil ao anunciar a fundacdo da ETC (Escola
Técnica de Criacao), que seria de nivel superior e com base curricular inspirada na
contemporanea escola de Ulm, da Alemanha. Os cursos se dividiiam em trés
especializacfes: desenho industrial, programacao visual e informacéo. Infelizmente,
por falta de recursos, o MAM néao levou o projeto adiante. Ainda segundo os autores,
outra tentativa infrutiva de se implantar o ensino sisteméatico de design no Brasil foi 0
curso de desenho industrial do IBA (Instituto de Belas Artes), que ndo chegou a iniciar
as suas atividades, mas foi considerado como inspirador para a fundacdo da ESDI

(Escola Superior de Desenho Industrial), em 1962, na cidade do Rio de Janeiro.

2.3.4 ESDI (Escola Superior de Desenho Industrial)

Seguindo as propostas de inovagdo e modernizacdo da industria defendidas
pelo governo Carlos Lacerda, foi fundada em 5 de dezembro de 1962 a ESDI (Escola
Superior de Desenho Industrial), na cidade do Rio de Janeiro, capital do entdo Estado
da Guanabara (figura 8). Segundo Niemeyer (1997), o curso foi idealizado para,
através de uma formacao de exceléncia, oferecer ao mercado profissionais aptos para

atender a demanda crescente da industria, fortalecer e firmar o design brasileiro com
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0 objetivo de desenvolver uma producao nacional com qualidade aprimorada, com
objetos esteticamente melhorados e funcionais, acessiveis também aos segmentos

menos afortunados da populacéo.

Figura 8: ESDI, Rio de Janeiro

Fonte: fotografia de Lucas S. Disponivel em: <https:/fr.foursquare.com>. Acesso em 20/01/2020.

Ainda segundo Niemeyer (1997), a escola de Ulm foi o modelo de referéncia
para a estrutura curricular e funcional da ESDI. A falta de profissionais formados no
campo do design, por ser uma area do conhecimento ainda nova no Brasil, levou a
ESDI a buscar professores oriundos de escolas de design no exterior. Dessa forma,
apesar de ja existir uma estética modernista com os tracos culturais brasileiros, aliada
a originalidade contemporanea que os estudantes e designers buscavam nas
tradicbes nacionais, a Hochschule fir Gestaltung, a escola de Ulm, foi a grande
influenciadora da assinatura estética e da configuracdo formal racionalista nos

projetos do corpo discente da ESDI nos seus primeiros anos.

E possivel, observa Niemeyer (1997), que a experiéncia e formacdo dos
primeiros docentes da ESDI, contemporaneos de um modelo de referéncia no ensino
de design ja disseminado pelo mundo, tenham mantido o arquétipo da escola de Ulm
predominante nas caracteristicas da escola carioca, 0 que levou a uma certa inibicao
na proposi¢cao de concepcdes inovadoras nos projetos dos seus primeiros docentes.
A autora lamenta, por ultimo, o distanciamento percebido entre os processos de
producdo e inovacbes tecnologicas do mercado, na época, com as praticas

desenvolvidas nas oficinas da escola, que ainda buscava a conciliacdo do arteséo
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com a industria e valorizava a atividade de projeto apenas pela préatica, o que fez
diminuir o pensamento critico sobre a producao e os processos de fabricagéo.

Nos tempos atuais, a ESDI dedica grande parte de seu universo académico a
pesquisa cientifica, além do estreitamento da relacdo do Design com a Arquitetura,
com a criagdo do curso de graduacao em Arquitetura e Urbanismo na cidade de

Petrépolis, regido serrana do Rio de Janeiro.

A importancia da sistematizacdo do ensino de design pode ser vista na
contribuicdo da metodologia que se agregou (a partir da fundacdo da Bauhaus) as
rotinas de solucdo de problemas e metddicas de projetacdo em areas afins, como
arquitetura e urbanismo, e outras também, como as areas de planejamento e
administracdo de empresas, que se valeram da expressao “design thinking” para
desenvolver sistemas de reengenharia de processos e melhoria da qualidade em

varios segmentos da economia (industria, comércio e servicos).

O reconhecimento das boas praticas de projeto desenvolvidas no campo do
Design, serve de argumento para a associacao desse conhecimento ao contexto do
tema discutido neste estudo. Tal sinergia se faz necessaria na defesa do
encaminhamento que sera proposto mais adiante, onde se vislubra existir um cenario

virtuoso para a diminuigéo da lacuna identificada como o problema central desta tese.
2.4 Design na Educacao

Da mesma forma que o campo da Educacéo proporcionou as regras de
formacdo do designer na sua graduacdo e estendeu as bases cientificas para
fomentar a pesquisa académica (pds-graduacao) nessa area do conhecimento, é
possivel associar 0s avancos da pratica profissional e o consequente desdobramento
dos resultados alcancados no campo do Design como invulgar contribuicdo para a
melhoria das condicdes do ambiente de ensino, como por exemplo o uso da
ergonomia na definicAo dos espacos educacionais, o0 uso de novas tecnologias
(informética, multimidia, internet, computacao ubiqua, entre outras) nas salas de aula
e nos espacos de convivéncia. Também relevante é a participacdo do programador
visual na sinalizacdo dos ambientes educacionais e na construgcdo da imagem
institucional das organizac¢tes dedicadas ao ensino. O desenvolvimento de softwares
educacionais, aplicativos didaticos e organizacdo pedagogica sdo exemplos
adicionais de boas solu¢des que o Design oferece para aprimorar a Educacéao.
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2.5 Resumo do 2° capitulo

A segunda parte da fundamentacdo teorica mostra o desenvolvimento de
politicas publicas de educacédo como prioridade dos primeiros governos republicanos
no Brasil. Com a pesquisa, € possivel identificar os movimentos que demandaram
mudancgas nos programas educacionais oficiais, o reflexo dos ciclos de crescimento
econdbmico na multiplicacdo dos espacos destinados a educacao e a tipologia das

construcdes que resultaram desses processos de expansédo da rede publica escolar.

Identificou-se que a chamada “dualidade educacional’, a primeira e talvez a
maior das dissintonias relacionadas ao tema da presente tese, € uma situacao
onipresente independente do regime de governo, uma vez que as diferencas sociais
e a prépria atividade econémica definem o tipo de educacéo oferecida a populacéo e
a qualidade dos empreendimentos.

A abordagem pelo viés da educacado identifica no industrialismo europeu o
momento de transicdo de uma sociedade artesanal para uma nova realidade de
consumo baseada na industria e a demanda por novos profissionais para atender o
crescimento do mercado e das cidades. Nesse cenario de transformacédo da técnica
em tecnologia surge a escola Bauhaus, na Alemanha, que marca o inicio do ensino
sistematico do design e o redirecionamento da arquitetura em funcdo dos novos

horizontes econdmicos e profissionais impulsionados pela Revolug&o Industrial.

Consolidando a comunhdo da Educacdo com o Design e a Arquitetura na
producdo do espaco construido para fins educacionais, verifica-se a importancia da
atuacao dos profissionais dessas areas, quando se utilizam desta sinergia focados em
um mesmo objetivo, para a oferta de ambientes educacionais em sintonia com as
expectativas contidas nos programas pedagdgicos que motivaram a construcdo de

escolas publicas em diversos periodos da historia.

Reconhece-se, entdo, a importancia da Bauhaus e Escola de Ulm, ambas
impulsionadoras da visdo do modernismo a partir da Alemanha para o mundo, como
determinantes para a formalizacdo do ensino e geracdo de conhecimento tanto na
Arquitetura quanto no Desenho Industrial. Tal contribuicdo chegou ao Brasil no inicio
do anos 1960 e se destaca pela criacdo da ESDI (Escola Superior de Desenho

Industrial), no Rio de Janeiro, em 1962.



50

3 EVOLUCAO DO ESPACO CONSTRUIDO PARA A EDUCACAO

Este capitulo apresenta a evolugdo dos espacos educacionais em diversas
culturas, desde os primeiros registros na ancestralidade das civilizacdes, passando
por conceitos que se firmaram como modelos de referéncia, até as transformacdes
dos espacos educacionais inspirados nos novos caminhos pedagogicos adotados nos
tempos atuais. O texto se desdobra na avaliagcdo dos espacgos em relacao a inspiragao
gue orientou cada modelo de construcéo e o estudo das referéncias e constatacoes

gue motivaram a presente pesquisa.
3.1 Culturas tribais

Desde os primeiros tempos, a transmissdo do conhecimento ja se dava pela

perpetuacédo de tradicbes orais através das geracoes.

Aranha (2012) caracteriza a vida tribal e a sua tradicdo oral para perpetuar
mitos e ritos como pré-histoérica, por ter ocorrido “antes da histéria, quando os povos
ainda ndo tinham escrita e, por conseguinte, nao registravam os acontecimentos”. Na
visdo da autora o tempo anterior a civilizagdo constitui um periodo extremamente
longo, em gque 0s recursos materiais para a sobrevivéncia humana se transformaram
muito lentamente e de forma desigual. Tampouco ndo h& uniformidade no tempo, ja
gue o estilo de vida das primeiras tribos ndo desapareceu de todo, pois tracos dessa

cultura ainda s&o registrados nas tribos que vivem na Australia, na Africa e no Brasil.

A falta de homogeneidade na cultura das comunidades ditas “primitivas” explica
a auséncia de espacos educacionais formais. Nao existia o conceito de “escola” ou
qualquer tipo de ambiente especifico dedicado a pratica do ensino. Isso se devia ao
fato de poucos dominarem o conhecimento e que 0 ensino se propagava oralmente.
Espacos mais nobres, normalmente voltados para eventos religiosos, concentravam
0s sabios, 0s escritos e 0s registros do que era importante para determinada cultura
e eram utilizados para a transmissédo do conhecimento. Por essa perspectiva, a autora
resume: “as sociedades tribais da pré-histéria ndo tém Estado, ndo tém classes, ndo

tém escrita, ndo tém comércio, ndo tem registro, ndo tém historia, ndo tém escola”.

A “educacao difusa” nas sociedades tribais se caracterizava pelo aprendizado

das criancgas através da imitacdo dos gestos dos adultos nas atividades do dia a dia e



51

nos rituais formais. As criangas aprendiam “para a vida e por meio da vida” e ndao havia
adulto responsavel pela tarefa de ensinar. Por meio dessa educac¢édo difusa, com a
participacdo de todos, a crianca conhecia os mitos dos ancestrais, agucava a
percepcdo do mundo e aprimorava as suas habilidades individuais. “A metalurgia, a
energia animal e dos ventos, a invengao da roda e dos barcos a vela estimularam a
diversificacdo dos oficios, tornando as comunidades cada vez mais complexas”
(ARANHA, 2012).

Importantes transformagfes culturais aconteceram a medida em que as
sociedades se tornavam mais complexas. Aranha (2012) destaca a divisdo que se
instalou: “as mulheres, confinadas no lar, passaram a ser dependentes dos homens,
0S segmentos sociais se especializaram entre governantes, sacerdotes, mercadores,
produtores e escravizados, criando-se uma hierarquia de riqueza e poder”. Tais
mudancas propiciaram uma revolucdo na educacédo, que deixou de ser igualitaria e
difusa, acessivel a todos, como nas tribos. Enquanto alguns eram privilegiados, o
restante da populacdo ndo tinha direitos politicos nem acesso ao saber da classe

dominante.

A consequéncia natural foi a diferenciacdo entre 0os que se ocupavam dos
estudos daquilo que era sagrado e da administracdo e aqueles destinados ao
adestramento para os oficios especializados. Talvez ai, jA& nos &aureos tempos,
espontaneamente se tenha plantado as origens do dualismo escolar, que destina um
tipo de ensino para o povo e outro para os filhos dos nobres e de altos funcionarios.
“A grande massa era excluida da escola e submetida a educacao familiar informal”,

sintetiza a autora”.

Com o advento da linguagem escrita, consequéncia da necessidade de
administracdo dos negocios e 0 aumento da sua complexidade, as relacées sociais
mudaram e novos extratos determinaram hierarquias e privilégios para as classes
dominantes. A transmissédo do conhecimento, antes acessivel a todos, passou a ser
patrimdnio dos mais poderosos. A partir dai surgiu a necessidade da escola e 0s

primeiros locais destinados a pratica do ensino formal (ARANHA, 2012).

A figura 9 mostra uma linha do tempo resumida que sintetiza o contexto
histérico, sua correspondéncia temporal e algumas das instituicbes ou espagos

educacionais de referéncia para o ensino regular em cada época:



52

Figura 9: Linha do tempo — espacos educacionais de cada época
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Fonte: llustragéo do autor, inspirada em Sarmento e Gomes (2019), pagina 20.

3.2 Civilizacdes fluviais

As civilizagBes fluviais, que se estabeleceram as margens dos grandes rios do
Crescente fértil e oriente, sdo atribuidos os primeiros espacos dedicados a educacéo

regular de acordo com a tradi¢éo cultural de cada sociedade.

Ha mais de 5 mil anos iniciou-se 0 que se conhece como “civilizacdo” nas
regibes banhadas por rios. Os historiadores identificam esse grupamento como
“civilizacdes fluviais” ou “sociedades hidraulicas”, pelo fato de, naguelas planicies em
meio ao deserto, existir terra fértil e os rios promoverem a atividade de comércio e
intercAmbio de mercadorias. Assim se desenvolveram a Mesopotamia (as margens
dos rios Tigre e Eufrates), o Egito (as margens do Rio Nilo), a india (com os rios Indo

e Ganges) e a China (cortada pelos rios Yangtzé e Huang-Ho).

Na antiguidade oriental a invencdo da escrita se confunde com o surgimento
do Estado, pois o funcionamento da engrenagem estatal sugere uma classe especial
de trabalhadores capazes de realizar fungbes administrativas e oficiais, onde o
registro escrito era essencial. Percebe-se que a escrita era uma habilidade que dava
poder aos que detinham tal conhecimento. Isso aproxima, entéo, os escribas no Egito
aos mandarins na China, bramanes na india e magos na Babil6nia, considerando as
funcdes importantes que exerciam na sociedade. Monopolizavam, portanto, a escrita

em meio a populacdes analfabetas. Nessas civilizacbes, as preocupacoes
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educacionais eram principalmente voltadas ao saber religioso contido nos livros
sagrados (ARANHA, 2012).

A seguir, algumas referéncias de povos que estabeleceram o0s primeiros

espacos para a propagacao do conhecimento:

3.2.1 Antigo Eqgito

Uma das mais antigas civilizagdes orientais se formou a partir do final do quarto
milénio a.C. as margens do rio Nilo. O Egito ancestral se beneficiava das terras
fertilizadas pelo humus deixado no solo apés as enchentes. O trabalho de irrigacéo
das partes aridas e os conhecimentos de geometria para a medicdo das terras
cultivaveis ap0s as enchentes sdo alguns sinais do desenvolvimento da engenharia
daquele povo, o que é verificado na edificacdo das piramides. Também houve
avancos na astronomia, que resultou em um calendario solar, importante para prever
as cheias do grande rio. Na medicina, os egipcios identificavam doencas e até faziam
intervengBes cirdrgicas. Apesar desse conhecimento, ainda atribuiam a forgas

espirituais a origem das enfermidades (ARANHA, 2012).

A abrangéncia do conhecimento técnico era um trago marcante na sociedade
egipcia onde, apesar do peso da influéncia religiosa na cultura, as informacfes eram
muito préticas, “[...] como o célculo da racdo das tropas em campanha, o niumero de
tijolos necesséarios para uma construcdo e complicados problemas de geometria
destinados a agrimensura”. Extensas listas de plantas e animais indicavam soélidos

conhecimentos de botanica, zoologia, mineralogia e geografia, completa a autora.

Aranha (2012) observa, ainda, que apesar de se verificar a institucionalizacéo
das escolas, elas ndo funcionavam completamente em prédios construidos para essa
funcdo, mas em templos e em algumas casas. Os preceptores sentavam-se em uma
esteira e os alunos ao redor dele, muitas vezes ao ar livre, “sob uma figueira”, como
retratado na iconografia egipcia. “[...] Os textos eram aprendidos mediante a repeticao

mnemaonica, isto €, pela leitura em voz alta, em conjunto, para facilitar a memorizacao.

Dentro dos dominios murados dos antigos templos egipcios havia constru¢des
diferenciadas, com destaque para a Per-ankh (Casa da Vida), onde eram
desenvolvidos os textos e livros religiosos do templo. A chamada “Casa da Vida”

funcionava principalmente como uma escola comunitaria, onde eram ministradas
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aulas sobre temas ndo religiosos, como historia, geografia, astronomia e medicina,
para a formacéo dos escribas e sacerdotes (SARMENTO; GOMES, 2019).

De acordo com Grajetzky (2003), nos escritos e arquitetura do antigo Egito, a
Casa da Vida era uma instituicdo associada a realeza, mantendo e produzindo
conhecimento na forma escrita e pictérica. Um desses espacos sobrevive através dos
achados arqueoldgicos na cidade de Akhenaton, em Amarna. Os pesquisadores
desse sitio encontraram tijolos estampados com hierdglifos referentes a “Casa da
Vida” pertencente a um conjunto de edificios junto ao saldo que funcionava como

arquivo de documentos e correspondéncias do Farao.

As primeiras referéncias a uma Casa da Vida foram encontradas em decretos
reais do Império Antigo (cerca de 2.200 a.C.), onde eram mencionados “os requisitos
da Casa da Vida”, mas nao havia informacdes adicionais. Também foram encontradas
duas estelas (pedras com inscri¢cdes) do final do Império Médio (1850-1700 a.C.) com
o registro de um homem chamado Keku, com o titulo de “escriba da Casa da Vida” ao
lado de outro com o titulo de “médico-chefe”. O termo “escriba” demonstra a conexéo
entre a instituicdo e a escrita. Supde-se que no chamado periodo tardio pode ter
havido uma Casa da Vida em cada um dos principais templos do Egito (GRAJETZKY,
2003). A figura 10 mostra a célebre escultura “Escriba Sentado”, que representa a

importancia do personagem na sociedade egipcia.

Figura 10: “The seated scribe”, Museu do Louvre, Paris

Fonte: fotografia de Rama (Wikimedia Commons)

Disponivel em: <https://commons.wikimedia.org/wiki/File:The_seated_scribe-
E_3023-IMG_4267-gradient-contrast.jpg>

Acesso em: 20/02/2020.
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Ainda segundo os textos organizados por Grajetzky (2003), existem referéncias
escritas no periodo do Egito cristdo que mencionam uma palavra (sphransh) que
significa "intérprete de sonhos" e seria uma derivacédo da antiga denominacéo egipcia

"escriba da Casa da Vida” ou talvez de um raro titulo “professor da Casa da Vida”.

Os antigos egipcios utilizavam a escrita sagrada dos hieroglifos, representando

pictogramas associados a figuras, como o exemplo da figura 11.:

F|gura 11: Fragmento de hlerogllfo - tumba de Seti I_ Vale dos Reis, Egito

Fonte: fotografla de John Bodsworth (Wikimedia Commons). Dlsponlvel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Hieroglyphs from the tomb of Seti l.jpg>

Acesso em:20/02/2020.

3.2.2 Ancestralidade chinesa

Sabe-se que o berco da civilizagdo chinesa é o vale do Rio Amarelo, onde
alguns vilarejos foram erguidos por volta do quinto milénio a.C. A partir dessas
pequenas vilas e comunidades agricolas, formaram-se os governos centralizados. O
primeiro deles foi a dinastia pré-historica de Xia (2070 a 1600 a.C.). Por muitos anos
considerada mitoldgica, a existéncia da Dinastia Xia foi finalmente confirmada apds

pesquisa arqueoldgica iniciada em meados do século passado (MARK, 2012).

A escrita foi desenvolvida durante a Dinastia Shang (1600 — 1040 a.C.), assim
como a metalurgia em bronze, arquitetura e religido. Segundo Mark (2012), a Dinastia
Han é considerada a primeira a escrever a sua histéria., Uma vez que o imperador Shi
Huangdi, que fundou a Dinastia Qin (221 a 206 a.C.), destruiu muitos dos registros

historicos que foram escritos antes dele.

O “Céanone de Medicina do Imperador Amarelo”, mais antigo registro escrito
sobre medicina da China, foi codificado durante a Dinastia Han. O papel também foi

inventado nessa época e a escrita se tornou mais sofisticada. O comércio com o


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Hieroglyphs_from_the_tomb_of_Seti_I.jpg
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mundo ocidental se iniciou nessa dinastia, o que favoreceu o refinamento das artes e

aperfeicoamento da tecnologia.

Na China, desde 3.000 a.C., a educacdo também se baseava em
conhecimentos religiosos. A tradicdo de livros candnicos tem como destaque 0 mais
antigo e mais dificil deles: o | Ching (Livro das Mutacdes). Nessa obra, 0s sabios como

Lao Tsé e Confucio, ambos do século VI a.C., buscavam inspiracfes (MARK, 2012).

Sarmento e Gomes (2019) destacam que os altos funcionarios do Estado,
aqueles que detinham o saber da escrita, eram chamados “mandarins”. O ensino
basico era destinado a promover a alfabetizacdo, tarefa dificil e demorada, devido a
complexidade da escrita. A formacdo moral tinha como base a transmissao dos
valores dos ancestrais, seguindo um ritual dogmatico e com rigor, com énfase nas

técnicas de memorizacao.

Confucio era um renomado fil6sofo que lecionava diferentes disciplinas e tinha
inimeros seguidores (Figura 12). Também foi ministro e seguiu a carreira politica, foi
professor e grande mestre. O Confucionismo tornou-se a filosofia exclusiva do
governo, mas havia tolerancia para todas as outras filosofias e, como resultado, a

literatura e a educacéo floresceram (MARK, 2012).

Figura 12: “Confucius seated with disciples”
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Fonte: ilustracdo de dominio publico, publicada no Fairbank Center Blog (Harvard University).
Disponivel em: <https://medium.com/fairbank-center/toward-a-view-of-unofficial-friendships-in-fourth-
century-china-f21c7f9b9a9>. Acesso em: 04/09/2022.



https://medium.com/fairbank-center/toward-a-view-of-unofficial-friendships-in-fourth-century-china-f21c7f9b9a9
https://medium.com/fairbank-center/toward-a-view-of-unofficial-friendships-in-fourth-century-china-f21c7f9b9a9
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3.2.3 Mesopotamia e antiga Pérsia

Segundo Aranha (2012), a Mesopotamia, assim denominada pelos gregos
tempos depois, surgiu provavelmente entre fim do quarto milénio a.C. e o inicio do
terceiro milénio a. C. as margens dos rios Tigre e Eufrates, onde atualmente é o
Irague. Numa sucessao de diversos povos iniciada pelos sumérios, seguidos pelos
acadios, assirios e caldeus, entre muitos, até ser ocupada pelos persas no século VI
a.C. Apesar de ter sido conquistada por outros povos, a cultura suméria (religido, arte,

leis e literatura) sobreviveu por 3 mil anos.

A dinamica da propagacao do ensino na civilizacdo mesopotamica é pouco
conhecida. Sabe-se que predominava a educac¢do doméstica, com a transmissao do
conhecimento, crencas e habilidades de forma natural, de pai pra filho. Apés a
conquista da Babildnia pelos assirios, apés 1240 a.C., surgiram as primeiras escolas
publicas, na esteira de imposicéo dos valores dos conquistadores ao povo subjugado.
Com o passar do tempo, foram criadas instancias de educacédo superior (centros de
estudos de histéria natural, astronomia e matematica nos palacios reais), identificadas
pelos historiadores como “Universidade Palatina da Babildénia”. Ricas bibliotecas
também foram criadas no interior dos templos, onde as tabuletas e cilindros gravados

com caracteres cuneiformes (figura 13) antecederam os livios (ARANHA, 2012).

Figura 13: Fragmento de inscricdes cuneiformes descobertas em Per'sépolis,'em 1711
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Fonte: Registro de Jean Chardin - dominio publico (Wikimedia Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Cuneiform _inscriptions recorded by Jean Chardin in Per
sepolis_in 1711.jpg>. Acesso em 20/02/2020.

Aranha (2012) destaca a semelhancga da cultura de poder da classe sacerdotal
com a que predominava do antigo Egito, que dominava o saber e a propagacgao do
conhecimento com rigido controle dos métodos de educacgdo. Nesse modelo, a escola

formava os escribas, encarregados de ler e copiar os textos religiosos através da


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Cuneiform_inscriptions_recorded_by_Jean_Chardin_in_Persepolis_in_1711.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Cuneiform_inscriptions_recorded_by_Jean_Chardin_in_Persepolis_in_1711.jpg
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escrita, dificil de se aprender. “Dessa forma, o ensino era demorado, minucioso e

voltado para a preservacéo dessa cultura milenar”, salienta a autora.

Os escribas da Mesopotamia tinham a funcdo de registrar, entre outras notas,
as transacbes comerciais. Foi desse modo que se teve conhecimento da intensa
atividade comercial internacional dos mesopotamios. Sabe-se, ainda, que durante o
segundo milénio a.C., o rei Hamurabi instituiu um codigo de leis conhecido pelo seu
nome (Cédigo de Hamurabi). Pela tradicdo que se seguiu, as leis representavam a
autoridade divina e ndo podiam ser transgredidas, sob pena de severos castigos. Os
mesopotamios também acreditavam que os governantes eram escolhidos pelos

deuses, 0 que garantia a teocracia (ARANHA, 2012).

3.2.4. Os hebreus

Entre os povos do Levante houve um grupo némade que deixou a Caldeia
(Mesopotamia) por volta do segundo milénio a.C, passou pela Palestina e se fixou no
Egito, de onde foi reconduzido para a Palestina, por volta de 1250 a.C. L& se juntou a
outros grupos e unificaram as doze tribos hebraicas no reino de Israel, sendo Saul o

primeiro rei dos hebreus reunidos em um so6 povo (ARANHA, 2012).

Segundo Aranha (2012), os hebreus desenvolveram seus valores centrados na
ancestralidade e individualidade, sendo atribuida a essa visdo o desenvolvimento do
monoteismo na religido. A autonomia espiritual pela crenca em um s6 deus foi
reforcada no século VIII a.C., com a teoria de que os hebreus acreditavam terem a
missdo de educar o povo com rigor e disciplina segundo as leis estabelecidas. Dai
veio a importancia dada ao conhecimento e pratica de um oficio, valorizando assim a

educacao para o trabalho.

3.2.5 India

Fechando o periodo das civiliza¢des fluviais da linha do tempo que identifica os
primordios dos espacos educacionais, encontra-se a india, seu povo e sua cultura,

que datam do ano 2000 a.C. tendo surgido as margens dos rios Indo e Ganges.

Para Aranha (2012), a importancia da tradicdo hindu esté justamente no fato
de ter sobrevivido até os dias atuais, através da heranca de duas das principais
religibes do mundo, o hinduismo (bramanismo) e o budismo. “Para o hinduismo,

religiio composta de diversas crengas, das quais a mais disseminada é o



59

bramanismo, os seres e 0s acontecimentos sdo manifestacfes de uma so realidade

chamada Brahman, alma ou esséncia de todas as coisas”, esclarece a autora.

Devido a crenca religiosa, os bramanes eram considerados 0s seres mais
importantes e propagadores do conhecimento. Na outra extremidade, os périas, por
ndo terem origem divina, ndo pertenciam a qualquer casta e eram intocaveis,

relegados a condicdo de miseraveis (ARANHA, 2012).

Supervisionados por mestres, 0s sacerdotes aprendiam os textos sagrados dos
Vedas e dos Upanishads. Aranha (2012) destaca que, “entre os livros dos Vedas,
compilados em sanscrito a partir de tradicao oral, o mais antigo € o Rig-Veda (talvez

do 3° milénio a.C.)". A figura 14 ilustra a reveréncia de um Brahman ao Rio Ganges:

Figura 14: “Varanasi, India: Ganges River”

Fonte: fotografia publicada no site Britannica, The Editors of Encyclopaedia. "Ganges River
summary". Encyclopedia Britannica, em 02/05/2020. Disponivel em:
<https://www.britannica.com/summary/Ganges-River>. Acesso em 05/09/2022.

Pela descricdo das tradicdes, as aulas, geralmente ao ar livre, sob arvores,
dependiam da iniciativa privada. Os estudos tinham fundamentos religiosos e
centrados na moral, sendo o aprendizado conduzido na forma mnemonica. Devido a
preferéncia pelos temas misticos e métodos contemplativos, a educacao fisica ndo
era matéria de interesse relevante (ARANHA, 2012).
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3.3 Antiguidade cléssica

Apobs o desenvolvimento das civilizagdes fluviais no chamado “Crescente Fértil”
e oriente, sucederam-se na Europa duas grandes civilizacdes: a grega e a romana.
Diversos povos autbnomos deram origem a civilizacdo grega, caracterizados por
cidades-estados politicamente independentes, que convergiram para formar uma
mesma civilizacdo através da lingua e religido comuns, assim como as instituicoes
sociais e politicas semelhantes. Esse povo se auto denominava de helenos e sua terra
de Hellas, ou Hélade. A designacéo de Graii, da qual derivou Graecia (Ié-se Grécia)

veio depois, com a lingua latina (ARANHA, 2012).

Na sequéncia cronoldgica tem-se a expansado do império romano por toda a
Europa, norte da Africa, parte da Asia e Oriente Médio. Aranha (2012) observa, ainda,
que o império romano nao sb espalhou a lingua latina e os costumes romanos pela

vastidao dos seus dominios, como foi o principal difusor da cultura grega.

3.3.1 Da agora ao liceu na Grécia antiga

A educacéo na Grécia classica estava centrada na formacéo integral (corpo e
espirito), com maior énfase para o preparo militar e esportivo em determinadas
ocasides ou para o debate intelectual, dependendo da época ou lugar, conforme nos
aponta Aranha (2012).

Nos primeiros momentos da civilizacdo helénica, antes mesmo da escrita, as
familias gregas seguiam a tradicdo religiosa de educar os filhos. Apés o surgimento
da aristocracia dos senhores de terras, os jovens da elite, de formac&o guerreira,
passaram a ser orientados por preceptores de confiangca. Somente com a
consolidacédo das polis (cidades-estados que tiveram origem no periodo arcaico —
séculos VlIl a VI a.C.) as primeiras escolas foram criadas para suprir a demanda por

educacao que ja se verificava nos grandes centros urbanos.

Segundo Manacorda (2018), ainda que o aumento da oferta de ambientes
escolares caracterizasse uma certa ampliacdo democratica da cultura, havia a
percepcédo de que a educacdo continuava acessivel somente a elite da sociedade,
desfrutada principalmente pelos jovens de familias da nobreza tradicional ou de ricos
comerciantes locais. Para filhos de governantes, a preparacdo era focada nas
atividades do poder. Para as familias que almejavam engajar os filhos na politica, a

atencao educacional era direcionada ao pensamento e a fala. O foco no “fazer” era a
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educacéo destinada aos que iriam para o exército. Para a classe trabalhadora em
geral, havia um treinamento onde os jovens observavam e imitavam as praticas dos

adultos no trabalho, convivendo com eles.

Na maioria das escolas gregas, a educacgdo fisica, antes voltada para a
formacéo militar, passou a ter predominancia esportiva. O atletismo levava mais
publico aos ginasios. Por ter maior énfase na formacao esportiva do que na intelectual,
0 ensino de letras e célculos nas escolas gregas demorou a se difundir. Entre os
séculos VI e V a.C. a situacdo comecgou a se inverter. Somente com a influéncia dos
fildsofos, um pouco mais tarde, a énfase na educacéo passou da formacao fisica para
a intelectual no ensino superior. As tradicdes culturais também eram transmitidas
através de atividades coletivas. Teatro popular, festivais pan-helénicos e 0s jogos
olimpicos, que se realizavam a cada quatro anos na cidade de Olimpia, destacavam-
se entre os eventos culturais mais importantes. Banquetes e reunifes na agora
também eram educativos para a populacdo. A agora, praca publica central das
cidades e espaco democratico na sua esséncia, servia igualmente como mercado e

para a realizac@o das assembleias politicas (figura 15).

Figura 15: Reconstrucao artistica da agora da antiga cidade grega de Perga

Fonte: ilustracdo 3D de Franck Devedjiankedia Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:PERGE agora _march%C3%A9 OK 3D.jpg>.
Acesso em 20/02/2020.

A educacgao “ateniense” serviu de inspiracdo para toda a Grécia. A ascensao
dos comerciantes como classe de oposi¢do a antiga aristocracia imp6és uma diferente
maneira de exercicio do poder, revelando um novo formato da educacdo. Apesar do
Estado demonstrar interesse, predominava o ensino particular. A educacdo tinha inicio
aos 7 anos. Num mundo fundamentalmente masculino, as meninas eram mantidas no
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espaco da casa onde aprendiam afazeres domésticos. Os meninos, ao contrario,
iniciavam-se na alfabetizacdo, educacdo fisica e aulas de mdusica. Eram
acompanhados por um escravizado, conhecido como pedagogo (a palavra
paidagogos significa “aquele que conduz a crianga”) para a pratica de exercicios
fisicos na palestra, onde tinha a orientacdo do pedétriba (instrutor fisico). Fortalecia-
se 0 corpo, junto com orientacdo moral e conhecimento de estética (ARANHA, 2012).

A educacéo elementar era concluida em torno dos 13 anos. Os mais pobres
deixavam os estudos e buscavam um oficio. Os de familias mais ricas avancavam e
eram encaminhados ao ginasio, que originalmente era o local da pratica da cultura
fisica. Com o passar do tempo foram agregados estudos de musica, que se
desdobraram em discussodes literarias e se estenderam para matematica, geometria
e astronomia, devido a influéncia dos fildsofos. Com a incorporacao de bibliotecas e
salas de estudo, o ginasio passou a ser o local mais identificado com o conceito de
espaco para educacédo secundaria (ARANHA, 2012).

Segunda Aranha (2012), Socrates, Platdo e Aristételes ministraram educacao
superior em Atenas. SOcrates mantinha reunides informais na agora, enquanto Platao
ocupava um dos ginasios, a Academia. Aristoteles, que foi discipulo de Platdo e
também lecionava na Academia, fundou em Atenas a sua prépria escola, o Liceu, no

ginasio de Apolo Licio.

As escolas filoséficas se difundiram na Grécia classica e, da fusao de algumas,
como a Academia e o Liceu, constituiu-se a Universidade de Atenas, que era um
centro de referéncia de formacéao intelectual que permaneceu ativo mesmo apoés a
dominacdo romana. Outro exemplo de centro de estudos superiores baseados na
cultura grega foi Alexandria, no Egito, fundada pelo imperador Alexandre, o Grande,
no ano de 331 a.C., e que se tornou uma referéncia voltada para a pesquisa. O
conjunto educacional era formado por escola, museu e biblioteca. La foram
concebidas a astronomia geocéntrica de Ptolomeu, a fisica de Arquimedes e a
geometria de Euclides. A famosa biblioteca de Alexandria, que abrigava rara colecéao
de manuscritos gregos, hebreus, egipcios e orientais, foi destruida no século VII d.C.

apos o dominio arabe na regido (ARANHA, 2012).

A Grécia gestou as primeiras teorias educacionais e a contribuicéo dos filosofos
classicos para a pedagogia deixou marcas indeléveis na cultura ocidental, sobretudo
a partir da ldade Moderna (ARANHA, 2012).
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3.3.2 Educacdo no império romano

Na Roma antiga, segundo Manacorda (2018), as crianc¢as tinham os primeiros
estudos ministrados pela familia, uma vez que a paternalista monarquia romana
outorgava ao pai poder absoluto e responsabilidade pela educacéo dos filhos. Os pais

ensinavam-lhes as letras, o direito e as leis.

Sarmento e Gomes (2019), apontam para o papel da mée na primeira infancia
das criangas romanas, que eram responsaveis por nutrir e prover os pequenos com
0s primeiros ensinamentos. Apds o0s sete anos a tarefa de educar se estendia aos
pais, que transmitiam aos filhos conhecimentos basicos, tradicbes familiares e os

iniciavam nos exercicios fisicos e no¢cdes sobre a vida militar.

Ainda segundo os autores, no século IV a.C. surgiram as escolas elementares
particulares, chamadas ludi magister (jogo mestre), que trazia na funcdo de mestre a
figura de um escravizado pedagogo. Esse tipo de escola, que se expandiu organizada

por escravizados libertos, se generalizou nos dominios romanos (figura 16).

Figura 16: cena de uma escola romana. llustracdo de 1913
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Fonte: desenho atribuido a John Williamson, dominio publico, (Wikimedia Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:A _Roman_School.jpg>. Acesso em 20/02/2020.

Personalidades importantes dessa época se tornaram referéncia em educacao:
Cicero, representante da humanitas romana, defendia a cultura universalizada e

buscava a formacdo do homem virtuoso como ser moral, politico e literario. Séneca,
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gue viveu entre 4 a. C. e 65 d.C. entendia a educagdo como fonte de preparagéao do
homem para o ideal de vida estoico, que eram o dominio dos apetites pessoais e 0
uso da psicologia para preservar a individualidade (ARANHA, 2012).

Na Roma do século Il d.C., o imperador Adriano fundou o Ateneu, no Capitolio.
O espaco educacional era dedicado aos debates e a cultura. Havia uma divisdo da
area em trés salas, onde poetas, fildsofos, autores e retéricos apresentavam seus
trabalhos e ensinamentos para um publico de até 900 pessoas. As ruinas do Ateneu
de Adriano foram descobertas durante as escavagfes para a linha C do metr6 de
Roma, junto a Piazza Venezia, em 2008 (figura 17).

Figura 17: ruinas do Ateneu de Adriano, Roma, 2014

Fonte: fotografia de MM (Wikipedia). Disponivel em:

<https://pt.wikipedia.org/wiki/Ateneu de Adriano#/media/Ficheiro:AthenaeumMadonnaloreto-

CorridoioCuneo.jpg>. Acesso em 21/01/2020.

3.4 Educacao naldade Média

Com quase mil anos, desde a queda do império romano em 476 d.C. até a
tomada de Constantinopla pelo império otomano em 1453, esse periodo da histéria
da humanidade é identificado nas enciclopédias como “idade média”, ou “idade das
trevas”, em comparacdo com o apogeu das artes, cultura e desenvolvimento humano

das grandes civilizagbes gque tiveram o seu ocaso um pouco antes daqueles tempos.
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Segundo Aranha (2012), as invasfGes barbaras despovoaram as cidades e
empurraram a populagdo retirante para as cercanias dos castelos, em busca da

protecdo do senhor feudal e da burguesia dominante em troca de trabalho e impostos.

Manacorda (2018) aponta para um longo periodo de decadéncia cultural apés
o Concilio de Cartago (realizado por volta do ano 400 d.C.), que proibiu a leitura de
textos classicos gregos pelo clero e atribuiu somente a Igreja a responsabilidade de

reorganizar e controlar a cultura e a escola.

As escolas religiosas datam do ano 418 d.C. e foram instituidas pelo papa
Z06zimo, que direcionou primeiro os sacerdotes ao aprendizado para que depois se
dedicassem ao ensino, seguindo a tradicdo de sacerdotes-mestres da escola
hebraica. Nessa época, a cultura greco-latina foi confinada nos mosteiros, sem que a
populacéo tivesse acesso aos livros e registros. Aos monges, Unicos que sabiam ler,
cabia o controle do saber e da informacéao cultural (figura 18). Nobres e servos, ambos
iletrados, ndo interferiam ou concordavam que a igreja exercesse total controle e
influéncia sobre a educacdo, que era baseada nos principios morais, juridicos e
politicos da sociedade medieval (ARANHA, 2012).

Figura 18: escola na idade média

Fonte: ilustragédo da p. 284 do livro “Gamla Stockolm”, atribuido a Olaus Magni e escrito no ano
de 1500. Dominio publico (Wikimedia Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Gamla Stockholm 1882 s284 Fig138.jpg>. Acesso

em 22/01/2020.
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As escolas monasticas eram concorridas nos séculos IX e X onde, segundo
Manacorda (2018), a figura principal do educador era o bispo ou o paroco da regiao.
No século XI o crescimento do comércio acelerou a reorganizacao das cidades e o
aumento crescente da atividade cultural acelerou o surgimento das universidades,

nos séculos Xll e XllI (figura 19).

Figura 19: “Lezione universitaria nel Medioevo”, século XIV

T

Fonte: autor desconhecido, dominio publico (Wikimedia Commons). Disponivel em:
< https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Lezione universitaria _nel Medioevo.jpg>.
Acesso em 22/01/2020.

Nas cidades medievais, aponta Aranha (2012), havia as escolas seculares,
dedicadas as atividades nao religiosas, onde, por necessidade da vida pratica, se
ensinava a ler, escrever e calcular. Como o latim ndo era praticado pelo povo
analfabeto, a lingua nacional era usada para transmitir no¢des de geografia, histéria
e ciéncias naturais. Ainda segundo a autora, o educador recebia os estudantes em

sua propria moradia, na igreja ou sentados sobre palha a porta de entrada, na rua.

Ainda no século VIII, com a valorizacdo do ensino e desenvolvimento cultural
nos dominios do imperador dos francos, Carlos Magno (768-814), o niumero de
escolas monasticas se multiplicou pelos conventos, abadias e mosteiros, uma vez que
a igreja foi designada a instrucéo dos leigos. Tais escolas eram sempre dirigidas por
um eclesiastico (scholasticus) que era subordinado ao bispo da regido. Carlos Magno

fundou a Escola Palatina, instalada junto ao proprio palacio, que inspirou novas
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escolas, especialmente na Franga e Alemanha. A partir do ano 787, Magno determina
uma reforma na organizacdo das escolas e programas, que incluiam as sete artes
liberais gregas, divididos em trivium, que abrigava as disciplinas da gramatica, retérica
e dialética que correspondiam ao ensino médio e quatrivium, que continha as
disciplinas geometria, aritmética, astronomia, musica e, posteriormente, medicina, que

se equivaliam ao ensino de nivel superior (ARANHA, 2012).

Do século X ao XV, resume Manacorda (2018), o comércio se fortaleceu nas
cidades e se intensificou 0 nimero de corporacfes de artes e oficios. A relagéo entre
ciéncia e manufatura se desenvolveu e a especializacdo dos oficios avancou. A
aprendizagem passou a acontecer nos préprios locais de trabalho, com a transmissao
do conhecimento direto dos adultos para os aprendizes adolescentes. A ciéncia se

aproximou do trabalho e foram plantadas as bases da educacdo moderna.

3.5 Educacéo no mundo islamico

Segundo Farias Filho (2017), nos primeiros tempos do império mulgumano os
arabes ergueram muitas escolas primarias e de ensino superior. Por volta do século
VIII, iniciou-se uma abertura da cultura islamica para a ciéncia e nasceu, em Bagda,
entdo capital do império, a Casa da Sabedoria, uma vasta biblioteca que se
transformaria no principal centro de estudos e modelo de escola para outras
provincias do Isla (figura 20).

Figura 20: Casa da Sabedoria, Bagda, Iraque, fundada em 762
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Fonte: llustracao publicada no artigo “A administragdo da Biblioteca de Bagda”, no sitio eletronico
Wamy Brasil. Disponivel em: <https://wamybr.org/pt/c/other_articles/275>
Acesso em 12/09/2022.
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Em diversos lugares do mundo arabe foram erguidas Casas de Sabedoria,
onde eram ensinados, junto com teologia e direito, cursos de medicina, astronomia e
matematica. No século Xl surgiu a “madrasa”, uma instituicdo de ensino superior

criada para formar os técnicos do Estado e pessoal para a administracdo (figura 21).

Figura 21: Madrasa al-Mustansiriyya, Bagda, Iraque, fundada em 1227

———

Fonte: fotografia de Samir Al-lbrahem (Wikimedia Commons). Disponivel em:
< https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Al-Mustansriah _School - Main door.jpg>.

Acesso em 22/01/2020.

Nas grandes cidades do mundo arabe proliferaram instituicbes de ensino
superior, que foram as precursoras das universidades medievais europeias. As
escolas superiores tinham certa independéncia e, diferente do que acontecia no
ensino primario, a orientacdo pedagogica ndo tinha como base a leitura do alcorao.
Os ambientes de ensino contavam com professores judeus, muculmanos e cristaos.
Alunos oriundos de vérias partes do mundo islamico e do ocidente estudavam nessas
instituicdes. La eram educados em filosofia e nas ciéncias naturais dos gregos, além

do conhecimento desenvolvido em seus dominios (FARIAS FILHO, 2017).

3.6 Artes e corporacdes de oficio no Renascimento

O espirito questionador que emergiu junto com 0 movimento renascentista
italiano (periodo histérico que se inicia no século XIV e se estende até o século XVI),
destacam Sarmento e Gomes (2019), fomentou o progresso em varias areas do
conhecimento, uma vez que grande parte dos antigos saberes havia sido recuperada.

A imprensa recém inventada colaborou para a compilacéo e difusdo do conhecimento
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através dos livros. As universidades passaram a centralizar as novas conquistas, 0s
novos saberes e a nova realidade que se despertou no mundo, de uma forma nao

observada desde os tempos do antigo império romano.

O inicio do periodo renascentista desencadeou um grande progresso na
educacgdo, comércio, arte e também na administracdo publica, o que valorizou os
artesdos, arquitetos, escultores e pintores que, por terem um conhecimento refinado
e especializado, passaram a ser mais respeitados e obtiveram mais liberdade para
aceitar trabalhos em varios lugares, sem os vinculos que eram obrigados a ter com as
corporacdes da idade média. Reunidos em corporacgfes de oficio, que protegiam os
associados e Ihes garantiam assisténcia quando incapacitados, os profissionais das
varias chamadas “artes e oficios” se encarregavam de desenvolver e propagar
conhecimentos técnicos da arquitetura até a moda, incluindo movelaria, tapecaria,
metalurgia, pintura, escultura, sapataria, costura e vidracaria. O jovem iniciava a
carreira como aprendiz em um atelié (figura 22) e assumia posi¢Oes progressivas até

se tornar ele mesmo um mestre naquele oficio.

, 1580-1605. Cena tipica de um atelié de pintura renascen
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(Wikimedia Commons). Disponivel em:
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Color olivi (BM 1948,0410.4.204).jpg. Acesso 22/01/2020.
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Nesse ambiente, a transmisséo do conhecimento se dava de forma organizada
e sistemética e as competéncias necessarias para a pratica de uma profissdo eram
desenvolvidas pela propagacéo continua das tradicfes através do exercicio de um
oficio. O aprendiz era treinado como um discipulo de seu mestre. Convivia com ele na
oficina e morava na sua casa. Depois de uma longa temporada de treinamento e
aprendizagem (onde executava uma grande quantidade de trabalhos e varias provas),
poderia finalmente exercer o oficio com autbnomo apos ter uma obra-prima de sua
autoria reconhecida (SARMENTO; GOMES, 2019).

O método de ensino, a tradicdo, além da organizacdo espacial e social dos
locais de aprendizagem consolidaram a rotina dos ateliés das diversas profissdes e

as corporacoes de oficio como um marco da educacédo do periodo renascentista.

Segundo Aranha (2012), a transi¢cdo do modelo medieval para a nova visédo de
concepcao do ser humano propagada pelo Renascimento trouxe grande interesse
para a reformulacéo da educacéao, observado pela proliferacdo de colégios e manuais

para alunos e professores.

Enquanto a nobreza e os mais abastados mantinham a tradicdo de serem
educados por preceptores em seus proprios palacios e castelos, os burgueses e
aristocratas de menor poder também desejavam uma educacao diferenciada para os
seus filhos e os encaminhava para a escola. A intencdo era prepara-los para liderar
0S seus negodcios ou serem bons administradores politicos. A autora também destaca
as carateristicas onipresentes da dualidade na educacdo naquele periodo de
transicao historica: diferente da aristocracia tradicional e da burguesia fortalecida pela
expansdo dos negocios, aos segmentos populares da sociedade renascentista

restavam os ateliers dos mestres artesaos e a aprendizagem de oficios.

Os colégios surgiram entre os séculos XVI e XVIII junto com a nova
caracterizacdo social do que seria a infancia e familia. Cuidados para separar adultos
e criangas, que compartilhavam as mesmas classes na idade média, passaram a ser
tomados no cenario renascentista. A disciplina passou a ser mais rigida e néo era
somente em relagdo a transmissdo do conhecimento: o cuidado se estendia a

formacao moral dos alunos.

A Reforma Protestante, liderada por Lutero no século XVI, confrontava as
praticas educacionais da Igreja medieval. Segundo Aranha (2012), os reformistas
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defendiam condic¢des iguais de leitura e interpretacdo da Biblia a todos. A tradicdo
catllica mantinha os padres como intermediérios da consulta direta ao texto biblico
por aqueles que ndo pertenciam ao clero e tal pratica era contraria ao olhar humanista
do movimento renascentista, que defendia a personalidade auténoma, sem hierarquia,
para a conexao dos fies com Deus. O acesso a leitura através da universalizacéo da

educacao foi importante instrumento de divulgacdo da Reforma.

Na esteira da chamada “contrarreforma”, empreendida pela Igreja Catdlica
como uma resisténcia as novas ideias sopradas pelos ventos renascentistas, surgiram
as ordens religiosas. Inécio de Loyola (1491-1556) fundou a Companhia de Jesus em
1534, uma organizacdo vinculada diretamente ao papa da qual os seguidores se
denominavam “jesuitas” em alusao ao préprio nome da instituicdo. Nos territorios de
além mar (a América foi descoberta neste periodo), foram construidas escolas com a
missdo de catequisar os jovens. A Companhia de Jesus formou geracbes de
estudantes por mais de 200 anos, até o século XVIIl. Nesse periodo, consolidou o
modelo de organizacdo escolar que chegou aos nossos dias: os colégios tutelados,
mantidos por ordens religiosas, onde predominava o sistema de ensino mutuo, no qual
0 ambiente educacional era compartilhado por um grupo heterogéneo de estudantes,
divididos conforme o nivel de aprendizagem e rigidamente controlados conforme as
tradicdes disciplinares da Igreja (SARMENTO; GOMES, 2019).

3.7 Educacédo em massa — a Revolugéo Industrial

O inicio da modernidade, marcado pelo surgimento do industrialismo na Europa
em meados do século XVIII, trouxe novos processos para a producdo dos bens
materiais e uma consequente transformacdo na vida em sociedade. A Revolugao
Industrial se caracterizou também pelo surgimento da manufatura e por ter iniciado a
diviséo sistemética do trabalho, com sequéncias repetitivas na operacao de cada setor
de producéo e de cada industria. Na Europa industrializada, a antiga forga produtiva
humana foi substituida por maquinas, movidas primeiro pela agua dos rios, depois
pelo carvdo mineral e, por ultimo, pela energia elétrica. O processo de industrializacao
gue transformou rapidamente a sociedade e a vida nas cidades, causou O
deslocamento de grandes massas de populacdo das areas rurais para 0s centros
urbanos, provocando choques sociais, mudancas culturais e uma revolugcdo nos

conceitos morais nunca vistos antes (MANACORDA, 2018).
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No interior da Escécia de 1816, na cidade de New Lanark, o industrial local
Robert Owen construiu uma escola infantil (figura 23) ao lado de sua tecelagem com
a finalidade de educar os filhos dos operarios. Segundo Sarmento e Gomes (2019),

essa iniciativa é considerada como o inicio da escola infantil moderna.

Figura 23: reproducéo de sala de aula da escola de Robert Owen, New Lanark, Escécia

Fonte: fotografia de 2011, autoria de M J Richardson (Wikimedia Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Robert Owen%27s_School_at New Lanark -

geograph.org.uk - 2328491.jpg>. Acesso em 22/01/2020.

Sarmento e Gomes (2019) também destacam que, ja na condicao de escolas
publicas sob a responsabilidade do Estado e seguindo a recomendacao de acesso
universal das criancas a educacgéo, desenvolveram-se as ideias para a configuragéo
das salas de aula seguindo o agrupamento dos estudantes em quantidades
especificas e com perfil homogéneo. Também na época da Revolucao Industrial e por
conta das transformacdes sociais, as escolas adotaram os niveis de ensino primario
e secundario, com professores generalistas para o primeiro e especialistas em

diferentes areas do conhecimento cientifico para o segundo.
3.8 O Brasil colonial — dos jesuitas as escolas do imperador

Os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil em 1549, junto com o primeiro
governador-geral, Tomé de Souza. Entre eles veio Manoel da Nobrega, que fundou a
primeira escola em Salvador, com a finalidade de promover a catequese dos indios,
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educacao dos colonos e formacgéo de sacerdotes. Esse trabalho se estendeu por 210
anos em terras brasileiras, destacando-se a fundacdo do Colégio de Piratininga, em
1556 (figura 24), que originou a cidade de Séao Paulo (SARMENTO; GOMES, 2019).

Figura 24: Patio do Colégio. Marco inicial da cidade de S&o Paulo. Imagem de 201
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Fonte: fotografia de Marco Aurélio Sparza (Wikimedia Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:P%C3%A1tio do_Col%C3%A9gio_03.jpg>.

Acesso em 22/01/2022.

Segundo Mendes et al. (2011) os colégios jesuitas tinham basicamente uma
planta baixa retangular, com um pétio descoberto ao centro, destacando-se a fachada
da igreja com o seu campanario. A solucdo da arquitetura seguia o modelo das
edificacGes religiosas portuguesas dos séculos Xl e Xlll, apresentavam certa
influéncia do estilo renascentista e mantinham as formas retangulares longilineas do

maneirismo portugués.

Dois colégios jesuitas, um em Olinda, fundado em 1584 e outro no Rio de
Janeiro, de 1585, ambos construidos pelo clérigo portugués Francisco Dias, serviram
de modelo para outros colégios da Companhia de Jesus em terras brasileiras. A
presenca dos jesuitas coordenando o processo de educacdo no Brasil-colonia se
registrou no periodo do século XVI ao século XVIII, sendo entdo expulsos apos a

extingdo da ordem religiosa pelo governo portugués (SARMENTO; GOMES, 2019).


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:P%C3%A1tio_do_Col%C3%A9gio_03.jpg

74

Ainda conforme a cronologia pesquisada por Sarmento e Gomes (2019), é
possivel que a matriz dos espacos pedagogicos nas primeiras escolas brasileiras
tenha como inspiracdo o0s colégios europeus do século XVI. As solucdes
arquitetbnicas para os espacos educacionais foram influenciadas por mudancas
ocasionadas pela Reforma e Contrarreforma tanto nos colégios protestantes como

naqueles mantidos pela igreja catdlica.

Com forte influéncia do lluminismo, corrente intelectual do século XVIII, a
escola se tornou laica e livre da tradigdo histérica que a mantinha ligada a religido,
ficando a educacédo sob a responsabilidade do Estado. A renovada visdo pedagdgica
daquela época de transicdo também tornou a educacéo obrigatoria e gratuita na fase
de ensino elementar. Embora tenha se desenvolvido na Europa com énfase nos ideais
iluministas, que destacava o poder da razdo humana de entender e reorganizar o
mundo, a educacao no Brasil avancou pouco e se manteve atrelada aos valores da
aristocracia ruralista e escravagista. Persistia uma alta taxa de analfabetismo e a
educacao precaria era reservada aos aristocratas do Brasil predominantemente rural.
Com a chegada da familia real ao Brasil, em 1808, enfim se iniciou o processo de
mudanca de um modelo rural-agricola para uma sociedade urbano-comercial. Aos
poucos as industrias comecaram a ser instalar e mesmo no inicio do século XIX nao
existia ainda uma politica de educacdo ampla e planejada, que somente se efetivou
apos a independéncia do Brasil (SARMENTO; GOMES, 2019).

Somente em 1827, segundo Rocha (2010), o governo central determinou que
fossem construidas escolas em todas as vilas e cidades do pais. A Lei, assinada em
15 de outubro de 1827, criou as “escolas de primeiras letras” e escolas para meninas
nas cidades e vilas maiores. O modelo, destacam Sarmento e Gomes (2019), tanto
para as escolas quanto para a educacao tinha como referéncia a capital do pais, o Rio
de Janeiro. No fim do império o Brasil iniciou 0 seu processo de industrializacéo e a
crescente urbanizagdo demandou mais escolas e melhorias no servigo publico. No
século XIX havia quase uma singularidade no estilo das constru¢des, predominando
as caracteristicas do neoclassicismo nos ambientes e fachadas. Dessa forma, os
primeiros edificios educacionais no Brasil seguiram modelos dos espacos
educacionais e a arquitetura das escolas europeias, notadamente a francesa, de onde

se herdou a forte influéncia do estilo neoclassico nas construgoes.
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Até 1877, oito das chamadas “escolas do imperador” foram construidas na area
urbana do Rio de Janeiro, todas seguindo o padrdo neocldssico suntuoso que se
tornou a sua principal caracteristica, como na Escola da Freguesia de Nossa Senhora
da Gléria, atual C. E. Amaro Cavalcanti, construido nos anos de 1874 e 1875 no Largo
do Machado (figura 25), uma das quatro que ainda funcionam como instituicdo de
ensino (SARMENTO; GOMES, 2019).

Figura 25: atual Colégio Estadual Amaro Cavalcanti
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Fonte: fotografia de Sidney Cruz (Pinterest). Disponivel em:
<https://i.pinimg.com/originals/07/85/8a/07858a41a5d53d0d806b52bc68e30250.jpg>.

Acesso em: 23/02/2020.

3.9 Grupos escolares — o modelo republicano de escola priméria

Segundo Cruz e Stamatto (2018), na segunda metade do século XIX as elites
imperiais brasileiras se preocupavam com a construcdo de ambientes mais
apropriados para as atividades de ensino. Havia interesse em melhorar os aspectos
de higiene, ventilagdo, limpeza e iluminagdo dos locais usados como escolas. Tais
fatores apontavam para a necessidade da construcéo prioritaria de escolas primarias,
mas somente com a proclamacdo da republica os prédios escolares destinados a
educacgdo primaria comecaram a se tornar efetivamente uma politica do governo,
associados que eram aos ideais e valores republicanos. O espaco construido para
consolidar a acao pretendida pelos republicanos tomou forma através da construcéo
de grupos escolares que, observam os autores, se inspiravam nos similares existentes

na Europa e nos Estados Unidos.
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Ainda segundo Cruz e Stamatto (2018), no modelo de escola priméria do
império, onde o educador caracterizava a escola, ndo existia ambiente préprio para o
ensino, podendo até ser em uma dependéncia da casa do professor ou espaco
alugado pelo poder publico. Com o advento da Republica, a propagacéo de prédios
dedicados a educacao tornou-se simbolo de inovacéo na area de educacéo e fator

gue ajudou a sustentar o discurso de oposi¢cao ao regime imperial.

Os chamados “grupos escolares” tinham como caracteristica a reunido de trés
ou mais escolas em um mesmo prédio, onde, no minimo, existia uma escola infantil
mista, uma escola elementar para meninos e uma para meninas. Tais escolas
adotaram sistemas de organizacdo em graus ou séries e ficaram conhecidas com

escolas graduadas ou seriadas, com aulas simultdneas em ambientes separados.

A construcdo massiva de escolas no inicio do periodo republicano passou a
fazer parte do programa institucional de modernizacdo das cidades, visando
transformar o grupo escolar em ponto de destaque na cena urbana (figura 26) e parte
da estratégia de atribuir um peso simbdlico ao discurso arquitetbnico que enaltecia o
novo regime politico. Dessa forma, os edificios dos grupos escolares assumiram um
papel social de representar simbolicamente o governo na pretensao de conduzir o
pais para a modernidade e o progresso (CRUZ; STAMATTO, 2018).

Figura 26: Grupo Escolar Rodrigues Alves, Av. Paulista, Séoﬂ Paulo. Imagem de 2008
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Fonte: fotografia de Dornicke (Wikimedia Commons). Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Grupo Escolar Rodrigues Alves 02.JPG>.

Acesso em 23/02/2020.
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Percebe-se, também, uma mudanca nas praticas construtivas a partir da
chegada de imigrantes europeus no Brasil. Na década de 1920, com a aceleragéo da
industrializacdo e o crescimento da urbanizacdo nas cidades, houve um movimento
de valorizacdo da expresséao de brasilidade na producéo de edificios escolares, como
uma busca por uma identidade nacional na arquitetura escolar. O estilo neocolonial
desapontou como um simbolo da disposicdo modernizante que surgia embutida no
movimento de renovacéo do ensino chamado de “Escola Nova”, também conhecido
como Escola Ativa ou Escola Progressiva, como o exemplo representado pelo edificio
do Grupo Escolar Dom Pedro I, construido em 1922, em um terreno doado pela
Princesa Isabel, em Petrépolis, RJ (figura 27). O periodo colonial se identificava como
mais brasileiro e as construcfes escolares resultantes dessa tendéncia marcaram o
momento de maior expressao do estilo Neoclassico nesse cenario que antecedeu o
Modernismo na arquitetura educacional (SARMENTO; GOMES, 2019).

Figura 27: Grupo Escolar Dom Pedro Il. Rua do Imperador, Petrépolis, RJ. Imagem atual

Fonte: fotografia de Leo Araljo, editada a partir do site Minube. Disponivel em:
<https://www.minube.com.br/sitio-preferido/colegio-estadual-dom-pedro-ii-a3645243#gallery-modal>

Acesso em 20/01/2020.

3.10 A padronizacdo da educacdo fundamental — os escolanovistas

Fernandes e Alaniz (2016) apontam os primeiros sinais de mudancas
expressivas nos projetos de edificios escolares ja a partir de 1930, como uma


https://www.minube.com.br/sitio-preferido/colegio-estadual-dom-pedro-ii-a3645243#gallery-modal
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consequéncia da difusdo dos preceitos racionalistas focados na funcionalidade,
eficiéncia e economia. Essa nova abordagem resultou em maiores cuidados com o
programa arquiteténico, técnicas construtivas e os aspectos financeiros e praticos na
execucao dos projetos. O novo cenario politico, socioecondmico e cultural influenciou
a remodelacdo dos espacos educacionais em sintonia com a restruturacdo das
propostas pedagdgicas e orientagdo educacional estabelecidas na esteira ideoldgica

das reformas do Estado.

O movimento escolanovista questionou com veeméncia as teorias pedagodgicas
tradicionais, com criticas contundentes aos métodos de ensino conservadores,
considerados autoritarios, disciplinadores e intelectualistas. Houve uma aposta dos
escolanovistas no poder de transformacao social da escola de massa, conforme as
diretrizes do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em 1932, que
defendia uma escola publica universal, obrigatéria, gratuita e laica. Os seguidores do
movimento escolanovista buscavam o desenvolvimento intelectual e emocional, além
do fisico e social da crianca. Também propuseram a adaptacao das escolas conforme

a cultura regional.

Num cenério de gradativo aumento de demanda por mais escolas, com a
emergéncia do processo de urbanizacdo e aumento da industrializacdo, novos
espacos educacionais, com importantes alteracdes no ambiente fisico, passaram a
ser considerados pela administracdo publica. Em 1931, o escolanovista Anisio
Teixeira passou a comandar a Diretoria de Instrucao Publica e desenvolveu um plano
diretor para a rede fisica escolar, junto com o planejamento de um sistema Unico
educacional, que abrangia desde o ensino primario até a universidade. Teixeira
defendia as escolas funcionais e se preocupava com o perfil arquitetdnico que guiaria
o planejamento dos novos edificios escolares, principalmente com as questbes
ambientais relativas ao conforto, iluminacao, ventilacdo e o envolvimento da escola
com o contexto urbano ao seu redor. Dessa forma, o plano de Teixeira contemplou
cinco programas arquitetdnicos distintos que, em suas palavras, “adotavam o maximo
de eficiéncia e o minimo de dispéndio” (FERNANDES; ALANIZ, 2016).

Anisio Teixeira enfrentou as dificuldades com topografia, implantacéo,
escassez de recursos e programa educacional com propostas inovadoras para a
época e que tomaram forma nas “escolas nucleares”, ou “escolas-classe” e os

“parques-escola”, ou “escolas-parque”. Segundo Dorea (2013), a ideia era de que as
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criancas deveriam frequentar regularmente as duas instalagdes de ensino, em turnos
alternados, confirmando que as escolas nucleares, na percepcdo da época, eram
prédios totalmente adequados ao ensino formal e, por outro lado, a construcéo de tais
edificios era um investimento bastante econémico. Na outra op¢ao proposta, a escola-
parque era um espaco mais voltado para a convivéncia dos alunos, que la
desenvolveriam a educacdo social, suas aptiddes fisicas, musicais, conhecimento
sanitario e assisténcia alimentar. O grande objetivo de Teixeira era que os dois tipos
de escola se complementassem e as criancas tivessem acesso a uma educacao
integral, de qualidade e gratuita (FERNANDES; ALANIZ, 2016).

Seguindo a orientacdo de Teixeira, 0s arquitetos, liderados por Enéas Silva,
projetaram cinco modelos de escolas nucleares, onde a preocupacéao deixava de lado
0s aspectos estéticos dos edificios (diferente das escolas do imperador e da
concepcao do inicio da Republica, que investiu na monumentalidade das construcées
escolares) e passou a ter foco na funcionalidade orientada pelas prioridades sociais e
pedagogicas. Dois desses modelos eram pequenas construcdes para atender regides
de baixa densidade populacional. A primeira, com duas salas, um atelier e uma oficina
e a segunda, nuclear, com 12 salas de aula e setores administrativos, além de
espacos para atividades sociais. Os outros trés modelos foram chamados de
“Platoon”, pela peculiaridade dos alunos se movimentarem em “pelotdes” de uma sala
para a outra, pois os ambientes de ensino eram especificos conforme cada matéria,
indo das salas de aula comuns até salas especiais para musica, recrea¢ao, jogos,

leitura e literatura, ciéncias, desenho e artes industriais, laboratérios e auditorio.

Havia o Platoon de 12 classes (6 salas comuns e 6 salas especiais), Platoon
de 16 classes (12 salas comuns e 4 especiais) e o Platoon de 25 classes (12 comuns,
12 especiais e ginasio esportivo). O sistema Platoon foi inspirado em sistemas
similares americanos, que Teixeira conheceu pessoalmente quando esteve nos
Estados Unidos. A eficiéncia e organizacdo do modelo educacional impressionou o
educador (DOREA, 2013).

Desse periodo, destacam-se a Escola Municipal Pedro Ernesto, Na Lagoa,
unidade do tipo Platoon de 12 classes (figura 28), inaugurada em 1935 e a Escola
Municipal Republica Argentina, uma das trés unidades do tipo Platoon de 25 classes,
também de 1935 (figura 29).
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Figura 28: Escola Municipal Pedro Ernesto, Rio de Janeiro. Fotografia de 1934, durante a construgao

Fonte: fotografia de Augusto Malta, disponivel em: https://rioquepassou.com.br/2010/06/21/como-se-
construir-uma-escola-em-6-meses/. Acesso em 20/01/2020.

Figura 29: Escola Municipal Republica Argentina, Vila Isabel, Rio de Janeiro

Fonte: fotografia de Roberto Moreyra, editada pértir do site do Jornal Extra. Disponivel em:

<https://extra.globo.com/noticias/rio/escolas-municipais-do-rio-reabrem-sem-alunos-mas-diretores-
reclamam-de-falta-de-dialogo-24577360.html>. Acesso em 20/01/2020.

Possivelmente por escassez de recursos, os edificios do tipo parque-escola
nao foram implantados como apéndice das escolas nucleares que foram construidas
na capital da Republica. Segundo Dérea (2013), o periodo de dois turnos da crianca
na escola, como fora concebido no plano inicial de Teixeira, foi abandonado e s6

tomou forma anos depois, na Bahia, como sera visto mais adiante. Ao todo, a rede


https://rioquepassou.com.br/2010/06/21/como-se-construir-uma-escola-em-6-meses/
https://rioquepassou.com.br/2010/06/21/como-se-construir-uma-escola-em-6-meses/
https://extra.globo.com/noticias/rio/escolas-municipais-do-rio-reabrem-sem-alunos-mas-diretores-reclamam-de-falta-de-dialogo-24577360.html
https://extra.globo.com/noticias/rio/escolas-municipais-do-rio-reabrem-sem-alunos-mas-diretores-reclamam-de-falta-de-dialogo-24577360.html
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fisica de escolas construidas no estado do Rio de Janeiro, entre 1934 e 1935,
consolidou 28 edificios educacionais, entre eles 17 escolas do tipo nuclear, com cinco
unidades do tipo Platoon de 12 classes.

3.11 Escolas modernistas — instrumento de renovacao na educacéo

A partir de 1930, uma nova estética se observou nos edificios escolares quando
o estilo Modernista ganhou mais expresséo. Fachadas mais despojadas, janelas em
caixilhos de ferro e vidro marcaram as composi¢cdes arquitetdbnicas com formas
geomeétricas mais definidas, principalmente nas escolas construidas em Sao Paulo. A
Revolucao Industrial, que comecou no século XIX e se consolidou no inicio do século
XX, apresentou hovos materiais e técnicas construtivas, marcando um novo momento
da arquitetura moderna. Com o aprimoramento dos processos industriais e melhor
conhecimento da resisténcia dos materiais, o ferro e o vidro passaram a ser usados
largamente nas obras de concreto armado, com o segundo possibilitando grandes
aberturas e amplas janelas (SARMENTO; GOMES, 2019).

O inicio do governo Vargas, em 1930, segundo Bastos (2009), favoreceu a ideia
da educacédo publica como um instrumento de renovacao e a base para a criagdo de
uma sociedade igualitaria e mais moderna no pais. Em 1932, foi langcado o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, que abracava a ideia de uma escola publica
universalizada, laica e gratuita. Entre os signatarios do movimento estava Anisio
Teixeira, um dos pioneiros e figura de destaque na educacado publica brasileira no
século XX. Suas ideias inspiraram educadores e politicas publicas de educacao nas
décadas seguintes e sua principal concepc¢éao, a escola-parque, um espaco completo
para a formacao educacional, continua a servir de modelo e referéncia de arquitetura

escolar até os dias de hoje.

Apesar de ter comandado o planejamento da rede fisica de escolas publicas no
inicio do governo Vargas, no Rio de Janeiro, Teixeira somente consolidou as suas
ideias transformadoras apoiado pelo governo progressista de Otavio Mangabeira na
Bahia, ja no periodo de redemocratiza¢do do pais. Nomeado em 1947 como secretario
da educacdo do Estado da Bahia, implantou integralmente o Plano Estadual de
Educacao Escolar que criou o conceito da escola-parque. No inicio da década de
1930, enquanto na Diretoria de Instrucdo Publica, pensou-se em um sistema que era

composto por “escolas-classe” e “escolas-parque”, sendo as primeiras na proporgao



82

de quatro unidades para mil alunos cada, construidas no entorno de uma escola-
parque, para quatro mil alunos e ambas frequentadas por todos os estudantes em um
sistema alternado de turnos. Na escola-parque se desenvolviam as atividades

complementares, como educacdo fisica, social, artistica e profissional.

O arquiteto Dibgenes Reboucas foi o autor do projeto da primeira escola-
parque, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (figura 30), refletindo nessa obra uma
mescla dos principios modernos da arquitetura e o idealismo social na elaboragéo dos

programas de necessidades que orientavam 0s projetos.

Em uma entrevista concedida em 1986 a uma revista, Reboucas sintetizou o
trabalho ao lado de Teixeira: “em todas as obras do plano educacional do Estado que
eu fiz, todos eles, o Centro Carneiro Ribeiro, a escola-parque, apenas interpretei uma

magnifica ideia que sugeria uma arquitetura sadia, modesta e séria".

Figura 30: Centro Educacional Carneiro Ribeiro (1947/1956), Salvador/BA
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Fonte: Reproducéo de fotografia publicada junto com o artigo de Nivaldo Vieira de Andrade Junior sobre
a obra de Didgenes Reboucas no site do IAB-SC, em 13 de agosto de 2015, disponivel em: <http://iab-
sc.org.br/2015/08/diogenes-reboucas-cidade-arquitetura-e-patrimonio/>. Acesso em 20/02/2020.

Ainda segundo Bastos (2009) a visdo de vanguarda de Anisio Teixeira se
alinhava com a concepcao pragmatica de uma educacao baseada na reconstrucao
constante da experiéncia diante de um mundo em transformagéo, defendida pelo
filbsofo e pedagogo norte-americano John Dewey. Anisio Teixeira sustentava que a

escola precisava educar em vez de instruir. O interesse do estudante devia orientar o
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seu aprendizado em um ambiente de liberdade e confianga matua entre professores
e alunos. A arquitetura modernista, incipiente na época, foi a base para o surgimento
dos novos espacos e sedimentou um conceito que se tornou referéncia para a

propagacédo de uma nova educacéao publica no Brasil.

Seguindo os passos de Teixeira e tendo os modernistas das artes e arquitetura
como modelos de transformacdo, o movimento se espalhou fundamentado em trés
conceitos: a escola-parque como proposta de uma educacdo completa; principios
modernos de arquitetura na concepcao do espago construido e a escola como ponto
de convivio da comunidade passaram a ser recorrentes quando o tema era projeto de
escola publica (BASTOS, 2009).

Fernandes e Alaniz (2016) destacam que tanto a cultura escolar quanto 0s
espacos fisicos assumiram integralmente o processo de transformacao inspirado no
movimento Moderno. A linguagem morfolégica da arquitetura moderna nas escolas
publicas se propagou nas décadas seguintes, seguindo a tendéncia de racionalizacao,
despojamento de ornamentacédo, simplicidade de volumes e a modulagcdo, em nome
da economia de recursos para a construcdo dos edificios escolares e da ideia de
modernizacdo do pais. A linguagem modernista se encaixou perfeitamente na
necessidade de expanséo da rede fisica escolar que necessitava de ampliacdo, em

face do aumento vertiginoso da demanda por novas escolas.

O estilo modernista como modelo para o projeto de escolas publicas em Séo
Paulo, por exemplo, passou a ser percebido a partir do Convénio Escolar, um acordo
firmado entre o Estado e o municipio de Sdo Paulo, que teve as principais obras
construidas entre 1949 e 1956 e, segundo Bastos (2009), seriam o resultado da
necessidade da prefeitura se adequar a constituicdo de 1946, que destinava ao ensino

publico uma parte da arrecadacéo de impostos nas trés esferas de governo.

A Comissdo Executiva do Convénio Escolar, com o arquiteto carioca Hélio
Duarte a frente da direcéo técnica do plano de construcdes, implantou as ideias da
escola-parque em varios projetos de escolas do Convénio. O pensamento do arquiteto
reflete bem o conceito: “a caracteristica primordial, arquiteténica, de um grupo escolar
deve estar subordinada em primeiro lugar & crianca. E para a crianca que se faz um

grupo e nao para os professores”. Em relacdo ao espaco fisico, conclui: “o prédio ndo
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deve utilizar o terreno, antes ser com ele homogéneo, adaptar-se a ele, ser como coisa

'posta’ e ndo imposta”.

Durante a vigéncia do Convénio Escolar dezenas de escolas foram construidas,
muitas com programas arquitetonicos bastante amplos, incluindo salas de danca, de
ginastica corretiva, consultorios médico e dentério, hortas, viveiros, laboratorios,
museu escolar, anfiteatro (figura 31). Influéncia direta da convivéncia do arquiteto com

Anisio Teixeira e a escola-parque da Bahia.

Figura 31: escolas modernistas do Convénio Escolar. Nas duas imagens a esquerda, conjunto
educacional em S&o Miguel Paulista (1956), de Roberto José Goulart Tibau, em colaboracdo com AC
Pitombo e JB Arruda. A direita, Ginasio Estadual da Penha (1953), em S&o Paulo, de Eduardo Corona

Eduardo Corona
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Fonte: Foto publicada junto com o artigo de Maria Alice Junqueira Bastos “Escola-parque” no site Au,
em Jan/2009. Disponivel em: <http://aul?.pini.com.br/arquitetura-urbanismo/178/artiqo122877-
2.aspx>. Acesso em 20/02/2020.

A arquitetura escolar institucional no Brasil republicano teve boa
fundamentacdo em suas origens. A histéria revela a importancia de educadores como
Anisio Teixeira e Paulo Freire entre outros, assim como a influéncia do movimento
modernista no repertdrio dos arquitetos que materializaram o pensamento de levar a
populacdo um ambiente escolar publico de qualidade e com abrangéncia social que
ia aléem dos limites do muro da escola. A partir da redemocratizacdo mais recente,
entretanto, surgiram novas diretrizes que, apesar de compartilharem o mesmo
pensamento dos pioneiros, emprestaram um carater menos nobre a producdo de

edificios destinados a educacao publica no pais.

Para Ribeiro (2004), o espaco escolar é considerado uma fonte de experiéncias

e aprendizagem que, na sua forma tangivel, esta impregnado de signos, simbolos e


http://au17.pini.com.br/arquitetura-urbanismo/178/artigo122877-2.aspx
http://au17.pini.com.br/arquitetura-urbanismo/178/artigo122877-2.aspx
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marcas que comunicam e educam. A producéo, distribuicdo, posse e usos deste
espaco magico tém um invulgar papel pedagogico. E, portanto, considerado um
elemento significativo do curriculo oculto dos cursos e vem, quase sempre, sendo
negligenciado. Além disso, conclui, “esses espacos tém um sistema de valores
implicitos que poderdo contribuir, ou ndo, para que o espaco transforme- se em lugar,

propiciando lacos afetivos, sentimento de identidade, e de pertencimento”.

Uma andlise criteriosa, na visdo da autora, dos espacos dedicados a educacéo
publica nas dltimas décadas, principalmente a partir de 1960, quando surgiram as
mudancgas mais significativas em face do aumento da demanda escolar, que por sua
vez cresceu em funcdo da explosdo demografica e do processo de industrializacéo
em meados do século passado, aponta para um pais despreparado para atender as
necessidades que se apresentavam de forma emergente. Tem-se nesse periodo o
inicio da improvisagdo na busca por solugdes que minimizassem as filas nas escolas
e ao mesmo tempo mitigassem 0s prejuizos politicos. De projetos centrados nos
usuarios, um fundamento que viria a ser consagrado no campo do Design, a
arquitetura escolar institucional publica se afastou de seus principios mais basicos.
Nos anos seguintes, ainda que inspirados na escola-parque de Anisio Teixeira, as
solugBes arquitetbnicas convergiram para a panaceia do projeto-padrdo. Comecaram

a surgir, de forma mais evidente, as dissintonias entre pedagogia e espaco construido.
3.12 O uso de projetos-padrao

Segundo Ribeiro (2004), no inicio da década de 1980 surgiu uma nova
concepcao para a arquitetura escolar: os Centros Integrados de Educacao Publica —
CIEPs, no Rio de Janeiro. A experiéncia, que apresentou novas solugdes para a
definicdo do espaco educacional oriundas da prancheta do arquiteto Oscar Niemeyer
e da proposta pedagdgica audaciosa do Prof. Darcy Ribeiro, entdo vice-governador
do Rio de Janeiro, com atendimento em dois turnos e trés refei¢coes diarias, ficou
restrita ao estado de origem e teve uma existéncia efémera, ndo sobrevivendo apos
os dois mandatos do governador Leonel Brizola, que a instituiu. Todavia, mais de 500
unidades foram construidas (a figura 32 mostra a primeira delas) e se tornaram uma
heranca um tanto indigesta para os governos seguintes e o embrido simbdlico para

outros projetos do mesmo género.
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Figura 32: CIEP Presidente Tancredo Neves, no Catete 1° de mais de 500 maugurados no RJ
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Fonte: Foto editada a partir da original de Marcelo Piu, Agénca Globo, publicada em 2008, disponivel
em: <https://oglobo.globo.com/rio/prefeito-sanciona-lei-gue-preve-tombamento-dos-cieps-2996735>.
Acesso em 20/02/2020.

O mesmo partido do governador Brizola abracou a ideia dos CIEPS e construiu,
no inicio da década de 1990, no Rio Grande do Sul do governador Alceu Colares,
mais de 90 unidades de um projeto padrdo com conceito similar aos chamados
“Brizoldes” (figura 33) e que, por descontinuidade da proposta original, sucumbiu nos

governos seguintes a exemplo do que aconteceu no Rio de Janeiro.

Figura 33 CIEP padrao construido pelo governo galcho na década de 1990

Fonte: Foto editada a partir do original publicada no site da Sec. de Educacéo do RGS, disponivel em:
<http://www.educacao.rs.gov.br/escolas-da-regiao-de-sao-luiz-gonzaga-passam-por-obras>.
Acesso em 20/02/2020.

O reconhecimento da tipologia construtiva também se mostrou importante,
como um simbolo da gestdo. A pratica, comum nas escolas, continuou na década de


https://oglobo.globo.com/rio/prefeito-sanciona-lei-que-preve-tombamento-dos-cieps-2996735
http://www.educacao.rs.gov.br/escolas-da-regiao-de-sao-luiz-gonzaga-passam-por-obras
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1990, com os CIACs (Centros Integrados de Apoio a Crianga), encomendados ao arq.
Jodao Filgueiras Lima (figura 34), que seguiu o programa dos CIEPs.

Figura 34: CIAC - Centro Integrado de Apoio a Crianga Jorge Amado (Bahia)
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Fonte: Foto editada a partir da original publicada no blog do CIAC Jorge Amado, disponivel em: <ca|c—
itabuna.blogspot.com/2012/03/escola-e-um-lugar-onde-se-faz-amigos.html>. Acesso em 20/02/2020.

Bastos (2009) salienta que a escola-parque de Teixeira também inspirou outro
projeto-padréo, na prefeitura de Sao Paulo, entre 2001 e 2004, durante a gestdo da
prefeita Marta Suplicy: os CEUs (Centros Educacionais Unificados), projetados por
Delijaicov, Takiya e Ariza foram apresentados como as obras mais importantes

daquele governo (figura 35).

Figura 35: CEU Trés Lagos
A y T = ;

Fonte: foto editada a partlr da orlgmal publlcada no S|te da SME Prefeitura de Sao Paulo, dlsponlvel
em: <http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Noticia/Visualizar/Portal SMESP/CEU-Tres-Lagos-

Informacoes-Gerais-1>. Acesso em 11/03/2020.



http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Noticia/Visualizar/PortalSMESP/CEU-Tres-Lagos-Informacoes-Gerais-1
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3.13 A escolatécnica do século XX| —os Institutos Federais

A Lei 11.892, de 28/12/2008, criou a Rede Federal de Educacéao Profissional e
Tecnologica, que reuniu as escolas técnicas federais existentes, CEFET-RJ, CEFET-
MG, colégios agricolas, escolas técnicas vinculadas as universidades federais, 0
Colégio Pedro Il e a Universidade Tecnoldgica do Parand. Ao mesmo tempo, foi
anunciada a criacao dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia que,
segundo Pacheco (2010), “seriam as instituicbes baseadas em um conceito de

educacéo profissional e tecnoldgica sem similares em nenhum outro pais”.

A Rede Federal, a época da sua criacdo, contava com 38 institutos espalhados
por 314 unidades pré-existentes em todo o pais e tinha a proposta institucional de
oferecer 50% de suas vagas aos diversos cursos técnicos, em sua maioria integrados
com o ensino médio, 20% das vagas destinadas as licenciaturas em matematica e
ciéncias, entdo com caréncia de docentes e 0 restante das vagas reservadas para
graduacfes tecnoldgicas, especializacdes, mestrados profissionais e doutorados

voltados para a pesquisa aplicada de inovacao tecnolégica (PACHECO, 2010).

Ainda segundo a descricdo da Rede Federal na apresentacdo de Pacheco
(2010), que era o titular da SETEC (Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnolbgica) do MEC naquela época, ser uma organizacdo pedagogica verticalizada,
da educacao basica ao ensino superior, era um dos fundamentos dos Institutos
Federais. Tal estrutura permitiria que os docentes atuassem em diferentes niveis de
ensino e que os alunos compartilhariam os espacos de aprendizagem, incluindo os
laboratérios, seguindo trajetérias de formacéo que poderiam ir desde o curso técnico

a pos-graduacao strictu sensu.

Continuando a concepcéo descrita por Pacheco (2010), a estrutura multicampi
e a definicdo precisa do territorio de abrangéncia das acfes dos Institutos Federais
afirmavam, na misséo atribuida a essas instituicdes, o compromisso de ac¢des diretas
em suas respectivas regides, identificando problemas e desenvolvendo solucgdes
técnicas e tecnoldgicas para o crescimento sustentavel junto com a inclusao social.
Além disso, tendo vista a potencializacdo das vocacdes econdmicas regionais, 0s
cursos nas unidades dos Institutos Federais seriam definidos através de audiéncias

publicas e ap6s ouvir 0s principais representantes da sociedade local.
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Como visto no predmbulo deste subcapitulo, os Institutos Federais foram
criados com uma proposta pedagdgica abrangente e a0 mesmo tempo ambiciosa.
Para alcancar os objetivos lancados na criacdo da Rede Federal, o governo promoveu
um programa de expanséao dos institutos em todos os estados da federacgéo. A ideia
bésica incluia a parceria do MEC com as prefeituras interessadas em ter um Instituto
Federal em seus municipios, para o qual cederia um terreno publico, ficando o projeto

e a construcdo das unidades a cargo do governo federal.

Estava lancado, portanto, mais um programa massivo de construcao de escolas
publicas, a exemplo do que aconteceu no final do império, nas primeiras décadas da
Republica e, mais recentemente, na multiplicacéo de CIEPs, CIACs e CEUs em varias
regides do Brasil. O traco comum nesses programas de expansao fisica da rede de
escolas é a utilizacdo de projetos-padréo. Com os Institutos Federais nao foi diferente.
As figuras 36, 37 e 38 mostram algumas das unidades construidas em diferentes

regides do Brasil.

Figura 36: IFPA, Campus Paragominas
| L

Fonte: foto de Célia Santos, editada a partir da original ublcada no site Noticias Diarias, em 2020,
disponivel em: <https://www.celiasantos.com.br/2020/02/18/paragominas-ifpa-homologacao-das-
inscricoes-e-prova-de-proficiencia/>. Acesso em 10/03/2020.



https://www.celiasantos.com.br/2020/02/18/paragominas-ifpa-homologacao-das-inscricoes-e-prova-de-proficiencia/
https://www.celiasantos.com.br/2020/02/18/paragominas-ifpa-homologacao-das-inscricoes-e-prova-de-proficiencia/
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Figura 37: IF Sgl de Minas, Campus Pocos de Caldas

Fonte: foto editada a partir da original publicada no site da Prefeitura de Pocos de Caldas, em
03/11/2021, disponivel em: <https://pocosdecaldas.mg.gov.br/noticias/inscricoes-para-0-processo-
seletivo-do-ifsuldeminas-campus-pocos-de-caldas-seguem-ate-10-de-novembro/>. Acesso em:
10/03/2020.

Figura 38: IF Catarinense, Campus Brusque
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Fonte: foto editada a partir da or_igin_al pu-bl'icada no.site .do IFC, em 13/05/2614, disponivel em:
<https://ifc.edu.br/2014/05/13/campus-brusque/>. Acesso em 10/03/2020.

O projeto-padréao das trés fotos € o mesmo, desenvolvido pelo DER-CE em
2011 para o FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional) do MEC e
disponivel para ser utilizado em qualquer projeto de construcdo de escolas técnicas
ou escolas profissionalizantes patrocinado ou conveniado com o MEC, seguindo as
diretrizes do governo federal (o projeto devera ser adaptado aos terrenos pelos
responsaveis por sua implantacao, que desenvolverdo o projeto das fundacgfes). Em
2019, ultima atualizagdo disponivel no site do MEC, a Rede Federal contava com 661
unidades, sendo o projeto-padrdo do FNDE usado como solug&o arquitetdnica para a
expansao dos IFs em muitas cidades (capitais e interior) de varios estados brasileiros.


https://pocosdecaldas.mg.gov.br/noticias/inscricoes-para-o-processo-seletivo-do-ifsuldeminas-campus-pocos-de-caldas-seguem-ate-10-de-novembro/
https://pocosdecaldas.mg.gov.br/noticias/inscricoes-para-o-processo-seletivo-do-ifsuldeminas-campus-pocos-de-caldas-seguem-ate-10-de-novembro/
https://ifc.edu.br/2014/05/13/campus-brusque/
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3.14 Correntes pedagogicas e seus espacos

Importante destacar algumas iniciativas no campo da Educagcdo, mesmo no
setor privado, que resultaram em avancos pedagodgicos a0 mesmo tempo em que
aprimoraram 0S espagos necessarios para a implantagdo de seus métodos. Verifica-
se nessas correntes pedagodgicas a caracteristica comum de alinhar, desde o seu
nascedouro, 0s objetivos educacionais com seus ambientes de referéncia, dando ao
espaco construido a dimensao apropriada para toda a comunidade escolar exercer na

plenitude o seu mister de educar.
3.14.1 Montessori

Segundo Gadotti (2003), Maria Montessori (1870-1952), nascida na Itélia,
surgiu no cenario da pedagogia por vias indiretas. Doutora em medicina, tinha
interesses diversificados que a levou a diferentes estudos. Primeiro, dedicou-se as
criancas deficientes. Foi dessa forma que percebeu que o caminho para resolver os
problemas psiquiatricos dos seus pequenos pacientes seria através da pedagogia.

Publicou, em 1909, os principios basicos de seu método.

Resumindo, a proposta de Montessori era despertar a atividade infantil através
de estimulos, visando facilitar a autoeducacdo da crianca, por meios adequados
colocados a sua disposi¢ao. Pelo método, o educador néo teria atuacao direta sobre
a crianca, mais ofereceria 0s meios para que ela atingisse a sua autoformacéo. Isso
incluia o material didatico préprio para desenvolver os sentidos e a adequacédo do
ambiente de ensino. Individualidade e liberdade na educacgéo eram suas bandeiras.

Para Montessori (1988), as salas de aula eram de fundamental importancia no
processo de aprendizagem descrito em seu método. Deveriam favorecer a
criatividade, a observacao, a liberdade e a autonomia das crian¢as. Uma caracteristica
que marca 0s espacgos “‘montessorianos” € a altura maxima do mobiliario, néo

passando de 70 cm para as estantes e minima de 50 cm para as mesas.

Kowaltowski (2011) destaca que a pedagogia Montessori desenvolve o
aprendizado das criancas dentro e fora da sala de aula e, por isso, é importante a
existéncia de ambientes externos que complementem as fungbes pedagodgica e
recreativa, como hortas, jardins, terracos (Figura 39). A transparéncia seria um meio

apropriado de propiciar a sensacao de livre acesso entre os ambientes internos e
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externos da escola. Integrar espacos de circulacdo ao espaco externo também auxilia

na diminui¢cao da sensagé&o de confinamento.

Figura 39: Escola Montessori, Rio Negro, Colombia

Fonte: foto de Alejandro Arango, editada a partir da revista on-line Archdaily, disponivel em:
<https://lwww.archdaily.com.br/br/922546/colegio-montessori-estudio-transversal>.
Acesso em 27/06/2022.

3.14.2 Reggio Emilia

Segundo Marafon e Menezes (2017), a regido italiana de Reggio Emilia passou
a ser conhecida na década de 1990, quando pesquisadores americanos divulgaram a
experiéncia da pequena localidade do norte da Itdlia como uma referéncia em

educacgédo na primeira infancia.

O inicio do experimento pedagdgico de Reggio Emilia se deu na sequéncia da
Segunda Guerra Mundial, quando da reconstrucdo das cidades devastadas. Diante
da necessidade de escolas para as criangas, pensou-se em uma escola diferente.
Uma escola que educasse as suas criancas de forma distinta da tradicional. Uma
escola que reconhecesse os direitos legitimos das criancas. Um lugar onde elas

tivessem a oportunidade de desenvolver a sua inteligéncia.

A experiéncia de aprendizagem e ensinamento com foco na crianca foi se
aprimorando com o tempo, por anos, envolvendo professores, pais e alunos.

A construcdo da primeira escola contou com terra doada por um fazendeiro,
materiais retirados das ruinas de casas bombardeadas e o trabalho em mutirdo da

comunidade. Todas as escolas foram construidas e administradas por pais de alunos.
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As escolas de Reggio Emilia ndo possuem muros, pois estdo conectadas com
as cidades e especialmente com as familias. O entorno fisico e 0 ambiente social séo
considerados como parceiros da escola. Segundo os fundadores, “a escola se
organiza de modo a oferecer ao ser humano um espaco de vida. Lugares envolventes

para crian¢as e adultos, acolhendo-os...”.

O espaco fisico € valorizado nas escolas de Reggio Emilia. A representacao
simbdlica contribui para que os ambientes sejam educativos e ludicos. As criangas
exploram a criatividade através da arte, pintura, musica, pesquisas e outras atividades
que sempre as coloca como protagonistas da sua propria educacao, com o controle
sobre os rumos do seu processo de aprendizagem e a descoberta de novas
experiéncias educacionais. A organizacdo dos espacos educacionais € fundamental
para promover a completa exploragao do potencial de aprendizagem social, afetiva e
cognitiva dos alunos (MARAFON; MENEZES, 2017).

Alunos, professores e familiares se envolvem diretamente na organizacdo dos
espacos educacionais, tornando-os convidativos e hospitaleiros. Atencdo especial é
dada a beleza e harmonia da arquitetura, que se reflete no mobiliario desenvolvido e
confeccionado pelos pais e professores, no colorido das paredes, na iluminacéo

natural através de grandes aberturas e no paisagismo amplo e detalhado.

Na visdo dos fundadores, todos os detalhes sdo importantes, como tamanhos
e formatos diferentes dos espelhos nos banheiros e lavabos, para estimular um olhar
divertido das criancas ao verem as suas imagens. Os tetos sustentam e exibem
esculturas translicidas e coloridas construidas pelas criancas. Existem paredes de
vidro para dar a sensacéo de continuidade entre 0os espacos internos e os jardins
externos. As paredes de vidro também dividem os espacos de trabalho, para estimular
o sentido comunitario da proposta. Por outro lado, caso a privacidade seja necessaria,
a escola dispbde de pequenas oficinas e ambientes intimistas onde é possivel trabalhar

sozinho ou compartilhar as experiéncias com um grupo pequeno.

Para os professores de Reggio Emilia, o ambiente € considerado como o
terceiro professor, pois é visto como elemento que ajuda a educar a crianca. E flexivel,
muda constantemente de modo a estar sempre atualizado e disponivel para as
criancas, contribuindo para a construgdo do seu conhecimento (MARAFON,;
MENEZES, 2017). A figura 40 mostra um desses espacos:
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Figura 40: Escola com projeto arquitetonico premiado na cidade de Guastalla, na Reggio Emilia
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Fonte: foto de Moreno Mggi; editada a partir do sitio eletrdnico Gestédo Escolar, disponivel em:
<https://gestaoescolar.org.br/conteudo/2297/educacao-infantil-o-que-voce-precisa-saber-dos-marcos-
legais-a-reggio-emilia>. Acesso em 27/06/2022.

3.14.3 Pedagogia Waldorf

Desenvolvida pelo fildsofo e educador austriaco Rudolf Steiner, seguindo as
pesquisas que desenvolveu no inicio do século XX sobre antroposofia, corrente
filoséfica a ele mesmo atribuida, a Pedagogia Waldorf propde uma educacao baseada
no ser humano, preservando seus niveis de crescimento intelectual, social e moral.
Seu método educacional focava na integracdo de todas as areas do conhecimento,
como artes, ciéncias humanas, biolégicas e exatas, junto com o envolvimento
emocional. Buscava-se a intera¢ao entre o pensamento, o sentimento e a vontade, as
trés forgas basicas do trabalho humano (BATISTA, 2019).

Segundo Batista (2019), a relacdo entre forma e fungéo traduz aspectos
espaciais inspirados na antroposofia de Steiner, onde cada setor possui
caracteristicas formais de acordo com a sua fun¢éo ou atividade la desenvolvida. Essa
diferenciacéo formal por setores atribui maior legibilidade ao edificio.

Para Oliveira e Imai (2021), nas escolas Waldorf é facil perceber a preocupacao
de acolhimento e conexdo com a comunidade. Existe uma caracteristica convidativa
na forma e organizagcdo dos espacos, reproduzindo a sensagdo de um gesto
acolhedor, indispensavel para o bem estar das criangas menores.
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O espaco fisico € parte fundamental no modelo de aprendizagem Waldorf. O
ambiente contribui com 0s meios para ensinar as criancas através dos sentidos. Nao
existem regras rigidas, nem solugao arquiteténica Unica, pois a proposta organica do
produto final depende sempre de fatores como o lugar, clima, cultura, nimero e idade
dos estudantes e a forma como a participagdo da comunidade se agrega ao projeto
da escola. Busca-se sempre seguir as sugestdes apresentadas por Rudolf Steiner
para a arquitetura das escolas, nas quais a forma organica, a organizacéo espacial e
os ideais Waldorf sdo os fundamentos que foram usados pelos seguidores do método
no desenvolvimento de principios comuns para o projeto e constru¢do da maioria das
escolas Waldorf, criando uma tipologia prépria, reconhecida em qualquer lugar do
mundo (OLIVEIRA; IMAI, 2021). A figura 41 mostra a implantacdo organica de uma

escola Waldorf, na cidade de Baden-Wurttemberg, Alemanha:

Figura 41: Freie Waldorfchule Schopfheim, Baden-Wirttemberg, Alemanha
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Fonte: foto de Erich Meyer, editada a partir do sitio eletrénico Schulen.de, disponivel em:
<https://schulen.de/schulen/freie-waldorfschule-schopfheim-13813/>. Acesso em 27/06/2022.

3.14.4 Escola da Ponte

A escola da Ponte, localizada na cidade de Santo Tirso, Portugal, até 1976 era
parte de um conjunto de escolas publicas reunidas em um Unico terreno. Na esteira
de revolugdes politicas e educacionais, uma nova proposta pedagogica foi
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incorporada ao modelo educacional da instituicao, que se diferenciou das demais ao
negar o padréo tradicional de ensino, priorizando a democracia, criatividade e
autonomia dos alunos (BATISTA, 2019).

Na nova estrutura pedagogica, os educandos nédo se dividem mais conforme o
ciclo ou a série, mas pelos interesses comuns, tendo como objetivo a elaboracéo de
um projeto de pesquisa e a investigacdo detalhada dos assuntos por eles escolhidos.
A figura do professor, antes um preceptor do conhecimento, no novo modelo passou
a ser um orientador e mediador de eventuais conflitos entre os estudantes. A nova

forma de gerar conhecimento entende aluno e educador como polos iguais.

A escola da Ponte ndo tem salas de aula como as tradicionais. Espacos
internos e externos flexiveis, diversificados, favorecem o trabalho de pesquisa dos
estudantes (figura 42). Além disso, salas privativas, biblioteca e laboratérios de
informatica também séo utilizados, sem excluir da importancia 0os espagos no entorno

da escola e a interagdo com a comunidade local (BATISTA, 2019).

Figura 42: sala de estudos na escola da Ponte, Portugal

Fonte: foto editada a partir do sitio eletronico Alianga pela Infancia, disponivel em:
<http://aliancapelainfancia.org.br/inspiracoes/individualidade-respeito-e-autonomia-como-funciona-a-
escola-da-ponte-em-portugal/escola-da-ponte/>. Acesso em 28/06/2022.

Os exemplos mencionados neste subcapitulo reforcam a importancia da
arquitetura escolar, do espago construido em sintonia com a proposta pedagogica que
o0 inspirou e, mais que isso, a necessidade de que novos edificios educacionais sejam

planejados sem as limitacBes apontadas nos capitulos anteriores, priorizando sempre
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as boas praticas de projeto, os programas de necessidades, e a opinido de
estudantes, professores e da comunidade diretamente ligada a instituicdo de ensino.

3.15 A escolado futuro

O modo como é transmitida a educacdo formal aos estudantes tem mudado
rapidamente nos ultimos anos. Algumas escolas de paises como a Finlandia e
Singapura, considerados como referéncias em educagdo publica, apresentam
excelentes resultados quando os seus estudantes sao avaliados ou comparados com

alunos do mesmo nivel em outros paises bem conceituados em educacao.

Novas abordagens pedagogicas tém sido propostas com base nas tecnologias
que caracterizam a chamada “industria 4.0” (A, realidade virtual, IOT, etc.) e que os
edificios educacionais adequados as novas pedagogias representam um importante

diferencial na qualidade do que é aprendido em sala de aula... Ou fora dela.

Kowaltowski (2011) chama a atencao para a importancia do espaco construido
no conceito fundamental de uma instituicdo de ensino. Para a professora da FAU
Unicamp, em Sao Paulo, que compartilha o pensamento de pais e professores da
regido de Reggio Emilia, no norte da Italia, o ambiente escolar funciona como o
“terceiro professor’. O espaco fisico definitivamente influencia a forma como as
pessoas convivem nele, desenvolve um sentimento de apropriacdo, pertencimento,

além de estimular e facilitar o ensino.

O planejamento e construcdo de edificios destinados a educacdo publica
também esta inserido neste contexto, considerando sempre a ideia de que € um
processo colaborativo, que visa solugbes criativas que atendam as necessidades

atuais e futuras de cada comunidade.

Na visdo de Diamandis (2018), a educacéo deve se alinhar logo aos novos
tempos. Para o médico e professor da Singularity University, “como educamos nossos

filhos precisa mudar radicalmente”. Cinco principios que guiardo o futuro da educacéo:

[...] Imagino um futuro relativamente de curto prazo no qual a robética e a
inteligéncia artificial permitirdo que qualquer um de noés, de 8 a 108 anos,
encontre respostas de maneira facil e rapida, crie produtos ou realize tarefas,
tudo simplesmente expressando nossos desejos. Da mente a manufatura em
momentos. Em resumo, seremos capazes de fazer e criar quase o que
quisermos. Nesse futuro, quais atributos serdo mais criticos para que nossos
filhos aprendam a ter sucesso em sua vida adulta? O que é mais importante
para educar nossos filhos hoje? Para mim, trata-se de paix&o, curiosidade,
imaginagao, pensamento critico e coragem (DIAMANDIS, 2018).
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E conclui indicando as cinco tecnologias de ponta que estardo presentes nas
salas de aula do futuro:

(1) realidade virtual (VR), que permite sobrepor licdes virtuais as experiéncias

do mundo real.
(2) Impressoras 3D, que permite aos estudantes dar vida as suas ideias.
(3) Sensores e redes, que conectaréo todos em velocidades de gigabytes.

(4) Plataformas (aplicativos) de ensino, que serdo adaptaveis, aprendendo a

personalizar a licdo para cada aluno, individualmente.

(5) Inteligéncia artificial (Al), que tera acesso ilimitado as informac¢des na nuvem

e as entregara na velocidade ideal para cada aluno de modo divertido e envolvente.

Os avancos resultantes desses novos recursos demandardo novos espacos
educacionais e novas pedagogias que, certamente, serdo conceitualmente diferentes

de como conhecemos hoje em dia, principalmente pelo uso das novas tecnologias.

Algumas instituicdes, principalmente na rede particular, ja utilizam modelos e
métodos diferenciados de educacao que influenciam diretamente o espaco utilizado
para fins educacionais. Nota-se nesses espacos que as carteiras enfileiradas ja sédo
arranjos do passado e, em alguns casos, até mesmo as paredes desapareceram.

A previsdo de especialistas em educacdo é que a escola do futuro sera
altamente tecnoldgica e totalmente conectada por redes e midias sociais. Isso a
transformara em uma instituicdo mais interativa, colaborativa e participativa. Os alunos

poderdo estudar onde e quando desejarem.

Ainda segundo Diamandis (2018), crescemos no modo classico de um
professor no quadro-negro, livros e licdo de casa a noite. Mas tais abordagens de
ensino estdo desatualizadas ha muito tempo, agora substituidas por aplicativos,
games e um novo conceito que inverte a sequéncia de eventos da sala de aula
tradicional. Os alunos veem os materiais das aulas, geralmente na forma de aulas em
video, como licdo de casa antes de vir para a aula. O tempo de aula € reservado para
atividades como discussoes interativas ou trabalhos colaborativos, todos realizados
sob a orientacdo do professor. As figuras 43 e 44 ilustram algumas das possibilidades

da sala de aula do futuro:
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Figura 43: sala de aula do futuro - conectividade

Fonte: foto editada a partir do sitio eletrénico Hypescience, disponivel em:
<https://hypescience.com/como-star-trek-tem-ajudado-a-criar-a-escola-do-futuro/>.
Acesso em 30/06/2022.

Figura 44: sala de aula do futuro — uso de novas tecnologias

!
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Fonte: foto editada a partir do sitio eletrénico Trivium, disponivel em: <https://blog.trivium.com.br/sala-
de-aula-do-futuro-entenda-como-preparar-a-sua-escola/>. Acesso em 01/07/2022.

Gradativamente, as telas ja vinham substituindo o papel e o contetdo digital
comecava a ser acessado de qualquer lugar, com a internet mais rapida e disponivel.
Todavia, a pandemia de Covid-19, que colocou o0 mundo em quarentena no inicio de
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2020, acelerou o processo de digitalizacdo dos contetdos educacionais e o trabalho

remoto passou a ser uma realidade irrevogéavel.

Dessa forma, a sala de aula do futuro vem se tornando um fato concreto nas
instituicbes de ensino, através de espacos virtuais ou locais especiais, onde o
estudante é o protagonista de seu proprio aprendizado, com programas elaborados
em funcdo das novas tecnologias, como o conceito STEAM (abordagem educacional
recente que inclui artes ao modelo mais antigo que ja focava em ciéncias, tecnologia,
engenharia e matematica), que foram rapidamente incorporados aos curriculos
tradicionais e ja formam novas competéncias e habilidades digitais, para um mercado

de trabalho que muito em breve demandara profissées que ainda nem existem.

Aumenta a demanda por laboratérios de informatica, jogos eletrénicos,
programacao e desenvolvimento de softwares, assim como oficinas de robdtica e
montagem de componentes eletrdnicos nas escolas de ensino fundamental e médio.
Essa realidade implica numa revisdo de conceitos para a elaboracdo de programas
de necessidades dos espacgos educacionais mais alinhados com o0s avancos
tecnoldgicos e as mudancas impostas pelo uso das novas tecnologias.

3.16 Resumo do 3° capitulo

Concluindo a fundamentacao tedrica da tese, este capitulo trata dos espacgos

dedicados a educacdo desde as primeiras civilizacdes, para deixar evidente a

importancia dos edificios educacionais na historia da humanidade.

Através da sequéncia cronolégica com que a arquitetura educacional se
desenvolve ao longo do tempo, ja se consegue alinhavar uma relacdo entre as
politicas institucionais de educacao de cada época com a tipologia dos edificios que
delas surgiram. Mais que isso, € possivel vislumbrar as transformacdes no ambiente
educacional quando o centro das atengdes é o professor ou quando o foco muda e

passa a ser o proprio aluno.

Segundo a analise documental, percebe-se que a evolugcdo do espaco
construido para fins educacionais se revela elemento essencial para o entendimento
do quanto a ideologia politica, religiosa ou econémica pode interferir na concepc¢ao
dos edificios escolares e influenciar na adequagéo do espago fisico ao programa
educacional para o qual deveria ter sido projetado. Fica evidente que as dissintonias



101

entre as concepc¢des pedagdgicas de cada época e as solugbes arquitetbnicas
resultantes aumentam com a proposta da massificacdo padronizada das escolas.
Essas dissintonias se tornam mais visiveis e eloquentes quando 0 universo
pedagogico € mais abrangente, como no caso dos Institutos Federais e seus
compromissos formais de levar a populagdo, ao mesmo tempo, uma educacdo de

qualidade nos niveis técnico, graduacao e pos-graduacao.

Constata-se que, nas ultimas décadas, houve uma preferéncia dos agentes
publicos por solu¢des padronizadas para a expansao da rede escolar nos trés niveis
da administracao publica. No entanto, programas de construcdo massiva de escolas
que seguem a mesma orientagdo pedagdgica e se concentram em uma mesma
regido, como é o caso das escolas municipais, tendem a apresentar uma entrega de
edificagGes mais alinhadas com as diretrizes educacionais dos governantes locais. As
dissintonias aumentam quando envolvem regides diferentes, culturas locais diferentes

e programas educacionais mais abrangentes.

Segue-se a demonstracdo da evolucdo da arquitetura educacional com a
apresentacdo de diversas correntes pedagdgicas que sdo reconhecidas como
referéncia em educacdo nos tempos atuais e a importancia que o espaco construido

tem para a consolidacdo do ensino de qualidade em cada uma das instituicdes.

Por ultimo, sdo apresentadas as concepcdes e perspectivas da escola do
futuro, onde cada vez mais a educacédo sera focada no aluno, segundo principios
norteadores que serdo determinantes para a educacao no futuro, e o uso de novas
tecnologias, que influenciaréo a definicdo dos novos ambientes e unira cada vez mais

a arquitetura educacional aos objetivos pedagoégicos dos novos tempos.

A metodologia da pesquisa, delineada no capitulo seguinte, concentra 0s
esforcos do autor nos recursos que foram considerados os mais eficientes, ou 0s mais
acessiveis, para se chegar a uma resposta objetiva para a questao formulada a partir

da identificagéo do problema que serve de tema para a presente tese.
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4 METODOS E TECNICAS

4.1 Levantamento bibliogréafico assistematico

O embasamento tedrico da pesquisa se sustenta na opinido de especialistas
em educacdo, design e arquitetura para orientar sobre a viséo historica, evolugédo do
tema e requisitos essenciais para a compreensao do problema e formulacdo da
intervencdo académica. Para tanto, o autor se vale do material bibliogréafico
considerado relevante para o objetivo da pesquisa, conforme a sua experiéncia
profissional e indicacdo dos orientadores. O material consiste em livros impressos, e-
books, artigos cientificos e outras publicagcbes académicas identificadas no capitulo

“Referéncias” na parte final deste trabalho.
4.2 Revisao sistemética de literatura

Para compreender melhor os momentos de maior relevancia histérica na
educacao publica, foi adotada a técnica de revisdo de literatura com abordagem
descritiva como metodologia auxiliar nesta pesquisa. O objetivo era verificar uma
possivel correspondéncia entre movimentos de construgcdo massiva de edificios
educacionais publicos com marcos importantes de desenvolvimento econémico ou

relevancia histérica no periodo republicano do Brasil.

Entre diversas metodologias para revisao sistematica foi escolhido um método
desenvolvido a partir do conceito “Proknow-C” (Knowledge Development Process —
Constructivist), aperfeicoado e patenteado pela UFSC, o qual foi adaptado pelo
LabMCDA — UFSC e testado em uma oficina de extensdo académica na propria
universidade, em 2014. Segundo o artigo que apresenta o roteiro para a utilizacado do
método adaptado (MEDEIROS et al., 2015), o recurso também utiliza uma técnica de
representacéo visual conhecida como “Canvas” (figura 45), que facilita o entendimento
e torna os processos de revisdo sistematica e analise bibliométrica mais acessiveis
atraves da visualizacao grafica do modelo. Segundo os autores do método adaptado,
“a publicacdo de estudos de revisdo sistematica, bem como de outros que sintetizam
resultados de pesquisa, € um passo para a pratica baseada em evidéncia®. Segue-se,
portanto, a mesma orientagcéo para a ado¢do da metodologia aqui descrita.
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O passo a passo da revisdo sistematica de literatura esta detalhado no artigo
apresentado no 5° Simpésio de Pds-Graduacdo em Design da ESDI (SPGD2019),
realizado em novembro de 2019 (SANTOS; FREITAS, 2019a). Os principais topicos

da revisao sistematica de literatura foram os seguintes:

4.2.1 Aplicacdo do método adaptado

Figura 45: fluxograma de aplicacdo do método de reviséo sistematica (Canvas)
Revisdo sistematica - bibliometria

ﬂ Objetivos e metas: \ 3. Palavras-chave:
Fundamentacio ledrica para escola pablica — politicas ( \ bibliométricos
o desanvolvimento da tese de pedagogicas - programas 6. Filtros:
doutorado; pedagogicos - arquitetura [C] Sem data publicacio f'— 1t j [‘- = ] [ = ]
Investigacao de possivel educacional - arquitetura Revisado por pares f
cormespondéncia entre ascolar ®)idioma de interesse | ™
movimentos (] Artigo de congresso -
de expansdo massiva dos f (] Patentes m
edificios educacionass publicos | | (C] Poster ——
com marcos histéricos na / [T )Capitudos de lvros - -
Qumoca pedagogica lnSlllU(:lOW ,-" (:sc %asc;\"‘xbtl,l:::s: Somante abstract - ..
| | Histona, educagao.” Sansgiio ' *
/ [CJArtigos pagos w
[ Arquitetura; educacional [C)Outros W
{ gPes'ador I6gico: “and” e K / b
| % \ ot
d [ ¢ —
‘ w
2. Tema: G Base de dados: :]
Fatoras que podem ter SN ]
provacado dissintonia entre . Capes [: Web of Science . BOTD
politicas pedagégicas B Scopus [ Soslo (] Anais de
Instucionals & solucoes ~ congresso
arquitetdnicas adotadas e }
durante processos histéricos de l__] Livro C Capitulo de livro D Outros
expanso da rede piblica \[j Outros [J \ J
L
10. Anilise Interpretativa 9. Grificos e tabelas 8. Resumo
Avaliacao interpretativa dos graficos Forma grafica de representacao 1 Anélise textual sobre
E resultados taxtuals (em anexo) dos resultados (em anexo) Os resultados (em anexo)

Fonte: ilustragédo do autor

4.2.2 Resultados bibliométricos

A busca se iniciou pelo Portal da Capes, com o0 uso dos descritores
(individualmente) na opg¢ao “Assunto” da tela inicial. Como a lista de periédicos da
Capes € muito extensa, pareceu mais razodavel iniciar a busca por assunto, para se
ter uma primeira estimativa da amplitude de publica¢cdes alcangadas com apenas um

descritor. Os descritores foram selecionados a partir das palavras-chave. Foram

usados 2 filtros principais: “artigos revisados por pares” e “idiomas de interesse
(portugués e inglés)”. O critério adotado se identifica com o tema da pesquisa, que

trata de escolas publicas e espaco construido para fins de educacao publica.
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O primeiro descritor “Escola” obteve um retorno de 96.941 ocorréncias pela
busca na opgdo “Assuntos” do portal da Capes. O segundo descritor “Arquitetura”,
retornou 7.039 registros no mesmo portal. O terceiro, “Educacgao”, obteve 76.971
ocorréncias. O quarto, “Publica”, devolveu 284.329 registros. O quinto, “Educacional’,

apontou 2.793 aparigoes.

Seguindo a metodologia, os mesmos descritores foram submetidos a opc¢éao
“Titulo” do portal da Capes. “Escola” retornou 11.917 ocorréncias; “Arquitetura”
devolveu 1.857 registros; “Educagao” apareceu 29.559 vezes; “Publica” registrou
65.777 retornos e “Educacional” mostrou 3.088 aparicdes. A tabela 1 resume os dados

da busca com termos individuais:

Tabela 1: Busca com descritores individuais — Portal Periddicos Capes

Descritores Logica de Pesquisa Portal Resultados (periodicos rev. por pares)
Escola Assunto https://www-periodicos-capes-gov-br 96.941
Arguitetura Assunto https://www-periodicos-capes-gov-br 7.039
Educagdo Assunto https://www-periodicos-capes-gov-br 76.971
publica Assunto https://www-periodicos-capes-gov-br 284.329
Educacional Assunto https://www-periodicos-capes-gov-br 2.793
Escola Titulo https://www-periodicos-capes-gov-br 11.917
Arguitetura Titulo https://www-periodicos-capes-gov-br 1.857
Educagio Titulo https://www-periodicos-capes-gov-br 29.559
publica Titulo https://www-periodicos-capes-gov-br 65.777
Educacional Titulo https://www-periodicos-capes-gov-br 3.088

Fonte: ilustracédo do autor.

A partir destes dados, a pesquisa foi estendida para termos agrupados dois a
dois, conforme a limitacao de entradas do portal da Capes. Os descritores “Escola-
Publica” retornaram 237 ocorréncias na op¢ao “Assunto” do painel de buscas. Os
mesmos descritores retornaram 1.937 registros na opgéao “Titulo”. Ainda no portal da
Capes, os descritores “Arquitetura-Educacional” retornaram 4 ocorréncias na opgao
“Assunto”, enquanto o par “Arquitetura-Escolar” mostrou 17 registros na mesma opc¢éo

de entrada.

Como o objetivo da revisdo de literatura era pesquisar marcos historicos na
educagao publica, foi introduzido o descritor “Histéria” na busca. Optou-se, entdo, por
um portal que permitisse a entrada de até 3 descritores, para afunilar um pouco mais
os resultados. Através do portal da Capes foi acionada a plataforma Scopus, que
permitiu o trabalho segundo tal critério de busca. O resultado indicou um retorno de

9.965 ocorréncias para o par de descritores “Escola-Publica” usando as opc¢des
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“Titulo/Assunto/Palavras-chave” em conjunto. Quando a busca usou os 3 descritores

“Historia-Educacgao-Publica” simultaneamente, seguindo as mesmas opgdes
conjuntas de entrada, o resultado mostrou 3.134 artigos que atendiam aos critérios.
Continuando, a pesquisa pelos mesmos descritores usando as opc¢des

“Titulo/Resumo/Palavras-chave”, retornou entao 8 resultados.

Estendendo a busca ao portal BDTD, os descritores agrupados retornaram
8.758 resultados para as opgdes “Titulo/Assunto/Palavras-chave” e 29 retornos
quando era somente “Titulo”. Substituindo o descritor “Historia” por “Arquitetura”,
houve o retorno de 334 ocorréncias quando os trés termos foram usados em conjunto,
com todas as opcoOes légicas. A busca retornou 3 resultados quando a ldgica foi
simplificada a opcao “Titulo”. A tabela 2 resume os dados da busca com termos

agrupados:

Tabela 2: Busca com descritores agrupados — Periédicos Capes/Scopus/BDTD

Descritor 1 | Descritor 2 | Descritor 3 Logica de Pesquisa Area temética Portal Resultados
Escola Publica Assunito hitos:/fwww-periodicos-capes-gov-br 237
Escoia Publica Titulo hitos://www-periocicos-capes-gov-br 1937

|

Arguitetura {E.’:’u:&cimal Assunto Educacio https://www-periocicos-capes-gov-br 4
Arguitetura | Escolar Assunito arquitetura escolar hitos:/ fwww-periodicos-capes-gov-br 17
Escola Publica titulo/assunto/palavras-chave  |Ciencias sociais aplicacas |t eriodicos.c3pes.gov.be 9.955
Histaria Educacs Piblica titulo/assunto/palavras-chave  |Cidncias sociais aplicacas |f 7140 pericdicos.capes.gov.be 3.134
Histaria Educaci0 Publica titulo/resumo/pelavras-chave  |Ciéncias sociais aplicacas |f be 3|
Arguitetura |Educacional |Publica titulo Ciéncias seciais aplicadas [httos://wwwi-scopus.e7140 pericdicos.capes.gov.be 0

i

Histdria ‘ dubhica titulo/assuntofpalavras-chave |Cidncias sociais aplicadas |f 8758
Histaria Publica titulo Ciéncias sociais aplicadas |} 2
Arcuitetura  |Educagie Publica titulo/assunto/palavras-chave  |CiSndias sociais aplicacas |hito://bdtd.ibictor 33
Arguitetura |Educacdo  |Publica fitulo Ci8ncias sociais aplicadas |http://bdid.ibict.br 3

Fonte: ilustracédo do autor.

4.2.3 Selecao de textos

Os artigos selecionados para leitura, inicialmente apenas com foco nos
resumos, seguiram o critério de organizagao pela logica da pesquisa, dos que foram
apontados na busca por “assunto”, mais numerosos, seguidos dos que retornaram
pela ocorréncia dos descritores no “titulo”. Os artigos foram listados em ordem
alfabética e os resumos destacados em uma planilha auxiliar, montada com essa

finalidade, conforme a tabela 3:
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Tabela 3: Reviséo de artigos selecionados — transcri¢cdo de resumos (continua)

NE Titubo Resumo Citacdo [ABNT)
Uma 0as 16138 noneacoras Jesta pesquisa consiste am encarar o ganizacio do |DOREA. Céda Rosangeda Dantas. A amutetura
eSDACO NA eScola COMO LM dos movimentos que permilem recuperar a hisidna dos |escolar como cojelo de pesqusa em Historia
estabsiacimentos de ensine, PossIbiitando Uma nova e dessa dncia |da Educagio. Educ v, Cuntiba . n. 49, p
ledura om que 56 procura identificar 0% tatores polibcos, sockals, cutturals @ 161-181, set 2013 Oisponivel em
Cl ~ que interterem na formwiagBo & na execuglo das politicas educacionas | NP fwww stielo Driscield phoPscrpl=se_ae
que deram angom J0s JMUAIS 0SPACes escolares NO rasio de uma trajetorta extApia=50104.
acacémica marcada pela imtemidade com as quesides relacionadas a0 espago $06020130003000104Ing=ptanrm==s0>
A arquitetura escol¥  lagcolar, discute-se 0 papel 03 organiza; 30 00 espaCo Na Nislina 03 escola, acessos em 24 nov. 2018
1 como objeta o= mammmmmmm«nmmmano;m hitp /i 6ol 0rgr10 1S9YSO1DL-
pesquss em Histdrla |0y 5 op e educacionais que 20602013000300010
da Educagdo moummmm&sm na Bahia (1924-1928), no
Distrto Federal (R0 62 Janewn, 1931-1835) & como Secretano de Educagdo & Saloe
do Estado da Bahia (1947-1651) Em sinlese, #leQer 0 B5paco escolal como objeda
90 e55u00 configra-5a Como uUma dace de dialoga entra 3 A ea
Educagdo, ambas responsavels pala omanizagio 8 ooupagio do aspago fisio oa
£500la, bem COmOo Com 3 sud UIZag S0, ém de o, COMO S5PIL0S STUCIINOS.
Este artigo ape itedos os uma anda em andamento, sobie Cnz, P.L C A da & Stamaito M. S (2018)
nsttucSes escolates. Tem por objeto de estudo o Grupo Escotar Bardo de Mipibu, | <d&gLA arquiletura escolar na conatruglo do
com recorte lemporal 08 1909 & 1920, Otystiva analisar. lravés do grupo Bscolar sm |Imaginano rep . Acta
@studo, COMO 3 arquileturn escolar conlriblau com 2 construglo do imagindeio Education, 40(2), 35554
republicano na sotiedade nore-fo-grandense. Parn embasar este rabaiho, foram | Mitps Hdod org/10 4025/ ctasteduc w02 15554
A arquitetura ra alguns . @ sabar, M {2005}, Escotano (2001), Bancostts (2005)
1 |construgho do & Le GOt (2004). Compreance-so qua este asiuco & IMPonante para colaborar com &
IMAGIANo feputiicand | yisihnia da Educagdo brasiera, bem como com d ¢a escola prmana no Brast Por
fin, enlende-se que o Grupo Escolar Bar3o de Mipiba, nserxio no contexta de criag 3o
de grupos escolares palo pals, Mol instrumeno da formagdo do Imaginanc sockal
repuUiIcans por Ml 00 584 850aC0 Nisico & da sua arquitears.
Sl dissertagdo trala da arquielura das escolas pubiicas primarnias de Belo Fonseca, Cliudio Lucio. Amulstura das
Horizonte, projesadas Slou constiuidas 96 acordo com as reformas eo. piblicas nas ek
mingiras Implantadas no pedodo gue vl de 1892, quando foi instituida @ Retorma mineiras (1692-1930). UFMG.
Alonso Pena, até 1830, Wmo ano do govema de Antdnilo Canas, no qual s& sstitulu | NP UMal nande net/ 184 VFAEC-858HCA. 2004
3 Reforma Franosco Campos.: Baseada am plantas arquitnténicas, fotografias.
documantos oficials @ documentos das propras escolas, Aem o8 noticas de jomas,
este trabalho anailss, I0entifica @ coractenza essas S5C0ias enquanto lugares, bem
como as representagdes politicas m-mmmmmm
Atquitelurs das escosas |rquilehsa Comparando as g de Antdmo Caros com
3 pitiicas nas q ic3s nos Qovemos anerores. 3 dissentaido estuda as primeras
adUCaTIONals MINSTas 0 ida @ presanada, @ também como instrumentos de
(1892-1930) propaganca daquele o na dfea 0a educaSo. As escolas efam lugares com os
quals ® pro& s 59 for , tanto profissional
quanto emocionaiments. Para 05 aluncs, 56 eventuaimente 35 95001as eram lugares.
de [azer e recreatlio, aram também kgares de discplnamento. Arquiletonicaments,
houve mais cortmuiiades gue upturas. A principal ruptura 38 des nas fachadas ao
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Tabela 3: Revisdo de artigos selecionados — transcricao de resumos (conclusao)

Arquitetura escolar
paulista 1850 - 1682 0
PAGE, o IPESPeos
arquitetos modemos
paulistas

A tese tem por objeto a produg3o de prédios escolares efetuada pelo IPESP Instituto
de Previdéncia do Estado de S3o Paulo com projetos contratados junto aos arquitetos
paulistas atuantes na iniciativa privada, entre 1050 e 1962, As recomrentes assertivas
da historiografia, relativas ao carater modelar dos prédios projetados por Vilanova
Artigas Ginasios de Itanhaém (185@) e Guarulhos (1960) para a producio enfocada @
para a arquitetura paulista em geral, s30 reexaminadas, €m um percurso
metodologico que inclui a revis3o da historiografia da arquitetura modema paulista e
brasileira. Aprofunda-se neste o quadro tedrico € a problematizagio do tema, a partir
dos trabathos pioneiros dedicados 3 histona da arquitetura escolar de Segawa (1888)
& Wolff (1882). Evita-se assim uma abordagem formal da arquitetura escolar paulista,
baseada na eleicdo de modelos e inovagdes tipologicas, em favor de um olhar que a
vé no 3mbito dos diferentes projetos de Brasil moderno vigentes no debate politico e
cultural brasileiro, marcado pelo embate ideologico caracteristico da Guerra Fria. As

ias de planej o estatal no Brasil configuram um locus privilegiado deste
embate, visivel também no 3mbito da politica partidaria e eleitoral emque se dia
vitoria de Carvalho Pinto nas eleigdes para o govemo do Estado de Sao Paulo, em
1858, Igualmente reveladora, neste sentido, & a analise comparativa das
personalidades de Carvalho Pinto e Juscelino Kubitschek e de seu planejamento,
consubstanciado, respectivamente, no PAGE Plano de Agdo do Governo do Estado e
no Plano de Metas. Analisa-se os distintos papeis ocupados pelos arquitetos nestes
planos. Acompanha-se a passagem de um cenario de otimismo para outro de crise
institucional, nos agitados anos das gestio de JK (1856 1061) e Carvalho Pinto (1958
1083). As politicas do govemo Carvalho Pinto, seu planejamento, encabegado por
Plinio de Arruda Sampaio, proveniente dos quadros da JUC (Juventude Universitaria
Catolica) e desenvolvida por jovens arquitetos atuantes na SAGMACS (Sociedade de
Andlises Graficas e Mecanograficas Aplicadas aos Complexos Sociais) é abordada,
no que se direciona & questio educacional, especialmente a atuagdo do arquiteto
Celso Lamparelli, que desempenha papel central na criag3o do FECE (Fundo
Estadual de ConstrugSes Escolares) e na coordenacio dos planos do conjunto de
organismos entdo ligados & educacdo. Sdo detalhadas as atividades de planejamento
do FECE, incluindo levantamentos, definic3o de critérios de atendimento, elaboragio
de programas de necessidade, definicio de parametros dimensionais &

P

ALVES, André Augusto de Almeida, Arquitetura
escolar paulista 1858 - 1862: o PAGE, o IPESP
€ 0s arquitetos modemos paulistas, 2008, Tese
(Doutorado em Historia e Fundamentos da
Arquitetura & do Urbanismo) - Faculdade de
Arquitetura & Urbanismo, Universidade de S3o
Paulo, S3o Paulo, 2008.

doi:10.11806/T. 16.2008.tde-20032010-111636.
Acesso em: 2010-11-25,

T

Padrdes arquitetonicos
escolares e expansao
do Ensino Fundamental
no inicio do século XX
no Brasil

O artigo propde descrever a transformagso ocomda no espaco fisico das escolas de
ensino fundamental no Brasil, no periodo inicial da expans3o do acesso 3 educagdo
basica, ocorrida entre os anos 1830 a 1840. Procurou-se, por meio da abordagem
historico-descritiva, demonstrar que os projetos arquitetonicos escolares
materializaram aspectos constitutivos das polf dt 0 nos
periodos indicados. Abordou-se, com base na pesquisa bibliografica de aporte
histérico, a emergéncia de novas diretrizes de plangjamento nos orgdos estatais e a
configuracio da arquitetura escolar brasileira em conformidade com o discurso
modemizador do periodo. Perseguiu-se as transformagdes dos modelos
arquitetdnicos e a mudanga de orientag3o dos drgios de planejamento, os quais
utilizaram-se de conceitos funcionalistas da arquitetura do movimento modemo para a
construgio dos prédios escolares, seguindo principios construtivos modulares, pré-
fabricag3o e despojamento de toda ormamentagdo. Tendo como referéncia as
modificagies nas diretrizes de plansjamento e a forma como configurou-se a rede
fisica escolar, identificou-se que 3 expansaoc da rede fisica seguiu 0 parametro de
racionalizac3o do gasto piblico. Esse fator corroborou para a massificag3o do
acesso, ocasionou a adogdo de solugdes arquitetdnicas padronizadas, o
empobrecimento e a precarizacdo da estrutura fisica das escolas publicas brasileiras

3iS

FERNANDES, Fabricia Dias da Cunha;
ALANIZ. Erika Porceli. Revista Eletronica de
Educag3o. 2016;10(3):87-103 DOI
10.14244/10827 1001543

Fonte: ilustracdo do autor.

4.2.4 Avaliacao do método

A revisao sistematica de literatura com o auxilio da ferramenta de mapeamento

visual, seguindo os passos delineados por Medeiros et al. (2015), além de constatar

a utilidade do método adotado, sugere a necessidade de desdobramentos ou

flexibilizacdo do roteiro inicial, uma vez que algumas publicacdes (principalmente

livros) relacionadas ao mesmo tempo como referéncia em varios dos artigos

pesquisados e que, portanto, seriam de alguma forma relevantes, ficaram fora dos

critérios iniciais de busca. Apesar disso, a frequéncia com que foram mencionadas

despertou o interesse para algumas consultas que passaram a fazer parte da

bibliografia assisteméatica e trouxeram importantes subsidios para o0 encaminhamento

e contextualizacdo da pesquisa.
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4.3 Anélise documental

Recorre-se aos projetos originais de arquitetura de alguns campi do IFRJ
(Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro) e documentos
licitatorios das obras de constru¢édo ou adaptacdo dos edificios para fins educacionais,
disponiveis nos canais de transparéncia do governo federal, estados e municipios,
assim como as premissas que definiram os objetivos de cada implantacdo, para
identificar a motivacdo dos espacos resultantes e a justificativa de gestores dos

processos para as solucdes adotadas.

No processo de concessao dos terrenos publicos para a construcdo de escolas
técnicas federais, ocorrem audiéncias publicas e a emisséo de pareceres dos 6rgaos
municipais, sociedade civil e da instituicdo federal de ensino, com vistas a elaborar o
programa pedagogico mais adequado ao perfil da comunidade que serao os usuarios
do novo empreendimento, assim como o alinhamento com os tracos culturais locais e
a vocacao econdmica da regido. Essas consultas sdo publicas e estéo registradas em

atas com acesso publico.
4.4 Observacao assistematica

Vale-se o autor desse recurso simples, espontaneo, nao planificado e informal,
uma vez que a sua atividade profissional, inserida no processo de desenvolvimento
de projetos educacionais e acompanhamento de algumas das obras aqui relatadas, o
colocou na posicéo de expectador privilegiado das situa¢cfes de natureza publica que
sustentam a formalizagdo do argumento central da tese. Dessa forma, alguns
registros, projetos de arquitetura, visualizacdes e coleta de dados publicos, embora
obtidos de forma ndo estruturada, serviram de fonte subsidiaria que permitiram se

chegar a um resultado mais preciso em relagéo ao objeto da pesquisa.
45 Exemplo de caso

Para exemplificar os dois expoentes que demonstram, primeiro, a ocorréncia
patente do cenario que motivou a pesquisa e, segundo, a aplicacdo pratica dos
conceitos que indicam um direcionamento virtuoso para a solugdo do problema
estudado, o autor apresenta o caso real da implantagdo do campus Belford Roxo do
IFRJ. Na investigagéo dessa unidade especifica, tem-se o contexto, critérios e dados

que permitem uma viséo holistica do tema central da pesquisa.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Tendo a onipresente dualidade educacional como um péndulo a orientar a
qualidade da escola publica, seu espaco fisico e suas instala¢cdes conforme a classe
social que sera o publico-alvo a ocupar as suas carteiras, a pesquisa traz a luz
algumas possiveis causas que evidenciaram a disfuncéo que serviu de tema para a
tese e, por outro lado, aponta para sugestdes e oportunidades para estreitar a lacuna
entre a percepcdo do que “é” e aquilo que “deveria ser”, em relacdo a arquitetura
escolar e que os espacos construidos para fins educacionais atendam plenamente

aos programas de necessidades e a orientacdo pedagdgica que 0s inspiraram.

Algumas evidéncias histéricas surgiram como precursoras das dissintonias que
se constatam em alguns casos nos dias de hoje. Outras, no entanto, mostraram as
tentativas de proporcionar uma educacdo de melhor qualidade a populacdo em
louvaveis momentos da histdria, como no final do Império, com as escolas do
imperador, inicio da Republica, com 0s grupos escolares. As duas iniciativas focavam
na saude dos estudantes como prioridade. Na sequéncia, o movimento dos
escolanovistas, a partir de 1930, definiu solucbes que se tornaram emblematicas
como modelos para atender aos momentos de alta demanda para a construcao de

edificios escolares. Obviamente, cada momento historico tinha a sua motivagéo.

Os achados da pesquisa indicam que a pratica da padronizacédo dos projetos
e a construcdo em massa de edificacdbes com as mesmas solucdes arquitetbnicas
para diversos usos e diferentes culturas ou particularidades regionais, como a
vocacao econbmica de um municipio, por exemplo, tem sido a principal causa para
gue nao se entregue a populacdo um ambiente escolar de acordo com a necessidade

pedagogica que o originou.

Por outro lado, reconhece-se que em muitas regides do Brasil o esforco
conjunto de autoridades, educadores, arquitetos e designers tém oferecido grandes

projetos educacionais as comunidades, quando bem planejados e executados.
5.1 O paradigma do projeto-padrao

Segundo Kowaltowski (2011), os projetos-padrao para instituicdes de interesse

social publico, como escolas, hospitais, postos de saude e creches tém sido uma
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pratica comum das administragcdes nos varios niveis das atividades que envolvem
politicas publicas. Tais projetos utilizam programas de necessidades igualmente
padronizados, concebidos no curso da propria administracdo responsavel pela
implantacdo dos empreendimentos. Raramente as ideias sdo retomadas na

administragao seguinte.

A solucdo arquitetbnica desse modelo, de uma forma geral, prioriza o
atendimento as demandas econdmicas, principalmente a racionalidade construtiva e
a uma suposta funcionalidade que muitas vezes ndo esta corretamente identificada
pela visdo dos gestores publicos, mas invariavelmente segue as especificacbes de
setores pouco envolvidos com as necessidades locais e especificas de cada
empreendimento. Também nao leva em conta as condi¢cfes de conforto ambiental dos
locais, 0 que resulta em ambientes escolares desfavoraveis. Segundo Ribeiro (2004),
muitas das propostas sao totalmente desvinculadas de um projeto politico pedagogico

mais abrangente, talvez o maior motivo para serem seguidamente descontinuados.

Os principais argumentos a favor do projeto-padréo e dai se tem a origem do
paradigma, sdo a economia pela producdo em massa, a redugéo do custo do projeto
e 0 menor tempo entre a elaboracao e licitacdo. Segundo Kowaltowski (2011), os
defensores do projeto-padrdo também sustentam que o produto final (projeto e obra)
pode alcancar uma “qualidade superior” em relacdo as obras nao padronizadas,
unicamente em virtude de ter a mao de obra especializada em construcdes repetidas.
Todavia, talvez exista outro argumento que a autora constata na preferéncia para a
utilizacdo de projetos-padrdao nas edificagcdes publicas: o desejo de que as obras
sejam identificadas com uma determinada administracdo ou momento politico. A
disseminacdo de projetos-padréo teria como um dos objetivos politicos a criacdo de

marcos facilmente identificados, associados ao governante que os idealizou.
5.2 Desconstrucdo do paradigma

5.2.1 Racionalidade construtiva duvidosa

Citando o exemplo dos CIACs de Filgueiras Lima, Kowaltowski (2011)
desmistifica a racionalidade construtiva e rapidez na execucdo das obras ndo pela
técnica da argamassa armada adotada em componentes pré-fabricados no préprio
canteiro, 0 que os tornava leves e econdmicos, mas pelo fato de n&o ser uma técnica

construtiva convencional, o que se transformou num problema para a manutencao dos
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prédios, pelas patologias que surgiram, como rachaduras em elementos estruturais
gue necessitavam de substituicdo de pecas inteiras. Outro fator que implicou na
desvantagem da escolha foi a desmobilizacdo das fabricas ap6s a entrega dos
produtos pré-fabricados, o que dificultou muito as reparacdes estruturais. Para
aumentar a lista de problemas, eventuais ampliacbes também sdo complicadas
nesses edificios, pois a técnica construtiva utilizada ndo é compativel com as técnicas

convencionais usadas na construcgao civil.

Os CIEPs do Rio de Janeiro apresentam os mesmos problemas de manutencao
dos elementos pré-moldados de concreto, com um agravante: todas as unidades cuja
titularidade € do Municipio do Rio de Janeiro foram tombadas pelo Patrimdnio
Histérico Municipal que, para manter a memoéria da obra assinada por Oscar

Niemeyer, s6 permite alteracdes minimas na parte interna dos edificios.

Em termos de acessibilidade, as rampas dos CIEPs, com inclinacdo de 14%
(para o comprimento da rampa, a norma limita a inclinacéo a 8,33%), ndo atendem a
norma ABNT NBR-9050/2000, que estabelece os padrdes minimos de acessibilidade
para edificios de uso publico no Brasil. Isso criou um problema para os atuais gestores
desses CIEPs, que tém que fazer adaptacdes para a instalacdo de transporte vertical

adequado e transformar os chamados “Brizol6es” em escolas inclusivas.

Como exemplo, a figura 46 mostra a deterioracdo de alvenaria armada no CIEP

189, em Sé&o Jodo de Meriti, pela acdo do tempo:

Figura 46: Biblioteca do CIEP 189 — Alvenaria armada com ferragem exposta

Fonte: Fotografia de 2016, do acervo pessoal do autor.
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Além da questdo do abandono dos CIEPs nas administragfes p0ds-Brizola,
existem os problemas acusticos provocados pelas paredes baixas entre as salas, um
recurso para favorecer a ventilacdo cruzada em todos os ambientes. As janelas tém
venezianas de aluminio articuladas, para controlar a ventilacdo, mas prejudica a
iluminacao natural quando fechadas. Ndo demorou muito e a Secretaria de Educagéo
do Rio de Janeiro fez, em conjunto com o escritdrio Niemeyer, um projeto de
modificacdo para levantar a altura das divisorias até o teto e introduzir um sistema de
climatizacdo com aparelhos de ar condicionado instalados nas janelas das salas de
aula. Tais modificagBes no projeto original sdo as Unicas permitidas para melhorar a

funcionalidade dos chamados “Brizoloes”.

Nos CEUs de Sao Paulo, o problema é falta de ventilacdo cruzada nas salas
de aula em funcéo da disposicdo agrupada no centro do volume principal, distribuidas
nos andares ao longo de dois corredores longitudinais, como varandas. Grandes
aberturas envidracadas voltadas para os corredores provocam conflitos acusticos e
falta de privacidade as turmas. Kowaltowski (2011) também descreve os CIACs de
Filgueiras Lima com problemas nas aberturas, que tém projeto de esquadrias
pivotantes movimentadas em conjunto, na altura das mesas dos alunos, que
favorecem a ocorréncia de acidentes, atrapalham a disposicdo do mobiliario e

dificultam o uso de cortinas.

5.2.2 Prazos e economia: nem sempre um bom argumento

Sabe-se que o custo de um projeto de arquitetura e seus complementares
envolve uma parcela relativamente pequena do custo total de uma obra, ficando, no
caso das escolas de grande porte, entre 3% a 6% do total, dependendo da
complexidade da obra (conforme tabela adotada pelo CAU/BR). A ideia de utilizar um
projeto-padrao para se ganhar tempo ou reduzir os custos com projetos nao se
sustenta, uma vez que as caracteristicas de implantacdo sdo diferentes para cada
situacao, o que exige novos projetos para a adaptacdo do modelo pronto a um terreno
para o qual ndo foi projetado e onerosas adequacgdes para viabilizar a execucao da
obra. Determinada a nova implantagéo, segue-se o projeto de fundac¢des que ndo vem
junto com o projeto-padréo, pois depende da topografia e geologia do terreno.
Somam-se, ainda, novos projetos de drenagem, iluminagéo, hidraulica, sanitario,
paisagismo, urbanisticos, prevencédo de descargas atmosféricas, circuito fechado de

TV, além de um novo or¢gamento geral.
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Para adequar a implantagcdo do projeto-padrdo em determinado terreno é
necessario um novo projeto de arquitetura legal, para as devidas aprovacfes e
obtencéo de licencas nos érgdos publicos. Em resumo, o projeto padrao sempre gera
um novo conjunto de projetos em funcdo das adaptacbes que sofre para ser
implantado em um terreno diferente daquele para qual foi concebido primariamente.
A reducéo no prazo de elaboracdo do projeto-padréo para ganhar tempo e antecipar
a licitacdo da obra é, as vezes, irrelevante tendo em vista a complexidade para
implantacéo dos prédios pré-concebidos em terrenos de dificil adaptacdo. Em muitos
casos, demora-se mais para adaptar um projeto-padrdo a um terreno de topografia
complexa do que elaborar um novo projeto a partir do zero.

A tdo propagada economia pela repeticdo sistematica do mesmo projeto
dificilmente ocorre pela falta de escala na maioria dos casos. Com exceg¢ao dos
projetos emblematicos dos CIEPs, CIACs e CEUSs, ja mencionados, na pratica 0os
orgados governamentais responsaveis pela implantacdo das unidades de ensino
realizam licitacdes para um uUnico empreendimento de cada vez ou, em raras
situagdes, algumas poucas unidades numa mesma regido, o que nao justificaria a

producdo de materiais pré-fabricados em larga escala.

Assim, a repeticdo de um mesmo projeto em locais distintos, com licitacdes
vencidas por empresas construtoras e fornecedores diferentes, pode representar um
aumento de custos quando da execucdo da obra, ora em funcdo das técnicas
construtivas ndo serem familiares na regido, ora em funcao do custo de transporte de
materiais ndo disponiveis no entorno do empreendimento, ou até mesmo pela
necessidade de readequar todo o projeto para torna-lo viavel. Isso acontece, por
exemplo, com o projeto e execucdo das fundacdes. Se houver a necessidade de
fundacdes profundas ou grandes movimentos de terra, com cortinas de contencéo de
encostas e obras de arte especiais, 0 custo ndo previsto no projeto-padrdo pode

onerar substancialmente o orgamento inicial do empreendimento e inviabilizar a obra.

Barros (2002) considera a implantacdo o aspecto principal que € ignorado pela
adocéao de projetos-padréo. Quando uma suposta economia de tempo e recursos faz
com que os administradores publicos ignorem as condicdes peculiares de cada regiao,
como orientacao solar, ventos dominantes, formato do lote, topografia e condicdes
geoldgicas, sdo necessarios ajustes, desde os acessos a edificagdo, afastamento de

fontes de ruido, adaptacbes no sistema estrutural, drenagem a conexdo das
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infraestruturas. Tais ajustes nem sempre séo simples ou eficientes, pois representam
modificacdes substanciais que tiram totalmente a iluséria vantagem da reducédo do
custo de um projeto do tipo “protétipo”. Melhor seria, seguindo o raciocinio do autor,
gue o projeto fosse Unico, exclusivo e desenvolvido para atender as necessidades
particulares de um empreendimento somente, com solu¢des Unicas para resolver os

desafios que surgem em cada projeto, em cada regido, em cada comunidade.

5.2.3 Funcionalidade e custos de implantacao

Tomando como exemplo o projeto padrdo de uma escola técnica desenvolvida
pelo MEC — FNDE e largamente adotado em varias regides do Brasil, pode-se
guestionar, por exemplo, se 0 mesmo projeto atenderia igualmente uma escola
estadual em Jodo Pessoa/PB (figura 47) e um Instituto Federal (figura 48), que oferece
cursos desde o ensino médio até a pés-graduacédo, no sul do Brasil. Pois tais escolas
existem e foram construidas seguindo o mesmo projeto-padréo, mas estdo em regides
com caracteristicas climaticas diferentes, raizes culturais igualmente distintas e

programas pedagogicos que demandam estruturas fisicas completamente diferentes.

Figura 47: Escola Técnica Estadual de Mangabeira — Jodo Pessoa/PB

Fonte: foto editad a partir de imagém publicada no site CIickPB, disponivel
<https://www.clickpb.com.br/paraiba/obras-da-escola-tecnica-estadual-de-joao-pessoa-estao-na-
etapa-final-188723.html>. Acesso em 21/06/2022.



Figura 48: Instituto Federal Catarinense — Campus S&o Francisco do Sul/SC

Fonte: foto editada a partir de imagem publicada no site da refeitura de Sao Francisco do Sul/SC,
disponivel em: <http://www.folhababitonga.com.br/ifc-vai-oferecer-curso-de-engenharia-eletrica-em-
sao-francisco-do-sul/>. Acesso em 19/08/2018.

O investimento necessario para a implantagdo do mesmo projeto nas mais
variadas regides do Brasil também pode dar uma ideia do quanto a padronizacao pode
ser onerosa em funcéo das diferencas topogréaficas e geoldgica dos terrenos, sem

falar no custo da méao de obra e materiais de cada regiao.

O projeto-padréo originalmente desenvolvido pelo DER do Ceara, adotado pelo
MEC-FNDE e disponibilizado para qualquer instituicdo publica que resolva construir o
modelo, tem um custo total de R$ 11.797,024,60 em valores de 2015, conforme a
planilha de custos que acompanha o projeto (disponivel no sitio eletrénico do FNDE).
Este total ndo inclui nenhum equipamento, mobilidrio ou sistema de climatizacéo.
Somente os prédios acabados com as instalagfes elétricas e hidraulicas essenciais e

sem as fundacdes.

A Escola Técnica de Jodo Pessoa/PB recebeu investimentos de R$
9.013.105,62, conforme informacdo do mesmo sitio de onde foi obtida a foto da Figura
41 e foi finalizada em 2015 com um custo menor daquele previsto na planilha do MEC-
FNDE. O valor a menor é esperado em funcdo do desconto obtido na licitacao.

O |Instituto Federal Catarinense declara em seu sitio na internet um
investimento total de R$ 8.050.706,68 para a constru¢cdo do seu Campus S&o
Francisco do Sul, o que revela uma economia significativa em relacdo ao
empreendimento do nordeste, considerando que os dois projetos foram executados

em terrenos planos, o que ndo exigiu alteracdes significativas para a implantacgéo.


http://www.folhababitonga.com.br/ifc-vai-oferecer-curso-de-engenharia-eletrica-em-sao-francisco-do-sul/
http://www.folhababitonga.com.br/ifc-vai-oferecer-curso-de-engenharia-eletrica-em-sao-francisco-do-sul/
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J& o Campus Niterdéi do IFRJ (figura 49), que adotou 0 mesmo projeto-padrao,
construiu as suas instalacdes em um terreno também doado pela prefeitura conforme
previsto no convénio, porém com topografia acidentada e geologicamente instavel, o
que exigiu grande movimento de terra, contencdes e fundacdes profundas, além de
muitas rampas e escadas. A sua planilha de custos revisada, conforme publicada no
Diério Oficial da Unido, demostra um valor total previsto de R$ 14.829.625,80 na
conclusao das obras (2018). Existia, ainda, na época, a previsado de gastos adicionais

de R$ 3.500,000,00 para equipamentos, mobiliario e sistema de climatizacao.

A inadequacao do projeto-padréo para essa escola, em particular, se revelou
logo apos o inicio do seu funcionamento, pela necessidade de uma obra de adaptacao
de alguns espacos para a criacao de laboratdrios de informatica, roboética e inovacao
tecnologica, obviamente ndo previstos no projeto original, mas exigidos pelo
direcionamento pedagogico dado pela instituicdo e pela vocacdo econbmica da
regido. Novas adaptacOes serdo necessarias para adequar o campus aos futuros
cursos de graduacdo e pos-graduacdo que ali funcionardo e que exigirdo salas e
bibliotecas especificas, coordenadorias especializadas, assim como espagos
privativos para orientagdo e assisténcia aos alunos. Da mesma forma, para tornar
essa escola inclusiva, em termos de acessibilidade, novas adaptacdes deverdo ser
realizadas para vencer um desnivel de 10,5 m do passeio publico ao ultimo platd onde
se encontra o ginasio poliesportivo. Pelo projeto-padrao, foram construidos mais de

150 metros lineares de rampas, com as inclinagdes maximas permitidas pela norma.

Figura 49: Instituto Federal do Rio de Janeiro — Campus Niteroi

Fonte: foto do acervo pessoal do autor.
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Tem-se, portanto, uma relagdo custo-beneficio questiondvel para o projeto-
padrdo do MEC-FNDE, se forem considerados todos os aspectos necessarios a
implantacdo de um empreendimento deste porte nas mais variadas regides do Brasil.
Além da questdo da funcionalidade (ndo se pode atender diversos programas
pedagdgicos, vocacao econbmica e as diferencas regionais, climéticas, culturais e
profissionais com um mesmo modelo de edificio), os custos de implantacdo tao
diferentes como nos exemplos acima e 0s prazos para a adaptacdo dos projetos nao
credenciam esta solu¢cdo como a melhor a ser adotada pelos 6rgaos do governo que
a defendem. Felizmente, existem correntes contrarias a panaceia do projeto-padréo e

bons resultados tém surgido dessa insurrei¢cdo, mitigando as dissintonias...

O texto sobre o paradigma do projeto-padrdo na arquitetura educacional,
originalmente escrito para a presente pesquisa, foi apresentado no Simposio SPGD
2018 (SANTOS; FREITAS, 2018) e também publicado como capitulo de livro
(SANTOS; FREITAS, 2019b).

5.3 Pesquisa, planejamento, Design e outras boas ideias

5.3.1 A importancia da pesquisa (o exemplo americano)

Um exemplo esclarecedor sobre a importancia da pesquisa preliminar (para a
tomada de decisdo sobre a adocao de projetos-padrao no sistema educacional) foi
citado em um trabalho realizado para autoridades legislativas do Alasca, Estados
Unidos (NVISION; DEJONG-RICHTER, 2015). Chamou a atencéo o fato da pesquisa
cobrir 41 anos de investigacdo sobre a preferéncia de gestores municipais quando
consultados sobre o tema. Esse aspecto torna o exemplo americano relevante e
necessario para ser considerado como referéncia no presente estudo, uma vez que

envolve a mesma motivacao tematica, apesar dos paises serem diferentes.

No outono de 2014, o DEED (Dept® de Educacéo e Desenvolvimento Inicial do
Estado do Alasca), convocou uma equipe multidisciplinar da Nvision (consultoria de
arquitetura) e Dejong-Richter (consultoria de pesquisas) para investigar os beneficios
e as desvantagens do uso de projetos-padrao para a construcao de escolas em todo
o territorio do Alasca.

O objetivo do estudo (e do relatorio que foi produzido) era fornecer informacdes

sobre como uso de projetos padronizados funcionou ou ndo funcionou em uma
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amostra abrangente de escolas, distritos e comunidades, para se encontrar uma
compreensao aprofundada de como a prototipagem de projetos para a construcao de

escolas em quantidade poderia ou ndo ser benéfico para a administracdo estadual.

A metodologia da equipe envolveu trés ac¢des principais: primeiro, uma revisao
sistematica das pesquisas nacionais e estaduais sobre o tema; segundo, coleta de
dados em todo o estado, seguida por conferéncias regionais para levantar

informacdes adicionais; e terceiro, analise dos dados.

O estudo mais pertinente e compreensivo entre os resultados da revisao
sistematica foi o trabalho intitulado “Prototype school designs: can prototypes be used
successfully?”, uma investigacao nacional patrocinada Pelo Conselho Internacional de
Projetistas de Edificios Educacionais (CFPI, na denominag¢é@o original em inglés).
Nesse estudo, os principais autores realizaram um apanhado amplo e analise de
materiais relacionados ao uso de projetos-padrédo de edificios escolares em todo o
pais (NVISION; DEJONG-RICHTER, 2015).

Foram avaliados estudos dos departamentos de educacdo dos estados de
Arkansas, Califérnia, Georgia, Carolina do Norte, Virginia e Washington, documentos
sobre a posicdo do AIA (American Institute of Architects), além de artigos, boletins
informativos e outras fontes. Os pesquisadores também se comunicaram com distritos
escolares em todo o pais e, por intermédio do AlA, consultaram arquitetos que haviam
desenvolvido projetos-padrdo para escolas. Esse estudo incluiu materiais originarios
de varios estados e abrangeu um periodo de tempo de 41 anos, entre 1964 e 2005
(NVISION; DEJONG-RICHTER, 2015).

Os pesquisadores revisaram e resumiram diversos estudos anteriores sobre o
mesmo tema, realizados por outras secretarias estaduais de educagéo. As conclusdes
resumidas desses estudos, Uteis para estabelecerem uma compreensao das

tendéncias nacionais, foram as seguintes:

1) “Programa para uso de ‘projetos de prateleira’: experiéncia de dois distritos
escolares”, Washington, 1960: a utilizagao de projetos de prateleira (projetos-padrao)
poderia ter contribuido para o aumento dos custos na construgdo das escolas. O
programa de construcao de escolas poderia ser melhor atendido se fosse estimulado

0 uso continuo de projetos originais e o uso diversificado de novos materiais.
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2) “Projetos-padréao para escolas: quimera ou panaceia”, Califérnia, 1970: a
histéria mostrou que a construgdo de instalacdes escolares modernas com custo
menor, através de projetos padronizados, era um sonho nao realizado. Essa ideia
tinha sido muito explorada e a quantidade de fatos e opinides disponiveis levaram a
rejeicdo das propostas por terem sido consideradas como “‘nem solidas nem

econdbmicas”.

3) “Desenhos arquitetdnicos padronizados para edificios escolares”, Califérnia,
1972: o uso de projetos de protétipos escolares era impraticavel por causa das
variacdes do solo, condigcdes meteoroldgicas, acesso ao local, orientagdo geogréfica,

acessibilidade de veiculos de servico, politicas de educacéo e turmas diversificadas.

4) “Recomendagdes relativas ao desenvolvimento e uso de ‘projetos de

”m

prateleira’™, Georgia, 1991: a viabilidade de usar esta abordagem como estratégia de
reducao de custos ou encurtamento do tempo para desenvolver o projeto e construgcao

de novas escolas néo pareceu ser pratico ou econdmico.

5) “Design escolar”, Oregon, 2000: os projetos-padrao so6 faziam sentido dentro
de um sistema local ao serem construidos varios edificios de um mesmo tipo em um

curto espaco de tempo.

6) “Design escolar”, Virginia, 2002: a economia pelo uso multiplo de plantas
arquitetbnicas era duvidosa, na melhor das hipéteses. A economia percebida com o
uso de projetos-padréo de uma escola modelo nada mais era do que a transferéncia
dos custos de projeto da divisao escolar local para o 6rgéo responsavel central.

7) “Projetos-padrdo de edificios educacionais: recomendagoes”, Arkansas,
2004: a viabilidade de usar esta abordagem nao parecia ser econémica e/ou pratica
para atender as necessidades de instalac6es educacionais do Estado do Arkansas.

O estudo nacional dos pesquisadores concluiu o seguinte:

* Os programas para uso de projetos-padrdo escolares administrados pelo

Estado ndo eram praticos e ndo resultariam em economia de custos.

* Programas para uso de projeto-padréo escolar em grandes distritos escolares,
com amplos recursos, poderiam, em Uultima andlise, resultar em economias
significativas de tempo e custo quando uma grande quantidade de edificios escolares

fosse construida num curto espaco de tempo.
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« Havia uma falta de documentacao oficial sobre a economia real de custos
alcancada quando um distrito escolar reutilizava um projeto padronizado que requeria
modificacdo para ser adaptado em outro local, alteracdes de programa educacional

ou alteracdes impostas pelo codigo de obras de uma localidade especifica.

» Sitios na web para a obtencao de projetos-padrédo de escolas eram um recurso
valioso. No entanto, faltavam pesquisas que documentassem a economia de custos

com a reutilizacéo de esses planos.

* Uma abordagem onde um “kit de partes”, que viabilizasse a ampliagcdo do
protétipo escolar poderia ser usada com sucesso, desde que um grande numero de
edificios fosse construido em pouco tempo. Esta flexibilizacdo do projeto-padrdo, com

prot6tipos modulares, amenizaria as desvantagens em relacdo ao de tamanho Unico.

O estudo e as descobertas do CEFPI serviram como importantes pontos de
comparacao, enquanto a equipe reunia informac¢des em todo o estado sobre as
vantagens e desvantagens do projeto-padréo para a construcao de escolas no Alasca.

Constatacdes adicionais a pesquisa também mereceram destaque: por
exemplo, o Estado de Wyoming relatou que os projetos-padrdao de escolas né&o
economizaram consistentemente tempo e dinheiro devido a diferentes usos do local,
infraestrutura e localizacdo. O Estado citou complicacbes de projeto devido a
diferencas em relacdo ao local da obra. O Estado também observou que os projetos
precisaram ser atualizados periodicamente para acompanhar as mudancas de

lideranca, programas educacionais, diretrizes e padrdes.

No estado de Washington, um relatério de 2014 recomendou que “nao seria
estabelecido um catalogo ou repositério de 'projetos de prateleira' para os distritos
escolares do estado de Washington, nem o uso de projetos emprestados de outros
estados”. A comissdo de instalacdes acreditava que o0 uso de projetos prototipicos
(ndo 'plantas de prateleira’) podiam ser benéficos para distritos escolares individuais
que tinham uma necessidade particular de construir as mesmas instalacbes ou

instalacdes semelhantes varias vezes em um curto periodo de tempo.

A AIA também destacou em um resumo intitulado “Projetos de prateleira: ruins
para as escolas”, que 25 estados americanos tentaram projetos-padrdo para

edificacbes escolares e todos “abandonaram a ideia quando os distritos escolares
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perceberam que estavam perdendo dinheiro e recebendo um produto inferior”. O
resumo da AlA era coincidente com os outros relatorios e apontou que, embora viavel
para distritos com caracteristicas definidas, nenhum estado obteve sucesso ao

implantar um programa com o uso de projeto-padrao para as suas escolas publicas.

A concluséo do estudo indica que, em todos os Estados Unidos, a prototipagem
e padronizacao de instalacdes escolares foi considerada impraticavel por causa das
“diversidades avassaladoras” encontradas na geografia, clima, populagdo da
comunidade e diferencas dos programas educacionais. Para 0s pesquisadores, 0
proprio cenario de diversidades Unicas em um estado como o Alasca, de grande
extensao territorial, s6 maximizava a probabilidade de insucesso para um programa

institucional daquele tipo.

Existia uma chance potencial de sucesso, se um programa de uso controlado
dos protétipos ou projetos padronizados de escolas fosse implantado individualmente
em um determinado distrito. O estudo encontrou exemplos de projetos escolares
padronizados em nivel distrital, particularmente em escolas primarias com requisitos
semelhantes de programas educacionais, instalacdes escolares e demanda de alunos
matriculados, homogéneos e de acordo com periodos de crescimento constante e
rapidos naquela determinada regido. No caso do Alasca, a maioria dos distritos
escolares apresentavam uma quantidade estagnada de novas matriculas e até

mesmo uma reducdo de novos alunos em alguns lugares.

Até que acontecesse uma inversdo na tendéncia, os pesquisadores informaram
a autoridade legislativa do Alasca que parecia haver pouca ou nenhuma necessidade
do Estado considerar a implementacdo de um programa de construcdo de escolas
usando um projeto-padrdo como prototipo (NVISION; DEJONG-RICHTER, 2015).

Por ter dimensdes continentais como os Estados Unidos, com geografia, clima,
cultura e economias regionais diferentes, o resultado do relatério, guardadas as

devidas proporc¢des, pode ser associado a cenario semelhante no Brasil.

5.3.2 Planejamento: as boas praticas do Design

Como exemplo de melhoria no planejamento, destaca-se as vantagens da
adocao do processo criativo para projeto de produto, do campo do Design, como

inspiracdo metddica para o desenvolvimento do processo projetual geralmente usado
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no campo da Arquitetura. E preciso ampliar o conhecimento dos arquitetos neste
segmento, ainda na faculdade, para que os projetos dos espacos educacionais sejam

mais alinhados com os programas pedagogicos que orientam a instituicao.

A norma brasileira NBR 13531 (ABNT, 1995) define o processo de projeto como
uma sucesséo de etapas, como o levantamento, programa de necessidades, estudo
de viabilidade, estudo preliminar, anteprojeto, projeto legal, projeto basico e projeto
executivo. Em seu “anexo A”, a norma oficial apresenta um fluxograma de projeto que

considera todas as etapas de uma edificagéo (figura 50):

Figura 50: fluxograma de processo para projeto de edificacéo - arquitetura
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Fonte: ilustracéo recortada a partir da imagem original, da norma NBR 13531 (ABNT, 1995).

A pesquisa bibliografica apresenta, além da norma da ABNT, um referencial
tedrico mais alinhado com a perspectiva de inovagéo contida no tema aqui abordado.
E o caso de Kowaltowski et al (2011), que relne praticas de processos de projeto de
arquitetura aprimoradas com resultados obtidos na aplicacdo pratica em campo,
levando-se em consideracdo o retorno dos usuarios apos a avaliagdo do edificio
depois de pronto. Desta obra, toma-se emprestado alguns dos principios gerais do
projeto de arquitetura, como o fluxograma basico de processo de projeto adotado na

maioria dos escritorios de arquitetura para edificacdes de uma forma geral (figura 51):
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Figura 51: fluxograma bésico de processo para projeto de arquitetura

Fonte: ilustracdo editada a partir da imagem original, de Kowaltowski et al (2011).

Seguindo, ainda, metddicas tradicionais do processo de projeto de arquitetura,
uma pratica de sucesso verificada na FDE — Fundacdo para o Desenvolvimento da
Educacgéo (S&o Paulo) para edificios educacionais, introduz etapas de avaliagdo em
momentos-chave do processo, 0 que ja aproxima a rotina de projeto ao processo mais
identificado com o projeto de produto industrial, como descrito na obra de Gomes
(2011), que trata de criatividade e Design. A figura 52 mostra um fluxograma basico

para projeto de edificacdes, porém com etapas de avaliaco:

Figura 52: fluxograma bésico de processo para projeto de arquitetura, com etapas de verificagdo

Fonte: ilustracdo editada a partir da imagem original, recortada de Kowaltowski et al (2011).

A cada avaliacdo é possivel aprimorar ou refinar projeto conforme as
necessidades definidas antes do estudo preliminar. A simples introducéo da etapa de
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verificagdo em cada avanco do fluxo de trabalho ja garante uma oportunidade para se
corrigir eventuais desvios ou distanciamento dos objetivos originais do projeto.

Na sequéncia de metddicas de processo de projeto de arquitetura educacional,
destaca-se o incremento de etapas sugerido pelos autores no que eles chamam de
processo de projeto “enriquecido” (figura 53), que enfatiza as etapas de avaliacdo e
propde um ciclo de geracdo de conhecimento a partir de momentos de interacdo com
a comunidade académica e dos resultados obtidos na prépria implantacdo do projeto.

Figura 53: fluxograma “enriquecido” de processo de projeto de arquitetura, com etapas de verificacdo
e auto aprendizagem

Fonte: ilustracéo editada a partir da imagem original, recortada de Kowaltowski et al (2011).

Contudo, a partir das ideias anteriores e da proposicédo de maior integracao do
Design com o campo da arquitetura educacional, surgem novas questdes: partindo-
se da teoria e da pratica do desenho industrial, como designers arquitetos poderiam
melhorar os projetos arquitetdnicos para edificios educacionais? Em qual etapa o
ensino da arquitetura poderia melhorar, refinar e diversificar o projeto do espaco
construido, sem perder o alinhamento com objetivos educacionais e pedagdgicos de
uma instituicdo de ensino fundamental, médio e/ou superior? Em quais estagios,
etapas e fases desses processos novas metddicas poderiam ser adotadas para

realimentar, revalorizar e redirecionar o que ja existe?
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Oriundos da prépria Arquitetura e da Engenharia, o Design possui
metodologias de projetacdo que mais se assemelham a alguns métodos utilizados por
arquitetos normalmente em seus processos projetuais para a construcao de edificios,
como o exemplo do planejamento do fluxograma de um projeto de edificacdo para
unidade educacional da figura 54:

Figura 54: Fluxo geral de atividades para a implantacdo de um edificio escolar — macroprocesso
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Nota-se que o estagio de “Estudo Preliminar” do processo projetual,

Fonte: ilustracédo do autor.

correspondente as etapas (fases) do processo criativo do design de produto —
Identificacdo (definicAo/delimitacdo); Preparacédo (direta/indireta) — possui 0s
momentos macro e mesoestruturais, segundo Gomes (2011), que mais se aproximam

do desenvolvimento inicial do projeto arquitetonico (figura 55).



Figura 55: Macroestruturas projetuais em Desenho Industrial/Design — Estruturacdo preliminar
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Fonte: ilustracdo editada a partir da imagem original, recortada de Gomes (2011).
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E possivel, portanto, tirar de ambos os processos, tanto os utilizados pelo

designer industrial quanto os que embasam a metodologia “enriquecida” no préprio

ambiente da arquitetura educacional, pelo menos didaticamente, alguma contribuicao.

A ideia seria aproximar as técnicas e procedimentos de projeto comuns ao

designer de produto do estudante de Arquitetura e Urbanismo, para que este se

aprimore nos niveis microestruturais dos métodos de desenvolvimento de projeto,

ampliando assim as ferramentas intelectuais do projeto de arquitetura.

O “estudo preliminar”, antes usado para a visualizagdo dos primeiros esbocos,

passaria a contemplar rotinas de revisao de similares, tipo “brainstorming”, incubacgao,

esquentacéo, iluminacdo e avaliagéo ciclica como ferramentas do processo criativo,

como exemplificado n

a figura 56.

Figura 56: Macroestrutura basica projetual no processo criativo em Desenho Industrial
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Fonte: ilustracédo editada a partir da imagem original, recortada de Gomes (2011).
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Espera-se que a contribuicdo do campo do Design nesta area possa direcionar

um novo caminho na arquitetura escolar. Novas taticas procedimentais consolidariam

praticas projetuais tradicionais e processos criativos. A figura 57 resume a proposta:

Figura 57: Consolidacéo de processos de projeto (arquitetura / design produto)
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Fonte: llustracdo do autor

5.3.3 Bons resultados em Sao Paulo - FDE

Kowaltowski (2011), em sua cronologia sobre a arquitetura escolar no Brasil,

aponta a criagcdo, em 1976, da Companhia de Construcdes de Sao Paulo (CONESP),
que tinha como proposta a relacéo e sintese das principais informacdes necessarias
aos projetistas para a elaboragéo dos projetos educacionais do estado. Em vez de
optar pelo projeto-padrdo, os técnicos da CONESP estabeleciam as diretrizes,
definiam os Programas de Necessidades junto com os futuros usuarios, determinavam
limites para os or¢camentos junto com parametros de projeto, areas, dimensdes
principais e materiais a serem usados e contratavam os escritérios de arquitetura, via

licitacdo, para a prestacao do servigo.

O modelo se fortaleceu e a Fundacao para o Desenvolvimento da Educacao

(FDE), atual responsavel pelo projeto e construgdo de escolas no estado de S&o
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Paulo, se orgulha de ter o trabalho reconhecido como a vanguarda da arquitetura
educacional no pais, recebendo o reconhecimento internacional pelo trabalho e a
premiacdo de varios dos projetos implantados, como a Escola Estadual Ilha da
Juventude, localizada no bairro da Brasilandia, zona Norte de S&o Paulo (figura 58),
que foi a primeira escola do pais com certificagdo ambiental construida com verba
publica. A unidade conquistou o selo AQUA, da Fundacao Vanzolini, em 2010.

Figura 58: Escola Estadual llha da Juventude — S&o Paulo/SP

Fonte: sitio eletrénico da Construtora Inovatech < https://inovatechengenharia.com.br/a-inovatech/>,
acesso em: 18/09/2020.

Criou-se, entdo, um bem-sucedido modelo de trabalho que instituiu um “padrao
de projeto” com foco nas qualidades e virtudes de cada edificio escolar e a sua relagao
com a comunidade, ao invés da simplificacdo de um “projeto-padréo” para todas as
escolas. Ao abrir as portas para a concorréncia de varios escritorios para o0
desenvolvimento de seus projetos, a CONESP e posteriormente a FDE abriram
também as portas para o Design se integrar ao projeto arquitetdnico, uma vez que 0s
grandes escritérios de arquitetura mantém equipes multidisciplinares em seus quadros
e favorecem a colaboracéo entre diferentes profissionais. O resultado dessa sinergia
é visivel nos projetos concluidos e na qualidade da documentacgéo técnica resultante
(SANTOS; FREITAS, 2019b).

A figura 59 mostra a Escola Estadual Prof.2 Selma Martins Cunha, que recebeu
o Prémio “O Melhor da Arquitetura 2009”, Categoria Edificios Institucionais:


https://inovatechengenharia.com.br/a-inovatech/
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Figura 59: Escola Estadual Prof.2 Selma Martins Cunha — Séo Paulo/SP
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Fonte: foto de Carlos Kipnis, editada a partir do documento “Certificacdes, prémios e mengdes
honrosas” da FDE Sao Paulo, disponivel em:
http://arquivo.fde.sp.gov.br/fde.portal/PermanentFile/File/Premios%20e%20mencoes%20honrosas%?2
OFDE%20290921.pdf. Acesso em: 18/09/2020.

A figura 60 mostra a Escola Estadual Jardim Marisa, que foi selecionada para

a X Bienal Ibero-americana de Arquitetura e Urbanismo (BIAU), em 2016:

Figura 60: Escola Estadual Jardim Marisa — Campinas/SP

d

Fonte: foto do acervo da FDE, editada a partir do Boletim n° 21 da FDE, ano 2016, disponivel em:
<http://arquivo.fde.sp.gov.br/fde.portal/PermanentFile/File/Boletim%2021%20-%20abril%202016.pdf>.
Acesso em: 18/09/2020.

Os argumentos para uma arquitetura humanizada e centrada no usuario, como
um dos principios do Design, ttm como uma de suas bases de sustentacdo a propria
natureza e a sua grande variedade de sistemas e formas. Barros (2002) destaca que
“o valor da criagdo na natureza também esta na sua constante evolucao, mutacao e

recriacdo. A renovacado a cada instancia € um ingrediente importante de sua beleza”.


http://arquivo.fde.sp.gov.br/fde.portal/PermanentFile/File/Premios%20e%20mencoes%20honrosas%20FDE%20290921.pdf
http://arquivo.fde.sp.gov.br/fde.portal/PermanentFile/File/Premios%20e%20mencoes%20honrosas%20FDE%20290921.pdf
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Dessa forma, € possivel sustentar o argumento de que ndo é recomendavel
emparedar a arquitetura em padrdes repetitivos a qualquer custo. Cada projeto € Unico

no tempo e também deve ser Unico em relacéo ao lugar para onde foi concebido.
5.4 Exemplo de caso: o campus Belford Roxo do IFRJ

Logo nos primeiros meses de trabalho como arquiteto e urbanista do IFRJ
(Instituto Federal do Rio de Janeiro), o autor desta tese se deparou com a situagéo do
campus Belford Roxo, ainda em fase de implantacdo. A figura 61 mostra a imagem da
escola técnica federal um pouco antes da aula inaugural, em dezembro de 2016:

Figura 61: IFRJ — campus Belford Roxo - 2016

Fonte: acervo do autor.
A imagem seguinte (figura 62) mostra 0 mesmo campus, em 2020:

Figura 62: IFRJ — campus Belford Roxo - 2020

Fonte: foto de Cléber Janior, Agéncia O Globo, editada a partir do site O Globo, disponivel em:
<https://oglobo.globo.com/rio/justica-suspende-lei-municipal-que-cancela-doacao-de-terreno-ao-ifrj-
em-belford-roxo-24521704>. Acesso em: 18/06/2022.
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O opc¢édo pelo uso de modulos habitacionais pré-fabricados, uma solugéo
construtiva padronizada, indicada para situa¢cdes emergenciais ou tempordrias, gerou
imediatamente a constatacdo que deu origem a questao de pesquisa e ao tema da
presente tese, ao compararmos as instalacées entregues a comunidade fluminense
no inicio de 2017, com o ideéario pedagogico descrito na concep¢do dos Institutos
Federais enaltecida por Pacheco (2010): existem grandes dissintonias entre esse

espaco construido e o programa pedagodgico institucional que o inspirou.

O campus Belford Roxo do IFRJ de longe ndo atende as necessidades de
espaco para 0s programas educacionais e tampouco a vocacao econdmica
identificada pela comunidade. De acordo com os dados oficiais do municipio e
indicadores econémicos, a industria criativa ligada a moda deveria orientar 0s cursos

técnicos oferecidos no campus.

O desafio passou a ser, entdo, desenvolver um projeto arquitetdnico alternativo
para a construcdo de uma nova escola técnica para a formacdo em nivel médio,
graduacdo e pos-graduacdao, de profissionais relacionados ao planejamento e criacdo
na area de moda e producéo artistica, com foco voltado para as industrias criativas.

O objetivo do projeto da escola criativa era reunir no mesmo ambiente
construido espacos que estimulasse atividades artisticas, design de moda,
apresentacdes teméticas, encontros culturais e todo o processo industrial envolvido,
mais técnico, sustentavel, usando o “estado da arte”, a tecnologia mais coeva,

inspirados na moderna pedagogia e praticas académicas ligadas a indastria criativa.

Tomando como base o programa de necessidades definido para o novo
campus Belford Roxo do IFRJ e as informacdes da prefeitura municipal sobre a
economia da regido, com forte influéncia dos setores de modelagem e confecgdes,
estabeleceu-se que a nova escola teria 0 seu programa pedagogico centrado nessa

industria criativa, além do curriculo padrdo de ensino basico requerido pelo MEC.

O terreno escolhido pela prefeitura de Belford Roxo — e doado formalmente ao
governo federal — é proximo ao novo centro administrativo municipal ao Batalhdo de
Policia Militar da cidade. E uma grande area de esquina, praticamente plana,
margeada pela principal via de trafego da regido e atendida por varias linhas de 6nibus

locais e intermunicipais (figura 63).
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Figura 63: IFRJ — terreno do campus Belford Roxo, com os médulos pré-fabricados ja montados

Uma vez definido o Programa de Necessidades em conjunto com a
comunidade académica, o fluxo normal do projeto conduziu a busca das alternativas
iniciais para atender aos requisitos de espaco, modulacéo, setorizacao, interligacéo e
os limites estabelecidos pelos parametros urbanisticos do municipio. Foi, portanto, o
comeco do “Estudo Preliminar” do projeto de arquitetura, com as primeiras

demarcacdes dos setores funcionais (figura 64):

Figura 64: IFRJ — estudo para a setorizagéo do futuro campus Belford Roxo do IFRJ

Fonte: llustracdo do autor, sobre imagem obtida no Googlemaps
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A partir da demarcacao dos setores principais do futuro campus, as areas
passaram a ser definidas conforme as funcionalidades previstas no Programa de

Necessidades e na primeira orientacéo do partido arquitetdnico a ser adotado:

Hall de entrada: para onde convergem todos os fluxos da comunidade
académica, a partir do qual se distribuem internamente conforme a area de interesse.
A localizacao inicialmente prevista se da pela facilidade de acesso pelas duas vias
gue margeiam o terreno. Estimou-se uma importancia adicional para esse setor, uma
vez que cumprird funcdes relevantes na atividade académica, além da area de

convivéncia prevista por sua funcéo de recepcionar o publico que acessa o Instituto.

Setor administrativo e de servicos: area com possibilidade de acesso

secundéario pela via perpendicular a avenida principal.

Setor de esportes (quadra polivalente coberta): atividade exigida pelo
curriculo de ensino basico do MEC, posicionada junto aos setores de servico e
administrativo, porém distante do local onde se concentram as aulas, para que o
barulho provocado pela pratica de esportes ndo incomode as demais atividades de

aprendizagem e concentracao dos outros estudantes.

Salas de aula: setor nobre do campus, com a fachada ligeiramente voltada

para a direcdo sudeste, o que garante o conforto térmico em qualquer parte do dia.

Estacionamento interno: exigéncia urbanistica da prefeitura, sendo

necessario atribuir uma vaga de estacionamento para cada 50 m2 de area construida.

Futura expansao: area destinada as adaptacdes do programa pedagdgico,
gue demandem espacos adicionais em funcdo de novas atividades criativas que

poderdo ser incorporadas ao curriculo escolar.

A partir da definicho do Programa de Necessidades junto a comunidade
académica, os primeiros estudos foram iniciados. A figura 65 mostra o “mapa mental”
usado no processo de planejamento de uma escola criativa, inspirado na metodica
(modo de execucdo conforme um método) do processo de projeto tradicionalmente
usado pelos arquitetos. Ao visualizar o resultado grafico, percebe-se que no modelo
utilizado ainda existe a possibilidade de redefinicdo ou aprimoramento, para melhorar

a obtencao de respostas as necessidades apresentadas:
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Figura 65: mapa mental — processo de projeto tradicional da arquitetura

Fonte: ilustracéo do autor.

A imagem seguinte mostra um “mapa mental” redefinido para o planejamento
da mesma escola criativa, porém inspirado na metédica do processo criativo usado
no Design / projeto de produto. Percebe-se que, mesmo antes do projeto avancar para
as etapas de definicAo dos espacos, ainda na etapa do estudo preliminar, uma
variedade de opgbes aflora durante o “brainstorming” inicial mostrando caminhos,
técnicas, abordagens, espacos prioritarios e outras informacdes preciosas para
encaminhamento do processo de projeto mais alinhado com a motivag¢ao pedagogica.

Tem-se, entdo, um desdobramento do planejamento inicial com énfase, por um
lado, no processo industrial propriamente dito e a sua relacdo com a moda. Essa
vertente orienta o projeto para as areas e laboratorios especificos para atender ao
curriculo direcionado a industria da moda. O outro lado € voltado para o design mais
autoral, ligado ao processo criativo que precede a producdo de moda. Assim como a
area produtiva, o setor criativo demanda espacos e recursos especificos, igualmente
previstos ainda na fase conceitual, com o auxilio do mapa mental inspirado na

metddica do projeto de produto do desenho industrial (figura 66):
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Figura 66: mapa mental — processo inspirado na metodica do Design / projeto de produto

— -

Fonte: ilustracdo do autor.

Para iniciar o estudo da volumetria optou-se por definir um pé-direito
monumental para o hall de entrada, para que o espacgo se tornasse visivelmente
acolhedor e um centro de convergéncia e convivéncia cultural na regiéo (figura 67). O
hall abrigara uma passarela para desfiles de moda, como parte complementar ao
programa desenvolvido nas salas de aula, oficinas e laborat6rios do campus. Por todo
0 espaco microambientes de estudo estardo disponiveis aos alunos, assim como
murais para exposi¢coes e tela de projecdo para a exibicdo de material de apoio as

atividades didaticas ou entretenimento nos momentos de confraternizac¢ao.

O volume principal que acomoda os ambientes de ensino se distribui ao longo
das vias que margeiam o terreno. Na avenida principal, a fachada é marcada por
brises verticais, dispostos lado a lado, formando uma composicdo gradiente que
destaca uma das cores institucionais do Instituto Federal. A sequéncia de brises é o
elemento arquitetdnico de maior destaque na fachada voltada para a via de maior
fluxo de pessoas e veiculos no local (figura 68). Outros setores do campus abrigarédo
ambientes planejados em total adequacéo ao Programa de Necessidades e segundo
as diretrizes contidas no programa pedagoégico especifico para aquela comunidade.
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Figura 67: perspectiva interna do hall de entrada do futuro campus Belford Roxo do IFRJ (area de
convivéncia, desfiles de moda e apresentactes)

Fonte: llustracdo do autor.
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Fonte: llustracao do autor.

Com o avanco do projeto, ainda em fase de detalhamento, € possivel
vislumbrar imagens adicionais da proposta inicial para alguns ambientes de convivio
ou permanéncia no campus, dentro do espirito de congracamento inspirado nas
praticas projetuais relacionadas a economia criativa (figuras 69 e 70).
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Figura 69: Perspectiva da area de convivéncia do 2° andar do futuro campus Belford Roxo do IFRJ

Fonte: llustracdo do autor.

Figura 70: Vista da area de convivéncia no patio interno do futuro campus Belford Roxo do IFRJ

Fonte: llustracdo do autor.

A intencdo de apresentar este exemplo de aplicacdo pratica do conceito aqui
defendido é demonstrar que, a partir da sinergia entre Arquitetura e Design, é possivel
entregar um espaco construido em sintonia com a proposta pedagoégica e com um
programa de necessidades definidos pela comunidade académica que utilizardo o

ambiente arquiteténico no futuro.
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Para completar este estudo, apresenta-se uma compara¢ao de custos entre 0s
valores estimados do projeto-padrédo do MEC/FNDE (sem climatizagdo e sem custos
das fundacdes), conforme a tabela 4 e os custos do mesmo projeto ja finalizado em
Niter6i/RJ (tabela 5), incluindo os custos das fundac¢bes e lembrando que o campus
Niter6i ndo dispbe de captacdo de energia solar e o sistema de climatizacédo foi

adquirido em separado, apds a construcao.

Tabela 4: Custo total de construcéo do projeto padrdo do MEC/FNDE (ATC =5.577,39 m?)

DAE @ Eonene
&% EstaDO po CEARA

DEPARTAMENTO DE ARQUITETURA E ENGENNARIA v Secretaria da Infra-Estrutura

RELATORIO DE ORGAMENTO

OBRA: CONSTRUGAO DE UMA ESCOLA PROFISSIONALIZANTE - PADRAO

TOTAL GERAL DA OBRA ( 11.797.024,60>
ONZE MILHOES, SETECENTOS E NOVENTA E SETE MIL, VINTE E QUATRO REAIS E SESSEN

Fonte: recorte da planilha oficial do MEC/FNDE.

Tabela 5: Custo total de constru¢do do campus Niterdi do IFRJ (ATC = 5.298,47 m?)

[TOTAL | 11.863.716,63)
BDI 25% | 2.965.929,17]
TOTAL + BDI | ((14.829.645,80))

\_/

Fonte: recorte da planilha da obra apds a ultima correcdo, em 2019.

A tabela 6 mostra a projecao de custos para o campus Belford Roxo, projetado
conforme as boas praticas de projeto educacional da Arquitetura e do Design,
seguindo parametros de sustentabilidade, economicidade e adequado ao programa
de necessidades definido em conjunto com a comunidade académica. O custo final
INCLUI as fundacgdes, a obra em si com todos os acabamentos, sistema de captacéo
e distribuicdo de agua de reuso, sistema de captacdo de energia solar com placas
fotovoltaicas, sistema de climatizagdo com ar condicionado central inteligente (sistema

VRF) e conectividade (internet) em todo o campus.
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Tabela 6: Custo total de construgdo do campus Belford Roxo do IFRJ (ATC = 6.840 m?)

Total sem BDI RS 9.790.397,96)
Total do BDI RS 2448:429.79
Total Geral (RS 12.238.827,75]

Fonte: recorte da planilha da obra ap6s a ultima correcéo, em 2020.

O resultado comparativo do custo de execucao dos trés projetos (original do
MEC/FNDE X original do MEC/FNDE adaptado para o campus Niterdi do IFRJ X
original totalmente adequado ao campus Belford Roxo do IFRJ) mostra que para uma
area total construida muito maior e com total adequacédo ao programa pedagdgico,
além de incluir custos de fundacdo, sistemas de energia solar, climatizacdo e
conectividade, o projeto de arquitetura, design de interiores e executivo desenvolvido
pela equipe técnica do IFRJ para o campus Belford Roxo € muito mais econémico do
que o projeto-padrdo do MEC/FNDE e atende plenamente aos requisitos do
planejamento pedagdgico e programa de necessidades especificos para o campus.
Demonstra, pois, que o planejamento adequado junto com o0 concurso das
competéncias de profissionais identificados com as melhores praticas da Arquitetura,
do Design e da Engenharia produzem edificios educacionais inteiramente em sintonia

com os ideais que os inspiraram.
5.5 Parametros para um bom projeto (design mais eficiente)

Um bom projeto de arquitetura, que igualmente contemple um bom design do
ambiente escolar, € seguramente capaz de alcancar melhores resultados por um
custo relativamente menor. Tem-se no planejamento adequado, portanto, um dos
elementos mais importantes para 0s governantes garantirem que o investimento em
educacdo oferece uma boa relacdo custo-beneficio, além do retorno esperado. No
exemplo a seguir, é possivel verificar as dimensées do projeto que deixa essa

percepc¢ao mais evidente:

Segundo Plotka (2016), uma pesquisa conduzida por especialistas em design
escolar da Universidade de Salford, no Reino Unido, apontou evidéncias importantes
de que escolas bem projetadas podem melhorar sensivelmente o desempenho dos

alunos em leitura, escrita, ciéncias e matematica.

O estudo chamado de Projeto HEAD (Holistic Evidence and Design),
demonstrou que alteragdes nas caracteristicas fisicas das salas de aula explicavam

um aumento de 16% no progresso da aprendizagem durante um ano para um grupo
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de 3.766 estudantes incluidos na pesquisa. Resumindo, quanto mais bem projetada a

sala de aula, melhor o desempenho académico dos alunos.

As descobertas do Projeto HEAD revelaram que alguns parametros de projeto

sao diretamente relacionados com a melhoria de desempenho na sala de aula:
* lluminacéao
* Qualidade do ar
» Conforto acustico
» Conforto térmico
* Arquitetura da sala de aula
* Estimulo visual

Segundo Plotka (2016), a conclusdo do RIBA (Royal Institute of British
Architects), em conjunto com o Projeto HEAD, considera os seguintes elementos de
arquitetura e design que mais afetam o desempenho dos alunos e representam 0s
aspectos especificos mais importantes para os projetistas desenvolverem ambientes

de aprendizagem mais eficazes:

Luz natural de boa qualidade, com suporte de uma boa iluminacao artificial.
Para se atingir esse parametro, a estratégia de iluminagcdo deve discutida e bem
coordenada no inicio do processo de design, para permitir a entrega de um sistema

gue atenda com eficiéncia as atividades educativas que a iluminacao precisa apoiar.

Sentido de propriedade do aluno, através de um projeto escolar que facilite
a criagcdo de redes sociais dedicadas, espacos de aprendizagem autodirigidos,
mobiliario centrado no aluno e superficies que permitam a exibicdo de trabalhos e
imagens. Os usuarios finais (estudantes) devem ajudar a desenvolver os elementos

gue representardo a sua identidade no ambiente escolar.

Sistemas de ventilagdo simples e naturais. Ventilagdo natural flexivel, com
niveis variaveis de ventilacdo e tetos mais altos, para absorver o ar viciado. Quando
nao for possivel, que um sistema mecanico de ventilacédo, simples de operar, facilite

rapidamente a renovacéo do ar no ambiente.
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Conforto térmico e controle da temperatura. Sistema de climatizacao facil

de operar e que possa se adaptar as mudancas no uso do espaco.

Otimizacdo do uso da cor nos espacos de aprendizagem. Equilibrio na
aplicacado da cor, para estimular o interesse, sem que se torne uma distracdo. A
utilizacao de cores, suas especificagcoes, tonalidades e objetivos deve ser uma das

estratégias a ser definida na fase inicial do processo de design.

Otimizacéao dos recursos visuais em termos de design. Comunicagao visual
eficiente e original, imagem institucional, condicbes apropriadas para a exibicao de
trabalhos e apresentacdes dos alunos, assim como espacos para a acomodacao dos

acervos, sao essenciais para a boa arquitetura e design do espaco escolar.

Espacos flexiveis. O ambiente de ensino deve oferecer zonas flexiveis que

permita atividades simultaneas em areas diferentes, para facilitar o aprendizado.

Otimizacdo acustica. Para garantir privacidade onde necessario e eficacia na

aprendizagem, envolvimento e bem estar dos alunos.

Simplicidade no design, para reduzir a dependéncia de sistemas mecanicos
complexos. As decisbes iniciais de projeto sdo fundamentais para minimizar a
complexidade de operacéo e ajudar no gerenciamento dos custos com a manutencao

das instalagdes.

Bem-estar. A pesquisa mostrou que um bom design também influencia o bem-
estar ao estimular o sentido de propriedade e sentimento de pertencimento nos
alunos, professores e funcionarios da escola. Também estimula a interacdo social
positiva e qualidade de vida mais saudavel. Essa constatacdo € significativa, pois
demonstra que o bem-estar exerce um forte impacto no sentimento de realizagdo dos
alunos. Descobriu-se que a forma da construcéo e os elementos da comunicagao
visual, além do design dos objetos e suporte para a exibicdo dos trabalhos concedem
a escola um sentido de identidade que amplia a sensacdo de pertencimento dos
alunos. Grandes espacos para convivéncia e refeicdes, suficientes para acomodar 0os
alunos sem aglomeragdes, também foram identificados como elementos que

contribuem para o bem-estar coletivo e facilitam a intera¢ao social.

Raramente o espaco fisico de aprendizagem é avaliado em situacdes da vida

real. Aspectos especificos como a qualidade do ar tém sido estudados, mas a relacao
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dessas variaveis com pessoas reais em espacos reais, até entdo, tinha sido baseada

apenas na intuicdo e por estimativas.

Durante trés anos, pesquisadores do projeto HEAD realizaram levantamentos
detalhados de 153 salas de aula de 27 escolas diversas no Reino Unido e coletaram
estatisticas de desempenho dos alunos. O estudo considerou uma ampla gama de
fatores sensoriais e usou modelagem estatistica multinivel para isolar os efeitos do

design da sala de aula de outros fatores, como os proprios alunos e seus professores.

Conforme o relatério dos pesquisadores, as caracteristicas gerais da escola
(por exemplo, tamanho do campus, acessos diversos, instalacdes especializadas,
instalacdes de recreacdo) ndo figuram como tdo importantes quanto o design das
salas de aula individuais. A mensagem € que, “antes de tudo, cada sala de aula deve

ser bem projetada.”

Ainda segundo Plotka (2016), quando os alunos se sentem donos das salas de
aula onde estudam, eles também se sentem mais responsaveis pelo espaco. Essa
sensacao de pertencimento tem implicacfes positivas tanto para as habilidades de
aprendizagem quanto para a formacao de suas identidades. A flexibilidade no layout
das salas de aula também € muito importante, pois oferece diversas possibilidades de
aprendizagem e podem apoiar o atendimento mais individualizado ou atencéo

direcionada para um ou grupo pequeno de alunos.

A atencao aos alunos nas suas necessidades de apropriacéo e flexibilidade em
“sua” sala de aula pode ser ampliada se houver ligacdes do espaco interno com a
natureza do lado de fora, como janelas voltadas para jardins, claraboias e portas que

se abrem diretamente para areas de lazer.

Os pesquisadores esperam que o trabalho influencie professores e designers
na melhor organizacdo dos espacos educacionais e que consigam otimizar o
aprendizado dos alunos. O projeto da sala de aula pode realmente ser visto como um
elemento ativo do processo de aprendizagem e, embora ndo aborde os objetivos mais
amplos na missédo educacional, outros aspectos, como 0 comportamento humano em
resposta ao estimulo dos ambientes dedicados ao ensino, possam servir de parametro

para aprimorar o design e a boa pratica da arquitetura educacional.
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6 CONCLUSAO E DESDOBRAMENTO DA PESQUISA

Estreitando o campo da pesquisa para 0 momento atual e como resultado dos
achados da investigacéao bibliografica, do cruzamento de dados disponiveis ao publico
nos meios de comunicacao, dos canais de transparéncia do préprio governo e através
do processo espontaneo de observagdo sistemética, chega-se a um conjunto de
fatores que sugerem as causas mais provaveis que evidenciaram o problema
motivador da pesquisa, assim como apontam para um caminho de sugestfes que
aumentem a sensacao de que o espaco fisico do edificio escolar possa, usando as
palavras de Kowaltowski (2011), definitivamente ser considerado como o “terceiro
professor”, que “influencia a forma como as pessoas ali convivem” e seja reconhecido

como “um verdadeiro facilitador para as atividades de ensino e educagao’.
6.1 Causas provaveis das dissintonias

6.1.1 Fatores culturais

Segundo Cruz e Stamatto (2018), com o advento da Republica, o
surgimento e disseminacdo de espacos proprios para a educacdo (escassos nos
tempo do Império) se transformaram em simbolos da atuac&do dos republicanos. A
construcdo de escolas passou a ser considerada estratégica no programa de
modernizac¢ao das cidades e funcionariam como “ponto de destaque na cena urbana”,

aparecendo como um simbolo mais visivel a enaltecer o novo regime.

A partir desse ideério, o prédio escolar passou a ser um disseminador dos
valores e normas sociais da Republica, criando a sensacao coletiva de ser a obra de

maior importancia social construida pelo governo republicano.

Para Fernandes e Alaniz (2016), ficou evidente que a arquitetura escolar foi
protagonista na composi¢cao de uma cultura a favor do enaltecimento da educacéo e
que a construcdo em massa de edificios-simbolo, referéncias dominantes na
paisagem urbana até os primeiros anos da década de 1930, passou a ser associada
a eficiéncia do Estado nas décadas seguintes. Todavia, a racionalidade financeira e 0
enxugamento de gastos nos governos que sucederam a primeira Republica

contribuiram para a inviabilidade de projetos mais imponentes e direcionaram, de
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certa forma, o espaco educacional para uma outra cultura: a producao arquitetonica
escolar massificada e padronizada.

6.1.2 Fatores econdmicos

No campo da educacdo, apOs a revolucdo de 1930, os primeiros sinais de
mudancas expressivas nos projetos escolares comecaram a ter forma com a
disseminagé&o do pensamento racionalista, que defendia a funcionalidade, eficiéncia e
economia. Segundo Fernandes e Alaniz (2016), essa doutrina influenciou diretamente
0 programa arquitetnico, as técnicas construtivas, o orgamento e a execuc¢ao dos
projetos de escolas. Os novos espacos escolares se adequaram ao NOvo Cenario

politico, socioeconémico e cultural.

Com a aceleracdo do processo de urbanizacdo e com a introducdo da
industrializacdo, o aumento da demanda por escolas nas cidades também cresceu.
Um nimero maior de individuos na classe média e alguns setores da classe operéria,
interessados em aumentar os seus niveis de instrucdo formal, passaram a pressionar
a expansao do sistema escolar oficial. Segundo Romanelli (1986), na proporcédo em
gue o modelo urbano-industrial emergente tomou corpo, houve maior necessidade de
formar pessoal capacitado para desempenhar funcdes nos setores secundarios e
terciarios da economia. Segundo a educadora, “o proprio sistema econdmico em

ascensao passou a requisitar a escola”.

Em 1931, o escolanovista Anisio Teixeira assumiu a Diretoria de Instrucao
Publica do antigo Distrito Federal e promoveu, no Rio de Janeiro, um novo plano geral
diretor para a rede fisica escolar, baseado em um sistema Unico de educacdo que
abrangia desde o primario até a universidade. Segundo Fernandes e Alaniz (2016),
Teixeira era partidario da funcionalidade racional do ambiente escolar e apostava no
poder de transformacao social da escola de massa. As escolas nucleares e escolas-
parques foram concebidas para que fossem adequadas e também econbémicas. O
sistema Platoon, criado na gestédo de Teixeira, se tornou o modelo de referéncia da
‘inovadora proposta arquitetbnico-pedagdgica” e algumas escolas dessa geragao
foram consideradas como das mais expressivas obras da primeira fase do

modernismo na arquitetura nacional.

Nas décadas seguintes, a propagacao da linguagem morfolégica da arquitetura

moderna se consolidou nas instituicbes publicas de ensino e estabeleceu
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definitivamente uma conviccdo de que a arquitetura modernista se ajustava
perfeitamente & politica educacional concebida pelos escolanovistas, com um
repertorio formal baseado na racionalizagéo, na contencéo de gastos publicos, no uso
do concreto armado, no desapego a ornamentacdo, no despojamento, com o0 uso de
composicdes simples ou articuladas de prismas geomeétricos puros, na simplicidade
de volumes e a modulacgéo, sendo por esses indicadores menos onerosa e associada

a ideia de modernizacéo do pais (FERNANDES; ALANIZ, 2016).

6.1.3 Fatores politicos

Uma das possiveis influéncias para o afastamento entre os programas
pedagogicos institucionais e os edificios escolares é a alternancia politica nas
instancias superiores da gestéo publica, encarregadas de direcionar os caminhos da
educacdo em suas esferas de atuacdo. Lembrando uma citacdo de Cunha (2012), ja
mencionada anteriormente, cada ente publico responsavel por educagédo tem a sua
prépria proposta de curriculo escolar, plano de carreira para os docentes e uma
tipologia de arquitetura escolar. Todos esses fundamentos mudam a cada quatro anos

ou com a entrada de um novo governo. E o que o professor definiu como

“administracédo zigue-zague” em seu livro.

Outro aspecto politico que acentua o problema da falta de sintonia entre
pedagogia e arquitetura escolar € a utilizacdo da tipologia construtiva padronizada
para marcar determinada administracéo, dando a solucéo arquiteténica uma feicao de

assinatura politica ou simbolo daquela gestéo.

6.1.4 TradicOes acriticas

Os dados do referencial tedrico e da reviséo sistematica de literatura permitem
concluir que a opc¢ao por solucdes arquitetdnicas padronizadas para a expansao da
rede de escolas publicas nos tempos atuais, multiplicadas sem levar em conta os
aspectos locais dos terrenos, programas de necessidade especificos e vocacdes da
economia e cultura regionais, além dos fatores culturais, econdmicos e politicos ja
mencionados, se consolidou como uma tradicdo desde os escolanovistas, no auge do
movimento modernista na arquitetura brasileira. Essa perenizagcdo de modelos
pretéritos se identifica analogicamente com as chamadas “tradicbes acriticas”
delineadas por Freitas (1999). Percebe-se o reprodutivismo, o consuetudinarismo

e 0 pseudo-ativismo (grifo nosso) como as tradicdes que tém contribuido para
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aumentar as dissintonias entre ideais pedagdgicos de programas institucionais e
alguns dos espacos construidos para fins educacionais observados na pesquisa.

Nota-se uma pratica comum do “reprodutivismo” (replicagdo de projetos sem
levar em conta a especificidade de cada situacao) especialmente nos setores de
engenharia dos 6rgaos publicos que atuam mais focados na fiscaliza¢do das obras.
Decide-se, simplesmente, por reproduzir o mesmo projeto sem um olhar critico, sem
a tentativa de renovacao de procedimentos, sem a pesquisa de soluc¢des inovadoras.
A pseudo economia de custos ou a hipotética reducdo no prazo de execucgdo
invariavelmente aparecem como justificativas para a repeticdo do mesmo. Essa

constatacéo faz parte da observacao assistematica descrita na metodologia.

Também a tradicdo do “consuetudinarismo” é percebida quando se opta pela
pratica da transmissdo de experiéncias anteriores sem a comprovacao efetiva das
vantagens propagadas, inobservancia de metodologia cientifica e a repeticdo das
solucgBes triviais com as quais ja se esta habituado, pelo costume de se fazer as

mesmas coisas do mesmo jeito.

Por ultimo, o “pseudo-ativismo” se verifica na adogdo de determinada
convicgao, como, por exemplo, da eficiéncia do modelo escolanovista de edificios
educacionais padronizados sem considerar que a solugcdo que se mostrou eficiente
em uma época pode ser obsoleta nos tempos atuais, em funcdo de novas tecnologias
ou novas praticas. Uma vez adotado e assimilado, destaca Freitas (1999), o modelo
torna-se um baluarte a ser defendido e passa a ser um fundamento reproduzido
consuetudinariamente nos projetos seguintes, com visdes e condutas distanciadas da
inovacdo e busca por solucdes diferenciadas e originais para cada situacdo. Essa
pratica também foi percebida na experiéncia da observagao assistematica em funcao

da atividade profissional do autor.
A soma de todos os fatores descritos levou ao questionado “projeto-padrao”.
6.2 Considerac0Oes finais

Os dados levantados e analisados permitem a conclusdo de que ainda na
primeira Republica, o processo de industrializagdo no Brasil, até entdo dominado por
uma elitista aristocracia rural conservadora, demandou a construgdo em massa de

escolas publicas em todo o pais, quebrando de vez a hegemonia de escolas jesuitas
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seculares. A partir de uma cultura de racionalizacdo do gasto publico e contencao de
custos, aproveitando a onda de simplificacdo estética capitaneada pelo movimento
modernista no periodo entre as duas grandes guerras mundiais, obteve-se soluctes
padronizadas onde os valores pedagogicos deixaram de ser o centro das atencdes

dos sucessivos governos a partir do “Manifesto dos Pioneiros da Nova Escola”.

Conforme mencionado anteriormente, a inspiracao filosofica que influenciou o
pensamento escolanovista favoreceu a massificacdo do acesso a educacao
obrigatoria e gratuita em diversos momentos da historia republicana do pais, mas, por
outro lado, contribuiu diretamente, junto com outros fatores relacionados a tradi¢coes
acriticas e praticas de conveniéncia politica, para o empobrecimento e a precariza¢ao
do espaco construido de muitas escolas publicas no Brasil, assim como o
distanciamento, aqui identificados como dissintonias, dos ideais pedagdgicos que

demandaram a sua construgao.

O setor publico ndo responde com a mesma velocidade aos desafios dos
novos tempos e, por obra de ideias conservadoras, desculpas escudadas em limitacao
de verbas, orgcamentos politicamente engessados ou na panaceia de solugbes
padronizadas de eficiéncia largamente contestada, persiste na entrega de edificios
ainda em descompasso com a realidade da visdo pedagdgica atual e da vanguarda

dos espacos educacionais, publicos ou ndo, que se multiplicam mundo afora.

Esta pesquisa identificou, também, que de tempos em tempos novas
abordagens pedagodgicas, somadas ao surgimento de novas tecnologias ou
revolucdes industriais, tém a forca de modificar conceitos e gerar solucdes

arquitetbnicas mais alinhadas com processos educacionais de vanguarda.
6.3 A palavra do pesquisador

A epidemia de Covid-19 que assombrou o mundo em 2020, trouxe como uma
de suas consequéncias a necessidade de se repensar a forma como a populagéo
poderia acessar, de um jeito seguro, os seus ambientes de educacao e trabalho. A
opcao pelo teletrabalho e videoaulas, auxiliada pelo avanco da tecnologia de
informag&o e comunicagao, permitiu o surgimento de uma nova relagéo interpessoal
entre os atores desses diversos cenarios. Novas tecnologias foram absorvidas em

tempo recorde e as ferramentas de comunicacdo digital demandaram novas



148

interfaces, novos meios de relacionamento entre pares e mudou para sempre 0S

ambientes sociais, educacionais e profissionais.

A presente pesquisa de doutorado, desenvolvida em meio as mudancas que o
mundo enfrentou nesse periodo de pandemia, também se inclina as bordas do
conhecimento das novas tecnologias que caracterizam a quarta revolugao industrial,
para indicar, como a resposta formal a Questdo de Pesquisa formulada na
apresentacao deste estudo, o estreitamento dos lagos entre Arquitetura e Design,
sustentados pelo estado da arte nesses campos, como o0 caminho de inovagao para
um novo tempo no planejamento do espaco construido para a educacéo, desde o
intercambio das metodologias de projeto até o uso das ferramentas digitais mais
sofisticadas em todos os ambientes, fisicos ou virtuais, onde um estudante possa
estar, passando pela ergonomia, experiéncia do usuario, comunicacao visual, projeto
de produtos, acessibilidade, sustentabilidade, inclusdo social e inovagdo em total

sintonia com a inspiracao pedagdgica de onde emergiu.

As instituicdes dedicadas ao ensino desempenham importante papel na
capacidade de ampliar as perspectivas e oportunidades na vida de todos. O ambiente
escolar pode afetar a autoestima dos alunos, seu desempenho e até mesmo as suas

amizades, influenciando assim os adultos que serdo um dia.

Urge, portanto, uma conscientizacdo de que a repeticdo sistematica de
modelos pretéritos aumenta a distancia entre a fronteira do pensamento pedagdgico
e 0S espacos educacionais necessarios para acolher essa nova geracdo de
estudantes. O acesso a educacao de qualidade precisa estar em todos os lugares, em
multiplas formas e, principalmente, em todos 0s espacos construidos ou adaptados

para cumprir com exceléncia a nobre missao de educar.
6.4 Desdobramento futuro

Junto com a identificag@o das causas provaveis para as dissintonias que deram
origem a pesquisa, estende-se a perspectiva de que 0s novos pesquisadores ansiosos
por inovacdes nos campos do Design e da Arquitetura e ja imersos no universo da
chamada “industria 4.0”, fomentem a busca de novas solu¢cbes e praticas que
aperfeicoem o ambiente de ensino. Internet das coisas (IOT), realidade virtual,
computacdo ubiqua, realidade aumentada, inteligéncia artificial, impressao 3D, UX

Design e novos ambientes de pesquisa e educagdo no “metaverso” serdo as
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ferramentas do futuro para aproximar, cada vez mais, o campo teérico do universo

pedagdgico ao seu ambiente educacional ideal no mundo real.

Cumpre-se aqui, ao final deste trabalho, o objetivo principal de produzir
conhecimento relevante nos campos do Design e Arquitetura para projetar e
desenvolver espacgos educacionais mais eficientes e alinhados com os ideais

pedagogicos dos programas institucionais de educacéo que Ihes deram origem.
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