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RESUMO

BERG, Rosana da Silva. Avalia¢des educacionais em larga escala: ENEM e ENADE em
foco. 2022. 168 f. Tese (Doutorado em Politicas Publicas e Formacdo Humana) — Faculdade
de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

As avaliacbes ENEM e ENADE compdem parte do cenario da educacdo brasileira,
uma vez que sao aplicadas quando o estudante esta concluindo a educacgdo béasica e o ensino
superior. O ENEM seleciona e classifica 0s estudantes que ocupardo as vagas nas
universidades, com base na nota de corte estabelecida por cada IES, para cada curso de
graduacdo oferecido. O ENADE avalia e hierarquiza as IES em termos do desempenho de
seus estudantes. Esta tese estd centrada na analise de questBes das provas de linguagens,
cddigos e suas tecnologias e de redacdo do ENEM, dos anos de 2000, 2010 e 2019 e de
formagédo geral, do ENADE, dos anos de 2010 e 2019. Analisamos criticamente em que
termos o capital cultural presente em questdes dessas avaliagdes contribui para a manutencédo
das desigualdades socioculturais. O suporte tedrico provém dos estudos da reproducdo de
Bourdieu e Passeron e do conceito de capital cultural de Bourdieu que foram aplicados na
analise do corpus. O suporte metodoldgico contempla a analise critica do discurso, de Rojo, e
a analise de contetdo, de Bardin. Estabelecemos trés categorias para a analise das questdes: o
papel do raciocinio l6gico, o papel do conteldo e o papel da experiéncia da cidadania. O
estudo permitiu verificar que o ENEM foi mudando de fei¢do ao longo dos anos, para atender
a demanda de universidades federais que passaram a fazer parte do conjunto de IES que
adotam o0 exame como prova de acesso aos cursos de graduacgéo e que o ENADE se constitui
num exame de menor complexidade quando comparado ao ENEM.

Palavras-chave: ENEM. ENADE. Formacdo Humana. Capital Cultural. Reproducao.



ABSTRACT

BERG, Rosana da Silva. Large-scale educational assessments: ENEM and ENADE in
focus. 2022. 168 f. Tese (Doutorado em Politicas Publicas e Formacdo Humana) — Faculdade
de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

The ENEM and ENADE exams are part of the Brazilian education scenario since they
are applied when the student is completing basic and higher education. The ENEM exam
selects and classifies the students who will occupy the vacancies in the colleges or
universities, based on the cut-off grade established by each of these institutions, for each
undergraduate course offered. The ENADE exam evaluates and hierarchizes colleges and
universities in terms of the performance of its students. This thesis focuses on the analysis of
the questions of language, codes and their technologies exam and the writing exam of the
ENEM, from the years 2000, 2010 and 2019 and general training, from the ENADE exam,
from the years 2010 and 2019. We analyze critically in what terms the cultural capital present
in issues of these exams contributes to the maintenance of sociocultural inequalities. The
theoretical support comes from the studies of the reproduction of Bourdieu and Passeron and
the concept of Bourdieu's cultural capital that were applied in the analysis of the corpus. The
methodological support includes Rojo's critical discourse analysis and Bardin's content
analysis. We established three categories for the analysis of the questions: the role of logical
reasoning, the role of content and the role of the citizenship experience. The study allowed us
to verify that the ENEM exam has changed its feature over the years, to meet the demand of
federal universities that have become part of the set of colleges and universities that adopt the
exam as proof of access to undergraduate courses and that ENADE exam is a less complex
exam when compared to ENEM.

Keywords: ENEM. ENADE. Human Formation. Cultural Capital. Reproduction.
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INTRODUCAO

Quase nao tinhamos livros em casa

E a cidade n&o tinha livraria

Mas os livros que em nossa vida entraram
Sao como a radiagdo de um corpo negro

Caetano Veloso — Livros

Meu oficio € o magistério. Trabalhei no ensino publico e no privado, com turmas da
educacdo basica durante 12 anos. Na rede estadual do Rio de Janeiro, lecionei em turmas do
ensino médio regular, quase sempre no terceiro ano regular e também com turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Comecei a trabalhar no ensino superior ha 17, em
turmas de Letras. Posteriormente, com turmas de primeiro periodo em diversos cursos de
graduacdo, lecionando a disciplina Leitura e Producdo de Textos. Atualmente, leciono na
Escola de Formacéo de Professores, nos cursos de Pedagogia e Letras.

Nesse tempo de magistério, acompanhei esforcos para melhoria da Educacdo Basica
que comecaram a ser desenhados a partir de 1990, ap6s o compromisso assumido pelo Brasil
de tornar universal a educacdo basica. Com o objetivo de melhorar a qualidade da educacéo,
foram estabelecidas novas propostas de gestdo escolar, de financiamento, de politicas de
formacdo de professores, de programas de avaliacdo educacional em larga escala.

A criacdo das avaliacdes educacionais fez com que estados e prefeituras instituissem
programas estaduais e municipais de avaliacbes, com a finalidade de familiarizar os
estudantes com as avaliagdes em larga escala e para auferir a evolugdo do processo de
aprendizagem dos alunos. Exemplo dessas avaliagdes € 0 SAERJINHO, politica de avaliacdo
diagndstica, que era aplicado bimestralmente nas escolas da rede estadual de ensino do Estado
do Rio de Janeiro. Avaliacdo que foi tema de minha dissertacdo de mestrado. Disposta a
aprofundar minha pesquisa do mestrado, continuei pesquisando sobre as avaliagcdes em larga
escala.

Desde a infancia, tenho grande interesse pela leitura e pela analise dos mais diversos
textos que lia. Sim, eu lia e analisava os textos desde muito menina. Naquela época eu ndo
sabia disso. Mais tarde, os professores da graduacdo diziam que eu devia confiar mais na
minha intuicdo quando interpretava o que lia. Depois, Jorge, meu falecido marido, dizia que
eu devia estar mais atenta a minha intuicdo quando fazia leituras das mais diversas. No

mestrado, Sebastido Votre, coorientador da dissertacdo, também pedia que eu prestasse mais
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atencdo a minha intuicdo quando se tratava da leitura e da analise das questbes do
SAERJINHO.

Foi entdo que aprendi a associar a intuicdo e a inferéncia as teorias que havia
aprendido durante a graduacdo para ler os textos que, por escolha ou por necessidade do
oficio docente, chegavam até mim.

O interesse pela leitura e por novas leituras se mantém e aumenta a cada dia.
Interesse que fez com que a professora que estava totalmente envolvida com a leitura e a
producdo textual de alunos universitarios, comecasse a querer beber de outras fontes para ser
admitida no doutorado em Politicas Publicas e Formagcdo Humana.

Bourdieu, Biesta e Apple s@o autores que destaco, porque ampliaram minha
compreensdo sobre as avaliagbes em larga escala e porque também ampliaram minha
compreensdo de como as desigualdades abissais que vivemos no mundo, especialmente no
Brasil, causam impacto nas resoluc@es sobre politicas publicas para a educacéo, na vida dos
estudantes e em todo contexto escolar.

O gosto pela leitura levou-me até a analise das questbes do corpus sobre o qual me
debrucei. Ler, reler, “triler” as questdes foi um trabalho longo e a0 mesmo tempo instigante.

Além do gosto pela leitura, dou énfase ao uso da linguagem como instrumento de
comunicacdo para o crescimento pessoal e, consequentemente, profissional. Por isso, seria
impossivel que a linguagem estivesse apartada das ideias que estdo aqui neste trabalho e das
analises das questdes.

Nesta tese, investiguei o tipo de capital cultural que esta presente nas avaliagdes
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE) e avaliei em que termos as provas oferecem chances equanimes de
sucesso para estudantes oriundos de diferentes classes sociais e com diferentes experiéncias
na educacdo basica. Para essa investigacdo, o corpus da pesquisa foi constituido por questdes
das provas do ENEM dos anos 2000, 2010 e 2019 e do ENADE dos anos 2010 e 2019. Nossa
hipotese era que 0 ENEM e o ENADE podem se constituir em principios de diferenciacdo
para os que fazem os exames.

Em busca da comprovacao da hipotese, analisei criticamente em que termos capital
cultural, presente nas questdes das avaliagdes ENEM e ENADE, contribui para a manutencéo
das desigualdades socioeconémicas e culturais. A investigacdo focalizou: 1) a analise dos
textos propostos, dos enunciados e das alternativas que estdo nas provas ENEM e ENADE (o
suporte das questdes), verificando em que termos essas avaliacdes oferecem oportunidade de

sucesso para estudantes com diferentes niveis de capital cultural incorporado; 1) a
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identificacdo dos tipos de bens culturais que integram as questdes das avaliagdes; I11) a
categorizacdo desses bens, conferindo em que medida se aproximam da educacdo oferecida
para as classes populares ; 1V) a aplicacdo dos conceitos de reproducéo e capital cultural, de
Bourdieu, nas questdes das provas de lingua portuguesa e redacdo do ENEM e na prova de
formacdo geral do ENADE, verificando em que medida estudantes com niveis diferentes de
capital cultural incorporado teriam a mesma chance de sucesso nas questdes e V) o confronto
das duas avaliacbes em busca da presenca de quesitos equivalentes em ambas.

No primeiro capitulo, apresento o referencial tedrico que orientou o trabalho e o
método da analise. Discuto o conceito de capital cultural cunhado por Pierre Bourdieu e de
reproducdo forjado por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron. Recorro a “cultura de
medicé@o”, de Gert Biesta, que fala sobre o alargamento de objetivos das avaliagdes em larga
escala que se transformaram em ranking para saber “quem é o melhor e quem é pior”. Biesta
interroga 0 que realmente estamos medindo com as avaliagdes em larga escala. O autor
corrobora o posicionamento de Bourdieu & Passeron, em que estes asseveram que 0 exame €
um empreendimento da cultura dominante.

Ainda no primeiro capitulo, apresento o método de analise que incorporou a analise de
contetdo de Laurence Bardin, a apresentacdo que Sebastido Votre faz dessa ferramenta de
analise, os estudos de Norman Fairclough sobre discurso e mudanca social e o conceito de
analise critica do discurso, de Luisa Martins Rojo, que diz que construcdes discursivas
legitimam, refletem e reforcam diferencas sociais.

No segundo capitulo, comento nossas Leis de Diretrizes de Bases e os documentos
internacionais que norteiam nossa educacao e que d&o suporte as avaliagbes em larga escala.
As declaracGes internacionais que comentamos: Jomtiem, Nova Delhi estabeleceram o
compromisso de Educacdo para todos; Incheon e Dakar ratificaram e ampliaram o
compromisso que assegura uma educacdo equitativa e emancipadora para todos que fora
estabelecido em Jomtien e Nova Delhi.

No terceiro capitulo, com base no site e nos documentos do INEP, narro como as
avaliagdes em larga escala foram se estabelecendo em nosso pais e apresento a trajetoria do
ENEM e do ENADE. A intengdo no capitulo é mostrar como os exames foram crescendo e se
modificando ao longo dos anos.

No quarto capitulo, com o objetivo de investigar mudancas no exame, dedico-me a
analise de questdes de Linguagens, codigos e suas Tecnologias e de Redacdo, do ENEM, dos
anos de 2000, 2010 e 2019. O espaco de dez anos entre a primeira e a segunda prova foi

estabelecido, porque, a partir de 2009, o exame se tornou a principal via de acesso as
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universidades federais brasileiras. A prova de 2019 foi escolhida para averiguar como 0
exame havia se desenvolvido entre 2010 e 2019 e porque foi a ultima antes da pandemia de
Coronavirus.

No quinto capitulo, faco a analise de questdes do ENADE. Para essa analise,
selecionei questdes da prova de formagéo geral do exame, dos anos de 2010 e 2019, anos em
que foi possivel fazer uma analogia com as provas do ENEM analisadas neste trabalho.
Ainda nesse capitulo, comparei as duas avaliagdes, buscando equivaléncias entre elas.

Este estudo pretende provocar reflexdo critica e encaminhar alternativas de solugdo
para os problemas de cunho politico-ideoldgico sobre como avancar na compreensdo do
conteldo das provas analisadas, para que os estudantes das classes populares tenham um
resultado mais produtivo, conseguindo éxito nas avaliagbes e na carreira, transformando a

educacdo em um caminho de emancipacao pessoal, intelectual e profissional.
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1 A MANUTENCAO DAS DESIGUALDADES

No bucho do analfabeto
Letras de macarrdo
Letras de macarrao

Fazem poema concreto

Edu Lobo e Chico Buarque

A educacéo superior esta na ordem do dia neste primeiro quartel do século XXI. A
falta de informacdo sobre o que as instituicbes de ensino superior fazem, bem como a
construgdo de um discurso que da pouca importancia ao papel dessas instituicbes no Brasil
fazem com que pululem na midia e nas redes sociais comentarios, opinides, solucdes sobre e
para 0 ensino superior. Este cenario revela que falta compreenséo critica da importancia da
educacéo para o desenvolvimento do pais e para a emancipacédo cultural, politica e econémica
da comunidade estudantil.

Apesar de estarmos vivendo um momento de ataques as universidades, na Gltima década a

expansdo do ensino superior adquiriu grandes propor¢des no Brasil, conforme mostra a Tabela 1.

Tabela 1 - Descricdo das bases de dados doa indicadores de trajetéria dos ingressantes de
2010 nos cursos de graduacao do Brasil — 2010 - 2019
Informac0es gerais Periodo de Analise

2010-2019 2011-2019  2012-2019  2013-2019  2014-2019  2015-2019
Numero de IES 2.246 2.218 2.259 2.245 2.242 2.244

NuUmero de cursos 27.609 27.556 28.302 28.060 28.649 29.537

NUmero de

. 2.576.304 2.577.664 2.902.321 2.939.490 3.181.3633 3.034.183
Ingressantes

Fonte: Deed/INEP, com base nos dados do Censo da Educacéo Superior - 2019

Sobre os dados da Tabela 1 0 Resumo técnico do Censo da Educagéo Superior 2019 diz:

As bases de dados aparecem descritas em termos de nimero de IES, de cursos de
graduacéo e de ingressantes. Considerando-se as cinco coortes de ingresso, de 2010
a 2015, o numero de IES se revela praticamente estivel; o nimero de cursos, apesar
de alguma variagdo, apresenta um comportamento ascendente ao longo dos anos e o
namero de ingressantes, por sua vez, assume uma tendéncia de crescimento positiva
ao longo de toda série. (INEP, 2021, p. 47-48)

O crescimento de ingressantes no ensino superior vem possibilitando a
democratizacdo do acesso a Universidade a estudantes de classes populares que até entdo nao

conseguiam incluir a graduag@o em seus planos de avancgo profissional e cultural.
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O acesso ao ensino superior cresceu, mas o Brasil apresenta um dos mais altos indices
de desigualdade social do mundo, e os esforgcos para acabar ou, pelo menos, diminuir as
desigualdades sociais tém suas expectativas de éxito na educagédo formal.

O indice de Gini, que mede a renda do trabalho per capita, alcancou 0,627, 0 maior
patamar da série histdrica iniciada em 2012. Quanto mais perto de 1, maior é a desigualdade.

O Grafico 1 mostra uma elevagdo acentuada da desigualdade social brasileira apos 2016 e
permite uma analise mais detalhada dos dados.
Gréfico 1 - Subida da desigualdade social brasileira a partir de 2016

Relagdo de Renda Média entre os 10% mais ricos e
40% mais pobres
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GV-IBRE (21-5-2019)

O crescimento da desigualdade social faz com que as desigualdades educacionais
também sejam alargadas. Arroyo (2018) afirma que, para termos uma educacédo de qualidade,
€ preciso que antes sejamos reconhecidos como iguais, que ndo haja segregacdo entre
humanos e in-humanos.

O direito a igualdade educacional e social pressupde o direito a igualdade como
humanos, pressupde o reconhecimento de todos serem humanos. A desigualdade
radical no reconhecimento de uns grupos sociais como humanos e a segregacdo de
outros grupos sociais como in-humanos esta na raiz das desigualdades educacionais,
sociais, cidadds, raciais, étnicas em nossa histéria. (ARROYO, 2018, p.1101)

O autor assevera que “a diversidade etnico-racial convertida em padrdo de
superioridade-inferioridade humana, intelectual, moral, cultural estd na raiz das brutais
desigualdades sociais e educacionais” (Idem, p. 1103).

Esse padrdo de superioridade-inferioridade que colabora para nossas desigualdades
sociais e educacionais, a que Arroyo se refere, também é apontado por Bourdieu, para quem

“ndo é suficiente enunciar o fato da desigualdade diante da escola, € necessario descrever 0s
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mecanismos objetivos que determinam a eliminacdo continua das criancas desfavorecidas”
(BOURDIEU, 2015, p.45).

A crenca de que a educacdo de qualidade é o Unico caminho para interromper o
desequilibrio, reduzindo as desigualdades sociais mantém esperangas de muitos que estdo nas
classes populares e daqueles que estdo imbuidos em trabalhar por uma sociedade mais justa e
equitativa. A educacgédo poderia, assim, contribuir decisivamente para que o Brasil exibisse
indices mais animadores sobre avancos sociais, culturais, profissionais e econdmicos de seus
filhos.

1.1 Capital cultural e “cultura de medicéao”

Para iluminar as questfes que estdo no cerne de nosso estudo, elegemos como principal
suporte tedrico os conceitos de reproducdo, de Bourdieu e Passeron (2014), e de capital
cultural, de Bourdieu (2000; 2015). A teoria da reproducdo postula que a escola reproduz
internamente as relagdes de poder entre classes e a cultura dominantes, pois reforca o sistema
de significacOes hierarquicas do capital cultural, construindo a dominacéo dos bens culturais
(BOURDIEU & PASSERON, 2014).

A hipotese da reproducdo se apresenta como abordagem critica de uma escola que néo
apresenta um ambiente mediador’ no que diz respeito aos processos de ensino e de
aprendizagem. Os autores sustentam que o espacgo escolar € um espaco de reproducdo das
desigualdades sociais, pois privilegia, mantém, valoriza e transmite o capital cultural da classe
dominante, o que dificulta o progresso escolar dos estudantes oriundos de classes populares.
Uma leitura critica dos esforcos de gestores educacionais e educadores em termos de politicas
publicas permite constatar que, apesar de ja terem ocorrido mudancas nos curriculos, nos
modos de ensinar, e no modo de lidar com a autonomia dos alunos, a escola continua a ser
uma instituicdo marcada pela parcialidade.

No rol das areas do saber e do fazer em educacdo em que se verificam reproducdes,
Bourdieu & Passeron (2014) destacam o dominio erudito da lingua, quando a escola propde
em seu trabalho pedagdgico inculcar um mesmo habitus linguistico nos estudantes, fazendo

uma espécie de metonimia da parte pelo todo, que elege a variedade linguistica que (e com

! A recontextualizagdo pedagdgica, de Basil Bernstein, proposta em A estruturacéo do discurso pedagégico

(1990) orienta a mediac&o feita pelo professor que reformula os textos de modo a cooperar com o processo de
aprendizagem dos alunos a fim de que apreendam com propriedade o conhecimento e produzam novos
discursos. Bernstein propde um professor que selecione, simplifique o conhecimento que os alunos ndo
elaboraram.
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que) vai ensinar, sem levar em conta a formacgdo anterior, a classe social, o género do
estudante, o que desfavorece aqueles que ndo tiveram acesso ao habitus instituido pela escola.

Os autores afirmam que

a lingua ndo é apenas um instrumento de comunicagao, mas ela fornece, além de um
vocabulario mais ou menos rico, um sistema de categorias mais ou menos complexo,
de sorte que a aptiddo a decifracdo e a manipulacdo de estruturas complexas, quer
elas sejam ldgicas ou estéticas, depende em certa parte da complexidade da lingua
transmitida pela familia. (BOURDIEU & PASSERON, 2014, p. 97).

Nesse sentido, pode-se pensar, com Barthes (1978), a partir do que afirma no inicio de
sua conferéncia Aula, proferida ao entrar no College de France, que a lingua é fascista,
instrumento coercitivo da escola como mecanismo ideolégico que contribui para marcar
diferencas e deixar cada classe no seu lugar, naturalizando a diferenca.

Os estudantes que absorvem e incorporam os modos, 0s ritos e os bens culturais? de
mais prestigio tém mais chance de éxito e tém mais oportunidades de sucesso pessoal,
académico e profissional (Bourdieu, 2015). Entre os modos e os ritos da escola estad a
variedade culta do idioma que é imposta aos estudantes sem levar em conta a variedade
linguistica que parte dos alunos traz consigo quando entra na escola. H& um hiato entre a
“lingua da escola” e a “lingua dos alunos” que contribui para alargar ainda mais as
desigualdades sociais. Para colaborar com a diminuigdo das desigualdades sociais, no periodo

de 2005 a 2015, construiu-se no Brasil

[...] um conjunto de programas que permitiram investir, simultaneamente, em
diversos campos, produzindo resultados notaveis. A coexisténcia de programas de
apoio a educagdo fundamental em tempo integral, ao ensino médio técnico e a
educacdo superior permitiu construir uma trajetdria de apoio ao estudante, em cuja
base se localizava o enfrentamento dos intoleraveis niveis de desigualdade do nosso
pais. (VILLARDI, 2019, 66-67)

Se o0 conjunto de programas de que Villardi (2019) fala ndo tivesse sido interrompido
(maio 2016), a educacdo brasileira poderia ter avancado no enfrentamento das desigualdades
sociais e contribuido para ampliar o capital cultural dos estudantes que chegam aos bancos
escolares com um capital cultural diferente daquele que € valorizado pela classe hegemonica e
reproduzido pela escola.

Bourdieu (2015) apresenta trés estados do capital cultural: o incorporado, o objetivado
e o institucionalizado. O estado incorporado torna-se parte da pessoa através de uma base da
heranca cultural familiar, que vai influenciar na sua vida pessoal, académica e profissional. O

estado objetivado se constitui de bens culturais como esculturas, pinturas e livros, que podem

2 Os bens culturais de mais prestigio sdo os valorizados pela classe hegeménica e, também séo valorizados

pela escola. Literatura, misicas, quadros, dangas que pertencem ao canone de uma cultura considerada culta,
assim como a variedade culta do idioma.
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ser objetos de apropriacdo material, pressupondo capital econémico. O estado
institucionalizado do capital cultural acontece em forma de diplomas que conferem ao
portador um valor convencional, constante e juridicamente garantido no que diz respeito a
cultura.
A respeito da acumulagdo do capital cultural, Bourdieu diz:
O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e
tornou-se parte integrante da "pessoa”, um habitus. Aquele que o possui "pagou com
sua propria pessoa” e com aquilo que tem de mais pessoal, seu tempo. Esse capital
"pessoal" ndo pode ser transmitido instantaneamente (diferentemente do dinheiro, do

titulo de propriedade ou mesmo do titulo de nobreza) por doagdo ou transmissdo
hereditaria, por compra ou troca. (BOURDIEU, 2015, p. 83)

O capital cultural das pessoas é constituido pelos bens imateriais que elas constroem,
cumulativamente, ao longo da vida. Os filhos da classe hegemdnica herdam o capital cultural
que foi incorporado pelas familias e conseguem com mais facilidade ampliar este capital, pois
as familias garantem o tempo investido nesta ampliacdo, fazendo com que seus filhos tenham
mais e maiores chances de sucesso pessoal, académico e profissional (BOURDIEU, 2000).
Em contrapartida, jovens das classes populares, além de ndo terem acesso privilegiado ao
capital econdmico, tém capital cultural exiguo, pois na maioria das vezes ndo lhes resta tempo
para que incorporem o capital cultural indispensavel para competir nos exames com 0s mais
aquinhoados, uma vez que muitos ingressam muito cedo no mercado de trabalho. Em certa
medida, os jovens das classes populares reproduzem o mesmo modo de vida de seus pais. Nas
palavras de Bourdieu (2015), “as cartas sdo jogadas muito cedo”.

Se a escola reproduz internamente as desigualdades sociais porque valoriza o capital
cultural da classe dominante, os que tém tempo para investir na acumulagéo desse capital
cultural terdo mais éxito na escola; em decorréncia disso, terdo mais chances de éxito nos
exames dos quais participam. Em nosso trabalho, os exames ENEM e ENADE.

Bourdieu & Passeron (2014) destacam o papel do exame na sele¢do de estudantes, o
que implica eliminacdo de uns e escolha de outros. Em nosso pais, a exemplo do que ocorre
em outras partes do mundo, as avaliagdes em larga escala sdo um fenémeno de relevancia nos
sistemas de educacdo basica e superior. Essa cultura esta presente na educacdo brasileira
desde a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Béasica (SAEB), por conta dos
exames internacionais aos quais a escola brasileira passou a ser submetida. No dizer dos
autores

De fato, 0 exame nado é somente a expressdo mais legivel dos valores e das escolhas

implicitas do sistema de ensino: na medida em que ele impde como digna da sancédo
universitaria uma definicdo social do conhecimento e da maneira de manifesta-lo,
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oferece um de seus instrumentos mais eficazes a0 empreendimento de inculturacéo
da cultura dominante e do valor dessa cultura.” (BOURDIEU & PASSERON 2014,
p. 169-170).

Dilvo Ristoff, em artigo que discute a avaliacdo das IES no contexto de expanséo da

universidade e suas politicas de incluséo, critica 0 ENADE por figurar como protagonista da
avaliacdo da qualidade dos cursos nas instituicdes superiores de ensino. Para o autor, o
ENADE “deve retornar a sua posicdo de coadjuvante do sistema, podendo até ser um
indicador a mais da avaliacdo de cursos em tempos de expansdo, como previa uma das
primeiras portarias do INEP em 2004, mas nunca o seu centro” (RISTOFF, 2019, p.29), pois
0 exame sozinho ndo d& conta de avaliar a formacao superior de uma pessoa.

Sobre as condi¢fes que formam um ser humano, assim se expressa Jessé de Souza,
sociblogo e autor de A elite do atraso, em entrevista concedida ao jornal O Globo: “O filho da
classe média pode se dedicar s ao estudo, é preparado desde cedo para ser vencedor. O filho
da ralé ja chega na escola como perdedor e a escola ndo é solugdo para tudo.” E assevera:
“Quando a empregada deixa o almoco do filho da patroa pronto para ele estudar inglés em vez
de preparar sua propria comida, esse jovem ou crianca esta usando seu tempo para reproduzir
seu capital cultural. E a empregada, usando seu tempo para repetir sua condi¢do social”
(SOUZA, 2013).

A andlise empreendida por Jessé de Souza, acerca das condigdes da maioria dos
estudantes de nosso pais, leva-o a concluir que o “filho da ralé” chega a escola como
perdedor. O dialogo com Bourdieu, no entanto, nos permite alargar a conclusdo: além de
chegar como perdedor, o filho da ralé ndo tem condicdes plenas de aproveitar o que se lhe
oferece na escola, e muito menos de recuperar o tempo perdido

Os estudantes que fazem o ENEM precisam dispor de um capital cultural incorporado
previsto no exame, a fim de terem bom resultado na prova e alcancarem uma nota de corte
que lhes permita conquistar uma vaga no rol das universidades de mais prestigio e, assim,
fazerem parte dos que vao lograr o melhor capital cultural institucionalizado.

Por outro lado, embora ndo dependam da nota para se formar, existe a obrigatoriedade
de os alunos que estdo concluindo a graduacdo fazerem o ENADE para que lhes seja
conferido capital cultural institucionalizado através do diploma universitario. Portanto, eles
ndo se formam sem prestar esta prova. Os alunos de universidades mal avaliadas pelo
ENADE sofrem restricbes no mercado de trabalho.

O ENEM ¢é o primeiro passo na estrada que os estudantes vao percorrer para a

conquista do capital cultural institucionalizado pelo diploma de graduacdo. Entre esses
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estudantes, estdo os filhos das classes privilegiadas e os das classes populares. Ao ingressar
na graduacéo, todos desejam transformar o diploma em capital econémico.

Entretanto, para os estudantes das classes populares, o diploma significa a
oportunidade de mobilidade social. Nosso trabalho ndo pretende fazer uma discussao sobre as
classes sociais, mas ndo podemos desconsiderar o fato de que a classe social de origem dos
estudantes vai, na maioria dos casos, interferir em seu sucesso no ENEM e no percurso
académico.

Para dar conta desse aspecto de nosso trabalho, acolhemos a tese de Guilherme Castro
(2014), que realizou um estudo sobre a mobilidade de classe baseado em entrevistas com
estudantes que ingressam na graduacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
A tese do autor confirma que os alunos oriundos das classes populares tém avancgos e ganhos
apos concluida a graduacdo e constata que a universidade funciona como alavanca para que a
mobilidade social aconte¢a, uma vez que pode ampliar o capital cultural dos estudantes,
transformando o diploma conquistado em capital econdémico, evitando que retornem as
condigdes originais de pobreza.

Assim, como os contornos de uma classe social ndo se definem apenas por
indicadores de carater econdmico-financeiros, e como fora desse espectro, mas em
seu raio de interferéncia, se encontra a questdo da elevagdo dos patamares de
escolaridade da populagdo, é possivel estabelecer que pessoas que possuam

escolaridade maior que a da geracdo que as antecede tenham maiores possibilidades
de mobilidade social. (CASTRO, 2014, p. 18)

Até aqui, Castro corrobora empiricamente o pressuposto de Bourdieu. Mas o
pesquisador prossegue: “No entanto, é preciso salientar que, sob o ponto de vista estritamente
econdmico, a mobilidade social ndo deve ser considerada um bem em si mesmo” (ldem,
p.18).

O destaque apresentado pelo pesquisador é digno de nota, pois se, por um lado, existe
todo o esforgo educacional para ampliar as acdes do Estado através de politicas pablicas que
permitam a todos usufruir dos bens materiais e simbolicos que constituem a riqueza de uma
nacdo, ndo se pode perder o foco na finalidade maior da educacdo, que é contribuir para a
felicidade das pessoas, que ndo consiste apenas nos bens materiais.

Castro tempera o0 pessimismo do pensamento com o otimismo da vontade, e diz que,
ao concluir o curso superior, os estudantes das classes populares inspiram as novas geracgoes a
trilhar o mesmo caminho, evitando que continuem apenas ocupando vagas de pouco prestigio
no mercado de trabalho, quando as encontram, com salarios pouco atrativos. O autor afirma

que
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Para além da questdo da cidadania, a opcdo pela educacdo superior se constitui, por
fim, como uma estratégia para dotar as novas geragdes de uma formacao que lhes
permita enfrentar os desafios do futuro com autonomia cientifica e tecnoldgica,
superando, com vistas ao desenvolvimento sustentavel do pais, uma tradi¢do de méao
de obra reprodutora, de segunda linha. Em outras palavras, tratava-se de mudar a
perspectiva de futuro das classes populares, permitindo que ultrapassassem as
fronteiras deterministicas de mao de obra barata e ocupassem espacos desde sempre
reservados apenas para a elite (CASTRO, 2014, p. 44).

A viséo profética da referéncia acima se cumpre cada dia, cada ano, em cada escola, e
mesmo em cada familia. O processo de mudanca pode ser lento, com um passo a frente, dois
atras, depois trés a frente, até que construa uma nova hegemonia, que se inicia na escola.

Antes de concluir a abordagem das teorias sobre avaliacdo, trazemos o
posicionamento de Biesta sobre o Estudo Internacional de Tendéncias em Matematicas e
Ciéncias (Trends in International Mathematics and Science Study, TIMSS), o Estudo
Internacional de Competéncia Leitora (Progress in International Reading Literacy Study,
PIRLS) e o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Program for International
Student Assessment, PISA). Ao comentar as tendéncias dos sistemas de avaliacdo, declara:

Conquanto Se possa argumentar que tais sistemas por si mesmos medem somente o
gue ja se encontra “ai”’, seu impacto real vai muito mais longe. Isto se deve ao fato
de que muitos paises tendem a ajustar as suas politicas e praticas em resposta, e de
maneira antecipada, aos resultados de tais medicGes a fim de obter uma melhor
posicdo nas classificagdes competitivas que criam esses sistemas. Portanto, ndo é
somente 0 impacto de tais medic6es por si mesmas, mas a resposta a tais sistemas de
medicdo comparativa, 0 que impulsiona as mudancas nas politicas educativas em

nivel nacional com o objetivo de ajustar-se aos “padrdes” implicitos de tais sistemas.
(BIESTA, 2018, 817-818)

Biesta aduz dois problemas sobre o que chama de “cultura da medig¢éo”: o controle
constante dos processos e praticas educativas e a criacdo de uma cultura competitiva que
almeja sempre estar na frente dos outros. Sobre a cultura competitiva o autor diz que 0s
resultados de ranqueamentos s&o assumidos com indicadores de

[...]Jguem é melhor e quem é o melhor. Tais qualificacbes tém o propoésito de
proporcionar informagdo sobre o desempenho dos sistemas de educacdo nacionais
em compara(;éo com os de outros paises. Portanto, costumam ter uma natureza

competitiva, j& que, afinal de contas, somente pode haver um “nimero um”.
(BIESTA, 2018, p.818)

Biesta corrobora o que chamamos de alargamento de objetivos das avaliagdes ENEM
e ENADE, a medida que os resultados desses exames se transformam em ranking de escolas
de ensino médio e universidades para saber “quem é melhor e “quem é o melhor”. Corrobora
também Bourdieu & Passeron (2014) que afirmam que o exame € um empreendimento de

inculturacdo da cultura dominante e de seu valor.
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Nessa disputa, os dados gerados pelas avaliacbes em larga escala criam classificacGes
que identificam “escolas fracassadas” e “docentes fracassados”, criando um clima propicio
para “assinalar a vergonha” e “culpar sujeitos pelo que frequentemente é o resultado de
interacdes complexas de uma ampla gama de aspectos estruturais que se encontram além do
controle de cada sujeito que atua como docente ou das proprias escolas” (BIESTA, 2018).

Na escola ha “uma tensdo entre a necessidade de atender as demandas da sociedade e a
necessidade de preservar-se destas” (BIESTA 2018). Na universidade essa tensdo também
existe. Entre as demandas mencionadas pelo autor, estd 0 modo como lidamos com as
avaliacGes em larga escala que norteiam os curriculos da educagdo basica e da superior.

Segundo o autor

Educacdo, em outras palavras, nunca é apenas para qualificar criangas e jovens e
oferecer-lhes um lugar particular na sociedade. A capacidade de assumir uma
perspectiva critica para com tradi¢des, praticas, modos de fazer e de ser existentes,
também se da apds sua saida da escola. (BIESTA & PICOLLI, 2018, p.24)

A mensuracgdo dos resultados ndo pode se restringir apenas a elaboracdo de tabelas
classificatorias, pois a escola nunca € apenas para qualificar criancas e jovens.

Acrescentamos que a universidade também ndo o é.
1.2 Analise de contetdo

Nossa opcao foi pela pesquisa empirica qualitativa, com a finalidade de analisar
criticamente o conteddo de questdes das provas de linguagens cddigos e suas tecnologias do
ENEM e de formacdo geral do ENADE. Observamos de forma assistematica o corpus que foi
examinado, destacando as questes das provas que mais interessavam para alcangarmos o
objetivo deste estudo que foi analisar em que termos o capital cultural presente nas questoes
das avalia¢des, contribui para a manutencdo das desigualdades socioeconémicas e culturais.
Para fazer o recorte das questdes a serem analisadas, selecionamos competéncias e
habilidades® nas provas do ENEM e questdes de formagao geral nas provas do ENADE.

O procedimento analitico do corpus da pesquisa € o proposto por Laurence Bardin
(2011) que se organiza em trés polos cronologicos: 1) a pré-analise; 2) a exploragdo do
material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2011).

Bardin (2011) orienta que a pré-analise possui trés missdes: “a escolha dos

documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a

®  As competéncias e habilidades serdo listadas no capitulo da analise das questdes.
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elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacdo final” (BARDIN, 2011, p.125).
Acatamos essa orientagdo para definir o corpus que analisamos.

Ainda sobre a fase da pré-analise, a autora assevera que “desde a pré-analise devem
ser determinadas operacdes de recorte do texto em unidades comparaveis de categorizacao
para analise temética e de modalidade de codificacdo para registro de dados” (BARDIN,
2011, p. 130). Seguimos a afirmacdo de Bardin para fazer o recorte das questdes e estabelecer

as categorias de analise que se concentrou nas descritas na figura 1.

Figura 1 - Categorias de analise

Categorias de andlise
I.  papel do raciocinio légico;
Il.  papel do conteudo;

I1l.  papel da experiéncia da cidadania.

Votre (2019) apresenta a analise de contetido como ferramenta que por se preocupar
com a “depreensdo dos conteudos manifestos supbe leitura atenta dos textos a serem
analisados” e “sua orientagdo para o trabalho com a inferéncia favorece a busca de sentido
implicito”. A vista disso, exploramos o corpus, aplicando sistematicamente as decisdes
tomadas na pré-analise. No tratamento dos resultados, propomos inferéncias e interpretaces
do corpus analisado, a fim de verificar a validade da hipdtese levantada e apresentar
descobertas inesperadas (BARDIN, 2011).

Para os estudos sobre discurso, acolhemos o que postula Fairclough (2016) que ao
usar termo discurso propde “considerar o uso de linguagem como forma de pratica social e
ndo como atividade puramente individual ou reflexos de varidveis situacionais”. O autor
postula que

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensbes da estrutura social
que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem: suas préprias normas e
convencdes, como também relacdes, identidades e instituicdes que lhe séo
subjacentes. O discurso é uma pratica, ndo apenas de representacdo do mundo, mas

de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado.
(FAIRCLOUGH, 20186, p. 95)

Em nossa investigacdo, procedemos a analise composicional, examinando como uma
pratica discursiva revela uma pratica social (FAIRCLOUGH, 2016), a fim de avaliar se as
questdes analisadas indiciam o ethos da classe hegemdnica.

Recorremos a Malmberg (1971), que considera “um dos maiores méritos da lingua: o

de ter criado uma sinopse intelectual da multiplicidade” (p.167) e que um nome une aspectos
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diferente de um mesmo objeto. O autor afirma também que “uma palavra desperta
normalmente no homem um grande nimero de representacdes e de associacdes secundarias
que vém ajuntar-se a significacdo basica e que dependem do contexto e das experiéncias de
cada um” (p.169), uma vez que para ler as questdes, é necessario que os estudantes conhecam
0 contexto do tema e conteudo avaliados, ou que as questfes do exame oferecam um suporte
que contextualize o que estd sendo avaliado.

Para colaborar com a analise dos textos, enunciados e as alternativas das questfes
também utilizamos o conceito de andlise critica do discurso, de Luisa Martin Rojo (2004). A
autora afirma que construcdes discursivas legitimam, refletem e reforcam diferencas sociais.
Propomo-nos a estender, para 0 campo académico, 0 que a autora postula para analise da
imigracdo. O aluno pobre é um imigrante sem prestigio ao se preparar para 0 ENEM. A
autora, por meio de analise de discursos jornalisticos publicados durante oito anos na
Espanha, identificou “duas posi¢des fundamentais que articulam a maioria dos discursos
sobre a imigracdo” (p.223). Identificou também que essas posicdes se reproduzem
frequentemente nos meios de comunicacdo, nas assembleias municipais e estaduais, nos
discursos das ONGs e dos movimentos sociais. Essas posi¢es sobre os imigrantes estdo
presentes no cotidiano. Sobre a escolha dos textos para analise, a autora diz

[...] queremos estimular a reflexdo sobre as possiveis implicagbes sociais desse
processo de construgdo discursiva. Com esse fim, selecionamos discursos
socialmente relevantes (nesse caso de jornais e de parlamentares) sobre a imigracéo,
e a partir deles nos perguntaremos até que ponto eles podem contribuir para a

continuidade das diferencas sociais e do funcionamento de estruturas e mecanismos
de exclus@o e de dominagéo (ROJO, 2004, p. 207).

Nossa pergunta € a mesma da autora: até que ponto 0s exames contribuem para a
continuidade das diferencas? Aos recursos linguisticos e estratégias discursivas incorporam-se
a presenca do enunciador, seus pontos de vista, suas atitudes, seus valores, construindo um
discurso de representacdo especifica das relagGes sociais (ROJO, 2004)

No caso das provas, 0 enunciador se apresenta impessoal e objetivo, centrado na letra
fria das respostas, dando a prova uma fei¢cdo meritocrata, que difunde a ideia de que apenas
aqueles que se esforcaram muito, superando toda e qualquer dificuldade, conseguirdo
conquistar as vagas nas universidades de mais prestigio. Difunde-se também a falsa ideia de
que os outros, independentemente das adversidades financeiras, alimentares, logisticas,

culturais, ndo se esforgaram o suficiente para conquistar o prémio da vaga na universidade.
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2 LEGISLACAO E DOCUMENTOS DE SUPORTE AS AVALIACOES EM LARGA
ESCALA

Vocé tem fome de qué?
Vocé tem sede de qué?

Comida - Marcelo Fromer / Arnaldo Antunes / Sergio Britto

A principal esperanca da sociedade brasileira é a educacdo, porque abre portas para o
desenvolvimento individual do cidaddo, contribui para a formacdo de pessoas mais tolerantes
e conscientes de seus direitos e deveres, e provoca transformacgdes positivas nas expectativas
da sociedade. Em virtude disso, o debate sobre uma escola planejada para proporcionar ensino
de qualidade, que respeite a heterogeneidade e a individualidade dos membros da comunidade
escolar e assegure uma educacgéo equitativa para todos deve fazer parte das pautas de politicas
publicas para a educacéo brasileira.

As politicas publicas de educacdo tém como objetivo colocar em pratica agdes que
assegurem os direitos constitucionais da populacdo, e, em razdo disso, devem avaliar e
colaborar com a melhora da qualidade do ensino do pais. Secchi (2010, p.2) assevera que
politica publica “é uma diretriz elaborada para enfrentar um problema publico” que se
estabelece com objetivo do “tratamento ou a resolugdo de um problema entendido como
coletivamente relevante”. O autor afirma

A esséncia conceitual de politicas publicas é o problema publico. Exatamente por
isso, 0 que define se uma politica é ou ndo publica é a sua intengdo de responder a
um problema publico, e ndo se o tomador de decisdo tem personalidade juridica

estatal ou ndo estatal. Sdo os contornos da definicdo de um problema publico que
déo a politica o adjetivo “publica”. (SECCHlI, 2016, p. 4)

O ENEM e 0 ENADE, avaliagdes que investigamos neste trabalho, se constituem em
um problema publico.
Villardi (2019) discute a importancia do planejamento das politicas publicas a curto e
a longo prazo e diz que
[...] arelevancia social e a abrangéncia de certas questdes — que se tornam objetos de
politicas publicas — expressa aquilo que determinada sociedade pactua como direito
do cidaddo. Assim, as politicas publicas constituem o conjunto de planos e acgles

desenvolvidos pelo Estado, em determinado momento, com o objetivo de assegurar
um direito do cidaddo. (VILLARDI, 2019, p. 52)

E consenso que educagdo ¢ um direito de todos. Em funco disso, a educagio gera

legitimas expectativas nos cidaddos em relagdo ao acesso a um ensino equanime e
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emancipador. Por isso, as politicas publicas de educacdo precisam colaborar para que, por
meio da educacgdo, as pessoas avancem social e economicamente.
Villardi também afirma que
[...] as politicas pablicas precisam englobar tanto direitos universais quanto direitos
especificos, objetivando o bem-comum e o interesse publico; exigem, portanto, o
compartilhamento de responsabilidades dos diferentes entes publicos, demandando,

em contrapartida, participacdo e acompanhamento constantes dos diferentes entes
sociais. (VILLARDI, 2019, p. 53)

Neste capitulo nosso objetivo é apresentar e comentar as leis brasileiras e os principais
documentos nacionais e internacionais que orientam a educacao brasileira. Neles sdo tragados
os perfis e os rumos das avaliacdes em larga escala, com a elaboracdo de ferramentas de
mensuracdo do desempenho das redes publica e privada no contexto educacional brasileiro.
Também pretendemos trilhar o caminho pelo qual, através das politicas publicas, as
avaliagdes em larga escala, no nosso caso 0 ENEM e o ENADE, foram implementadas na
educacdo basica e na universidade brasileira.

O Brasil, que teve sua primeira Instituicdo de Ensino Superior hd pouco mais de dois
séculos (1808), vem envidando esforcos para atingir uma educacéo de qualidade e equitativa.
Nossas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) refletem o esfor¢o para que tenhamos
uma educacdo que acolha estudantes das classes menos favorecidas e promova politicas de
permanéncia desses estudantes tanto na educacdo basica, quanto na universidade, com vistas a
felicidade pessoal e a realizagéo profissional.

Portanto, estabelecemos que os conteddos, o papel das avaliagOes e as representacdes
sobre as mesmas contemplam questdes que merecem analise e interpretacéo.

NO0sso pressuposto € que essas questdes variem conforme o projeto politico e a matriz
politico-ideologica dos Estados, em relacdo a educacdo. Sendo assim, 0 proposito dos
Estados pode variar entre formar pessoas para ler, escrever e contar, e formar para trabalhar
com tecnologias avangadas. O objetivo da educacéo vai matizar as repostas.

A educacdo € a base para o desenvolvimento de uma sociedade melhor e mais justa,
mais democratica, menos desigual. “A educagdo é um direito humano, um poderoso motor de
desenvolvimento e um dos mais fortes instrumentos para reduzir a pobreza e melhorar a
salde, a igualdade de género, a paz e a estabilidade” (BANCO MUNDIAL, 2020).

Varios momentos foram decisivos para chegarmos aos moldes educacionais que o
Brasil apresenta hoje. Frente as controvérsias, as reformulagdes, principalmente no universo
da educacéo bésica, avancam a fim de ampliar o acesso de todos ao conhecimento oferecido

pela educacdo formal.
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2.1 Legislacao nacional

As LDBs séo leis que estruturam o sistema educacional brasileiro, tanto na esfera
privada quanto na publica, estabelecendo marcos sobre os quais vao se organizar as politicas
publicas de educacdo. A necessidade de uma lei para “tracar as diretrizes da educacao
nacional” foi prenunciada na Constituicdo de 1934 (Art. 5°, XV) apesar disso, a primeira LDB
brasileira foi promulgada efetivamente em 1961. Entretanto, com a finalidade de atender a
ideologia desenvolvimentista adotada pelo governo militar, em 1968 ocorreu a reforma do
ensino universitario e em 1971 foi promulgada a nova lei da educacdo basica. As
universidades tinham autonomia para decidir sobre as determinagdes que governo militar
apresentou na reforma do ensino superior. A educacio bésica cabia cumprir a LDB de 1971.
Em 1996, foi promulgada nova LDB, adequada aos principios presentes na Constituicao
Federal de 1988, que afirma o direito de todos a educacao

Art. 205°. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Assim, ao longo das ultimas décadas pode-se perceber a constru¢do de um sistema
educacional que vai se moldando, apresentando concepcdes de educacdo e de sociedade que
variam de acordo com as diferentes épocas, de modo que o sistema que temos hoje reflete
escolhas realizadas no passado

Dito isso, tracamos o historico da criacdo das LDBs a fim de, com o suporte nessas

leis promulgadas, compreender as bases em que o ensino brasileiro foi se moldando.

2.1.1 A legislacdo anterior a LDB 9394/1996

A LDB 4.024/1961 representou um avango para a educacgéo brasileira. Antes disso, a
educacéo era ancorada no que estabelecia o texto constitucional (1946). A Constituicdo ndo
determinava principios curriculares, por isso era necessario que fosse promulgada uma lei que
regulamentasse os artigos que se dedicavam a educacdo presentes em nossa Carta Magna;
esse foi 0 papel de nossa primeira LDB.

Em seu capitulo I, titulo VI, o texto constitucional de 1946 dedicou nove artigos a

Educacdo e Cultura, entre eles destacamos:
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Art 166 ° - A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Art 167 ° - O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos Poderes Publicos e é
livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.

Art 168 © - A legislagdo do ensino adotara os seguintes principios:

I - 0 ensino primério é obrigatério e sé seré dado na lingua nacional;

Il - o ensino priméario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primério sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

Il - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem
pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e 0s
filhos destes;

IV - as empresas industrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperacéo,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer,
respeitados os direitos dos professores;

V - o ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel;

VI - para o provimento das catedras, no ensino secundario oficial e no superior
oficial ou livre, exigir-se-a4 concurso de titulos e provas. Aos professores, admitidos
por concurso de titulos e provas, serd assegurada a vitaliciedade;

VII - é garantida a liberdade de cétedra.

No capitulo 1l da Constituicdo de 1946 esta o suporte para a primeira legislacdo criada
com o objetivo de regularizar o sistema de ensino do pais.
A primeira LDB,a Lei 4.024/61, tramitou durante 13 anos no Congresso Nacional,
com alteragdes, mudancas, remendos, recuperacfes... idas e vindas, tensfes e
pressdes que revelam, ao longo do tempo, diferentes concepgdes de escola e de
sociedade. O projeto, elaborado por uma comissdo majoritariamente progressista,
sofreu ataques de forcas conservadoras, e, chegando ao Congresso, 0os embates

impuseram novas alteracdes, preservando-se, no entanto, o ponto fulcral do projeto:
a defesa da escola publica. (VILLARDI, 2019, p. 58)

Em seus 120 artigos, a LDB 4024/1961 regulamentou o Conselho Federal de
Educacéo e os Conselhos Estaduais de Educacéo, determinou formag&o minima exigida para
professores e estabeleceu o ensino religioso como facultativo.

Estabeleceu que ao Conselho Federal de Educagdo cabia, entre outras atribuices,
“manter intercdmbio com os conselhos estaduais de educagdo” e “analisar anualmente as
estatisticas do ensino e dos dados complementares” (Art. 9°, caput, alinea p e q). Essa parte
da lei, embora ndo tivesse foco explicito em avaliagdes que medissem o desempenho
académico dos estudantes brasileiros, determinou a necessidade de acompanhamento anual do
ensino nacional e a analise de suas estatisticas e seus dados complementares.

A LDB 4024/1961, além de ter definido e regulamentado a educacdo no Brasil,
indicava ja em seu Art. 1° a educacdo como caminho para o exercicio consciente da cidadania,
0 respeito as liberdades fundamentais do homem, a solidariedade internacional, o dominio dos

recursos cientificos e tecnolégicos com a finalidade de vencer as dificuldades do meio, a
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preservacdo e expansdo de nosso patriménio cultural e a condenacdo a qualquer tipo de
preconceito.

Enquanto a 4024/61 concebia um projeto de educagdo apoiado nos ideais de liberdade
e solidariedade, com atencdo na formacdo de cidaddos que fossem capazes de assegurar 0
cumprimento de seus direitos, nos textos das leis que a alteravam as palavras liberdade e
solidariedade ndo aparecem. Apesar de ampliar a obrigatoriedade do ensino basico de quatro
para oito anos, a Lei 5692/71 ndo fazia qualquer referéncia a uma educacdo que objetivasse o
exercicio consciente da cidadania.

Saviani (2019) relata que a ruptura politica levada a efeito pelo golpe militar de 1964
implicou mudangas na legislacdo que regulava o setor educacional. O autor diz ainda que o
governo militar ndo considerou necessario editar por completo nova LDB. As leis visaram
ajustar o ensino superior e 0 ensino basico ao novo quadro politico e garantir e dinamizar a
ordem socioecondmica.

Na educacdo basica, tal ajuste foi feito através da Lei 5692/1971 que reformou o
ensino fundamental (primeiro grau) e o ensino médio (segundo grau). A reforma que resultou
na 5692/71 alterou consideravelmente a estrutura do ensino que estava em vigor. Seu primeiro
artigo, além de dividir a educacdo basica em primeiro e segundo graus, ja deixava claro que
um dos focos da educacdo basica fosse o trabalho. O artigo estava assim formulado

Art 1°. O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formac&o necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de

autorrealizagdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para 0 exercicio consciente
da cidadania.

A proposta era uma formacao técnica, para o trabalho, que seria oferecida no segundo
grau (hoje ensino médio), conforme a necessidade do mercado, como s vé no Art. 5°
§ 2° A parte de formagdo especial de curriculo:
a) terd o objetivo de sondagem de aptid@es e iniciagdo para o trabalho, no ensino de
1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;
b) serd fixada, quando se destina a iniciacdo e habilitacdo profissional, em

consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista
de levantamentos periodicamente renovados.

A ideia de formar uma forga de trabalho para atender as necessidades do mercado é
confirmada por Brand&do (2007), para quem a educacdo produz crencas e ideias, e cria homens
segundo a necessidade de uma sociedade: guerreiros ou burocratas sao criados pela escola.

A fim de focalizar o segundo grau profissionalizante, a Lei 5692/71 autorizava as

empresas a trabalhar em regime de cooperacdo para as habilitagbes profissionais, mas o
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estagio ndo acarretava vinculo de emprego, ainda que o aluno fosse remunerado (Art. 6°), 0
que protegia as empresas de processos trabalhistas.

O “milagre econdmico”* foi o argumento usado pelo presidente Emilio Garrastazu
Médici para aprovar a reforma do ensino que determinava segundo grau profissionalizante. A
expectativa era que uma industrializacdo acelerada traria crescimento ao pais. Por esse
motivo, o pais precisava de trabalhadores, defendia o presidente. (BRASIL, 2017)

O ensino profissionalizante gestado no governo Médici propunha que a terminalidade
dos estudos fosse no segundo grau, quando o estudante estaria capacitado para ingressar no
mercado de trabalho, mas tal proposta ndo se sustentou. As escolas e 0s governos estaduais
enfrentaram dificuldades para a implantagdo do ensino profissionalizante. Nd&o havia
professores habilitados para o0s cursos propostos, muitas das escolas tinham instalagdes
precarias e ndo estavam equipadas para oferecer a formacdo profissional compulsoria,
conforme o governo federal planejara.

Cunha assevera que

Além da dimensdo discriminatéria da profissionalizagdo no Ensino de Segundo
Grau, a politica educacional da ditadura continha outro componente nefasto: a
incongruéncia entre esse nivel e o Ensino Superior. Com efeito, a reforma
universitaria de 1968 trouxe a novidade da divisdo dos cursos de graduacdo em dois

ciclos: o basico, comum a grupos de cursos afins, e o profissional, no qual se daria a
especializagdo profissional. (CUNHA, 2017. p 374)

Essa incongruéncia, que afastava os concluintes do segundo grau do ensino superior,
indica que o curso profissionalizante compulsorio foi implementado também com o objetivo
de resolver a escassez de vagas no ensino superior, distanciando ainda mais o ingresso na
universidade dos estudantes das camadas vulneraveis da popula¢&o no ensino superior.

Acabamos voltando a reforma universitaria que havia ocorrido em 1968 e precisava
responder a duas exigéncias contraditérias: por um lado, a demanda de estudantes e de
professores que reivindicavam, entre outros tdpicos, mais verbas e mais vagas, a fim de
ampliar o raio de acdo da universidade; por outro, as demandas dos grupos ligados ao regime
militar, que buscavam vincular o ensino superior aos mecanismos do mercado para atender as
exigéncias do capitalismo internacional (SAVIANI, 2017, n/p).

A reforma da educacdo basica e a do ensino superior convergiam para um mesmo

ponto: O acesso ao ensino superior. A Lei 5692/71 almejava, com seu ensino

*  De 1967 a 1973 o Brasil alcancou taxas médias de crescimento muito elevadas e sem precedentes, que

decorreram em parte da politica econdmica entdo implementada principalmente sob a dire¢do do Ministro da
Fazenda Antonio Delfim Neto mas também de uma conjuntura econdmica internacional muito favoravel.
(disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/milagre-economico-brasileiro -
acesso 14-2-21)


http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/milagre-economico-brasileiro
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profissionalizante compulsorio, a terminalidade dos estudos e a formag&o precoce de uma
forca de trabalho. A expansdo das vagas na universidade “[...] se deu pela abertura
indiscriminada, via autorizagbes do Conselho Federal de Educacdo, de escolas isoladas
privadas [...]” (SAVIANI, 2017, n/p), o que ndo representou avanco em termos de acesso
democratico ao ensino superior.

Apesar de as reformas nao terem representado avango substancial no acesso ao ensino
superior, a lei de 1971 tornou obrigatério o ensino do primeiro grau dos 7 aos 14 anos (Art.
20°) e criou o supletivo, direcionado a jovens e adultos que ndo tivessem concluido ou
frequentado o curso na idade propria. Esses sdo pontos positivos pois deram um passo
importante ao acesso de brasileiros a escola. Nos termos da lei em seu capitulo II:

Art. 17° O ensino de 1° grau destina-se a formacdo da crianca e do pré-adolescente,
variando em conteldo e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos.

Art. 18° O ensino de 1° grau terd a duracdo de oito anos letivos e compreendera,
anualmente, pelo menos 720 horas de atividades.

L]

Art. 20° O ensino de 1° grau sera obrigatorio dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamento da populacdo que alcance a
idade escolar e proceder a sua chamada para matricula.

E em seu capitulo 1V:

Art. 24° O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham
seguido ou concluido na idade prépria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

A elevacdo da escolaridade obrigatoria de quatro para oito anos foi um passo decisivo
rumo a democratizacdo do ensino publico e a diminuicdo das taxas de analfabetismo no
Brasil. Os dados do recenseamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
em 1970 apresentam os seguintes percentuais de alfabetizados por faixa etaria e fazem uma
comparacdo entre as décadas de 1940 e 1970. O recenseamento considerou como

alfabetizadas as pessoas capazes de ler e escrever um bilhete simples.

Tabela 2 - Recenseamento geral — 1970 - Pessoas que sabem ler e escrever

VIl - RECENSEAMENTO GERAL - 1970 - TAXA DE ALFABETIZAGCAO, POR GRUPOS DE IDADE, SEGUNDO 0S
RECENSEAMENTOS GERAIS DE 1940, 1950, 1960 E 1970

GRUPOS PESSOAS QUE SABEM LER E ESCREVER
DE IDADES 1°-1X-1940 1°-V11-1940 1°-1X-1960 1°-1X-1970
Total Homens Mulheres Total Homens Mulheres Total Homens Mulheres Total Homens Mulheres

5 anos e mais 38,30 | 42,31 34,11 | 42,66 | 46,04 39,33 | 5357 | 56,14 | 51,03 | 61,56 | 63,21 59,94

10anosemais | 43,04 | 48,15 37,99 | 48,35 | 52,62 44,17 | 60,63 | 64,03 | 57,30 | 67,95 | 70,25 65,70

15anose mais | 43,78 | 50,18 37,48 | 49,31 | 54,70 44,06 | 6052 | 64,90 | 56,24 | 66,89 | 70,02 63,85

5a9anos 13,80 | 13,47 14,13 | 13,02 | 12,60 1345 | 19,71 | 19,26 20,17 | 29,87 | 29,13 30,63

10 a 14 anos 39,75 | 39,26 40,26 | 43,73 | 42,78 44,68 | 61,13 | 59,97 62,28 | 72,89 | 71,32 74,47

15 a 19 anos 45,39 | 46,17 44,51 | 52,71 | 52,65 52,77 | 66,59 | 65,83 67,29 | 77,04 | 75,61 78,39

20 a 29 anos 46,17 | 51,59 41,04 | 53,24 | 57,38 49,36 | 66,10 | 69,18 63,24 | 72,43 | 73,89 71,06
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30 a 39 anos 45,39 | 53,97 36,70 | 50,23 | 57,10 | 4336 | 6241 | 67,87 | 57,06 | 67,97 | 72,12 | 63,93

40 a 49 anos 41,64 | 50,77 31,76 | 46,30 | 54,75 37,35 | 55,69 | 62,40 48,64 | 62,08 | 67,53 56,52

50 e mais e
idade ignorada 37,25 | 46,60 28,11 | 39,83 | 49,04 30,71 | 47,47 | 56,28 38,39 | 51,39 | 58,97 43,86

Fonte: IBGE, 1970

Os dados da Tabela 2 estdo representados no Grafico 2, a seguir.

Gréfico 2 - Recenseamento geral - 1970 - Pessoas que sabem ler e escrever
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Fonte: IBGE, 1970.

Conforme mostram a Tabela 2 e o Gréfico 2, os percentuais de pessoas alfabetizadas
cresceram no periodo de 1940 a 1970. Entretanto, esse crescimento precisava avancar muito
mais, uma vez que o Brasil estava no periodo conhecido como “Milagre Econémico”. Era
necessario ndo s6 aumentar o nimero de pessoas alfabetizadas, como também aumentar o
tempo minimo de escolaridade, para que a educagédo colaborasse com o projeto de pais que 0s
militares estavam construindo, em sintonia com as diretrizes do Banco Mundial. A Lei 5692
serviria a esse proposito.

O BM comecou a atuar na area de educacgao nos anos 1960 e, desde entdo, houve
adaptacdes no seu discurso a respeito dela. Vinculou-a ora a formacdo de méao de
obra, ao combate & pobreza e ao controle demografico, ora ao desenvolvimento
humano e a sociedade do conhecimento, sem, no entanto, jamais vé-la como um

direito. Permanente foi a sua crenca de que a educacao e a economia sdo e devem ser
conectadas. (MELLO, 2014. p. 153)

Os financiamentos do BM para a educacdo brasileira comecaram nos anos 1970
(MELLO, 2014).

Fiel a tal perspectiva, a 5692/71 tornou obrigatéria a matricula de criangas e
adolescentes dos 7 aos 14 anos e aumentou a permanéncia na escola de estudantes oriundos
das classes populares. Os alunos vindos das classes populares que chegavam a escola nao
tinham incorporado o0 mesmo tipo capital cultural dos filhos da classe média. Estes ja
acumulavam mais anos na escola antes da obrigatoriedade estabelecida em 1971 e a sua

permanéncia nos bancos escolares ndo era uma novidade. Além de constru¢do de novos
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prédios para abrigar esses estudantes que chegavam as escolas de primeiro grau, era
necessario também aperfeicoar o0 modo como a escola ensinava e, sobretudo, redefinir e
ampliar o que era ensinado.

Para orientar o curriculo da escola concebida pela 5692, o Conselho Federal de
Educacéo definia as matérias do nicleo comum; ja a parte diversificada, que tinha o objetivo
de atender as especificidades das regides, seria incluida no curriculo ap6s a aprovacdo dos
Conselhos Estaduais de Educagdo (Art. 4°, § 1°, incisos I, Il, I11). As disciplinas Educacao
Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Saude foram incluidas
nos curriculos plenos (Art. 7°). A orientacdo educacional e o aconselhamento vocacional
também foram instituidos como obrigatérios. Deveriam acontecer em cooperagdo com
professores, familia e comunidade (Art. 10°).

A avaliacdo do rendimento escolar ficaria unicamente a cargo dos estabelecimentos de
ensino. O aspecto qualitativo deveria preponderar sobre o quantitativo, e o aluno que ndo
atingisse 0 aproveitamento suficiente poderia obter aprovacdo mediante estudos de
recuperagdo, proporcionados obrigatoriamente pela escola (Art.14°, § 1° e 2°). A 5692 nédo
faz mencéo a avaliagdes do sistema de ensino brasileiro.

A educacdo deveria ser promovida e incentivada pela Unido, pelos estados e
municipios, pelas empresas, familia e comunidade, e todos deveriam responder solidariamente
pelo cumprimento do preceito constitucional da obrigatoriedade escolar (Art. 41° e 42°).

A Lei 5692/1971 que concebeu a “profissionalizacdo universal e compulséria no
ensino de 2° grau ndo era defendida por uma corrente de pensamento expressiva dentro nem
fora do MEC. Nenhum pais do mundo a praticava, tampouco era proposta pelos organismos
internacionais” (CUNHA, 2014, p. 918). Cunha diz ainda que

A profissionalizagdo universal e compulséria no ensino de 2° grau suscitou adesdes
e rejeigBes. Para uns, esse nivel de ensino passaria a ter uma finalidade propria,

ultrapassando o papel de mero preparatOrio para 0s cursos superiores. Para outros,
entretanto, a reforma contrariava seus interesses. (CUNHA, 2014, p. 922)

A incongruéncia da politica de profissionalizagdo universal e compulsoria do segundo
grau foi flagrante (CUNHA, 2014), em funcdo disso as limitacbes da Lei 5692/71 fizeram
com que a reforma do segundo grau passasse por novas interpretacdes e outras reformas a fim

de reorientar o ensino profissionalizante.

2.1.2 A LDB 9394/1996
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O fim dos governos militares no Brasil se deu em meados da década de 1980 (1984-
1985). Contudo, a lei que os profissionais de educacdo e sociedade desejavam s6 foi
promulgada em 1996, onze anos apos o fim da ditadura militar.

Antes da promulgacdo da LDB 9394/1996, educadores e associa¢Ges docentes
promoveram encontros para manifestar o tipo de educagdo que esperavam que a nova lei
promovesse. Um desses encontros foi a IV Conferéncia Brasileira de Educagdo, realizada de
02 a 05 de setembro de 1986, em Goiania. Do evento resultou a Carta de Goiania,
documento que apresentava proposta para o capitulo dedicado a educagdo da nova Carta
Constitucional que estava sendo gestada, uma vez que o Brasil estava em processo de
redemocratizagao.

Na Carta de Goiania se lia que em decorréncia de politicas governamentais incapazes
de promover a justica social, o pais continuava convivendo com problemas crénicos
referentes a universalizacdo e qualidade do ensino. O documento também destacou que 0s
seguintes dados revelavam a situacdo da educacdo no pais:

mais de 50% de alunos repetentes ou excluidos ao longo da 12 série do ensino de 1°
cGerracl;' de 30% de criangas e jovens na faixa dos 7 aos 14 anos fora da escola;

30% de analfabetos adultos, e numeroso contingente de jovens e adultos sem acesso
a escolarizacéao basica;

22% de professores leigos;

precaria formacao e aperfeicoamento profissional dos professores de todo o pais;
salarios aviltados em todos os graus de ensino. (Carta de Goiania, 1986)

Com base na Carta de Goiania, podemos avaliar que a educacdo, enquanto esteve sob
0 comando dos governos militares, avangou pouco e ndo conseguiu fazer ecoar o verso da
propaganda institucional do governo federal que dizia em 1976 “esse € um pais que vai pra
frente”. Dez anos apds a Conferéncia de Goiania, a atual LDB foi promulgada.

A LDB 9394/96 recomenda no seu primeiro artigo que “a educacdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social” (§ 2°).

Nos Art. 2° e 3° a Lei 9394/96 estabelece que a educagdo deve ser baseada nos
principios de liberdade, nos ideais de solidariedade humana, em igualdade de condigdes,
tendo por objetivo o pleno desenvolvimento do educando para a cidadania e para o trabalho.
As palavras liberdade, solidariedade e o espirito de educacdo democratica voltam a aparecer
na LDB brasileira.

Em 2008 a Lei 12.061 universalizou o ensino médio e em 2013, a lei 12.796 alargou a
educacdo basica para a faixa etéaria dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos.
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Segundo o Art. 9°, a Unido devera, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, elaborar o Plano Nacional de Educacdo, os curriculos e seus conteddos
minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum e estabelecer um processo nacional de
avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, objetivando a
definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino. Esse artigo da LDB ampara e
acolhe criacdo de um sistema brasileiro de avaliagdes em larga escala, refletindo o que foi
pactuado na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos - Conferéncia de Jomtien
(1990) (DJ) e na Declaracdo de Nova Delhi sobre Educacgdo para Todos (1993) (DND) das
quais o Brasil ¢ signatario.

Para dar sustentacdo a tal determinacdo legal, foram instituidos sistemas de avaliacdo
em larga escala, entre os quais se destacam o0 ENEM e o ENADE.

O ENEM foi instituido pela portaria 438 do MEC, de 28/5/1998, que determina no
Art. 1° os objetivos da avaliagdo, no Art. 2° a estrutura do exame, no Art. 3° a periodicidade
da prova e no Art. 4° a responsabilidade do INEP de planejamento e a operacionalizacdo do
exame.

A Lei 10861 instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES) e estabelece, em seu Art. 5°, 0 ENADE como avaliacdo em larga escala do ensino
superior.

A 9394/96, define os papéis de todos os envolvidos na educacdo e trata 0 ensino
médio como uma etapa final da educacdo basica, que devera consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental (Art. 35°). Sobre preparar o estudante
profissionalmente no ensino médio, versa que “podera prepard-lo para o exercicio de
profissbes técnicas” (Art. 36° § 2°).

No Art. 26°, a lei indica a necessidade de um ndcleo comum, apesar de as redes de
ensino terem liberdade de organizacéo

Art. 26° Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

A LDB 9394/96 tem importancia crucial nas transformacgdes ocorridas na educacgdo
brasileira desde a sua promulgacdo. E a lei que amplia os direitos educacionais e a autonomia
de acdo das redes publicas, das escolas e dos professores e deixa mais claras as atribui¢fes do
trabalho docente. Além disso, estabelece que o foco deve ser o preparo do educando; a lei

apresenta, entre os principios sob 0s quais 0 ensino deve ser ministrado, a “liberdade de
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aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber” (Art. 2°)
deslocando o foco do ensino para a aprendizagem.

A lei incorpora os principios da Constituicdo Cidada de 1988 e acolhe as orientacfes
pedagogicas de seu principal elaborador, o antrop6logo e educador Darcy Ribeiro. Abre
espaco para a diversidade cultural e étnica, indispensaveis num pais continental, em que a
miscigenacdo é a marca do povo. Os principios em que se apoia a lei privilegiam igualdade
de condicBes para 0 acesso e para 0 ensino-aprendizagem e oferecem garantia de que todos
serdo tratados com igualdade, independentemente de seus sistemas de crencas, orientacdes e
praticas.

O texto da LDB 9394/96 também repercute os objetivos de DJ e de DND no que tange
a uma educacao democrética e inclusiva.

Até aqui comentamos as LDBs promulgadas no Brasil com o objetivo de, com base na
leitura das leis, avancar na compreensdo de como as avaliagdes em larga escala foram sendo
constituidas no Brasil.

Passemos a comentarios sobre as declaragdes de Jomtien e Nova Delhi, documentos
publicados apds conferéncias que tracaram rumos para a educacdo de paises em

desenvolvimento.

2.2 Os documentos da década de 1990

A partir de 1990, o Brasil assumiu o compromisso estabelecido nas declaragbes de
Educacdo para Todos: DJ (1990) e DND (1993) de tornar a educacdo béasica universal, e
aumentar os investimentos nessa empreitada. Até entdo nosso desafio era garantir que todas
as criancas em idade escolar estivessem frequentando a sala de aula. Além desse objetivo,
era necessario aferir o que os estudantes aprendiam e garantir a qualidade da educacdo. As
avaliacGes em larga escala foram criadas com o objetivo de mensurar os niveis de leitura, 0
conhecimento matematico e de ciéncias dos estudantes e contribuir para a exceléncia do
ensino ofertado. Desses resultados, iria depender o planejamento de medidas de investimento
no ensino.

Conforme orienta a DJ
[...] para medir o progresso alcancado na educacdo basica, é essencial definir areas e
niveis de resultados, desenvolver métodos e instrumentos simples e amplamente
aplicaveis de monitoramento, a fim de avaliar a aprendizagem nessas areas,

incluindo, por exemplo, a utilizagdo periodica de instrumentos de amostragem.
(UNESCO, 1990)
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E conforme a DND

Abordagens ativas e participativas sdo particularmente valiosas no que diz respeito a
garantir a aprendizagem e possibilitar aos educandos esgotar plenamente suas
potencialidades. Dai a necessidade de definir, nos programas educacionais, 0s niveis
desejaveis de aquisicdo de conhecimentos e implementar sistemas de avaliagdo de
desempenho. (UNESCO, 1993)

Ambas as declaragbes orientam sobre a importdncia de mensurar, por meio de
avaliacbes em larga escala, o progresso dos estudantes da educacdo basica. Da leitura e
analise das DJ e DND, é possivel constatar que nossa LDB reflete o recomendado em ambas

as declaragdes sobre mensuracédo de resultados de aprendizagem.

2.2.2 Declaracdo de Jomtien — 1990

Organizada pela UNESCO (Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacédo), a DJ
foi realizada de 5 a 9 de mar¢o de 1990, em Jomtien, Tailandia, e gerou a Declaracdo Mundial
de Educacéo para Todos.

Tendo como principais motivacdes questdes econdmicas e educacionais, a declaragdo
destaca a importancia da educacao basica e estabelece compromissos mundiais para garantir a
todas as pessoas 0s conhecimentos necessarios a uma vida digna, visando a uma sociedade
mais humana e mais justa, tendo como foco os paises menos desenvolvidos.

No inicio do predmbulo, o documento diz que ha mais de quarenta anos a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos afirma que "toda pessoa tem direito a educacao”, mas que o
cenario da educacdo mundial ainda apresenta uma realidade excludente que impede a
sociedade de enfrentar problemas que geram a exclusédo social, como se V& a segulir:

a. mais de 100 milh3es de criancas, das quais pelo menos 60 milhfes sdo meninas,
ndo tém acesso ao ensino primario;

b. mais de 960 milhdes de adultos — dois tercos dos quais sdo mulheres, sdo
analfabetos, e o analfabetismo funcional é um problema significativo em todos os
paises industrializados ou em desenvolvimento;

c. mais de um terco dos adultos do mundo ndo tem acesso ao conhecimento
impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de
vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e culturais;

d. mais de 100 milhdes de criangas e incontaveis adultos ndo conseguem concluir o
ciclo basico, e outros milhes, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adquirir

conhecimentos e habilidades essenciais para a conquista de uma vida digna.
(UNESCO, 1990, p.1)

Para avancar rumo a resolucdo dos problemas citados, a DJ assevera que a educacao
“embora ndo seja condicdo suficiente, é de importancia para o pregresso pessoal e social”. E

a meta € conquistar “um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente
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mais puro”, além de favorecer o “progresso social, econdmico e cultural, a tolerancia e a
cooperacéo internacional” (UNESCO, 1990). Segundo o documento, para a realizagdo desses
objetivos, é necessario garantir a educacdo basica para 0s que nao tém acesso a ela.

Os educadores e cientistas da educagdo reunidos em Jomtien seguiram principios
claros de atengéo basica aos instrumentos essenciais para aprendizagem, o que contempla a
primazia da diversidade étnica e politica e 0s movimentos pela recuperagdo das politicas
publicas para educacao.

A ideia de educacdo para a vida toda e a insisténcia em projetos que facultem a
continuidade da aprendizagem repousa, inevitavelmente, nos pressupostos de respeito as
peculiaridades culturais locais, as diferentes orienta¢cGes das pessoas e na adequacdo de
politicas publicas aos interesses dos grupos a serem atendidos pelos projetos educacionais.
Nos termos do Art. 1° da declarag&o:

Art. 1°; item 1. Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condi¢des de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades
bésicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos
essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o
céalculo, a solucdo de problemas), quanto os conteldos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisbes fundamentadas e continuar aprendendo. A
amplitude das necessidades béasicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las

variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer
do tempo.

Os participantes da DJ defenderam o direito a educacdo béasica para todos e
comprometeram-se a colaborar com a adocéo de medidas individuais e coletivas para cumprir
a meta estabelecida. Para tanto, a declaracdo proclamou em seus 10 artigos o percurso que
contribuiria para que a educacéo béasica fosse direito de todos.

Cada artigo tem um objetivo. Satisfazer as necessidades de aprendizagem na
educacao bésica é o objetivo do primeiro artigo, que destaca a leitura e a escrita, a expressao
oral, o calculo e a solucéo de problemas como instrumentos essenciais para a aprendizagem; o
segundo artigo recomenda que é preciso expandir o enfoque da educacdo béasica e o terceiro
tem como objetivo universalizar o acesso a educacao e promover a equidade na educacéao.

Concentrar a atencdo na aprendizagem e ampliar os meios e o0 raio de acdo da
educacao basica sdo os objetivos dos artigos quarto e quinto que enfatizam a importancia de a
educacdo basica estar focada nos resultados efetivos de aprendizagem e nas constantes
mudancas das necessidades basicas de aprendizagem de criangas, jovens e adultos. Ja o
quinto artigo ressalta a importancia dos programas de alfabetizacdo, uma vez que ler e
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escrever sdo capacidades necessarias para o0 desenvolvimento de outras habilidades e para o
fortalecimento da identidade cultural.

Uma vez que a aprendizagem ndo acontece em situagdo de isolamento, o sexto artigo
tem como objetivo propiciar um ambiente adequado a aprendizagem e o sétimo fala sobre
fortalecer as aliancas e esclarece que a obrigacdo de proporcionar a educacdo é dever das
autoridades: nacional, estadual e municipal.

Desenvolver uma politica contextualizada de apoio e mobilizar 0s recursos sao 0s
requisitos para garantir educacdo para todos, apresentados nos artigos oitavo e nono. O
primeiro faz referéncia as politicas de apoio dos setores social, cultural e econdmico e 0
segundo diz que “sera essencial mobilizar atuais e novos recursos financeiros e humanos,
publicos, privados ou voluntarios”, pois investir recursos na educacao basica é o que se pode
fazer de mais importante para o pais.

Fortalecer aliancas merece comentario, uma vez que 0 artigo anuncia que a 0s
programas de educacdo basica devem ser avaliados e esta tese se ocupa de avaliacGes em
larga escala, que mensuram os resultados da educacdo basica (ENEM) e da educacdo superior
(ENADE).

Fortalecer a solidariedade internacional é o objetivo do décimo artigo uma vez que,
cumprir “as necessidades basicas de aprendizagem constitui-se uma responsabilidade comum
e universal a todos os povos, e implica solidariedade internacional” para corrigir disparidades
economicas.

A proposta de empoderamento da sociedade de aprendizagem, apresentada na DJ,
passa pelo atendimento a suas necessidades educacionais basicas. As pessoas atendidas de
forma adequada em sua formagéo crescem em responsabilidade, responsividade e apreco a
suas herancas cultural, linguistica e espiritual.

O resultado salutar do investimento em educacdo de qualidade, nos termos da DJ,
garante aos aprendizes o alargamento do circulo do nés, a ampliacdo da capacidade de
conviver com os diferentes, de favorecer a harmonia na convivéncia entre os diferentes.

Art. 1° item 2. A satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de uma
sociedade a possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e
desenvolver sua heranca cultural, linguistica e espiritual, de promover a educacdo de
outros, de defender a causa da justica social, de proteger o meio-ambiente e de ser
tolerante com os sistemas sociais, politicos e religiosos que difiram dos seus,
assegurando respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos comumente

aceitos, bem como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um
mundo interdependente.
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O Brasil estava representado na conferéncia e abragou plenamente os objetivos da DJ:
a universalizacdo do acesso escolar, o financiamento e o repasse de recursos financeiros, a

descentralizacdo da gestéo.

2.2.2 Declaracdo de Nova Delhi — 1993

A DND (1993) ratifica 0 compromisso de tornar universal a educacdo bésica firmado
na DJ sobre educagéo para todos.

Os signatarios da DND sdo representantes de nove paises em desenvolvimento que,
juntos, possuem a maior parte da populacdo mundial: Indonésia, China, Bangladesh, Brasil,
Egito, México, Nigéria, Paquistio e india.

Os especialistas desses paises reconhecem que suas aspiracdes e metas de
desenvolvimento sé serdo atingidas quando houver a garantia da educacdo para todos;
reconhecem também que, apesar de ter havido progressos importantes na educacdo, ainda se
fazem necessarios mais esforcos para oferecer uma educacdo de qualidade a todos. Para tanto,
¢ preciso que os meétodos de educacdo sejam desenvolvidos para atender as necessidades
basicas de aprendizagem dos individuos e que toda a sociedade esteja envolvida nessa tarefa.

Afirmam estarem cientes “do papel vital que a educacdo tera que cumprir no
desenvolvimento das nossas sociedades” (UNESCO, 1993, p. 19) e asseguraram avancos até
0 ano de 2000, garantindo: uma vaga em escola a todas as criancas; 0 empenho na educacéo
de jovens e adultos; a eliminacdo de disparidades por causa de sexo, idade, renda familiar,
diferencas culturais, étnicas e linguisticas, e distancia geogréafica; propdem o aperfeicoamento
dos conteudos educacionais e 0 material didatico; o treinamento e as condicGes de trabalho do
magistério; a mobilizagéo de setores da sociedade em prol da educacéo para todos.

Convocam colaboradores e instituigdes financeiras internacionais a ampliarem os
investimentos em educacdo, para que 0S paises possam “sustentar seu desenvolvimento
socioecondémico” (UNESCO, 1993, p.19).

DND retoma o passado, como ponto de referéncia para 0 que ja se conseguiu, na
educacéo para todos, e no que urge conseguir. Baseia sua agenda na declaragao dos direitos
do homem e nas constituicdes de cada um dos paises participantes da DND e assevera em

Seu primeiro artigo:

Art. 1°. N6s, os lideres dos nove paises em desenvolvimento de maior populag¢do do
mundo, reiteramos por esta Declaracdo nosso compromisso de buscar com zelo e
determinagdo as metas definidas pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos e pela Capula Mundial da Crianca, realizadas em 1990, de atender as
necessidades béasicas de aprendizagem de todos 0s nossos povos tornando universal
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a educacdo basica e ampliando as oportunidades de aprendizagem para criancas,
jovens e adultos. Assim fazemos com consciéncia plena que nossos paises abrigam
mais do que a metade da populagdo mundial e que o sucesso de nossos esforcos é
crucial a obtengdo da meta global de educacéo para todos. (UNESCO, 1993, p.18)

Os paises em desenvolvimento signatarios da DND assumem 0 compromisso
corajoso de “buscar com zelo e determinacao” cumprir as metas da DJ até o ano de 2000, o
que supunha foco no desenvolvimento cultural, espiritual e linguistico das suas populagdes.

Em 1993, a educacdo basica brasileira ainda era regida pela Lei 5692/71 promulgada
pelo governo militar.

No artigo segundo os signatarios de DND aceitam e reconhecem oito itens que
merecem registro e comentario: a garantia da educacdo como condi¢do sine qua non para
atender as metas de desenvolvimento; a garantia da educagdo como instrumento preeminente
da promogéo dos valores mais relevantes; a necessidade de enfoques criativos nos sistemas
formais e informais; a necessidade de conteddos e métodos se ajustarem ao proposito de
empoderamento das pessoas; a necessidade de acdes complementares, no ambito da familia e
da comunidade, nas areas de maior caréncia; a necessidade de priorizar educacao de qualidade
para mulheres jovens e adultas; o enfrentamento responsavel do 6nus da pressdo demografica
precisa ser encarado de forma responsavel; por fim, os signatarios reconhecem que o
compromisso com a educacdo de qualidade é de todos os 6rgdos, publicos, privados e
organizagdes da sociedade civil.

Conforme podemos verificar pela leitura do item 2, desdobrado abaixo em oito
subitens, todos eles sdo de extrema relevancia e merecem ser contemplados e atendidos.
Alguns dos oito itens merecem um comentario especial. O item 2.1 condiciona o alcance das
metas de todos os direitos a educacdo. O item 2.3 interpela os agentes educacionais para
inovarem e criarem novas formas de acdo educativa. O item 2.4 concentra a acdo nas
necessidades basicas das populacbes mais pobres do planeta. Faz-se um reconhecimento
especial do papel das familias e das comunidades para atender as pessoas mais necessitadas,
em especial as criangas pequenas.

2.1 as aspiracbes e metas de desenvolvimento de nossos paises serdo atendidas
somente através da garantia de educacio para todos 0s nossos povos, direito este
assegurado tanto pela Declaracdo Universal dos Direitos do Homem quanto pelas
constituicoes e leis de cada um de nossos paises;

2.2 a educagdo € o instrumento preeminente de promogdo dos valores humanos
universais, da qualidade dos recursos humanos e do respeito pela diversidade
cultural;

2.3 os sistemas educacionais dos nossos paises ja alcancaram progressos importantes

na oferta de educacdo a contingentes substanciais da nossa populacdo, mas ainda ndo
foram plenamente sucedidos os esforgos de proporcionar uma educacdo de
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qualidade a todos os nossos povos, o0 que indica a necessidade de desenvolvermos
enfoques criativos tanto dentro quanto fora dos sistemas formais;

2.4 os contetidos e métodos de educacdo precisam ser desenvolvidos para servir as
necessidades basicas de aprendizagem dos individuos e das sociedades,
proporcionando-lhes o poder de enfrentar seus problemas mais urgentes - combate a
pobreza, aumento da produtividade, melhora das condi¢cBes de vida e protecdo ao
meio ambiente - e permitindo que assumam seu papel por direito na constru¢do de
sociedades democraticas e no enriquecimento de sua heranca cultural;

2.5 os programas educacionais bem sucedidos exigem acdes complementares e
convergentes, no contexto do papel da familia e da comunidade, nas éareas de
nutricdo adequada, cuidados efetivos da salde e cuidado e desenvolvimento
apropriado para criancas pequenas;

2.6 a educacdo e a incorporacdo plena de mulheres jovens e adultas a sociedade sdo
metas importantes em si e elementos chaves do processo de desenvolvimento do
bem-estar social, da educagdo de geracOes presentes e futuras e da diversificacio das
opgdes disponiveis a mulher para o desenvolvimento de todo o seu potencial;

2.7 pressdes demogréaficas impdem um 6nus por demais pesado a capacidade dos
sistemas educacionais e impedem as reformas e melhorias necessarias; além do
mais, dada a estrutura etaria dos nossos paises, esse processo continuara no decorrer
da proxima década;

2.8 a educagdo é - e tem que ser - responsabilidade da sociedade, englobando
igualmente os governos, as familias, as comunidades e as organizagdes néo-
governamentais, exige 0 compromisso e a participacdo de todos numa grande
alianca que transcenda a diversidade de opiniGes e posi¢des politicas.

A DND, produzida num pais continental, com enorme diversidade linguistica e
étnica, destaca a relevancia da diversidade cultural e linguistica. Em estreita colaboragéo
com 0s movimentos ambientalistas, opta pela atencdo imediata e urgente para a gestdo
sustentavel dos recursos naturais, com efeito imediato na qualidade da nutricdo infantil.

Dez anos apds publicacdo da DJ, o Férum Mundial da Educacéo se reuniu no Senegal
para avaliar quais dos compromissos assumidos em 1990 haviam sido atingidos em nivel
global. Esse encontrou gerou a Declaracdo de Dakar (DK) que é um documento importante,
pois estabeleceu novas metas para a educagdo global. Em 2015, o Férum Mundial da
Educacdo publicou a Declaragdo de Incheon (DI) com os Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel (ODS), com especial atencdo ao objetivo 4, cuja tematica é a educacéo.

2.3 Os documentos do século XXI

Dez anos apds publicagdo da DJ, o Forum Mundial da Educacéo se reuniu no Senegal
para avaliar quais eram 0s compromissos assumidos em 1990 que a educacdo global havia
atingido. O férum de 2000 deu origem & Declaracdo de Dakar (DD) que é um documento
importante, pois estabeleceu novas metas para a educacao global.

Cinco anos ap6s a DD, em 2015, o Forum Mundial da Educacdo se reunido

novamente e publicou a Declaracdo de Incheon (DI) com foco nos Objetivos de
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Desenvolvimento Sustentavel, ODS, com especial atencdo ao objetivo 4, cuja tematica é a

educacéo.

2.3.1 Declaracdo de Dakar — 2000

A DD é considerada um marco para a educacdo global, porque diversos paises se
comprometeram a atingir os objetivos da Educacdo para Todos que foram estabelecidos no
evento.

No item 3 o documento reafirma os compromissos de DJ e declara:

We re-affirm the vision of the World Declaration on Education for All (Jomtien
1990), supported by the Universal Declaration of Human Rights and the Convention
on the Rights of the Child, that all children, young people and adults have the human
right to benefit from an education that will meet their basic learning needs in the
best and fullest sense of the term, an education that includes learning to know, to do,
to live together and to be. It is an education geared to tapping each individual’s

talents and potential, and developing learners’ personalities, so that they can
improve their lives and transform their societies. (p. 8)°

Os signatérios de Dakar comprometeram-se com uma educacao orientada para captar
0 potencial de cada individuo com a finalidade de que ele melhore sua vida e a vida em
sociedade. Avaliamos ser um compromisso audacioso, pois foca no individuo e que para isso
ocorra, € necessaria uma educagdo com foco na aprendizagem em turmas pequenas.

O Marco de Dakar acolheu os acordos firmados pela comunidade internacional para
educacédo basica nos anos 1990. O documento relata que houve progresso significativo em
muitos paises, mas apresentou dados que afirmavam que o desafio naquele momento ainda
era cumprir os compromissos firmados na década anterior. Entre os dados apresentados
estdo: mais de 113 milhGes de criancas sem acesso ao ensino primario, 880 milhdes de adultos
analfabetos, discriminacdo de género permeando os sistemas educacionais e a qualidade da
aprendizagem e da aquisicdo de valores, e habilidades humanas que estavam longe das
aspiragdes e necessidades de individuos e sociedades. Para dar passos mais largos em direcao
a Educacéo Para Todos, os signatarios da DD comprometeram-se com as seguintes metas para

a educacéo global, conforme se pode ler no item 7:

> N6s reafirmamos a visdo da Declaragdo Mundial de Educag&o Para Todos (Jomtien, 1990), apoiada pela

Declaragdo Universal de Direitos Humanos e pela Convencdo sobre os Direitos da Crianca, de que toda as
criangas, jovens e adultos tém o direito humano de beneficiar-se de uma educacéo que satisfaca suas
necessidades basicas de aprendizagem, no melhor e mais pleno sentido do termo, e que inclua aprender a
aprender, a fazer, a conviver e a ser. E uma educagio que se destina a captar os talentos e o potencial de cada
pessoa e a desenvolver a personalidade dos educandos para que possam melhorar as suas vidas e transformar
as suas sociedades. (Traducéo nossa)
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I. expandir e melhorar o cuidado e a educagdo da crianca pequena, especialmente
das mais vulneraveis e em maior desvantagem;

Il. assegurar que todas as criancas, com énfase especial nas meninas e nas criancas
em circunstancias dificeis e pertencentes a minorias étnicas, tenham acesso a
educacao primaria, obrigatéria, gratuita e de boa qualidade até o ano 2015;

I11. assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e adultos
sejam atendidas pelo acesso equitativo a aprendizagem apropriada e as habilidades
para a vida;

IV. alcancar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetizacdo de adultos até 2015,
especialmente para as mulheres, e acesso equitativo a educagdo basica e continuada
para todos os adultos;

V. eliminar disparidades de género na educacdo primaria e secundéaria até 2005 e
alcancar a igualdade de género na educacédo até 2015, com enfoque na garantia ao
acesso e o desempenho pleno e equitativo de meninas na educacgao basica de boa
qualidade;

V1. melhorar todos os aspectos da qualidade da educacéo e assegurar exceléncia para
todos, de forma a garantir a todos resultados reconhecidos e mensuraveis,
especialmente na alfabetizagdo, mateméatica e habilidades essenciais a vida.
(UNESCO, 2000, n/p — Item 7)

Das metas, a de nimero VI é a que trata das avaliagBes, pois se compromete a
melhorar os aspectos da qualidade da educacdo e que os resultados sejam reconhecidos e
mensuraveis. Para que haja a mensuracgdo da aprendizagem dos alunos, é necessario que haja
avaliacGes que apresentem o quanto e como os estudantes estdo avancando e se 0 desempenho
desses alunos € equitativo.

DD é um documento que conclama os paises a desenvolver e fortalecer planos
nacionais de a¢do, cujos objetivos fossem cumpridos até 2015. O documento também destaca
a importancia da cooperacgéo internacional e regional para o financiamento da educacdo. O
documento lista doze agOes para que as metas estabelecidas sejam alcancadas. As acoes I, II,
IV e X refletem o recomendado pelo BM, quanto ao financiamento da educagdo e sua
mensuracéo de resultados. Essas agdes dizem:

I. mobilizar uma forte vontade politica nacional e internacional em prol da Educacio
para Todos, desenvolver planos de agdo nacionais e incrementar de forma
significativa os investimentos em educacéo bésica;

1. promover politicas de Educacéo para Todos dentro de marco setorial integrado e
sustentavel, claramente articulado com a eliminacgdo da pobreza e com estratégias de
desenvolvimento;

IV. desenvolver sistemas de administracdo e de gestdo educacional que sejam
participativos e capazes de dar resposta e de prestar contas;

X. monitorar sistematicamente o progresso no alcance dos objetivos e estratégias de
EPT nos &mbitos internacional, nacional e regional

Sobre gerenciamento da educacdo o BM “investe no desenvolvimento de bens publicos
globais que podem ser usados pelos paises para diagnosticar o funcionamento do sistema

educacional e apoiar a implementacédo de a¢c6es para melhora-lo” (2018).



48

O Fo6rum Mundial de Educacdo em 2000 avaliou o quanto a EPT (1990) havia
progredido e estabeleceu estratégias e metas para que os paises continuassem trabalhando
para 0 avanco da educacéo basica, conforme o orientado pelo BM.

A andlise mostra que DD esta envolvida com a melhoria das taxas, da expansdo dos
cuidados com as criangas pequenas, com as meninas, garotas e mulheres que se encontram em
dificuldades especiais de aprendizagem. O documento focaliza esfor¢os para eliminar
disparidades de género. Acentua também o esfor¢o para eliminar disparidades entre 0s grupos
étnicos.

O documento acena, de forma urgente, para atencdo as populacdes mais pobres do
continente africano, que além de alimentos e medicamentos, carecem de educagdo de
qualidade para todos. A inovacdo em DD é propor cifras relacionadas ao alcance das metas
educacionais, tanto no tempo quanto na proporgdo de pessoas a serem atendidas. Contempla
com cuidado as minorias étnicas, com a oferta de educagdo primaria obrigatéria, o que faz
sentido, para uma declaracdo produzida no continente africano. Destaca a urgéncia de
programas de alfabetizagdo obrigatoria, sobretudo para as popula¢@es rurais do continente
africano. Se levarmos em conta que em varios paises africanos ha linguas que precisam ser

estudadas e descritas, podemos inferir os problemas envolvidos com a alfabetizacéo.

2.3.2 Declaracdo de Incheon — 2015

Em 2015, na cidade de Incheon, Coreia do Sul, o Férum Mundial de Educacdo publicou
a Declaracéo de Incheon (DI). O documento reafirma o movimento EPT iniciado em Jomtien
e reitera 0 Marco de Dakar, afirmando que Jomtien € 0 mais importante compromisso com a
educacdo nas ultimas décadas, que tem ajudado a promover progressos significativos na
educacdo”, bem como a decidir sobre caminhos que, através da educacdo, melhorem a vida
das pessoas.

Os signatarios do documento formularam decisGes que determinaram agdes para
“acabar com a pobreza, promover a prosperidade e o bem-estar para todos, proteger 0 meio
ambiente e enfrentar as mudancas climaticas”. Nesta reunido foi elaborada uma agenda que
deve ser cumprida até 2030. A agenda se divide em 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentivel (ODS). O objetivo 4 tem foco na educacdo e pretende “assegurar a educacao
inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todas e todos”. Sem educacdo de qualidade ndo € possivel o desenvolvimento

sustentavel.
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A ODS 4 traca metas para a educacdo basica que tém como prazo para serem
cumpridas o ano de 2030 e afirma que essas metas sO serdo consideradas cumpridas quando
forem atingidas por todos.

A declaracdo afirma que “a educacdo € um bem puablico, um direito humano
fundamental e a base que garante a efetivacdo de outros direitos. Ela € essencial para a paz, a
tolerancia, a realizacdo humana e o desenvolvimento sustentavel” (UNESCO, 2015).

Nesse excerto, a declaracdo admite que a educacdo deve ser protagonista na formacao
de pessoas que lutem por uma sociedade em que os direitos fundamentais do ser humano
sejam garantidos. Além disso, afirma que sem uma educacgdo que invista na autonomia dos
estudantes, ndo serd possivel formar pessoas que se comprometam com a luta pela paz, pela
tolerancia, pela realizacdo humana e pelo desenvolvimento sustentavel, ou seja, que lutem
pela felicidade. Ao referir a necessidade de educagéo para a autonomia, Incheon atende a um
dos principios basicos da emancipagdo das pessoas, fortemente defendido pelo educador
brasileiro Paulo Freire, que se envolveu com 0s projetos educacionais internacionais.

Assim como a DD, DI destaca a importancia da cooperagéo financeira internacional
para que a educacdo basica avance rumo ao cumprimento das metas de 2030. O documento
convoca os paises desenvolvidos e de renda média, os doadores tradicionais e emergentes e 0s
mecanismos de financiamento internacional que aumentem os recursos para educacéo.

Para mensurar os resultados dos investimentos na educacdo basica o documento diz
que “decidimos desenvolver sistemas de monitoramento e avaliacdo nacionais abrangentes
para produzir evidéncias solidas que orientem a formacéao de politicas e a gestdo dos sistemas
de educacéo, e também assegurem a prestacao de contas” (UNESCO, 2015, p. 8).

Por estar concentrada na ODS 4, a DI se comprometeu com a obtengéo de resultados
relevantes de aprendizagem.

DI reconhece que ha interdependéncia entre as nac¢des, por isso conclama a todos para
participarem *“com acdes ousadas e inovadoras” da construcdo de uma educagdo que
transforme vidas.

O ano de 1990 foi um marco importante para educacdo dos paises em
desenvolvimento. A DJ deu inicio a uma série de debates e acBes para impulsionar uma
educacao que inclua também aqueles que, devido a pobreza, tém dificuldades em avancar na
escola.

O BM, criado com objetivo de alavancar economicamente 0s paises no pos-guerra,
passou, a partir dos anos de 1960, também a financiar a educacdo, uma vez que para a

instituicdo
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A educacédo é um direito humano, um poderoso motor de desenvolvimento e um dos
mais fortes instrumentos para reduzir a pobreza e melhorar a sadde, a igualdade de
género, a paz e a estabilidade. Proporciona retornos elevados e consistentes em
termos de receita e é o fator mais importante para garantir a igualdade de
oportunidades. (Banco Mundial, 2020)

Por estar concentrada na ODS 4, a DI se compromete com a obtengdo de resultados
relevantes de aprendizagem e reconhece que ha interdependéncia entre as nacdes, por isso
conclama a todos para participarem “com a¢des ousadas e inovadoras” da construcdo de uma
educacéo que transforme vidas.

O documento abre com a formulacdo corajosa de um compromisso radical, urgente,
com agenda holistica, quase utdpica, dizendo que “Comprometemo-nos, em carater de
urgéncia, com uma agenda de educacdo Unica e renovada, que seja holistica, ousada e
ambiciosa, que ndo deixe ninguém para tras.”

O caréter ousado e ambicioso se explicita no objetivo 4 do desenvolvimento sustentavel,
em que se acentua o alto grau de correspondéncia entre os objetivos de desenvolvimento até
2030, que firmam posicdo com as propriedades inclusiva e equitativa, e destacam,
corajosamente, que se trata de projeto de educacdo de qualidade. O comentario oferecido por
Incheon ao ODS4 salienta, também, uma inovacdo surpreendente no alcance das politicas
publicas da educacéo, ao estabelecer o objetivo de promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida, e ndo mais focalizar as coortes infanto-juvenis. Essa nova viséo é inteiramente
captada pelo ODS 4: “Assegurar a educacgdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” e suas metas correspondentes.

Os autores da declaracéo fazem autocritica e demonstram consciéncia da necessidade de
reequacionar os problemas e os desafios, e de lidar com as questdes inacabadas da agenda EPT
e ODS: “Com essa visdo, transformadora e universal, percebem-se as ‘questdes inacabadas’ da
agenda de EPT e ODS relacionadas a educacdo e também se abordam desafios globais e
nacionais da educagéo.”.

DI oferece um lugar de destaque para os valores humanistas da educacdo e do
desenvolvimento, que resultam no mais eficaz ideario que se pode imaginar para o trabalho com
as pessoas. A proposta é mandatdria na atencdo aos direitos humanos, na dignidade humana,
com foco na justiga social, na incluséo, na protecdo a quem dela precisa.

Merece mencdo especial o cuidado com a diversidade, desdobrada em cultural,
linguistica e étnica. E a primeira vez que nos defrontamos com um documento em que, ao lado
da diversidade cultural e étnica, ocorre mengao explicita a diversidade linguistica, o que aponta

para a importancia das politicas publicas educacionais referentes as linguas, como recurso
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especial para a integracdo e o desenvolvimento de grupos étnicos, que passam a ter oportunidade
de alfabetizacdo em suas proprias linguas, uma vez que a visdo do documento “é inspirada por
uma visao humanista da educacdo e do desenvolvimento, com base nos direitos humanos e na
dignidade; na justica social; na inclusdo; na protecdo; na diversidade cultural, linguistica e
étnica [...]".

Na lista das inspiragdes que guiaram a DI, a parte final merece mencdo especial, por
atentar para a responsabilidade social dos gestores e na transparéncia das prestacdes de
contas, que estabelece que sejam compartilhadas “na responsabilidade e na prestacdo de
contas compartilhadas”.

O documento reafirma que ndo ha garantia efetiva dos demais direitos humanos, se as
pessoas ficarem privadas do direito & educacdo, pois “a educacdo é um bem publico, um
direito humano fundamental e a base que garante a efetivacéo de outros direitos”.

Continuemos os comentarios sobre a parte final do pardgrafo de abertura de Incheon, que
consta de trés periodos.

O primeiro assegura que a educacdo é a garantia da paz e da tolerancia, que € a Unica
alternativa para a realizacdo humana, em termos pessoais e profissionais, e sem ela ndo havera
desenvolvimento sustentavel: “Ela (educacdo) é essencial para a paz, a tolerancia, a realizacéo
humana e o desenvolvimento sustentavel.”.

O segundo representa uma inovagdo impressionante no contexto de desenvolvimento
socioecondmico, ao reconhecer, no férum mundial, que a educacdo é uma ferramenta
indispensavel para a erradicacdo da pobreza: “Reconhecemos a educacdo como elemento-
chave para atingirmos o pleno emprego e a erradicacdo da pobreza.”.

Por fim, os signatarios de Incheon prometem concentrar esforcos para o atingimento
dos objetivos referentes a acesso, inclusdo e equidade, e sobretudo na qualidade dos
resultados da aprendizagem. Compromissos assumidos até 2030 representam uma esperanca
no projeto de educacédo ao longo da vida.

As declaracdes que analisamos neste capitulo retratam o modo como o BM tem
buscado conduzir a educagdo. As avaliacbes em larga escala da educacdo sdo parte das
exigéncias feitas aos paises que recebem financiamento da instituicao.

O exame dos documentos mostra que, no curso de 25 anos, firmou-se o discurso das
politicas publicas em torno de educacdo de qualidade para todas as criancas e adolescentes,
sem deixar nenhum para tras. As sedes das quatro declaracGes refletem o interesse dos

organismos internacionais de educacdo em privilegiar realidades geoeducacionais, culturais,
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linguisticas e econbmicas distintas, e focalizacdo progressiva em meninas e garotas, e nas
pessoas com mais dificuldade para arcar com os desafios da aprendizagem.
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3 ATRAJETORIA DO ENEM E DO ENADE

Porque se chamava homem
Também se chamavam sonhos
E sonhos ndo envelhecem

Milton Nascimento, L6 Borges e Marcio Borges

A melhoria da Educacdo em nosso pais € um projeto que vem sendo desenhado ha
mais de 30 anos. A partir de 1990, apds o compromisso de tornar universal a educacgéo basica,
estabelecido na Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos - Conferéncia de Jomtien —
1990 (DJ), os investimentos nessa empreitada passaram a ser maiores. Melhorar a qualidade
do ensino basico ndo é uma tarefa facil, uma vez que envolve muitos aspectos, entre eles a
qualificacdo docente e a reestruturacdo dos espacos escolares. Com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacdo basica, foram estabelecidas novas propostas de gestdo escolar, de
financiamento, de politicas de formacdo de professores e de programas de avaliacdo
educacional em larga escala, conforme previsto na LDB 9394/1996.

Até a década de 1990, o desafio da educacdo brasileira era garantir que todas as
criancas em idade escolar estivessem frequentando as salas de aula. Apdés o Brasil ter
avancado nesse objetivo, surgiu uma nova questdo: como aferir o que os estudantes aprendem
e garantir a qualidade da educacao?

No final dos anos 1980, a educacao bésica brasileira passou a ser objeto de avaliagdes
externas, inicialmente apresentadas como necessarias para 0 monitoramento do desempenho
de estudantes em provas padronizadas, passiveis de permitir comparagdes entre redes e
escolas (ALAVARSE, BRAVO e MACHADO, 2013).

Esse quadro avaliativo ganhou densidade em 1990, com a criagcdo do SAEB, primeira
iniciativa, em escala nacional, com o objetivo de conhecer o sistema educacional brasileiro
em profundidade e diagnosticar lacunas na aprendizagem dos estudantes, com o objetivo de
colaborar com a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino, abrangendo as
esferas municipal, estadual e federal e tendo como diretriz o Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA). Em 2005, o Sistema de Avaliacdo Basica (SAEB) passou a
ser composto por duas avaliagfes: Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica (ANEB) e
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como Prova Brasil, com
foco nas escolas da rede publica. A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) que afere os

niveis de leitura e escrita e de matematica dos estudantes de terceiro ano do ensino
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fundamental foi incorporada ao SAEB em 2013, e em 2019 a avaliacdo passou a contemplar
também a educacao infantil.
O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) € um conjunto de avaliagOes
externas em larga escala que permite ao INEP realizar um diagnostico da educacéo
basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante.
Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em
uma amostra da rede privada, o SAEB reflete os niveis de aprendizagem

demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de
uma série de informacdes contextuais. (BRASIL.INEP, [s.d (3)])

O SAEB oferece subsidios para a elaboracdo, 0 monitoramento e 0 aprimoramento de
politicas educacionais e “permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino
avaliem a qualidade da educag&o oferecida aos estudantes” (BRASIL.INEP, 2021).

Bauer, Alavarse e Oliveira afirmam que nas Ultimas décadas foram implantadas
reformas educativas que se caracterizam por um conjunto de medidas, a saber:

a) centralizacdo dos sistemas de avaliacdo, que passam a ser utilizados como
instrumentos de gestdo e alimentam politicas de responsabilizacdo aliadas a
desenhos censitéarios de avaliacdo externa;

b) descentralizacdo dos processos de gestdo e financiamento, que fortalecem o
discurso da autonomia e da gestdo democratica da escola, numa perspectiva de
melhoria dos resultados, o que inclui a autonomia financeira para buscar novas
fontes de recursos, que ndo as fontes publicas tradicionais, e novas formas de
gerenciamento da educacdo publica, o que inclui autonomia de gestdo financeira e
autonomia de gestdo (school based management);

c) ampliacdo das possibilidades de escolha (choice), estimulando mecanismos de
competigdo entre as escolas, o que induziria a melhoria de sua qualidade; e

d) valorizacdo dos resultados e busca de maior efetividade do servico ofertado
(school effectiveness). (BAUER, ALAVARSE e OLIVEIRA, 2015, p. 1369)

Esse conjunto de medidas que produz avaliagdes elaboradas e conduzidas por grupos
que ndo se encontram dentro da escola; que classifica as escolas conforme os resultados
obtidos nos exames; e que descentraliza o financiamento, abrindo portas para o capital
privado, faz com que a aceitagdo das avaliagdes em larga escala esteja longe de ser consensual
em nosso pais. Parte significativa da comunidade académica e educacional ndo considera que
as avaliacBes contribuam ou sirvam para orientar politicas de melhoria da educacdo (Bauer,
Alavarse e Oliveira, 2015). Entretanto, a utilizacdo de provas padronizadas, aplicadas em
larga escala, € uma realidade no Brasil, a exemplo do que ocorre com um conjunto de Varios
paises, como movimento de integracdo ao mundo globalizado.

Entre as avaliagdes em larga escala, estio o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e 0 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE). E dessas avaliactes

que esta tese se ocupa.
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O ENEM e o ENADE sdo avaliacBes que compdem parte do cenario da educacao
brasileira nos niveis basico e superior e objetivam aferir em que termos se alcangam as metas
para melhoria da educagdo. O ENEM avalia o ensino médio e classifica os que estdo aptos a
ingressar na educacdo superior, e 0 ENADE avalia o desempenho dos estudantes quando
estdo concluindo a graduacéo, bem como as IES que tém cursos avaliados a cada triénio.

Neste capitulo, tragamos o historico dessas duas avaliagdes com base nas informacoes

e nos documentos do site do INEP.

3.1 ENEM

Segundo o Relatdrio Pedagogico de 1998, o ENEM € “uma proposta inovadora, tanto
no que se refere ao seu carater transdisciplinar quanto na sua énfase na avaliacdo das
competéncias e habilidades do cidaddo, ao término da educacdo basica” (BRASIL, 1998, p.5).
Nas primeiras edicdes, 0 exame era voluntario e tinha como finalidade avaliar o desempenho
global de cada um dos participantes.

A proposta inovadora do ENEM, que teve sua primeira aplicacdo em 1998, tinha os
seguintes objetivos definidos pelo MEC: a) oferecer uma referéncia, para que cada cidadao
possa proceder a sua autoavaliagdo, com vistas as escolhas futuras, tanto em relagdo ao
mercado de trabalho, quanto em relacdo a continuidade de estudos; b) estruturar uma
avaliacdo da educacdo bésica que sirva como modalidade alternativa ou complementar aos
processos de selecdo, nos diferentes setores do mundo do trabalho; c) estruturar uma
avaliacdo da educacdo béasica que sirva como modalidade alternativa ou complementar aos
exames de acesso aos cursos profissionalizantes pos-médios e ao ensino superior
(BRASIL.INEP, 1998).

Para atingir esses objetivos, o contetdo do Ensino Médio foi dividido em quatro areas
do conhecimento: Linguagens, codigos e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias,
ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e suas tecnologias e as questdes da
prova foram estruturadas tendo como base a matriz de referéncia de competéncias e
habilidades, organizando-se “em termos de solucdo de problemas com caracteristicas
interdisciplinares e contextualizacdo dos enunciados em situagdes do cotidiano, presentes ndo
sO nos livros didaticos, mas em jornais, revistas e periodicos” (BRASIL,1998). O suporte das
questdes trouxe “o maximo de informacdes necessarias para sua resolucdo, uma vez que a

énfase dessa avaliacdo recaiu na afericdo da capacidade de transformar informacdo em
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conhecimento, ndo na simples retencdo e repeticio de um conjunto de informac6es”
(BRASIL. INEP, 1998).

O ENEM nasceu com objetivos corajosos e com uma proposta de questdes que, por
ndo valorizarem a memorizacdo, deveriam fornecer como suporte um conjunto de
informacdes que cooperasse com a estruturacdo do raciocinio légico do participante, para que
assim fosse possivel aferir seu desenvolvimento em competéncias fundamentais ao exercicio
pleno da cidadania. Parte do que buscamos verificar nas analises de questdes que
empreendemos foi em que proporg¢édo o projeto inovador do ENEM, conforme foi concebido,
se manteve ao longo dos anos.

Nesse mesmo ano de 1999, segundo ano de aplicacdo do exame, 0 ENEM apresentou
avancos. Houve a criacdo de Comités Técnico e Consultivo, especialistas em avaliacdo que
contribuiram de maneira significativa para a consolidacdo dos pressupostos teoricos e
metodoldgicos do exame e com sua operacionalizagdo. O Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), a legislacdo pertinente a reforma do ensino médio e os pareceres relacionados aos
processos de acesso ao ensino superior forneceram subsidios para a consolidacéo da avaliacéo
com énfase nas estruturas de inteligéncia dos participantes. Em 1999, noventa e trés IES
manifestaram-se favoraveis quanto a utilizacdo dos resultados do ENEM em seus processos
seletivos (BRASIL, 2000).

A partir do ano de 2000, o exame passou a ser acompanhado por observadores
indicados pelas secretarias de educacao, credenciados pelo INEP. O ano de 2000 também
marcou o inicio da oferta de recursos de acessibilidade. Em 2001, as inscri¢bes comegaram a
ser realizadas pela internet e concluintes do ensino médio passaram a ter direito a inscri¢éo
gratuita. 1.829.170 foi o numero de inscritos para 0 exame em 2002. Em funcdo disso, foi
preciso aumentar o nimero de locais de realizacdo das provas para 600 municipios. Em 2003,
foi incluido no questionario socioecondmico um item referente ao ano de conclusdo do ensino
médio. Com essa mudanca no questionario, foi possivel identificar os treineiros. (BRASIL,
2020)

Sete anos apds sua primeira aplicacdo, o ENEM (2004) passou a ser utilizado como
mecanismo de selecdo para ingresso ao curso superior de universidades publicas e privadas,
respeitando a autonomia das instituicdes pela opgao de utilizar ou ndo os resultados do exame
na admissdo dos estudantes.

Em 2004 mais de 600 Instituicdes de Ensino Superior manifestaram-se formalmente

pela utilizagdo do ENEM em seus processos seletivos. Os critérios dessa utilizacdo
sdo fixados pelas IEs. Dentre elas, algumas reservam percentuais de vagas para 0s
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seus candidatos que obtiveram uma determinada nota no exame, outras acrescentam
pontos a nota de seus candidatos na primeira ou na segunda fase, dependendo da
nota do ENEM, outras substituem a primeira fase pelo exame e outras, ainda,
substituem totalmente a forma de ingresso pelo resultado do ENEM. (BRASIL,
2007, p.43)

Também em 2004, a nota do ENEM passou a ser utilizada para acesso a programas do
Governo Federal como o PROUNI - Programa Universidade para Todos. Institucionalizado
pela Lei n° 11.096, o PROUNI passou a conceder bolsas de estudo integrais e parciais em
cursos de graduacdo e sequenciais de formacao especifica em instituicfes de ensino privadas,
para estudantes egressos da rede publica de ensino ou da rede particular que tenham cursado a
educacdo basica com bolsa de estudo, desde que tenham renda familiar per capita até trés
salarios minimos (BRASIL, 2005).

O PROUNI oferecia bolsas de estudo, integrais e parciais (50%), em instituicOes
particulares de educagdo superior. Para concorrer as bolsas integrais, o estudante devia
comprovar renda familiar bruta mensal, por pessoa, de até 1,5 salario minimo, para as bolsas
parciais (50%), a renda familiar bruta mensal deveria ser de até 3 salarios minimos por
pessoa.

Somente estudantes brasileiros que ndo possuissem diploma de curso superior e que
tivessem participado do Enem mais recente e obtido, no minimo, 450 pontos de média das
notas e nédo tivessem zerado a redagdo poderiam se inscrever no PROUNI (BRASIL.[s.d.(b)]).

Em 2005, o PROUNI fez crescer o nimero de participantes que tinham como objetivo
iniciar a graduacdo: 67% dos 3.004.491 inscritos. Estudantes com renda familiar de até dois
salarios minimos representaram mais da metade (53,7%) dos que fizeram a prova em 2006 e
em 2007 69,5% dos inscritos tinham renda familiar de até cinco salarios minimos. (INEP,
2020)

Em 2008, o exame completou uma década. O INEP e o MEC anunciaram que 0
“ENEM se tornaria o processo nacional de selecdo para ingresso na educacdo superior e
certificacdo do ensino medio” (BRASIL, 2020).

Criado em 2009, o Sistema de Selecéo Unificada (SISU) mudou o formato do ENEM.
O exame passou de 93 para 180 questdes, 45 para cada area do conhecimento e a prova de
redacdo. O exame passou a ser aplicado em dois dias e a matriz de referéncia foi reformulada
(INEP, 2020). Universidades federais passaram a usar 0 ENEM como prova de acesso aos
seus cursos de graduacéo.

Em 2013, quase todas as instituicGes federais adotaram o ENEM como critério de
selecdo. A nota do exame era utilizada na concessdo de bolsas de estudos do programa

Ciéncias sem Fronteiras, programa que nao existe mais. O ano de 2014 marcou o inicio das
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parcerias com IES de Portugal; as Universidades de Coimbra e Algarve passaram a aceitar o
ENEM (BRAISL, 2020).

Até 2017, o exame era utilizado como certificacdo de conclusdo do ensino médio
(BRASIL, 2017). A partir de entdo, os que desejavam a certificacdo deviam fazer o Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), direcionado a
estudantes residentes ou ndo no Brasil e que ndo concluiram os estudos em idade propria. O
ENCCEJA passou a atender os que buscam certificacdo do ensino fundamental e do médio.
Para o ensino fundamental é necessario ter 15 anos completos na data de realizacdo do exame;
para o médio, 18 anos.

Ao longo do tempo, o0 ENEM foi mudando sua feicdo e seu objetivo: o exame que
avaliava o ensino médio passou também a ser a principal porta de entrada para o ensino
superior do pais. Entretanto, as condigdes de concorréncia entre os estudantes que participam
da prova ndo sdo iguais, e boa parte deles encontram no exame uma barreira para 0 acesso a
graduacdo. Nas palavras de Bourdieu

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes face ao capital
cultural e a instituicdo escolar. A heranca cultural, que difere, sob dois aspectos,
segundo as classes sociais, é a responsavel pela diferenca inicial das criangas diante

da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito. (BOURDIEU,
2015, p. 46)

A avaliacdo passou a ser alvo de criticas, pois parte das instituicbes de ensino do
ensino médio, a fim de se posicionarem entre as primeiras no ranking das que mais aprovam
no ENEM, passou a pautar seus programas nos contetdos priorizados pela avaliacéo,
transformando o ensino médio em um “cursinho preparatorio para 0 ENEM”.

Em janeiro de 2019, o jornal O Estado de S&o Paulo®divulgou pesquisa, elaborada por
Leonardo Sales ’, baseada em dados no INEP, do Censo Escolar 2017 e da ABEP -
Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa, que apresentou a seguinte proporcdo de
sucesso no ENEM: 1 a cada 4 alunos de classe média triunfa; os pobres sdo 1 a cada 600.

Estudantes oriundos das classes populares aspiram conseguir mobilidade social ap6s
concluir a graduagdo. Se o exame néo for elaborado para avaliar as habilidades cognitivas de
cada um, sua elaboracao pode contribuir para a excluséo social de grande parte daqueles que

se submetem ao ENEM e que n&o tiveram a heranga cultural de que Bourdieu fala.

¢ (https://www.estadao.com.br/infograficos/educacao,no-enem-1-a-cada-4-alunos-de-classe-media-triunfa-

pobres-sao-1-a-cada-600,953041)

" (https://leosalesblog.wordpress.com/2018/10/31/diz-me-quem-es-e-cal cularei-tua-nota-no-enemy/)


https://www.estadao.com.br/infograficos/educacao,no-enem-1-a-cada-4-alunos-de-classe-media-triunfa-poao-1-a-cada-600,953041
https://www.estadao.com.br/infograficos/educacao,no-enem-1-a-cada-4-alunos-de-classe-media-triunfa-poao-1-a-cada-600,953041
https://leosalesblog.wordpress.com/2018/10/31/diz-me-quem-es-e-calcularei-tua-nota-no-enem/
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Em dezembro de 2021, foi editada a Medida Provisoria (MP) 1075/2021 alterando a
Lei 11096/2005, que instituiu 0 PROUNI. A MP ampliou o acesso de alunos de escolas
privadas ao programa. Passam a ter acesso ao beneficio, estudantes do ensino médio privado
que foram pagantes ou bolsistas parciais. Antes, s6 podiam concorrer alunos que passaram 0s
trés anos do ensino médio em escolas da rede publica ou em escolas privadas como bolsistas
integrais (BRASIL, 2005). A MP também suspende as bolsas de 25%.

Além da ampliacdo das bolsas para estudantes de instituicdes privadas, a MP institui
nova regra para a reserva de cotas destinadas aos candidatos negros, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia. O percentual destinado a esses candidatos foi considerado em
conjunto, e ndo mais de forma isolada.

A nota do ENEM continuou sendo pré-requisito para os candidatos concorrer a uma
bolsa do PROUNI e os critérios econdmicos de quem pode usufruir do beneficio continuam
0S Mesmos.

A MP 1075/2021 descaracteriza 0 PROUNI, uma politica pablica que foi criada com o
objetivo de permitir o acesso, a permanéncia e a inclusdo de estratos da sociedade que,

historicamente, ndo tiveram chances de ingressar na educacao superior.

3.2 O ENADE

O ENADE avalia o rendimento de estudantes que concluem os cursos de graduagéo.
Embora ocorra todo ano, tem periodicidade trienal para cada &rea do conhecimento. O exame
avalia o desempenho dos estudantes com relacdo aos conteudos programaticos previstos nas
diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias ao aprofundamento da formacdo geral e profissional, e o nivel de

atualizacdo dos estudantes com relacéo a realidade brasileira e mundial.

A avaliacdo de cursos de graduacdo e a avaliagdo institucional, ambas in loco, e o
ENADE integram o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior
(SINAES) e “juntos formam o tripé avaliativo que permite conhecer a qualidade dos
cursos e instituices de educacéo superior brasileiras” (BRASIL. INEP, [s.d. (c)]).

O exame vem sendo alvo de criticas semelhantes as dirigidas ao ENEM. Bertolin e

Marcon afirmam:

Em certa medida, os exames se tornaram referéncia para a elaboragdo de projetos
pedagégicos dos cursos, ou seja, os conteldos abordados pelos exames se
transformaram em “quase diretrizes” curriculares para muitas instituices. Além
disso, o proprio governo transformou o ENADE num instrumento de medicéo da
qualidade dos cursos e instituicBes da educagdo superior brasileira, no momento em
que vinculou desempenhos minimos para firmar convénios com instituicfes, tais
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como PROUNI e FIES, para possibilitar acesso a base de dados cientifica ou para
disponibilizar recursos do BNDES. (BERTOLIN E MARCON, 2015, p.107-108).

O ENADE é uma espécie de prestacdo de contas que as IES apresentam a sociedade e
ao MEC a respeito de quanto seus alunos avancaram durante a graduacao e se desenvolveram
as competéncias e habilidades necessarias ao aprofundamento da formacdo geral e
profissional. Competéncias e habilidades que ja foram testadas, por meio do ENEM.

A cada edicdo do ENADE, o INEP publica portarias com diretrizes para avaliagéo da
formacé&o geral que engloba todas as areas e dos componentes especificos de cada area.

Além das trinta questdes de conteldo especifico das carreiras para as quais 0S
estudantes se prepararam (27 objetivas e 03 discursivas), 0 exame também é composto por 10
questdes de formacgédo geral (08 objetivas e 02 discursivas). Neste trabalho, analisamos
questdes de formacéo geral.

De 2004 a 2021 ndo houve muitas mudangas nas diretrizes do componente formacéo
geral. Conforme a portaria n® 518, de 31/3/2019%, a prova e sua correcéo sdo balizadas pelos
principios dos Direitos Humanos (Art. 3°). As questdes discursivas avaliam se o estudante que
esta concluindo a graduacdo produz um texto com clareza, coeréncia, coesdo, estratégias
argumentativas, propriedade vocabular e correcdo gramatical do texto (Art. 4 °) (BRASIL,
2019), requisitos bem proximos aos exigidos dos estudantes que participam no ENEM.

Art. 5° diz que o componente de Formacéo Geral tomara como referéncia do perfil do
concluinte as seguintes caracteristicas: | - ético e comprometido com questdes sociais,
culturais e ambientais; Il — comprometido com o exercicio da cidadania; Il - humanista e
critico, apoiado em conhecimentos cientifico, social e cultural historicamente construidos, que
transcendam a area de sua formacdo; IV - proativo e solidario na tomada de decisdes; e V -
colaborativo e propositivo no trabalho em equipes e/ou redes que integrem diferentes areas do
conhecimento, atuando com responsabilidade socioambiental (BRASIL, 2019).

A prova de formagéo geral avalia se o concluinte desenvolveu durante sua formagao as
competéncias para: | - promover dialogo e praticas de convivéncia, compartilhando saberes e
conhecimentos; Il - buscar e propor solugdes vidveis e inovadoras na resolugédo de situacdes-
problema; Il - sistematizar e analisar informacdes para tomada de decisdes; IV - planejar e
elaborar projetos de acdo e intervencdo a partir da analise de necessidades em contextos
diversos; V - compreender as linguagens e respectivas variagbes; VI - ler, interpretar e

produzir textos com clareza e coeréncia; VII - analisar e interpretar representagdes verbais,

8  Tomei como base a portaria de 2019, uma vez que a andlise das provas do ENADE deste trabalho contempla

0s anos de 2010 e 2019.
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nao verbais, graficas e numéricas de fendbmenos diversos; VIII - identificar diferentes
representagdes de um mesmo significado; e 1X - formular e articular argumentos e contra-
argumentos consistentes em situagdes sociocomunicativas (Art. 6°) (BRASIL, 2019).
As competéncias I, 11, 111 e IV tém foco no desenvolvimento profissional do estudante
que esta concluindo a graduacéo, uma vez que avaliam a capacidade de dialogo, de buscar e
propor solugbes, de tomar decisGes e de colocar em acdo projetos de intervencdo. Ja as
competéncias V, VI, VII, VIl e IX estdo muito préximas daquelas avaliadas no ENEM e tém
foco na leitura, na interpretacdo e na producéo de textos escritos e orais nos quais o concluinte
da graduacdo formule e apresente argumentos nas diversas situacdes sociocomunicativas.
A educacdo superior, assim como a educacdo béasica, teve a implementacdo de
avaliacGes em larga escala na década de 1990.
A partir da segunda metade da década de 1990, os processos de avaliacdo e
regulacdo da educacdo superior ganharam centralidade junto as acdes
governamentais. O Governo Federal, por meio da Lei n.° 9.131, de 24 de novembro
de 1995, alterou as diretrizes e bases da educacdo nacional (Lei n.° 4.024/1961) e

determinou que o Ministério da Educacdo (MEC) realizasse avaliacOes periddicas
das instituicdes de educacdo superior e dos cursos de graduacdo. (BRASIL. INEP,

[s.d.(@)])

Em 2004, o SINAES, um novo sistema para avaliar a educagdo superior foi
implantado pela forca da Lei no 10.861/2004: o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE).

Para acompanhar as avaliagdes periddicas do ensino superior, em 2006, é formada a
Comissdo Tecnica de Acompanhamento da Avaliacdo (CTAA). Em 2007, “o Conceito
ENADE, o Conceito Preliminar de Curso (CPC) e o indice Geral de Cursos Avaliados da
Instituicdo (IGC) sdo os insumos fundamentais dos indicadores que medem a qualidade dos
cursos e das instituicdes do ensino superior” (BRASIL.INEP,[s.d. (d)]).

Cabe as universidades formar pessoas éticas, empreendedoras e criativas e que
interfiram na realidade que se apresenta, visando a superar problemas. Essas caracteristicas,
esperadas e exigidas pelo mundo do trabalho, serdo encontradas em profissionais capazes de
liderar pessoas e mudar o mundo a sua volta; para isso € necessario investir na formacgéo
cidadd e no avanco pessoal, profissional e académico dos estudantes. E isso que o ENADE

avalia.
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4 ANALISE DE QUESTOES DO ENEM

Ainda somos 0s mesmos e vivemos / Como 0S nossos pais
Belchior

O ENEM é o processo seletivo para admissdo as graduacdes de grande parte das IES
brasileiras. Os jovens que participam do exame, oriundos de classes sociais diversas, com
experiéncias de vida e educacionais também diversas, chegam ao momento da prova em
condigdes desiguais, ja que tiveram oportunidades diferenciadas de acumulo do tipo de capital
cultural valorizado nesse processo.

Justamente porque os mecanismos de eliminagdo agem durante todo o cursus*, é
legitimo apreender o efeito desses mecanismos nos graus mais elevados da carreira
escolar. Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado uma

selecdo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual
sobre os sujeitos das diferentes classes sociais. (BOURDIEU, 2015, p.45)

Por ser o principal mecanismo de acesso a universidade publica, a elaboragdo das
questbes do ENEM precisa levar em conta a desigualdade social que existe em nosso pais,
para que jovens de classes distintas tenham chances equanimes de alcangar uma nota que
permita o acesso a universidade. A desigualdade econémica e educacional que o Brasil vive
ndo da a todos os jovens as mesmas chances de avanco na vida escolar e académica.

Em 1998, tivemos a primeira edicdo do ENEM. A cacula das avaliagbes em larga
escala chegou a sua terceira edicdo no ano de 2000 com uma matriz de referéncia que
apresentava cinco competéncias cognitivas globais divididas em vinte e uma habilidades, que
orientaram a elaboracdo das questdes de diferentes areas do conhecimento.

O Relatdrio Pedagogico do ENEM de 2000 afirma, no texto de apresentacéo:

Na verdade, a passagem de ensino de elite para educacdo de massa — hum contexto
de profundas mudancas politicas, sociais e tecnolégicas — trouxe um triplo desafio
ao ensino meédio: como etapa final da educacdo basica, cabe-lhe desenvolver as
competéncias essenciais ao pleno exercicio da cidadania; como etapa intermediaria
no percurso escolar, incumbe-lhe a tarefa de preparar o aluno para o ingresso no
ensino superior; e, por Gltimo, como elo entre a escola e 0 mundo do trabalho,
compete-lhe prover a formacdo basica requerida pelo mercado, dentro de uma
concepcdo orientada para a aprendizagem continuada. Em suma, recai sobre o

ensino médio a enorme responsabilidade de transformar-se numa verdadeira escola
para a vida. (BRASIL. INEP. 2001, p.5)

O relatorio assume que “a passagem de ensino de elite para educacdo de massa” exige
esforco para que todos os estudantes se desenvolvam para o exercicio pleno da cidadania.
Também alerta que cabe ao ensino médio ser uma “verdadeira escola para a vida”.

Sobre a necessidade de uma educacao que inclua classes distintas, Bourdieu (2015) diz
que

Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente dimensionadas pela

sua posicdo na hierarquia social, e operando uma selecdo que — sob as aparéncias da
equidade formal — sanciona e consagra as desigualdades reais, a escola contribui para
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perpetuar as desigualdades, ao mesmo tempo que as legitima. (BOURDIEU, 2015,
p.65)
Uma educagdo equitativa ndo pode estar apenas no texto dos documentos que a

orientam e nos relatrios que sdo gerados apos a aplicagio de avaliagdes em larga escala. E
preciso lembrar-se do que Leonardo Boff diz em Todo ponto de vista é a vista de um ponto:

A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, é essencial
conhecer o lugar social de quem olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem
convive, que experiéncias tem, em que trabalha, que desejos alimenta, como assume
os dramas da vida e da morte e que esperangas 0 animam. Isso faz da compreenséo
sempre uma interpretacdo. (BOFF, 1998, p.9)

O ENEM precisa levar em conta o ponto de vista de estudantes de classes distintas.
Foi com esse olhar que analisamos as provas. Nossa analise investigou em que medida o
ENEM é um exame que busca reduzir as distancias entre os estudantes de classes distintas que
fazem a prova.

Analisamos as provas do caderno amarelo, dos anos 2000, 2010 e 2019, seguindo a
ordem cronoldgica de aplicacdo dos exames, com foco no suporte (informagdes que estdo na
questdo e que o aluno vai usar para organizar seu raciocinio); enunciados das questoes;
comando (parte da questdio em que se aponta 0 que se deseja que o aluno responda);
alternativas de resposta: uma correta (gabarito) e as demais, os distratores.

A primeira questdo analisada de cada prova foi sempre a redacdo. Em seguida,
dividimos as questdes objetivas em blocos, conforme as habilidades na prova de 2000, e as
competéncias, nas provas de 2010 e 2019. Essa divisdo se justifica porque no ano de 2000 o
exame era estruturado em competéncias globais que se desdobravam em habilidades. A partir
de 2009, o exame passou a ser estruturado em competéncias por area do conhecimento e cada
competéncia se desdobra em habilidades.

Por estarmos investigando se o aluno que ndo dispde de um vasto capital cultural tem
condigdes de fazer a prova e raciocinar com 0 que esta posto nas questdes, optamos por
analisar questfes que testam competéncias e habilidades nas quais os paradigmas colocados
nos permitem verificar 0 que estamos pesquisando.

A exploracdo do material concentrou-se nas categorias de analise ja apresentadas na
Figura 1. Aplicamos em nossa analise a nocao de capital cultural formulada por Bourdieu para
explicar as oportunidades desiguais de sucesso escolar de estudantes pertencentes aos
diferentes estratos sociais, pois a participacdo no ENEM é de estudantes oriundos de diversos
meios sociais.

4.1 O ENEM 2000
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Em 2000, cinco competéncias cognitivas globais desdobradas em 21 habilidades
estruturavam a matriz de referéncia do exame. Este era o constructo de competéncias (Figura
2) e habilidades (Figura 3) naquele ano, conforme o Relatério Pedagdgico ENEM 2000.

Figura 2 - Competéncias ENEM — 2000 — Linguagens, codigos e suas tecnologias

Competéncias

1. Dominar a norma culta da lingua portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica.
2. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao de fenémenos
naturais, de processos histérico-geograficos, da producao tecnoldgica e das manifestacoes artisticas.

3. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informag6es representados de diferentes formas,
para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.

4. Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes
concretas, para construir argumentagéo consistente.

5. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de intervencao
solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Elaborada a partir dos dados do Relatério Pedagdgico ENEM 2000

Figura 3 - Habilidades ENEM -2000 - Linguagens, codigos e suas tecnologias
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Habilidades

1. Dada a descrigio discursiva ou por ilustragio de um experimento ou fenomeno de natureza cientifica,
tecnologica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar os instrumentos necessarios para realizacio ou
mterpretagiao do mesmo.

2. Em um grafico cartesiano de variavel socieconomica ou tecnico-cientifica, identificar € analisar valores das
variavels, intervalos de crescimento ou decreéscimo e taxas de variacio.

3. Dada uma distribuicio estatistica de variavel social. econdmica. fisica, quimica ou biolégica, traduzir e
mterpretar as informacdes disponivels, ou reorganiza-las, objetivando interpolagtes ou extrapolaces.

4. Dada uma situagio-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area de conhecimento, relaciona-
la com sua formulaciio em outras linguagens ou vice-versa.

5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacgoes sobre concepgtes artisticas, estabelecer

relagtes entre eles e seu contexto historico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, generos
discursivos e recursos expressivos dos autores.

6. Com base em um texto, analisar as functes da linguagem. identificar marcas de variantes linguisticas de
natureza sociocultural, regional. deregistro ou de estilo. e explorar asrelagtes entre as linguagens coloquial e formal.
7. Identificar e caracterizar a conservaciio e as transformaces de energia em diferentes processos de sua geraciio
e uso social, e comparar diferentes recursos e opces energéticas.

8. Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicages ambientais, sociais e econdmicas
dos processos de utilizaciio dos recursos naturais, materiais ou energeéticos.

9. Compreender o significado e a unportancia da agua e de seu ciclo para a manutencio da vida, em sua relacio

com condigbes socioambientais, sabendo quantificar variagoes de temperatura e mudangas de fase em processos
naturais e de intervencgiio humana.

10.  Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar € descrever transformacdes na atmosfera, biosfera,
hidrosfera e litosfera, origem e evolugio da vida, variacGes populacionais e modificactes no espaco geografico.

11.  Diante da diversidade da vida, analisar. do ponto de vista biologico, fisico ou quimico. padrées comuns nas
estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a evolugio dos seres vivos.
12.  Analisar fatores socioeconomicos e ambientais associados ao desenvolvimento, as condigdes de vida e sande

de populagdes humanas, por meio da interpretacio de diferentes imdicadores.

13.  Compreender o carater sistemico do planeta e reconhecer a importancia da biodiversidade para preservagao
da vida, relacionando condigies do meio com intervencio humana.

14.  Diante da diversidade de formas geomelricas planas e espaciais. presentes na natureza ou imaginadas,
caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos, calcular comprunentos, areas ou volumes,
utilizar o conhecimento geomeétrico para leitura, compreensio e acio sobre a realidade.

15.  Reconhecer o carater aleatorio de fendmenos naturais ou néo e utilizar em situagdes-problema processos de
contagem, representagio de frequencias relativas, construgiao de espacos amostrais, distribuigio e calculo de
probabilidades.

16.  Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa. situacdes-problema referentes a perturbacdes ambientais,
identificando fonte, transporte e destine dos poluentes. reconhecendo suas transformacdes; prever efeitos nos
ecossistemas € no sistema produtivo € propor formas de intervencio para reduzir e controlar os efeitos da poluicio
ambiental.

17.  Na obtencio e producio de materiais e de insumos energeticos, identificar etapas. calcular rendimentos, taxas
e indices, e analisar implicagGes sociais, economicas € ambientais.

18.  Valorizar a diversidade dos patrimonios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas manifestacdes e
representacies em diferentes sociedades, épocas e lugares.

19.  Confrontar mterpretagdes diversas de situages ou fatos de natureza historico-geografica, técnico-cientifica,
artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada
interpretagio e analisando a validade dos argumentos utilizados.

20.  Comparar processos de formacio socioeconomica. relacionando-os com seu contexto historico e geografico.
21. Dado um conjunto de informaces sobre uma realidade histérico

geografica. contextualizar € ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos fatores sociais,
economicos, politicos ou culturais.

Elaborada a partir dos dados do Relatério Pedagdgico ENEM 2000

O ENEM apresentou-se em 2000 como um instrumento que, dando énfase a verificacao

da estrutura de competéncias associadas aos contetdos, poderia oferecer as universidades um

instrumento para fazer uso em seus processos de selecdo (INEP. 2001).

A Matriz de Competéncias pressupde, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se desenvolve
unicamente na aprendizagem da lingua portuguesa, mas em todas as dareas e
disciplinas que estruturam as atividades pedagdgicas na escola. O participante deve,
portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir instrumental de comunicagéo e
expressdo adequado, tanto para a compreensdo de um problema matematico quanto
para a descricdo de um processo fisico, quimico ou biolégico e, mesmo, para a
percepcdo das transformagdes de espagco/ tempo da histéria, da geografia e da

literatura. (BRASIL. INEP. 2001, 13-14)
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O exame foi elaborado com base nas competéncias e habilidades descritas nas Figuras

2 e 3 sem haver separacdo por areas do conhecimento.

4.1.1 A Prova de redacdo

Comecgamos a analise da prova pela redacdo, que foi a primeira questdo do exame
no ano de 2000. Ao tratar da redacdo, o Relatorio Pedagogico do ano de 2000 do ENEM
diz que o “participante é considerado como um escritor, autor de um texto que atende a
proposta feita por outros interlocutores” e que a avaliagao tera como base as mesmas cinco
competéncias da prova objetiva, “mas 'traduzidas' para uma situacao especifica de producéo
de texto” (BRASIL. INEP, 2001, p.15).

A redacdo teve como tema Direitos da crianca e do adolescente: como enfrentar esse
desafio nacional?, apresentando como suporte quatro textos , e solicitando, no comando,
que o candidato desenvolvesse um texto dissertativo-argumentativo, envolvendo a
elaborag@o de uma proposta para a solugdo do problema apresentado..

O conjunto de textos do suporte discute a necessidade de ter foco na protecdo da

crianca e do adolescente.

Figura 4 - Redacao
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“E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta

prioridade, o direlto & saide, & alimentacdo, a

cultura, a dignidade, ao respeito, 3 liberdade e a
convivéncia familiar ¢ comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia,

discriminagao, exploragdo, crueldade e opressao™.

Artige 237, Cons tiseipde do Repilblicn Fedevartva do Brasil.
(Angeli, Folha de & Pada, 14,08 2000)

(...} Esquina da Avenida Desembargador Santos Neves Entender a infancia marginal significa entender
com Rua José Teixeira, na Prala do Canto, area nobre de porgue um menino val para a rua e nao & escola. Essa &,
Vitoria. AJ., 13 anos, morador de Caracica, tenta ganhar em esséncia, a diferenga entre o garoto gue esta dentro do
algum trocado vendendo balas para os motoristas. (...) carro, de vidros fechados, e aguele que se aproxima do

“Venho para a rua desde os 12 anos. Nao gosto de carro para vender chiclete ou pedir esmola. E essa é a
trabalhar agqui, mas nao tem outro jeito. Quero ser diferenca entre um pais desenvolvido e um pais de Terceiro
mecanico”, Mundo.

A Gazesa, Vindria (ES), 9 de junho de 2000 Gilbens Demamnatan, O cafadie de papel. S50 Paalo, Atica, 2000, |9 adsgbo

Com base na leitura da charge, do artigo da Constituicao, do depoimento de A e do trecho do livro O cidadao de papel,
redija um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre o tema: Direitos da crianca e do adolescente:
como enfrentar esse desafio nacional?

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua
formagdo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender o seu ponto de vista, elaborando
propostas para a solucdo do problema discutide em seu texto.

Observachies:

Lembre-se de que a situacio de producio de seu texto requer 0 uso da modalidade escrita culta da lingua.
Espera-se que o 64 lexto tenha mais do que 15 (quinze) linhas,

A redacho deverd ser apresentada a tinta na cor preta e desemvolvida na folha propria.

Vocé poderd utilizar a ditima folha deste Caderno de Questdes para rascunho.

v vy ow

A situacdo-problema apresentada na questdo € a infancia que vive & margem da
sociedade, abandonada pelas ruas dos grandes centros, causando desesperanga. Ao apresentar
0S quatro textos sobre a mesma tematica, a questdo desafia o candidato a analisar um
problema que esta presente no cotidiano de nossa sociedade e que ameaga nosso futuro. Um
pais que ndo assegura os direitos das criancas e dos adolescentes ndo avancard em termos
sociais e econdmicos e contribuira para alargar cada vez mais as desigualdades sociais.

O conjunto de textos é de géneros textuais que, de acordo com a peculiaridade e a
funcdo social de cada um, apresentam o tema da redacdo: a critica da charge; o depoimento

que apresenta exemplo da crianca que trabalha na rua; o artigo da Constituicdo que regula os
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direitos das criancas e dos adolescentes; o texto de Dimenstein, que convida o leitor a
entender por que uma crianga vai para rua e ndo para a escola.

A selecdo de textos ofereceu informacgdes que poderiam ser transformadas em
argumentos, de acordo com a vivéncia do aluno. Foi possivel selecionar, aproximar e
comparar as informacdes com o objetivo de apresentar uma proposta para a situacao-
problema que o comando solicitou. A forma como o assunto foi apresentado contribuiu
com o encadeamento das ideias na producdo do texto, uma vez que 0 tema esta proximo ao
cotidiano dos estudantes e é apresentado em uma linguagem que ndo é complexa. A prova
também pediu que os estudantes marcassem na redacdo sua experiéncia de cidada, para
elaborar uma proposta que garanta os direitos das criangas e dos adolescentes, 0 conjunto
de textos apresentado deu base para a producdo do texto sobre o tema pedido.

Os textos que dao suporte a questdo apresentam cenarios que se antagonizam: o
cenario da pobreza e exclusdo, e o cenario do desenvolvimento. A charge e o depoimento
de A. J. se concentram na infancia que vive e que trabalha nas ruas. Em ambos, essas
criancas esperam ter dias melhores. Mesmo a charge sendo um texto que tem por objetivo
a critica, as criancas acreditam em personagens que o comércio diz que trazem presentes
em datas festivas. Em seu depoimento, A.J. diz que vende bala no sinal, mas que seu
projeto € ser mecanico. Para 0s que ndo estdo nas condicdes socioeconbmicas dele pode
parecer um projeto fécil de ser realizado, entretanto € sonho possivel para 0 menino que
vende balas para ajudar a familia a sobreviver.

O artigo 227 da Constituicdo regula os direitos da crianga e do adolescente com um
texto que enche de esperanca quem lé. O texto de Dimenstein ultrapassa o limite da
concretude, acenando para o projeto de sociedade pelo qual devemos trabalhar para ter e
denunciando o que realmente temos. Ambos despertam para a importancia em investir na
educacdo para desenvolvimento de criangas e jovens.

Em 2000, o Estatuto da Crianca e do Adolescente completava 10 anos e por abranger
um tema social importantissimo era um assunto muito discutido na midia brasileira naquele
ano. Portanto, a expectativa era que o tema contribuisse de forma positiva para que o
estudante utilizasse sua experiéncia cidada e apresentasse proposta de intervengédo para um
problema que traz novos desafios todos os dias e que abarca varios aspectos: salde,
educacdo, moradia, familia, acesso a cultura, violéncia, drogas.

Cada texto da questdo constitui um desafio Unico. Os quatro configuram um grau de
dificuldade médio. A charge, por ser um texto misto e por conter ironia, pode oferecer

dificuldade de leitura. Por outro lado, os textos cumprem o objetivo de avaliacdo formativa,
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com espirito critico, pois, ao ler os textos e escrever sobre 0 que se pede, os alunos sao
instados a refletir sobre tema proposto o que faz com que, fazendo a prova, aprendam sobre o
assunto desenvolvido no texto que foram instados a produzir.

A temética dos direitos da crianca e do adolescente ¢ muito discutida e impde
desafios aos governantes e a sociedade. O fato de os estudantes de classes sociais distintas
serem informados sobre o topico por meio do suporte da questdo, faz com que a questdo
ofereca chances mais igualitarias de sucesso aos estudantes que fazem a prova,
independentemente da origem social e do capital cultural incorporado. Entretanto é uma
prova que discute o problema sob a Otica urbana, perspectiva que pode criar dificuldades
para candidatos que moram em zona rural.

Consideramos que a proposta de redagdo do ENEM em 2000 favoreceu a elaboragao
da proposta de intervencdo sobre a importancia da inclusdo social da infancia e da
adolescéncia que vive nas ruas. O suporte oferecido na questdo deu subsidios e
encaminhou para a reflexdo do paradoxo que existe entre 0 compromisso assumido na
Constituicdo e as realidades apresentadas nos textos, de modo que os estudantes que
fizeram a prova pudessem produzir uma redacdo que manifestasse o0 quanto um pais que
ainda tem criancas morando na rua, criangas vendendo balas em sinais de transito precisa
de investir em politicas publicas que estreitem o hiato de oportunidades que existe “entre o
garoto que esta dentro do carro, de vidros fechados, e aquele que se aproxima do carro para
vender chiclete”.

4.1.2 As guestdes objetivas

Concentramo-nos nas questdes objetivas, prova amarela, ano 2000, e selecionamos
questdes que aferiram as habilidades 5, 18 e 19 (descreveremos as habilidades antes de cada
bloco de analise). Para fazer o recorte das habilidades a serem analisadas, procuramos evitar
um contetdo predeterminado com questdes de uma formulagdo mais genérica, que a principio
seriam mais acessiveis aos candidatos independentemente de sua classe social. Esse recorte
seréd seguido nas provas de 2010 e 2019.

As questdes 1, 20 e 46 verificam a habilidade 5: “a partir da leitura de textos literarios
consagrados e de informagdes sobre concepgdes artisticas, estabelecer relagdes entre eles e
seu contexto histdrico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros

discursivos e recursos expressivos dos autores”.
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Figura 5 - Questdo objetiva 1
-1

Ferreira Gullar, um dos grandes poetas brasileiros da atualidade, é autor de
“Bicho urbano”, poema sobre a sua relacao com as pequenas e grandes
cidades.

Bicho urbano

Se disser que prefiro morar em Pirapemas

ou em outra qualquer pequena cidade do pais
estou mentindo

ainda que Ia se possa de manha

lavar o rosto no orvalho

€ 0 pao preserve aquele branco

sabor de alvorada.

snssannssan SR RS RS EEESEEEREEE T

A natureza me assusta.

Com seus matos sombrios suas aguas
suas aves qgue sao como apari¢ées
me assusta quase tanto quanto

esse abismo

de gases e de estrelas

aberto sob minha cabeca.

(GULLAR, Ferreira. Toda poesia. Rio de Janeiro:
José Olympio Editora. 1991)

A questdo verificou a capacidade de o estudante construir sentido a partir do uso da
linguagem conotativa. Ao apresentar, no enunciado, o conceito de sinestesia, a questdo
propde que, de posse da informacéo, o aluno seja capaz de compreender o fenbmeno e de
identificar o conceito que lhe é dado no poema de Ferreira Goulart. O suporte oferecido na
questdo oferece elementos que podem ser utilizados na estruturacdo do raciocinio l6gico, uma
vez que na apresentacdo do texto indica que o poema fala sobre a relacdo do autor com as
pequenas e grandes cidades. Podemos inferir que o eu-lirico do poema escolheu morar na
cidade grande, afinal € um bicho urbano.

O texto da questdo € um poema que faz uso de linguagem conotativa e usa palavras
como “orvalho” e “alvorada” que podem néo fazer parte do vocabulario de alguns alunos que
fazem o exame. Entretanto, traz o conceito de sinestesia, utilizando um tipo de abordagem
que equaliza ou busca minimizar as lacunas entre as diferencas de capital cultural dos que
fazem a prova.

Das alternativas apresentadas, apenas a letra (A) “e o pdo preserve aquele branco /
sabor de alvorada” mescla impressdes sensoriais. A visdo: branco e alvorada e o paladar:
sabor. Os versos das outras alternativas recorrem a conotacdo, mas ndo fazem uso da

sinestesia e ndo ha entre as op¢bes uma alternativa que se possa confundir com a sinestesia.
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Para a questdo 1, o gabarito indica como correta a alternativa A.

Figura 6 - Questdo objetiva 20
—20

“Poética”, de Manuel Bandeira, € quase um manifesto do movimento
modemista brasileiro de 1922. No poema, o autor elabora criticas e propostas
que representam o pensamento estético predominante na época.

Poética

Estou farto do lirismo comedido

Do lirismo bem comportado

Do lirismo funcionario piblico com livro de ponto expediente protocolo e
[manifestacoes de apreco ao Sr. diretor.

Estou farto do lirismo que para e vai averiguar no dicionario o
[cunho vernaculo de um vocabulo

Abaixo os puristas

Quero antes o lirismo dos loucos

0 lirismo dos bébedos

0 lirismo dificil e pungente dos bébedos
0 lirismo dos clowns de Shakespeare

— Nao quero mais saber do lirismo que nao € libertacao.

(BANDEIRA, Manuel. Poesia Completa e Prosa.
Rio de Janeiro. Aguilar, 1974)

Com base na leitura do poema, podemos afirmar corretamente que o poeta:

(A) critica o liismo louco do movimento modernista.

(B) critica todo e qualquer lirismo na literatura.

(C) propode o retorno ao lirismo do movimento classico.
(D) propoe o retorno ao lirismo do movimento romantico.
(E)  propde a criagao de um novo lirismo.

O foco da questdo 20 era que o participante identificasse a proposta estética que
Manuel Bandeira apresenta em Poeética. O poeta foi um dos maiores representantes da
primeira fase do Modernismo. Poética faz criticas a estética que prevalecia antes do
movimento modernista. O tom de manifesto do poema encerra ideias do Modernismo que
estdo relacionadas a ruptura com os modelos artisticos-literarios e defendem a liberdade
criativa.

Trata-se de questdo que oferece suporte para que o participante utilize na estruturagédo
do raciocinio logico, pois o enunciado declara que no texto “o autor elabora criticas e
propostas que representam o pensamento estético predominante na época”.

No plano da cidadania, o poema contribui para a reflexdo sobre a importancia de que a
lingua falada no dia a dia, a lingua que sai da boca do povo e, por isso mais espontanea, esteja
presente nas manifestaces artisticas pois ele esta “farto do lirismo comedido” e declara
“abaixo 0s puristas”.

Apesar de ser um texto com carga conotativa, 0 enunciado colabora para que 0s

estudantes cheguem a resposta certa. A questdo tem foco na leitura e na analise. Poética é
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um poema muito explorado nos livros de Lingua Portuguesa e de Literatura do ensino médio,
portanto é um texto que boa parte dos estudantes que fizeram a prova deviam conhecer.
Para a questdo 20, o gabarito indica como correta a alternativa E.

Figura 7 - Questao objetiva 46
46—

Em muitos jornais, encontramos charges, gquadrinhos, ilustracoes, inspirados
nos fatos noticiados. Veja um exemplo:

Miguei-

Demarcacho das lemas indigensas

L=

Jornal do Commercio, 22/8/93
0 texto que se refere a uma situacao semelhante a que inspirou a charge é:

(A) Descansem o meu leito solitdrio
Na floresta dos homens esquecida,
A sombra de uma cruz, e escrevam nela
- Foi poeta - sonhou - e amou na vida.
(AZEVEDO, Alvares de. Poesias escolhidas. Rio de
Janciro/Brasiha: Jose Aguilar/INL.1971)
(B) Essa cova em que estas
Com palmos medida,
€ a conta menor
gue tiraste em vida.
E de bom tamanho,
Nem largo nem fundo,
E a parte que te cabe
deste latifindio.
(MELO NETO, Jodo Cabral de. Morte e Vida Severina € outros
poemas em voz= alta. Rio de Janeiro: Sabia, 1967)
(c) Medir &€ a medida
mede
A terra, medo do homem, a lavra;
lavra
duro campo, muito cerco, varia varzea.
(CHAMIE, Mano. Sabado na hora da escutas. Sao
Paulo: Summums, 1978)

(D) Vou contar para vocés
um caso que sucedeu
na Paraiba do Norte
com um homem que se chamava
Pedro Jodo Boa-Morte,
lavrador de Chapadinha:
talvez tenha morte boa
porque vida ele nao tinha.
{GULLAR, Forreira. Toda poesia. Rio de Janciro:
Civilizagio Brasileira, 1983)
(E) Trago-te - arm do
Da terra que nos viu passar
E ora mortos nos deixa e separados.
(ASSIS, Machado de. Obra completa. Rio de
Janciro: Nova Aguillar, 1986)

Nessa questdo, os participantes foram instados, a partir da leitura da charge, a
identificar um problema de nosso pais: a demarcacdo de terras indigenas. Para chegar a
resposta correta, foi preciso que estabelecessem relacbes de sentido entre diferentes
linguagens: a charge e o poema. Tiveram de lidar com a intertextualidade.

O tema da questdo suscita a reflexdo sobre cidadania, uma vez que a luta dos
indigenas por demarcacdo de terras estd sempre na ordem do dia e muitas vezes termina com
sua morte, situacdo em que finalmente terdo sua “terra demarcada”. E exatamente sobre isso
que o trecho do poema de Jodo Cabral fala.

A parte do latifandio que cabe ao retirante nordestino depois de uma vida de luta pela

sobrevivéncia é a cova. A charge apresenta covas abertas, mesmo vocabulo que abre o poema
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de Jodo Cabral, estabelecendo uma correlagdo denotativa, que leva a resposta correta. Apesar
de a aproximacao se dar por meio de linguagens diferentes, a ligacao é imediata, direta.

A questdo privilegia a leitura e analise dos textos e d& menor relevancia ao contetdo.
A demarcacdo das terras indigenas tem por objetivo garantir o direto indigena a terra,
estabelecendo a extensdo de posse e assegurando os limites demarcados o que impede a
ocupacao por terceiros. O tema da questdo provoca reflexao sobre justica social.

Para a questéo 46, o gabarito indica como correta a alternativa B.

As trés questdes analisadas oferecem suporte que permitem avaliar a habilidade 5,
uma vez que a questdo 1 trata das diferencas entre a vida rural e a urbana, utilizando-se da
linguagem conotativa (sinestesia); a questdo 20 aborda a ruptura com os modelos artisticos e
literarios proposta pelo movimento Modernista e a 46 suscita, por meio da charge de Miguel e
do poema de Jodo Cabral de Melo Neto, que o participante reflita sobre a importancia da
demarcacao de terras indigenas.

As questdes 17, 29 e 33 verificam a habilidade 18: valorizar a diversidade dos
patrimdnios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas manifestacfes e representaces

em diferentes sociedades, épocas e lugares.

Figura 8 - Questdo objetiva 17
-17

Os quatro calendéarios apresentados abaixo mostram a variedade na contagem
do tempo em diversas sociedades.

23DE TEVET  |: [ 7 DIADO 12 MES
DE 2000 DE 1378 DE 5760 : DO ANO DO COELHO

C%} 3 E} ISLAMICO @ JUDAICO CHINES

Il Baseado no cicloi Il A base é a Lua. ' I calendario lunar, : I Referéncia lunar.

1° DE JANEIRO 24 DE RAMADA

OCIDENTAL
(Gregoriano)

solar, tem como re-;
feréncia o nascimen- |
to de Cristo H

Inicia-se com a fuga
de Maomeé de Me-

+ ca,em 622 d. C.

i parte da criagdo do
i mundo conforme a
i Biblia.

i Iniciado em 2697
| a.C., ano do patriar-
| ca chinés Huangti.

Fonte: Adaptado de E;JOC(J_ n® 55, 7 de junho de 1999

Com base nas informacdes apresentadas, pode-se afirmar que:
(C)]
(B)
©)

o final do milénio, 1999,/2000, é um fator comum as diferentes culturas e
tradicoes.

embora o calenddrio cristdo seja hoje adotado em ambito internacional,
cada cultura registra seus eventos marcantes em calendario préprio.

o calendério cristdo foi adotado universalmente porque, sendo solar, é
mais preciso que os demais.

a religiao nao foi determinante na definicao dos calendarios.

o calendario cristdo tomou-se dominante por sua antiguidade.

(D)
(3]

A questdo reuniu um conjunto de informacdes sobre tradi¢bes culturais e destacou a
importancia da religido na formacéo cultural dos povos e no modo de contar o tempo. Para

que a resposta correta fosse marcada, era preciso que o estudante fizesse leitura e analise
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atentas do conjunto de informag6es dado no suporte e do que foi pedido no comando da
questao.

O suporte informa que o calendario denominado Gregoriano € o que conta o tempo a
partir do nascimento de Cristo, o0 que colabora com o raciocinio légico para que o estudante
chegasse a resposta correta.

E uma questdo que oferece oportunidade de reflexdo sobre cidadania, visto que o
calendario cristdo ndo é a Unica referéncia utilizada na contagem do tempo e que as diferencas
nessa contagem se estabelecem conforme as tradi¢des culturais de uma sociedade.

Para a questdo 17, o gabarito indica como correta a alternativa B.

Figura 9 - Questao objetiva 29
-29

0 texto abaixo foi extraido de uma cronica de Machado de Assis e refere-se ao
trabalho de um escravo.

“Um dia comecou a guerra do Paraguai e durou cinco anos, Joao repicava e
dobrava, dobrava e repicava pelos mortos e pelas vitorias. Quando se
decretou o ventre livre dos escravos, Joao é que repicou. Quando se fez a
abolicao completa, quem repicou foi Jodo. Um dia proclamou-se a
Repiiblica. Joao repicou por ela, repicaria pelo Império, se o Império
retornasse.”

(MACHADO, Assis de. Cronica sobre a morte do escravo Joao, 1897)
A leitura do texto permite afirmar que o sineiro Jodo:

(A) por ser escravo tocava os sinos, as escondidas, quando ocorriam fatos
ligados a Abolicdo.

(B) né@o poderia tocar os sinos pelo retormo do Império, visto que era escravo.

(C) tocou os sinos pela Repiblica, proclamada pelos abolicionistas que
vieram liberta-lo.

(D) tocava os sinos quando ocorriam fatos marcantes porque era costume
fazé-lo.

(E) tocou os sinos pelo retorno do Império, comemorando a volta da Princesa
Isabel.

7

A atividade de Jodo, homem escravizado, é tocar sinos para celebrar grandes
acontecimentos. Nao importava de quais tipos fossem esses acontecimentos, se estavam
ligados ou ndo as transformacdes politicas. Jodo tocava os sinos. Podemos inferir que a
repeticdo do gesto de tocar os sinos, apresentada no texto, faz com que a funcéo de Jodo seja
rotineira, e, por isso, o sineiro seguia realizando seu oficio sem refletir sobre 0 motivo das
comemoracles que seu sino anunciava. A excegdo ocorre “quando se fez a abolicdo
completa”, acontecimento mais importante para etnia do tocador de sino, pois “quem repicou
foi Jodo”.

A questdo supde leitura e analise e requer que o estudante vincule a repeticdo ciclica
do gesto de tocar o sino e o desconhecimento de Jodo sobre os acontecimentos que estavam

sendo festejados. Trata-se de questdo que provoca reflexdo sobre cidadania. Afinal, o tocador
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de sino ndo sabia o0 que provocara o repicar dos sinos, nem o porqué desse repicar, nem o que
eram fatos marcantes.

As opcoes de resposta colaboram para a estruturacdo do raciocinio l6gico, pois o texto
declara que “Um dia proclamou-se a Republica. Jodo repicou por ela, repicaria pelo Império,
se 0 Império retornasse™.

Para a questéo 29, o gabarito indica como correta a alternativa D
Figura 10 - Questdo objetiva 33

0 autor do texto abaixo critica, ainda que em linguagem metafdrica, a
sociedade contemporanea em relacéo aos seus habitos alimentares.

“Vocés que tém mais de 15 anos, se lembram q do a gente prava
leite em garrafa, na leiteria da esquina? (...)

Mas vocés nao se lembram de nada, pé! Vai ver nem sabem o que é vaca.
Nem o que é leite. Estou falando isso porque agora mesmo peguei um
pacote de leite - leite em pacote, imagina, Tereza! - na porta dos fundos e
estava escrito que € pasterizado, ou pasteurizado, sei 14, tem vitamina, é
garantido pela embromatologia, foi enriguecido e o escambau.

Serd que isso é mesmo leite? No diciondrio diz que leite é outra coisa:
‘Lie br , contendo agua, proteil ¢l e sais minerais’. Um
aﬂ'meﬂto pra ninguém botar defeito. O ser humano o usa ha mais de 5.000
anos. E o dnico alimento sé alimento. A carne serve pro animal andar, a
fruta serve pra fazer outra fruta, o ovo serve pra fazer outra galinha (...) O
leite é so leite. Ou toma ou bota fora.

Esse aqui examinando bem, é so pra botar fora. Tem chumbo, tem benzina,
tem mais dgua do gque leite, tem serragem, sou capaz de jurar que nem
vaca tem por tras desse negécio.

Depois o pessoa! ainda acha estranho que os meninos nao gostem de leite.

(FERNANDES, Millér. O Estado de S. Paulo, 22 de agosto de 1999)

33

A palavra embromatologia usada pelo autor é:

(A) um termo cientifico que significa estudo dos bromatos.

(B) wuma composic¢do do termo de giria “embromacao” (enganacdo) com
bromatologia, que é o estudo dos alimentos.

(C) uma juncéo do termo de giria “embromacéo” (enganacéo) com lactologia,
que € o estudo das embalagens para leite.

(D) wum neologismo da quimica organica que significa a técnica de retirar
bromatos dos laticinios.

(E) uma corruptela de termo da agropecuaria que significa a ordenha
mecanica.

Millér Fernandes critica a producdo contemporanea de leite com humor e cria a
palavra embromatologia para denunciar, de forma bem-humorada, o modo artificial da
producdo de alimentos. A embramatologia seria um recurso que a indistria alimenticia usa
para ludibriar o consumidor.

O estudante precisava vincular o significado do coloquialismo embromacgdo com a palavra
bromatologia. Além disso, era necessario que inferisse que bromatologia é a ciéncia que
estuda os alimentos.

E uma questdo que avalia os conhecimentos de formacdo de palavras e as alternativas
contribuem com a construcdo do raciocinio l6gico para que o estudante chegue a resposta
correta. Contribui para formacéo cidada por tratar dos modos de producédo de alimentos que,

conforme sejam produzidos, podem impactar negativamente nossa saude.
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Para a questdo 33, o gabarito indica como correta a alternativa B.

As trés questbes oferecem suporte para que o participante chegue a resposta correta e
para testar a habilidade 18: contagem do tempo em diferentes tradi¢cdes culturais (17); o
escravizado a quem ndo é dada a chance de saber por que realiza determinada fungéo (29) e o
modo de producéo de alimentos (33).

As questdes 4, 24 e 32 verificam a habilidade: confrontar interpretacGes diversas de
situacdes ou fatos de natureza histérico-geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do
cotidiano, comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada

interpretacdo e analisando a validade dos argumentos utilizados

Figura 11 - Questdo objetiva 4
—A

“Somoes senvos do lel pars podiermos ser lvres.”
Cic=ro

“0 quwe aprar ao principe tom forpa do el
Lipiano

Ak fraces arima <80 da dals chdaddas da Roma Clissica que vivesam
prathen ek v M shiub, Quindo ooy & trendicio da Repdbllcs
(Cioes) pan o lmpdeio (Upianc).

Tinda ol b i Shnleigad meimd, cofrbdins il ofl b G

| A diferenca nos significades da bei & apenas aparents, BMAa waE Que 05
T i 0 O I el & ConSideehdid 08 Hi Mkl i kdl ok,

I Tasio na Repdblica como no knpdo, 8 led era o resultado de discussdes
£nilre 05 fepressntanies escollvidos peli Povo FOMano.

1 A lei republicana definia gue os dirsilng de mm cidadbo acabawsm
fandd comeCeyam 08 dirsibot de outes cdadia.

IV ExElia, n époeo mpedal, um poder Siima da lagitlsgio mmand.

Eibio oometad, dponag:
 fell

(B8] @&l

) el

o melv.
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A questdo 4 solicita que o participante identifique a diferenca entre Republica Romana
e 0 Império Romano a partir de duas frases de autores distintos que tratam de como
vigoravam as leis em cada modo de governo.

Entre as categorias que estdo sendo analisadas, nesta questdo sobressai o papel da
cidadania, dado que as duas frases suscitam reflexdo sobre como o papel das leis na vida das
pessoas pode ser alterado conforme a forma de governo.

Trata-se de questdo que esta centrada na interpretacdo das frases. O suporte oferecido,
principalmente o enunciado, contribuiu para a leitura e analise das frases. Em funcéo disso, é
uma questdo que colabora para estruturacdo do raciocinio légico quando apresenta as opgdes
de resposta, pois, enquanto Cicero descreve um cenario mais democratico sobre o uso da lei,

em sua frase estd embutido o conceito de coletividade, Ulpiano apresenta um contexto
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autoritario, o que estd embutido em sua frase é a vontade de um poder gque estava acima da
legislacéo.

Para a questdo 4, o gabarito indica como correta a alternativa E.

Figura 12 - Questdo objetiva 24
-24

“Casa que ndo entra sol, entra médico.” Esse antigo ditado reforca a
importdncia de, ao construirmos casas, darmos orientagies adequadas aos
dormitbrios, de forma a garantir o maximo conforto térmico e salubridade.
Assim, confrontando casas construidas em Lisboa (ao norte do Tripico de
Céncer) e em Curitiba (a0 sul do Trdpico de Capricomio), para garantir a
necesséla luz do sol, as janelas dos quartos nSo devem estar voltadas,
respectivamente, para os pontos cardeais:

{A) norte/sul.
(B) sul/norte.
(C) leste/oeste.
(D) oeste/leste.
(E) oeste/oeste.

Para responder corretamente a questao 24, o estudante teve de utilizar os referenciais
de orientagdo com base na posicédo do Sol, ou seja, a posigéo do Sol em relagdo aos pontos
cardeais em hemisférios diferentes.

Apesar de partir de um ditado popular, e de explicar que o antigo ditado reflete a
importancia de “garantir o maximo conforto térmico e salubridade” nas construcdes de casas,
a questdo tem foco no contetdo.

Para chegar a resposta correta, 0 estudante precisaria ter conhecimentos prévios de
geografia e de como se da a movimentacao do sol.

A questdo ndo ofereceu no suporte informacdes que colaboram para a estruturagédo do
raciocinio légico, o que poderia cooperar para que o estudante chegasse a resposta certa.

Para a questéo 4, o gabarito indica como correta a alternativa A.

Figura 13 - Questdo objetiva 32
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0 autor do texto abaixo critica, ainda que em linguagem metaférica, a
sociedade contemporanea em rela¢do aos seus hébitos alimentares.

“Vocés que tém mais de 15 anos, se lembram quando a gente comprava
leite em garrafa, na leiteria da esquina? (...)

Mas vocés nao se lembram de nada, pé! Vai ver nem sabem o que é vaca.
Nem o que é leite. Estou falando isso porgue agora mesmo peguei um
pacote de leite - leite em pacote imagina, Terezal na porta dos fundos e
estava escrito que é | ou sel ld, tem vitamina, é
garantido pela embromatologia, foi enrlquoc!do e o escambau.

Sera que isso € mesmo leite? No dicionario diz que leite é outra coisa:
‘Liquido branco, contendo agua, proteina, acucar e sais minerais’. Um
alimento pra ninguém botar defeito. O ser humano o usa ha mais de 5.000
anos. E o tinico alimento sé6 alimento. A carne serve pro animal andar, a
fruta serve pra fazer outra fruta, o ovo serve pra fazer outra galinha (...) O
leite é sé leite. Ou toma ou bota fora.

Esse aqui examinando bem, é s6 pra botar fora. Tem chumbo, tem benzina,
tem mais dgua do que leite, tem serragem, sou capaz de jurar que nem
vaca tem por tras desse negdcio.

Depois o pessoal ainda acha estranho que os meninos ndo gostem de leite.

,,,,,,,,

(FERNANDES, Millér. @ Estado de S. Paulo, 22 de agosto de 1999)

—32
A critica do autor é dirigida:

(A) aodesconhecimento, pelas novas geragdes, da importancia do gado
leiteiro para a economia nacional.

(B) a diminuigao da producao de leite apés o desenvolvimento de
tecnologias que tém substituido os produtos naturais por produtos
artificiais.

(C) a artificializacdo abusiva de alimentos tradicionais, com perda de critério
para julgar sua qualidade e sabor.

(D) apermanéncia de habitos alimentares a partir da revolugao agricola e da
domesticagao de animais iniciada ha 5.000 anos.

(E) aimportancia dada ao pacote de leite para a conservacio de um produto
perecivel e que necessita de aperfeicoamento tecnolégico.

Para resolver a questdo 32, o estudante precisou interpretar o texto e inferir que o autor

critica a préatica da indastria alimenticia de artificializar sua producgdo, fazendo com que haja
perda de critério para julgar qualidade e sabor dos alimentos. O foco da critica é a producgéo
do leite, um alimento dos mais tradicionais que agora é vendido em pacotes e que “tem
chumbo, tem benzina, tem mais agua do que leite, tem serragem...”, mas esta longe de ser
leite.

Merece destaque a parte do texto em que o autor faz pequena relacdo sobre a utilidade
dos alimentos e diz que “O leite é s6 leite. Ou toma ou bota fora”. Se o leite “E o Gnico
alimento s6 alimento”, por que precisa de passar por industrializacdo a ponto de perder suas
caracteristicas, seu sabor?

A pauta sobre a producdo de alimentos é objeto de discussdo ha muito tempo e é
consenso que necessitamos investir numa producéo de alimentos que ndo use substancias que
fardo mal & satde humana e animal. Por essa razdo a questdo colabora para formacao cidada
uma vez que, recorrendo ao humor, faz com que o estudante reflita sobre a importancia de
produzirmos alimentos que ndo sejam artificiais. A questdo apresenta um suporte para que o
participante estruture o raciocinio 16gico, pois a Unica resposta possivel é a letra C. As outras
opcdes ndo confundiram o estudante que fez a prova.

Para a questdo 32, o gabarito indica como correta a alternativa C.

A habilidade 19 concentra-se na leitura e na analise de argumentos. As questBes 4 e

32 versam, respectivamente, sobre o papel das leis na vida de um povo que varia conforme a
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forma de governo e sobre 0 modo artificial de producdo dos alimentos. As duas questdes
estdo centradas na interpretacdo e oferecem suporte que favorece o raciocinio légico. A
questdo 24 testa a habilidade 19, mas privilegia o contetdo.
O exame favoreceu reflexdes sobre o papel da cidadania na formacgédo dos jovens
que fizeram a avaliacdo. Conforme o Relatorio Pedagogico,
A Matriz de Competéncias pressupde, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se desenvolve

unicamente na aprendizagem da lingua portuguesa, mas em todas as areas e
disciplinas que estruturam as atividades pedagdgicas na escola. (INEP, 2001, p.13)

A expectativa da prova era que o estudante fizesse uso de sua capacidade de leitura,
compreensdo e intepretacdo para, partindo do suporte, chegar a resposta correta. Essa
competéncia leitora era esperada também na prova de redacdo com o objetivo de que o
participante produzisse seu texto, apds a leitura do conjunto de textos apresentado na prova.

A andlise das habilidades 05, 18 e 19 confirma essas caracteristicas da prova.
Confirma-se também, a partir das questdes analisadas, que 0 ENEM do ano de 2000 foi
uma prova de leitura e analise e que as questBes contribuiram para que, a partir da
exploracdo dos textos que fazem parte do suporte, dos enunciados e das alternativas de
resposta o participante tivesse chance de chegar a resposta correta. A excec¢do se da na
questdo na questao 24 que, a0 mensurar um topico de geografia, privilegia o contetdo.

O capital cultural requerido nas questdes analisadas, exceto na 24, ndo constitui
dificuldade adicional, ndo representa entrave a que o estudante apresente bom desempenho
na prova, tendo em vista as caracteristicas de elaboracdo das questdes analisadas.

4.2 O ENEM 2010

Em 2009, quando 0 ENEM chegava a sua 122 edi¢éo, 0 exame passou por uma grande
reformulacdo, considerada necessaria para que 0 Novo Enem se tornasse o principal meio de
entrada nas graduacdes das institui¢des federais.

O relatorio do ano de 2000 reconhece que a “passagem de ensino de elite para
educacdo de massa” requer esforgo para desenvolver em todos os estudantes “as competéncias
essenciais ao pleno exercicio da cidadania” (INEP. 2001) e o Relatério Pedagdgico 2009/2010
declara que houve reformulacdo das Matrizes de Referéncia do ENEM:

[...] foi a partir de 2009 que o Enem se tornou uma das principais vias de acesso as

Universidades Federais do Pais. Diante desse novo cenério, o INEP viu-se na
necessidade de ndo apenas se organizar para um crescente nimero de participantes,
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mas ampliar e tornar mais claros os objetos de conhecimentos avaliados. Para tanto,
ainda naquele ano, houve a reformulagdo das Matrizes de Referéncia para o Enem,
tomando como base as Matrizes de Referéncia do Exame Nacional para Certificacdo
de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), estruturado em quatro areas do
conhecimento. (BRASIL. INEP. 2013, p.7)

O documento assume que a razdo da mudanga foi a entrada das universidades federais
do pais para o conjunto de IES que adotam o exame como prova de acesso aos cursos de
graduacdo. Além da reformulagdo das matrizes de referéncia, houve também mudanca na
estrutura da prova. A partir de 2009, o exame passou a ter 180 questdes (45 para cada area do
conhecimento) e a prova de redacédo, passando a ser aplicado em dois dias. O exame que fora
criado para avaliar o ensino médio, a partir de 2009 passa também a ser o maior vestibular do
pais, que, por meio do SiSU, seleciona “candidatos a vagas em cursos de graduacédo
disponibilizadas pelas instituicdes publicas de educacdo superior participantes” (BRASIL,
2010), operando nos processos de alocacdo dos candidatos as vagas das universidades do pais
que utilizam o ENEM como exame de acesso aos seus cursos de graduacao.

Sobre os exames de acesso ao ensino superior, Bourdieu (2015) afirma que “vé-se nas
oportunidades de acesso ao ensino superior o0 resultado de uma selecéo direta ou indireta que,
ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os sujeitos das diferentes classes
sociais” (p.47).

Investigamos se a afirmacdo de Bourdieu pode ser comprovada, e em que medida a
reformulacdo do ENEM, que teve como principal motivador a utilizacdo do exame como
processo de selecdo para as universidades federais, oferece as mesmas possibilidades de
aprovacdo para estudantes de classes distintas. Para isso, analisamos questfes da prova
amarela, do ano de 2010. Conforme o Relatério Pedagogico de 2013, em 2010, as matrizes
de referéncia para 0 ENEM apresentavam 0s seguintes eixos cognitivos comuns (Figura 4) a
todas as areas (BRASIL. INEP, 2013):

Figura 14 - Eixos cognitivos comuns - ENEM 2010 e 2019

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da producdo tecnoldgica e das
manifestacGes artisticas.

I11. Enfrentar situacGes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar

dados e informacgdes representados de diferentes formas, para tomar decisGes e enfrentar situacées-problema.
IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacfes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para construir argumentagao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas
de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural.

Elaborada a partir dos dados do Relatério Pedagégico ENEM 2010/2019
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Os eixos cognitivos se desdobravam em competéncias por area do conhecimento:
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias constituida por seis competéncias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias formada por oito competéncias; Matematica e suas Tecnologias,
composta por sete e a de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias composta por nove. As
competéncias de cada area do conhecimento se desdobram em habilidades. (BRASIL. INEP,
2013)

A expectativa do novo ENEM (2009) era de que o exame substituisse os vestibulares
das universidades, que ajudasse a reorganizar o curriculo do ensino médio e permitisse “maior
mobilidade dos estudantes pelas universidades em todo o territdrio nacional, por causa do
modelo unificado de avaliacdo” (BRASIL, 2009).

A proposta era que tivéssemos uma prova mais voltada para investigacdo e menos para
memorizacdo, que avaliasse a capacidade analitica e o raciocinio do aluno, conforme
declarado pelo Ministro da Educacéo, que a época era Fernando Haddad. (BRASIL, 2009)

Para a analise das questdes, da prova amarela, do ano 2010 selecionamos questdes que
aferiram as competéncias 4, 5 e 6 e suas habilidades (figura 5). Essas competéncias séo da
area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Assim, como na prova de 2000, fizemos o
recorte das competéncias a serem analisadas, evitando um contetudo predeterminado com
questdes de uma formulacdo mais genérica, que a principio seriam mais acessiveis aos
candidatos, independentemente de sua classe social.

A Matriz de Referéncia do Novo Enem foi estruturada com o objetivo de ampliar e
evidenciar os objetos de conhecimentos avaliados nas provas (INEP, 2013). Na analise da
prova de 2010, as competéncias que elegemos tém foco na diversidade da producao artistica
que valoriza a capacidade interpretativa do candidato baseada em sua bagagem cultural
(competéncia 4); no texto literdrio, a literatura como expressdo artistica, valorizando a
interdisciplinaridade histdria e a literatura (competéncia 5) e nos géneros textuais, nas fungdes

da linguagem e na diacronia da lingua (competéncia 6).
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Figura 15 - Competéncias e habilidades - ENEM 2010 e 2019 — Linguagens cddigos e suas
tecnologias

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacdo e
integrador da organizacéo do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fun¢des da arte, do trabalho da producédo dos artistas em seus meios culturais.
H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas, padrdes de beleza
e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacbes de elementos que se apresentam nas
manifestacbes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fun¢do, organizagdo, estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condic¢des de producéo e recepgao.

H15 - Estabelecer relagBes entre o texto literario e 0 momento de sua produgdo, situando aspectos do
contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informac@es sobre concepgdes artisticas e procedimentos de construgdo do texto literario.
H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patriménio literério
nacional.

Competéncia de area 6 — Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como
meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicio de significados, expressdo, comunicacao
e informacao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressdo tematica e para a organizagao e estruturagao
de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcao da linguagem predominante nos textos em situacdes especificas de interlocugdo.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacdo da memoria e da identidade
nacional.

Elaborada a partir dos dados do Relatério Pedagogico ENEM 2009/2010
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4.2.1 A provade redacdo

Figura 16 - Proposta de Redagéo

PROPOSTA DE REDAGAO

Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema O Trabalho na
Construgdo da Dignidade Humana, apresentando experiéncia ou proposta de ag&o social, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

O que é trabalho escravo
Escravidao contempordnea é o trabalho degradante que envolve cerceamento da liberdade

A assinatura da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888, representou o fim do direito de
propriedade de uma pessoa sobre a outra, acabando com a possibilidade de possuir
legalmente um escravo no Brasil. No entanto, persistiram situagdes que mantém o
trabalhador sem possibilidade de se desligar de seus patrdes. Ha fazendeiros que, para
realizar derrubadas de matas nativas para formagdo de pastos, produzir carvio para a
industria sidertrgica, preparar o solo para plantio de sementes, entre outras atividades
agropecudrias, contratam mdio de obra utilizando os contratadores de empreitada,
os chamados “gatos”. Eles aliciam os trabalhadores, servindo de fachada para que os
fazendeiros ndo sejam responsabilizados pelo crime.

Trabalho escravo se configura pelo trabalho degradante aliado ao cerceamento da
liberdade. Este segundo fator nem sempre ¢ visivel, uma vez que nio mais se utilizam
correntes para prender o homem 4 terra, mas sim ameagas fisicas, terror psicolégico ou
mesmo as grandes distancias que separam a propriedade da cidade mais proxima.

Disponivel em: hitp:/iwww reporterbrassi. ong br. Acesso em: 02 set.2010 (kagmento).

O futuro do trabalho
Esquega os escritorios,os saldrios fivos e a aposentadoria. Em 2020, vocé trabalhara em casa, seu chefe tera menos de 30 anos e
serd uma mulher

Felizmente, nunca houve tantas ferramentas disponiveis para mudar o modo como trabalhamos e, consequentemente, como vivemos.
E as transformagdes estdo acontecendo. A crise despedacou companhias gigantes tidas até entdio como modelos de administragio. Em
vez de grandes conglomerados, o futuro serd povoado de empresas menores reunidas em torno de projetos em comum. Os proximos
anos também vio consolidar mudangas que vém acontecendo ha algum tempo: a busca pela qualidade de vida, a preocupagio com
o meio ambiente, e a vontade de nos realizarmos como pessoas também em nossos trabalhos. “Falamos tanto em desperdicio de
recursos naturais e energia, mas e quanto ao desperdicio de talentos?”, diz o filésofo e ensaista sui¢o Alain de Botton em seu novo
livro The Pleasures and Sorrows of Works (Os prazeres e as dores do trabalho, ainda inédito no Brasil).

O seu
trabalho
em 2020

2010 (ragmento).
INSTRUGOES:

Seu texto tem de ser escrito a tinta, na folha propria.

Desenvolva seu texto em prosa: ndo redija narragdo, nem poema.

O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

O Rascunho da redagdo deve ser feito no espago apropriado.

O tema da redagdo -- O Trabalho na Constru¢éo da Dignidade Humana -- apresenta
aos estudantes um conjunto de textos para que escrevam um texto dissertativo-argumentativo
e elaborem uma proposta para a solugéo do problema indicado no enunciado da questdo e nos
dois textos apresentados. Ambos 0s textos sdo jornalisticos (fragmentos) e sdo acompanhados
de imagens: a) O que é trabalho escravo e b) O futuro do trabalho.

O tema da redacdo, de carater social, solicita reflexdo acerca do mundo do trabalho.
Enquanto o texto (a) trata do trabalho escravo, o (b) trata do futuro do trabalho. Ambos estdo
acompanhados por imagens: no primeiro, a de um homem adulto de costas usando uma
camisa surrada e rasgada; no segundo, uma equacdo matematica do que sera o trabalho em
2020.

Os textos verbais, jornalisticos, com linguagem objetiva, ndo oferecem dificuldade de
leitura e andlise. Entretanto, as imagens exigem leitura mais atenta. A imagem do primeiro
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texto apresenta um homem de costas, “sem rosto”, ceifado de sua liberdade. No segundo
texto, temos a imagem de uma equagdo matematica que sugere como serd o trabalho no ano
de 2020. A segunda imagem € ilustrativa, pois os itens ndo s8o somaveis, menos ainda
multiplicaveis. A imagem sugere o que se pode levar em conta sobre o futuro do trabalho.
Entretanto, para ler, analisar e compreender a ilustracéo, é preciso mobilizar conhecimentos
de matematica.

Em oposicdo a exploragdo da mao de obra e ao quanto o trabalho pode ser
desqualificador, de que o primeiro texto fala, o segundo acena para um futuro em que o
mundo do trabalho buscara qualidade de vida e satisfacdo pessoal.

As mudangas no mundo do trabalho vém sendo muito discutidas, impondo desafios a
governantes e a sociedade, e doze anos apos a aplicacdo dessa prova, ainda nos deparamos
com noticias que denunciam trabalho escravo pelo Brasil, ao mesmo tempo em que o
prenunciado no segundo texto esta acontecendo: “em 2020 vocé trabalhard de casa”, ainda
que provocado por uma pandemia.

O tema, portanto, exige do candidato a compreensdo de que o primeiro texto alerta
para o fato de que o trabalho escravo ndo pode mais ser tolerado e deve ser extirpado do
Brasil, pois o trabalho deve ser voltado para construcdo de valores positivos. Ja a
interpretacdo do segundo texto encaminha para as mudangas no mundo do trabalho que
transcendera o carater individual e chegard a esfera do coletivo, utilizando tecnologias da
informacao e da comunicacao.

Merece comentario o fato de os dois textos verbais fazerem referéncia a importancia
da preservacdo do ambiente. No primeiro, isso aparece em forma de denuncia: “Ha
fazendeiros que, para realizar derrubadas de matas nativas para formacao de pastos, produzir
carvdo para a industria siderargica, preparar o solo para plantio de sementes, entre outras
atividades agropecuarias, contratam mao de obra utilizando os contratadores de empreitada,
os chamados ‘gatos’.” Ja no segundo, a necessidade da preservacdo do meio ambiente se
apresenta como uma preocupacdo do mundo do trabalho, pois nos “proximos anos também
vao consolidar mudancas que vém acontecendo ha algum tempo: a busca pela qualidade de
vida, a preocupacdo com o0 meio ambiente”. A preservacao do meio ambiente é tema de
relevancia para as discussdes sobre trabalho, porque para que haja seres humanos saudaveis, é
necessario que tenhamos meio ambiente sustentavel e saudavel para abrigar as pessoas.

O suporte apresentado para que o participante redija a redacdo colabora com o
comando “selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponto de vista”. Entretanto, muitos candidatos ndo tém acesso as “ferramentas
disponiveis para mudar o modo como trabalhamos”. Alguns desses jovens e suas familias
estdo expostos a trabalhos que exploram sua mao de obra em funcdes subalternas, ficando
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muito distantes do futuro do trabalho descrito no segundo texto da questdo. Apesar disso, 0
suporte da questdo oferece um conjunto de textos que permite que o participante produza um
texto conforme pedido no comando da questéo.

4.2.2 As questdes objetivas

Concentramo-nos a partir deste ponto na analise de questes objetivas da prova de
Linguagens, codigos e suas tecnologias, caderno amarelo, ano 2010 e selecionamos questdes
que aferiram as competéncias 4, 5 e 6. Dividimos a analise das questfes objetivas em trés
blocos que se referem as competéncias e as competéncias foram divididas pelas habilidades
correspondentes a cada uma delas.

A questdo 102 testa a habilidade 12: “reconhecer diferentes funcbes da arte, do

trabalho da producéo dos artistas em seus meios culturais”.

Figura 17 - Questdo objetiva 102

Questio 102

MNa busca constante pela sua evolugio, o ser humano
wvem alternando a sua Mmaneira de pensar, de sentir @ de
criar. Nas ditimas décadas do século XVIIl & no inicic do
século XIX, os artistas criaram obras em que predominam
o equilibrico e a simetria de formas e cores, imprimindo
um estilo caracterizado pela imagem da respeitabilidade,
da sobriedade, do concreto e do civismo. Esses artistas
misturaram o passado aco presente, retratando os
personagens da nobreza e da burguesia, além de cenas
miticas e histdrias cheias de vigor.

FAZCUI. . . (O ). Hintdries reats o Delas nes eles. Poskoeet 2003
Atualmente, os artistas apropriam-se de desenhos,
charges, grafismo e até de ilustracSes de livros para
compor obras em que se misturam personagens de
diferentes épocas, como na seguinte imagem:

o Romero Brito."Gisela
e Tom™
Lg Andy Warhol.
“Michael Jackson".
Funny Filez."Monabean™.
Lol Andy Warhol.
“Mariyn Monroe™.
> Pablo Picasso. "Retrato

de Jagueline Rogue com
as Maos Cruzadas”™.

O foco da questdo é que o participante identifigue a proposta de artistas
contemporaneos que, a partir da releitura de quadros consagrados, de charges, de ilustracdes,
de grafismos produzem nova obra, fazendo uma releitura da original. Ao fazer a releitura,
conforme indica o comando da questdo, o artista mistura personagens de diferentes épocas.
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Para chegar a resposta indicada no gabarito, o aluno precisa conhecer Mona Lisa e Mr
Bean. Mona Lisa é a obra Renascentista mais notavel e conhecida de Leonardo da Vinci, Mr.
Bean € uma seérie britanica de humor, produzida no século XX, estrelada pelo personagem que
tem o0 mesmo nome da série. O participante teria de identificar que sobre a imagem do quadro
de Da Vinci foi aplicada a foto de Mr. Bean, criando uma parodia da obra original. Além da
imagem de Mr. Bean, a parddia do quadro foi batizada de Monobean, nome que reline as duas
referéncias: Mona Lisa e Mr. Bean. Monobean traz nas maos um ursinho de peldcia, objeto
caracteristico do personagem Mr. Bean.

A questdo tem foco na leitura, na analise das imagens e na producdo do novo quadro
que é criado, quando o artista estabelece um diélogo entre a Monalisa e 0 personagem Mr.
Bean, com o objetivo de criar humor.

Das opcdes apresentadas na questdo, apenas a letra C é uma composicdo feita com
“obras em que se misturam personagens de diferentes épocas”. Entretanto, para marcar a
opcao correta o participante precisava saber que as figuras apresentadas nas outras opgdes nao
tratam de obras que misturam personagens de diferentes épocas. As op¢bes A e E sdo
quadros produzidos sem mistura de personagens e as opcbes B e D sdo fotos de cantores da
masica pop. Sem esse conhecimento, o participante teria dificuldade para chegar a reposta
correta.

Para a questdo 102, o gabarito indica como correta a alternativa C.

As questdes 108 e 132 testam a habilidade 13: “analisar as diversas produgdes
artisticas como meio de explicar diferentes culturas, padrGes de beleza e preconceitos”.
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Figura 18 - Questédo objetiva 108

Questiaoc 108

Em busca de maior naturalismo em suas obras e
fundamentando-se em novo conceito estético, Monet,
Degas, Renoir @ oulros artistas passaram a explorar
novas formas de composigao arlistica, que resultaram
no eastilo denominado Impressionizsmo. Observadores
atentos da naturaeza, artistas p am a

© retratar, em suas obras, as cores que idealizavam de
acordo com o reflexo da luz solar nos objetos.

@ usar malis a cor preta, fazendo contornos nitidos, que
melhor definiam as imagens e as cores do objeto
representado.

@ retratar paisagens em diferentes horas do dia,
recriando, em suas telas, as imagens por eles
idealizadas.

@ usar pinceladas rapidas de cores puras e dissociadas
diretamente na tela, sem mistura-las antes na paleta.

@ usar as sombras em tons de cinza e preto e com
efeitos esfumacados, tal como eram realizadas no
Renascimento.

A questdo aferiu 0os conhecimentos que 0s estudantes tém sobre as técnicas usadas por
pintores de telas impressionistas, para isso, apresenta o quadro Mulher com sombrinha numa
cOpia em preto e branco.

A opcéo indicada como correta diz que os artistas impressionistas passaram a: “usar
pinceladas rapidas de cores puras e dissociadas diretamente na tela, sem mistura-las antes na
paleta.” A alternativa faz referéncia a cores puras e espera que o estudante identifique essas
cores na reproducdo de um quadro em uma imagem em escala de cinza. A imagem em preto
e branco dificulta que o participante marque a letra D que é indicada como correta.

O quadro em escala de cinza atrai a atencdo do participante para as opcdes: (B) usar
mais a cor preta, fazendo contornos nitidos, que melhor definiam as imagens e as cores do
objeto representado e (E) usar as sombras em tons de cinza e preto e com efeitos
esfumacados, tal como eram realizadas no Renascimento e deixa de fora o que estudante do
grau médio aprendeu sobre o impressionismo e sobre os artistas que pertenciam a esse
movimento: “Os impressionistas buscavam retratar em suas obras os efeitos da luz do sol
sobre a natureza, por isso, quase sempre pintavam ao ar livre. A énfase, portanto, era dada na
capacidade da luz solar em modificar todas as cores de um ambiente, assim, a retratacdo de
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uma imagem mais de uma vez, porém em horarios e luminosidades diferentes, era algo
normal.”®
Também merece comentdrio o fato de outras alternativas apresentarem
caracteristicas do impressionismo, o que poderia confundir o estudante: os impressionistas
registravam os efeitos provocados pelo “reflexo da luz solar nos objetos”, o que poderia
conduzir para a alternativa A, e também costumavam “retratar paisagens em diferentes
horas do dia”, o que conduziria a op¢éo C.

Por exigir conhecimento profundo sobre o impressionismo, é quase impossivel
marcar a opgao que o gabarito indica como correta. Mais parece uma questao que testa 0s
conhecimentos de quem esta concluindo a graduacdo em Belas Artes.

Para a questdo 108, o gabarito indica como correta a alternativa D.

Figura 19 - Questdo objetiva 132

Questio 132

Apos estudar na Europa, Anita Malfatti retomou ao Brasil com uma mostra que abalou a cultura nacional do inicio do
século XX. Elogiada por seus mestres na Europa, Anita se considerava pronta para mostrar seu trabalho no Brasil, mas
enfrentou as duras criticas de Monteiro Lobato. Com a inteng&o de criar uma arte que valorizasse a cultura brasileira,
Anita Malfatti e outros artistas modernistas

@ buscaram libertar a arte brasileira das normas académicas europeias, valorizando as cores, a originalidade e os

temas nacionais.

@ defenderam a liberdade limitada de uso da cor, até ento utilizada de forma irrestrita, afetando a criagéo artistica
nacional.

@ representaram a ideia de que a arte deveria copiar fielmente a natureza, tendo como finalidade a pratica educativa.

@ mantiveram de forma fiel a realidade nas figuras retratadas, defendendo uma liberdade artistica ligada a tradigéo
académica.

© buscaram a liberdade na composigao de suas figuras, respeitando limites de temas abordados.

Esta questdo, assim como a questdo 102, versa sobre a arte que vai mudando e
incorporando outros modos de expressdo, conforme a sociedade vai passando por mudancas.
Seu foco é o modernismo brasileiro e os artistas que tinham como objetivo produzir uma arte
que desse destaque a nossa cultura, as nossas cores, as nossas caracteristicas.

Anitta Malfatti, artista referenciada na questao, e os modernistas, principalmente os da
primeira geracdo, buscavam que a producdo artistica brasileira tivesse identidade nacional,
uma vez que eramos muito influenciados pelas normas académicas europeias. O modernismo
queria construir uma identidade nacional por meio da arte, por isso valoriza nossas cores e
nossos temas.

E uma questdo que privilegia a memorizacdo de especificidades do movimento
modernista. Apenas 0 estudante que conhecesse as caracteristicas desse movimento marcaria
a opcao correta, pois somente na alternativa A todas as caracteristicas listadas referem-se as
aspiracdes de artistas do movimento modernista brasileiro.

Para a questdo 132, o gabarito indica como correta a alternativa A.

’  Disponivel em: (https:/brasilescola.uol.com.br/artes/impressionismo.htm - acesso: 12-10-21)


https://brasilescola.uol.com.br/artes/impressionismo.htm
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A questdo 123 testa a habilidade 14 : “reconhecer o valor da diversidade artistica e das
inter-relagcdes de elementos que se apresentam nas manifestacGes de varios grupos sociais e

étnicos”.

Figura 20 - Questdo objetiva 123

Questao 123

“Todas as manhds quando acordo, experimento um
prazer supremo: o de ser Salvador Dali.”

MERET G Salvador Dall Taschen 1508
Assim escreveu o pintor dos “relogios moles” e das
"girafas em chamas™ em 1931. Esse arlista excéntrico
deu apoio ao general Franco durante a Guerra Civil
Espanhola e, por esse motivo, foi afastado do movimento
surrealista por seu lider, André Breton. Dessa forma, Dali
criou seu proprio estilo, baseado na interpretagio dos
sonhos e nos estudos de Sigmund Freud, denominado
“método de interpretagdo paranoico”. Esse mélodo era
consltituido por textos visuais que demonstram imagens

© do fantastico, impregnado de civismo pelo govemo
espanhol, em que a busca pela emogio e pela
dramaticidade desenvolveram um estilo incomparavel.

(@) do onirico, que misturava sonho com realidade e
interagia reflelindo a unidade entre o conscienle e o
inconsciente como um universo Unico ou pessoal.

® da linha inflexivel da razfo, dando vazfo a uma forma
de producdo despojada no lrago, na lemalica e nas
formas vinculadas ao real.

@ do reflexo que, apesar do termo “paranocico”, possui
sobriedade e elegancia advindas de uma técnica de
cores discretas e desenhos precisos.

@ da expressdo e intensidade entre o consciente e a
iberdade, declarando o amor pela forma de conduzir o
enredo histdrico dos personagens retratados.

A questdo avalia se o participante conhece as peculiaridades do estilo de Salvador Dali.

Para isso, apresenta um texto que faz referéncia a duas obras do pintor, ao ditador Franco, que
liderou o golpe militar contra a Republica Espanhola, ao lider do movimento surrealista
André Breton e a interpretacdo de sonhos de Freud.

Uma das principais caracteristicas do “método de interpretacdo paranoico”, presente
na pintura de Dali, é a representagdo do onirico, fazendo uma fusdo do consciente com o
inconsciente.

O suporte da questdo contribui para a estruturacdo do raciocinio 16gico de quem faz a
prova, pois informa que “Dali criou seu proprio estilo, baseado na interpretacdo dos sonhos e
nos estudos de Sigmund Freud”. A interacdo entre sonho (onirico) e realidade esta expressa
somente na opcao B que € indicada como a opc¢éo correta no gabarito.

A questdo exige leitura atenta do texto sobre o que influenciou o estilo de Dali, visto
que o enunciado faz outras referéncias que podem desviar o foco da influéncia de Freud no

estilo peculiar do artista.
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Para a questdo 123, o gabarito indica como correta a alternativa B.

As quatro questdes analisadas testam a competéncia 4, que é “compreender a arte
como saber cultural e estético gerador de significacdo e integrador da organizacdo do mundo e
da prépria identidade”, pois sdo questdes que tém foco na producéo artistica.

As questbes 102 e 132 tratam de como a arte vai mudando e incorporando outros
modos de expressdo, conforme as mudancas que ocorrem na sociedade. Enquanto a 102
requer que o candidato tenha um conhecimento prévio para marcar a resposta certa, a questao
132 supde memorizagdo sobre as caracteristicas do movimento modernista.

A questdo 108 exige conhecimento profundo sobre a pintura impressionista, por isso é
praticamente impossivel de ser feita.

Para avaliar se o estudante conhece as peculiaridades da obra de Salvador Dali, a
questdo 123 apresenta suporte que permite ao participante chegar a resposta correta mesmo
sem conhecer o0 metodo do artista.

As questdes 128 e 134 testam a habilidade 15: “estabelecer relacGes entre o texto
literario e 0 momento de sua producgdo, situando aspectos do contexto historico, social e

politico”.
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Figura 21 - Questdo objetiva 128

Questao 128
Negrinha

Negrinha era uma pobre 6rfd de sete anos. Preta? Nao; fusca,
mulatinha escura, de cabelos rugos e olhos assustados.
MNascera na senzala, de mae escrava, e seus primeiros
anos vivera-os pelos cantos escuros da cozinha, sobre
velha esteira e trapos imundos. Sempre escondida, que
a palroa ndo gostava de criangas.

Excelente senhora, a patroa. Gorda, rica, dona do
mundo, amimada dos padres, com lugar certo na igreja
e camarote de luxo reservado no céu. Entaladas as
banhas no trono (uma cadeira de balango na sala de
jantar), ali bordava, recebia as amigas e o vigario, dando
audiéncias, discutindo o tempo. Uma virtuosa senhora
em suma — “dama de grandes virtudes apostdlicas,
esteio da religido e da moral’, dizia o reverendo.

Otima, a dona Inacia.

Mas nao admitia choro de crianga. Ai! Punha-lhe os
Nervos em came viva.

[-]

A excelente dona Inacia era mestra na arte de judiar de
criangas. Vinha da escravidao, fora senhora de escravos
— e daquelas ferozes, amigas de ouvir cantar o bolo e
estalar o bacalhau. Nunca se afizera ao regime novo —
essa indecéncia de negro igual.

LORATO M Negrirha in MORICONE, | O com medhores contos brasileiros do séculs
Foo de Janern: Objetva. 2000 (fragrnento)

A narrativa focaliza um momento histérico-social de
valores contraditdrios. Essa contradicdo infere-se, no
contexto, pela

@ falta de aproximacdo entre a menina e a senhora,
preocupada com as amigas.

@ receptividade da senhora para com os padres, mas
deselegante para com as beatas.

@ ironia do padre a respeilo da senhora, que era
perversa com as criangas.

@ resisténcia da senhora em aceitar a liberdade dos

negros, evidenciada no final do texto.

@ rejeicdo aos criados por parte da senhora, que

preferia trata-los com castigos.

O conto Negrinha foi publicado em livro hom6nimo no ano de 1920, trinta e dois anos
ap6s a Lei Aurea ser promulgada. O Brasil, por ter se fundado sobre uma economia
escravagista e que, por isso, presencia cenas de racismo até hoje, em 1920 vivia efeitos da
transicido da Monarquia para a Republica e do trabalho escravo para o trabalho livre. E nesse
momento historico que Monteiro Lobato publica Negrinha.

O trabalho escravo fora abolido, mas a insercdo do negro na sociedade era uma
questdo de conflito. Conforme narra o conto, dona Inacia “fora senhora de escravos” e “nunca
se afizera ao regime novo — essa indecéncia de negro igual”. Negrinha é a crianca 6rfa, filha de
mulher escravizada que vive nos cantos escuros da cozinha da “virtuosa senhora”. A
escravocrata cruel resiste em aceitar a liberdade das pessoas que foram escravizadas e faz de
Negrinha o alvo de todo tipo de violéncia e opressao.

O conto de Lobato é chocante, de um realismo cruel, usa a tradigdo para justificar a
tirania da “dama de grandes virtudes apostolicas” e trabalha o prazer da tortura.

A questdo tem foco na leitura e analise, e o participante deveria marcar a alternativa em

que estivesse evidente 0 que o comando chama de “valores contraditorios” daquele momento
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histdrico-social. No plano do excerto do texto, é possivel encontrar essa contradi¢do, uma vez
que dona In&cia ndo aceitava o fim da escraviddo e tratava 0s negros como se escraviddo ainda
houvesse. Entretanto, dona Inacia ndo representa apenas uma contradicdo, representa a exclusdo
dos negros, a opresséo contra os negros, a maldade que fazia com os negros, o prazer de torturar
a crianga negra e a hipocrisia das relagdes da igreja com escravocratas.

O excerto pode ser lido com a lente da ironia, pois a critica vem pelo reforco excessivo:
“6tima dona Inacia!” “Excelente senhora”, “a excelente dona Inacia”, “dona do mundo...”,
mas que ndo aceitava a indecéncia dos negros serem iguais aos brancos.

Das alternativas apresentadas, apenas a letra D faz referéncia ao momento historico-
social de que o texto trata: a libertacdo dos escravos. Por isso, a questdo contribui para o
raciocinio l6gico de quem faz o exame. Ao fazer a questdo o estudante também pode avaliar o
quanto ainda precisamos avancar nas politicas de inclusdo dos negros e o quanto temos que
caminhar para sermos uma sociedade antirracista.

Para a questdo 128, o gabarito indica como correta a alternativa D

Figura 22 - Questdo objetiva 134

Questdo 134

Texto |

Eu amo a rua. Esse sentimento de natureza toda intima
nido vos seria revelado por mim se nfo julgasse, e razbes
ndo tivesse para julgar, que este amor assim absoluto e
assim exagerado & partilhado por todos vos. No6s somos
irmaos, nos nos sentimos parecidos e iguais; nas cidades,
nas aldeias, nos povoados, nfo porque soframos, com a
dor e os desprazeres, a lei e a policia, mas porque nos
une, nivela e agremia o amor da rua. E este mesmo o
sentimento imperturbavel e indissolavel, o uUnico que,
como a propria vida, resiste as idades e as épocas.

RIC, J. Arua. in: A slma encantadors das russ. Sio Paulo
Companhia das Letras, 2008 (fragmento)

Texto Il
Arua dava-lhe uma forga de fisionomia, mais consciéncia
dela. Como se sentia estar no seu reino, na regiaoc em
que era rainha e imperatriz. O olhar cobigoso dos homens
e o de inveja das mulheres acabavam o sentimento de
sua personalidade, exaltavam-no até. Dirigiu-se para a
rua do Catete com o seu passo miudo e soélido. [...] No
caminho trocou cumprimento com as raparigas pobres
de uma casa de codmodos da vizinhanga.
[...] E debaixo dos colhares maravilhados das pobres
raparigas, ela continuou o seu caminho, arrepanhando a
saia, satisfeita que nem uma duquesa atravessando os
seus dominios.

BARRETO, L. Um o outro. in: Clara dos anjos. Rio deo Janero. Editora Mdérito (fragmento).

A experiéncia urbana € um tema recorrente em crénicas,
contos e romances do final do século XIX e inicio
do XX, muitos dos quais elegem a rua para explorar
essa experiéncia. Nos fragmentos | e Il, a rua & vista,
respectivamente, como lugar que

© desperta sensacgdes contraditorias e desejo de
reconhecimento.

© favorece o cultivo da intimidade e a exposicdo dos
dotes fisicos.

@ possibilita vinculos pessoais duradouros e encontros
casuais.

@ propicia o sentido de comunidade e a exibicio pessoal.
@ promove o anonimato e a segregacdo social.

A temaética dos textos da questdo € o ambiente urbano, especificamente a rua. O
primeiro fragmento (texto I) explora o sentido de comunidade favorecido pelo “amor da rua”
que nos nivela e faz com que nos sintamos irméos, parecidos, iguais; nas cidades, nas aldeias
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e nos povoados. Essa irmandade favorecida pelo “amor da rua” une e retne diferentes
subjetividades.

O segundo (texto II) descreve uma personagem que se exibe para os olhares alheios
como se a rua fosse seu reino, pois “a rua dava-lhe uma forca de fisionomia, mais consciéncia
dela”. A personagem sabe que estd sendo acompanhada pelo “olhar cobicoso dos homens e o
de inveja das mulheres”. Ela desfila e se mostra com primor pela rua. Cada fragmento
descreve 0 quanto a rua é um lugar diverso. Enquanto no primeiro, graca a irmandade que
“resiste as idades e as épocas”, no segundo a personagem “com 0 Seu passo miudo e solido”
vai despertando inveja e cobica por onde passa. Ambos destacam a caracteristica gregaria da
rua.

A gquestdo avalia se, ap0s a leitura dos excertos apresentados, o participante analisaria
e interpretaria que a rua € um espaco diverso que pode ser cenario tanto de manifestacfes que
colaboram com coletivo, como manifestacdes em que o foco seja o individuo. Ao fazer a
questdo, o aluno tem a chance de refletir sobre diversidade que a rua nos apresenta e sobre a
importancia de aceitar o que € diverso.

A opcéo indicada no gabarito como correta € a D, mas a letra B, apesar de apresentar
uma leitura equivocada do texto I, atribuindo a rua um carater intimista, pode gerar davida no
estudante, pois também indica a rua como um lugar “exposicao de dotes fisicos” que é o que a
personagem do texto Il faz.

Para a questdo 134, o gabarito indica como correta a alternativa D.

A questdo 119 testa a habilidade 16: “relacionar informacdes sobre concepgdes
artisticas e procedimentos de construcao do texto literario”.
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Figura 23 - Questdo objetiva 119

Questao 119

Soneto

Ja da morte o palor me cobre o rosto,
Mos labios meus o alento desfalece,
Surda agonia o corag@o fenece,

E devora meu ser mortal desgosto!

Do leito embalde no macio encosto

Tento o sono reter!... ja esmorece

O corpo exausto que o repouso esquece.
Eis o estado em que a magoa me tem posto!

O adeus, o teu adeus, minha saudade,
Fazem que insano do viver me prive
E tenha os olhos meus na escuridade.

Da-me a esperanga com que o ser mantive!
Volve ao amante os olhos por piedade,

Olhos por quem viveu gquam ja nao vive!
AZEVEDO. A Obra completa Rio de laneiro: MNowa Aguilar. 2000

O nicleo tematico do soneto citado & tipico da segunda
geragio romantica, porém configura um lirismo que
o projeta para além desse momento especifico. O
fundamento desse lirismo &

© a angistia alimentada pela constatagao da
irreversibilidade da morte.

a melancolia que frustra a possibilidade de reacao

diante da perda.

o descontrole das emogdes provocado pela

autopiedade.

o desejo de morrer como alivio para a desilusao

amorosa.

o gosto pela escuriddo como solugdo para o

sofrimento.

A questdo 119 avalia se o participante identifica o nicleo tematico do soneto de Alvares

® @ @

de Azevedo, que faz parte da geracdo ultrarromantica, da segunda geracdo do Romantismo. E
uma questao que, além de examinar a leitura e a analise do texto apresentado, também verifica se
0 estudante reconhece algumas das tematicas do lirismo da segunda gera¢éo roméntica, como as
desilusdes e os amores ndo correspondidos.

O eu lirico do soneto padece das dores da perda e da auséncia da amada. “O adeus, o teu
adeus, minha saudade” faz com que ele fiqgue melancélico e, pouco a pouco, impossibilitado de
qualquer reacdo diante da face da morte, pois os primeiros versos declaram: “Ja da morte o palor
me cobre o rosto/Nos labios meus o alento desfalece/Surda agonia o coragéo fenece”.

O comando pede que o estudante identifigue o fundamento desse lirismo. Das
alternativas apresentadas, o gabarito indica como correta a letra B “a melancolia que frustra a
possibilidade de reacédo diante da perda”. Entretanto, o estudante poderia desviar sua atencéo
para a letra D “o desejo de morrer como alivio para a desilusdo amorosa.”, porque o0 soneto
trata de desilusdo amorosa.

Para a questdo 119, o gabarito indica como correta a alternativa B.

As questdes 118 e 129 testam a habilidade 17: “reconhecer a presenca de valores

sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patriménio literario nacional”.
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Figura 24 - Questdo objetiva 118

Questaoc 118

Texto |

Logo depois transferiram para o trapiche o depdsito
dos objetos que o trabalho do dia |lhes proporcionava.
Estranhas coisas entraram entdo para o trapiche. Nao
mais estranhas, porém, que aqueles meninos, moleques
de todas as cores e de idades as mais variadas, desde os
nove aos dezesseis anos, que a noite se estendiam pelo
assoalho e por debaixo da ponte e dormiam, indiferentes
ao vento que circundava o casariao uivando, indiferentes
a chuva que muitas vezes os lavava, mas com os olhos
puxados para as luzes dos navios, com os ouvidos

presos as cangdes que vinham das embarcacdes...
AMADO, J. Capitbes da Arvia. S80 Paulo: Companhia das Leotras, 2008 (fragmento).

Texto Il

A margem esquerda do rio Belém, nos fundos do mercado
de peixe, ergue-se o velho ingazeiro — ali os bébados
sao felizes. Curitiba os considera animais sagrados,
prové as suas necessidades de cachacga e pirdo. No

trivial contentavam-se com as sobras do mercado.

TREVISAN. D. 35 noltes de paixio: contos escolhidos. Rio do Janeiro: BestBoiso, 2009
(fragmento).

Sob diferentes perspectivas, os fragmentos citados sao
exemplos de uma abordagem literaria recorrente na
literatura brasileira do século XX. Em ambos os textos,

© a linguagem afetiva aproxima os narradores dos
personagens marginalizados.
@ a ironia marca o distanciamento dos narradores em
relagi&o aos personagens.
@ o detalhamento do cotidiano dos personagens revela
a sua origem social.
© espag¢go onde vivem os personagens € uma das
marcas de sua exclusio.
® a critica a indiferenca da sociedade pelos
marginalizados & direta.

A questdo utiliza fragmentos de textos literarios para tratar da exclusdo social. Os
recortes dos textos retratam espagos que os personagens marginalizados de Jorge Amado e
Dalton Trevisan usam como abrigo. Os meninos do primeiro texto, ao fim do dia, levam para
0 trapiche coisas estranhas que séo fruto do trabalho deles. Do mesmo modo, séo estranhos 0s
meninos de todas as cores e se confundem com as coisas que sdo depositadas no trapiche. Os
bébados do segundo texto ficam a margem do rio Belém, nos fundos do mercado de peixe,
espaco de despejos de sobras, esperando quaisquer “raspas e restos” que ali sejam jogados.

O comando e as alternativas favorecem o raciocinio légico, uma vez que ndo é
necessario saber as caracteristicas dos textos literarios que o suporte da questdo apresenta para
gue o candidato chegue a alternativa correta.

Das opcOes apresentadas, apenas a letra D faz referéncia aos espacos que 0S
personagens dos trechos vivem: espacos de exclusdo que sobressaem nos textos.

Ao fazer a questdo 118, o aluno reflete sobre a exclusdo social, problema que assola
nosso pais até hoje. Os meninos de Jorge Amado continuam pelas ruas dos grandes centros,
0s bébados de Dalton Trevisan continuam esperando o que sobra dos mercados.

Para a questdo 118, o gabarito indica como correta a alternativa D.
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Figura 25 -Questdo objetiva 129

Questao 129

Capitulo 111

Um criado trouxe o café. Rubifio pegou na xicara e, enquanto
Ihe deitava agucar, ia disfargadamente mirando a bandeja,
que era de prata lavrada. Prata, ouro, eram os metais que
amava de coragio; nao gostava de bronze, mas o amigo
Palha disse-lhe que era mateéria de preco, e assim se explica
este par de figuras que aqui esta na sala: um Mefisiofeles
e um Fausto. Tivesse, porém, de escolher, escolheria a
bandeja, primor de argentaria. execucio fina e acabada.
O criado esperava teso e sério. Era espanhol; e nao foi sem
resisténcia que Rubifio o aceitou das maos de Cristiano; por
mais que lhe dissesse que estava acostumado aos seus
crioulos de Minas, e nao queria linguas estrangeiras em casa,
o amigo Palha insistiu, demonstrando-lhe a necessidade de
ter criados brancos. Rubifo cedeu com pena. O seu bom
pajem, que ele quera pdr na sala, como um pedaco da
provincia, nem o pdde deixar na cozinha, onde reinava um
francés, Jean; foi degradado a outros servigos.

SHIS. M. Quincas Borta Ric de Janeio

ASSIS In: Obwa completa. V.1 Mova Aguilar, 1903

Quincas Borba situa-se entre as obras-primas do autor
e da literatura brasileira. No fragmento apresentado, a
peculiaridade do texto que garante a universalizagao de
sua abordagem reside

no conflito entre o passado pobre e o presente rico, que
simboliza o triunfo da aparéncia sobre a esséncia.

@ no sentimento de nostalgia do passado devido
a substituigo da mao de obra escrava pela dos
imigrantes.

@ na referéncia a Fausto e Mefistofeles, que
representam o desejo de eternizagio de Rubido.

@® na admiragio dos metais por parte de Rubido, que
metaforicamente representam a durabilidade dos
bens produzidos pelo trabalho.

@ na resisténcia de Rubifo aos criados estrangeiros,
que reproduz o sentimeanto de xenofobia.

O romance de Machado de Assis narra a histéria de Rubido, professor mineiro, que
herdou fortuna de seu amigo filosofo Quincas Borba, mas, para usufruir da heranga teve de
assumir o compromisso de cuidar do cachorro que pertencia ao amigo falecido e que também
se chamava Quincas Borba.

A questdo apresenta um fragmento do capitulo 1l de Quincas Borba, em que sdo
apresentados objetos domésticos de valor e as preferéncias do novo rico. Rubido prefere ouro
e prata, mas mantém em sua casa um par de figuras em bronze: um Mefistofeles e um Fausto,
porque Palha Ihe disse que era matéria de preco. Além dos objetos, o trecho também apresenta 0s
criados da nova casa do professor mineiro. Rubido preferia manter seu pajem Jean, mas,
seguindo as orientacdes do amigo, contrata um criado espanhol e um cozinheiro francés.
Segundo Palha, era bom ter empregados brancos. O pajem “foi degradado a outros servigos”.

Pelo fragmento apresentado, pode-se inferir que Rubido precisa se afastar de seus habitos
de origem pobre para corresponder as exigéncias de comportamento e de habitos que a nova
situacdo econdmica e social lhe impde e que valoriza a aparéncia em detrimento da esséncia.

O que se pretende avaliar na questdo é se o candidato, a partir da leitura e analise do
fragmento de Quincas Borba, marcaria a alternativa correta que € a que apresenta a peculiaridade
universal da abordagem da obra.

Os estudantes que conhecessem a obra teriam mais chances de acerto, pois no fragmento
do capitulo Il ndo ha referéncia direta a vida pobre que Rubiéo vivia.

Para a questdo 129, o gabarito indica como correta a alternativa A.
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As cinco questdes da competéncia 5: “analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza,
funcéo, organizacdo, estrutura das manifestagdes, de acordo com as condigOes de producdo e
recepcdo” sdo baseadas em textos da literatura brasileira. As questdes valorizam a leitura e a
analise dentro do contexto em que os textos foram produzidos e oferecem suporte que
contribui para a estruturacdo do raciocinio logico de quem faz a prova. Entretanto, as opcoes
de resposta das questdes 134, 119 e 129 apresentam alternativas que podem confundir o
aluno.

As questdes 116 e 130 testam a habilidade 18: “identificar os elementos que
concorrem para a progressdo tematica e para a organizacdo e estruturacdo de textos de
diferentes géneros e tipos”. Ambas estardo na mesma analise, pois avaliam aspectos
semanticos dos conectivos.

Figura 26 - Questdo objetiva 116

Questio 116

Os filhos de Ana eram bons, uma coisa verdadeira e
sumarenta. Cresciam, tomavam banho, exigiam para
si, malcriados, instantes cada vez mais completos. A
cozinha era enfim espagosa, o fogéo enguigado dava
estouros. O calor era forte no apartamento que estavam
aos poucos pagando. Mas o vento batendo nas cortinas
que ela mesma cortara lembrava-lhe que se quisesse
podia parar e enxugar a testa, olhando o calmo horizonte.
Como um lavrador. Ela plantara as sementes que tinha
na mao, Nndo outras, mas essas apenas.

LISPECTOR, C. Lagos de familia. Rio do Janein; Rocco, 1998,

A autora emprega por duas vezes o conectivo mas
no fragmento apresentado. Observando aspectos
da organizagao, estruturagdo e funcionalidade dos
elementos que articulam o texto, o conectivo mas

© expressa o mesmo conteddo nas duas situagbes em
que aparece no texto.

@ quebra a fluidez do texto e prejudica a compreenséo,
se usado no inicio da frase.

@ ocupa posigdo fixa, sendo inadequado seu uso na
abertura da frase.

® contém uma ideia de sequéncia temporal que
direciona a conclusao do leitor.

@ assume fungbes discursivas distintas nos dois

contextos de uso.
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Figura 27 - Questéo objetiva 130

Questido 130

O Flamengo comegou a partida no atague, enquanto
o Botafogo procurava fazer uma forte marcagio no
meio campo e tenlar langamentos para Victor Simdes,
isolado entre os zagueiros rubro-negros. Mesmo com
mais posse de bola, o time dirigido por Cuca tinha
grande dificuldade de chegar a area alvinegra por
causa do bloqueio montado pelo Botafogo na frente
da sua area.

No entanto, na primeira chance rubro-negra, saiu
o gol. Apés cruzamento da direila de Ibson, a zaga
alvinegra rebateu a bola de cabega para o meio da
area. Kléberson apareceu na jogada e cabeceou por
cima do goleiro Renan. Ronaldo Angelim apareceu
nas costas da defesa e empurrou para o fundo da rede
quase que em cima da linha: Flamengo 1 a 0.

Dmgonrral em hog mormeniodobubebol blogapat com (adagtada )

Otexto, que narra uma parte do jogo final do Campeonato
Carioca de futebol, realizado em 2009, contém varios
conectlivos, sendo que

© apés é coneclivo de causa, ja que apresenta o motivo
de a zaga alvinegra ter rebatido a bola de cabecga.

® enquanto tem um significado alternativo, porque
conecta duas opgdes possiveis para serem aplicadas
no jogo.

® no entanto tem significado de tempo, porque ordena
os fatos observados no jogo em ordem cronolégica
de ocorréncia.

@ mesmo lraz ideia de concessdo, ja que “com
mais posse de bola”, ter dificuldade nao é algo
naturalmente esperado.

@ por causa de indica consequéncia, porque as
tentativas de ataque do Flamengo motivaram o
Botafogo a fazer um bloqueio.

O uso dos conectivos e o0 sentido que assumem conforme o contexto em que estdo
inseridos na oragdo é tema recorrente nas aulas de lingua portuguesa, na maioria das vezes
com foco na producdo textual, uma vez que os conectivos colaboram com a coeséo e com a
progressdo textual. As questdes 116 e 130 avaliam se o estudante esta apto a verificar o
sentido que o0s conectivos assumem mediante a relagdo estabelecida em determinado contexto.
Para isso, usam dois fragmentos de textos: o primeiro é um recorte de Lacos de Familia, de
Clarice Lispector e o segundo recorta um trecho de texto sobre futebol, publicado em um
blog.

As questdes supdem leitura analitica do contexto em que 0s conectivos estdo inseridos
para que o participante chegasse a resposta correta.

Das alternativas da questdo 116, a letra C pode provocar davida no participante, uma
vez que umas das “regras” do uso do mas € ser “inadequado seu uso na abertura da frase”.

Acertaria a questdo o aluno que reconhecesse o valor de oposi¢do do primeiro mas (0 vento



99

batendo na cortina contrasta com o calor do apartamento) e de reiteracdo no segundo mas (as
sementes que tinha na m&o, ndo outras).

Para marcar a alternativa correta na questdo 130 o estudante teria de reconhecer que o
valor de concessdo de mesmo pode ser substituido por “apesar de” em “Mesmo com mais
posse de bola, o time dirigido por Cuca tinha grande dificuldade de chegar a area alvinegra”,
em que fica pressuposto que quem tem mais posse de bola, tem mais chance de chegar a area
do adversario.

Para a questdo 116, o gabarito indica como correta a alternativa E e para a

questéo 130, a letra D.

Figura 28 - Questdes objetivas 97 e 100

Questdo 97 Questio 100
A biosfera, que reune todos os ambientes onde se
desenvolvem os seres vivos, se divide em unidades MOSTRE QUE SUA MEMORIA E MELHOR
menores chamadas ecossistemas, que podem ser uma DO QUE A DE COMPUTADOR E GUARDE
floresta, um deserto e até um lago. Um ecossistema ESTA CONDICAO: 12X SEM JUROS.
tem multiplos mecanismos que regulam o numere de
organismos dentro dele, controlando sua reprodugdo, Camparha publctiia de loja de sletrovietrinicos. Revista Epoca. N° 424,03 jul 2006
crescimento & migragdes.

DUARTE. I © guis dos curiosos. S Paulo: Companhéa das Letras. 1095 Ao circularem socialmente, os textos realizam-se

como praticas de linguagem, assumindo configurages
i = : especificas, formais e de conteddo. Considerando o
Predomina no texto a fungdo da linguagem contexto em que circula o texto publicitario, seu objetivo
basico &
emoliva, porque o autor expressa seu sentimento em
relagdo a ecologia. @ influenciar o comportamento do leitor, por meio de

fatica, porque o texto testa o funcionamento do canal apelos que visam a adeséo ao consumo.
de comunicar;au. ® definir regras de comportamento social pautadas no

o
o
i . combate ao consumismo exagerado.
@ poélica, porque o texto chama a atenclio para os @ defender a imporidncia do conhecimento de
recursos de linguagem. - informatica pela populagdo de baixo poder aquisitivo.
@ conaliva, porque o texto procura ornentar ©® facilitar o uso de equipamentos de informatica pelas
comportamentos do leitor. classes sociais economicamente desfavorecidas.
@ referencial, porque o texto trata de nocdes e @ questionar o fato de o homem ser mais inteligente
informagbes conceituais. que a maguina, mesmo a mais moderna.

As questdes 97 e 100 testam a habilidade 19: *analisar a fungdo da linguagem
predominante nos textos em situacdes especificas de interlocu¢do”. Ambas estardo na mesma
analise, pois examinam a funcdo da linguagem predominante no texto.

As questdes verificam se o candidato identifica a fungdo da linguagem predominante
nos textos. Em ambas nao ha privilégio do papel do contetdo, pois as alternativas da questdo
97 descrevem as caracteristicas de cada funcdo da linguagem apresentada e as alternativas da
questdo 100 descrevem o objetivo das fungdes sem nomea-las.

Ao estruturar as questdes desse modo, a prova propde na questdo 97 que, de posse do
contetdo apresentado nas alternativas de resposta, o aluno seja capaz de identificar a opcéo
correta que é fungdo referencial da linguagem (E), e, na questdo 100, que o aluno identifique
nas alternativas o objetivo do texto publicitario que é a funcdo conativa da linguagem (A).

S&o questdes que oferecem suporte que contribui para a estruturacdo do raciocinio
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I6gico, pois o estudante precisa apenas aplicar a informacao oferecida na questao.

Para a questdo 97, o gabarito indica como correta a alternativa E e para a
questéo 100, a letra A.

A questdo 115 testa a habilidade 20: “reconhecer a importancia do patriménio
linguistico para a preservacao da meméria e da identidade nacional”.

Figura 29 - Questéo objetiva 115

Questdo 115

Resta saber o que ficou das linguas indigenas no
portugués do Brasil. Serafim da Silva Nelo afirma: “No
portugués brasileiro nao ha, positivamente, influéncia
das linguas africanas ou amerindias™. Todavia, & dificil
de aceitar que um longo periodo de bilinguismo de dois
séculos ndo deixasse marcas no portugués do Brasil.

ELLA 5 Fundamenios Histdroo-Linguistcoos do Portuguds do Besad Fio de Janero
L, 200 ( daptado|

Mo final do século XVIII, no norte do Egito, foi descoberta
a Pedra de Roseta., que conlinha um texto escrito em
egipcio antigo, uma wversfo desse texto chamada
“demdtico™, e o mesmo texto escrito em grego. Até
entdo, a antiga escrita egipcia ndo estava decifrada. O
inglés Thomas Young estudou o objeto e fez algumas
descobertas como, por exemplo, a diregdo em que
a leitura deveria ser feita. Mais tarde, o francés Jean-
Frangois Champollion voltou a estuda-la e conseguiu
decifrar a antiga escrita egipcia a partir do grego,
provando que, na verdade, o grego era a lingua original
do texto e que o egipcio era uma traducao.

(;om base na leitura dos texios conclui-se, sobre as
linguas, que

@ cada lingua & Unica e intraduzivel.

(@) elementos de uma lingua sdo preservados, ainda
que ndo haja mais falantes dessa lingua.

® a lingua escrita de determinado grupo desaparece
quando a sociedade que a produzia & extinta.

@® o egipcio antigo e o grego apresentam a mesma
estrulura gramatical, assim como as linguas
indigenas brasileiras e o portugués do Brasil.

@ o egipcio e 0 grego apresentavam letras e palavras
similares, o que possibilitou a comparacio linguistica,
o mesmo que aconteceu com as linguas indigenas
brasileiras e o portugués do Brasil.

A questdo apresenta dois textos sobre a preservacdo de elementos de uma lingua
mesmo que ndo haja mais falantes desta lingua, com o objetivo de avaliar se o candidato, por
meio da leitura e andlise dos textos reconhece o papel do patrimdnio linguistico na
preservacdo da memoria e da identidade nacional.

A temaética aponta para a necessidade de discussdo sobre a relacdo entre lingua e
cidadania, tendo em vista que o silenciamento das linguas de grupos minoritarios a pretexto
de integracdo na cultura do colonizador (exemplo do primeiro texto) provocou alijamento da
cultura dos povos indigenas de nosso pais. Por isso, o texto de Silvio Elia afirma que é
“dificil de aceitar que um longo periodo de bilinguismo de dois séculos ndo deixasse marcas
no portugués do Brasil”. O segundo texto revela que foi possivel decifrar a antiga escrita
egipcia fazendo traducdo dos textos encontrados na pedra de Roseta, ainda que ndo haja mais
falantes daquela lingua.
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Trata-se de questédo que, apesar de ter foco em tema mais apropriado a um estudante
de Letras, abre a expectativa para que, a partir da leitura e analise dos textos, o candidato
chegue a alternativa correta.

Para a questdo 115, o gabarito indica como correta a alternativa B.

A competéncia 6: “compreender e usar os sistemas simbodlicos das diferentes
linguagens como meios de organizagdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicacdo e informacao” € testada nas questdes 116 e 130, com
foco no valor seméntico dos conectivos; nas questdes 97 e 100 o foco é na identificacdo das
funcbes de linguagem nos textos e na questdo 115 o foco € no patriménio linguistico e sua
importancia para cidadania.

A andlise de questdes do ENEM de 2010 confirma que a mudanga na estrutura da
prova (numero de questBes), a reformulacdo das competéncias e sua divisdao por areas do
conhecimento provocou mudanga também no modo de elaboracdo das questdes, na escolha
das imagens e dos textos.

Foi preciso ter cuidado para que a andlise de algumas questdes ndo se transformasse
numa demonstracdo de erudi¢do. Principalmente, as da competéncia 4 apresentavam esse
risco, por serem questfes que tém foco na “arte como saber cultural e estético gerador de
significacdo e integrador da organizacdo do mundo e da propria identidade”.

Segundo o relatorio 2009/2010 as questdes do exame nas edi¢bes 2009 e 2010
“partiam de situacdes-problema contextualizadas, o que possibilita diminuir a exigéncia de
conteldos memorizados, uma vez que € valorizado o raciocinio e sdo exploradas as vivéncias
de mundo dos participantes” (INEP, 2013, p.8). Nessas “vivéncias de mundo” habita o
capital cultural: quanto mais amplo o mundo do estudante, mais e maiores as vivéncias de que
langara mdo, maior seu capital.

Conforme a andlise das questbes aqui apresentadas, constata-se que em parte delas
falta a contextualizacdo, o que dificulta que o participante chegue a alternativa correta, ou
fique confuso diante das alternativas apresentadas.

O Novo ENEM sofreu modificagdes e ajustes que fizeram com o exame ficasse mais
longo e tivesse questdes que mobilizam um tipo de capital cultural que ndo é familiar a muitos
dos estudantes que fazem a prova.

4.3 O ENEM 2019
Em 2019, tivemos a 222 edicdo do ENEM. O exame nao sofreu mudancas estruturais

desde as ocorridas em 2009. Foi a primeira edi¢do do exame apds as elei¢bes que levaram a
presidéncia o governo que tinha como promessa de campanha acabar com a “doutrinacdo
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ideoldgica” nas escolas e nas universidades e, desafiando o critério técnico da elaboracdo da
prova, declarou que iria tomar conhecimento da prova antes da sua aplicagéolo, a fim de evitar
questbes com temas que o governo considera fazerem parte de “doutrinagéo ideoldgica”.

Na midia existem varias declaracbes do governo que desqualificam o ENEM e que
criaram inseguranca em torno do exame. Foi nesse contexto que o ENEM de 2019 foi
elaborado e aplicado.

Nesta secdo, analisaremos a redacdo e questdes objetivas de 2019. Para a analise,
selecionamos questdes, do caderno amarelo, que aferiram as competéncias e habilidades que
estdo na Figura 5.

O ultimo relatério pedagdgico das provas do ENEM foi publicado em 2015 e se refere
aos exames de 2011 e 2012. Por essa razdo, ndo fazemos mencao ao relatorio na anélise do
exame de 2019.

4.3.1 A prova de redacdo

Figura 30 - Proposta de redacao

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTOI
Mo dia da primeira exibigio piblica de cinema — 28 de dezembro de 1895, em Paris —, um homem de teatro que
trabalhava com mdgicas, Georges Mélies, foi falar com Lumiére, um dos inventores do cinema; queria adquirir um
parelho, e Lumiére d s , di lhe que o "Ci tographe” ndo tinha o menor future como espetaculo,
era um instrumento cientifico para reproduzir 0 movimenlo e s poderia servir para pesquisas. Mesmo que o
plblico, no inicio, se divertisse com ele, seria uma novidade de vida breve, logo cansaria. Lumiére enganou-se.
Como essa estranha maguina de austeros cientistas virou uma maqguina de contar estdrias para enormes plateias,

de geragao em geragio, durante ja quase um século?

BERMNARDET, Jean-Clavde, O que ¢ Cinema. In BERNARDET, Jean-Claude;, ROSSI, Clivis. O que & Jornalismo, O que & Editora,
0 que & Cinema, Sao Paula: Brasidiense, 1993

TEXTO I

Edgar Morin define o cinema como uma maquina gue regisira a existéncia e a restitui como tal, porém levando em
consideraco o individuo, ou seja, o cinema seria um meio de lranspor para a tela o universo pessoal, solicitando
a participagao do espectador.

GUTFREIND, C. F. O flme & a representagio do real. E-Compés, v. 8, 11, 2006 (adaptado)
TEXTO Il TEXTO IV

DA TELONA O Brasil ja teve um parque exibidor vigoroso e desceniralizado:
PARA AS
TELINHAS

quase 3 300 salas em 1975, uma para cada 30 000 habitantes,
et J _ 80% em cidades do interior. Desde entfio, o pais mudou.
r:::ﬁ::::rzﬁtﬁ:ﬁﬂﬂ? Quase 120 milhtes de pessoas a mais passaram a viver nas cidades.

© INTERESSE POR FILMES TEM DESTAGE . ) . .
N3 CONSUMG DF TV, ENTENDIA! A urbanizagio . afalta de em ira

s e o urbana, a baixa capitalizagio das empresas exibidoras, as
mudangas tecnoldgicas, entre outros fatores, alteraram a geografia

$E$ 5 do cinema. Em 1997, chegamos a pouco mais de 1 000 salas.
88% 17% Com a exD.ansao dos shopping .Oentms. a al.i\ridade .de exibigio
2:;;7::?:}'::?2;.« gaac's‘o;oﬂn\.u;?a“%r‘roe;?enla se reorganizou. O nimero de cinemas duplicou, até chegar as
na TV, regularmente atuais 2 200 salas. Esse crescimento, porém, além de insuficiente

(o Brasil ¢ apenas o 60° pais na relagio habitantes por sala),
@ ocorreu de forma concentrada. Foram privilegiadas as areas de

o renda mais alta das grandes cidades. Populagbes inteiras foram
19% Jo%

dos que foram ao excluidas do universo do cinema ou continuam mal atendidas:

o Mmaeinn T uia T o & o Norte e o Nordeste, as periferias urbanas, as cidades pequenas
A0 chama “assian nes memes 30 s e médias do interior.

s BT WWW COm. (8] em: hitps: .ancine.gov.br.

Acesso em: 12 jun. 2010 (adaptado). Acesso em: 13 jun. 2019 (fragmento).

PROPOSTA DE REDAGAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o lema
“Democratizacho do acesso ao cinema no Brasil”, apresentando proposta de intervengiio que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de visla

10" (https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/11/bolsonaro-desafia-criterio-tecnico-e-diz-que-vai-querer-
conhecer-enem-antes.shtml?origin=folha)



103

A redacdo de 2019 foi sobre tema de carater cultural: a “Democratizacdo do acesso
ao cinema no Brasil”. Para isso, apresentou uma coletanea de quatro textos que abordam
quatro tépicos sobre o cinema.

O primeiro é um texto de Jean-Claude Bernardet. O texto parte da primeira exibicdo
publica de cinema em Paris, para relembrar as origens do cinema no final do século XIX e
narra que talvez Lumiére ndo tivesse ideia do instrumento que acabara de inventar. O
Cinematdgrapho transformou o modo de contar histérias para grandes massas.

A definicdo de Edgar Morin para cinema é apresentada no segundo texto. Para
Morin, a relevancia do cinema estd em ser “um meio de transpor para a tela o universo
pessoal, solicitando a participacdo do espectador”.

O cartaz do site “meioemansagem” € o terceiro texto. Um texto misto que apresenta
dados sobre o consumo de filmes na TV e sobre o habito do brasileiro em relacdo a
frequéncia no cinema. O texto revela que assistir a filmes é importante para o brasileiro,
mas que o habito de ir ao cinema é muito menor que assistir aos filmes pela TV.

O quarto texto foi retirado do site da Agéncia Nacional de Cinema (ANCINE) e
apresenta dados sobre as salas de cinema brasileiras em trés momentos historicos
diferentes. Rewvela a diminuicdo do nimero de salas pelo pais e explica os motivos pelos
quais a “geografia do cinema” foi se modificando em mais de quarenta anos. O texto da
ANCINE esclarece a estatistica que o terceiro texto apresenta.

A proposta de redacdo de 2019 é estruturada de modo a contribuir para o raciocinio
l6gico do participante, pois os textos vao encadeando informagdes sobre o cinema desde a
sua criacao até a contemporaneidade, passando pelo texto de Morin que diz que o cinema é
“como uma maquina que registra a existéncia e a restitui como tal”. Morin provoca uma
reflexdo sobre a importancia da cultura e, em decorréncia disso, também faz o participante
refletir sobre cidadania.

O quarto texto, alem de informar como as salas de cinema foram desaparecendo em
nosso pais, expde que “populacdes inteiras foram excluidas do universo do cinema ou
continuam mal atendidas”. Essas populagcOes estdo nas periferias urbanas, nas cidades
pequenas e médias do interior. Enquanto isso, as salas de cinema estdo concentradas em
“areas de renda mais alta das grandes cidades” e o valor dos ingressos corresponde a
realidade econdmica de quem mora nessas areas de renda alta. Em funcéo disso, a maior
parte da populacéo brasileira ndo consegue frequentar salas de cinema que tém ingressos
caros e estdo geograficamente muito distantes dos que moram nas periferias urbanas, nas

cidades do interior e na area rural.
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A questéo oferece textos que ddo informacdes diversas sobre o cinema, o terceiro e
quarto textos apresentam dados que se completam. Os participantes que ja tivessem ido ao
cinema e que morassem em regides que tém salas de cinema poderiam partir de qualquer
um dos textos para produzir a redacdo, conforme o que foi pedido no comando.

O cinema que ja foi um programa cultural acessivel a diversas classes sociais, hoje €
mais um instrumento de exclusdo, dentre tantos com os quais convivemos. Os candidatos
estdo divididos em dois grupos: 0s que tém acesso ao cinema e 0s outros. Apesar disso, 0S
dois grupos poderiam se apropriar dos recursos oferecidos no suporte da questdo, para

produzir o texto e apresentar uma proposta de intervencao.

4.3.2 As questbes objetivas

Concentramo-nos, a partir daqui, na analise de questdes objetivas da prova de
Linguagens, cddigos e suas tecnologias, do caderno amarelo, do ano de 2019.

Dividimos a analise das questdes objetivas em trés blocos: competéncias 4, 5 e 6
(figura 5). As competéncias foram divididas pelas habilidades correspondentes a cada uma
delas.

A questdo 27 testa a habilidade 12: “reconhecer diferentes funcGes da arte, do trabalho
da producéo dos artistas em seus meios culturais”.

Figura 31 - Questdo objetiva 27

Questéo 27

PICASSO, P. Cabeca deo touro. Bronze, 33.5 cm x 43,5 cm x 18 cm
Musée Picasso, Paris. Franga, 1945

JAMSON, H. W. Iniciacio & histéria da arte
Sao Paulo: Martins Fontes, 1988

Na obra Cabega de fouro, o material descartado torma-se
objeto de arte por meio da

reciclagem da matéria-prima original

complexidade da combinacao de formas abstratas
perenidade dos elementos que constituem
a escullura.

mudanga da funcionalidade pela integragfio
dos objetos

fragmentacdo da imagem no uso de elementos
diversificados

@ @ 09O
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Para responder: como um material descartado torna-se um objeto de arte, a questdo
utiliza a imagem da escultura Cabeca de touro, de Pablo Picasso, que é conhecido
universalmente como um dos artistas mais influentes do século XX. Ao juntar um selim e
um guidom de bicicleta, objetos que fazem parte do cotidiano das pessoas, 0 artista
metamorfoseia os dois objetos, transformando-os num terceiro: uma obra de arte.

Quando o bronze se junta ao guidom e ao selim compde a Cabeca de touro do artista
espanhol.

A questdo avalia se o estudante reconhece o que define um objeto como obra de arte.
Para isso, apresenta a foto da escultura, informa as dimens@es da obra e onde ela esta exposta,
informa também o livro do qual a imagem foi tirada: Iniciacdo a histdria da arte.

Trata-se de questdo bastante complexa, pois o enunciado trata o bronze como material
descartado, o material que compde a obra e que fora descartado antes de sua criacdo nao é
citado no enunciado, nem nas referéncias que a questdo apresenta. O suporte apresentado ndo
colabora com a estruturacédo do raciocinio l6gico do participante.

Para que o estudante reconhecesse na Cabeca de touro a “mudanca da funcionalidade
pela integracdo dos objetos” era necessario que conhecesse 0 processo de criacdo dessa
escultura de Picasso, pois quando objetos sdo metamorfoseados em obra de arte, ndo é
possivel identifica-los separadamente, o guidom como chifre e o selim como cabeca,
sobretudo por meio de uma foto. Teriam chance de acerto somente os estudantes que ja
conhecessem a escultura que é retratada na questao 27.

Para a questdo 27, o gabarito indica como correta a alternativa D.

A questdo 24 testa a habilidade 13: “analisar as diversas producges artisticas como

meio de explicar diferentes culturas, padrdes de beleza e preconceitos”.



106

Figura 32 - Questdo objetiva 24

Questio 24 :
1 Nés queremos cantar 0 amor ao perigo, o habito :
da energia e da temeridade. :
A coragem, a audacia, a rebeliSo serdo :
elementos essenciais de nossa poesia.
3. A literatura exaltou até hoje a imobilidade :
pensativa, o éxtase, o sono. N6s queremos exaltar :
o movimento agressivo, a insdnia febril, o passo de
corrida, o salto mortal, o bofetfio e o soco. :
4. MNés afirmamos que a magnificéncia do mundo
enrigueceu-se de uma beleza nova: a beleza da velocidade. :
Um automdvel de comida com seu cofre enfeitado :
com tubos grossos, semelhantes a serpentes de halito :
explosivo... um automovel rugidor, que parece correr sobre :
a metralha, € mais bonito que a Vitéria de Samotracia.
5. MNds queremos entoar hinos ao homem que segura :

o volante, cuja haste ideal atravessa a Tema, langada :
também numa corrida sobre o circuito da sua érbita. :
6. E preciso que o poeta prodigalize com ardor, :
fausto e munificiéncia, para aumentar o entusidstico :
fervor dos elementos primordiais. <
MARINETTI, F. T. Manifesto futurista. In: TELES, G. M. Vanguardas
europeias e Modernismo brasileiro. Petropolis: Vozes, 1985, ©
O documento de Marinetti, de 1909, propde os
referenciais estéticos do Futurismo, que valorizam a :
composicao estalica
inovacgao tecnoldgica.
suspensio do tempo.
retomada do helenismo.
manutengio das tradigbes.

(~NoR-XoX>)

O texto a questdo 24 é parte do Manifesto Futurista. O Futurismo nasceu oficialmente
em 1909, quando o manifesto assinado por Filippo Tommaso Marinetti foi publicado. O
lider do Movimento Futurista “cultuava a violéncia e a guerra, devido ao seu patriotismo
extremista. A partir de 1919, quando se filiou ao Partido Nacional Fascista, passou a usar o
movimento como propaganda do fascismo™.*

O Futurismo quer “exaltar o movimento agressivo, a insonia febril, o passo de corrida,
0 salto mortal, o bofetdo e 0 soco” e propde a incorporacao das novas tecnologias a arte, pois
“... um automovel rugidor, que parece correr sobre a metralha, é mais bonito que a Vitoria de
Samotracia”.

A questdo exigiu leitura e analise do texto apresentado para que o estudante marcasse
a opcdo correta. Encontramos no Manifesto Futurista o referencial estético que valoriza a
“inovacdo tecnologica”, pois os futuristas querem “entoar hinos ao homem que segura o
volante, cuja haste ideal atravessa a Terra, langada também numa corrida sobre o circuito da
sua orbita”.

As outras alternativas de resposta ndo apresentam caracteristicas do referencial
estético que o Futurismo tem como foco, o0 que evitaria que o participante se desviasse da
resposta correta.

A questdo oferece suporte que contribui para a estruturacdo do raciocinio 16gico do

estudante. Entretanto, ndo é possivel deixar de comentar sobre a escolha do texto sobre

1 (disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/artes/futurismo.htm - acesso 02-11-2021)


https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/fascismo.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/artes/futurismo.htm
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movimento que flertava com o fascismo, em um momento em que o Brasil estd sob um
governo que tem atitudes autoritarias, brutas e excludentes. Governo que em seu discurso faz
criticas ao que chama de “educacao com viés ideol6gico”.

Para a questdo 24, o gabarito indica como correta a opcao B.

As questbes 13 e 32 testam a habilidade 14: “reconhecer o valor da diversidade
artistica e das inter-relagbes de elementos que se apresentam nas manifestacGes de varios

grupos sociais e étnicos”.

Figura 33 - Quest&o objetiva 13

Questao 13

Com o enredo que homenageou o centenario do
Rei do Baido, Luiz Gonzaga, a Unidos da Tijuca foi
coroada no Carnaval 2012.

A penliltima escola a entrar na Sapucal, na segunda
noite de desfiles, mergulhou no universo do cantor e
compositor brasileiro e trouxe a cullura nordestina com
criatividade para a Avenida, com o enredo O dia em que
toda a realeza desembarcou na Avenida para coroar o
Rei Luiz do Sertdo.

Disponivel em: www.cultura. rj.gov.br
Acesso em: 15 maio 2012 (adaplado)

A noticia relata um evento cultural que marca a

@ primazia do samba sobre a musica nordestina,
inter-relagdo entre dois géneros musicais brasileiros.

valorizagio das origens oligarquicas da cultura
nordestina.

(6]
®
@® proposta de resgate de antigos géneros musicais
brasileiros.

LE

criatividlade em compor um samba-enredo em
homenagem a uma pessoa.

O texto da questdo retine a mais famosa festa popular brasileira, o carnaval, que tem
parte de seus festejos embalados sobretudo pelo samba (e também pelo baido, este segundo é
0 ritmo nordestino que ganhou destaque pela voz de Luiz Gonzaga, O Rei do Bai&o).

O excerto da noticia informa que a Unidos da Tijuca foi a vencedora do desfile das
escolas de samba cariocas, no ano de 2012, quando contou, na Sapucai, a historia do cantor
Luiz Gonzaga, por ocasido do centenario do artista. O trecho também informa que o enredo
foi O dia em que toda a realeza desembarcou na Avenida para coroar o Rei Luiz do Sert&o.

Ao mergulhar no universo do baido, a Unidos da Tijuca trouxe para o carnaval carioca
a cultura nordestina, criando uma inter-relacdo entre o samba, musica que comanda o desfile

das escolas de samba cariocas e o baido, musica nordestina que foi cantada pelo Rei do Baido.



108

Para identificar a alternativa que o gabarito informa ser a correta (B), o estudante
precisaria inferir que houve a juncdo de duas culturas na Sapucai sem que uma sobressaisse.
Entretanto, chegar a alternativa correta na questdo 13 nao é trivial. A opc¢éo (E) “criatividade
em compor um samba-enredo em homenagem a uma pessoa” pode confundir o estudante,
uma vez que o texto da questdo diz que a escola de samba “trouxe a cultura nordestina com
criatividade para a Avenida”.

Para a questéo 13, o gabarito indica como correta a opgéo B.

Figura 34 - Questdo objetiva 32

TEXTO I

Questao 32
TEXTOI

z
L
j-ﬁéﬁj@;

MUNIZ, V. Action Photo (segundo Hans Namuth em Pictures
in Chocolate). Impresséo fotografica, 152,4 cm x 121,92 cm
The Museum of Modern Art, Nova lorque, 1977

NEVES, A Historia da arte 4. Vitria: Ufes — Nead, 2011

Utilizando chocolate derretido como matéria-prima, essa
obra de Vick Muniz reproduz a célebre fotografia do
processo de criagdo de Jackson Pollock. A originalidade
dessa releitura reside na

P g % @ apropriagdo  parodistica das  técnicas e
SN . materiais utilizados

Fotografia de Jackson Pollock pintando em seu atelié, reflexdo acerca dos sistemas de circulaggo da arte.

(6]
realizada por Hans Namuth em 1951. @ simplificagdo dos tragos da composigdo pictorica
@ contraposigao de linguagens artisticas distintas.
e

CHIPP, H. Teorias da arte moderna. Sao Paulo: Martins Fontes, 1988.

critica ao advento do abstracionismo.

A fotografia que retrata o processo de criacdo de Jackson Pollock e a releitura que
Vick Muniz faz da foto de Pollock s&o as imagens que motivam a questao 32.

Vick Muniz é conhecido por usar materiais inusitados, como lixo, restos de demolicéo
e componentes como agucar e chocolate em suas obras. Em seu Hans Namuth em Pictures in
Chocolate o artista faz uso do chocolate derretido como matéria prima e propde um dialogo
intertextual, criando nova foto com base na original.

Acertaria a questdo o estudante que compreendesse que existem técnicas diferentes
que podem ser utilizadas para a producgéo artistica com o objetivo de releitura de obras/textos
fonte, especificamente na obra e no estilo de Vick Muniz.

Trata-se de questdo complexa, pois suple interpretacdo de imagens e porque o0

enunciado fornece poucas informacdes favoraveis ao raciocinio l6gico do estudante.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lixo
https://pt.wikipedia.org/wiki/A%C3%A7%C3%BAcar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chocolate
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Para a questdo 32, o gabarito indica como correta a alternativa A.

As quatro questfes da competéncia 4 tém foco na “arte como saber cultural e estético
gerador de significacdo e integrador da organizacdo do mundo e da propria identidade” e
testam a competéncia.

O suporte apresentado nas questdes 27 e 32 ndo traz informagdes suficientes para que
0 candidato chegue a resposta correta. Para marcar as alternativas corretas, o participante
precisaria ter conhecimentos prévios sobre o modo de cria¢do das obras de arte que motivam
ambas as questoes.

Na questdo 24 o suporte encaminha para a estruturacdo do raciocinio l6gico, de modo
que o estudante que ndo tem conhecimento sobre Futurismo possa marcar a resposta correta.

A questdo 13 traz poucas informacgdes no texto fonte e pode confundir o estudante
entre as opgoes (B) e (E).

As questdes 23 e 29 testam a habilidade 15: “estabelecer relagbes entre o texto
literario e 0 momento de sua producdo, situando aspectos do contexto historico, social e

politico”.

Figura 35 - Questdo objetiva 23

Questdo 23

HELOISA: Faz versos?

PINOTE: Sendo preciso... Quadrinhas... Acrdsticos...
Sonetos... Reclames.

HELOISA: Futuristas?

PINOTE: Nao senhora!l Eu ja fui futurista.
Cheguei a acreditar na independéncia... Mas foi
uma tragédia! Comegaram a me tratar de maluco.
A me olhar de esguelha. A ndo me receber mais
As criangas choravam em casa. Tenho trés filhos
No jormal também ndo pagavam, devido a crise
Precisei viver de bicos. Ah! Reneguei tudo. Arranjei
aquele instrumento (Mostra a faca) e fiquei passadista.

ANDRADE, O. O rei da vela. Sio Paulo: Globo, 2003

O fragmento da peg¢a teatral de Oswald de Andrade
ironiza a rea¢do da sociedade brasileira dos anos 1930
diante de determinada wvanguarda europeia. Nessa
visdo, atribui-se ao pdblico leitor uma postura

preconceituosa, ao evitar formas poéticas
simplificadas.

conservadora, ao optar por modelos consagrados
preciosista, ao preferir modelos literarios eruditos.
nacionalista, ao negar modelos estrangeiros.
eclética, ao aceitar diversos eslilos poéticos.

eeee o

Um pequeno excerto da peca O rei da vela, de Oswald de Andrade é o texto da
questdo 23 que avalia se 0 estudante, por meio da leitura e analise do texto, do enunciado e

das alternativas assinala a resposta correta.
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O gabarito atribui ao publico uma postura conservadora, pois, conforme 0 personagem
Pinote diz, ele j& foi futurista, mas ndo obteve sucesso, por isso, rendeu-se a pressdo contra
seu estilo literario e ficou passadista.

O comando da questao faz referéncia a “determinada vanguarda europeia” e diz que o
autor ironiza a reacgdo brasileira a essa vanguarda. Essas informagdes contribuem para que o
participante estruture o raciocinio I6gico para chegar a resposta correta, uma vez que s6 com
as informacdes do trecho de O rei da vela isso ndo € possivel.

Para a questdo 23, o gabarito indica como correta a alternativa B.

Figura 36 - Questdo objetiva 29

Questdo 29

Inverno! inverno! invemo!

Tristes nevoeiros, frios negrumes da longa treva
boreal, descampados de gelo cujo limite escapa-nos
sempre, desesperadamente, para la do horizonte,
perpétua soliddo indspita, onde apenas se ouve a voz
do vento que passa uivando como uma legido de lobos,
através da cidade de catedrais e timulos de cristal na
planicie, fantasmas que a miragem povoam e animam,
tudo isto: decepgbes, obscuridade, soliddo, desespero
e a hora invisivel que passa como o vento, tudo isto é o
frio inverno da vida

Ha no espirito o luto profundo daquele céu de bruma
dos lugares onde a natureza dorme por meses, a espera
do sol avaro gue nao vem,.

POMPEIA, R. CangBes sem metro. Campinas: Unicamp, 2013

Reconhecido pela linguagem impressionista, Raul Pompeia
desenvolveu-a na prosa poética, em que se observa a
imprecisdo no sentido dos vocabulos.,
dramaticidade como elemento expressivo.
subjetividade em oposigio a verossimilhanga
valorizagdo da imagem com efeito persuasivo.
plasticidade verbal vinculada a cadéncia meladica.

oo

O trecho de Inverno é uma prosa que emprega recursos de poesia e descreve de modo
intenso (frios negrumes da longa treva boreal) e sugestivo (perpétua soliddo indspita) a
paisagem do inverno. A pontuacdo do texto impde uma cadéncia melddica e exige leitura
expressiva, como se nota ja na primeira linha.

Raul Pompeia faz uso de linguagem plastica para criar uma descricdo metaforica e no
final do segundo paragrafo revela que “tudo isto é o frio inverno da vida”.

A questdo ndo contextualiza 0 movimento impressionista, mas o suporte apresentado

daria chance de o candidato chegar a alternativa correta, uma vez que estre as alternativas
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apresentadas, somente em “plasticidade verbal vinculada a cadéncia melddica” observa-se a
carateristica da prosa poética do texto de Raul Pompeia.

Para a questdo 29, o gabarito indica como correta a alternativa E.

As questdes 10, 14, 25 e 43 testam a habilidade 16: “relacionar informagdes sobre

concepcOes artisticas e procedimentos de construcao do texto literario”.

Figura 37 - Questdo objetiva 10
Questao 10

Uma ouriga
Se o de longe esboga lhe chegar perto,
se fecha (convexo integral de esfera),
se eri¢a (bélica e multiespinhenta):
e, esfera e espinho, se ouriga a espera.
Mas ndo passiva (como ourigo na loca);
nem sd defensiva (como se eriga o gato);
sim agressiva (como jamais o ourigo),
do agressivo capaz de bote, de salto
(ndo do salto para tras, como o gato):
daquele capaz de salto para o assalto.
Se o de longe Ihe chega em (de longe),
de esfera aos espinhos, ela se desouriga.
Reconverte: o metal hermético e armado
na came de antes (cGncava e propicia),
e as molas felinas (para o assalto),
nas molas em espiral (para o abrago).

MELO NETO, J. C. A educacio pela pedra. Rio de Janeiro :
Mova Fronteira, 1997

Com apuro formal, o poema tece um conjunto semantico
que metaforiza a atitude feminina de :

tenacidade transformada em brandura.
obstinagao traduzida em isolamento.
inércia provocada pelo desejo platdnico.
ireveréncia cultivada de forma cautelosa.
desconfianga consumada pela intolerancia.

Pe@OO

No poema A Ourica, Jodo Cabral produz um processo metaférico que transforma a
“ourica” em uma sintese do comportamento feminino. Tal como o ouri¢co que faz uso dos
espinhos quando precisa se defender, o feminino oscila entre agdes defensivas como “se eriga
(bélica e multiespinhenta)” e movimentos receptivos como “nas molas em espiral (para o
abraco)”. Por isso, “tenacidade transformada em brandura”, conforme indica o gabarito, é a

alternativa que indica a metafora que o poeta constroi em A Ourica.
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Mesmo a metafora sendo, de todas, a figura de linguagem mais usada e mais
conhecida, o suporte poderia ter trazido a definicdo de metadfora. Do modo como esta
elaborada, a questdo privilegia a memorizacao e dificulta a estruturacdo do raciocinio logico.

Para a questdo 10, o gabarito indica como correta a alternativa A.

Figura 38 - Questdo objetiva 14
Questao 14

Os subtrbios do Rio de Janeiro foram a primeira
coisa a aparecer no mundo, antes mesmo dos vulchHes
e dos cachalotes, antes de Portugal invadir, antes do
Getdlio Vargas mandar construir casas populares.
O bairro do Queim, onde nasci e cresci, & um deles,
Aconchegado entre o Engenho Novo e Andarai, foi feito
daquela argila primordial, que se aglutinou em diversos
formatos: cdes soltos, moscas e morros, uma estagao
de trem, amendoeiras e barracos e sobrados, botecos
e arsenais de guerra, armarinhos e bancas de jogo do
bicho e um terreno enorme reservado para o cemitério.
Mas tudo ainda estava vazio: faltava gente.

MNao demorou. As ruas juntaram tanta poeira que
o homem ndo teve escolha a ndo ser passar a existir,
para varré-las. A tardinha, sentar na varanda das casas
e reclamar da pobreza, falar mal dos outros e olhar para
as calgadas encardidas de sol, os &nibus da volta do
trabalho sujando tudo de novo.

HERINGER, V. O amor dos homens avulsos.
Séo Paulo: Cia. das Letras, 2016.

Tragando a génese simbdlica de sua cidade, o narrador
imprime ao texto um sentido estético fundamentado na
excentricidade dos bairros cariocas de sua infancia.

perspectiva caricata da paisagem de trat;n::s
deteriorados.

importancia dos fatos relacionados & histdria
dos suburbios.
diversidade dos tipos humanos identificados por
seus habitos.

experiéncia do cotidiano marcado pelas
necessidades e urgéncias.

@ © @ @9

Ao narrar a génese dos sublrbios cariocas que “foram a primeira coisa a aparecer no
mundo”, o texto de Heringer faz uma descri¢do caricata dessa regido da cidade do Rio de
Janeiro. O ficticio bairro Queim é o foco da descricdo que tem um tom irbnico, pois é
possivel inferir que as caracteristicas dos subdrbios ja existiam antes que houvesse gente
morando la.

O comando merece dois comentérios: a) diz que o narrador tragou génese simbdlica

de sua cidade, essa informacéo é relevante para que o participante ndo fique confuso entre as
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alternativas (B) e (C); b) privilegia a leitura e a analise do texto da questdo, afirmando que
no texto o “narrador imprime um sentido estético”.

N&o se trata de questdo de alta complexidade, mas estudantes que ndo conhecem o
cenario dos suburbios cariocas poderiam ter dificuldade para chegar a alternativa correta.

Para a questdo 14, o gabarito indica como correta a alternativa B.

Figura 39 - Questdo objetiva 25

Questao 25

Ela nasceu lesma, vivia no meio das lesmas, mas
nao estava satisfeita com sua condigdo. Nao passamos
de criaturas desprezadas, queixava-se. S6é somos
conhecidas por nossa lentiddo. O rastro que deixaremos
na Histdria sera tao desprezivel quanto a gosma que
marca nossa passagem pelos pavimentos.

A esta frustragdo correspondia um sonho: a lesma
queria ser como aquele parente distante, o escargot.
O simples nome ja a deixava fascinada: um termo
francés, elegante, sofisticado, um termo que as pessoas
pronunciavam com respeito e até com admiracdo.
Mas, lembravam as outras lesmas, os escargots sao
comidos, enquanto nés pelo menos temos chance de
sobreviver. Este argumento nao convencia a insatisfeita
lesma, ao contrario: preferiria exatamente terminar sua
vida desta maneira, numa mesa de toalha adamascada,
entre talheres de prata e calices de cristal. Assim como
O mar & o unico tumulo digno de um almirante batavo,
respondia, a travessa de porcelana € a Unica lapide
digna dos meus sonhos.

SCLIAR, M. Sonho de lesma. In: ABREU, C. F. et al.
A prosa do mundo. Sao Paulo: Global, 2009.

Incorporando o devaneio da personagem, o narrador
compde uma alegoria que representa o anseio de
rejeitar metas de superagao de desafios.

restaurar o estado de felicidade pregressa.
materializar expectativas de natureza utépica.
rivalizar com individuos de condigao privilegiada.
valorizar as experiéncias hedonistas do presente.

PeOROe

A lesma do texto de Scliar tinha a pretensdo impossivel de ser escargot, pois o
“parente distante” tem prestigio, ndo é apenas uma criatura tdo “desprezivel” quanto a marca
de gosma que a lesma deixa por onde passa.

Em seu desejo utdpico, a lesma, insatisfeita com sua condicdo, preferia morrer como
um chique escargot, “numa mesa de toalha adamascada, entre talheres de prata e calices de
cristal”.

O suporte da questdo 25 ndo apresenta o conceito de alegoria, o que dificulta a
estruturacdo do raciocinio l6gico dos participantes que ndo sabem a definicdo da figura de
linguagem a que o enunciado se refere. Falta também o conceito de utopia.
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O carater interpretativo da questdo permitiria chegar a alternativa correta desde que o
estudante dominasse o conceito de utopia.

Para a questdo 25, o gabarito indica como correta a alternativa C.

Figura 40 - Questéo objetiva 43

Questao 43

A viagem
Que coisas devo levar
nesta viagem em que partes?
As cartas de navegacgdo so servem
a quem fica.
Com que mapas desvendar
um continente
que falta?
Estrangeira do teu corpo
ta3o comum
guantas linguas aprender
para calar-ma?
Também quem fica
procura
um oriente,
Também
a quem fica
cabe uma paisagem nova
e a travessia insone do desconhecido
e a alegria dificil da descoberta.
O que levas do que fica,
o que, do que levas, retiro?

MARQUES, A M. In: SANT ANNA, A (Org.). Rua Aribau
Porlo Alegre: Tag. 2018

A viagem e a auséncia remetem a um repertorio poético
tradicional. No poema, a voz lirica dialoga com essa
tradig3o, repercutindo a

saudade como experiéncia de apatia.

presenga da fragmentagdo da identidade.

negacac do desejo como expressao de culpa.

persisténcia da memdaoria na valorizacdo
do passado.
revelagdo de rumos projetada pela vivéncia
da solidao

@ o000

A ruptura de um relacionamento afetivo e a auséncia do outro faz com o que o eu
lirico de A viagem sinta-se sozinho e que se pergunte o que deve levar na viagem que também
comeca para quem fica. Ele pergunta quais os mapas que desvendardo “um continente que
falta”, o desconhecido, pois “Também quem fica procura um oriente” e “a quem fica cabe
uma paisagem nova”.

O texto da questdo, o comando e as alternativas colaboram para que o candidato
chegue a alternativa correta. A questdo 43 privilegia a leitura e a analise do texto A viagem
que trata da busca por novos rumos.

Para a questdo 43, o gabarito indica como correta a alternativa E.

As questdes 35 e 38 testam a habilidade 17: “reconhecer a presenca de valores sociais

e humanos atualizaveis e permanentes no patrimonio literario nacional”.
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Figura 41 - Questdo objetiva 35

Iﬂuestﬁﬂ 35

Essa lua enlutada, esse desassosseqgo

A convulsdo de dentro, ilharga

Dentro da soliddo, corpo morrendo

Tudo isso te devo, E eram t3o vastas

As coisas planejadas, navios,

Muralhas de marfim, palavras largas
Consentimento sempre. E seria dezembro.
Um cavalo de jade sob as aguas

Dupla transparéncia, fio suspenso

Todas essas coisas na ponta dos teus dedos
E tudo se desfez no pdrtico do tempo

Em livido siléncio. Umas manhas de vidro
Vento, a alma esvaziada, um sol que ndo vejo

Também isso te devo.

HILST, H. Jubllo, memdria, noviciado da paixio
S8o0 Paulo: Cia. das Letras, 2018

No poema, o eu lirico faz um inventario de estados
passados espelhados no presente. Nesse processo,
aflora o

O cuidado em apagar da memadria os restos do amor,
©® amadurecimento revestido de ironia e desapego
® mosaico de alegrias formado seletivamente.

® desejo reprimido convertido em delirio

@ arrependimento dos erros cometidos.

O poema de Hilda Hilst compara o passado e o presente de uma relacdo amorosa. No
passado havia “coisas planejadas”, “navios” e “consentimento sempre”. No presente, “lua
enlutada”, “esse desassossego”, “convulsdo de dentro”, “alma esvaziada”.

Ao fazer essa comparacdo, felicidade no passado e “desassossego” no presente,
evidencia-se a separacdo e o abandono dos projetos do casal que se “desfez no pértico do
tempo”.

Pode-se atribuir ironia aos versos “Tudo isso te devo” e “Também isso te devo”, o que
justificaria o gabarito que assinala a alternativa (B) como correta. Entretanto, ndo ha no texto
referéncia a amadurecimento do eu-lirico, muito menos alguma pista de desapego do passado.
No presente, o eu-lirico estd “Dentro da solidao, corpo morrendo”.

A questdo € complexa, pois 0 texto apresentado é denso e complexo. Em funcdo
disso, o estudante poderia chegar a alternativa (D) (desejo reprimido convertido em delirio)

como correta. Mesmo 0s estudantes que conhecem a obra de Hilda Hilst teriam dificuldade
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para marcar a alternativa correta, pois o suporte da questdo ndo favorece a estruturacdo do
raciocinio légico.
Para a questdo 35, o gabarito indica como correta a alternativa D.
Figura 42 - Questdo objetiva 38

Questao 38
Menina

A maquina de costura avangava decidida sobre
o pano, Que bonita que a mie era, com os alfinetes
na boca. Gostava de olha-la calada, estudando seus
gestos, enquanto recortava retalhos de pano com a
tesoura. Interrompia as vezes seu trabalho, era quando
a mae precisava da tesoura. Admirava o jeito decidido
da mae ao cortar pano, ndo hesitava nunca, nem errava.
A mée sabia tanto! Tita chamava-a de ( ) como quem diz
( ). Tentava ndo pensar as palavras, mas sabia que na
mesma hora da tentativa tinha-as pensado. Oh, tudo era
tao dificil. A mae saberia o que ela queria perguntar-lhe
intensamente agora quase com fome depressa depressa
antes de morrer, tanto que ndo se conteve e — Mamae,
0 que & desquitada? — atirou rapida com uma VoOZ
sem timbre. Tudo ficou suspenso, se alguém gritasse o
mundo acabava ou Deus aparecia — sentia Ana Lucia.
Era muito forte aguele instante, forte demais para uma
menina, a mie parada com a tesoura no ar, tudo sem
solugdo podendo desabar a qualgquer pensamento,
a maquina avangando desgovernada sobre o vestido
de seda brilhante espalhando luz luz luz.

ANGELO, |. Menina. In: A face horrivel. Sao Paulo: Lazuli, 2017.

Escrita na década de 1960, a narrativa p&e em evidéncia
uma dramaticidade centrada na

@ insinuagio da lacuna familiar gerada pela auséncia
da figura paterna.

associacdo entre a angustia da menina e a reagio
intempestiva da mae.

relagdo conflituosa entre o trabalho doméstico e a
emancipagio feminina.

representacdo de estigmas sociais modulados pela
perspectiva da crianga.

expressdo de duvidas existenciais intensificadas
pela percepgio do abandono.

@ @ @ ©

Ana Lucia observa com admiragdo a destreza da mae no exercicio da costura, mas a
menina tem uma curiosidade que altera a aparente ordem estabelecida. A crianca quer saber o
significado da palavra desquitada o que deixa sua mée “parada com a tesoura no ar, tudo sem
solucdo podendo desabar a qualquer pensamento”.

O fragmento do conto Menina coloca em evidéncia o estigma da mulher desquitada.
O desquite ndo existe mais, foi substituido pelo divorcio e as mulheres ainda sofrem com
preconceito e com o0 machismo até hoje.

Trata-se de questdo que privilegia a leitura e a analise do texto Menina, mas merece
comentério o fato de a questdo abordar o desquite, tipo de separacdo conjugal que foi

substituida pelo divorcio em 1977.
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Para chegar a alternativa correta e para compreender por que o comando cita dramaticidade, o
estudante precisaria ter o conhecimento prévio do que era o desquite e de como o fim de um
casamento pesava sobre os ombros das mulheres nas décadas de 1960 e 1970.

Para a questdo 38, o gabarito indica como correta a alternativa D.

As oito questdes da competéncia 5: “analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo,
organizacdo, estrutura das manifestacGes, de acordo com as condicdes de producdo e
recepcdo” sdo baseadas em textos da literatura brasileira e valorizam a leitura e a analise
dentro do contexto em que os textos foram produzidos.

Apenas as questdes 23 e 43 oferecem suporte que contribui para a estruturacdo do
raciocinio logico de quem faz a prova. O suporte também privilegia a leitura e analise dos
textos para que o aluno chegue a resposta correta.

As outras questdes analisadas sdo complexas porque: a memorizacao é valorizada nas
questdes 29, 10 e 25, em funcdo disso, os estudantes que ndo tivessem memorizados 0s
conceitos testados nessas questdes teriam dificuldade para marcar a alternativa correta; o
apagamento do suburbio carioca dificulta a questdo 14; o texto da questdo 35 € complexo, sua
leitura e interpretacdo ndo € trivial para parte dos estudantes que estdo terminando o ensino
médio e na questdo 38, as alternativas podem confundir o estudante que faz a prova.

A questdo 26 testa a habilidade 18: “identificar os elementos que concorrem para a
progressao tematica e para a organizacdo e estruturacdo de textos de diferentes géneros e

tipos”.



Figura 43 - Questédo objetiva 26
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Questao 26
A ciéncia do Homem-Aranha

Muitos dos superpoderes do querido Homem-
-Aranha de fato se assemelham as habilidades
biolégicas das aranhas e sdo objeto de estudo para
produgao de novos materiais.

O “sentido-aranha” adquirido por Peter Parker
funciona quase como um sexto sentido, uma
espécie de habilidade premonitéria e, por isso, soa
como um mero elemento ficcional. No entanto, as

média 60 fios de pelo em cada cm? do corpo, enquanto
algumas espécies de aranha podem chegar a ter
40 mil pelos por cm?; segundo, porque cada pelo das
aranhas possui até 3 nervos para fazer a comunicagao
entre a sensacdo percebida e o cérebro, enquanto
nos, seres humanos, temos apenas 1 nervo por pelo.

Disponivel em: http://cienciahoje.org.br.
Acesso em: 11 dez. 2018 (adaptado).

Como estratégia de progressao do texto, o autor simula
uma interlocug@o com o publico leitor ao recorrer a

aranhas realmente tém um sentido mais agugado.
Na verdade, elas tém um dos sistemas sensoriais mais A
impressionantes da natureza.

Os pelos sensoriais das aranhas, que estdo
espalhados por todo o corpo, funcionam como uma

revelagao do “sentido-aranha” adquirido pelo super-
-heréi como um sexto sentido.

©® caracterizagio do afeto do publico pelo super-heroi
marcado pela palavra “querido”.

forma muito boa de perceber o mundo e captar @ @ comparacdo entre os poderes do super-herdi e as
informagdes do ambiente. Em muitas espécies, esse habilidades biolégicas das aranhas.

tato por meio dos pelos tem papel mais importante L. )

que a propria visdo, uma vez que muitas aranhas o per.g-untla relorlca na |ntro§ugéo das causas da
conseguem prender e atacar suas presas na completa eficiéncia do sistema sensorial das aranhas.
escuriddo. E por que os pelos humanos nao sao (E] comprovagao das difereng:as entre a COﬂStilUiQéO

fisica do homem e da aranha por meio de
dados numéricos.

tao eficientes como érgdos sensoriais como os das
aranhas? Primeiro, porque um ser humano tem em

Quando sdo inseridos elementos de conex&o no texto, é criada a progressao textual.
Existem diversos recursos linguisticos que conferem progressdo ao texto, ligando de forma
adequada as oraces, 0s periodos e os paragrafos.

No texto A ciéncia do Homem-Aranha uma das estratégias de progressao que o autor
usa é a pergunta retorica “E por que os pelos humanos ndo sdo tdo eficientes como 6rgéos
sensoriais como os das aranhas?”. A interrogacdo que ndo espera resposta simula uma
interlocugdo como o leitor.

O enunciado pergunta qual a estratégia de progressao do texto que o autor utiliza para
simular interlocucdo com o publico leitor. A parte do texto da questdo que simula essa
interlocucdo é a pergunta que antecede a explicagdo dos motivos que tornam eficiente o
sistema sensorial das aranhas. Apesar de o suporte da questdo ndo informar o conceito de
retorica, o estudante que soubesse o significado de simular, verbo que esta no comando da
questdo, chegaria a alternativa correta.

Para a questéo 26, o gabarito indica como correta a alternativa D.

A questéo 44 testa a habilidade 19: “analisar a funcdo da linguagem predominante nos

textos em situagdes especificas de interlocucao”.



119

Figura 44 - Questdo objetiva 44

Questao 44

O Instituto de Arte de Chicago disponibilizou para
visualizagdo on-line, compartiihamento ou download
(sob licenga Creative Commons), 44 mil imagens de
obras de arte em altissima resolugdo, além de livros,
estudos e pesquisas sobre a historia da arte.

Para o historiador da arte, Bendor Grosvenor, o
sucesso das colegdes on-line de acesso aberto, além
de democratizar a arte, vem ajudando a formar um novo
publico museolégico. Grosvenor acredita que quanto
mais pessoas forem expostas a arte on-line, mais visitas
pessoais acontecerao aos museus.

A colegdo estd disponivel em seis categorias:
paisagens urbanas, impressionismo, essenciais, arte
africana, moda e animais. Também é possivel pesquisar
pelo nome da obra, estilo, autor ou periodo. Para navegar

pela imagem em alta definigdo, basta clicar sobre
ela e utilizar a ferramenta de zoom. Para fazer o
download, disponivel para obras de dominio publico,
é preciso utilizar a seta localizada do lado inferior

direito da imagem.
Disponivel em: www.revistabula.com.
Acesso em: 5 dez. 2018 (adaptado).

A fungdo da linguagem que predomina nesse texto se
caracteriza por

@ evidenciar a subjetividade da reportagem com base
na fala do historiador de arte.

@ convencero leitor a fazer o acesso on-line, levando-o
a conhecer as obras de arte.

® informar sobre o acesso as imagens por meio da
descrigdo do modo como acessa-las.

® estabelecer interlocugé@o com o leitor, orientando-o a
fazer o download das obras de arte.

(@ enaltecer a arte, buscando populariza-la por meio da
possibilidade de visualizagédo on-line.

A questdo 44 verifica se, a partir da leitura e da analise do texto, o estudante identifica
a funcdo da linguagem predominante no texto: a funcdo referencial, sem que seja preciso
nomea-la.

N&o ha privilégio do papel do contetdo, pois as alternativas da questdo descrevem o
objetivo das fungbes sem citar o nome de cada uma e o texto da questdo diz logo no inicio que
sua finalidade é fornecer informacGes de como “44 mil imagens de obras de arte em altissima
resolucéo, além de livros, estudos e pesquisas sobre a historia da arte”.

A funcdo referencial é informa de modo objetivo. E isso que faz o texto do suporte da
questao.

Para a questdo 44, o gabarito indica como correta a alternativa C.
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Figura 45 - Questdo objetiva 16

rudeza aos idiomas portugués e castelhano por seus

Questéo 16 : . .
respectivos detratores. Parecer com o arabe, assim,
TEXTO | é uma acusagao de dessemelhanga com o latim.

Estratos

Na passagem de uma lingua para outra, algo
sempre permanece, mesmo que nao haja ninguém
para se lembrar desse algo. Pois um idioma retém
em si mais memodrias que os seus falantes e, como
uma chapa mineral marcada por camadas de uma
histéria mais antiga do que aquela dos seres viventes,
inevitavelmente carrega em si a impressao das eras
pelas quais passou. Se as “linguas sao arquivos da
histéria”, elas carecem de livros de registro e catalogos.
Aquilo que contém pode apenas ser consultado em
parte, fornecendo ao pesquisador menos os elementos
de uma biografia do que um estudo geolégico de uma
sedimentagéo realizada em um periodo sem comego ou
sem fim definido.

HELLER-ROAZEN, D. Ecolalias: sobre o esquecimento das linguas.
Campinas: Unicamp, 2010.

SOUZA, M. P. Linguistica histdrica.
Campinas: Unicamp, 2006.

Relacionando-se as ideias dos texios a respeito da
histéria e meméria das linguas, quanto a formacao da
lingua portuguesa, constata-se que

@ a presenga de elementos de outras linguas no
portugués foi historicamente avaliada como um
indice de riqueza.

@ o estudioso da lingua pode identificar com precisdo
os elementos deixados por outras linguas na
transformacgao da lingua portuguesa.

® o portugués é o resultado da influéncia de outras
linguas no passado e carrega marcas delas em suas
multiplas camadas.

@ o arabe e o latim estdo na formagéo escolar e na

memoria dos falantes brasileiros.

@ ainfluéncia de outras linguas no portugués ocorreu
de maneira uniforme ao longo da histéria.

TEXTO I

Na reflexdo gramatical dos séculos XVI e XVII,
a influéncia arabe aparece pontualmente, e se reveste
sobretudo de item bélico fundamental na atribuicdo de

A questdo 16 testa a habilidade 20: “reconhecer a importancia do patriménio
linguistico para a preservagdo da memoria e da identidade nacional”.

A questdo apresenta dois textos sobre a evolucgdo das linguas através do tempo e da
influéncia que uma lingua exerce sobre a outra. O texto | trata da evolucéo de forma genérica,
dizendo que “Na passagem de uma lingua para outra, algo sempre permanece, mesmo que ndo
haja ninguém para se lembrar desse algo”. O texto Il trata especificamente da influéncia
arabe no portugués e do castelhano.

O objetivo da questdo é avaliar se o estudante, por meio da leitura e analise dos textos
e da questdo reconhece que “o portugués é o resultado da influéncia de outras linguas no
passado e carrega marcas delas em suas multiplas camadas”.

Trata-se de questdo que abre a expectativa para que a partir da leitura e analise dos
textos o participante marque a alternativa correta.

E necessario fazer comentarios sobre os textos escolhidos para a questio 16 que avalia
“a importancia do patriménio linguistico para a preservacdo da memoria e da identidade
nacional”.

Ambos os textos estdo centrados na diacronia da lingua, topico que ndo é relevante
para 0 estudante concluinte do ensino médio que estd se candidatando a uma vaga na
universidade. O texto | trata das marcas que uma lingua deixa na outra, mesmo sem que haja
condigdo de se recuperar essas marcas. O texto Il sugere que o latim é uma lingua que tem

mais prestigio que o arabe. Os textos fazem crescer a ideia de que o patriménio linguistico
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que colabora para a identidade nacional é o que ficou das linguas que deram origem ao nosso
idioma e desconsideram a sincronia da lingua.

Os dois autores ndo sdo conhecidos pelos alunos das camadas populares. A questao
opera numa falha tedrica, ao abstrair a lingua de seus falantes e ao hierarquizar as linguas.

Para a questdo 16, o gabarito indica como correta a alternativa C.

A competéncia 6: “compreender e usar 0s sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicacao e informacdo” € testada nas questdes 26, 44 e 16.

A questdo 26 tem foco na progressao textual, a 44 nas funcdes da linguagem e a 16 no
patriménio linguistico.

A questdo 26 faz mencdo ao contedo muito presente nas aulas de lingua portuguesa e
producdo textual na educacdo basica: a progressdo textual (coesdo/coeréncia). Se o conceito
de retdrica estivesse posto na questdo, um maior nimero de alunos teria chance chegar a
alternativa correta.

A questdo 44 versa sobre funcdo referencial da linguagem e apresenta um texto
jornalistico que informa sobre o acesso on-line a acervo de obras de arte, de livros, de estudos
e de pesquisas sobre a historia da arte.

A questdo 16 abstrai a lingua de seus falantes e ndo valoriza a sincronia, além disso
hierarquiza as linguas. E um bom contetido para quem esté cursando letras fazer uma analise
critica.

Conforme reafirmado no edital do exame de 2019, entre os objetivos do ENEM estéo
0S seguintes: “permitir a criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos
do ensino médio”; “permitir o acesso do participante a programas governamentais de
financiamento ou apoio ao estudante da educacéo superior”; “viabilizar o desenvolvimento de
estudos e indicadores sobre a educacdo brasileira” (INEP, 2019). Da abordagem destes
objetivos do exame, apos a analise de questdes do ENEM 2019, emerge uma indagacdo: que
tipo de contribuicdo a prova de 2019 oferece para o aperfeicoamento dos curriculos do ensino
medio?

Retomo aqui o consenso de que uma educagdo de qualidade muda a sociedade e
provoca avancos significativos tanto no campo social, quanto no econdémico de uma nacao.
Entretanto, antes de concordar com esse consenso, € necessario saber de que educagdo
estamos falando.

A importancia da educacéo vai além do aumento da renda individual da pessoa ou das
oportunidades de emprego que ela possa ter. E a educacio que garante o desenvolvimento

social, econdmico e cultural de uma nagdo. Entretanto, para que esse avango acontega, é
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necessario que se tenha como projeto a inclusdo daqueles que ndo tém/tiveram as mesmas
chances de acesso aos bens culturais que os estudantes das classes mais abastadas tiveram.

Nas questbes das trés edigdes do ENEM que analisamos, constatamos que, com o
passar dos anos, 0 modo de elaboracdo do exame foi mudando. Essas mudancas fizeram com
que a prova passasse de mais equitativa para uma prova que, em consequéncia do modo de
elaboracdo das questdes, favorece um grupo de estudantes que desde muito cedo conviveu
com a lingua e com a cultura consideradas de prestigio.

O ENEM, que foi criado para ser o exame que avaliava o desempenho do estudante na
educacao basica, passou a ser 0 exame que os estudantes fazem para disputar a uma vaga na
universidade. O exame que teria um papel fulcral na construcdo de uma educacéo inclusiva,
ao longo dos anos, distanciou-se desse proposito.

Sobre educagdo e avangos sociais, Apple (2017, p. 28) postula que “ndo se pode
responder adequadamente a pergunta se a educacdo pode mudar a sociedade, a ndo ser que se
olhe para a sociedade da posi¢do de maltiplos grupos de oprimidos”.

A educacdo muda a sociedade, mas a mudanca vai depender do tipo de educacdo que é
ofertada aos cidadaos de um pais e do tipo de mudanca que se pretende alcancar. Conforme
afirma o autor, “é importante perceber que a educacdo é parte da sociedade. Ela ndo é algo
estranho, algo que fica do lado de fora. De fato, ela é um conjunto primordial de instituicGes
e um conjunto primordial de rela¢fes sociais e pessoais” (APPLE, 2017, p. 39-40).

A educacdo é tdo central para a sociedade quanto o sdo lojas, pequenos negdcios,
franquias de fast-food, fabricas, instituicbes de salde e tantos lugares onde poder e pessoas
interagem (APPLE, 2017). O exame que mensura a educacdo e produz dados para o
aperfeicoamento dos curriculos do ensino médio e para permitir 0 acesso a programas
governamentais de financiamento ou apoio ao estudante da educacéo superior diz muito sobre
0 tipo de educacdo que o pais quer instituir.

Com base no que Apple postula, e levando em conta a analise sobre as provas de
2000, 2010 e 2019, vemos que nelas se apresentam diferencas que merecem comentarios.

No exame de 2000, os textos favorecem a reflexdo sobre o papel da cidadania, a
elaboracdo das questdes colabora para a estruturacdo do raciocinio I6gico e o capital cultural
ndo se constitui em dificuldade para que o participante tenha bom desempenho na prova.

O Novo ENEM (2010) passa a ser um exame mais longo, com questdes que
mobilizam um tipo de capital cultural que ndo é familiar a parte dos estudantes que fazem a
prova. Em algumas questdes falta contextualizacdo, o que dificulta ao participante marcar a
alternativa correta, mas ndo é uma prova que abandona a reflexdo sobre cidadania.
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A prova de 2019 nos permite retomar Bourdieu & Passeron (2014), que destacam o
papel do exame na selecdo de estudantes, o que implica eliminacdo de uns e escolha de
outros. Eliminacdo que se aprofunda ainda mais quando o exame é um instrumento eficaz
para valorizar a cultura dominante e uma ordem social que se deseja manter em sua
elaboracao.

Quando discute a funcdo de conservacao social da escola, Bourdieu afirma:

E a hierarquia dos valores intelectuais que da aos manipuladores prestigiosos de
palavras e ideias superioridade sobre os humildes servidores das técnicas. E, enfim,

a logica propria de um sistema que tem por funcéo objetiva conservar os valores que
fundamentam a ordem social. (BOURDIEU, 2015, p. 63)

Essa afirmacdo é o que estd patente nas questdes analisadas do ENEM 2019. Se em
2009 o exame sofreu mudanca radical tendo em vista a entrada das universidades federais
para 0 conjunto de IES que adotam 0 exame como prova de acesso aos cursos de graduacao,
em 2019 o exame evidencia, por meio das imagens e dos textos escolhidos, valores de uma
ordem social que o governo eleito em 2018 prioriza e quer estabelecer. Exemplo disso estd na
questdo 24, que é baseada no Manifesto futurista. A palavra futurista é retomada na questéo
23 com fragmento do texto O rei da vela. Esta também nas questfes 10 e 38 que poderiam, a
partir dos textos apresentados, provocar reflexdo sobre o quanto as conquistas femininas ainda
precisam avancar, mas fazem crescer a ideia de uma mulher que passa da tenacidade a
brandura na questdo 10 e a que ainda se sente envergonhada com a separagdo conjugal na
questdo 38.

Das questdes analisadas, a de redacdo estimula a reflexdo sobre cidadania ao tratar
sobre a “Democratiza¢do do acesso ao cinema no Brasil”. As demais questdes sdo baseadas
em textos que provocam pouco a reflexdo sobre a cidadania e que ndo se constituem em
textos provocadores, uma vez que deles ndo sairdo dados para propostas de politicas publicas
de educacéo.
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5 ANALISE DE QUESTOES ENADE

A gente quer valer o nosso amor
A gente quer valer nosso suor

A gente quer valer o nosso humor
A gente quer do bom e do melhor

Gonzaguinha

Esta etapa da nossa analise se volta para as provas do ENADE. Utilizamos a parte da
Formacgéo Geral dos exames aplicados em 2010 e 2019 — anos em que a analogia com o
ENEM é possivel — trabalhando, em cada prova, quatro questdes objetivas e duas discursivas.

Assim como na investigacdo das questbes do ENEM, a exploracdo das questdes
concentrou-se nas seguintes categorias de analise: papel do raciocinio légico, papel do
contetido e papel da experiéncia da cidadania. *?

Dado que o ENADE ndo utiliza matriz cognitiva, para fazer o recorte das questfes
objetivas, optamos por aquelas que poderiam ser resolvidas utilizando como recurso as
habilidades cognitivas do participante, ou seja, questdes em que um conjunto de informacdes
necessarias a resolucdo estariam disponiveis no proprio suporte da questdo, o que, por si,
reduziria a um minimo o peso do capital cultural do estudante. Portanto, retomamos o modo
como fizemos na analise das questdes do ENEM.

As portarias de 2010 (Anexo A) e 2019 (Anexo B), estabelecem os temas das questdes
de Formagdo Geral do exame, bem como o perfil e as competéncias gerais que se espera do
concluinte. Para fazer a analise de questdes do ENADE, adotamos parte da Taxonomia de
Bloom que, assim como a Matriz de Referéncia utilizada no ENEM, apresenta uma escala
hierarquica de proficiéncia.

A Taxonomia de Bloom define objetivos educacionais a partir dos dominios cognitivo,
afetivo e psicomotor. Classifica os dominios de aprendizagem, partindo de uma listagem das
habilidades e dos processos envolvidos nas atividades educacionais, estabelecendo critérios

avaliativos

A Taxonomia de Bloom do Dominio Cognitivo é estruturada em niveis de
complexidade crescente — do mais simples ao mais complexo — e isso significa que,
para adquirir uma nova habilidade pertencente ao préximo nivel, o aluno deve ter
dominado e adquirido a habilidade do nivel anterior. (FERRAZ; BELHOT, 2010, p.
423-424)

2" Conforme figura 1 (p.30)
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Utilizamos o Dominio Cognitivo porque esta relacionado ao aprender e a dominar um
conhecimento e porque é compativel com a matriz de referéncia do ENEM, que também esta
relacionada ao aprender e indica habilidades que orientam a formulagdo dos itens da prova.
Nesse dominio, 0s objetivos foram agrupados em seis categorias: conhecimento;
compreensdo; aplicacdo; analise; sintese e avaliagdo (BLOOM et al., 1956, apud FERRAZ &
BELHOT, 2010, p. 422). Apresentamos na figura 6 a base para a classificacdo hierarquica

dos objetivos de aprendizagem que ficou conhecido como Taxonomia de Bloom.

Figura 46 - Categorias do Dominio Cognitivo -
Bloom et al (1956)

6.Avaliagio \
5.Sintese \
4.Anélise |
3.Aplicacéo |
2.Compreensdo \
1.Conhecimento |
Fonte: Ferraz; Belhot (2010, p. 424)

Em 1999, Lori Anderson publicou um significativo trabalho de retrospectiva da
utilizacdo da taxonomia. No mesmo ano, um grupo de especialistas se encontrou para discutir
e rever 0s pressupostos tedricos da Taxonomia de Bloom, ja que novos conceitos, recursos e
teorias haviam sido incorporados ao campo educacional (Ferraz & Belhot, 2010).

David Krathwohl, que participou, em 1956, do desenvolvimento da Taxonomia
original, supervisionou em 2001 o grupo que também havia participado da elaboracdo do
estudo inicial com o intuito de aprimora-lo, levando em consideracéo as transformagfes no
cenario educacional advindas, principalmente, das influéncias promovidas pela tecnologia. O
novo modelo recebeu o nome de Taxonomia de Bloom Revisada (TBR). (ANDRADE &
FREITAG, 2021, p. 181)

A base hierarquica da TBR 4 a da figura 7.

Figura 47 - Categorias do Dominio Cognitivo
Revisada - Anderson e Krathwohl (2001)
6.Criar |
5.Sintetizar \
4.Analisar |
3.Aplicar |
2.Entender \
1.Lembrar |
Fonte: Ferraz; Belhot (2010, p. 427)

A estrutura do processo cognitivo da TRB revisada esta descrita no quadro 1.
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Quadro 1- Estrutura do processo cognitivo na taxonomia de Bloom — revisada.

1. Lembrar: Relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e conteldos. Reconhecer requer distinguir e
selecionar uma determinada informacdo e reproduzir ou recordar estd mais relacionado a busca por uma
informacdo relevante memorizada. Representado pelos seguintes verbos no gerdndio: Reconhecendo e
Reproduzindo.

2. Entender: Relacionado a estabelecer uma conexdo entre 0 novo e o conhecimento previamente adquirido. A
informacdo é entendida quando o aprendiz consegue reproduzi-la com suas “prdprias palavras”. Representado
pelos seguintes verbos no gerandio: Interpretando, Exemplificando, Classificando, Resumindo, Inferindo,
Comparando e Explicando.

3. Aplicar: Relacionado a executar ou usar um procedimento numa situacdo especifica e pode também abordar a
aplicacdo de um conhecimento numa situagdo nova. Representado pelos seguintes verbos no gerandio:
Executando e Implementando.

4. Analisar: Relacionado a dividir a informacdo em partes relevantes e irrelevantes, importantes e menos
importantes e entender a inter-relacdo existente entre as partes. Representado pelos seguintes verbos no
gerundio: Diferenciando, Organizando, Atribuindo e Concluindo.

5. Avaliar: Relacionado a realizar julgamentos baseados em critérios e padrdes qualitativos e quantitativos ou de
eficiéncia e eficacia. Representado pelos seguintes verbos no gerindio: Checando e Criticando.

6. Criar: Significa colocar elementos junto com o objetivo de criar uma nova visdo, uma nova solugao, estrutura
ou modelo utilizando conhecimentos e habilidades previamente adquiridos. Envolve o desenvolvimento de ideias
novas e originais, produtos e métodos por meio da percepcao da interdisciplinaridade e da interdependéncia de
conceitos. Representado pelos seguintes verbos no gerindio: Generalizando, Planejando e Produzindo.

Fonte: Ferraz; Belhot (2010, p. 429).

Com o objetivo de manter o paralelismo com a analise do ENEM, dividimos a analise

de questdes do ENADE em dois blocos: questdes discursivas e questdes objetivas.

5.1 Questdes discursivas — ENADE 2010

Figura 48 - Questdo discursiva 9

As seguintes acepgdes dos termos democracia e élica foram extraidas do
Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa

democracia. POL. 1 govemo do povo; govemo em que O povo exerce a
soberania 2 sistema politico cujas agbes atendem aos interesses populares
3 governo no qual o povo toma as decisdes importantes a respeito das politicas
plblicas, nao de forma ocasional ou circunstancial, mas segundo principios
permanentes de legalidade 4 sistema politico comprometido com a igualdade ou
com a distribuigo equitativa de poder entre todos os cidadios 5 governo que
acata a vontade da maioria da populagdo, embora respeitando os direitos e a
livre expressao das minorias

ética. 1 parte da filosofia responsavel pela investigagdo dos principios que
motivam, distorcem, disciplinam ou orientam o comportamento humano,
refletindo esp. a respeito da esséncia das normas, valores, prescrigdes e
exortagbes presentes em qualquer realidade social 2 p.ext. conjunto de regras
e preceitos de ordem valorativa @ moral de um individuo, de um grupo social ou

de uma sociedade

Diciondrio Housiss da Lingus Portuguess. Fo de Janero: Objotve, 2001

Considerando as acepgbes acima, elabore um texto dissertativo, com até 15 linhas, acerca do seguinte tema

Comportamento ético nas sociedades democraticas.

Em seu texto, aborde os seguintes aspectos:

a) de atica; (valor: 4,0 pontos)
b) evidéncias de um comportamento ndo ético de um individuo: (valor: 3.0 pontos)

c) exemplo de um comportamento ético de um futuro profissional comprometido com a cidadania

{valor: 3,0 pontos)

A questdo 9 aborda do tema XII - democracia e cidadania e solicita que o estudante
produza um texto dissertativo sobre o “Comportamento ético nas sociedades democraticas”.
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Para tanto, apresenta dois verbetes do Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa: democracia
e ética.

113

Democracia e €tica, que na questdo aparecem “em estado de dicionario”"°, sdo temas

amplamente discutidos na sociedade. Sao palavras que, embora possam até parecer “fatigadas
de informar”**, suscitam debate e muita reflexdo para que avancemos rumo a uma sociedade
mais justa e mais equanime. Ou seja, 0 suporte ajuda o participante a refletir sobre o papel da
cidadania para alcancar uma sociedade democratica, com individuos que tenham
comportamento ético.

O comando solicita que o estudante produza seu texto, abordando trés aspectos sobre 0
tema pedido, que serdo avaliados de forma ponderada, correspondendo, respectivamente, a:
(@) 4,0; (b) 3,0 e (c) 3,0. Cada um deles testa uma habilidade cognitiva especifica da TRB: no
item a, lembrar; no b, avaliar e no item c, criar.

A maior pontuacdo recai sobre o aspecto (a) que é o de menor complexidade da TRB,
uma vez que, mesmo que o estudante ndo soubesse o conceito de sociedade democratica, ele
poderia elaborar o conceito a partir do verbete do Dicionario Houaiss, apresentado no suporte
da questdo. Os aspectos (b) e (c) fazem parte das habilidades mais complexas da TRB.
Entretanto, para elaborar o que se pede neles, o estudante também poderia lancar mao dos
verbetes do Houaiss. Ainda assim, a habilidade criar, que se situa no nivel 6 de
complexidade, esta ponderada igualmente a habilidade avaliar, de nivel de complexidade 5.

Isso demonstra que, embora a questdo envolva a testagem de uma habilidade cognitiva
de nivel mais complexo, bastava o dominio de niveis mais simples para que o estudante

alcancasse 7 dos 10 pontos destinados a questao.

3 Referéncia ao poema Procura da poesia, de Carlos Drummond de Andrade

1" Referéncia ao poema O apanhador de desperdicios, de Manoel de Barros
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Figura 49 - Questdo objetiva 10

IQUESTAO 10

Matriculas no Ensino Oforta do EJA antre
Fundamental de & anos 2001 = 2007

100% 29 'hestons
[Meta para 2010] b

Eo estimas

m parte de tur

© desafic, hoje, ndo ¢ 56 matricular, mas manter o5 aluncs da Educagio de Jovens ¢ Adultos

na escola, a oo

{valor: 5.0 pontos)

A questdo 10 aborda o tema VI - politicas publicas: educacdo, habitacdo, saneamento,
saude, seguranca, defesa, desenvolvimento sustentavel.

O suporte é um excerto adaptado de matéria publicada na revista Escola, que
contextualiza brevemente o Plano Nacional de Educacao (PNE), com foco na EJA. Do trecho
fazem parte, sob a forma de grafico, dados de matricula e oferta de vagas do Ensino
Fundamental de nove anos e a da EJA entre 2001 e 2007 e pequeno texto com informagdes
sobre 0 nimero de vagas e 0 numero de pessoas que fizeram parte das turmas da EJA e do
problema da evasao nessa modalidade de ensino.

A expectativa da questdo era que o estudante produzisse um texto argumentativo sobre
como evitar a repeténcia e o abandono dos alunos matriculados na EJA, contemplando dois
aspectos: (a) “a associagédo entre escola e trabalho na vida dos estudantes da EJA” e (b) “uma
proposta de acdo que garanta a qualidade do ensino e aprendizagem e diminua a repeténcia e a
evasdo”, conforme o comando da questéo.

As habilidades da TRB testadas nos itens sdo: lembrar no item a e criar no b. Ha
ambos é atribuida a mesma pontuacéo (5,0), fazendo com a habilidade criar, que se situa no
nivel 6 de complexidade, esteja ponderada igualmente a habilidade lembrar, de nivel de
complexidade 1. Apesar disso, a questdo é de complexidade mais avancada, uma vez que o
texto argumentativo supde a elaboracdo de uma tese e 0 comando da questdo requer que o

estudante apresente (crie) uma proposta de acédo para a situacao-problema apresentada.
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Para produzir o texto solicitado na questdo, o estudante precisaria ter conhecimento
prévio sobre a EJA e seu papel de inclusdo para aqueles que ndo conseguiram concluir a
educacdo basica, mesmo que fora da idade considerada adequada. O que € esperado de quem
esta concluindo a graduagé&o.

A proposta da questdo favorece a reflexdo sobre cidadania, uma vez que a educagdo é
condicdo indispensavel para que a pessoa exerca seus direitos e deveres como cidaddo. Além
disso, o texto trata de um grupo especifico de alunos: os que sdo matriculados na EJA e que
nessa modalidade podem concluir a escolaridade basica.

A cidadania negada de berco a um grupo que por diversos motivos, entre eles a
necessidade de trabalhar desde muito cedo, ndo consegue se matricular ou se manter na
educacdo basica regular, poderia ser permitida se os jovens e adultos ndo encontrassem tantas
barreiras para concluir a EJA.

5.2 Questdes objetivas — ENADE 2010

Figura 50 - Questdo objetiva 1

IQUESTAO 1

— Sera de tema
tua derradeira camisa:

te veste, como nunca em vida.
— Sera de tema

& tua melhor camisa:

te veste e ninguém cobica.

— Terds de terra

completo agora o teu fato:

@ pela primeira vez, sapato.

— Como és homem,

a tera te dara chapéu:

fosses mulher, xale ou véu.

— Tua roupa melhor
sera de lerra e ndo de fazenda:

Painel da série Retirantes. de Cindido Porinari
Désponivel sm: <hitp 73 bp blogspot com> Acesso e 24 590 2010

ndo se rasga nem se remenda.

— Tua roupa melhor

Morte e Vida Severina ,
{trecho) e te ficard bem cingida:

como roupa feita & medida.
Al ficaras para sempre,

livre do sol e da chuva,

criando tuas salvas.

— Agora trabalharas

s0 para ti, nao a meias,

como antes em terra alheia

— Trabalharas uma terra

da qual, além de senhor,

seras homem de eito e trator.

— Trabalhando nessa tema,

tu sozinho tudo empreitas:

seras semente, adubo, colheita.
— Trabalharas numa terra

que também te abriga e te vesie:
embora com o brim do Nordeste.

Jodo Cabral de Melo Neto. Morte e Vids Severina. Rio de Janeira: Otgtve. 2008,

Analisando o painel de Portinari apresentado e o trecho
destacado de Morte e Vida Severina, conclui-se que

© ambos revelam o trabalho dos homens na terra,
com deslaque para os produtos que nela podem
ser cultivados

@ ambos mostram as possibilidades de desenvolvi-
mento do homem que trabalha a terra, com desta-
que para um dos personagens.

@ ambos mostram, figurativamente, o destine do sujeito
sucumbido pela seca, com a diferenca de que a cena
de Portinari destaca o sofrimento dos que ficam.

© o poema revela a esperanga, por meio de versos
livres, assim como a cena de Portinari iraz uma
perspectiva prospera de futuro, por meio do gesto

@ o poema mosira um cenario prospero com elemen-
tos da natureza, como sol, chuva, insetos, e, por
isso, mantém uma relagdo de oposigdo com a cena
de Portinari
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A questdo 1 parte de um quadro e de um poema para abordar o tema Il - arte, cultura
e filosofia.

A relacdo temaética entre o painel da série Retirantes, de Candido Portinari, e o excerto
de Morte e Vida Severina é o funeral de um nordestino pobre. O participante teria de analisar
cada um, identificar suas particularidades e compara-los. Tal compara¢do pode conduzir a
inimeras conclus@es, de modo que caberia ao estudante verificar, dentre as alternativas, a que
apresenta uma conclusdo possivel, pertinente. Trata-se, em esséncia, de uma questdo de
falso/verdadeiro, que pretende verificar que aspectos podem ser atribuidos a cada texto e a
ambos.

O texto cabralino ndo apresenta a palavra retirante, mas, ao comparar o painel com o
quadro, o estudante pode inferir que tanto Portinari quanto Jodo Cabral tratam de retirantes, os
que sempre estdo se movendo em busca de terra, trabalho e lar.

Nessa busca, tanto o retirante de Portinari quanto o de Jodo Cabral depararam-se com
a morte, na terra em que ambos ficardo para sempre. Chegaria a alternativa correta o
estudante que entendesse a palavra “figurativamente” (alternativa C) como representacdo que
0s autores fazem sobre algo da realidade.

No plano da cidadania, a questdo contribui para a reflexdo sobre a importancia de
politicas publicas voltadas para o assentamento de trabalhadores que ndo tém terra para
plantar, produzir e morar. No plano do raciocinio l6gico, a unica alternativa possivel é a letra
C, pois as alternativas A e B sugerem cultivo da terra e as letras D e E falam de esperanca e
otimismo, respectivamente.

A questdo 1 testa as habilidades analisar, nivel 4, e avaliar, nivel 5, da TRB. O
comando da questdo pede que o estudante analise o painel e o texto da questdo para avaliar
qual a Unica alternativa que € verdadeira.

Para a questdo 1, o gabarito indica como correta a alternativa C.
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Figura 51 - Questdo objetiva 2

QUESTAO 2

Dom Walmor Oliveira de Azevedo, Disponivel em:<hiip:ietica-biostica. zip net>. Acesso emt 30 ago. 2010

A charge acima representa um grupo de cidadaos pensando e agindo de modo diferenciado, frente a uma decisao
cujo caminho exige um percurso ético. Considerando a imagem e as ideias que ela transmite, avalie as afirmativas
que se seguem,

|. A ética nao se impGe imperativamente nem universalmente a cada cidadao; cada um tera que escolher por si

mesmo os seus valores e ideias, isto &, praticar a autoética.
Il. A ética politica supde o sujeito responsavel por suas agdes e pelo seu modo de agir na sociedade.

1ll. A ética pode se reduzir ao politico, do mesmo modo que o politico pode se reduzir a ética, em um processo

a servigo do sujeito responsavel.

IV. A ética prescinde de condigbes historicas e sociais, pois @ no homem que se situa a decisao etica, quando

ele escolhe os seus valores e as suas finalidades

V. A ética se da de fora para dentro, como compreensdo do mundo, na perspectiva do fortalecimento dos valores
pessoais.

E correto apenas o que se afirma em

0O lell
0 leV
@ lelv
@ lielv
Q lleV.

Para tratar sobre tema XII - democracia e cidadania, o suporte da questdo 2 apresenta
e faz breve andlise de charge sobre ética. A partir disso, sdo feitas cinco afirmativas sobre a
situacdo-problema apresentada, para que o participante, conforme solicitado no comando,
identifique a(s) correta(s). O estudante teve de avaliar (complexidade 5 da TRB) entre as
afirmacdes quais sdo verdadeiras e quais sdo falsas.

A ética é um tema diretamente ligado ao exercicio da cidadania, portanto a questdo
provoca a reflexdo sobre a importancia de seguir um percurso ético frente as decisbes que
precisamos tomar no cotidiano e a breve analise sobre a charge favorece a elaboracdo do
raciocinio légico.

Das cinco, apenas as afirmacdes | e Il estdo corretas. A afirmacdo Il ndo é correta,
pois a ética ndo trata apenas ao campo politico e a politica ndo se reduz a ética. A ética ndo
pode prescindir das condi¢des histdricas e sociais, por isso a afirmacéo 1V ndo esta correta. A
afirmacdo V ndo esta correta, pois a ética supde autonomia; logo, ndo se impde de fora para

dentro. Chegaria a alternativa correta o participante que fizesse leitura e analise atenta do
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suporte da questdo e que dominasse 0 conceito de ética, como se espera de um estudante que
esta concluindo a graduagé&o.

Para a questdo 2, o gabarito indica como correta a alternativa A.

Figura 52 - Questdo objetiva 4

Conquistar um diploma de curso superior ndo garante as mulheres a equiparacdo salarial com os
homens, como mostra o estudo “Mulher no mercado de trabalho: perguntas e respostas”, divulgado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), nesta segunda-feira, quando se comemora o Dia
Interacional da Mulher.

Segundo o trabalho, embasado na Pesquisa Mensal de Emprego de 2009, nos diversos grupamentos de
atividade econdmica, a escolaridade de nivel superior ndo aproxima os rendimentos recebidos por homens
e mulheres. Pelo contrario, a diferenca acentua-se. No caso do comércio, por exemplo, a diferenca de
rendimento para profissionais com escolaridade de onze anos ou mais de estudo & de RS 616,80 a mais
para os homens. Quando a comparacao é feita para o nivel superior, a diferenca é de RS 1.653,70 para eles.

Desponivel em: <hiip:ogicbo. giobo. comiscanomia/boachanca/mat2010/0308>. Acesso am: 19 cul. 2010 (com adaptaghes).
Considerando o tema abordado acima, analise as afirmacdes seguintes.
|. Quanto maior o nivel de andlise dos indicadores de géneros, maior sera a possibilidade de identificagdo da

realidade vivida pelas mulheres no mundo do trabalho e da busca por uma politica igualitaria capaz de superar
os desafios das representacdes de género.

Il. Conhecer direitos e deveres, no local de trabalho e na vida cotidiana, & suficiente para garantir a alteragao dos
padrbes de inser¢do das mulheres no mercado de trabalho.

lll. No Brasil, a desigualdade social das minorias étnicas, de género e de idade ndo esta apenas circunscrita pelas
relagbes econdmicas, mas abrange fatores de carater historico-cultural.

IV. Desde a aprovacio da Constituicio de 1988, tem havido incremento dos movimentos gerados no ambito da
sociedade para diminuir ou minimizar a violéncia e o preconceilo contra a mulher, a crianga, o idoso e o negro.

E cometo apenas o que se afirma em

0 lell.
Qlelv
@ eV
@ Lilell
O LillelV

O texto jornalistico que introduz a questdo apresenta dados que se referem aos salarios
de homens e mulheres, indicando que o delas € menor do que o deles, independentemente do
nivel de escolaridade que apresentem.

A questdo 4 parte de uma situacdo-problema: a diferenca salarial entre mulheres e
homens. Apresenta quatro afirmacdes, para que o participante identifique as corretas. Mais
uma vez, trata-se de uma questdo de falso ou verdadeiro que testa a habilidade avaliar
(complexidade 5) da TRB.

Os temas IX - exclusdo de minorias e X — relacdes de género, importantes para refletir
sobre o0 exercicio da cidadania, sdo abordados na questdo que apresenta no texto introdutorio a
desigualdade de género e que inclui nas afirmativas outras desigualdades: o preconceito
contra criangas, idosos e negros.

Trata-se de questdo complexa, pois para chegar a alternativa correta, o participante
teria que, a partir da leitura do texto introdutorio e das afirmativas, inferir que o texto trata de
uma desigualdade, mas que outras desigualdades s&o apresentadas nas afirmativas, fazendo

com que a questdo tratasse da excluséo de minorias de forma ampla.
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Das quatro afirmativas apresentadas, apenas a Il é evidentemente errada, pois faz
referéncia a falta de conhecimento das mulheres sobre seus direitos e deveres, afirmacdo
contraria a que esta posta no texto da questao.

Para a questéo 4, o gabarito indica como correta a alternativa E.

Figura 53 - Questdo objetiva 7

Para preservar a lingua, é preciso o cuidado de falar de acordo com a norma

padrio. Uma dica para o bom desempenho linguistico & seguir o modelo de
escrita dos classicos. Isso ndo significa negar o papel da gramatica normativa;
trata-se apenas de ilustrar o modelo dado por ela. A escola & um lugar privilegiado
de limpeza dos vicios de fala, pois oferece inUmeros recursos para o dominio da
norma padriio e consequente distincia da nio padrio. Esse dominio é o que
levara o sujeito a desempenhar competentemente as praticas sociais; trata-se

do legado mais importante da humanidade.
PORQUE

A linguagem da ao homem uma possibilidade de criar mundos, de criar
realidades, de evocar realidades ndo presentes. E a lingua & uma forma
particular dessa faculdade [a linguagem] de criar mundos. A lingua, nesse
sentido, & a concretizacio de uma experiéncia historica. Ela esta radicalmente
presa a sociedade.

AVIER. A, C. & CORTE

virtudes & con
Parabola

). Conversas

Analisando a relacdo proposta entre as duas assergdes acima, assinale a opgéo comreta.

© As duas assergbes sdo proposigdes verdadeiras, e a segunda é uma justificativa correta da primeira
@ As duas assergbes sio proposigbes verdadeiras, mas a segunda ndo é uma justificativa correta da primeira.
@® Aprimeira assercdo é uma proposi¢ao verdadeira, e a segunda é uma proposicao falsa

@ A primeira assercio & uma proposicio falsa, @ a segunda & uma proposicio verdadeira

0@ As duas assergbes sio proposigoes falsas

Dois fragmentos de textos sobre lingua/linguagem iniciam a questdo 7. Os fragmentos
estdo ligados por um “porque”, o que caracteriza uma questdo de assergéo e razéo.

O primeiro fragmento prende-se a uma visdo purista da lingua, considerada
ultrapassada por alguns linguistas, mas bastante encontrada entre estudiosos do idioma.
Mesmo para quem preconiza a superioridade da variedade sobre todas as demais, nesse
fragmento ha erros de concepgdo, pois uma lingua ndo é um legado que se deixa para a
humanidade.

O segundo fragmento fundamenta-se numa visdo soOcio-histérica que considera a
lingua/linguagem como um produto historico.

Sao duas visbes sobre um mesmo topico que ndo se comunicam, uma vez que Sao
antag6nicas. Por isso, ndo é possivel combina-las em uma relacéo causal/explicativa.

As alternativas C, D e E desviam-se do nexo estabelecido pelo “porque”.  As
alternativas A e B ndo sdo corretas.

A questdo que trata do tema Ill - arte, cultura e filosofia € interessante e poderia

favorecer a reflexdo sobre lingua e cidadania, porém a abordagem foi limitada e apresenta
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uma alternativa (D) como correta que é questionavel, pois limitou-se ao julgamento falso ou
verdadeiro. Uma assercdo ndo elimina a outra.

No plano da TRB, a questéo testa as habilidades analisar (complexidade 4) e avaliar
(complexidade 5). Analisar esta no comando da questdo, pois é solicitado que o estudante
analise a relagéo entre as duas assergdes, para depois assinalar a correta. Ou seja, estudante
teria que avaliar qual seria a Unica verdadeira.

Para a questéo 7, o gabarito indica como correta a alternativa D.

5.3 Questdes discursivas — ENADE 2019

Figura 54 - Questdo discursiva 01

QUESTAO DISCURSIVA 01

Conforme levantamento patrocinado pelo Ministério da Integragdo Nacional, o Brasil sofreu mais de 30 mil
desastres naturais entre 1990 e 2012, o que confere a média de 1 363 eventos por ano. O Atlas Brasileiro
de Desastres Naturais de 2013 mostra que, entre 1991 e 2012, foram registradas 31 909 catastrofes no
pais, sendo que 73% ocorreram na ultima década. O banco de dados do histérico dos desastres brasileiros
associados a fendmenos naturais indica que estiagens, secas, inundagdes bruscas e alagamentos sdo as
tipologias mais recorrentes do pais.

LICCO, E.; DOWELL, S. Alagamentos, enchentes, enxurradas e inundagdes: digressdes sobre seus impactos sécio econdmicos e governanga.
Revista de [= e . Edigio Temadtica em Su ade, v. 5, n. 3, S3o Paulo:
Centro Un rio Senac, 2015 (adaptado),

De acordo com o relatdrio do Escritério das Nagdes Unidas para a Redugdo do Risco de Desastres de 2014,
a necessidade de minimizar os riscos e os impactos de futuros desastres naturais é algo fundamental para
as comunidades em todo o mundo. Reduzir os niveis existentes de riscos que favorecem os desastres,
fortalecendo a resiliéncia social, ambiental e econdmica ¢ uma das solugdes encontradas para que as
cidades consigam conviver com esses fendmenos naturais.

RIBEIRO, 1.; VIEIRA, R.; TOMIO, D, Andlise da percepclo do risco de desastres naturals por meio da exp: S0 grafica de estudantes do
Projeto Defesa Civil na Escola. UFPR, Desenvolvimento & Meio Ambiente, v. 42, dezembro 2017 (adaptado),

A partir da andlise dos textos, apresente duas propostas de intervengdo no ambito da sustentabilidade
socioambiental, de modo a contemplar agdes de restauragdo ou recuperagdo apos a ocorréncia de
desastres. (valor: 10,0 pontos)

A questdo se organiza em torno do tema desastres ambientais naturais. Apresenta
dois fragmentos de textos académicos que tratam do tema. O primeiro aponta dados relativos
aos desastres naturais ocorridos no Brasil entre 1990 e 2012. O segundo cita o relatério da
ONU para alertar sobre a “necessidade de minimizar os riscos e os impactos de futuros
desastres naturais”.

As discussdes sobre 0 ambiente e sua preservacao estdo na ordem do dia. O assunto é
amplamente discutido no meio académico, na imprensa e nas conversas mais triviais do
cotidiano. A questdo, que trata do tema VIII - meio ambiente, sustentabilidade e intervencao
humana, solicita que o participante produza um texto, abordando a relagdo dos problemas
sociais com 0s ambientais.

O comando da questdo solicitou que o estudante apresentasse duas propostas de
intervencdo que contemplem a restauracéo e recuperagdo do ambiente ap0s a ocorréncia de
desastres. ~ As propostas de intervencdo devem levar em conta a sustentabilidade
socioambiental. Trata-se de questdo que avalia as habilidades analisar (complexidade 4) e

criar (complexidade 6) da TBR, uma vez que o estudante deveria além de analisar os textos,
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conforme orienta 0 comando, apresentar duas propostas de intervencdo. As propostas de
intervencao estdo no campo do criar, uma vez que propdem solucGes para um problema.

Apesar de a questdo ndo trazer a informagdo sobre qual modo de organizacdo
discursiva o texto deveria ser produzido, o participante poderia optar pelo texto argumentativo
porque teria de apresentar propostas de intervencdo, mas outras formas de organizacdo
discursivas poderiam ser utilizadas.

O tema favorece a reflexdo sobre cidadania, pois todos sofremos o reflexo dos
problemas socioambientais. Apresentar projetos de intervencdo para o tema abordado na

questdo é exercicio de cidadania.

Figura 55 - Questdo discursiva 2

QUESTAO DISCURSIVA 02

Setor Publico

Institui¢do de
Ensino Superior,

Empresa

O Brasil esta longe de ser um pais atrasado do ponto de vista cientifico e tecnolégico. O pais esta em
posigdointermedidria em praticamente todos os indicadores de produg¢do e utilizagdo de conhecimento
e de novas tecnologias. Em alguns indicadores, a situacdo do pais é melhor até do que em alguns
paises europeus como Portugal ou Espanha e, de modo geral, estamos a frente de todos os demais
paises latino-americanos. Talvez nosso pior desempenho esteja nos depdsitos de patentes, seja no
Brasil ou no exterior.

Disponivel em: <hiip./fwww. ipea.govibe/portalfindes. php Toption=com_contentBviewsarticleSid=3351
Agesso em: 01 out. 2019 (&

A partir das informagdes apresentadas, faga o que se pede nos itens a seguir.

a) Cite dois ganhos possiveis para o campo cientifico do pais, resultantes de uma boa articulacdo entre
os entes representados na figura. (valor: 5,0 pontos)

b) Cite dois ganhos possiveis para o campo econdmico do pais, resultantes de uma boa articulagdo entre
os entes representados na figura. (valor: 5,0 pontos)

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico é o tema da questdo 2. Uma imagem que
estabelece ligacdo entre a Instituicdo de Ensino superior, o Setor Publico, e a Empresa e o
fragmento de um texto (adaptado) publicado no site do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA) apresentam o tema V - ciéncia, tecnologia e inovacdo dessa questdo
discursiva.

A partir da leitura e analise do suporte da questdo, o estudante poderia inferir que
produzimos ciéncia e tecnologia, mas ndo patenteamos essa producdo e que a articulacao
entre os entes representados na figura precisa avancar, para que a ciéncia e a tecnologia
produzida no Brasil tenham divulgacéo.

O comando da questdo solicita que o estudante cite dois ganhos para o campo
cientifico (a) e dois para o campo econdémico (b) que sejam resultantes de boa articulacéo

entre os entes citados na figura. A cada item € atribuida a nota 5,0 e os dois apresentam o
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mesmo nivel de complexidade conforme as habilidades da TRB: aplicar (complexidade 3).
N&o seria necessario o estudante apresentar justificativa ou argumentacdo, pois 0 comando
pede apenas para citar. Entretanto, teria mais chances de citar os exemplos pedidos na
questdo, o estudante que conhecesse como cada ente apresentado na figura pode contribuir
para avangos cientificos e econdmicos no pais, uma vez que o texto-base da questdo ndo faz
mencdo a como cada ente pode exercer seu papel para encaminhar solucdes para situagao-

problema apresentada na questéo.

5.4 Questdes objetivas — ENADE 2019

Figura 56 - Questdo objetiva 2

QUESTAD 02

b
P
c b
c Pb ©
L q#apn.e (- [ -]
% .
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? W 9
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o

CAMPOS, A Despoesia. 530 Faulo: Perspectiva, 1994 (sdaptado).
Augusto de Campos é um artista concretista brasileiro cuja poética estabelece a relagio de didlogo
entre o aspecto visual, sonoro e titil do texto verbal.
Com base no poema apresentado, avalie as afirmacdes a seguir.
I. O aspecto sensorial & construido por meio da exploracio da dimensio visual das palavras, sendo a
imagem um elemento essencial do texto.
O artista utiliza técnicas de diagramagdo, harmonizando o5 componentes graficos e espaciais, gue
se transformam em elementos de construgdo de sentidos diversos.
i, Aimpressio de movimento cadtico cria o efeito de uma espécie de big-bang que atua sobre ambas
as palavras: poema e bomba.
V. A utilizagdo do espaco é secunddria para a construgdo de sentidos da obra, j& que a palavra escrita,
nesse caso, € suficiente para a leitura do poema.

E correto o que se afirma em

D |, apenas.

@ eV, apenas.
@ e v, apenas
@ L lielll, apenas.
G e

O texto da questdo 2 - que trata do tema IV cultura, arte e comunicacéo - € Poema
Bomba, de Augusto de Campos. Para responder ao que o comando solicita, o estudante
deveria ler e analisar o poema concreto. O enunciado informa que a poética do concretista
brasileiro: “estabelece a relagdo de didlogo entre o aspecto visual, sonoro e tatil do texto
verbal”, caracteristicas da poesia concreta.

Trata-se de questdo de verdadeiro ou falso, na qual o estudante deveria identificar as

afirmacdes verdadeiras, apés a leitura e analise do poema apresentado.
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Conforme o comando, trata-se de questdo que testa a habilidade avaliar (complexidade
5) da TRB.

Augusto de Campos utiliza-se das palavras “poema” e “bomba” para simular uma
explosdo em seu texto concretista. Chegaria a alternativa correta o estudante que
reconhecesse no enunciado as caracteristicas do poema concreto que sdo retomadas nas
afirmativas I, Il e a interpretacdo do poema, que esta na afirmativa Il1.

A questdo favorece a elaboracdo do raciocinio logico, pois, nas alternativas,
desenvolvem-se as caracteristicas do concretismo que foram apresentadas no enunciado e
apresenta-se uma interpretacdo para Poema e Bomba. Apesar disso, faltou o titulo do poema
na questao.

Para a questdo 2, o gabarito indica como correta a alternativa D.

Figura 57 - Questao objetiva 3

QUESTAO 03

Na histéria das civilizagbes humanas, a agricultura esteve relacionada a origem de um fenémeno que se
tornaria 0 marco da economia alimentar: o aumento demografico. Entretanto, apesar de toda a forga
civilizatéria da agricultura, muitos povos tornaram-se vulnerdveis por falta de alimentos.

Mesmo com o aumento do volume de alimentos, o nimero de individuos subnutridos é grande, como
demonstrado pelos dados estatisticos da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Agricultura e Alimentagdo
(FAO). A andlise dos dados revela que, até 2014, a quantidade de pessoas desnutridas no mundo estava
diminuindo, porém, entre 2015 e 2017, esse nimero aumenta.

LIMA, ). 5. G. Seguranga alimentar e nutricional: sistemas agroecolégicos sBo a mudanga que a intensificagdo ecoldgica ndo alcanga
Ciéncia e Cultura, v. 69, n. 2, 2017 (adaptado)

Considerando a seguranca alimentar e a nutrigdo no mundo, avalie as afirmacdes a seguir.

I. O conceito de seguranga alimentar e nutricional admite que a fome e a desnutri¢do sdo problemas
de oferta adequada e garantia de alimentos saudaveis, respeitando-se a diversidade cultural e a
sustentabilidade socioecondmica e ambiental.

Il. A seguranga alimentar e nutricional compreende a produgdo e a disponibilidade de alimentos,
bem como o acesso a alimentagdo adequada e saudavel.

lll. A escassez da oferta de alimentos nas ultimas décadas decorre da falta de processos de produgdo
e disseminagdo tecnoldgica que garantam a produgdo no campo frente as mudangas climéaticas.

E correto o que se afirma em

0 |, apenas.
© 11, apenas.
@ lell, apenas.
@ liell, apenas.

O Luem.

A questdo 3 aborda o tema VII - seguranca alimentar e nutricional, por meio de um
excerto de artigo publicado na revista Ciéncia e Cultura.

Conforme o texto, apesar de toda forca civilizatéria, a agricultura ndo conseguiu
atender a demanda do aumento demogréafico, fazendo com que alguns povos ficassem
vulneraveis pela falta de alimentos, de modo que, mesmo com o aumento do volume de
producdo de alimentos, ainda hd grande nimero de subnutridos.
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Para chegar a alternativa correta, o estudante teria de ler e analisar o texto da questdo
para identificar entre as trés afirmativas apresentadas quais eram verdadeiras, ou seja, trata-se,
mais uma vez, de uma questdo de falso ou verdadeiro e que conforme o comando, testa a
habilidade avaliar (complexidade 5) da TRB.

Das afirmacdes, apenas a Il é falsa, uma vez que, no texto, € informado o inverso do
que se diz na afirmativa Ill.

A questdo favorece a reflexdo sobre cidadania, pois a seguranca alimentar e
nutricional é condicdo imperativa para que a cidadania seja exercida.

Para a questdo 3, o gabarito indica como correta a alternativa C.

Figura 58 - Questdo objetiva 4

QUESTAO 04

Segundo resultados da ultima Pesquisa Nacional de Saneamento Basico (PNSB) de 2008, a quase
totalidade dos municipios brasileiros tinha servico de abastecimento de dgua em pelo menos um
distrito (99,4%). Além da existéncia da rede, uma das formas de se avaliar a eficiéncia do servico
de abastecimento de dgua 3 populacio é examinar o volume didrio per capita da dgua distribuida
por rede geral. No ano de 2008, foram distribuidos diariamente, no conjunto do pais, 320 litros per
capita, média que variou bastante entre as regides. Na Regido Sudeste, o volume distribuido alcangou
450litros per capita, enquanto na Regido Nordeste ele ndo chegoua metade destamarca, apresentando
uma média de 210 litros per capita. Embora o volume total tenha aumentado em todas as regides
do pais, comparando-se com os nimeros apresentados pela PNSB de 2000, as diferencas regionais
permaneceram praticamente inalteradas.
Disponivel em: <https://biblioteca.ibge gov.brfindex php /biblioteca-catalogo?view=detalhesBid=280933>
Acesso em: 01 out. 2019 (adaptado)
Com base nas informagdes apresentadas, avalie as assergfes a seguir e a relagdo proposta entre elas.

I. Em algumas regides do Brasil, o5 indices referidos estdo abaixo da média nacional, indicando
diferencas de acesso de qualidade a abastecimento de d4gua que podem impactar a sadde publica.
PORQUE

Il. O aumento da eficiéncia da politica pablica de abastecimento de dgua no Brasil contribui para
o desenvolvimento nacional, para a redugdo dos desequilibrios regionais e para a promogao da
inclusdo social.

A respeito dessas assercies, assinale a op¢do correta.

0 As assercbes | e Il s3o verdadeiras, e a Il é uma justificativa correta da 1.

© As assergbes | e Il s3o verdadeiras, mas a Il ndo é uma justificativa correta da I.
® Aassercdo | é uma proposicdo verdadeira e a Il é uma proposicao falsa.

@ A assergdo | € uma proposigdo falsa e a Il é uma proposicio verdadeira.

@ As assercbes | e |l sio falsas.

O abastecimento de agua no Brasil é o topico da questdo 4, topico que foi abordado
por meio do fragmento de texto retirado do site da biblioteca do IBGE e apresenta pesquisa
feita em 2008. E uma questdo de assercio e razio sobre o tema IX - cidades, habitacdo e
qualidade de vida.

Sao apresentadas duas proposicoes ligadas pela palavra porque: a primeira afirma que
a diferenca no abastecimento de agua nas regifes brasileiras gera impacto na saude publica; a
segunda diz que o aumento na eficiéncia no abastecimento de dgua no pais contribui para o
desenvolvimento nacional e para inclusdo social. Ambas as asser¢fes estdo corretas, mas a

I ndo justifica a I. Por isso, a Unica resposta possivel é a alternativa B.
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Para chegar a alternativa correta, o participante deveria ler e analisar o texto
apresentado na questdo e ter conhecimento dos impactos que podem ser causados pelo
abastecimento desigual de dgua no pais. Trata-se mais uma vez de questdo de verdadeiro e
falso que testa a habilidade avaliar (complexidade 5) da TRB, conforme pedido no comando.

A questdo favorece a reflexdo sobre cidadania, pois sem abastecimento de agua de
qualidade, ndo € possivel argumentar sobre qualidade de vida.

Para a questéo 4, o gabarito indica como correta a alternativa B.

Figura 59 - Questdo objetiva 7

QUESTAO 07

Disponivel em: <hitps://publications.iadb.org/en/publication/16231/guia-operacional-de-acessibil dade-para-projetos-em
desenvolvimento-urbano-com>, Acesso em: 11 set. 2019 (adaptado)

O principio da acessibilidade dispde que na construgdo de espacos, na formatacdo de produtos e no
planejamento de servigos deve-se considerar que as pessoas com deficiéncia (PCD) sdo usuarias legitimas,
dignas e independentes. Nenhum servigco pode ser concedido, permitido, autorizado ou delegado sem
acessibilidade plena, para nao obstaculizar o exercicio pleno dos direitos pelas pessoas com deficiéncia.
A acessibilidade é um direito de todos os cidad3os e, por isso, ndo se limita a propiciar a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, mas também de pessoas com mobilidade reduzida, idosos, gestantes e em
situagdo vulneravel.

OLIVEIRA, S. M. de. Cidade e acessibilidade: inclus3o social das pessoas com deficiéncias. fn: Vil em

e regional, 2017 (adaptado)
Considerando a imagem e as informac&es apresentadas, avalie as afirmacdes a seguir.
I. Projetar e adaptar as vias publicas facilita a circulagdo das pessoas com dificuldade de locomog¢ao
e usuarios de cadeiras de rodas, sendo uma medida adequada de acessibilidade.
Il. Padronizar as calgadas com implantacdo universal de rampas, faixas de circulagdo livres de
barreiras, guias e pisos antiderrapantes atende ao principio da acessibilidade.

lll. Garantir a ajuda de terceiros a pessoas com deficiéncias, nos edificios publicos e em espacos
abertos publicos, é uma previs3o legal convergente ao principio da acessibilidade.

IV. Implantar sinalizacdo sonora nos semaforos e informag¢des em braille nas sinaliza¢gdes dos espagos
urbanos para pessoas com deficiéncia visual s3o providéncias de acessibilidade adequadas.

E correto o que se afirma em

© I, apenas.

@ lelV, apenas.
@ 1l e lll, apenas.
@® |, Il e IV, apenas.
O L lle V.

A questdo 7 apresenta uma imagem e um texto verbal para abordar o tema XII — social
acessibilidade e inclusdo social. Trata-se de tema que favorece a reflexdo sobre cidadania,
uma vez que a acessibilidade transpGe entraves que impedem a participacdo efetiva de pessoas
com deficiéncia nos varios &mbitos da vida social.

A questdo testa a habilidade avaliar (complexidade 5) da TRB. Para marcar a
alternativa correta, o estudante deveria avaliar as afirmacbes a fim de identificar as

verdadeiras, com base na leitura dos textos que compdem o suporte.
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Das afirmagdes apresentadas, apenas a numero Il é falsa. A partir da leitura da
imagem e do texto sobre acessibilidade, o estudante pode inferir que as afirmacbes I e Il e IV
estdo corretas.

Para a questdo 7, o gabarito indica como correta a alternativa D.

A analise de questdes do componente Formacdo Geral, do ENADE dos anos 2010 e
2019 mostra que o suporte das questdes favorece a reflexdo sobre o papel da cidadania.

No plano do raciocinio l6gico, a questdo 4, de 2010, pode apresentar dificuldade se o
concluinte se concentrar apenas na leitura e analise do texto para resolver a questdo, na
questdo 7 ndo é possivel definir qual assercdo € verdadeira e qual é falsa.

No exame de 2019, podemos avaliar que as questdes analisadas favorecem a reflexao
sobre o papel da cidadania e a estruturacdo do raciocinio logico.

Por serem questdes, que em sua maioria, favorecem a elaboracdo do raciocinio légico,
e por privilegiarem a leitura e andlise do suporte apresentado, ddo menor relevancia ao

conteudo.

5.5 Comparacédo das questbes ENEM e ENADE

Recorremos a Taxonomia de Bloom para fazer a comparacdo das questdes dos dois
exames que investigamos, utilizamos a base hierarquica da figura 7, elaboramos quadros que
indicam a que nivel hierarquico da TRB as questfes pertencem. Dividimos as questdes dois
grupos: Grupo 1 redacdo do ENEM e discursivas do ENADE e Grupo 2 objetivas ENEM e
ENADE. Os quadros foram divididos por ano de aplicacdo dos exames, utilizamos a letra Q

para indicar a palavra questao.

5.5.1 Grupo 1 — Questdes de redacdo do ENEM e discursivas do ENADE

Quadro 2 — Dominio Cognitivo - Redacdo ENEM 2000

Categorias ENEM
1 | Lembrar
2 | Entender
3 | Aplicar
4 | Analisar Redacdo ENEM
5 | Avaliar Redacédo ENEM
6 | Criar Redacdo ENEM




Quadro 3 - Dominio Cognitivo - Redacdo — ENEM - Discursivas ENADE / 2010

Categorias

ENEM

ENADE

Lembrar

Q 9 Discursiva/ Q.10 Discursiva

Entender

Aplicar

Analisar

Redacdo ENEM

Avaliar

Redacdo ENEM

Q 9 Discursiva

OO IWIN -

Criar

Redacdo ENEM

Q 9 Discursiva/ Q.10 Discursiva

Quadro 4 - Dominio Cognitivo - Redacdo — ENEM - Discursivas ENADE / 2019

Categorias

ENEM

ENADE

Lembrar

Entender

Aplicar

Q 2 Discursiva

Analisar

Redagdo ENEM

Q 1 Discursiva

Avaliar

Redagdo ENEM

OB IWN

Criar

Redagdo ENEM

Q 1 Discursiva

A andlise das questdes de redagdo do ENEM e das discursivas do ENADE mostra a
diferenca na escala de complexidade de cada exame. A redacdo do ENEM testa, nos trés anos
do exame, os niveis de habilidades mais complexos da TRB: analisar, avaliar e criar.

Nas discursivas do ENADE, os niveis de complexidade variam. Em 2010, a questdo 9
testa as habilidades lembrar, avaliar e criar, a questdo 10 testa as habilidades lembrar e criar.
Em 2019, a questdo 1 testa as habilidades analisar e criar, e a questdo 2 testa a habilidade
criar.

A TRB mostra que as questdes apresentam um grau de complexidade equanime, uma
vez gue, para chegar a habilidade criar, o aluno teria que ter desenvolvido as habilidades que
precedem o nivel 6 das categorias. Entretanto, as questdes do ENEM solicitam nas trés
edicOes analisadas, que o estudante produza um texto dissertativo-argumentativo e elabore
uma proposta de solucdo para o problema apresentado no tema da redacdo. Das questdes
discursivas do ENADE, apenas a questdo 1, de 2019 pede que o participante elabore
propostas de intervengdo, as outras questfes solicitam produzir um texto dissertativo ou
argumentativo.

A anélise mostra que o grau de complexidade das provas de redacdo do ENEM ¢

maior quando comparado as questdes discursivas do ENADE.

5.5.2 Grupo 2 Questdes objetivas

Quadro 5 — Dominio Cognitivo Objetivas - ENEM 2000

Categorias ENEM
1 | Lembrar
2 | Entender Q29
3 | Aplicar Q1,Q17,Q24eQ33
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4 | Analisar Q20
5 | Avaliar Q4,Q32eQ46
6 | Criar

Quadro 6 - Dominio Cognitivo Objetivas - ENEM e ENADE 2010

Categorias ENEM ENADE
1 | Lembrar Q97,Q100,Q116eQ 130
2 | Entender
3 | Aplicar Q118e Q119
4 | Analisar Q115,Q128,Q129eQ 134 Q4
5 | Avaliar Q102,Q108,Q123eQ 132 Q1,Q2eQ7
6 | Criar

Quadro 7 — Dominio Cognitivo Objetivas - ENEM e ENADE 2019

Categorias ENEM ENADE

Lembrar

Entender

Aplicar Q29

Analisar Q 10, Q 14, Q 23, Q 24, Q 25, Q 35, Q 38 ¢ Q 43 Q2,Q3,Q4eQ7

Avaliar Q13,Q016,Q27,Q032e Q38

OO WIN -

Criar

Em ambos os exames, a TRB aponta para a concentracdo nas seguintes dimensdes do
processo cognitivo: aplicar, analisar e avaliar. As questdes estarem concentradas, em sua
maioria, nos dominios de aprendizagem mais avancados, poderia indicar que 0 ENEM e o
ENADE apresentam grau de complexidade semelhante. Entretanto, os estudantes participam
desses exames em momentos distintos: ao final da educacdo basica (ENEM) e ao final da
graduacdo (ENADE), além disso, os exames tém objetivos diferentes. O ENEM impacta
diretamente a vida académica do estudante, 0 ENADE é um exame cujos resultados impactam
as IES.

A andlise do recorte que fizemos dos exames indica que o conjunto de informacgdes
(texto, mapas, tabelas, figuras, charges, enunciado, comando e alternativas) que formam o
suporte de questdes do ENEM ¢é mais complexo do que o suporte apresentado nas questdes do
ENADE. Parte das questdes do ENEM mobiliza um tipo de capital cultural que ndo é
familiar a muitos estudantes que participam da prova. A complexidade fica evidente nas
provas do ENEM dos anos de 2010 e 20109.
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CONSIDERACOES FINAIS

Héa de haver algum lugar
Um confuso casardo

Onde o0s sonhos serdo reais
E a vida ndo

Edu Lobo e Chico Buarque

As avaliacdes em larga escala constituem-se em um indutor de politicas publicas para
a educacgéo brasileira. Essas avaliacfes sdo aplicadas para fornecer dados do sistema de
ensino como um todo, ou seja, para medir se houve avango no ensino de uma rede. A partir do
diagnostico produzido por esses exames, & possivel tracar estratégias para melhorar a
qualidade do ensino do pais inteiro. Entre essas avaliacfes estio o ENEM e ENADE, que
foram nosso foco de investigacao.

O ENEM tornou-se, nesses mais de vinte anos de existéncia, a mola de impulsdo para
chegar ao ensino superior. 1sso fez com que a prova passasse por alteracdes em sua estrutura.
O exame explora diferentes areas do conhecimento e propde-se a trabalhar os contetddos de
forma interdisciplinar. Os estudantes que participam do ENEM sdo instados a mostrar suas
habilidades para interpretacdo de texto, raciocinio logico, com dominio sobre os temas
apresentados nas questdes do exame. Na prova de redacdo, a expectativa é que 0s
participantes sejam capazes de elaborar um texto dissertativo-argumentativo e que apresentem
um projeto de intervencdo para a situagdo-problema apresentada na questdo. Espera-se
também que o estudante concluinte do ensino médio, etapa final da educacdo basica, tenha
consolidado os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental e que tenha preparacao
basica para o trabalho e para o exercicio da cidadania, além da formacdo ética e de ter
desenvolvido a autonomia intelectual e pensamento critico, conforme o Art. 35, da LDB
9394/96.

O ENADE, exame que é aplicado hd quase vinte anos, tem por objetivo aferir o
rendimento dos estudantes dos cursos de graduacdo. O exame ndo passou por mudancas
significativas ao longo dos anos. Com a avaliacdo do ensino superior, também se espera que,
ao final da graduacdo, o estudante tenha um perfil ético, comprometido com o exercicio da
cidadania, seja autbnomo e que compreenda temas que transcendam seu ambiente proprio de

formacdo e sejam importantes para a realidade contemporanea.
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As avaliagOes em larga escala estdo previstas na LDB, que reflete o que foi pactuado
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990), realizada em Jomtien, e nas
declaracfes que se seguiram das quais o Brasil € signatario. Esses documentos tracaram
objetivos para educacdo basica de paises em desenvolvimento. A cada declaracdo os
objetivos vao se ajustando as necessidades apresentadas pelo conjunto de paises que se
compromete a envidar esforgos para melhorar a educagéo basica.

O objetivo do trabalho foi investigar o tipo de capital cultural presente em questfes
analisadas do ENEM e do ENADE e se essas provas oferecem chances equanimes de sucesso
aos estudantes que participam dos exames que mobilizam alunos de todo o Brasil. Alunos
chegam para fazer as provas com realidades socioecondémicas diversas e com experiéncias de
ensino e aprendizagem diferentes. As caracteristicas dos exames e 0s contextos diversos dos
quais os alunos séo oriundos justificam a investigacdo que fizemos neste trabalho.

A articulagdo do pensamento de Bourdieu sobre capital cultural, de Bourdieu e
Passeron sobre reproducdo e de Biesta sobre a mensuracdo dos resultados em avaliagdes em
larga escala mostrou que houve um alargamento nos objetivos do ENEM e do ENADE.
Ambos se transformaram em ranking de escolas de ensino médio e de IES respectivamente,
fazendo com que o0s exames sejam instrumentos de valorizacdo da cultura dominante e de
seus valores.

A analise de questbes do ENEM indicou que ao longo dos anos o exame foi mudando
de feicdo. A partir de 2009, o exame foi dividido por areas do conhecimento e as questdes
foram ficando mais complexas. As provas de 2010 e 2019 mostram que o grau de
complexidade foi aumentando e que algumas questbes seriam quase impossiveis de serem
resolvidas, pois ndo oferecem suporte para que um estudante que estd concluindo o ensino
médio chegasse a alternativa correta. Exemplo disso se da nas questfes 102 e 108 de 2010 e
nas questdes 27 e 32 de 2019.

A analise que fizemos indica que o modo de formular as questdes também mudou.
Essa mudanca fez com que o exame passasse a favorecer um grupo de estudantes que desde
muito cedo teve acesso a bens culturais considerados de prestigio. A mudanga fica mais
patente no exame de 2019.

A andlise do ENADE mostrou que a prova se mantém sem mudangas na elaboragéo
das questdes e que quase todas as questdes analisadas apresentaram suporte que favoreceu o
raciocinio logico do estudante que fez a prova. A excecdo se da na questdo 7 da prova de
2010.
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Enquanto os que fazem o ENEM almejam uma vaga na universidade, os que
participam do ENADE terdo seu desempenho refletido na avaliagdo das instituicGes das quais
sdo oriundos. Isso faz com que tudo o que se cobra no ENEM seja da responsabilidade do
estudante aprender e tudo que se cobra no ENADE seja de responsabilidade da IES ensinar.
O sucesso no ENEM é de responsabilidade individual: o estudante que esta concluindo a
educacdo bésica; 0 sucesso no ENADE é de responsabilidade de um grupo: a IES.

Além das diferencas de objetivos dos exames, os alunos que estdo concluindo a
graduacao aprofundaram as competéncias que aqueles que estdo concluindo a educacéo basica
ainda ndo aprofundaram. Por isso, a comparacao das avaliagdes mostra que o ENADE é uma
prova menos complexa quando comparada ao ENEM.

Com esta tese, almejamos provocar uma reflexao acerca do que precisa ser melhorado
no processo avaliativo do ENEM e do ENADE para que seus resultados traduzam com mais
clareza o desempenho do ensino médio e do ensino superior, fazendo com que tenhamos
politicas pablicas que encaminhem para uma educagdo que mude a sociedade e que conforme
diz Apple possamos responder adequadamente a pergunta: De que tipo de educagdo estamos
falando quando afirmamos que a educacdo pode mudar a sociedade? Interrogacdo que

merece ser explorada em novos estudos.
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ANEXO A - Portaria Inep n° 214 de 13 de julho de 2010

Portaria Inep n° 214 de 13 de julho de 2010
Publicada no Diario Oficial de 14 de julho de 2010, Se¢éo 1, pag. 828

A Presidente, substituta, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), no uso de suas atribuicdes, tendo em vista a Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2004;
a Portaria Ministerial n°® 2.051, de 9 de julho de 2004, a Portaria Normativa n® 5, de 22 de
fevereiro de 2010, em sua atual redacdo, e considerando as definigdes estabelecidas pelas
Comissdes Assessoras de Avaliagdo da Area de Agronomia e da Formacdo Geral do Enade,
nomeadas pelas Portarias Inep n°157, de 04 de junho de 2010 e Inep n® 176, de 14 de junho de
2010,

RESOLVE:

Art. 1° O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), parte integrante do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), tem como objetivo geral avaliar o
desempenho dos estudantes em relacdo aos conteldos programaticos previstos nas diretrizes
curriculares, as habilidades e competéncias para a atualizacdo permanente e aos conhecimentos
sobre a realidade brasileira, mundial e sobre outras areas do conhecimento.

Art. 2° A prova do Enade 2010, com duracdo total de 4 (quatro) horas, tera a avaliacdo do
componente de formacdo geral comum aos cursos de todas as areas e um componente especifico
da area de Agronomia.

Art. 3° No componente de Formacgao Geral sera considerada a formagdo de um profissional ético,
competente e comprometido com a sociedade em que vive. Além do dominio de conhecimentos e
de niveis diversificados de habilidades e competéncias para perfis profissionais especificos,
espera-se que os graduandos das Instituicdes de Ensino Superior (IES) evidenciem a compreensdo
de temas que possam transcender ao seu ambiente proprio de formacéo e sejam importantes para a
realidade contemporanea. Essa compreensao vincula-se a perspectivas criticas, integradoras e a
construcdo de sinteses contextualizadas.

8 1° As questdes do componente de Formacao Geral versardo sobre alguns dentre os seguintes
temas:

| - ecologia;

Il - biodiversidade;

I11 - arte, cultura e filosofia;

IV — mapas geopoliticos e socioecondmicos;

V - globalizacéo;

VI - politicas publicas: educacdo, habitacdo, saneamento, saude, seguranca, defesa,
desenvolvimento sustentavel;

VII - redes sociais e responsabilidade: setor pablico, privado, terceiro setor;
VIII - sociodiversidade: multiculturalismo, tolerancia, inclusao;

IX - exclusdo e minorias;

X —relagOes de género;

Xl - vida urbana e rural;

XI1 - democracia e cidadania;

X1V - violéncig;

XV - terrorismo;

XVI - avancos tecnoldgicos;
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XVII - inclusdo/excluséo digital;

XVIII - relagdes de trabalho;

XIX - tecnociéncia;

XX - propriedade intelectual;

XXI - midias e tratamento da informacao.

8 2° No componente de Formacao Geral, serdo verificadas as capacidades de:

| - ler e interpretar textos;

Il - analisar e criticar informacdes;

I11 - extrair conclusdes por inducdo e/ou deducao;

IV - estabelecer relagbes, comparacdes e contrastes em diferentes situagdes;
V - detectar contradigdes;

VI - fazer escolhas valorativas, avaliando consequéncias;

VII - questionar a realidade;

VIII - argumentar coerentemente.

8 3° No componente de Formagdo Geral, os estudantes deverdo mostrar competéncia para:

| - propor acdes de intervencéo;

I1 - propor solugdes para situages-problema;
I11 - elaborar perspectivas integradoras;

IV - elaborar sinteses;

V - administrar conflitos.

§ 4° O componente de Formacdo Geral do Enade 2010 terd 10 (dez) questdes, sendo 2 (duas)
discursivas e 8 (oito) de multipla escolha, que abordardo situagdes-problema, simulacées, estudos
de caso e interpretacdo de textos, de imagens, de graficos e de tabelas.

8 5% As questdes discursivas avaliardo aspectos como clareza, coeréncia, coesdo, estratégias
argumentativas, utilizacdo de vocabulario adequado e corregdo gramatical do texto.
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