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RESUMO

NOBREGA, Ana Carolina Concei¢do Mattos Nascimento. 4 producdo textual em livros
didaticos de lingua portuguesa do 9. ano de escolaridade. 2022. 97 f. Dissertacdo (Mestrado
em Letras) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2022.

O ato de redigir pode se apresentar como um desafio para muitos, na escola ou fora
dela. Esta dissertagdo busca entender como o livro didatico de lingua portuguesa,
particularmente, do 9° ano de escolaridade, articula as propostas de producdo textual. Entre os
eixos das praticas de ensino de lingua portuguesa — leitura, oralidade, analise linguistica e
producdo textual — a redacdo se mostra temida por muitos estudantes e até por alguns
professores. Nesse contexto, esta dissertagdo se organiza de modo a promover reflexdes sobre
a pratica de redacdo no livro didatico — ferramenta essencial em muitos contextos escolares
pelo pais. Inicialmente, apresentamos o referencial teérico sobre o qual nos apoiamos. A
partir de ideias elementares, como lingua, segundo Bakhtin (2003), citamos alguns conceitos
fundamentais para o ensino de redacdo, como género, segundo Marcuschi (2008) e Bronckart
(2003) e apresentamos as ideias da Linguistica Textual aplicadas ao ensino de producdo de
textos, como nos trazem Werneck (2018) e Tedesco (2012, 2016, 2019, 2021). Observamos,
ainda, quais as principais diretrizes para o ensino de redacdo, segundo documentos oficiais,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), a Base Nacional Comum Curricular
(2018) e o PNLD. Na ultima etapa desta pesquisa, analisamos trés livros didaticos
direcionados ao 9° ano de escolaridade, de diferentes colecdes, a fim de verificar a articulagao
entre os eixos das praticas de ensino de lingua portuguesa, principalmente, a produgdo de
textos e se esses livros atendem ao que ¢ orientado pelos documentos oficiais e pelas
concepgdes basilares sobre o ensino de escrita. As consideracdes finais nos levam a
necessidade de reflexdo sobre o ensino de escrita e suas concep¢des € motiva outras pesquisas
que possam ampliar a pratica do professor e o sucesso do aluno como um produtor proficiente
de textos.

Palavras-chave: Ensino de produgdo textual. Livro didatico. Linguistica textual. Documentos

oficiais.



ABSTRACT

NOBREGA, Ana Carolina Conceigdo Mattos Nascimento. Text production in 9th grade
Portuguese Language textbooks. 2022. 97 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Instituto de
Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

The act of writing poses a challenge to many, both in and out of school. This thesis
aims at comprehending how Portuguese Language textbooks, particularly ones assigned to 9™
grade students, articulate proposals of text production activities. Among the axes of
Portuguese Language teaching — reading, orality, linguistic analysis and text production —,
writing proves feared by students and even some teachers. It is not an easy task to practice
writing in classroom in a context where mechanized practices become observably and
increasingly popular in elementary school. With this in mind, this thesis is organized with the
aim of promoting reflections on the way textbooks — an essential tool in many schools across
the country — approach writing practice. Firstly, we present the theoretical framework.
Starting with elementary ideas such as language (Bakhtin, 2003), we cover some fundamental
concepts to text production teaching, such as genre (Marcuschi, 2008; Bronckart, 2003. We,
then, introduce the ideas of Text Linguistics applied to the teaching of text production, as
shown by Werneck (2018) and Tedesco (2012, 2016, 2019, 2021). Furthermore, we observe
the main guidelines to text production teaching according to official documents such as the
Pardmetros Curriculares Nacionais [National Curricular Standards] (1998), the Base
Nacional Comum Curricular [National Common Base Curriculum] (2018) and the PNLD
[National Textbook and Learning Material Program]. In the last stage of this research, we
analyze three textbooks, from different collections, aimed at 9™ grade students in order to
observe how the axes of Portuguese Language teaching practices are articulated, paying
special attention to text production. We also observe whether or not those books follow the
orientations proposed by the official documents and by the basilar conceptions of text
production teaching. Closing remarks point us to the need for reflection on how one conceives
the teaching of text production and motivates future research that may expand both the
teachers’ practice and the students’ success in producing text with proficiency.

Keywords: Text production teaching. Textbook. Text linguistics. Official documents.
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INTRODUCAO

A leitura e, principalmente, a produgdo de textos vém sendo o centro de muitas
discussdes e pesquisas académicas sobre o ensino de lingua portuguesa. As dificuldades
verificadas na compreensao e na produgdo de textos levam muitos pesquisadores e estudiosos
da area das Letras a buscarem, evidentemente, ndo a solucao definitiva, mas caminhos que
levem a uma pratica pedagdgica mais objetiva e satisfatdria no trabalho com a leitura e com a

producdo escrita.

O atual cenario da educacdo no Brasil, principalmente quanto ao ensino de producdo
textual, conta com o apoio de importantes teorias que buscam viabilizar e tornar concreta e

possivel a pratica da redacao entre os alunos da escola basica.

Os vestibulares e os exames de acesso ao Ensino Superior, a cada ano, valorizam mais a
producao textual como ferramenta de selecdo. Entretanto, no que diz respeito ao ensino de
producdo textual, encontramos grandes lacunas e dificuldades em fazer o aluno se ver como
protagonista desse processo. Os manuais — tedricos ou praticos — de redacdo chegam ao
estudante como exercicios mecanizados e, por vezes, descolados da realidade. Aquele aluno
que, por qualquer motivo, se distancia da execu¢dao dessas tarefas ¢ caracterizado como
alguém que nao sabe escrever, afirmagao repetida inimeras vezes em reunides e em conselhos

de classe nas escolas.

Considerando os muitos avangos nos estudos da linguagem e pensando na necessidade
de fazer o aluno se perceber como protagonista nos processos de ensino e de aprendizagem e,
ainda, para que o ensino de redagdo se torne eficaz em seu proposito, pretendemos, com esta
pesquisa, entender como o livro didatico de lingua portuguesa organiza e propde o ensino de
redacdo no final do Ensino Fundamental, visando entender se h4 uma articulacdo com as
orientagdes presentes em documentos oficiais — os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998),
a Base Nacional Comum Curricular (2018) e o Programa Nacional do Livro e do Material

Didatico (PNLD).

Nesta dissertacao, buscamos o que preveem os documentos oficiais sobre o ensino de
lingua portuguesa, mais particularmente sobre o ensino de producdo textual. Verificamos
quais teorias organizam, nesses documentos oficiais, o ensino de producdo textual e,
finalmente, investigamos se o livro didatico de lingua portuguesa do final do Ensino

Fundamental segue e concretiza, em suas propostas didaticas, as diretrizes apontadas sobre as



12

praticas de ensino de produgdo textual, propostas pelos documentos oficiais. Esclarecemos,
antecipadamente, que os livros analisados nesta pesquisa foram selecionados, de acordo com

o ranking dos livros mais distribuidos, segundo o PNLD.

A produgao textual surge como um aspecto primordial no ensino de lingua portuguesa
nas ultimas décadas. Todavia o caminho a ser percorrido por professores ¢ alunos ainda ¢
longo e arido. O ensino de lingua sofre com a organiza¢do de um curriculo mal estruturado
que se reflete em uma pratica que, ainda, privilegia o ensino da gramatica descontextualizada.
Ensinar a ler e a escrever pressupde ensinar a organizar o pensamento € isso sO ¢ possivel a
partir da proposi¢do de discussoes e de reflexdes acerca de tematicas apresentadas; da leitura
e da compreensdo dos sentidos de texto e do treino orientado/supervisionado. Tudo isso
requer investimento por parte da escola e/ou do poder publico; requer a estruturagdo de um
curriculo que privilegie a lingua como um instrumento de intera¢do, que constitua o individuo

€ 0 capacite a se posicionar no mundo.

Entre as implicagdes nos processos de formacao e aperfeicoamento de um professor esta
a sua remuneragdo. A carga horaria, em média, de um professor no Brasil o impossibilita —
ou, pelo menos, lhe dificulta — de dedicar tempo a pesquisa. Para o docente, a causa da
dificuldade em realizar a pesquisa académica esta, principalmente, na necessidade de cumprir
uma intensa e longa carga hordria de trabalho, a fim de conseguir a remuneracdo suficiente
para arcar com seus gastos mensais. Andreza Barbosa, em sua tese de doutorado, intitulada Os

saldrios dos professores brasileiros: implicagoes para o trabalho docente afirma que

ainda que n3o haja muito consenso a respeito do que seria uma educagdo de
qualidade, admite-se que ndo ha como se referir a isso sem o reconhecimento dos
insumos considerados indispensaveis ao desenvolvimento do processo educacional”
(2011, p. 54).

Entendendo o interacionismo social e a valorizagdo do texto como ferramentas
primordiais para a constru¢do do ensino de lingua que forma alunos criticos e reflexivos,
destacar o texto como centro do trabalho do professor de lingua portuguesa ¢ imprescindivel.
Por isso, reaproximar o professor dos pressupostos que embasam os PCNs e a BNCC pode ser
um caminho possivel para conduzi-lo a uma pratica que oportunize ao aluno o
desenvolvimento da escrita, sendo ele capaz de articular suas ideias e transmiti-las de modo

eficiente por meio do texto escrito.

Perceber o ensino de lingua portuguesa cada vez mais mecanizado e refém dos manuais
didaticos e dos materiais altamente comercializdveis nos traz uma preocupacao nao somente

como pesquisadores da area do ensino de lingua portuguesa, mas, principalmente, como
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professores, que no chdo da sala de aula observamos o aluno carecendo de praticas mais reais
e compativeis com sua necessidade maior e primeira: desenvolver e aprimorar sua

comunicacao e sua interagdo com seus semelhantes por meio da linguagem, visto que

Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacao,
expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizacdo social e cultural atribui a escola a fungdo e a responsabilidade de
contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania. Sabemos que o dominio da lingua tem
estreita relagdo com a possibilidade de plena participagdo social, ja que é por meio
dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento. (BRASIL,
1998, p. 19).

Para dar inicio a essa dissertagdo, realizamos uma busca na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD) e encontramos dissertagdes e teses que versam sobre a
producao textual no livro didatico. A dissertagdo intitulada Para quem eu escrevo? Produg¢do
textual no livro didatico e os desafios de escrever numa esfera ficticia (2017), de Adejair do
Espirito Santo Siqueira Jinior aponta caminhos para a investigagdo sobre a abordagem feita

acerca da produgdo textual nos livros didaticos de lingua portuguesa.

A pesquisa de Junior, entretanto, tem objetivos e abordagens diferentes da presente
dissertacdo - em seus estudos, o pesquisador buscou como aporte tedrico os pressupostos das
teorias da enunciagdo e objetivou entender a articulagdo entre as propostas de produgao
textual contidas no livro didatico (6° ao 9° anos de uma colegdo) e as orientagdes do manual
do professor, analisando o didlogo entre o citado manual, os Pardmetros Curriculares
Nacionais e as propostas de redagdo presentes no livro didatico — ainda ndo havia sido
publicada a BNCC. Vale ressaltar que em nenhum dos resultados da pesquisa junto a BDTD
encontramos alguma tese ou dissertagdo que articule os aspectos aqui abordados: a producao

textual no livro didatico de lingua portuguesa, os PCNs, a BNCC e o PNLD.

Entre as correntes que orientam as pesquisas sobre lingua portuguesa, tomamos os
principios da Linguistica Textual como referencial tedrico desta dissertagdo, pois entendemos
que a referida teoria oferece subsidios sobre o entendimento do fazer na sala de aula,
principalmente, no que diz respeito ao ensino e a pratica de producdo de textos. Por
entendermos que compreender os principios da Linguistica Textual ¢ imperioso, nos
remetemos a Favero & Koch que, em Linguistica textual: introducdo (1983) nos trazem os
principios de uma teoria que colabora para uma pratica pedagogica capaz de aproximar o

professor e o aluno do texto, que deve ser o centro dos estudos da lingua.
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Em O texto na sala de aula (1997), Geraldi demonstra, por meio de percursos praticos,
como o texto pode estar presente na pratica do professor de lingua portuguesa. O pesquisador
selecionou textos que muito contribuem para diferentes praticas na aula de lingua portuguesa,
apontando consideragdes relevantes para o exercicio da redacao na sala de aula. Irandé
Antunes (2009) discute varios aspectos linguisticos articulados pelo viés do ensino de lingua e
expoe alguns dos possiveis problemas das aulas de lingua portuguesa no que tange as praticas

da leitura, da escrita e da analise linguistica.

Marcuschi (2008) revela que o ensino de lingua portuguesa deve privilegiar o trabalho
com os géneros textuais. Segundo ele, considerar a perspectiva dos géneros ¢ apreender a
lingua em sua concepcdo interacionista e, desta forma, o aluno alcancard o dominio dos

géneros na leitura, na escrita e analise linguistica.

Werneck (2018) traz um importante referencial a esta pesquisa ao questionar a
abordagem textual no ensino de lingua portuguesa, particularmente, nos livros didaticos; os
estudos da pesquisadora auxiliam o professor ao demonstrar como deve se dar a articulagdo

das praticas de leitura, producao textual e andlise linguistica, conforme orientam os PCN.

Ao buscar o aporte teorico adequado a esta pesquisa, encontramos também nos
estudos de Tedesco (2012; 2016; 2019; 2021) referéncias fundamentais sobre o ensino de
producdo textual. Fundamentada em principios da Linguistica Textual, a pesquisadora
apresenta reflexdes e provocagoes a partir de uma visdo sociointeracionista da lingua, e seus
estudos sdo imprescindiveis a quem deseja entender sobre os processos de ensino e de

aprendizagem da produgdo textual na escola basica.

Muitos estudiosos teorizam a respeito do ensino de lingua portuguesa e afirmam ser a
leitura de textos a melhor estratégia para a formacdo de leitores e de produtores de texto
proficientes. No entanto, verificamos que, nas Ultimas séries do ensino fundamental, essas
habilidades (leitura e escrita) sdo pouco desenvolvidas ou sdo desenvolvidas de maneira
precaria. E muito comum encontrarmos professores de produgdo textual, iniciando o trabalho
da escrita por meio de exercicios praticos, sem, anteriormente, induzir o aluno a verbalizar e a

organizar seu pensamento.

Quanto a pratica do professor, sabemos que o livro didatico ¢ a ferramenta basica em
seu trabalho e, sabemos, ainda, que ¢ um material didatico de facil e democratico acesso aos
alunos. Temos conhecimento, também, que a pratica de escrita nas escolas, de modo geral,

estéd relacionada e depende do que ¢ proposto do livro didético.



15

Apresentar e discutir um tema sdo praticas fundamentais para fazer o aluno
compreender a proposta de redacdo; conhecer o género textual solicitado na proposta também
¢ fundamental, mas esses “passos” nem sempre estdo alinhados. E muito comum e
preocupante vermos as atividades de redagdo, no livro didatico, afastadas das outras
atividades propostas. Parece-nos que tudo o que ¢ proposto em uma unidade de trabalho nao

se converte em pratica de escrita.

E sabido por nés, professores, estudantes e estudiosos da Lingua Portuguesa que a
producao textual ¢ tida pelos alunos e, algumas vezes, por alguns professores, como uma
pratica complexa, por isso, “deixada de lado”. Dessa forma, os exercicios estritamente
gramaticais e os exercicios a partir de trechos descontextualizados e fragmentados acabam por
ser a opgdo presente em muitos planos de aula. Nao conseguimos perceber, no livro didatico,
uma conexao entre as praticas de ensino: a leitura e os exercicios de andlise linguistica ndo
convergem para a pratica de produgdo de textos, tornando o ensino de lingua fragmentado

assim como estao organizadas as se¢des nas unidades didaticas dos livros.

Nesta dissertacdo, analisamos, portanto, a organizagdo das propostas de produgdo
textual no livro didatico de lingua portuguesa utilizado no 9° ano de escolaridade, buscando
entender se hd uma articulacdo entre as propostas de redacdo presentes no material ¢ as
orientacdes presentes nos documentos oficiais - os Parametros Curriculares Nacionais (1998),
a Base Nacional Comum Curricular (2018) o Programa Nacional do Material e do Livro
Didatico.

Analisaremos, para tanto, se a proposta de produgdo textual, nos referidos documentos,
esta de acordo com os pressupostos tedricos que embasam essa pesquisa e, ainda, se o livro

didatico de lingua portuguesa concretiza as propostas desses documentos oficiais.

E imprescindivel elencar algumas inquietacdes que motivaram e nortearam esta
dissertacdo, como a necessidade de entender se as orientagdes presentes nos documentos
oficiais se realizam nas propostas de producdo textual dos livros didaticos. Muito também nos
interessa saber se a segmentagdo de praticas de ensino de lingua evidenciada nos livros

didaticos pode ser um aspecto dificultador para os alunos, na produgdo dos textos escritos.

Essas indagagdes ratificam a importancia do ensino de producdo textual e indicam o
motivo pelo qual esta dissertacdo se ocupa das problemadticas que envolvem a pratica de
redacdo na aula de lingua portuguesa. Estudiosos se debrucam sobre as problemadticas que

envolvem o ensino de redacdo. As dificuldades do aluno, entretanto, ainda sdo um obstaculo
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para o professor, para o proprio aluno e para a escola. Alias, ¢ a escola o espaco onde
reverberam diversos questionamentos e reflexdes sobre as possiveis causas do insucesso nos

processos de ensino e de aprendizagem de redacao na escolarizagao basica.

Nas ultimas décadas, com o redimensionamento da importancia da redacdo em exames
de larga escala e vestibulares, as dividas sobre os processos de ensino e de aprendizagem da
escrita vieram a tona. Cursinhos e plataformas de ensino de redagdo se multiplicam,
evidenciando essa corrida do aluno (e do professor) pelo texto ideal. Todavia, na escola
basica, esse processo de aprimoramento da escrita se desenha como um caminho cheio de
dificuldades e particularidades que sdo discutidas nas rodas de conversa em grande parte das

salas dos professores.

Enquanto para desenvolver as habilidades de leitura o aluno necessita apurar sua
capacidade de compreensao e producao de sentido, para desenvolver as habilidades de escrita
ele precisa de autonomia, trata-se de um processo autoral, no qual o estudante precisa acionar
seus conhecimentos linguisticos e extralinguisticos e seleciona-los para atender a situagao

problema que € proposta pelo professor (a proposta de redagao).

Embora nao possamos afirmar que todos os alunos que concluem o Ensino Fundamental
dardo prosseguimento aos estudos no Ensino Médio, devemos considerar que o final do
Ensino Fundamental representa o encerramento de um ciclo basico da escolariza¢do, quando o
aluno ja teve contato com os tipos textuais e com os principais géneros textuais. E nesse
periodo, portanto, que o aluno (e o professor e a escola) pode encontrar um ponto de partida e
tragar uma nova rota que o encaminhe para a finalizagio da escolarizagio bésica. E o
momento em que ainda € possivel desenhar um novo caminho para reparar desvios, sanar

problemas e aprofundar as habilidades de escrita.

Na sequéncia, apresentamos os trés capitulos desta disserta¢do, que foram organizados a
fim de oferecer ao leitor um entendimento claro sobre a tematica abordada: no primeiro
capitulo, dissertaremos sobre conceitos bdsicos nos campos da lingua, do ensino e da
producao textual; no segundo capitulo nos reportaremos a documentos oficiais dos quais
dispomos — os PCNs, a BNCC e o PNLD; no terceiro e ultimo capitulo, realizamos a anélise
de exemplares de colecdes didaticas selecionadas direcionadas ao 9° ano do Ensino

Fundamental.

O primeiro capitulo apresentara a fundamentagdo tedrica de nossa pesquisa, com alguns

conceitos fundamentais sobre lingua portuguesa. O conceito de lingua, segundo Bakhtin
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(1997), serd o primeiro abordado, pois entendemos que o professor / pesquisador da lingua
portuguesa precisa adotar um conceito adequado de lingua para desenvolver seu trabalho seja

na academia, seja na escola.

Apresentaremos uma breve distingdo entre texto e discurso (BEAUGRANDE, 1997),
indicando, ainda, para nog¢des como as de enunciado (BAKHTIN, 1997) e de formagdo
discursiva (PECHEUX, 1995). As nogdes de contexto e de cotexto (MARCUSCHI, 2008)
também serdo brevemente desenvolvidas, bem como o conceito de linguagem

(TRAVAGLIA, 2009).

Por adotarmos como linha tedrica norteadora desta pesquisa a Linguistica textual
(MARCUSCHI, 2008), apontaremos para alguns conceitos importantes da referida teoria,
aclarando as nocdes de leitura e escrita (WERNECK, 2018), género textual (BAKTHIN,
2003; BRONCKART, 2003; MARCUSCHI, 2003) e tipologia textual (TRAVAGLIA, 2012),
além de nos apropriarmos de conceitos sobre as praticas de producdo escrita na sala de aula

(TEDESCO 2012, 2016; 2019).

No segundo capitulo, dissertaremos a respeito das orientagdes que constam, nos
documentos oficiais, sobre a pratica de redacao, buscando entender o que os PCN, a BNCC ¢
o PNLD orientam sobre esse eixo do ensino de lingua portuguesa. No terceiro capitulo, esta
pesquisa analisard alguns exemplares de livros didaticos do 9° ano de escolaridade, buscando
entender se o ensino de produgdo textual proposto pelo referido material oferece atividades
que coadunem com os pressupostos tedricos desta dissertacao e, ainda, se o referido material
didatico estd de acordo com documentos oficiais — PCNs, BNCC e PNLD. Em seguida, nas
consideragdes finais, apresentamos as conclusoes desta pesquisa, € o encaminhamento para

que este trabalho possa se estender em outras pesquisas.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O primeiro capitulo desta dissertagao apresenta conceitos teoricos fundamentais para a
pesquisa. Dividido em duas segdes, desenvolvemos nossas ideias a partir dos principios da
Linguistica Textual e da concepg¢do sociointeracionista da lingua, para buscar alcangar nossos
objetivos de pesquisa. Na primeira se¢do, apresentamos os conceitos fundamentais, isto &,
aqueles que, dentro da area dos estudos em lingua portuguesa, sdo imprescindiveis as
pesquisas sobre lingua, ensino e producdo textual. J4 a segunda se¢do propde como algumas
teorias podem contribuir para a compreensao e a reflexdo a respeito do ensino de produgao
textual na escola basica.

Ha muito, estudiosos e pesquisadores t€ém buscado compreender os varios desafios que
se fazem presentes em sala de aula, principalmente no que diz respeito ao ato de redigir. De
maneira geral, a escrita estd presente em nossas vidas desde a infancia e, de alguma forma,
permanece como uma pratica na rotina da maioria das pessoas: escrever uma lista de compras,
um bilhete para a porta da geladeira ou uma troca de informagdes por aplicativo de mensagens

— escrever €, portanto, uma pratica rotineira.

Os percalgos vividos pelos professores de lingua portuguesa sdo muitos e de toda
ordem, afinal, em um mundo no qual a comunicagdo ¢ cada vez mais rapida, instantanea e
limitada a quantidade de caracteres, escrever um texto, em sala de aula, com quinze ou trinta

linhas pode se tornar um grande desafio.

O ensino de lingua portuguesa passou por inumeras modificagdes ao longo dos anos,
principalmente, se considerarmos o fato de que a disciplina somente se tornou parte do
curriculo, em nosso pais, a partir da segunda metade do século XVIII - até entdo, somente o
estudo da lingua latina era obrigatorio nas salas de aula do pais. Na metade do século XX,
com a promulgacdo da Portaria que instituiu a Nomenclatura Gramatical Brasileira, a NGB, o
contetido da referida nomenclatura passou a ser a bussola do ensino de lingua. Por isso, muito
provavelmente, o ensino de nossa lingua materna foi fragmentado em fonética, ortografia,

morfologia, sintaxe e semantica.

Até a década de 60 do século passado, os estudos sobre a lingua portuguesa
direcionavam suas pesquisas para os padroes formais da lingua escrita, desconsiderando o uso

e as variedades linguisticas, por exemplo. Para Marcuschi (2012),
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os docentes focalizavam (¢ um grande numero focaliza ainda hoje) o
ensino/aprendizagem da leitura no vocabulario e nas categorias gramaticais, € o
ensino da redacdo nos desvios ortograficos e morfossintaticos. Coeréncia, coesdo,
progressdo tematica ndo se constituiam em objeto de preocupacdo. (p. 12)

Verificamos, pois, uma segmentagdo no ensino de lingua portuguesa e a associacao da
escrita a0 cumprimento de regras gramaticais e ortograficas, ou seja, uma visdo superficial e

limitada sobre o ato de redigir - quadro que permanece na atualidade.

Para alargar nossa visdo nao so sobre o ato de redigir, mas também sobre o ensino de
lingua portuguesa, de maneira geral, nos apropriaremos de alguns conceitos fundamentais
para nossas reflexdes sobre a producdo textual em livros didaticos: linguagem, lingua,

discurso, contexto e texto.

1.1 Conceitos fundamentais

Nesta dissertacdo, ndo poderiamos fazer referéncia a nenhum aporte tedrico sem antes
citar os fundamentos do pesquisador russo Bakhtin (2003). E evidente que ndo pretendemos
resolver os impasses quanto a autoria dos textos do autor ou atribuidos ao Circulo de Bakhtin.
Faremos, portanto, referéncia ao Circulo Bakhtiniano e ao filésofo e, por questdes de
formalidades académicas, atribuiremos as citagdes e referéncias ao autor em suas ja tao
conhecidas publicagdes.

Muitos dos estudos bakhtinianos trazem concepgdes importantes e fundamentais para
as pesquisas sobre lingua e linguagem. E em uma dissertagdo como esta, na qual o cuidado
com o texto e com sua producao em sala de aula sdo nossos objetos, alguns conceitos como o

de didlogo, linguagem e lingua, por exemplo, sdo imprescindiveis.

Para Bakhtin (1992) e seu grupo de estudos, a interagdo verbal ¢ a realidade basilar da
lingua, que se materializa pela comunicacdo verbal, realizada pela enunciagdo concreta
praticada por sujeitos reais e situados socio-historicamente. Compreendemos, portanto, que se
a interagdo verbal € a fun¢do e o objetivo centrais da lingua, e o texto ¢ materializacdo dessa
interacdo, ainda que, preliminarmente, as propostas apresentadas inicialmente pelos PCNs e,
posteriormente, pela BNCC, na verdade, sejam um reflexo dessas teorias retomadas e
apresentadas pela Linguistica Textual. No texto do documento oficial, fica evidente a

necessidade de orientar o professor a perceber que o texto deve ser o centro do seu trabalho na
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sala de aula. A ideia de apresentar palavras ou frases descontextualizadas para o estudo

gramatical deixa de ser a prioridade. Percebemos que

Nessa perspectiva, ndo ¢ possivel tomar como unidades basicas do processo de
ensino as que decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases — que, descontextualizados, sdo normalmente tomados
como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto.
(PCNs, 1998, p.23).

Adotamos a concepgao de linguagem como processo de interagdo, isto €, ¢ na/com a
linguagem que o individuo se realiza socialmente e ¢ nesse convivio social que ele se constitui

como sujeito ativo e participativo. De acordo com Travaglia (2009),

o que o individuo faz ao usar a lingua ndo ¢ tdo-somente traduzir e exteriorizar um
pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar agdes, agir, atuar
sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem ¢, pois, um lugar de interagéo
humana, de interagdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situagdo de comunicagdo € em um contexto socio-
historico e ideologico (p. 23).

A perspectiva atual do ensino de lingua portuguesa ainda privilegia, predominantemente, o
ensino e a aprendizagem de conteudos gramaticais, entendendo o texto apenas como um
ponto de partida para analises e classificacdes formais; nessa esteira, a leitura e a produgdo
textuais sdo tratadas como “meios que justificam os fins”, isto €, o foco do ensino de lingua

portuguesa permanece, em muitas salas de aula, sendo a transmissdo de regras gramaticais.

O professor de lingua portuguesa precisa compreender que sua fun¢do extrapola a
aplicacdo e a verificagdo de topicos gramaticais: ele deve contribuir para a formacao de
alunos capazes de ler, escrever, falar e compreender a partir das diferentes situagdes

comunicativas que se apresentam no cotidiano.

Para isso, o professor precisa tomar em sua consciéncia conceitos, para que sua pratica
nao fique apoiada, apenas, no empirismo ou na experimenta¢do. O professor precisa se ver

como pesquisador, como aquele capaz de buscar e, sobretudo, produzir conhecimento.

A concepcao de lingua, por exemplo, precisa ser entendida em sua amplitude: ¢ por
meio dela que o individuo se realiza no mundo. A faculdade humana da linguagem permite ao
homem comunicar suas ideias e sentimentos € ¢ por meio da lingua que essa faculdade ¢
exercida. Por isso pensar em lingua, amplamente, ¢ tdo importante no contexto escolar. Essa

importancia ¢ diminuida em simples e corriqueiras praticas vivenciadas na escola. O aluno,
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por exemplo, ouve muito mais do que fala. Essa dindmica exerce sobre o aluno a ideia de que

se expressar ¢ algo reprimido.

A voz do aluno se reduz a perguntas (quando acontecem), isto €, o aluno desde o inicio
de sua vida escolar entende que se expressar formalmente ¢ algo dificil ou que requer
correcdo ou, ainda, permissdo. Essa falta de lugar de fala se reflete na pratica da escrita. O
aluno ao escrever um bilhete ou quando inicia suas produgdes escritas, estas ndo sao
valorizadas. Sao destacados os “erros”, as inadequagdes e desvios a norma — a criatividade e a
expressividade nao sdo metas nos processos de ensino e de aprendizagem da escrita. Sirio

Possenti (2012) afirma:

Para que um projeto de ensino de lingua seja bem sucedido, uma condi¢do deve
necessariamente ser preenchida, e com urgéncia: que haja uma concepgéo clara do
que seja uma crianga ¢ do que seja uma lingua. A melhor maneira de fazer isso, sem
ter que passar por uma vasta literatura de psicologia e de linguistica, é tornar-se um
bom observador do que as criangas fazem diariamente ao nosso redor. [...] ndo
estamos autorizados a dizer que elas, mesmo as menos dotadas do ponto de vista das
condi¢cdes materiais, ndo sdo boas para aprender linguas. Todos podemos ver
diariamente que as criangas sdo bem-sucedidas no aprendizado das regras
necessarias para falar. A evidéncia € que falam.

Se as linguas sdo sistemas complexos e as criangas aprendem, de uma coisa
podemos ter certeza: elas ndo sdo incapazes. (p.33/4)

Entender que ensinar lingua portuguesa requer profundas reflexdes a respeito do que é
“lingua” muda a perspectiva do professor. Este também ¢ vitima dessa engrenagem -
programas extensos, avaliagdes mecanizadas e engessadas, falta de autonomia pedagdgica e
pouco tempo para o desenvolvimento de uma pratica consciente — tudo isso leva a uma
repeticdo de ensino de lingua que despreza as concepgdes primeiras sobre a nocao de lingua
que “¢é, ao mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de
convengodes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade
nos individuos.” (SAUSSURE, 2004, p. 17). E pela lingua que o individuo nomeia, cria e
transforma o universo, ¢ por meio da lingua que ele troca experiéncias, fala sobre si, sobre o

que viveu, vive e pretende viver.

Antunes (2003) aborda a “reorientagdo ou mudanca de foco daquilo que constitui o
nucleo do estudo da lingua, o que significa dizer que a escola ndo deve ter outra pretensao
sendo chegar aos usos sociais da lingua, na forma em que ela acontece no dia a dia da vida das
pessoas.” (p. 108-9). A aula de lingua portuguesa precisa, pois, se apropriar desse sentido
principal do que ¢ lingua e o aluno precisa também se entender como protagonista no
processo de aprendizagem dela. Alids, a escola precisa apoiar o ensino de lingua portuguesa

acompanhando as recorrentes transformagdes nas estruturas socioeconOmicas que
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vivenciamos, percebendo-se detentora e responsavel pelo desempenho de novos papéis no

processo educacional dos individuos em sociedade.

A partir das tltimas décadas do século passado, reacendeu a importancia do espago
escolar sob uma diferente perspectiva. A “institui¢ao escola” ndo mais executava somente a
funcdo de transmissora de conhecimentos com fins instrucionais. Despertar motivagoes,
estimular producdo cultural, difundir valores e nortear a vida em sociedade sdo algumas das

imputagdes da escola no advento de novos tempos.

Sabemos, entretanto, que em uma sociedade regrada pelo capitalismo e pela
manipulacdo ideologica dirigida por aqueles que detém o capital, qualquer tentativa de
divulgar e desenvolver planos que vislumbrem a constru¢do de uma sociedade democratica
sdo desconstruidos com rapidez e ferocidade. Contudo a escola e os educadores sdo,

indubitavelmente, instrumentos capazes de reverter ou amenizar esse quadro.

O ensino de lingua deve basear suas praticas a partir desse pensamento a respeito da
reconstru¢do social caminhando junto a pratica pedagogica dos educadores. Para John Dewey

(1959), a educagdo nao deve ser uma forma de estratificar a sociedade. Segundo a pedagogia

do filésofo:

A escola ndo pode evitar imediatamente os ideais estabelecidos por condi¢des
sociais anteriores. Mas ela deve contribuir, através do tipo de disposigdo intelectual e
emocional que forma, para o aprimoramento dessas condi¢des. (DEWEY, 1959,
p.149)

Ao pensar em ensino de lingua portuguesa, ¢ inevitdvel pensar em desigualdade,
estabelecendo uma ligacdo entre educacao, lingua e sociedade. Nossa sociedade sofre e vive a
ma distribuicdo de recursos em todos os seus segmentos. A dindmica econOmica vigente
divide a maioria desassistida de uma minoria privilegiada. E na educacdo ndo ¢ diferente. No
ensino de lingua também ndo. Quem tem o poder de fala? Quem consegue, de fato, exprimir
suas ideias, sentimentos, desejos, sofrimentos? A lingua, da mesma forma que da voz ao
cidaddo, ¢ também ferramenta de exclusdo, “miséria social e miséria de lingua confundem-

se.” (ALMEIDA in GERALDI, 2012).

Essas reflexdes sdo fundamentais para o professor de lingua portuguesa. Como
constatamos, conhecer a concepcdo de lingua e suas diferentes perspectivas pode ampliar
verdadeiramente o campo de visdo do professor que, certamente, contribuird para a também

ampliacdo do campo de visdo de seu aluno.
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Desde as ideias presentes nos textos do Circulo de Bakhtin, reflexdes sobre sujeito,
lingua, discurso e texto ja norteavam os estudos do pesquisador — o conceito de didlogo, por
exemplo, ¢ apresentado de maneira ampla e profunda. Para Bakhtin, o dialogismo ¢ uma
caracteristica natural, constitutiva e inseparavel da linguagem e apresenta duas vertentes: o
dialogismo que leva em consideragdo a interagdo verbal entre enunciador e enunciatario e o
dialogismo textual ou intertextualidade. Na primeira vertente, a linguagem ¢ o elo entre os
falantes (locutores e interlocutores); ¢ ela que permite e estabelece a comunicagdo. A
existéncia do homem esta, portanto, condicionada ao dialogo com o outro. E a partir dessa
interagcdo que um ser se constitui como sujeito, visto que ndo podemos considerar o conceito
de discurso adamico — nenhum discurso ¢ primeiro ou pode existir isolado — os sujeitos e suas

existéncias dependem da interagdo com o outro.

Essa reflex@o ja nos traz, naturalmente, a segunda vertente do dialogismo segundo
Bakhtin, porque entendemos que, assim como um individuo somente existe ao interagir com
outro individuo, da mesma forma um texto constitui, na verdade, um fio de continuidade
de/com outro texto. Isto €, um texto ndo surge misteriosamente, como algo inédito e primeiro
— ele sempre sera fruto de outro texto, tracando um caminho de reflexdo e refracao

continuamente.

O conceito de didlogo — brevemente aqui retomado — € um dos principais propulsores
de outros estudos linguisticos possibilitados pelas pesquisas bakhtinianas e nos faz pensar
sobre o conceito de lingua, também presente em sua obra. Para Bakhtin, a linguagem esta
presente em nossa vida como seres sociais. E por meio dela que se institui nossa formagio

sociopolitica, ideologica e social, pois para Bakhtin,

A verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas, nem pela enunciagdo monologica e isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagbes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (1997, p. 123)

Entendemos, pois, que para Bakhtin ndo basta uma concepgao objetiva de lingua, pois
esta nao € algo objetivo, linear, com comeco, meio e fim. Para Bakhtin, a lingua se constitui
em seu vaivém, ou seja, € no fluxo da interagdo verbal que a lingua se realiza. Para o filosofo,
lingua ¢ interacdo social, didlogo e, principalmente, institui o individuo no mundo como
sujeito. No inicio dos estudos do que viria a ser chamado de Circulo Bakhtiniano, o fil6sofo ja
defendia a tese de que a lingua se desenvolve a servico do pensamento ndo sendo, apenas, um

conjunto de estruturas linguisticas.
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Em sua obra sobre Bakhtin e o Circulo, Faraco (2009) declara que, para o estudioso,
“nesse processo de expressdo do ato realizado e do evento singular em que tal ato ¢
concretizado, a palavra deve ocorrer em sua inteireza, o que compreende seu aspecto concreto
palpavel (morfossintatico e fonologico), seu aspecto semantico-conceitual e seu aspecto

axiologico (tom avaliativo).” (2009, p. 26)

Particularmente para esta dissertacdo, muito nos interessam algumas reflexdes acerca
da distincao que Bakhtin fez sobre “fendmenos verbais” e “enunciados artisticos concretos”
(2009, p. 103). Em sua obra, o autor embora tenha citado em diversos de seus textos as
nocdes discurso e didlogo — prevendo, talvez, seu interesse pela ciéncia da linguagem -,
somente em 1926, com a publicagdo da obra O discurso na vida e o discurso na poesia
(1926), evidenciou a necessidade de que se elaborassem estudos concretos sobre linguistica.
Bakhtin “esta distinguindo o estudo dos fendmenos verbais em si e o estudo dos enunciados

artisticos concretos (da lingua na poesia).” (FARACO, 2009, p. 103)

Bakhtin, evidentemente, tinha o pleno conhecimento de que separar os elementos
linguisticos (materialmente falando) do enunciado era impossivel. Alids, nunca foi sua
pretensdo. O filésofo, entretanto, parecia se preocupar com a necessidade de essas duas
esferas serem consideradas e compreendidas de forma plena. A compreensdo dessas duas
esferas precisa chegar ao professor de lingua portuguesa, para que ele compreenda que para
além de estudar e organizar a estrutura gramatical e/ou, ortografica da lingua, ele precisa se
ocupar e evidenciar aos seus alunos como a lingua se articula em macroestruturas para a

producdo do sentido.

Essas reflexdes bakhtinianas nos permitem perceber que a preocupagdo em entender a
lingua (e evidentemente seu ensino) considerando suas multiplas facetas ndo € recente. Nas
ultimas décadas do século passado, a leitura e a escrita em sala de aula j4 ocupavam as
discussdes quando o assunto era o ensino de lingua portuguesa, todavia, até hoje uma visdo

superficial e segmentada ainda se faz presente em muitos curriculos e escolas de nosso pais.

A partir dessas breves reflexdes sobre educacdo e sobre o ensino de lingua, propomos
a reflexdo sobre a importancia do ensino de produ¢do textual na educacdo bésica, mais
especificamente quais as competéncias e as habilidades devem ser desenvolvidas no aluno
para que, ao final da escolarizagdo bésica, ele seja um proficiente produtor de textos
dissertativo-argumentativos. Para isso, ¢ indispensavel nos apropriarmos dos conceitos

possiveis de texto.
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Remetemo-nos entdo as ideias do Circulo bakhtiniano, que desenvolve a nogdo de
texto como um “conjunto coerente de signos”. Posteriormente, consideramos a ideia presente
em Marxismo e filosofia da linguagem (1997) que abrange mais o conceito de texto para um
conjunto coerente de signos a ser compreendido, que pode ser verbal e/ou visual ou verbo-
visual. Essa teoria passou a ser apropriada pelo Circulo para fundamentar seu conceito de

texto.

Marxismo e filosofia da linguagem (1997) introduz a articulagdo entre materialidade
semiotica e fendmeno ideoldgico, ampliando ainda mais as nog¢des de texto nos estudos
linguisticos e filosoficos. A partir de entdo surgem novos sentidos a respeito do conceito de
texto: os parametros entre unidades repetiveis e ndo repetiveis (ou irrepetiveis), por exemplo.
O repetivel esta na ordem da significagdo, da oracdo e das relacdes logicas. O ndo repetivel

esta na ordem do tema, do enunciado e das relacdes dialogicas (BAKHTIN, 2003).

Surgiram também as ideias do dado e do criado — o dado refere-se aquilo que ¢
exposto ao leitor, enquanto o criado refere-se aquilo produzido pelo leitor quando no contato
com o texto. Reside ai o principio de que todo texto somente se realiza quando se apresenta
em condi¢des concretas, isto €, € no contato com o leitor que o texto existe ou ainda como

assevera Bakhtin:

sua verdadeira esséncia se desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois
sujeitos [...] € possivel, evidentemente, a mesma repeti¢do mecanica do texto (por
exemplo, a copia), mas a reproducdo pelo sujeito (a retomada dele, a repetigdo da
leitura, uma nova execug¢do, uma citagdo) ¢ um acontecimento novo e singular na
vida do texto, o novo elo na cadeia historica da comunicagio discursiva

E mister compreender, independentemente da teoria ou do teérico abracado, que o
texto “acontece” no contato com o leitor. Sdo as experiéncias, as leituras e a bagagem dele
que promovem, por meio da interacdo, a constru¢do do sentido do texto. Bakhtin, com o
avanco de suas teorias sobre o texto, passa a considerar o termo enunciado em substituicao a
texto, por acreditar que este pode estar restrito a uma dimensdo linguistica e estilistica, ou
ainda autonoma e individual, sem considerar a amplitude de produ¢do de sentidos (BRAIT,
2012). Bakhtin, portanto, passa a considerar a ideia de enunciado porque este permite o
sentido de realizacdo no outro, considerando sua extensdao historica, social e cultural, isto

decorre de sua concepgdo dialdgica da linguagem.

Desta forma, considerando todas essas dimensdes, o enunciado passa a ser entendido
nao como uma unidade linguistica, mas como uma unidade discursiva, dotada de sentido. O

principio de que um enunciado se constroi a partir do encontro de duas consciéncias nos leva
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a entender que um enunciado sempre se construira a medida que se encontra com outro
enunciado. Forma-se assim uma cadeia de sentidos infinita, isto €, sempre havera enunciados
que precedem e sucedem aquele que se constréi em determinada situagdo. Nao existe, pois,
um enunciado primeiro, Unico, singular. Havera sempre um fundo de onde se extrai algo para
que se construa outro discurso. Cada palavra de um enunciado extrapola seus limites de
sentido, construindo novas possibilidades de leitura que vao formando uma rede de leituras,

as chamadas formagdes discursivas.

A nogao de formagao discursiva, introduzida por Foucault (2004) e reformulada por
Pécheux (2004) ¢ de grande valia para ampliarmos a no¢ao de discurso. Para Foucault, as
formagdes discursivas sdo constituidas por um conjunto de enunciados associados a um
mesmo sistema de regras. Ja Pécheux (2004), trata da existéncia de posigdes politicas e
ideologicas que se organizam em formagdes antagonicas, aliadas ou de dominagdo. Assim,
uma determinada formagdo discursiva determina o que pode ser dito: uma palavra, por
exemplo, pode ter seu sentido modificado ou ampliado se empregada em uma determinada

formacao discursiva.

As nocgdes de texto e discurso se confundem por vezes nas aulas de lingua portuguesa.
Essas perspectivas estabelecem, todavia, um didlogo em virtude de seus aspectos
interdiscursivos. Nesse sentido, o texto ¢ entendido como uma construgdo sociointeracional,
por sua natureza dialdgica, que se estabelece na fronteira de duas consciéncias, de dois

sujeitos.

Consideramos ainda que, segundo Maténcio (1994), a leitura e a escrita, mesmo que
em sala de aula, envolvem um posicionamento politico, porque acionam uma visao sobre a
realidade, entretanto, nas praticas de aula de lingua portuguesa ha uma ‘“concep¢do de
linguagem ingénua, segundo a qual haveria uma relacdo transparente e univoca entre

pensamento e linguagem”. (MATENCIO, 1994, p. 68)

Fiorin, em Da necessidade da distingdo entre texto e discurso (BRAIT, 2012), defende
a ideia de que o discurso “ndo se constroi sobre a realidade, mas sempre sobre outro discurso”
(p. 146). Deparamo-nos, portanto, com o principio da interdiscursividade, ao percebermos que
se ratifica a tese do “dado e criado”, isto ¢, um discurso se constrdi a partir de outro ja
existente, ou seja, ndo ha enunciado isolado, primeiro. Um enunciado sempre pressupde
enunciados que o antecedem e o sucedem — € esse vaivém entre enunciados que constitui os
movimentos de textualizagdo e discursivizag¢do, sendo o primeiro movimento a manifestacao

(sensivel) do plano do conteudo (imanéncia).
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Perceber o que define e o que diferencia texto e discurso ¢ fundamental para o
professor de lingua portuguesa. Ele pode se utilizar desses conceitos ndo somente para exercer
seu papel de cumpridor de um dado curriculo, mas, principalmente, para fazer seu aluno
refletir sobre a realidade que o cerca, sobre a possibilidade de expressar suas ideias € opinides
e constituir-se como sujeito ativo e transformador da sua vida e da sociedade. Como afirma
Beaugrande (1997) “o texto é um evento comunicativo em que convergem agdes linguisticas,

sociais e cognitivas”.

Os conceitos abragados por um professor podem determinar aspectos importantes em
sua pratica didria. O professor de lingua portuguesa precisa, de maneira clara e objetiva, ter
consciéncia de quais sdo os conceitos que embasam o seu fazer em sala de aula. Para definir o
conceito de sujeito adotado em seu fazer pedagdgico, o professor precisa assumir uma posi¢ao

sobre seu conceito de lingua.

Para o professor que entende a lingua como um instrumento para a comunicagido, o
sujeito € o responsavel pelo sentido (KOCH, 2015, p. 14), “trata-se do sujeito cartesiano,
sujeito de consciéncia, dono de sua vontade e de suas palavras.” (idem); se o professor
considera a concep¢do de lingua como estrutura, ele concebe a no¢do de assujeitamento, ou
seja, um sujeito que nao ¢ autor de seu discurso — nesse sentido o sujeito ¢ atravessado por
varias formagdes discursivas, mas se vé€, equivocadamente, como autor dos discursos que, na
verdade, o atravessam; o professor que entende lingua como lugar de interacdo, entende

sujeito como um ser que se constrdi a partir da interacdo com o outro.

Na prética do ensino da lingua portuguesa ¢ indispensavel discutir sobre as nogdes de
contexto e cotexto. Segundo Marcuschi (2008), as relagdes cotextuais acontecem
considerando os elementos internos do texto, isto €, atendem aos processos de concordancia,
regéncia, as conexdes de tempo, causa e consequéncia, por exemplo. E sobre os aspectos
cotextuais que a pratica do ensino de lingua portuguesa ainda € centrada. O contexto —
enquadramento social, cultural e historico — de producao ¢ desprezado, tanto para a pratica de
leitura quanto para a pratica de producdo textual. O ensino de lingua portuguesa,
majoritariamente, entende o uso do texto como um artefato para localizagdo e classificacdo de
estruturas gramaticais. Todavia, observar o contexto de producdo de um texto pressupde a
existéncia ndo de um mero leitor, mas de um coenunciador, visto que ¢ sabido que este

participa ativamente da constru¢ao do sentido do texto.

Como estudiosos da lingua portuguesa e, principalmente, sujeitos na pratica-

pedagbgica, os professores devemos, antes de qualquer consideragdo, direcionar nossa
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aten¢do para o fato de que é por meio da linguagem que o individuo se realiza socialmente.

Neves (1994) afirma que

E através da linguagem que se estabelecem e se mantém as relagdes
humanas. Os individuos interagem linguisticamente trocando entre si os
papéis de falante e ouvinte. Enquanto falante, o individuo dirige a insergdo
dos participantes no circuito de comunicagdo, selecionando: a) o modo de
seu enunciado, e b) o proprio sujeito da estruturac@o sintatica (p. 55).

Adotamos a concepgdo de linguagem como processo de interagdo, isto €, ¢ pela
linguagem que o individuo se realiza socialmente e ¢ nesse convivio social que ele se constitui
como sujeito ativo e participativo. De acordo com Travaglia (2009) “A linguagem ¢é, pois, um
lugar de interacdo humana, de interagdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido
entre interlocutores, em uma dada situa¢ao de comunicacao ¢ em um contexto socio-historico

e ideologico” (p. 23).

Nao desprezamos a nog¢do lingua como algo sistematico e que se constitui como um
conjunto de simbolos ordenados. Todavia, sua concep¢do como atividade sociointerativa e
como “um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas” (MARCUSCHI,
2008, p. 61) representa uma nog¢ao mais aprofundada, que deve ser considerada nos processos
de ensino e¢ de aprendizagem nas aulas, determinando, assim, os objetivos ¢ a qualidade

desses dois processos.

1.2 Conceitos aplicados

Ao pensarmos em produgdo textual e em escola bésica, estamos, claramente, fazendo
referéncia aos estudos embasados pela Linguistica Textual, surgida na década de 60, na
Europa, e chegada ao Brasil na década de 80.

Segundo Koch (1999), a teoria surgiu a partir da consolidagcdo de trés etapas: Analise
Transfrastica, Gramatica de Texto e Teoria do Texto. A Analise Transfrastica surgiu, com o
proprio nome sugere, para dar conta de fendmenos que ultrapassavam o limite das frases; a
Gramatica de Texto veio a partir da necessidade de diferenciar um texto coerente de um
conjunto aleatorio de palavras ou frases; a Teoria do Texto passou a considerar e investigar as

condig¢des externas, a producao e a compreensao dos textos.
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No Brasil, na década de 80, a Linguistica Textual foi introduzida por trabalhos de
Ignacio Antonio Neis (2014), Luiz Antonio Marcuschi (2012) e Leonor Lopes Favero e
Ingedore Villaga Koch (1983). Segundo Neis (2014),

Constataram certos pesquisadores que as descri¢cdes da linguistica tradicional ndo
sdo satisfatorias para uma analise de textos. [...] Constataram, além disso, que as
relagdes formais entre as frases de um texto ndo dependem unicamente de fatores
contextuais.

Os linguistas descobriram o interesse que haveria no estudo dos aspectos naturais
das relagdes interfrasais, entre os quais ressaltam os fendmenos diafoéricos, a
pronominalizagdo, a definitivizagdo, os tempos verbais, o desenvolvimento tematico
e rematico, o foco, a énfase, as pressuposicdes, as inferéncias, ¢ outros. Parece que
uma descri¢do adequada destes fendmenos ndo ¢ da algada de uma gramatica frasal,
mas s6 pode ser realizada por uma gramatica que aborde explicitamente sequéncias
de frases. [...] O sentido global de um texto ndo pode ser visto simplesmente como a
soma dos sentidos de suas frases. E a coeréncia global que possibilita reconhecer-se
a unidade do texto, seu tema ¢ a intengdo do autor. (p. 29)

Apos essa tomada de consciéncia trazida pelos estudos da Linguistica Textual, alguns
outros estudiosos iniciaram um caminho de pesquisas e desafios que, até hoje, orientam e

inquietam professores e pesquisadores da lingua portuguesa.

Para enxergar o texto sob uma outra e nova perspectiva, o professor de lingua
portuguesa deve situar-se sobre as pesquisas da linguistica textual que estuda “as operagdes
linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da produgdo, construgdo e
processamento de textos escritos ou orais em contextos naturais de uso.” (MARCUSCHI,

2008, p. 72). E ainda

o trabalho com a lingua portuguesa, na perspectiva da LT, teria de se ocupar com
algo mais do que o ensino e aprendizagem de regras ou normas de boa formagdo de
sequéncias linguisticas. Trata-se de um estudo em que se privilegia a variada
producdo e suas contextualizagdes na vida diaria. (MARCUSCHI, 2008, p. 76)

O professor de lingua portuguesa precisa definir e praticar os conteidos necessarios
para que seu aluno produza textos satisfatorios, isto €, o professor deve entender quais
habilidades linguisticas sdo necessarias ao aluno para o desenvolvimento da capacidade de

produzir textos.

O livrto O texto na sala de aula (GERALDI, 1999) ¢é uma importante fonte de
reflexdes para o professor de lingua portuguesa que se preocupa com 0 ensino € com 0s
desafios da pratica em sala de aula. No texto Em terra de surdos-mudos (BRITO In

GERALDI, 1999), ¢ proposta uma problematizagdo muito cara ao professor:

Assim, a produgd@o de texto por estudantes em condigdes escolares ja ¢ marcada, em
sua origem, por uma situacdo muito particular, onde sdo negadas a lingua algumas



30

de suas caracteristicas basicas de emprego, a saber, a sua funcionalidade, a
subjetividade de seus locutores e interlocutores e o seu papel mediador da relagdo
homem-mundo. O carater artificial desta situagdo dominard todo o processo de
produgdo da redagdo, sendo fator determinante de seu resultado final (p. 126)

Entendemos, pois, que a redacao escolar € uma pratica que busca refletir uma situacao
comunicativa simulada. Nada na pratica de escrita na escola costuma ser real: ¢ criada uma
situagdo hipotética, cujo autor, evidentemente, também se constréi como uma entidade
hipotética, que deve escrever um texto cuja finalidade, também hipotética, ndo corresponde
com a finalidade real (avaliativa). Esse desencontro poderia (apenas poderia) encontrar
solugdo com a pratica da escrita considerando os diferentes géneros textuais — dessa forma, a

escrita estaria a servico da comunica¢ao da forma mais proxima da realidade.

A chegada dos estudos sobre género textual prometia, portanto, desmistificar muito do
que havia de duvidoso ou impreciso quando o assunto era a produgao escrita em sala de aula.
Cabe destacar que ¢ inegavel o valor desses estudos e sua contribuicdo para o ensino de
redagdo, e ainda, como o professor precisa ter a concep¢ao de género entendida de modo
claro, e em sua amplitude. O professor de lingua portuguesa que se preocupa com o
desempenho da escrita de seu aluno precisa entender que nem todo género apresentado na
escola ¢ familiar ao seu aluno. E ndo bastam duas ou trés leituras dentro uma unidade tematica

dentro do livro didatico para que o aluno se familiarize e compreenda aquele (novo) género e

suas caracteristicas.

Cumpre-nos aqui propor uma reflexdo a respeito dos conceitos de género ao longo dos
estudos linguisticos do século XX. Para Bakhtin (2003), género ¢ o espelho das condicdes e
finalidades das diferentes esferas da atividade humana que se caracterizam pelo conteudo
tematico, estilo verbal e estrutura composicional. O filésofo afirmava que os géneros nao
foram criados pelos falantes da lingua — algo que seria tido como de extrema dificuldade.
Eles sio fundamentais para a comunicacdo humana e a esfera discursiva, as condi¢des
tematicas e a vontade do enunciador determinam a escolha dos diversos gé€neros, que sao

infinitos e heterogéneos.

Os géneros textuais também foram estudados por Bronckart (2003) que defendia a
ideia de os géneros estarem conectados a esfera socio-historica da lingua. Para ele, os
movimentos do mundo real (fisico, social e subjetivo) determinam os movimentos da

linguagem e, consequentemente, as manifestacoes linguisticas em diferentes géneros. Assim,
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Bronckart se aproxima da visdo bakhtiniana, tendo em vista o carater sociointeracionista da

lingua considerado por ambos.

Bronckart defendia que “os textos sdao produtos da atividade humana e, como tais,
estdo articulados as necessidades, aos interesses e as condigdes de funcionamento das
formagdes sociais do seio das quais sdo produzidos” (2003, p. 73). Os textos, para Bronckart,
se materializam de maneiras diferentes porque refletem as diferentes praticas sociais que
podem existir, considerando, por exemplo, a faixa etaria, a profissdo e a classe social a qual

pertence um individuo.

E evidente que o professor ndo tem a pretensdo de apresentar ao seu aluno muitos ou
todos os géneros textuais, posto que sdo infinitos ¢ heterogéneos. Entretanto é necessario
refletirmos sobre a necessidade de se praticar alguma forma de imersdo em determinado
género, para que o aluno se sinta minimamente apto e seguro a produzir um texto, com as

devidas marcas de sua autoria.

Enquanto Bakhtin (2003) e Bronckart (2003) nos trouxeram suas concepgdes e/ou
defini¢cdes, Marcuschi (2003) foi um dos precursores dos estudos sobre os géneros textuais,
no Brasil. De acordo com o pesquisador brasileiro, os géneros sao “fruto do trabalho coletivo”

favorecendo “ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia” (p. 19).

O pensamento do pesquisador brasileiro faz referéncia, de alguma forma, a Bakhtin,
ao declarar que para cada novo género textual, havera um antigo género como ponto de
partida, por exemplo, as mensagens trocadas em aplicativos, atualmente, podem ter como
origem as tradicionais cartas de outrora — tudo isso, porque, segundo Marcuschi, os géneros
sdo caracterizados por suas particularidades sociocomunicativas e interacionais e, ainda, por
sua utilidade acima de sua forma ou estrutura material, j& que eles sdo “eventos textuais
altamente maleaveis, dindmicos e plasticos” (2003, p. 19). Isto &, os géneros sdo incontaveis e
ndo podemos dizer que esgotamos, hoje, os estudos sobre os géneros, visto que novos
modelos de agdo comunicativa surgirdo trazendo consigo novas atribuicdes que caracterizarao

novos géneros textuais, consequentemente.

Segundo Marcuschi (2000), tratar dos géneros ¢ tratar dos conceitos de dominio
discursivo e de modalidades. O dominio discursivo ¢ o campo social ou institucional em que
praticas que determinam a compreensao ocorrem — esses campos podem ser o religioso, o
jornalistico, o familiar, o juridico ou politico, por exemplo. Cada dominio discursivo institui

um ou mais géneros que podem ser expressos em duas modalidades — a oral e a escrita.
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Entender a oralidade e a escrita como aspectos dicotomicos da lingua é um ponto
dificultador para os processos de ensino e de aprendizagem. E evidente que a oralidade,
cronologicamente falando, € anterior a escrita € na rotina de um falante da lingua se faz muito
mais presente; a escrita, por sua vez, sempre foi mais relacionada ao prestigio social e ao

cumprimento de regras e padrdes normativos — tipoldgicos e gramaticais, por exemplo.

Mesmo tendo varias caracteristicas que as colocam em lados distintos, oralidade e
escrita ndo devem ser entendidas como dicotomicas, porque ambas constituem um sistema
linguistico unico. Dessa forma, praticas de aula e atividades propostas como a reescritura de
um fragmento caracteristico da oralidade na modalidade formal da lingua pode levar o aluno
(e também o professor) a entender essas duas modalidades como adversarias. Por isso,
Marcuschi afirma que “oralidade e escrita sdo praticas de usos da lingua com caracteristicas
proprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem

uma dicotomia” (2001, p. 17).

Nessa esteira, consideramos os géneros dindmicos, € se constroem a medida que as
situacdes comunicativas determinam e embora alguns apresentem aspectos formais marcantes
como os linguisticos ou estruturais, sdo 0s aspectos sociocomunicativos e funcionais que

podem identifica-los de maneira precisa.

Assim como entender sobre os géneros textuais, compreender o conceito de tipologia
textual também ¢ de grande valia para o pesquisador e professor de lingua portuguesa —
principalmente, porque € necessario ter clara a distingdo entre tipo e gé€nero textual para que
nossa pratica em sala de aula seja mais consciente e coerente. Ainda assim, mesmo depois de
décadas de estudos sobre os conceitos, ainda vemos em livros didaticos e na fala de alguns

professores certa dificuldade em distinguir esses dois conceitos.

Marcuschi (2002) defende a maior importancia do estudo dos géneros. Para ele,

Partimos do pressuposto basico de que ¢ impossivel se comunicar verbalmente a ndo
ser por algum género, assim como € impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser
por algum texto. Em outros termos, partimos da ideia de que a comunicagdo verbal
sO ¢ possivel por algum género textual. Essa posicdo, defendida por Bakhtin [1997]
e também por Bronckart (1999) é adotada pela maioria dos autores que tratam a
lingua em seus aspectos discursivos e enunciativos, € ndo em suas peculiaridades
formais. (p. 28)

Ainda assim, as ideias do pesquisador sobre as noc¢des de tipologia textual podem contribuir
sobremaneira para que os professores de lingua portuguesa embasem sua pratica em uma

teoria clara e de facil compreensao.
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Para Marcuschi (2000), “um tipo textual & constructo ideal que se identifica no
contexto de uma tipologia textual que pretende determinar estruturas linguisticas e formais
que constituem esses tipos” (p. 21). Para o referido autor, os tipos textuais sao categorias
estabelecidas para organizar textos de acordo com aspectos linguisticos, possibilitando a
analise dos géneros: um e-mail (género) pode ser constituido por diferentes sequéncias (tipos)
textuais: pode apresentar trechos narrativos, ou descritivos, por exemplo.

No ambito dos estudos da Linguistica Textual, também encontramos apontamentos
sobre o conceito de tipologia textual. Koch e Favero (1987) organizaram os tipos textuais de
acordo com trés aspectos: a pragmadtica, a esquematica global e a linguistica. O aspecto
pragmatico diz respeito aos macroatos de fala, as atitudes comunicativas e a forma como esses
atos se organizam nas diferentes situagdes comunicativas; o aspecto esquematico global faz
referéncia aos esquemas cognitivos, isto €, as agdes caracteristicas daquela sequéncia; ja o
aspecto linguistico abraca as marcas textuais expressas pelos mecanismos linguisticos: tempos

e modos verbais ou articuladores argumentativos, por exemplo.

Travaglia (2012) propds uma teoria tipoldgica que considera classes de textos
reconheciveis a partir de caracteristicas variadas como contedo tematico, estrutura
composicional, caracteristicas de superficie linguistica e fungdo sociocomunicativa. Travaglia
demonstra sua preocupagdo com o estabelecimento de teoria clara e que sirva, principalmente,

ao professor e ao ensino de lingua portuguesa. Segundo o linguista,

A pesquisa tipologica de textos pode ter focos distintos e ser feita por razdes
diversas, mas se beneficiara, sem davida, de uma teoria tipolégica geral, para
avangar de maneira organizada dentro de um modelo. Essa nos parece uma lacuna
na maioria das pesquisas tipoldgicas de texto e que temos buscado suprir. Cumpre
ainda ressaltar que uma teoria tipoldgica geral organiza sobremaneira o ensino
ligado a categorias de texto, evitando uma selva intrincada e um tanto sem caminhos
claros de teorias diversas e com problemas terminoldgicos, que geralmente o
professor tem enfrentado, comegando pelo que se considera como tipo, género, etc. e
outros problemas criados por ndo se distinguir e correlacionar as diferentes
naturezas das categorias de texto. (2012, p. 370)

A organizacao do conceito de tipologia textual segundo Travaglia ¢ bastante didatica,
sendo capaz de auxiliar, como afirmou o autor, professores que vivem, eventualmente, em um

campo de dividas em imprecisdes sobre alguns conceitos importantes para sua pratica diaria.

O ensino de lingua portuguesa ¢ objeto de estudo para muitos estudiosos da area das
Letras. Werneck (2018) aponta alguns caminhos para que o professor trace uma pratica, em
sala de aula, que desenvolva aquilo que ¢ apontado como o principal objetivo do ensino de

lingua portuguesa, segundo a autora: leitura, escrita e andlise linguistica. Essas trés praticas
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sd0 os eixos sobre os quais o ensino de lingua portuguesa deve ser pautado, segundo os

Pardmetros Curriculares Nacionais.

Em seu livro Analise e produgdo de textos (2018), Werneck destaca a importancia da

leitura e da escrita como praticas sociais. De acordo com a professora,

Ler e escrever sdo também ferramentas para comunicar, ampliar o conhecimento,
instrumentos para criar identidade, perfil pessoal e profissional, uma vez que somos
seres construidos pela linguagem e, pelo melhor ou pior desempenho na
comunicacdo oral e escrita, adquirimos ou ndo status e poder dentro da comunidade
a que pertencemos. Talvez por isso um dos objetivos principais do ensino de
portugués seja desenvolver a competéncia da comunicagdo em geral; cabe, entdo, a
escola ampliar o foco do trabalho voltado para a leitura e a escrita [...]. (p. 98-9)

Werneck (2018) nos traz ndo somente reflexdes sobre o ensino de lingua portuguesa,
mas um guia pratico e muito didatico com exemplos de exercicios que o professor pode
realizar com seus alunos: indicagdes de leitura, propostas de produgao escrita, passando pela

escrita, revisao, avaliacdo e reescritura do texto.

Para a autora, a produgao textual ¢ o momento final de um trabalho que se inicia pela
leitura e andlise de textos, videos e demais estimulos emocionais que levardao o aluno a
escrever de maneira consciente e autonoma. Werneck também aponta para a necessidade que
o professor tem de organizar e construir um planejamento que viabilize todas essas praticas e,
para isso, € necessario tempo para estudos e pesquisas bem como empenho a fim de
conseguir, junto com seu aluno, a realiza¢do de aulas produtivas que levardo culminardo na
producdo de textos, conforme preconizam os documentos oficiais que regem o ensino de

lingua portuguesa.

Nas pesquisas sobre o ensino de lingua portuguesa, mais especificamente, sobre a
pratica da escrita na escola basica, tomamos também como aporte tedrico desta dissertagdo os
estudos de Tedesco. Em seu artigo Concepgoes basilares e praticas docentes em aulas de
lingua portuguesa (2020), encontramos uma importante reflexdo acerca da importancia do
ensino de lingua portuguesa. A pesquisadora cita, inicialmente, as notorias dificuldades do
aluno ao final da escolarizacdo basica apontada pelas avaliacdes de larga escala e confirmada

nas escolas Brasil afora. Para Tedesco,

Nao ¢ novidade que nossos colegas de diferentes areas — Ciéncias, Historia,
Geografia, Matematica, por exemplo — ficam estupefatos frente as dificuldades de
leitura e de escrita dos estudantes. Ha, sem duvida, um viés de responsabilizacio ao
professor de lingua portuguesa, o que, defende-se, ¢ um dos entraves do ensino, ja
que, nessa visdo, predomina um olhar de ensino e de aprendizagem, voltado para a
individualidade do saber, somente. Defende-se a construcdo social deste saber, o que
implica, de imediato, em diferentes mediadores no processo de aprendizagem da
lingua. (2020, p. 706)



35

E bastante comum atribuirem ao professor de lingua portuguesa o insucesso da
educacdo, principalmente, no que tange as dificuldades de leitura e de escrita, como se essas
fossem habilidades desenvolvidas exclusivamente nas aulas de lingua portuguesa. E
importante destacar que as praticas de leitura, de compreensdo e de escrita nao sdo praticas

isoladas, nem proprias apenas da disciplina em questao.

Sabemos que o falante de lingua portuguesa vive a lingua desde a primeira infancia;
experimenta o mundo por meio da lingua: expressa sentimentos e ideias, emite opinioes,
interage com o outro — tantas sdo as formas e os contextos em que esta inserido e usa a lingua
como ferramenta essencial — ndo a lingua concebida como conjunto de regras, mas a lingua

que constroi sentidos.

Nessa concepgao, produzir textos escritos ou orais ¢ uma atividade constante e o texto
¢ a concretizacdo dessa atividade. Por isso, a aula de lingua portuguesa ¢ de tanta importancia
na constituicdo do curriculo e, ainda mais, por isso o professor de lingua portuguesa tem
funcdo tdo importante no processo educativo dos alunos. Ler e escrever sdo praticas que
permeiam todas as disciplinas, mas o ensino dessas praticas ¢ centralizado e sistematizado nas

aulas de lingua portuguesa.

Tedesco (2019) esclarece que na vida em sociedade “prevalece o texto escrito” (p.
138) e o lugar onde se aprende a sistematizar os conhecimentos linguisticos que permitem a
criacdo desse texto escrito ¢ a escola; e o professor € o agente que apresenta ao aluno a
importancia da escrita no mundo e na vida, de acordo com as diferentes fun¢des que t€m os

textos.

Conforme nos esclarece a autora (2019), a lingua escrita tem trés fungdes sociais
especificas: organizar as coisas no mundo, comunicar e registrar (p. 138). Refletindo sobre as
funcdes sociais da escrita, nos defrontamos com algo inerente a (quase) todas as propostas de
producdo textual na escola: a situacdo simulada. Considerando que “o discurso s6 se
concretiza quando hé algo a dizer, para quem dizer e por que dizer. Estas sdo condi¢des
imprescindiveis para a comunicacdo se realizar” (2019, p. 139), a situacdo simulada e

descolada da realidade ¢ mais um aspecto dificultador a cada proposta de produgao escrita.

Escrever na escola torna-se, portanto, uma pratica vazia de sentido e de viabilidade
diante da presenca de elementos ficticios. Percebemos, pois, a fundamental fungdo do

professor: fazer o aluno entender que ele precisa aprender a se comunicar e a produzir textos
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nas mais variadas situagdes comunicativas, a fim de se tornar um usudrio proficuo da lingua

portuguesa.

O professor, além de abordar a norma culta da lingua, precisa apresentar os conceitos
de coesdo e coeréncia, ensinar ao aluno o que ¢ a esséncia da disciplina Lingua Portuguesa —
por qual motivo ele estd ali, diante dele, muitas vezes, diariamente. Essa informagdo da ao
aluno a consciéncia de que estudar lingua portuguesa ¢ entender como se colocar no mundo,
como se relacionar com o outro, entender a diversidade de manifestacdes textuais que existem
na realidade, ampliando, assim, sua capacidade de entendimento e autoconstrugdo como

sujeito no mundo e na vida. Tedesco (2019) nos oferece a seguinte reflexo:

A compreensdo da natureza da escrita e de suas fungdes € indispensavel para quem
se dedica ao processo de ensinar e aprender a escrita em lingua portuguesa. Logo,
este tem de ser o objeto de aprendizado tanto do estudante nos diferentes anos de
escolaridade quanto dos professores. (p. 138)

Portanto, professor e aluno estdo em constante aprendizado, caminhando juntos para a
construcdo da pratica de escrever. A escrita deve ser praticada em variados géneros (assim
como sdo variados os géneros vivenciados fora da escola), e todo o processo — da preparagdo
até a reescrita — pode passar por reformulagdes na pratica do professor de lingua portuguesa.
A escrita praticada em grupos ou coletivamente, a reescrita ou a avaliagdo feita entre colegas
de classe — muitas sdao as possibilidades e alternativas que nao caberiam nesta dissertagao,
afinal ndo € o seu objeto de estudo — podem culminar em uma proposta que encaminhe a

escrita como um ato rotineiro na sala de aula, como ¢ na vida. E evidente que

a produgdo de um texto escrito envolve sempre questdes especificas de estruturagdo
do discurso, de organizagdo de ideias, de escolha de palavras, de consciéncia da
finalidade do texto, de “para quem se escreve”, de coesdo, entre tantos outros usos
de linguagem que revelam a autonomia do produtor do texto (2019, p. 135)

Assim como os diferentes usos da linguagem s3o necessarios para construir a
autonomia do aluno, ¢ imperativo que a escola passe a refletir ndo somente sobre a
importancia dessa disciplina e de seu professor, mas sobre as formagdes discursivas que
perpassam essas esferas. Somente quando ditos como “o aluno ndo sabe escrever” e/ou “para
que o aluno estuda lingua portuguesa por toda a vida (escolar)?” forem reconstruidos ou
desconstruidos a pratica de escrita na escola basica serd vista e tida como um processo que

reflete, apenas, as vivéncias sociais € que muitas sao as possibilidades.

A seguir, no segundo capitulo, esta dissertacdo apresentara o que dizem os

documentos oficiais sobre o ensino de producdo textual na escola basica.



37

2 DOCUMENTOS OFICIAIS

O segundo capitulo desta dissertacao aborda as orientagdes sobre o ensino de redagao
nos PCN, na BNCC e no PNLD, buscando entender se as diretrizes desses documentos sao
praticadas nos livros didaticos de lingua portuguesa analisados. Na primeira se¢cdo deste
capitulo, tratamos dos PCN; na segunda secdo, abordamos a relacio da BNCC com as
propostas presentes nos livros e, finalmente, analisamos se o que esta presente nos editais do

PNLD se realiza nos livros didaticos do 9° ano de escolaridade.

2.1 Breve percurso sobre o ensino de lingua portuguesa no Brasil

Para refletirmos, ainda que brevemente, sobre o histérico do ensino de lingua
portuguesa no Brasil, precisamos considerar alguns pontos importantes. Sabemos que a
historia da educagdo no Brasil come¢a com os padres jesuitas em 1549 que, por sua vez,
foram expulsos de nosso pais em 1759.

O “nascimento” oficial da Lingua Portuguesa, no Brasil, ¢ atribuido a Carta Régia, do
Marqués de Pombal, no ano de 1757 que, conforme Orlandi (2009), obrigava os colonos a
ensinarem a lingua europeia aos povos indigenas e proibia o uso de linguas indigenas na
colonia. Apenas em 1808, com a chegada na da Familia Real Portuguesa, o Brasil voltou a ver
rumos e caminhos na educagdo e a primeira Constituicao de 1824 declarou o compromisso do
Império em garantir & populagdo educagdo primaria e gratuita. Todavia, a Constituigdo de
1834 mudou esses caminhos ao determinar que a educacdo primdria fosse responsabilidade de

cada provincia.

Parece que temos, pois, um marco de quando as diretrizes da educacdao brasileira
foram fragmentadas e talvez possamos entender o porqué de tantas outras reformas tentarem,

até os tempos atuais, reverter essa fragmentagdo (BARBOSA, 2003).

A ebuli¢do cultural da década de 1920 impulsionou mudangas também na educacdo e
os antigos formatos engessados e tradicionais comegaram a ser questionados. Na década
seguinte, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) trazia a reflexdo sobre a

finalidade da educacdo, sobre como esta deveria estar em acordo com o pensamento € a
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realidade de sua época, bem como de que maneira o aluno precisaria enxergar, no processo
educativo, o atendimento as suas aptidoes e interesses, sendo assim considerado como o
protagonista dos processos educativos — ideal retomado pelas reformas e propostas

apresentadas na década de 1990.

Pensar, pois, em organizar e propor curriculos nao ¢ algo novo ou revolucionério, mas
precisa ser calcado no planejamento e na pratica, considerando a realidade e a experiéncia de
quem vivencia a educagdo. Os agentes mais diretos e participativos da educacao — professor e
aluno — sdo os ultimos ou nao sao ouvidos quando da implementagdo de reformas e propostas
de novas diretrizes. Essa distancia entre o pensar e o fazer na educagdo gera documentos
idealizados e perfeitamente criados por individuos que n3o fazem parte dessas rotinas de
ensinar e de aprender — essa distdncia culmina na proposicao de guias ou manuais utdpicos ou

incoerentes com a realidade praticada.

2.2 Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) surgiram com o objetivo de promover e
ampliar debates que suscitassem incrementos na educacdo basica do Brasil. As diretrizes
foram criadas e estabelecidas respeitando as diversidades de um pais, especialmente com as
dimensdes do nosso, inclusive no que tange as diferengas regionais, sociais, culturais e
econOmicas, por exemplo. Ao mesmo tempo, os parametros tentavam estabelecer orientacdes
necessarias € comuns a todas as escolas, estudantes e profissionais da educagdo sem acentuar
as diferengas ou excluir qualquer individuo participante do processo educativo.

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos
convocada pela Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das Nagoes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial. A partir dessa Conferéncia,
surgiram propostas que tinham como objetivo atender as necessidades basicas de

aprendizagem e universalizar o acesso a educa¢do fundamental.

Em 1993, foi realizada a Semana Nacional de Educagdo para Todos, reunindo
entidades e especialistas na area de educacdo. A partir de entdo, o Ministério da Educacdo e

Cultura (MEC) coordenou a elaboracdo do Plano Decenal de Educagdo para Todos — conjunto
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de diretrizes e estratégias que deveriam promover a educacdo bésica, com fulcro nos
principios da equidade e da qualidade. O Plano Decenal de Educacdo para Todos, em
consonancia com a Constituicdo de 1988, levantou a necessidade de que fossem elaborados
parametros curriculares que orientassem as agdes educacionais no caminho da democracia e

da busca pela qualidade.

Nesse periodo, — década de 1990 — entre reformas educacionais e propostas de
reflexdo sobre o ensino, 0 MEC publicou os Parametros Curriculares Nacionais de 1* a 4*
séries, em 1997, de 5% a 8 séries, em 1998, e de Ensino Médio, em 1999; em 2002 foi
publicado um conjunto dos Parametros acrescido de Orientagdes Educacionais

Complementares.

A elaboracdo dos PCNs envolveu estudos realizados a partir de propostas curriculares
de estados e municipios do Brasil. A partir desses estudos, foi formulada uma “versao
preliminar” e foram abertos debates, dos quais, segundo a publicagdo, participaram
professores universitarios, representantes de secretarias estaduais e municipais de educacao,

além de pesquisadores e de educadores.

Propostas e defini¢des apresentadas pelos PCNs servem de referéncia para o trabalho
das diferentes areas do curriculo escolar (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia, Geografia, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Estrangeira), propondo que se trabalhe
em sala questdes de relevancia para a sociedade mundial e brasileira, através dos temas

transversais (ética, meio ambiente, pluralidade cultural, entre outros).

Sabemos que, ainda durante a elaboragdo dos Pardmetros, houve criticas sobre a
possibilidade de o documento servir, na verdade, como um instrumento para impor e exercer
uma espécie de coesdo na educagdo, tendo em vista que estipular diretrizes para todo o pais
por meio da educacdo escolar pode ser uma das maneiras do Estado se fazer presente na

escola basica.

A Associacdao Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPed) em data
pretérita a publicacdo dos PCNs ja se manifestava no sentido de estabelecer e definir uma

formagao basica comum:

O Artigo 210 da Constitui¢do de 1988 foi formulado a partir da iniciativa da ANPed,
endossada por muitas outras entidades, as quais se mobilizaram durante o processo
constituinte, defendendo a necessidade da “formacdo basica comum” ali
mencionada.

Importantes pesquisadores e professores da area tém participado ativamente e estdo
profundamente comprometidos com a realidade da escola publica brasileira. [...] A
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urgéncia de agir ¢ assim compartilhada por muitos, que buscam aliar a formagdo
académica a pratica social. (ANPed, 1996, p. 86)

Esse movimento da ANPed ja demonstrava que havia, de fato, uma necessidade de o
governo adotar medidas que orientassem as escolas no que dizia respeito a constitui¢ao de um
curriculo minimo. Entretanto, a Associacdo, também, destacava sua preocupacao quanto a
efetiva participacdo ndo somente das autoridades e secretarias de educacdo, por exemplo, mas,
principalmente, a ampla participacdo dos agentes da educagdo, isto é, os professores que
fazem parte da rotina escolar deveriam formar as principais vozes a serem ouvidas e

consideradas para a formulagdo das diretrizes presentes nos PCNs (1996, p. 86).

2.3 Os PCN para o ensino de lingua portuguesa

De maneira geral, e segundo as informacdes presentes na publicagdo original, os
Parametros Curriculares Nacionais (1998) foram criados considerando e respeitando as
diversidades regionais, culturais e econdmicas do pais, bem como atendendo a necessidade de
elaborar referéncias as praticas pedagdgicas de todo o Brasil. O objetivo dos PCNs foi a
criagdo de condigdes que permitissem as escolas oferecer aos jovens o acesso aos
conhecimentos elaborados e organizados a fim de que todos pudessem exercer a cidadania de
maneira plena.

A época da publicagdo do referido documento, Paulo Renato Souza, entdo Ministro da

Educacao declarou:

Esperamos que os Pardmetros sirvam de apoio as discussdes e ao desenvolvimento
do projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a pratica pedagbgica, ao
planejamento de suas aulas, a analise e sele¢do de materiais didaticos e de recursos
tecnoldgicos e, em especial, que possam contribuir para sua formagdo e atualiza¢do
profissional. (BRASIL, 1997, p. 4)

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Lingua Portuguesa foram criados
para que o ensino de nossa lingua materna oferecesse ao aluno condi¢des de ampliar o
dominio da lingua e da linguagem, que sdo ferramentas essenciais para a constituicdo do
sujeito no mundo, para sua interagdo consigo mesmo € com o outro e, por fim, para o

exercicio da cidadania.

O documento revela que a escola tem a fungdo de levar o aluno a refletir sobre os

conhecimentos adquiridos ao longo da vida (pessoal e escolar) — dessa maneira ele teria como
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ponto de partida para a aprendizagem o conhecimento acumulado até entdo e as experiéncias
por ele vivenciadas. Vemos claramente uma referéncia a ideia de Zona de Desenvolvimento
Proximal, conceito elaborado por Vygotsky (1998), deixando claro o embasamento tedrico

interacionista que deu suporte a formulacao dos PCNs.

Segundo a teoria sociointeracionista, o desenvolvimento de um individuo se da devido
a atividade de seu pensamento, que ocorre em um contexto historico e cultural. Segundo
Vygotsky (1998), a crianga traz para si, para o seu interior, uma experiéncia em forma de
conhecimento — esse vaivém sO acontece por meio da interagdo, alids, esse processo ¢ a
interagdo. Sendo assim, fica constatado o valiosissimo papel da lingua, que proporciona essas
interagdes entre um individuo e outro e/ou o mundo. Por isso, os PCNs afirmam que “O
dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o0 dominio da lingua, como
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condi¢cdes de possibilidade

de plena participacao social.” (1998, p. 19)

Entender os conceitos e tedricos que apoiaram a formulacdo dos PCNs nos ajuda a
compreender o viés ideoldgico que constitui 0 documento e nos faz, como educadores, refletir
também sobre a maneira como as referidas diretrizes podem dar suporte ao professor que

busca aprimorar sua pratica pedagogica em beneficio do aluno.

Sendo assim, temos, ainda, de nos reportarmos ao conceito basico da Teoria da
Interagdo Verbal, formulada por Bakhtin (1997) que consiste, basicamente, no Dialogismo,
isto ¢, a interacdo verbal ocorre no didlogo e institui o didlogo, que se materializa por meio da
lingua, consolidando, portanto, um ciclo que estabelece e refor¢a a importancia da lingua para
a constitui¢do do sujeito no mundo. Como afirma Fiorin (2008) “[...] o dialogismo ¢ o modo

de funcionamento real da linguagem, € o principio constitutivo do enunciado” (p. 27).

Se Vygotsky e Bakhtin convergem no que diz respeito a importancia da interagdo para
a constituicdo do sujeito no mundo, precisamos, por conseguinte, entender que o aluno so6
existe e quando se relaciona com o outro € com o conhecimento. Dai a importancia irrestrita
da lingua portuguesa, porque € por meio dela que o aluno se relaciona com o conhecimento —
¢ por meio da lingua que o aluno se torna capaz de investigar, questionar, avaliar e ajudar a
construir o conhecimento que lhe serd “devolvido” também por meio da lingua. E nesse
processo de “tocar” no conhecimento e recebé-lo de volta que a lingua se institui como

ferramenta primordial e fundamental para o ensino de todas as outras disciplinas.
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A premissa de que a capacidade humana de expressar acontece gragas a linguagem
que se concretiza, entre tantas formas, pela lingua portuguesa e enaltece, ainda mais, a
importancia de os Parametros abracarem o ensino de lingua portuguesa em suas multiplas

facetas.

Na apresentacdo da area de lingua portuguesa, ainda no trecho introdutdrio, o
documento cita algumas criticas sobre o ensino da nossa lingua até entdo. Entendemos, pois,
que o documento se prop0Os a apresentar os pontos negativos do ensino de lingua, isto ¢, um
manual do que ndo deveria ser praticado: situacdes comunicativas simuladas e/ou descoladas
da realidade; atividades de leitura e escrita serem praticadas apenas de modo escolarizado; uso
do texto como pretexto para o ensino de gramatica ou para transmissdo de valores éticos e
morais; excessiva valorizacdo da gramatica; desconhecimento ou desrespeito as variagdes
linguisticas; ensino de gramadtica a partir de estruturas descontextualizadas — todas essas
praticas, infelizmente tdo recorrentes em muitas salas de aula de lingua portuguesa sdo
listadas como um roteiro do que ndo deve ser praticado pelo professor ou pela escola.
Consequentemente, ndo seria estranho o leitor (comunidade educativa, em geral) esperar que
o documento propusesse orientacdes metodologicas, ou seja, como transformar esses pontos

negativos em praticas construtivas. (1998, p.18)

O documento recomenda que o ensino de lingua realize, em sala de aula: a leitura
como forma de compreensdo, rejeitando atividades de decodificagcdo; expressdes orais €
escritas como ferramentas efetivas de comunicagdo e ndo, apenas, como objetos de avaliagdo
e correcdo; a reflexdo sobre a linguagem a fim de utilizd-la de acordo com a respectiva

situacdo comunicativa. (1998, p. 19)

Seguindo esse caminho, unimos a Teoria Sociointeracionista, de Vygotsky (1998), a
Teoria da Interacdo Verbal, de Bakhtin (2003), com o claro encaminhamento de Tedesco

(2012), que afirma:

Para entender um texto, qualquer texto, as pessoas tém de construir o sentido dele
dentro de suas proprias cabegas, utilizando informagdes prévias que fazem parte do
seu repertério ou conhecimento enciclopédico de mundo. Resumindo: Texto +
conhecimento enciclopédico do ouvinte ou leitor = sentido do texto (p. 18)

Nessa esteira, os PCNs de lingua portuguesa indicam que a escola deve organizar o
ensino da lingua para que os conhecimentos discursivos e linguisticos do aluno sejam
desenvolvidos. Nesse processo, o aluno deverd ser capaz de ler e escrever proficientemente,
expressar-se de modo adequado as diversas situagdes comunicativas € pensar criticamente

sobre questdes comuns a estrutura da lingua como as variacdes linguisticas, por exemplo.
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Segundo os PCN de lingua portuguesa, as aulas de lingua devem desenvolver no aluno
algumas habilidades como a capacidade de redigir textos de tipos variados, de construir a
continuidade tematica, de explicitar informagdes necessarias a compreensao do texto, de
empregar recursos linguisticos adequados (conectivos, por exemplo), de realizar escolhas
lexicais apropriadas, além de escrever de acordo com o género proposto ¢ de ser capaz de

analisar, revisar e, se necessario, reescrever o texto escrito. (1998, p. 51)

O documento, embora ndo seja, objetivamente, um guia ou manual pratico, sugere
procedimentos variados para a elaboracdo dos textos em sala de aula: “estabelecimento do
tema, levantamento de ideias e dados, planejamento, rascunho, revisdo (com intervencao do
professor) e versdo final” (p. 58). A sugestdo e a pratica desses procedimentos sdo

fundamentais para que o aluno se torne um produtor proficiente de textos.

O ato de redigir estd presente em nossas vidas em momentos e contextos diversos.
Todavia, na sala de aula, essa tarefa €, por vezes, solitaria e requer do aluno uma autonomia,
quase sempre, ainda ndo desenvolvida. Diante de uma proposta de redagdo, o aluno precisa
ser capaz de compreender o tema, conhecer o género a que se propora escrever, organizar suas
ideias e transforma-las em texto escrito e, ainda, revisar ao final de todo esse processo. No

texto dos PCN, lemos que

Ao escrever profissionalmente, raras vezes o autor realiza tais tarefas sozinho. Tao
logo tenha colocado no papel o que tem a dizer a seus potenciais leitores, vera seu
texto, ainda em versdo preliminar, ser submetido a uma série de profissionais: a
leitores criticos, que analisardo relevancia e adequagdo; a preparadores de originais,
que promoverdo eventuais ajustes na redagdo; a revisores, que fardo uma varredura
nos originais para localizar e corrigir possiveis deslizes no uso da norma; a
coordenadores editoriais, que planejardo a composigdo final que o texto tera ao ser
impresso. (1998, p.75/6)

Para produzir um texto, alguns aspectos precisam ser levados em consideragao.
Pensando na importancia das orientacdes apresentadas pelos PCN, observamos alguns
elementos indispensaveis para iniciar o processo da escrita, € o professor de lingua portuguesa
precisa tomar consciéncia da necessidade da organizacdo desses elementos. Retomando o
aporte tedrico desta pesquisa, nos remetemos as pesquisas e reflexdes de Tedesco (2021)
sobre o ato de redigir e encontramos uma figura que representa toda a engrenagem necessaria

a producdo de um texto:
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Figura 1 — Elementos essenciais para a escrita

Fonte: TEDESCO, 2021, p. 164.

Percebemos que nosso aporte tedrico e os PCN estdo em consonancia quanto ao
percurso metodologico que deve ser tragado na aula de lingua portuguesa, a fim de que
professor e aluno tenham condic¢des de propor, praticar e aperfeigoar os processos de ensino e

de aprendizagem das préaticas de produg¢do textual.

Os Parametros Curriculares Nacionais propuseram mudangas significativas na
perspectiva do ensino de lingua portuguesa. O advento do documento trouxe o
reconhecimento do texto como unidade bésica e essencial do trabalho na sala de aula de

lingua portuguesa. A publicacdo declara que

Atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram
as demandas sociais até ha bem pouco tempo — e tudo indica que essa exigéncia
tende a ser crescente. A necessidade de atender a essa demanda, obriga a revisdo
substantiva dos métodos de ensino e & constituicdo de praticas que possibilitem ao
aluno ampliar sua competéncia discursiva na interlocug@o. Nessa perspectiva, ndo é
possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que decorrem de
uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases — que,
descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de estudo
gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a
unidade basica do ensino s6 pode ser o texto. (1998, p. 23)

Sabemos que hoje, com as diversas e novas formas de comunicagdo vigentes, muito se
questiona sobre a perpetuacdo ou ndo dos habitos de leitura, por exemplo, mas ¢ evidente que
a concepg¢do de leitura e de lingua s3o limitadas quando esses questionamentos vém a tona,
porque jamais, independente do momento histérico e ou das ferramentas de comunicacdo a

que tivermos acesso, de forma alguma a lingua portuguesa sera colocada de lado ou
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poderemos afirmar, em algum momento, que os falantes da lingua deixaram de escrever ou de
ler. Ler e escrever sdo atividades muito mais abrangentes do que se imagina — lingua ¢

interacao, independente do desejo ou intengdo de seus falantes.

Na década de 80, alguns aspectos da pratica de ensino de lingua portuguesa ja eram
questionados, visto que estudar os fenomenos gramaticais, de leitura ou de escrita, de maneira
isolada ja ndo davam conta de atender as necessidades do aluno e, principalmente, da propria
lingua. Por isso, desconsiderar a realidade do aluno, usar o texto como pretexto ou valorizar,
excessivamente, o ensino de tdpicos gramaticais foram praticas que, gradativamente, foram

sendo questionadas ou abandonadas pelo professor de lingua portuguesa.

2.4 A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (2018) ¢ um documento que auxilia na
elaboragdo e, principalmente, na reflexao para o estabelecimento de um curriculo que ofereca
qualidade para a concretizagdo de processos de ensino e de aprendizagem conscientes,
reflexivos e vinculados a realidade. Seu objetivo ¢é atenuar as diferencas curriculares em nosso
pais, devido as multiplas politicas educacionais dos estados e municipios. O documento, que
orienta as aprendizagens que devem ser entendidas como essenciais para o aluno ao longo de
seu processo de escolarizagdo, se organiza como um conjunto de competéncias e de
habilidades.

Para compreender melhor a fungdo da BNCC, ¢ importante organizarmos os conceitos
de habilidades e competéncias. Segundo Tedesco (2012), habilidades sdo capacidades que
usamos para executar uma tarefa ou uma fungdo; ja competéncia ¢ mais ampla e reune

algumas habilidades a serem operadas e aplicadas em uma situacao.

O documento também deixa claro que ndo pretende tornar iguais os processos de
aprendizagem pelo pais, devido as particularidades regionais, sociais, etarias etc., o que se faz

necessario ¢ garantir o pleno desenvolvimento do aluno como cidaddo critico e autdnomo.

Nao poderiamos falar sobre a BNCC sem citar as competéncias gerais da educagdo

basica que o Ministério da Educacao considerou ao elaborar o documento:



Figura 2 — Competéncias gerais da educagdo basica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAQ BASICA

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resoclver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das
locais a5 mundiais, @ tambeém participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

Ltilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos gue levermn ao entendimento motuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitern entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitemn e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socicambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de 51 mesmao,
dos outros e do planeta.

46
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8.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,

sem preconceitos de gualguer natureza

Fonte: BRASIL, 2018, p. 09-10

Verificamos que algumas dessas competéncias gerais da educacdo estdo relacionadas
com pressupostos tedricos ou praticas de ensino de lingua portuguesa. Destacamos a primeira
competéncia geral, por exemplo, declara que a educagdo deve “Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade...” (2018, p. 09) - trata-se de uma referéncia ao contexto, a

importancia que o conhecimento de mundo que o aluno tem favorece a aprendizagem.

A terceira competéncia geral trata de “Valorizar e fruir as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais...” o que nos remete a uma das funcdes do texto.
Ja a sétima competéncia assevera que o aluno deve ser capaz de “argumentar, com base em
fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos” - a argumentagao, a
formulagdo de ideias em defesa de um ponto de vista sdo alguns dos principais objetivos do

ensino de lingua portuguesa, segundo sua perspectiva sociointeracionista.

No Ensino Fundamental — o periodo mais extenso da educagdo basica — a BNCC
propde que todas as aprendizagem que foram vivenciadas na educagdo infantil sejam
articuladas com as novas vivéncias escolares. Somente considerando as particularidades dos
alunos e ouvindo e percebendo sua realidade, a escola oferecerd um ensino nao somente de

qualidade, mas também que potencialize os conhecimentos ja adquiridos pelo estudante.

A escola deve ser o espaco onde o aluno consegue criar suas vivéncias e construir de
maneira significativa a aprendizagem. Para isso, a BNCC organizou para essa fase da
escolarizagdo em areas de conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas,

Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso.
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Os PCN ja pretendiam orientar o trabalho de professores pelo pais, garantindo que
todos os estudantes tivessem acesso a conhecimentos necessarios para o exercicio pleno da

sua cidadania:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educagdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fun¢do ¢ orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussoes,
pesquisas e recomendacdes [...] (BRASIL, 1997, p. 13)

Da mesma forma, a BNCC se apresentou com a mesma perspectiva: “¢ um documento
normativo que prescreve as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo de toda a Educacdo Béasica” (BRASIL, 2017, p. 8). O documento tem como um de
seus principios estimular a igualdade nos processos educativos de todo o pais. Somente assim
sera garantido que todos os estudantes, ao final da etapa da escolarizacdo basica, tenham as
aprendizagens essenciais a essa etapa desenvolvidas, respeitando as necessidades e as

potencialidades de cada um. Para isso,

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica, a Base soma-se aos propdsitos que direcionam a
educagdo brasileira para a formagdo humana integral e para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 6)

No que se refere ao ensino do componente lingua portuguesa, a BNCC ¢ bastante clara
quanto aos seus objetivos: habilidades precisam ser desenvolvidas de acordo com quatro tipos

de praticas comuns aos usos da lingua, respeitando a fase de escolariza¢dao do estudante.

Quanto a leitura, o aluno, segundo a BNCC, deve desenvolver a capacidade de ler
textos escritos, orais e multissemidticos aprimorando sua capacidade de compreensdo e
interpretacdo. Essa habilidade ¢ fundamental para que o aluno se torne um cidaddo capaz de
ler e vivenciar temas importantes para seu desenvolvimento como cidaddo, sendo capaz de

discutir sobre tematicas variadas, construindo e emitindo sua propria opinido.

No que diz respeito a produgdo de textos, a BNCC preconiza o desenvolvimento da
autoria de textos escritos, orais ¢ multissemioticos. Para o documento, o aluno, ao final dessa
etapa de escolariza¢do, deve ser capaz de produzir textos nas mais multiplas linguagens,

organizando e expressando sua opinido por meio de variados géneros.

Sobre a pratica da oralidade, a BNCC ¢ bastante clara sobre os objetivos do ensino de

lingua: o aluno deve ser capaz de desenvolver praticas de linguagem em situagdo oral, em
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contato face a face com seu interlocutor ou nao. Essa orientagdo da BNCC considera,

claramente, o uso das tecnologias da informacao dentro e fora do espago escolar.

Quanto a pratica de analise linguistica, as orientagdes da Base sdao bastante claras — o
aluno precisa desenvolver analise e avaliagao durante a leitura e a produgdo de textos para
articular seus conhecimentos ortograficos, sintaticos, morfoldgicos e discursivos a fim de

construir sua escrita e sua leitura de modo significativo, critico e autdbnomo.

Entendendo como a BNCC articula essas praticas — leitura, produg¢dao de textos,
oralidade e andlise linguistica, percebemos como o texto como unidade basica de
comunicagdo e expressdo da lingua permanece, desde os “tempos dos PCNs” como o objeto

central dos estudos de lingua portuguesa:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producédo de textos em
varias midias e semioses. (BRASIL, 2018, p. 67)

Essa consonancia de tomada de posicao entre PCNs e BNCC nos aponta para os rumos
que o ensino de lingua portuguesa precisa tomar na pratica da sala de aula: o professor de
lingua portuguesa, ao entrar em sua sala de aula, assume o compromisso de apresentar a

verdadeira e essencial faceta da lingua aos seus alunos.

Essa verdade precisa ser verbalizada em suas aulas “A aula de lingua portuguesa nao
serve para transmitir e repetir regras e padroes gramaticais”. Se assim fosse, ndo precisaria
haver aula, nem professor — escola, professor, aluno (toda comunidade educativa, na verdade)
— bastaria uma gramatica, exercicios com a oferta de gabaritos e “tudo” estaria resolvido. Essa
consciéncia ¢ fundamental, para que se tenha, ao longo dos proéximos anos, uma ideia do
verdadeiro objetivo do componente lingua portuguesa no curriculo escolar em todas as etapas

da escolarizagao basica.

Esta dissertagdo se ocupa do ensino de produgdo textual em livros didaticos
selecionados adotados no 9° ano de escolaridade. Nesta etapa, segundo a Base, o aluno
consegue participar com uma perspectiva mais critica e participativa de situagdes
comunicativas ainda mais variadas. As praticas de linguagem, nesta etapa da vida escolar, se
ampliam na escola e fora dela. Por isso, a necessidade de oferecer ao aluno condicdes e

praticas de ensino mais relacionadas a realidade e planejadas, segundo as prescrigdes dos

documentos oficiais, ¢ ainda maior.
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Preparar o aluno para a vida sempre foi uma das mais importantes fungdes da
educacdo. As novas tecnologias e formas de comunica¢do ampliam ainda mais essa funcao,
visto que o aluno precisa ter seu olhar cada vez mais critico, capaz de reconhecer, por meio da
lingua, os diferentes tipos de discurso ou tematica. O desenvolvimento das habilidades de
escrita ¢ fundamental. A seguir, apresentamos uma imagem bastante significativa:

Figura 3 — Habilidades de escrita — 8° ano / 9° ano

HABILIDADES

82 ANO 9¢ ANO

(EF89LPO8) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites), tendo
em vista as condicdes de producdo do texto - objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia
de circulacao etc. - a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de
relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre
o fato ou tema - que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas
a fontes diversas, andlise de documentos, cobertura de eventos etc. -, do registro dessas
informacdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da produgao
de infograficos, quando for o caso, e da organizacdo hipertextual (no caso a publicacio em sites
ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por meio de boxes variados).

(EF89LP0O9) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizacao
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao tematica e uso de recursos
linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista

as condicdes de producao, as caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua
organizacao hipertextual e o manejo adequado de recursos de captacao e edigao de audio e
imagem e adequacao a norma-padrao.

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condicdes de produgao do texto -
objetivo, leitores/espectadores, veiculos @ midia de circulacao etc. -, a partir da escolha do tema ou
questio a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento de
dados e informagdes sobre a questao, de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em
jogo, da definicdo - o que pode envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas,
andlise de textos, organizacdo esquemadtica das informactes e argumentos - dos (tipos de)
argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os |eitores.

(EFO8LPO3) Produzir artigos de opinido, (EFO9LPO3) Produzir artigos de opiniag,
tendo em vista o contexto de producio tendo em vista o contexto de producao
dado, a defesa de um ponto de vista, dado, assumindo posicdo diante de tema
utilizando argumentos e contra-argumentos e polémico, argumentando de acordo com
articuladores de coesao que marguem relagdes a estrutura propria desse tipo de texto e
de oposigdo, contraste, exemplificacdo, énfase. utilizando diferentes tipos de argumentos -

de autoridade, comprovacao, exemplificacdo
principio etc.

(EF89LPM) Produzir, revisar e editar pecas e campanhas publicitarias, envelvendo o uso
articulado e complementar de diferentes pecas publicitarias: cartaz, banner, indoor, folheto,
panfleto, antincio de jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio, TV, a partir da
escolha da questio/problema/causa significativa para a escola e/ou a comunidade escolar,
da definicdo do publico-alvo, das pegas que serdo produzidas, das estratégias de persuasao e
convencimento que serdo utilizadas.

Fonte: BRASIL, 2018, p. 146.

A figura 3 nos apresenta as habilidades de producdo de textos que devem ser
desenvolvidas e praticadas no eixo do ensino de producdo de textos. Percebemos a
predominancia de alguns verbos: “planejar” e “produzir”. Apenas na habilidade EF89LPI11,
encontramos a orientacdo que privilegia que o aluno, além de produzir, revise e edite pecas

publicitérias a partir de alguns aspectos presentes na proposta.

No documento da BNCC, encontramos, no inicio da secdo destinada a area das

linguagens:
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Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. As
praticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. (BRASIL, 2018,

p. 68)

O trecho acima, que preconiza a lingua como interagdo e pratica social, se esvazia de sentido,
quando na pratica, ao apresentar as habilidades da pratica de produgdo textual, nao
encontramos mencionados o didlogo, o debate ou a organizagdo de ideias - habilidades

primordiais para a producao de textos.

2.5 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ¢ um programa do
Ministério da Educacgdo que, em consonancia com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), organiza ¢ a escolha de livros e materiais didaticos adotados por escolas
publicas municipais, estaduais ou federais e por instituicdes de ensino comunitdrias ou

filantrépicas.

O PNLD objetiva criar a¢cdes e meios para determinar uma metodologia essencial de
ensino para as escolas e favorece o trabalho do professor e da escola, pois encaminha as
institui¢cdes de ensino, no periodo adequado, a escolha de livros que atendam aos critérios

determinados em seus editais.

O Programa também pretende permitir ao aluno conviver com a diversidade da cultura
escrita, desenvolvendo a autonomia do aluno, sua formagao critica e, evidentemente, quanto
aos contetidos ao longo de vida escolar, posto que o PNLD atende a Educacdo Infantil, ao
Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) e ao Ensino Médio (Regular e Educagdo de

Jovens e Adultos).

E importante destacar que, em alguns contextos, o livro didatico é um dos unicos,
sendo o Ginico, meio de o aluno adquirir conhecimento ou ter acesso a leitura. E também o
livro didatico, em alguns contextos, a Unica ferramenta acessivel ao professor em sua pratica,
na sala de aula. Considerando esses aspectos, o Ministério da Educacdo, ao iniciar o processo

de selecdo e adocdo dos livros, segundo o PNLD, langa um Edital informando entre
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caracteristicas formais e estruturais, alguns critérios quanto ao conteido que deve ser

desenvolvido nas obras didaticas.

Segundo o edital do Programa, os livros direcionados aos anos finais do Ensino

Fundamental devem ter suas especificagdes, pois segundo o documento,

As mudangas proprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do adolescente
como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formagdes identitarias e
culturais proprias, que demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de
contemplar suas necessidades e diferentes modos de inser¢@o social.

Mais especificamente no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa e a pratica de
produgdo textual, o PNLD apresenta critérios para a sele¢do de obras, enfatizando que o ato
de redigir deve privilegiar a formacdo do produtor de textos, desenvolvendo a proficiéncia da

escrita e, para isso, livro didatico de lingua portuguesa deve:

Figura 4 — Critérios relativos a producdo de textos escritos

Il. Critérios relativos a produgao de textos escritos
As propostas de producao escrita devem visar a formagao do produtor de texto e, portanto,
ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita. Nesse sentido, ndo podem deixar de:

= considerar a escrita como uma pratica socialmente situada, propondo ao estudante,
portanto, condigoes plausiveis de produgao do texto;

« abordar a escrita como processo, de forma a ensinar explicitamente os procedimentos
envolvidos no planejamento, na producao e na revisao e reescrita dos textos;

« explorar a producao de géneros ao mesmo tempo diversos e pertinentes para a conse-
cucao dos objetivos estabelecidos pelo nivel de ensino visado;

« desenvolver as estratégias de producao escrita relacionadas tanto ao género proposto
quanto ao grau de proficiéncia que se pretende levar o estudante a atingir.

Fonte: BRASIL, 2018b, p. 63

Percebemos que, embora constem algumas especificidades sobre o ensino de lingua,
particularmente, sobre a pratica de producdo textual, o que se verifica diante de um trecho
como ‘“considerar a escrita uma pratica socialmente situada”, o PNLD afirma que, no eixo da
pratica escrita, o ensino da lingua deve propor ao aluno “condi¢des plausiveis de producao de
texto”, sem determinar o que sdo essas “condigdes”. E evidente ¢ sabemos que o PNLD néo é
um manual do professor, nem, por isso, tem a funcdo de apresentar um percurso metodologico
sobre a pratica de producdo textual na escola basica. Todavia, entender que o Edital do PNLD
nao deixa claras ou especificadas as necessidades sobre a pratica de redagao, entendemos que
se abre uma vasta possibilidade de composi¢@o e objetivos para as editoras e autores criarem

seus livros didaticos.
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No texto do edital do PNLD, constam referéncias a BNCC, entretanto as habilidades de
escrita ou, ainda, as orientag¢des e habilidades citadas nos PCN nao sdo evidenciadas como um
marco ou um minimo parametro para a elaboracdo das obras didaticas. Vejamos, por

exemplo, na imagem a seguir, os critérios sobre a pratica de produgao textual:
Figura 5 — Critérios relativos a producdo de textos escritos

1. Critérios relativos a produgio de textos escritos

As propostas de produg@o escrita devem visar a formacdo do produtor de texto e, portanto, ao
desenvolvimento da proficiéncia em escrita. Messe sentido, ndo podem deixar de:

45. considerar a escrita como uma pratica socialmente situada, proponde ac estudante, portanto,
condigbes plausiveis de produgio do texto;

46. abordar a escrita como processo, de forma a ensinar explicitamente os procedimentos envolvidos no
planejamento, na produgio & na revisdo e reescrita dos textos;

47. explorar a produgdo de géneros ao mesmo tempo diversos e pertinentes para a consecugdo dos
objetivos estabelecidos pelo nivel de ensino visado;

48. desenvolver as estratégias de producdo escrita relacionadas tanto ao género proposto quanto ao grau
de proficiéncia que se pretende levar o estudante a atingir.

Fonte: BRASIL, 2018b, p. 65

Ainda que, como dissemos anteriormente, o edital PNLD ndo seja um aporte tedrico
para a elaboragdo do livro didatico, na imagem acima, vemos a orientacdo de ‘“abordar a
escrita como um processo, de forma a ensinar explicitamente os procedimentos envolvidos no
planejamento, na produgdo e na revisdo e reescrita dos textos”. Essa orientacdo ¢ de grande
valia ao considerarmos a escrita como um processo continuo, entre as praticas de ensino de
lingua portuguesa. Entretanto, ainda vemos uma segmentagao quanto aos objetivos do ensino
de lingua, segundo os eixos propostos, isto ¢, o PNLD nao articula as diferentes praticas (ou
eixos) de ensino de lingua portuguesa como uma cadeia de praticas na qual a produgdo textual
seja um resultado ou uma evidéncia da organizacdo de todos os conhecimentos linguisticos

adquiridos e articulados.

Ao tomarmos os PCNs e a BNCC como documentos norteadores para o ensino de
lingua portuguesa, precisamos considerar também suas limitacdes. Embora tenham sido
elaborados com o objetivo de desenvolver e aprimorar as praticas de ensino, devemos

ponderar sobre seus objetivos e reais possibilidades de implementacao na escola bésica.

Os PCNs tinham como objetivo estabelecer uma referéncia para o ensino, isto €, sua
implantacdo nao era obrigatoria nas escolas do pais. J& a BNCC tem o carater de um
documento normativo legal, devendo ser o ponto de partida para a elaborag@o dos curriculos

das escolas do pais.
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No que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa, principalmente a pratica e ao ensino
da escrita na sala de aula, os PCNs j4 tratavam da dimensdo discursiva da producdo textual.
Na BNCC, elementos como variagdo linguistica, situagdo comunicativa e género textual, por
exemplo, sdo apontados como imprescindiveis. Todavia, a inclusdo de aspectos tecnologicos
nas praticas de ensino de redacdo podem ndo ser viaveis ou possiveis em todas as realidades

socioeconomicas de nosso pais.

Ambos os documentos em questdo trazem a clara tentativa de orientar e viabilizar o
ensino no Brasil, porém os aspectos negativos também sdo visiveis. Os PCNs sdo se
instituiram como um “manual de praticas” — ndo seria obrigatorio fazé-lo — mas sequer houve
um encaminhamento para a proposi¢cao de uma metodologia de trabalho para os professores
que estdo nas salas de aula do pais. A BNCC traz como um aspecto negativo — ou passivel de
questionamento — o fato de propor algo para todo o pais. O documento determina as
competéncias e as habilidades que todos os alunos do Brasil devem ter desenvolvidas.
Contudo, no que tange a implementacdo da tecnologia nos eixos da leitura e da escrita, por
exemplo, ¢ impossivel ndo pensarmos nas praticas de ensino presentes nas grandes metropoles
se contrapondo a escassez de recursos de toda ordem que assola regides periféricas do Brasil.
Sendo assim, devemos pensar sobre a necessidade da elaboragdo de orientagdes regionais que
contemplem minimamente o desenvolvimento de competéncias e habilidades, considerando

as potencialidades e caréncias de cada regido e contexto de nossa sociedade.
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3 APRODUCAO TEXTUAL NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
NO 9° ANO DE ESCOLARIDADE

O terceiro e ultimo capitulo desta dissertacdo apresenta as andlises a partir das
observagdes sobre o eixo da producdo textual, no livro didatico de lingua portuguesa, no 9°
ano de escolaridade. Inicialmente, apresentamos o percurso metodologico, com os critérios de
selecdo e a descrigdao do corpus. Em seguida, prosseguimos com as analises das propostas de

producdo textual nos referidos livros.

3.1 Percurso metodologico

Nesta pesquisa, de carater qualitativo e analitico, buscamos entender, por meio da
leitura e da analise de trés livros didaticos, como o ensino de producgdo textual tem sido
praticado, particularmente nas turmas de 9° ano de escolaridade. A escolha por analisar livros
didaticos - e n3o outro tipo de material - se deu porque esses sdo os recursos usados,
majoritariamente, nas salas de aula das redes publica ou particular de ensino.

Nessa fase da escolaridade bésica, o aluno ja teve e tem contato com multiplos e
principais géneros textuais. Além disso, a partir do novo ciclo que se inicia no ano seguinte,
inicio do Ensino Médio, o aluno pode desenhar um novo caminho reparando desvios, sanando

possiveis problemas e, ainda, pode aprofundar e ampliar suas habilidades de escrita.

O corpus desta dissertagdo foi estabelecido a partir de consulta ao site do Ministério da
Educacdo, que informa o ranking das coleg¢des didaticas mais distribuidas no pais. O ano de
2017 € o mais recente periodo a apresentar um levantamento com as colec¢des didaticas mais
distribuidas aos anos finais do Ensino Fundamental, segundo dados estatisticos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). E importante destacar que, embora o
PNLD avalie e direcione obras as escolas publicas de educacdo bésica (municipais, estaduais
ou federais) e as instituicdes de ensino filantropicas, ou comunitarias conveniadas ao Poder

Publico, diversas escolas da rede privada também adotam os titulos citados no Programa.

Dentre os titulos mais distribuidos, segundo dados do PNLD, admitimos, inicialmente,

para esta dissertacdo, as trés primeiras colocacdes no ranking: Portugués: linguagens;
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Singular & Plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem; e Para viver juntos. Entretanto,
essa ultima cole¢do ndo foi reeditada pela editora (SM Edigdes), portanto ndo haveria
disponiveis no mercado exemplares que contemplassem as orientacdes presentes na BNCC.
Por isso, seguimos com a analise do titulo que ¢ apontado como o quarto mais distribuido de

acordo com o Programa - o Projeto Telaris.

E importante destacar que, no inicio deste trabalho, — na fase de selegdo bibliogréfica,
e leituras iniciais — a pandemia da Covid-19, com a consequente necessidade de afastamento
social, impossibilitou ou dificultou o acesso aos livros rankeados pelo PNLD. Portanto, para
uma analise prévia, que pretendia apresentar resultados iniciais para embasar esta dissertacao,
examinamos os livros da cole¢do Convergéncias, uma edi¢do da editora SM que também
figura, com suas publicacdes, entre as mais distribuidas, segundo o PNLD. Posteriormente,
com o desenvolvimento da pesquisa, e com as flexibilizagdes permitidas pelas autoridades

sanitarias, tivemos acesso aos referidos livros divulgados no ranking do PNLD.

Para o momento da analise prévia, examinamos uma unidade de cada livro (seriados
para o Ensino Fundamental 2) da cole¢do Convergéncias. Analisamos os quatro volumes, a
fim de entender se havia um padrdo estrutural e metodologico para as diferentes séries. Essa
leitura foi imprescindivel para seguirmos com os objetivos desta dissertagdo. Em todos os
livros, observamos a organiza¢do em quatro unidades, cada uma com dois capitulos. Cada
capitulo ¢ dividido em secdes: Leitura, Estudo da lingua, Leitura (11), Estudo da lingua (1),

Linguagem em foco, Escrita em foco, Produgdo de texto e Verificando rota.

No segundo momento de nossa pesquisa, examinamos os trés livros, de 9° ano,

indicados no ranking do PNLD. As obras podem ser descritas da seguinte forma:

a. A colegdo Portugués: linguagens, 336 paginas, da autoria de William Cereja e
Carolina Vianna, editora Atual (2018), ¢ amplamente conhecida e utilizada por muitas
escolas do pais; ainda na década passada, o livro era adotado por algumas secretarias
de educacdo. Os temas abordados pelos textos principais de cada capitulo e unidade
sdao enriquecedores nas perspectivas discursiva, literaria e tematica e atendem aos

Temas Transversais segundo as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais.

Cada unidade (quatro, no total) é constituida por quatro capitulos, constituidos pelas
seguintes se¢des: Estudo dos textos; Producao de texto; Para escrever com adequagao,
coeréncia, coesao e expressividade; A lingua em foco; De olho na escrita. Ao final da

unidade ha um quarto capitulo chamado Intervalo, propondo atividades para a turma.
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b. A colegdo Singular & Plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem (288 paginas),
da autoria de Marisa Balthasar e Shirley Goulart, editora Moderna (2018), ¢ a segunda
colecao mais distribuida, segundo o PNLD. As unidades temaéticas (quatro, no total)
desenvolvem os Temas Contemporaneos Transversais na Base Nacional Comum
Curricular e sdo constituidas por trés capitulos: Leitura; Produ¢ao; Produzindo o texto.
Capitulo de pratica de literatura, com as se¢des Leitura, Primeiras impressdes; O texto

em construcao; Oficina Literaria. Capitulo de estudos linguisticos e gramaticais.

c. A colegdo Teldaris Portugués (360 paginas), produzida por Ana Trinconi, Terezinha
Bertin e Vera Marchezi, editada pela Atica (2019), do grupo Somos Educagdo, é a
quarta colecao didatica de lingua portuguesa mais distribuida, segundo o PNLD.

O livro apresenta oito unidades, sem subdivisao em capitulos. Cada unidade, portanto,
apresenta as secOes Leitura; Pratica de oralidade; Conexdes; Lingua: usos e reflexao;

Outros textos do mesmo género; Producao de texto; Interatividade.

A seguir, elaboramos um quadro que contém, de forma resumida e esquematizada, as
informacgdes e caracteristicas dos trés volumes:

Fgura 5 - Critérios relativos a producdo de textos escritos

Colecéo Estrutura da unidade Secoes

Portugués: | Sao 336 paginas organizadas | Estudo dos textos; Produgdo de texto;

linguagens |em quatro unidades. Cada | Para  escrever com  adequagdo,
unidade  apresenta  quatro | coeréncia, coesdo e expressividade; A
capitulos. Em cada capitulo, | lingua em foco; De olho na escrita.
alternam-se se¢oes. O ultimo
capitulo propde atividades para
toda a turma, sem organizagao
em segoes.

Singular & | Sdo 288 paginas organizadas | Leitura e  producdo;  Produgido;

Plural em  quatro unidades. Ca(}a Prgdu;indo 0 texto; Pratica de literatura;
unidade apresenta trés | Primeiras impressoes; O texto em
capitulos. Em cada capitulo, | construcdo; Oficina literaria; Estudos
alternam-se as segdes. linguisticos e gramaticais.

Telaris Sdo 360 paginas organizadas | Leitura; Pratica de oralidade; Conexdes;
em oito unidades e ndo ha | Lingua: usos e reflexdo; Outros textos
divisaio em capitulos. Ha | do mesmo género; Produgdo de textos;
segoes, apenas. Interatividade.

Fonte: O autor, 2022.
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3.2 Critérios de analise

Apresentamos os critérios para a analise do eixo de ensino de producdo textual nos
livros didaticos selecionados, a saber:
1°) Observar se o género apresentado na secdo de leitura esta contemplado na secao

que propde a producao textual.

2°) Analisar se os topicos gramaticais apresentados na unidade estdo articulados e se

refletem na proposta de produgdo textual.

3°) Verificar se leitura e oralidade e andlise linguistica estdo articuladas com a

proposta de producao textual.

4°) Perceber se ha orientagdo para planejamento, escrita, revisao e reescrita, em todas

as propostas de producao textual.

Adotaremos o procedimento bibliografico — a partir do referencial tedrico ja apontado
anteriormente, ¢ documental, pois partiremos dos livros didaticos selecionados para entender
se as orientagdes presentes nos PCNs e na BNCC se concretizam nas sequéncias didaticas

propostas pelos referidos livros.

3.3 A abordagem da producéo textual no livro didatico de lingua portuguesa: analises

das colecGes didaticas

Antes de procedermos a andlise dos livros do 9%. ano que compdem o corpus desta
pesquisa, foi proposta uma andlise prévia, a fim de verificar a estrutura do livro didatico.
Passamos a apresentagdo desta analise.

Para a etapa da andlise prévia, em cada volume das cole¢des selecionadas,
realizamos a analise de uma unidade tematica, dos livros concernentes do 6° ao 8° anos de
escolaridade. Todos os livros apresentam unidades com a mesma estrutura (composi¢cdo €
organizagao das secoes), por isso analisar uma unidade de cada colegdo atenderd aos objetivos

desta dissertacao.
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Foi escolhida a colegdo Convergéncias, da editora SM, responsavel por cole¢des que
figuram no ranking de livros de lingua portuguesa mais distribuidos no Brasil, de acordo com
o PNLD. A colegdo editada, em 2018, da autoria de Daniela Passos, ja4 conta com as
orientagdes presentes na BNCC e com diretrizes pautadas pelos PCNs, como os temas
transversais. Todavia, esse ultimo documento ndo ¢ citado como fonte de orientagdo da

colecao.

Na apresentagdo de todos os volumes da colegao Convergéncias, lemos que a proposta
do livro ¢ “formar pessoas abertas ao didlogo, capazes de opinar, interagir e, também,
ensinar.”. Essa perspectiva acena para a ideia de um livro que privilegia a construgdo dessas

competéncias, por meio do desenvolvimento das habilidades de escrita do aluno.

Logo em seguida, encontramos o topico “Conheca a estrutura da colecdo”, no qual sdo
apresentadas as se¢des do livro: Iniciando a rota (abertura da unidade); Leitura (Leitura 1 e
Leitura 2); Estudo do texto; Trocando ideias; Estudo da lingua; Escrita em foco; Linguagem
em foco; Conexoes textuais; Produgdo de texto; Ampliando fronteiras; Verificando a rota;

Acdo e construcdo.

Os livros s@o organizados, cada um, em 4 unidades e cada unidade apresenta dois
capitulos. No livro do 6° ano, com 287 paginas, analisaremos a unidade 1, desenvolvida a

partir de textos dos géneros conto maravilhoso e cronica.

Na pagina de abertura da unidade, ao aluno sdo apresentados os contetdos a serem
estudados: os géneros conto maravilhoso e cronica; os conceitos de lingua e linguagem;
pontuagdo; discursos direto e indireto; os substantivos; sindnimos perfeitos e imperfeitos;

adjetivo e locucdo adjetiva; fonemas e letras; digrafo e encontro consonantal.

O primeiro capitulo da unidade 1 se dedica ao conto maravilhoso. Na secdo Leitura,
um texto do género ¢ apresentado. Na pagina seguinte, encontramos a se¢do Estudo do texto,
que propde atividades que avaliam a compreensdo dos textos e desenvolvem as habilidades de
leitura. A se¢do tem como objetivo levar o aluno a compreender as caracteristicas mais
relevantes do género e faz isso por meio de questdes discursivas, nas quais o aluno

descrevera, em suas respostas, as caracteristicas do referido género.

Na sequéncia, encontramos a se¢do Conexoes textuais que apresenta um texto de outro
género, o mito, levando o aluno a relaciona-lo ao texto anterior. O aluno devera reconhecer o
texto literario como uma possibilidade de entretenimento e de fruicdo. A se¢do Estudo da

lingua desenvolve os conceitos de lingua e linguagem e leva o aluno a identificar e diferenciar
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linguagem verbal, a ndo verbal e a mista. Ainda nesta se¢do, os alunos deverdo inferir e
justificar, em textos como o cartum e a tirinha, o efeito de humor ou a critica provocados pela

articulacdo entre as linguagens verbal e nao verbal.

A segunda secdo de Leitura apresenta outro conto maravilhoso ao aluno, que devera
ser capaz de analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos linguistico-discursivos de prescricdo, causalidade, sequéncias descritivas e
expositivas e ordenacdo de eventos. Na secdo Estudo do texto, ha atividades que exploram a
estrutura da narrativa ficcional e seus elementos (narrador, personagens e tempo, por

exemplo).

Durante o compartilhamento de ideias e de opinides acerca do texto, os alunos
explorarao, por meio da oralidade, suas experiéncias sobre a leitura. Essa atividade prevé que
aluno deva “Respeitar os turnos de fala, na participacdo em conversagdes ¢ em discussdes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes ¢ adequadas
em momentos oportunos em situagdes de aulas, apresentagdo oral, semindrio etc.” Os alunos

sao convidados a comentar suas impressoes sobre os contos lidos.

Na secdo Escrita em foco o aluno devera compreender o emprego dos sinais de
pontuacdo. Nesta se¢do, os alunos deverdo, ainda, identificar e justificar o efeito de humor,
ironia ou critica gerado pelo uso de palavras ou imagens ambiguas. O aluno ¢ levado a se
posicionar sobre algum ponto de destaque do texto que poderia gerar o interessa na leitura da

obra, conforme a imagem 1

Na sec¢do Linguagem em foco, o aluno deverd identificar o discurso direto e o discurso
indireto nos textos. O aluno devera ser capaz de explorar uma imagem relacionada a um texto
e, a partir da leitura de um texto, identificar informagdes importantes e significativas para sua

compreensao.

Na se¢do Estudo da lingua o aluno compreenderd o conceito de substantivo e suas

respectivas classificacoes.

Na secdo Produgdo de texto o aluno devera pesquisar um conto maravilhoso e
apresenta-lo oralmente a turma. O professor deve orientar o aluno a empregar alguns recursos
de coesdo referencial e sequencial, como pronomes anaforicos e conjungdes que evitem
repeticoes. As subsecdes Para comegar, Prepare a apresenta¢do, Apresente-se, Avalie sua
apresenta¢do e Verifique seu desempenho” orientam o aluno nas etapas da producao de sua

apresentacgao.
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As imagens, a seguir, ilustram o percurso que a colecdo traca para apresentar a

proposta de escrita ao aluno e fazé-lo redigir sua redagao.

Figura 6 — A Proposta de produgdo textual — 6° ano

Conto maravilhoso

Neste capitulo, vocé leu dois contos maravilhosos e aprendeu que essas
narrativas existem ha muitos anos. A principio, elas eram transmitidas oralmente
de geracdo em geracao, até que alguns escritores, como os irmdos Grimm, Hans
Christian Andersen e Charles Perrault, resclveram registré-las. Depois deles, outros
autores reescreveram, traduziram e adaptaram essas histérias, que ja viraram filmes,
seriados, pecas de teatro, desenhos animados, etc.

Que tal agora vocé vivenciar o papel do contador de histérias? Para isso,
primeiro vocé vai escolher um conto maravilhoso do qual goste para conta-lo
aos colegas; depois o professor vai marcar uma data para que vocé conte a histéria
escolhida para a turma.

P Para comecgar

Escolha uma das opc¢des a seguir para pesquisar
o conto maravilhoso. ?

[Pesrwisa em livros ]

Em sua casa, na biblioteca da escola, da
sua cidade ou bairro, pesquise livros de contos
maravilhosos. Se precisar, peca ajuda ao
bibliotecario ou ao professor. Encontrado o livro,
leia os contos e selecione o que vocé mais gostar.
Vacé também pode consultar a sugestao de livro
no boxe Aprenda mais, da pagina 47.

Il
il

[Pesquisa na internet ]
Bfac o o =

Pesquise contos maravilhosos em sites
confiaveis, leia-os e escolha o que vocé
mais goslar. Procure sites de escritores,
blogs literarios, etc. Se precisar, peca ajuda
ao seu professor.

Pesquisa com os Familiares ]

Peca a uma pessoa de sua familia ou de seu
convivio que |he conte um conto maravilhoso
que conheca. Anote no caderno os principais
acontecimentos da histéria, a ordem em que
ocorreram, quem s3o as personagens, etc,, para ndo
se esquecer dos detalhes na hora de contar a histéria.

Iatrictes. Doezay

Fonte: PASSOS, 2018, p. 46.
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) Prepare a apresentacgao

Apés a pesquisa e a escolha do conto maravilhoso que vocé vai B S'C{“ -
O 2 - . ‘océ pode iniciar seu
-ve‘qntar, ch.egou ? momentg de planejar sua apresentagdo. Paraisso, . . " eirtiesto
siga as orientacdes a seguir.

"Era uma vez..." ou
outra similar.

¥ Leia o conto quantas vezes forem Num certo reine,

\

Cuide d turaeda
necessarias para memoriza-lo. hﬁvaItO. o i) Iirl:glt::geen1s :at.sz(t’:ss:rréa. Procure |
Fique atento aos elementos da moleiro e sua filha, que Srvolles o piblico fesendo

- | narrativa que vocé estudou: além de bela, era muito perguntas sobre a histéria. Para |
RmiE=r=onagens, tempo e espaco. habil e inteligente. se sentir seguro, faca alguns

ensaios.

Quando 0 homenzinho
retornou na manhd sequinte,
ela comegou a falar diversos
nomes. Vocés acham que

% Vocé viu que o conto maravilhoso
sempre apresenta um elemento
‘ou acontecimento magico. Nao
| esqueca de destacar esse aspecto.

ela descobriv na
NS;:%T:“’O&I ! primeira tentativa?
sentou-se a roca.
E trabathando qNarre o conto seguindo W
alegremente foi fiando a estrutura narrativa:
a ela palha e situacao inicial, conflito,
e S ) climax e desfecho.
ndo-a em ouro. Nas passagens que Procure incrementar
expressam emogao, sua apresentacdo
como no climax, utilizando objetos
procure transmitir isso que possam ajudar
por meio da entonacdo, a caracterizar
do tom de voz, gestos e uma cena ou uma
expressoes faciais. | personagem.

[ i —ag 22

Fonte: PASSOS, 2018, p. 47.

unioace i
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Figura 8 - A Proposta de produg¢do textual — 6° ano

P Apresente-se

Apés todos terem ensaiado sua apresentacdo, o professor vai organizar a
turma para a realizagdo da Hora do conto. Se for usar algum material durante
a apresentacdo, lembre-se de prepard-lo com antecedéncia. Procure ficar
tranquilo durante a sua apresentacdo. E ndo esqueca: quando o colega estiver
narrando o conto dele, faca siléncio e preste atencao.

P Avalie sua apresentacao

Apés a realizacao da Hora do conto, avalie como foi a sua apresentacdo. Os
itens abaixo podem auxiliar nessa avaliacao.

As personagens, o espaco e o tempo do conto narrado
foram apresentados?

O elemento ou acontecimento magico foi citado
enguanto contava a histoéria?

O conto seguiu a estrutura narrativa: situacdo inicial,
conflito, climax e desfecho?

Foi possivel transmitir a emocdo de certos momentos
da histéria por meio da entonacao, gestos e
expressoes faciais?

O conto escolhido despertou o interesse da turma?

B Verifique seu desempenh
Finalizada a atividade, chegou o momento de verificar como foi o desenvolvimento
dela. Para isso, copie o quadro abaixo em seu caderno e responda as questoes.

|
|

) Dediquei tempo suficiente para essa produgdo: ‘ } ‘
planejei a apresentacgao, ensaiei e verifiquei o que | |
precisava melhorar?

5} A maneira como narrei o conto agradou aos
colegas da turma? ‘

~ . ~ . = |
I3 Ouvi com atencdo e interesse o conto dos meus 1 |
colegas? | |

[

{2} Procurei contribuir com a organizacdo e a
realizacdo da atividade?

5] Com base na sua apresentacao e nas perguntas acima, escreva como voceé pode
melhorar suas préximas producées.

Fonte: PASSOS, 2018, p. 48.

O livro do 7° ano apresenta a mesma estrutura do livro do 6° ano: quatro unidades,
cada uma com dois capitulos. Analisaremos desse volume a unidade 2, desenvolvida a partir

de textos dos géneros verbete de enciclopédia e Texto de divulgagdo cientifica.

Na pagina de abertura da unidade, ao aluno sdo apresentados tOpicos a serem
desenvolvidos: os géneros Verbete de enciclopédia e Texto de divulgacgdo cientifica; tipos de
sujeito; concordancia verbal; uso de mal e mau; transitividade verbal; uso de mas e mais. Em
“Iniciando rota” sdo propostas questdes que objetivam promover a interagdo entre os alunos

da turma ao exporem suas opinides, verbalmente.
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O primeiro capitulo da unidade 2 se dedica ao género Verbete de enciclopédia. O
aluno devera ler o verbete apresentado e estudar as caracteristicas, a fun¢do
sociocomunicativa e a esfera de circulacdo desse género. Na secao Estudo da lingua, o aluno
conhecera os diferentes tipos de sujeito. Na segunda secdo Leitura do capitulo, o aluno lera

outro verbete de enciclopédia, retomando as principais caracteristicas do género.

Na secdo Estudo do texto sdo propostas questdes que aprofundam a leitura e
contribuem para a constru¢do dos sentidos do texto. Na se¢ao Conexdes textuais, o aluno lerad
e interpretara um anuncio de propaganda, relacionando-o ao texto estudado na segunda secao
Leitura. O aluno ¢ conduzido a relacionar o texto verbal a imagem, construindo novos e mais
amplos sentidos. Na se¢do Estudo da lingua, o aluno deve compreender a concordancia entre

o verbo e o sujeito em um enunciado.

Na secao “Escrita em foco” o aluno podera diferenciar as palavras “mau” e “mal”, e
emprega-las corretamente. Na secdo “Producdo de texto”, o aluno deverd produzir um

verbete enciclopédico sobre uma planta.

Figura 9 - A Proposta de produgao textual — 7° ano

produgio de texto /4

Verbete de enciclopédia

Vocé conheceu neste capitulo dois verbetes de enciclopédia, um publicado na
web que falava a respeito dos cées e outro publicado em uma enciclopédia impres-
sa e que tratava sobre a biosfera. Agora, vocé vai produzir um verbete sobre um
tipo de planta para que seja submetido a avaliacdo e, quem sabe, publicado em
uma enciclopédia digital. Para isso, veja as orientacdes seguintes.

P Para comecar

A escrita de um verbete de enciclopédia exige pesquisa. Por isso, defina, primei-
ramente, que tipo de planta gostaria de estudar. As opcGes abaixo sdo algumas
sugestdes que podem ser escolhidas por vocé.

Planta carnivora

Escolha uma espécie de planta carnivora
e pesquise informacdes sobre ela: tamanho,
localizacdo geografica, animais que servem
de alimento para ela e outras informacdes
que merecam destaqgue.




Fonte: PASSOS, 2018, p. 113.

Figura 10 - A Proposta de produgao textual — 7° ano

p Estruture seu texto

Depois de produzir seu resumo, vocé esta preparado para escrever o verbete
para iss0, veja as orientacdes abaixo. |

‘rReIeia O resumo para que tenha E Lembre-se de que o verbete ‘
uma ideia das informacdes que | pode apresentar intertitulos,
podem ser aproveitadas na que auxiliarn na organizacio
escrita do verbete, ‘ - das informacdes.

Brlnicie a escrita de seu texto com o titulo, que pode tanto ser o nome |
I da planta quanto uma caracteristica marcante dela. !

Em seguida, vocé pode

B'E51::re|.r.a o verbete empregando

apresentar a origem ou ' a terceira pessoa do singular
o nome cientifico da , e utilizando uma linguagem
planta. | acessivel ao pablico leigo.

g -

Lembre-se de apresentar as caracteristicas da planta. Para isso,
empregue adjetivos e locucdes adjetivas, mas ndo em excesso e sem
exprimir sua opinio.
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Preste atencdo ao emprego dos
verbos: geralmente os verbetes sao
escritos no presente do indicativo. |

wEmpregue o registro formal
| elembre-se de que o texto
| deve ser claro e objetivo.

—

agca o uso adeqruado WVocé também pode separar ou
dos sinais de pontuacao produzir imagens que complementem

e fique atento 3 escrita o seu texto e auxiliem na
das palavras. compreensdo das informacoes.

| -

Lembre-se de que seu texto serd submetido a avaliagio para ser
publicado em uma enciclopédia digital, por isso considere o contexto
tecnolégico para a execucdo do trabalho, Se possivel, selecione

as palavras que podem se tornar um link e escreva informacdes
complementares sobre elas,

Sg copiar alguma informacao, lembre-se de inserir a referéncia ou de
citar o nome da pessoa que a escreveu.

Fonte: PASSOS, 2018, p. 114.

Figura 11 - A Proposta de produgao textual — 7° ano

P Avalie e reescreva seu texto

Finalizada a primeira verséo do verbete, leia-o e verifique se vocé seguiu os itens
abaixo.

Dnepwn

+ Iniciei meu verbete citando a origem ou o nome cientifico da planta?
J Empreguei adequadamente adjetivos e locuces adjetivas para
apresentar as caracteristicas da planta?

_ ¥/ Utilizei intertitulos para auxiliar na organizacéo das informagdes?

W Usei em meu texto o registro formal?

+ Empreguei a terceira pessoa do singular tornando o texto

impessoal?

4/ A maioria dos verbos esté no presente do indicativo?

+ As informacdes foram apresentadas de maneira clara e objetiva?

' Foi dado um titulo ao verbete?

4/ Considerei o veiculo em que o verbete serd divulgado?

V' Citei 0 nome do autor ou apresentei a referéncia completa quando
copiei determinada informacéo?

Releia seu verbete com atencéo e faca as adequacdes necessarias; se preciso,
peca ajuda ao professor. Assim que todos finalizarem a producéo, o professor vai
leva-los a sala de informatica e instrui-los sobre como submeter o verbete para ser
publicado em uma enciclopédia digital. J& pensou que legal ver seu texto publicado
na web?
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Finalizada a atividade, verifique seu desempenho. Assim, vocé pode avaliar o que
realizou de forma satisfatdria e o que precisa melhorar nas préximas producoes.
Para isso, copie 0 quadro a seguir em seu caderno e responda as questdes.

Realizei uma pesquisa satisfatoria antes de iniciar a
producdo?

Escrevi o resumo a fim de dar suporte a escrita do ‘
verbete? }

Realizei todas as etapas da producdo do verbete:
estruturei o texto, fiz uma primeira versao, avaliei e
reescrevi o texto e o publiguei na internet?

Auxiliei meus colegas a publicar os verbetes na
web? ‘ i

Anote em seu caderno o que vocé pode melhorar nas préximas producdes.

Fonte: PASSOS, 2018, p. 115.

Livro do 8° ano apresenta a mesma estrutura dos demais anos de escolaridade: quatro
unidades, cada uma com dois capitulos. Analisaremos, nesse volume, uma unidade que é

desenvolvida a partir de textos dos géneros diario intimo e autobiografia.

Na pagina de abertura da unidade, ao aluno sdo apresentados os topicos a serem
estudados, a partir das atividades propostas nos dois capitulos: os gé€neros diario intimo e
autobiografia; o periodo simples e o periodo composto; o periodo composto por coordenacao;
a coordenagdo e a articulacao de ideias no texto; o uso de ao encontro de e de encontro a; o
periodo composto por subordinagdo; o periodo composto por coordenacido e subordinagdo
(periodo misto); as oragdes coordenadas sindéticas e assindéticas; o uso de por que, porque,

POr qué € porqueé.

Ainda na abertura da secdo, ¢ apresentada uma pintura da autoria de Paul Gauguin
chamada Autorretrato com retrato de Emile Bernard. O professor é orientado a convidar os
alunos a produzirem um retrato do proprio rosto, utilizando diferentes materiais. Produzir um
desenho do seu proprio rosto permite ao aluno comegar e entender o processo de construgao
de sua autobiografia, visto que se desenhar ¢ uma forma de contar sua propria historia. Ilustrar
seu rosto € também escrever um texto sobre si mesmo. Essa atividade, portanto, desenvolve a
primeira competéncia geral da BNCC: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente

construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
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realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,

democrética e inclusiva. (2018, p. 9).

O primeiro capitulo da unidade 3 se dedica ao género didrio intimo. Na secdo Leitura,
um texto do género ¢ apresentado. A secdo seguinte Estudo do texto poderd compreender as
caracteristicas do género por meio de atividades, além de desenvolver habilidades de leitura.
Na sequéncia, encontramos a se¢do “Estudo da lingua”, que introduz as nogdes de periodo

composto.

A segunda se¢dao de “Leitura” do capitulo apresenta outro texto de didrio intimo,
retomando as principais caracteristicas do género. Os alunos sdo convidados a conhecer um
trecho do Diario de Anne Frank. Na sequéncia, com a execugdo das atividades propostas na
secdo “Estudo do texto”, o aluno podera compreender as caracteristicas do género, além de
desenvolver habilidades de leitura. Na se¢do “Estudo da lingua”, o aluno podera refletir sobre
a fungdo das conjungdes no periodo composto por coordenacdo. O sentido do género tirinha
também ¢ trabalhado por meio de atividades que desenvolvem as habilidades EF69LP03 e
EF69LP05. A secdo “Linguagem em foco” propde que o aluno reflita sobre a fun¢do dos

mecanismos de coordenag¢ao na articulagao de ideias de um texto.

Na se¢do Escrita em foco, o aluno podera diferenciar as expressoes ao encontro de e
de encontro a, examinando a relacdo dessas duas expressdes na construcao dos sentidos do

texto. Na secdo Produgdo de texto, o aluno devera produzir um didrio intimo.

As subse¢Oes orientam o aluno a planejar, a estruturar e a revisar seu texto. A
producdo, de maneira ampla, também desenvolve outras habilidades ao levar o aluno a refletir
sobre o uso adequado da pontuagdo e da escrita correta das palavras, conforme as figuras a

seguir:



Figura 12 - A Proposta de produgao textual — 8° ano

Producdo de texto /

Diario intimo

Vocé leu dois trechos de didrios intimos que posteriormente viraram livros: O didrio
de Lena e O didrio de Anne Frank. Eles foram escritos por garotas que viveram em luga-
res diferentes e que testemunharam a Segunda Guerra Mundial. Vocé viu que tanto
Lena quanto Anne consideravam o dirio um confidente que guardava todos os seus
segredos e que, ao se tornarem publicos, viraram importantes registros histéricos.

Agora, chegou a sua vez de escrever um didrio. Como vocé estudou, um
diario geralmente é escrito para ser lido apenas por quem o escreve. Por isso,
ap6s escrevé-lo, vocé pode decidir se quer guarda-lo s6 para si ou se quer
mostrar a algum amigo ou familiar. ¢

P Para comecgar

Como o objetivo de um didrio intimo é registrar acontecimentos e sentimentos
pessoais, siga as orientactes abaixo.

Fatos do dia a dia

Vocé deve escrever sobre o seu dia a dia, comecando pelo dia que o professor
indicar. Vocé pode escrever a respeito de fatos cotidianos e suas impressées sobre
eles. Algumas opgdes sao:

« como foram as aulas;

+ algo que aconteceu no intervalo;

« a nota tirada em uma prova;

» 0 que estd sentindo;

« algo estranho que vivenciou;

= como foi um encontro com amigos;

» um segredo seu.

Essas opcdes sdo apenas sugestoes.
Lembre-se de que o diario é um confidente,
por isso vocé pode escrever nele sobre o
que desejar.

Fonte: PASSOS, 2018, p. 164.

Figura 13 - A Proposta de produgao textual — 8° ano

p Estruture s
Definindo ¢




Fonte: PASSOS, 2018, p. 165.

Figura 14 - A Proposta de produgao textual — 8° ano

B Avalie e reescreva seu texto
Apés escrever o diario, leia-o e verifique se os itens a seguir foram contempla-
dos em seu texto.

v Indiquei a data em que escrevi os fatos relatados?

v Empreguei verbos e pronomes na primeira pessoa para relatar
minhas experiéncias?

v O tempo verbal predominante é o passado? No caso de escrever
sobre fatos do presente ou planos futuros, empreguei o tempo
verbal correto?

WA linguagem é subjetiva e o registro é mais informal?

+ Optei por iniciar a escrita com uma saudacdo e finalizar com uma
despedida ou preferi escrever o texto direto?

¥ Escrevi a respeito de minhas impressées e sentimentos sobre os fatos?

Lembre-se de que a escrita no didrio é mais livre e geralmente ndo ha uma revi-
sdo0 ou correcdo do texto. Se vocé se esqueceu de empregar em seu diario alguma
dessas caracteristicas, pode reescrevé-lo ou melhorar isso nos préximos relatos.

Reflita sobre o que vocé achou da experiéncia de escrever em um diério. Se
gostou, crie o habito de escrever todos os dias ou em alguns dias na semana. Caso
vocé tenha escrito sobre um fato interessante, pode mostrar seu didrio a seus
colegas e familiares. Mas, se escreveu segredos ou relatou experiéncias pessoais,
guarde-o em um local que sé vocé saiba.
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Verifique seu desempenho
Finalizada a atividade, avalie seu desempenho nessa producéo e reflita sobre o
que pode ser melhorado nas préximas producdes. Para isso, copie o quadro a seguir

no caderno e responda as questoes.

Consegui produzir um diario de acordo com as ;
Al . |
caracteristicas estudadas no capitulo? ‘

‘. T } |

‘ Realizei satisfatoriamente todas as etapas dessa 3 ‘ ‘
producdo, isto €, planejei e estruturei meu textoe | ‘
verifiquei o que precisava melhorar? ; [

habito?

|
Gostei de escrever um didrio e resolvi manter esse | }
|
|
|

Com base nas questdes acima, escreva no caderno o que poderia ser melhorado nas
‘ préximas producdes.

Fonte: PASSOS, 2018, p. 166.

O livro do 9° ano apresenta a mesma estrutura dos demais anos de escolaridade: quatro
unidades, cada uma com dois capitulos. A unidade 4 ¢ desenvolvida a partir dos géneros

resenha critica e editorial.

O primeiro capitulo da unidade 4 se dedica a resenha critica. Na se¢do Leitura, um
texto do género ¢ apresentado. Na pagina seguinte, encontramos a se¢do Estudo do texto, que
conta com atividades que avaliam a compreensao dos textos e desenvolvem as habilidades de
leitura. Compreender as caracteristicas mais relevantes do género e abordar assuntos
relacionados ao tema da leitura s@o os objetivos da se¢@o. Na sequéncia, encontramos a se¢ao
Estudo da lingua, que abrange os conteudos relacionados aos conhecimentos gramaticais

(revisdo).

Ainda nesse capitulo, uma nova proposta de leitura apresenta outro texto do género
resenha critica, seguido da secdo Estudo do texto e, novamente, acompanhado pela se¢do
Estudo da lingua, que consiste na revisdo de topicos gramaticais (segunda parte). Na se¢do
Linguagem em foco, o livro pretende desenvolver a habilidade que versa sobre a modalizagao

em textos de noticia ou argumentativos:

por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locugdes adjetivas, advérbios, locugdes adverbiais,
oragOes adjetivas e adverbiais, oragdes relativas restritivas e explicativas etc., de
maneira a perceber a apreciacdo ideoldgica sobre os fatos noticiados ou as posi¢des
implicitas ou assumidas.” (BNCC, 2017, p. 181)

Logo em seguida, encontramos a se¢do Escrita em foco, que aparece uma vez em cada

capitulo e objetiva desenvolver topicos relacionados a ortografia, acentuagio e pontuagao.
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Na secdo Produgdo de texto, o livro orienta os alunos a produzirem um texto escrito do
mesmo género que foi apresentado ao longo do capitulo. Inicialmente, o género ¢ retomado e
¢ apresentada ao aluno, por meio da subsecdo Para comegar a proposta de produgdo escrita.
Posteriormente, na subse¢do Estruture seu texto ¢ sugerida a elaboracdo de um planejamento
para a escrita. A estrutura do género ¢ oferecida ao aluno, para que ele desenvolva um esbogo
do que sera produzido. Em seguida, a subsecdo Avalie e reescreva seu texto disponibiliza
orientacdes para que o aluno revise seu texto, segundo o que ¢ proposto pelo livro. Na
subsecdo Verifique seu desempenho, o aluno, a partir de um quadro avaliativo (grade de
correcdo) deverd perceber os aspectos propostos pelo livro (critérios de corre¢do) em

comparagdo com que foi apresentado em seu texto.

Figura 15 - A Proposta de produgao textual — 9° ano

Producgédo de texl:;d-:

Resenha critica

Neste capitulo, vocé leu duas resenhas criticas, uma do livro Mais leve que o ar e
outra do filme Vida, Animada, e estudou as caracteristicas desse género. Vocé viu que
elas apresentaram informacées técnicas, descricdo do contetido e avaliacdo critica das
obras analisadas.

Agora é a sua vez de se tornar um resenhista e recomendar um produto cultural
para os colegas da turma. No final desta atividade, vocés deverao montar um Caderno
de resenhas e posté-lo no blog da turma para que mais pessoas possam conhecer as
recomendacoes de vocés.

B Para comecar
Primeiramente, vocé deve definir sobre o que sua resenha critica vai tratar. Veja
as opgdes abaixo e escolha a que vocé preferir.

Filrnr-}J

e

Se essa for sua opcéo, pense em um filme a
que tenha assistido recentemente e que vale a
pena recomendar ou ndo aos colegas. Ou entdo
resenhe seu filme preferido ou algum que vocé
considere interessante ou que seja desconhecido
pelos seus colegas. Assista ao filme novamente
para ndo se esquecer de nenhum detalhe!




Livro

Se escolher resenhar um livro, pense
no ultimo que leu, naquele preferido ou
va a biblioteca e escolha um que seja bem
interessante. Leia-o cuidadosamente e anote os
detalhes e suas impressdes sobre a obra.

Pecga teatral, show ou espetaculo de danga ]

Caso vocé escolha essa opcao, pense em
alguma peca de teatro, show ou espetaculo de
danca a que tenha assistido e que seus colegas
possam gostar ou ndo de conhecer. Tente se
lembrar do que mais o emocionou ou chamou a
sua atencdo e que possa levar os colegas a sentir
ou nao vontade de conhecer.

Fonte: PASSOS, 2018, p. 214.

Figura 16 - A Proposta de produgao textual — 9° ano

P Estruture seu texto
Definido o produto cultural a ser resenhado, chegou o momento de estruturar
seu texto. Para desenvolver esta etapa, veja as orientacdes a seguir.

Antes de comecar sua resenha, escreva um breve resumo do produto cultural, mas
lembre-se de ndo contar o final e elabore uma lista dos pontos positivos e negativos,
procurando justifica-los com bons argumentos. '

Comece a sua resenha contextualizando o produto cultural e explicando os motivos que o
fizeram escolhé-lo.

quresente as informacdes técnicas do produto cultural, por exemplo:

= livro: titulo, nome do autor, editora e ano de lancamento;
« filme: titulo, nome do diretor, dos atores principais e ano de lancamento;
» peca teatral, show ou espetaculo de danca: titulo do espetaculo, nome dos artistas, local
e data em que se realizou.
. —— &
Em seguida, insira o resumo . Para apresentar sua opinido de modo coeso e
com a sua apreciacao critica. coerente, utilize conectivos que organizem e
Para isso, procure apresentar liguem as ideias no texto. Vocé pode empregar
aspectos positivos e negativos conjuncdes para expressar diferentes sentidos:
de forma bem fundamentada adversativo (mas, porém), explicativo (porque,
do produto cultural. pois), conclusivo (portanto, por isso), etc.
aEmpregue adjetivos e advérbios para . Utilize um registro mais formal, pois
enriquecer seus argumentos, por exemplo, sua resenha critica serd publicada no
"0 livro apresenta uma histéria divertida, blog e podera ser lida por um publico
que realmente proporciéna ao leitor risos diversificado.
do inicio ao fim".

q Conclua a resenha indicando ou n3o o “ Escolha um titulo breve e atrativo

| produto cultural para aqueles que lerdo a para seu texto.
| suaresenha. S

Fonte: PASSOS, 2018, p. 215.
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Figura 17 - A Proposta de producao textual — 9° ano

B Avalie e reescreva seu texto
Depois de elaborar a primeira versao de sua resenha, verifique se esta seguindo
todas as orientacdes abaixo.

Dnepiwu

Contextualizei o produto cultural ja no inicio da resenha?
+/ Apresentei um resumo da obra sem contar o final dela?

+/ Citei aspectos positivos e negativos do produto e empreguei
\ argumentos para convencer meu interlocutor?
~ +/ Consegui utilizar adjetivos, advérbios e conjuncdes que auxiliam a

e entender meu ponto de vista e a persuadir meu interlocutor?

+/ Conclui o texto apresentando meu julgamento critico e
incentivando as pessoas a conhecer ou ndo o produto resenhado?

+/ Elaborei um titulo curto e atrativo?

Apos corrigir os pontos necessarios, reescreva sua resenha e troque-a com a de um
colega. Leia o texto dele e procure colaborar com possiveis mudancas.

Depois de realizar os apontamentos feitos pelo colega, verifique a possibilidade de
incluir uma imagem no seu texto: pode ser a da capa do livro, do DVD do filme ou show,
uma foto do espetaculo ou outra imagem que o represente.

Por fim, a turma devera ser organizada em grupos para que elaborem o Caderno
de resenhas. Cada grupo deve ficar responsavel por uma tarefa: produzir a capa,
juntar todas as resenhas e agrupa-las de acordo com o tipo de produto cultural de
que tratam, numerar as paginas e produzir o sumario. Depois de pronto, postem essa
producdo no blog da turma e convidem seus amigos e familiares a acessa-la para
conhecer as recomendacdes de filmes, livros e diferentes espetaculos feitas por vocés.

B Verifique seu desempenho
Finalizada a atividade, chegou o momento de avaliar as etapas dessa producdo. Para
isso, copie o quadro a seguir no caderno e responda as questdes.

[} Realizei satisfatoriamente todas as etapas dessa
producdo: planejei e estruturei meu texto, além de
avaliar o que precisava melhorar?

[-]l Consegui elaborar uma boa resenha com base nos
estudos realizados no capitulo e nas orientacdes
da secao? |

%) Auxiliei meus colegas na producdo do Caderno de
resenhas?

2] Meus colegas gostaram do meu texto a ponto de
querer conhecer o produto cultural resenhado?

[Z] Com base nas quest&es acima, escreva o que pode ser melhorado nas préximas
producdes.

Fonte: PASSOS, 2018, p. 216.

Ao longo da secdo Produgdo de texto, o livro espera desenvolver habilidades como a
que orienta sobre a producdo e a publicagdo de noticias, reportagens, entrevistas, resenhas,
Vlogs, Podcasts culturais, entre outros. Ao final da se¢do, ¢ sugerido que o aluno desenvolva

a habilidade EF69LP0S:

Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido,
dentre outros —, tendo em vista sua adequag@o ao contexto de producdo, a midia em
questdo, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relagdo entre
as diferentes semioses, a formatagdo e uso adequado das ferramentas de edi¢do (de
texto, foto, audio e video, dependendo do caso) e adequacdo a norma culta. (2018, p.
143).



75

3.4 A produgcdo textual nos livros de 9° ano de escolaridade: analise qualitativa

Nesta etapa da analise, avaliamos os livros que constituem o corpus desta pesquisa —
os livros mais distribuidos, segundo o PNLD — no que tange a abordagem da produgao textual
no livro didatico de lingua portuguesa.

Em cada volume das colecdes selecionadas, realizamos a analise da primeira unidade
tematica. Todos os livros apresentam unidades com a mesma estrutura (composicao e
organiza¢do das secdes), por isso analisar uma unidade de cada cole¢do atende aos objetivos

desta dissertacao.

3.4.1 A colecdo Portugués: linguagens

A colecdo Portugués: linguagens estd em sua 9* edicdo, revista, atualizada e ampliada,
e em acordo com as orientagdes da BNCC. Em sua introdugdo, no Manual do Professor,

lemos:

...pensamos que o ensino de lingua portuguesa, hoje, deve abordar a leitura, a
producdo de texto e os estudos gramaticais de uma mesma perspectiva de lingua - a
perspectiva enunciativa de lingua, isto ¢, como meio de ac¢do ¢ interagdo social.
Nesse sentido, alteram-se o enfoque, a metodologia e as estratégias do ensino de
lingua portuguesa, que se volta essencialmente para um trabalho integrado de
leitura, producdo de textos e reflexdo sobre a lingua, desenvolvido de uma
perspectiva textual enunciativa. (CEREJA; VIANNA, 2018, p. 3)

A unidade 1 recebe o titulo “Caia na rede!” e apresenta leituras que permitem reflexao
e discussOes sobre a comunicacdo via internet, as fake news e as redes sociais - tematicas
atuais e presentes na vida dos jovens da faixa etaria alcangada pela obra. A se¢do De olho na
imagem apresenta um cartum chamado Jardim Perfeito, do artista polonés Pawel Kuczinski e,
logo em seguida, uma sequéncia de perguntas que abrem a discussdo sobre a tematica
abordada - o uso excessivo e padronizado de smartphones. O capitulo 1 aborda as fake news e
a pos-verdade, por meio da leitura do texto “Como sair das bolhas”, uma entrevista de uma
pesquisadora das Ciéncias da Comunicagdo a revista Carta Educagdo. Apo6s a leitura do texto,
a secdo Estudo do texto apresenta questdes de compreensdo e de interpretacdo, além de

exercicios sobre andlise linguistica a partir de fragmentos do texto.



76

A atividade Cruzando linguagens apresenta outro texto que aborda a temadtica das fake
news em outro género — a tirinha — e propde questdes que levam o aluno a refletir sobre o

assunto.

O aporte tedrico desta dissertagdo apresentou o conceito interacionista de lingua,
segundo alguns autores. No Manual do Professor desta colecdo, lemos que os autores
entendem a “perspectiva enunciativa de lingua, isto ¢, como meio de acdo e interacdo social.”
(CEREJA; VIANNA, 2018, p. 3), entretanto a secao A /ingua em foco nao corresponde ao
que indica no Manual do professor - a secao aborda o conceito, exemplos e exercicios de
analise linguistica, isto ¢, essa secdo da obra introduz os conceitos gramaticais,
exclusivamente. Essa abordagem parece nos esclarecer qual ¢, na verdade, o conceito de
lingua da colegdo didatica. Entender /ingua como um conjunto de regras leva o professor a
uma pratica mecanizada que objetiva apenas a transmissdo de padrdes gramaticais. As oito

paginas seguintes propdem exercicios sobre o periodo composto por coordenagao.

A secdo Produgdo de texto (com aproximadamente cinco paginas) apresenta ao aluno
um editorial. Apds o texto, que introduz o género, sdo propostas sete questdes sobre a
estrutura do texto. Em seguida, o topico Agora é sua vez exibe um texto do género artigo de
opinido, abordando a temaética sobre a qual o aluno deverd escrever um editorial. Apos
algumas orientagdes tematicas, segue a proposta, conforme a figura 09 e encaminhamento

para o planejamento e para a revisdo e a reescrita.

Figura 18 — A Proposta de produgao textual

Converse com jovens e adultos sobre o tema escolhido, pesquise o assunto em jor-
nais e revistas da atualidade ou na Internet. Depois, defina a sua posicao quanto ao tema
e, @ seguir, anote no caderno argumentos (a favor ou contra) que podera utilizar.

Apresente para 0s colegas do grupo sua posicao e 0s argumentos gue anotou.
Decidam qual sera a tese defendida pelo grupo e selecionem os melhores argumen-
tos para fundamenta-la. Decidam com o professor se a redacao do editorial sera feita
individualmente ou em grupo. De todo modo, € importante que o editorial expresse a
opinidao que o grupo decidiu adotar a proposito do assunto. Caso a redacao seja feita
individualmente, escolham depois um texto ou mais para fazer parte do jornal gue sera
produzido no projeto Ser jovem em tempos de Internet e pos-verdade, no final da
unidade, no capitulo Intervalo.

Fonte: CEREJA; VIANNA, 2018, p. 30.



77

Figura 19 — A proposta e produgdo textual

( Planejamento do texto

» Tenha em mente o publico para o qual vai escrever — colegas de sua classe e de outras, professores
e funcionarios da escola, familiares e amigos gue serdo convidados para visitar a mostra que a classe
montara no capitulo Intervalo.

- Escolhido o tema, pense na estruturagde do texto: gual vai ser a ideia principal, os argumentos e a
conclusao.

= Apresente a ideia principal no primeiro paragrafo, deixando dlaro o ponto de vista do grupo sobre o tema.

= Deservolva os argumentos que vdo ampliar a ideia principal. E aconselhavel que haja correspondéncia
entre o numero de argumentos e o numero de paragrafos do desenvolvimento. Assim, se escolher, por
exemnplo, trés argumentos, escreva trés paragrafos desenvolvendo um argumento em cada paragrafo.

« Defina de gque tipo serd a concdusdo (se do tipo resumo, gue retoma as ideias apresentadas anteriormente,
ou do tipo proposta, que sugere uma saida para o problema enfocado) e apresente-a no Atimo paragrafo.

¢ Revisao e reescrita

Antes de finalizar seu editorial, releia-o, observando:
« se gle expressa com clareza a opinido do grupo a respeito do tema abordado;
- se @ capaz de convencer o leitor por meio de bons argumentos;
+ e apresenta uma ideia principal e a fundamenta com argumentos consistentes;
- e a conclusdo é coerente com a ideia principal e com o desenvolvimento;
se a linguagem & clara, com verbos e pronomes predominantemente em 3* pessoa, e se ela esta de
acordo com a norma-padrao e adeguada ao suporte e ao perfil do publico.

\ /
Fonte: CEREJA; VIANNA, 2018, p. 31.

Apos as orientacdes sobre a produgdo textual, o capitulo é encerrado pelo tdpico
Divirta-se, ¢ apresenta uma charge sobre pos-verdade, encerrando o primeiro capitulo da

unidade.

O capitulo seguinte recebe o titulo Eu: entre o real e o ideal. A superexposi¢ao nas
redes sociais ¢ objeto de reflexdo logo no inicio do capitulo que, em seguida, apresenta o texto
Perfis de redes sociais sdo retratos ideais de nés mesmos, do cronista Antonio Prata. Apos a
leitura, a secdo Estudo do texto propde questdes sobre os sentidos do texto, acompanhada do
topico A linguagem do texto. A se¢do A lingua em foco introduz as oragdes subordinadas
substantivas a partir de uma tirinha que, também, aborda a tematica das redes sociais como
um possivel ambiente hostil. Apos algumas questdes sobre o sentido da tirinha e sobre a
sintaxe do periodo composto, sdo apresentadas as classificagdes das oracdes subordinadas
substantivas e exercicios a partir de textos de diferentes géneros (poema, cartazes

publicitérios).

A secdo De olho na escrita, também, nos surpreende pelo seu titulo, porque integra a
parte do livro que corresponde a analise linguistica. Nesta secdo, sao desenvolvidos aspectos
notacionais da lingua: ortografia e acentuacao, por exemplo. Segundo o Manual do Professor,

no que tange a estrutura e a metodologia da colegdo.
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...0s elementos notacionais da lingua recebem uma ateng@o especial, com trabalho
continuo e sistematizado. [...] Dado o carater normativo dos contetidos abordados
nesta secdo, as atividades sdo estruturadas de forma mais objetiva, voltando-se para
a aplicacdo, o uso e o emprego dos recursos em estudo. (CEREJA; VIANNA, 2018,
p- 29)

Na referida secao, neste capitulo em anélise, ¢ apresentado o plural dos substantivos e
adjetivos compostos. Sdo apresentadas as regras que organizam a formacao do plural dessas
palavras, alguns exemplos e exercicios. Logo em seguida, segue a secdo Produgdo de texto
que ¢ iniciada por um artigo de opinido e algumas questdes que induzem o aluno a perceber e
organizar a estrutura desse género textual. Em seguida, sob o topico Agora é sua vez, sao
dadas as orientagdes sobre a produgdo do texto, planejamento da escrita, além da revisdo e

reescrita.

O terceiro capitulo da unidade recebe o titulo Posto... Logo, existo! e aborda a
necessidade de algumas pessoas em registrar (fotografar) toda a rotina, exaustivamente - o
texto Selfies, do jornalista Marcelo Coelho, questiona o habito que muitas pessoas tém,
atualmente, de fotografar e postar praticas e momentos de seu dia a dia. Em seguida, na se¢do
Estudo do texto, sdo propostas questdes sobre Compreensado e interpretacdo e A4 linguagem do
texto. Depois da leitura do texto e das respectivas questdes, a secdo A lingua em foco
apresenta o conceito de pronome relativo a partir da leitura de uma tirinha, exercicios

introdutodrios, conceito € exercicios sistematizados.

Ainda na unidade 4 lingua em foco, depois dos exercicios propostos, ha dez paginas
com exercicios sobre o pronome relativo e sobre a fungdo sintatica que esse termo pode
exercer na oracdo — os referidos exercicios sdo propostos a partir de textos dos géneros
tirinha, histéria em quadrinhos e poema. Na sequéncia, a se¢do De olho na escrita apresenta
um meme e, a partir de entdo, propde o estudo das palavras cuja pronuncia ndo corresponde
com a escrita: os exercicios apresentam palavras com vogais atonas (e na fala pronunciada
como i) e a vogal o (na fala pronunciada como u) e sdo propostos alguns exercicios

sistematizados.

A secdo Produgdo de texto deste terceiro capitulo da unidade continua a desenvolver a
escrita do género artigo de opinifio. E reapresentado um trecho do texto Selfies (lido no inicio
do capitulo) e sdo propostas algumas questdes sobre o sentido e a estrutura do texto. O tdpico
Agora é sua vez introduz a proposta de producdo textual - a partir de um trecho de uma
entrevista e de uma reportagem, a tematica da vida dos jovens na atualidade ¢ apresentada,

seguida das orientagdes sobre a escrita do texto do aluno: pesquisa, discussdo em grupo e
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producdo do texto. O aluno ¢ orientado a reler as orientagdes sobre revisdo e reescrita do

capitulo anterior.

Figura 20 — A proposta e producao textual

Algumas das ideias apresentadas por Rosely Sayao podermn ser discutidas e, assim, ser

ternas para nowos artigos de opinido. Veja:

= 0 potencial de reflexso dos jovens sobre sua wida
e a corvivéncia na Internet: ele @ realmente alto,
coino defende a educadora?

= As redes socias na vida dos jovens: elas tém
elfeitos positivos ou negatnos?

= (5 limites dos usos da Internet am nossa vida:
coamo saber guais sao¢

= A hiperexposicdo na rede. hd conscienoa de
que a dvulgacan de videos, fotos, selfies e o
compartilhamento de localizacdo podem cau
sar graves danos?

= 05 usos da Internetl por dnangas e jovens. de

quermn & a responsabalidade por debater e oneritar
BELRS LS05)

Escodha umn dos temas adima e, indnadualmente, escreva wm artigo de opinido. O texto

fard parte do jornal que, em grupo, vocé e os colegas irdo montar e expor mo progete Ser
jovemn em tempos de Internet e pas-verdade, do capitulo Intervalo desta unidade.

( Planejamento do texto

Pense no ponto de vista que wocd term a respeito do tema proposto.

Redna argumentos para fundamentar seuw ponto de vista, pesquisando o assunto em jormais, revisias,
livros e na Internet efou também conversando com familares, professores e colegas.

Commno, nesse caso, o fato de vocg ser adolescenite e wsuano da Internet & importante, reflita sobre as
diferencas entre o seu olhar e o olhar dos professores, dos pais, etc. com relagdo ao assunto e tents
IO I3 SLE NN,

Retna tarmbém possivers argumentos contranos ao sew posoonamento para responder a eles no texto.
lenha em vista o perfil do interlocutor: um publico composto de outros alunos da escols, Criangas,
adolescenites e adultes da familia ou ligados a comunidade escolar

Desfina qual sera o abpetivo do sew texto: se woce for radical demais em suas opinites, poderd causar
mais palémica e ter menos facibdade para conguistar wm pablico amplo; se ponderar diferentes pon
tos de wista, pedera comeencer Lm maior ndmero de pessoas.

Pense em uma argumentadao consslente para conguistar a adesso de seu pablico. Apresente exem
plos, fatos, vores de autoridade que fundamentem o que vocd diz.

Emnpregue uma vanadade de acordo com a morma-padrdo, com um graw de formalidade adequado ao
perfil do plblico que wocd quer atingir.

& urm titwlo que desperte o interesse do leitor.

Unlize preferencalmente a 1* pessoa, do singular ou do plural. Se preferir, utihze a 3* pessoa, mas leve
erm conta que, Com essa opCac, sua voz terde a perder forga.

Fonte: CEREJA; VIANNA, 2018, p. 54.

TRy raiE
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Figura 21 — A proposta e produgdo textual

¢ Revisao e reescrita
Antes de finalizar e passar seu artigo de opnido a impo, reles-o, chservando
+ se ool se coloca na posicao de um adolescente e usudrio da Internet que opina sobre o tema,
+ oo texto reflete, de fato, o que vocd pensa sobre o assunte em questio,
« gp oua posiao & radical ou ponderada, de acordo com o objetve que vocE tem em vista;

« 4o o lexlo apresenta argumentos, fatos, exemplos e vozes de autoridade que fundamentam o sew
2 LLk = skl
wonto de wista

+ 5o O Lexto temm um titule convidativo a letura,

+ 52 0 lexto tem um Lom persuasivo, isto & se procura conguistar a adesdo dos leitores ou de
parte deles
+ sg a linguagem empregada esta de acordo com a norma-padrdo e adequada ao plblico-alvo
L o
Fonte: CEREJA; VIANNA, 2018, p. 54.

A secdo Para ler e escrever com visdo critica apresenta um texto que revela aspectos
positivos sobre o uso das redes sociais (ponto de vista diferente do sugerido pelo autor do
texto Selfies); logo em seguida sdo propostas questdes sobre o referido texto e exercicios que
sugerem aos alunos a pesquisa de textos em diferentes fontes (sites na internet, jornais
impressos e outras midias) e observem como um mesmo fato pode ser abordado e considerado

a partir de diferentes pontos de vista.

Ao final da leitura e exame das se¢des que constituem a unidade tematica selecionada,
entendemos que as propostas de producdo textual, na obra Portugués: linguagens nao
correspondem ao que ¢ esperado, segundo os critérios de andlise desta pesquisa. Os géneros
apresentados nas se¢des sdo a entrevista, a historia em quadrinhos e cartazes publicitarios — ja
na secdo de producdo textual, o aluno deve produzir um editorial — género que lhe ¢

apresentado na secao de produgdo textual.

Na outra secao de producao textual da unidade, o aluno deve produzir um artigo de
opinido, género que também lhe ¢ apresentado apenas nesta se¢do. Observamos, também, que
0s topicos gramaticais apresentados nas secdes de andlise linguistica também ndo té€m relagdo
alguma com as propostas de producdo textual, ou seja, o aluno reflete sobre aspectos

gramaticais que ndo sao articulados na producao da redagao.

Quanto ao critério que observa o desenvolvimento da leitura e da andlise, observamos

que, exceto pelo texto que consta na apresentacdo da secdo de produgdo textual, o género ndo
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¢ lido ao longo da se¢do, tampouco a oralidade a partir do referido género ¢ desenvolvida. Ja o
planejamento ¢ proposto, entretanto a revisdo ¢ orientada como um passo imediato a escrita,
nao permitindo ao aluno afastar-se do seu texto, para que, em momento posterior € oportuno,

revise seu texto de modo critico, segundo o que propdem documentos como os PCN e a

BNCC.

3.4.2 A colecdo Singular & Plural: leitura, producdo e estudos de linguagem

A colegdo Singular & Plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem esta em sua 3*
edi¢do e, em acordo com as orientacdes da BNCC. Na pagina de apresentagdo da obra ao
professor, ja encontramos uma prévia sobre estrutura e metodologia da cole¢do, conforme a
imagem a seguir:

Figura 22 — Apresentagdo do livro didatico ao professor

-
Apresentacao
Apesar dessa forma de organizacao dos saberes da disciplina,

o objetivo ndo é tratar cada componente de maneira estangue,
mesmo porque cada capitulo ndo aborda exclusivamente um

dos componentes, apenas prioriza um deles, sempre buscando
Caro professor: estabelecer relacdes com os demais. Essa divisdo garante sua
liberdade de escolher e explorar os capitulos na ordem em que se
O exercicio pleno da cidadania e a construgio de identidades livres ~ 3Presentam ou escolher outros caminhos a seguir com sua turma, ora
pressupdem a autonomia de agir e de pensar. Foi considerando isso dando énfase a um aspecto do uso da lingua, ora enfatizando outros.
que fizemos esta colecdo: para ajudar os alunos a desenvolverem E porque acreditamos em vocé, professor, na sua capacidade

capacidades que |hes permitam adquirir cada vez mais autonomiade  de discernir quais sdo as necessidades da sua turma, quais s3o os
acdo e de pensamento e também para garantir a vocg, professor, essa

objetivos a serem alcancados e em que ritmo, que |he apresentamos
mesma autonomia em seu trabalho.

esta colecdo.

Viocé notara que cada volume desta coleco esta organizado
em guatro unidades, com trés capitulos, cada um priorizande um
componente do ensino de Lingua Portuguesa: Leitura e Producio,
Praticas de Literatura, Estudos de Lingua e Linguagem.

Fonte: BALTHASAR; GOULART, 2018.

Esperamos estar com vocé, lado a lado, apoiando-o nessa
caminhada.

Inicialmente, parece que estamos diante de uma cole¢do preocupada com o viés
interacionista da lingua, afinal a primeira frase da apresentagdo faz referéncia ao “exercicio
pleno da cidadania e a constru¢do de identidades livres pressupdem a autonomia de agir e de
pensar” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. III). Ainda na Apresentacdo, as autoras deixam
claro o cuidado com a recepg¢do que a obra tera entre os professores pelo fato de ter, em suas
unidades, capitulos direcionados para a leitura / escrita e para contetidos gramaticais,
separadamente “Apesar dessa forma de organizagdo dos saberes da disciplina, o objetivo nao

¢ tratar cada componente de maneira estanque...” (idem). Em seus pressupostos teorico-
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metodoldgicos, sdo citados nomes como Vygotsky e Bakhtin e, por isso, entendemos que o

livro atende aos principios tedricos desses autores.

A primeira unidade se inicia com o capitulo 4 verdade e a mentira no jornalismo
cientifico em tempos de fake news, introduzindo uma charge, uma sugestao de filme, questdes
propostas para serem respondidas oralmente e, a seguir, a se¢do Leitura, constituida por um
texto que ocupa quatro paginas sobre fake news - o texto ¢ uma reunido de fragmentos
retirados de um site (Vaza, falsiane) e aborda as noticias falsas em seu contexto histérico com
exemplificagdes nacionais e mundiais. Apos a leitura, sdo propostas algumas questdes sobre a
compreensdo do texto e, logo adiante, ¢ apresentada a se¢do Producdo de texto que introduz o
género textual Reportagem de divulgacdo, seguido de questdes acerca do assunto. A segdo
Produzindo o texto oferece as orientacdes procedimentais para o aluno escrever seu texto,
bem como uma ficha de suporte a producdo e a avaliacdo da redac¢do, conforme as imagens

abaixo:

Figura 23 — Proposta de produgdo textual
Produzindo o texto

Condicbes de producao

m O qué?

Em grupos, vocés terao como meta pesquisar e produzir uma
reportagem de divulgagio cientifica que combata opinides con-
troversas baseadas em fake news e que possam ter impactos no-
civos na populagio em geral. As produgGes finais ficarao em um
painel a ser exposto na escola.

m Para quem?
O assunto ou fato da reportagem podera ser de interesse do

publico jovern da escola ou da sua comunidade ou, ainda, de in-
teresse para um publico mais amiplo.

Como fazer

Primeiramente, cada grupo devera definir o piblico, a pesquisa
cientifica e a noticia falsa com impacto social que vai abordar na
reportagem. Para isso, sera necessario deadir também onde a re-
portagem vai circular; portanto, com gue midia(s) podera contar.
A reportagemn podera ser impressa ou multimodal, contando com
links ou arquivos em audio e/ou em video.

Dependendo do que escolheram e combinaram com seu(sua)
professor(a), essa fase de planejamento envolvera algumas decisdes
importantes.

1. Conhecendo a proposta

* Depoisde discutir com seus(suas) colegas e com seu(sua)

professor{a) alguns pontos crudais para a producido do
painel @ da pesquisa que sera desenvolvida, vocés deve-
réo seguir estas etapas:

Fonte: BALTHASAR; GOULART, 2018, p.33.



Figura 24 — A Proposta de producao textual

a) Penzar coletivamente nas diferentes questdes e gerar en-

quetes a serem aplicadas dentro da escola.

b) Penzar também come véo se distribuir para consultar os

diferentes piblicos.

c) Entravistar nimero representativo (sugenmos 10 pessoas

de cada sala), consideranda representatividade significati-
va — alunos(as) de mesma faixa etaria, separados em 50%
mulheres e 50% homens.

d) Tabular, explorar e avaliar oz dados levantados.

2.

e) Com base nas questdes problematizadaras & questdes
de pesquisa, pensar (colstivamente] na sintese a ser

Definindo temas
a) Levantem temas gerais, investigando suas opinides, seus
interesses, suas preocupaghes.
b) Observemn algumas possibilidades tematicas:
* Vacinas podem fazer mal & saiide: verdade ou mentira?
* Os macacos sdo transmissores da febre amarela: ver-
dade ou mentira?

# Agrotoxicos: & possivel viver sem eles?

Definindo qual € o dngulo da reportagem e as fontes de
pesquisa
a) Sera preciso decidir sobre o recorte a ser feito: a repor-

tagem destacara informagoes positivas, negativas ou am-
bas sobre boatos e fake news abordados?

b) Pesquisern sobre o fato ou assunto a ser reportado, bus-
cando diferentes fontes de informacio, que podem ser
textos ascritos, em audio ou video.

c) Lembrem-se de distinguir nas fontes pesquisadas os
itens do quadro a seguir.

' R

* Cual é o fato ou assunto e quais sdo as crengas
defendidas pelo bostoffonte, frute de divulga-
cio de fake news?

* (luais 530 as consequéncias e os impactos pro-
vocados pela divulgacio do boato?

* O que as diferentes dreas cientificas destacam
sobre esse mesmo boato, fruto de divulgacio de

fake news?
. —_

apresentada a comunidade escolar,

f) Elaborar o painel a ser exposto na escola.

Fonte: BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 34
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2. Definindo temas
a) Levantemn temas gerais, investigando suas opinides, seus
interesses, suUas preacupagoes.
b} Observern algumas possibilidades tematicas:
* Vacinas podem fazer mal & sadde: verdade oumentira?

* (s macacas sdo transmissores da febre amarela: ver-
dade ou mentira?

# Agrotoxicos: & possivel viver sem eles?

3. Definindo qual & o dngulo da reportagem e as fontes de
pesquisa
a) Sera preciso decidir sobre o recorte a ser feito: a repor-

tagem destacara informacgoes positivas, negativas ou am-
bas sobre boatos e fake news abardados?

b} Pesquisem sobre o fato ou assunto a ser reportado, bus-
cando diferentes fontes de informacio, que pedem ser
textos ascritas, em audio ou video.

¢} Lembrem-se de distinguir nas fontes pesquisadas os
itens do quadro a seguir.

ra Y

* (ual & o fato ou assunto e quais sdo as crengas
defendidas pelo boatoffonte, frute de divulga-
cio de fake news?

+ (uais sao as consequéncias e os impactos pro-
vocados pela divulgacao do boata?

# O que as diferentes dreas cientificas destacam
sobre esse mesmo boato, fruto de divulgacio de
fake news?
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Figura 25 — Ficha de apoio a producao: revisao

FICHA DE APOIO A PRODUGCAG EA'

O texto atendeu aos critérios de:

> o
ey

1. Adequacgao a proposta

» A reportagem produzida atende s condicdes descritas na proposta da atividade?
2. Adequagao as caracteristicas gerais estudadas do género

a) Areportagem esta cum
quisa cientifica?

prindo o seu principal papel de informar o (a) leitor(a) sobre o fato ou a pes- ]

b) O titulo esta cumprindo seu objetivo de chamar a atencio, destacando algo sobre o fato noticiado?

c) Areportagem se refere a fatos, assuntos e pesquisas que possam interessar ao (a) leitor(a) definido(a)?

d) As fotos, imagens e/ou infograficos que compdem a reportagem apresentam informagdes que escla-
recem, ilustram ou complementam o assunto tratado na reportagem?

3. Construgao da coesdo/coeréncia do texto (textualidade)
a) Asinformagdes sdo apresentadas seguindo um determinado ponto de vista?

b) O texto apresenta dados que procuram contestar/explicar boato difundido por meio de fake news?
c) O texto esta bem construido, com os paragrafos bem “costurados” entre si?

4. Uso das normas e convengées da norma culta escrita

+ O texto segue as regras de concordancia nominal e verbal da norma culta escrita?

5. Ortografia, pontuagao e construgao de sentidos

a) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia corrente?

b) Houve uso adequado e intencional de sinais, contribuindo para os sentidos do texto, com especial
atengao para interrogacao, exclamagao, aspas e parénteses?

Fonte: BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 35.

A figura acima apresenta um roteiro para que o aluno revise seu texto. Entretanto, ela
se demonstra como um elemento meramente avaliativo. O trabalho com a oralidade ndo ¢
mencionado, nem o conhecimento que o aluno deve ter sobre o género proposto. No item trés,
o aluno ¢ orientado a observar a coesdo e a coeréncia de seu texto. Todavia, ao longo da
unidade do livro, esses aspectos ndo sdo sequer demonstrados nos textos apresentados. No
mesmo item, ¢ empregado o termo “costurados” no que se refere a construgdo e a organizacao
das ideias no paragrafo, mas esse aspecto ndo ¢ apontado em momento algum da unidade

tematica.

Encerrando o capitulo, o topico Galeria apresenta outros textos com a mesma
tematica, a fim de desenvolver e/ou aprimorar a autonomia de leitura do aluno. Logo em
seguida, o capitulo dois Prdticas com romance juvenil da literatura portuguesa
contemporanea apresenta um trecho de um texto de um autor de teatro, Luis Miguel Cintra,
falando sobre os significados que uma feira pode ter a partir da leitura de uma pega de Gil
Vicente. Sdo propostas algumas questdes acerca da compreensdo do texto € um novo texto €

apresentado - um trecho de um romance de uma autora portuguesa, Alice Vieira. Depois de
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trés paginas com o texto, sdo propostas novas questdes sobre a compreensao do referido texto
e entdo ¢ apresentado, em cinco paginas, outro trecho do mesmo texto, seguido de novas
questdes interpretativas. Na Galeria, ¢ apresentado um fragmento do texto Auto da feira, de

Gil Vicente.

Encerrando a unidade, o Capitulo de estudos linguisticos e gramaticais, sob o titulo de
Periodos compostos por subordinagdo, apresenta o periodo composto por coordenagdo e por
subordinagdo a partir de uma tirinha, ou seja, os géneros trabalhados nos capitulos anteriores

ndo sao mais mencionados.

Ap6s a referéncia aos periodos compostos, o livro introduz a oracdo subordinada
substantiva, seu conceito e suas classificacoes. Para cada classificagdo das oragdes ¢
apresentado um texto, com questdes sobre a compreensdao do referido texto, além de
exercicios sobre a estrutura linguistica a que o capitulo se dedica. Logo em seguida, sdo
apresentadas seis paginas dedicadas a exercicios sistematizados e contextualizados sobre o

topico gramatical em questao.

e Apds o ultimo exercicio sobre as oracdes subordinadas substantivas, o capitulo sobre
analise linguistica encerra a primeira unidade do volume. No Manual do professor, no
trecho que explica a estrutura da obra, consta a seguinte informagdo “A cada fim de
topico € proposto o boxe O que vocé pode levar de aprendizagens desse topico,
quando o (a) estudante ¢ convidado a sistematizar o que aprendeu e o que foi
estudado” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. XXII). Entretanto esse boxe ndo
consta ao final dos capitulos de estudos linguisticos e gramaticais, evidenciando a falta
de conexdo entre o ensino (transmissdo, na verdade) de regras gramaticais € uma

abordagem consciente e critica da lingua.

3.4.3 A colecdo Telaris: lingua portuguesa

e A colegdo Telaris: lingua portuguesa estd em sua 3* edigdo e informa que estd em
acordo com as orientagcdes da BNCC. Em sua Apresenta¢do, autoras revelam que
“interagir, compreender as mudangas trazidas pelo tempo, conviver com diferentes
linguagens e comunicar-se sdo desafios que enfrentamos em nosso dia a dia.”

(TRINCONI et al, 2019, p. 03).
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As unidades, nesta cole¢do, ndo se organizam em capitulos - apenas em segdes - ¢
primeira unidade recebeu o titulo Transgressoes de linguagem e multiplicidade de sentidos ¢
logo a primeira se¢ao Leitura apresenta um poema de Ferreira Gullar seguido de algumas
questdes sobre a compreensao e linguagem do texto. Logo em seguida, o topico Poema em
linguagem verbal e ndo verbal apresenta o conceito de poesia concreta, com alguns textos e

questdes de compreensdo textual, conforme a imagem a seguir.

Na se¢ao Prdtica de oralidade (presente em todas as unidades do livro), o aluno ¢
levado a refletir sobre a expressao de suas emogoes, de seus pensamentos e de suas sensagoes.
Logo em seguida, ¢ trabalhada a declamagdo de poemas, uma atividade organizada em:
preparacdo para a declamacdo; apresentacdo; avaliagdo e depois o topico Comexdes entre
textos, entre conhecimentos o aluno ¢ apresentado a outras formas de linguagem: pintura e
colagem e haicai.

Na secdo Lingua: usos e reflexdo, sdo desenvolvidos recursos estilisticos ou tdpicos
gramaticais. No caso da primeira unidade da obra, a se¢do se dedica a pontuacao e as figuras
de linguagem, apresentando conceitos e exercicios.

Ainda na secdo Lingua: usos e reflexdo, encontramos o topico Desafios da lingua, no
qual s3o apresentados os conceitos de sinonimia, antonimia, paronimia, homonimia e
polissemia. E apresentada uma cronica a partir da qual sdo propostas questdes relacionadas a
esses temas da semantica. Tabelas e informagdes sdo oferecidas além de exercicios

sistematizados.

A ultima se¢do da unidade se dedica a produgdo textual. Os alunos sdo conduzidos a
produzir um poema visual ou verbal. A secdo que pretende desenvolver a escrita do aluno se
organiza em topicos: aquecimento, preparacao; versao inicial. revisao e reescrita e circulagao,

conforme ilustra a imagem (18) a seguir.
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Figura 26 — Proposta de producéo textual

PRODUCAQ DE T

Poema

A escrita criativa de textos demanda um exercicio de construgao que necessita do conhecimento dos recursos da

lingua, além de tempo e de dedicacao.
Havera dois desafios nesta segdo:
1> O primeiro & a produgao de um poema visual inspi-
b rado em um texto de Eduardo Galeano.
2» 0O segundo é a criagao de umpoemacombaseem
jogo de palavras.
‘Depois que vocé e seus colegas criarem os poemas,
poderao decidir como compartilhar o que criaram:
« promovendo a exposicao dos poemas na escola
E .pormelodeumvaralouumpaineldememas

Leitor/
pablico-alvo

W oo s [
| « Pessoas da « Varal ou '

Circulagao

= Sensibilizar.

» Expressar « Rima, ritmo, jogos de comunidade painel de .
emogdes e palavras, repeticao de sons. escolar que poemasno |
sentimentos. « Versos e estrofes (pode gostem de espago |

= Provocar haver uma so estrofe). poemas. escolar. |
humor. « Uso do espago da pagina = Alunos, = Antologia

= Fazer arte. - COMO recurso para produzir professores e impressa ou

funcionarios digitalizada e
da escola. publicada no
= Parentes e blog ou na
familiares. rede social
da escola.

Fonte: TRINCONI, 2018, p. 53.

Nessa se¢do, sdo apresentadas as orientagdes para a escrita da versao inicial, revisdo e
reescrita. O percurso metodologico da produgdo textual, isoladamente, poderia alcangar bons
resultados, pois ele pode cumprir com as diretrizes de pratica de escrita, segundo o que
preconizam as orientacdes dos PCN e da BNCC. Entretanto, quando avaliamos o

entendimento do conceito de lingua (cf. Fundamentagdo teoérica) em sua completude,
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percebemos que a pratica de producdo textual ndo respeita, ainda, a ideia de estudar lingua
portuguesa como um conjunto de habilidades capazes de construir competéncias.

Antes de iniciar uma nova unidade, ¢ proposta uma autoavaliacdo sobre todos os
conteudos que foram desenvolvidos na unidade. E evidente que a autoavaliagio demanda
tomada de consciéncia, atengdo e pratica, caso contrario se transformaria em apenas mais uma
tarefa mecanizada ou, ainda, seria desprezada pelo aluno (e pelo professor também), conforme

verificamos na imagem a seguir.



Figura 27 - Autoavaliagao

ac30 )
Autoavaliacao )

Chegou o momento de fazer um balango de tudo o que fioi estudado na Unidade 1. Leda o guadro de conteddos
para recordar o que estudou e, no caderno, avalie seu desempenho usando os tHpicos propostos a seguir coma

orientacan. [sso ajudara vocé na hora de organizar seus estudos.

Meu desempenho

+ Compreendi bem (registre no cademo o5 itens que voo@ compreendeu)

+ Avancei em [registre no caderno os itens em que vocé melhonou)

+ Preciso rever (registre no caderno os itens que vocé precisa estudar mais)

+ Qutras observagdes efou outras atividades

i

LEITURA E INTERPRETACAD

« Leitura dos poemas “Traduzir-se’, de Fermeira Gullar; ‘Imagent’,
di Armaldo Artunes; ‘rua sol®, de Fonalkdo Azeredo; poema
visual, de Sérgeo Capparedl

- ldentificacao dos edementos que eStrutLiram poEmas Com
interacao entre a Enguagem verbal e a linguagem nao verbal
nas poermas lidos

- ldentificagao de recursos estilisticos nos poemas

PRODUCAD

Oral

- Declamacao de posmas

- Interatividade: £-zine de poemas

Escrita

- Poema visual & poemea com base em jogo de palavras

Ampliagao de leitura

COMEXOES

- Dutras linguagens: Mntura: Autarretrato, lsmael Nery. Colagem
£ justaposican em obras de arte: Espelha-colagem, Kurt
Schwitters, Puvos e duros, Leonilzon

- Haicai, wm poems de trés versos

-Mais poemas

OUTROS TEXTOS DO MESMO GENERD

- "0 amor, quando s revela”, Fernando Pessoa, ¢ Mar azul’,
Ferreira Gullar

Limguea: usos e reflad@o

Particioacio sm alividad

- Becwrsos estilisticos e figuras de linguagem: pontuagao
EXPrEssiva; COMParacan, metafora, metonimia, personificacso
sinestesia, paradoxn, ambiguidade; antitese, inonia

- Desafios da Engua: sindnimos, antdnimos, parénimas,
homéanimos e palavras polissémicas

- Orais

- Coletivas

- Ern grupo

Fonte: TRINCONI et al, 2019, p. 59.
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Ao final da anélise da ultima colecao didatica, podemos avaliar que alguns aspectos

estruturais e conceituais se repetem. Os eixos de ensino de lingua portuguesa sdo praticados
de maneira isolada. Leitura e estudo do texto, gramadtica, produgdo textual e oralidade sdao

praticadas por meio de exercicios que ndo se conectam, a nao ser, por vezes, pelo viés

tematico.
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A estratifica¢do entre os eixos de ensino de lingua portuguesa sdo um reflexo de uma
concepgdo baseada no estudo da lingua como um conjunto de praticas independentes que ora
estdo reunidas, ora separadas, transmitindo uma ideia ao aluno de que a lingua portuguesa
estudada na escola se constitui como um universo a parte da lingua portuguesa usada no dia a

dia, nas situacdes reais de comunicagao.

Apontaremos na proxima se¢do desta dissertacdo as consideracdes finais sobre nossa
pesquisa sobre o ensino de producao textual no livro didatico de lingua portuguesa do 9° ano

de escolaridade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos, como educadores, que o livro didatico ¢ um dos instrumentos utilizados pelo
professor em sua pratica didria. Muitas sdo as criticas, entretanto, que colocam em xeque 0s
resultados obtidos com o uso dessa ferramenta pedagogica, principalmente, no que diz
respeito ao ensino de producao textual na escola basica.

O ensino e a pratica de redigir envolvem trés eixos: o temadtico, o textual e o
linguistico. Um eixo articulado ao outro, um depende e se apoia no outro. O eixo tematico
esta relacionado a camada do desenvolvimento da visdo do aluno; pressupde despertar e
ampliar sua capacidade critica, bem como apresentar-lhe informacdes e conhecimentos. O
eixo textual esta relacionado aos fatores de textualidade (KOCH &TRAVAGLIA, 2007) —
aspectos estudados e desenvolvidos pela Linguistica Textual, que garantem a compreensao e
colaboram com a construcao da tessitura de um texto. O terceiro eixo citado esta relacionado
aos elementos linguisticos, isto ¢, ele articula os recursos gramaticais com os quais o aluno ja
teve contato ao longo de toda a sua vida escolar com a producdo e a compreensdo de textos

em situagdes comunicativas variadas.

O objetivo desta dissertagdo foi analisar como o ensino de redacgdo, no livro didatico
de lingua portuguesa, se organiza e como ele se articula a partir de concepgdes basilares das

pesquisas sobre a lingua, € com os documentos oficiais como os PCNs, a BNCC e o PNLD.

Nossa andlise dos livros didaticos nos levou e entender que o trabalho com o texto
acontece: os textos sdo lidos e questdes de compreensdo proporcionam o debate e a reflexao
sobre temas variados. Os contetidos gramaticais sao ensinados, ora a partir de fragmentos dos
textos lidos nas secdes anteriores, ora a partir de textos de géneros diferentes dos apresentados
anteriormente. Entendemos que a problematica, todavia, esta na relagdo (articulagdo) entre a
leitura, a oralidade, os conteudos gramaticais e a pratica da escrita. Nao ha uma sequéncia nos
eixos da lingua, ndo hd um encadeamento que mostre ao aluno a razao de estudar aqueles

topicos gramaticais ou de responder aquelas questdes propostas depois da leitura.

Alunos, frequentemente, perguntam, em sala de aula “Professor, para que eu estudo
1ss0?”, referindo-se as classificagdes gramaticais, por exemplo. Nos livros didaticos, ainda ha
uma visdo estratificada sobre as praticas da lingua. Verificamos que em nenhuma se¢ao de
producdo textual ha referéncia aos contetidos gramaticais aprendidos nas se¢des anteriores. O

ensino da gramatica acontece de maneira contextualizada no que diz respeito ao fato de estar
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apoiado em textos ou fragmentos de textos. Usar o texto com o centro do trabalho com a
lingua ndo significa ler textos e “ponto”. Significa assumir o texto como principio, fim e
meio. O aluno (e o professor, e o livro didatico) precisa entender que lingua ¢ comunicagao,

interagao e isso € sindnimo de texto.

O ato de redigir, entretanto, permanece isolado da gramatica; a ideia que temos, ao
verificar todas as se¢des analisadas, é que as regras gramaticais ndo servem para construir o
texto — elas se apresentam na forma de um estudo isolado e metodico. Ao “virar a pagina”
para a se¢ao de producdo escrita, todo o conhecimento gramatical anterior ¢ desprezado.

Aluno e professor ndo “precisam” daqueles topicos gramaticais para construir o texto.

Essa fragmentagdo traduz que o texto serve a gramatica, mas a gramatica nao serve ao
texto. Voltamos, portanto, ao que foi dito na introducdo desta pesquisa: a fragmentagdo e o
isolamento da pratica escrita desconectam o ato de redigir das demais praticas da sala de aula
de lingua portuguesa. Sendo assim, todas as areas do estudo da nossa lingua materna, na
escola, se enfraquecem, visto que o aluno ndo entende a comunica¢ao nem a relacao entre ler,
compreender, conhecer mecanismos linguisticos e redigir. A redagdo ¢ apenas mais uma
tarefa e, normalmente, por exigir esfor¢o e concentracdo, por exemplo, ¢ considerada a mais

temida ou a mais chata, segundo alunos das mais variadas séries.

Concluimos que os livros didaticos de lingua portuguesa do 9°ano de escolaridade nao
concretizam as orientagdes dos documentos oficiais e seus pressupostos teoricos,
principalmente, no que diz respeito ao ensino de producdo textual. Percebemos, no trajeto
desta pesquisa, que embora os manuais do professor ou o texto introdutério de cada volume
didatico relate a preocupagdo com a interagdo € a comunica¢do humana, o estudo da lingua
portuguesa ainda ¢ segmentado. O trabalho com os diferentes géneros textuais ocorre, porém
de forma superficial, visto que algumas propostas de redacdo estavam apoiadas em apenas
dois ou trés textos de um género com o qual aluno talvez estivesse tendo contato pela primeira

vez. A tecnologia e as novas ferramentas de comunica¢ao nao estdo ao alcance de todos.

Nesse ponto, citamos os documentos oficiais que prescrevem um ensino de lingua
portuguesa que oportunize ao aluno se expressar em diferentes linguagens, como a digital.
Infelizmente, em nosso pais, a desigualdade social constrdi um panorama desfavoravel ao
trabalho com recursos digitais — a internet e aparelhos eletroeletronicos ndo estdo ao alcance
de todos. A BNCC aponta quais sdo as competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas em todos os alunos, sem ao menos ponderar em quais contextos tais

ferramentas estdo disponiveis ou ndo para os alunos. Vimos que os PCNs tiveram um papel
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fundamental ao ampliar o horizonte de professores e pesquisadores sobre o papel do texto na
sala de aula de lingua portuguesa. Entretanto, o texto — tdo falado e valorizado — continua
sendo apenas um ponto de partida para o trabalho com a lingua. O texto ¢ ponto de partida
para a leitura e compreensdo textual; ¢ ponto de partida para o trabalho com a ortografia e
com a gramatica. Todavia, o texto, no livro didatico de lingua portuguesa, ndo ¢ colocado
como foz do trabalho. Se todos os eixos da lingua portuguesa tivessem o texto,
verdadeiramente, como objetivo central — por exemplo, aprender o sentido das oragdes
subordinadas e a ordem das oragdes dentro do periodo composto para construir diferentes
sentidos — o aluno poderia ver o sentido de conhecer os varios mecanismos linguisticos que

compreendem a lingua portuguesa.

Ao concluirmos esta dissertagdo, desejamos que mais pesquisadores se inquietem a
respeito do livro didatico de lingua portuguesa e, principalmente, questionem suas praticas e
seus percursos metodoldgicos. O professor precisa ter como objetivo central de sua pratica o
desenvolvimento do aluno e a multiplicagdo dos saberes. Ansiamos por colegas de profissdao
que aprimorem as pesquisas na area das Letras, desenvolvendo trabalhos que tragam para a
sala de aula o conhecimento acessivel, Util e que seja capaz de contribuir para a formagdo de
sujeitos plenos no exercicio da cidadania. Pesquisar na area da lingua portuguesa é contribuir
para o esclarecimento, para ampliar a capacidade de leitura ndo somente das palavras, mas do

mundo e da vida real em seus variados contextos sociais.

Esperamos que proximas pesquisas no campo das Letras se preocupem e se ocupem de
repensar a estrutura do livro didatico — desde suas concepgdes basilares até a pratica; que as
orientagdes dos PCN ou da BNCC, por exemplo, sejam seguidas ndo como um percurso
metodoldgico, mas como um conjunto de prescricdoes que devem ser articuladas atendendo as
mais importantes concepcdes teoricas sobre a linguagem e lingua. Somente dessa forma, a
pratica de escrita, na escola bésica, servird a vida e a realidade e ndo somente as avaliagdes

escolares ou externas.
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