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RESUMO

PONTES, Cilene de Miranda. Uma viagem pelas memadrias dos egressos do Plano
Nacional de Formacéao de Professores da Educacao Bésica, no Médio Solimdes (AM).
2022. 162f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2022.

Na tessitura desta pesquisa, navegamos nos movimentos da escrita de si, na busca de
compreender, as trajetorias de vida pessoal e profissional de professores egressos do Curso de
Pedagogia (PARFOR/UEA). A pertinéncia deste estudo investigativo perpassa pela
compreensdo historica e social dos processos formativos vivenciados pelos professores em
exercicio profissional na rede publica de ensino, no estado do Amazonas. O recorte temporal
selecionado teve como referéncia, o percurso de desenvolvimento curricular do curso no Médio
Solimdes, entre os anos de 2010 a 2021. Nesta producéo, dialogamos com Delory-Momberger
(2016), Josso (2004), Nbévoa (2012; 1997), Ricouer (2007), Passeggi e Barbosa (2008) e Nora
(1993). A credibilidade cientifica sobre o objeto investigado teve como pressuposto, a
concepgdo de uma ciéncia compreensivel do sujeito humano, a partir da singularidade e da
pluralidade do cotidiano, vivido na/pelas experiéncias pessoais, académicas e profissionais, de
professores que habitam no tabernaculo da histéria e da memaria, seus modos de viver, pensar
e agir. A proposta de tese foi norteada pela perspectiva de compreender a contribuicdo do curso,
nos processos formagdo e transformacdo da vida pessoal e profissional de seis professores
egressos do curso de Pedagogia no Médio SolimBes. A propositura investigativa busca
apreender as vozes docentes, os caminhos da memoria, guiada pela abordagem qualitativa e
pela pratica da pesquisa biografica. Os procedimentos metodoldgicos foram conduzidos por
meio dos memoriais de formacdo, do Projeto Pedagdgico do Curso e das entrevistas biograficas.
Na composicdo da tese, 0s percursos da pesquisa foram tracados em quatro capitulos, buscando
dar voz e visibilidade aos protagonistas docentes. No primeiro capitulo, discorro sobre os
aspectos relacionados aos movimentos histéricos individuais e coletivos que marcam a historia
de vida dos sujeitos da pesquisa, vividos em suas trajetorias de infancia e escolarizacdo. No
segundo capitulo, na metéafora do canoeiro, os rios conduzem a histéria de vida dos sujeitos,
demarcando o movimento histdrico de institucionalizacdo do programa PARFOR/UEA, no
estado do Amazonas. No terceiro capitulo, discorremos sobre as politicas e praticas de formacéo
desenvolvidas no curso de Pedagogia/PARFOR/UEA, no Médio Solim@es. No quarto capitulo,
identificamos as experiéncias que marcam as trajetorias de inser¢do profissional e
profissionalizacdo dos professores egressos, a partir dos lugares que ocupam nesse
espaco/tempo. Nas consideracdes finais, destacamos a importancia do curso, na construcao de
saberes docentes, para além da dimenséo cientifica e tecnoldgica. O Solimdes é o rio que
comanda a vida e a profissdo dos educadores que vivem na interpretacdo da Amazonia, seus
lugares de passagens e travessias no campo da historia da educacao.

Palavras-chave: Memorias. Formagéo de Professores. Experiéncias. PARFOR/UEA.



ABSTRACT

PONTES, Cilene de Miranda. A Voyage Through the Memories of Graduates of the
National Plan for the Training of Basic Education Teachers, in the Middle Solimdes (AM).
2022. 162f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2022.

In the fabric of this research, we navigate the movements of writing itself, in the quest
to comprehend the trajectory of the personal and professional lives of graduate teachers of the
Pedagogy Course (PARFOR/UEA). The pertinence of this investigative study The pertinence
of this investigative study permeates the historical and social understanding of the formative
processes experienced by the teachers in professional practice in the public school network, in
the State of Amazonas. The selected time frame has a reference the path of curriculum
development of the course in the Middle Solimdes between the years of 2010 and 2021. In this
production, we dialogue with Delory-Momberger (2016), Josso (2004), N6voa (2012; 1997),
Ricouer (2007), Passeggi e Barbosa (2008) e Nora (1993). The scientific credibility of the
investigated object has been based on the conception of a comprehensible science of the human
subject, based on the singularity and plurality of everyday life, lived in/through personal,
academic and professional lives of the teachers that inhabit the tabernacle of history and
memory, their ways of living, thinking and acting. The thesis proposal was guided by the
perspective of understanding the contribution of the course in the processes of formation and
transformation of the personal and professional lives of six graduate teachers of the Pedagogy
Course in the Middle Solimdes. Through the paths of memory, we seek to apprehend the
teaching voices, guided by the qualitative approach and by the practice of biographical research.
The methodological procedures have been conducted through training memorials of the
Pedagogical Project of the course and through the biographical interviews. In composition of
the thesis, the research paths have been traced in four chapters, seeking to give voice and
visibility to the teaching protagonists. In the first chapter, | discuss aspects related to individual
and collective historical movements that mark the life history of the research subjects,
experienced in their childhood and schooling trajectories. In the second chapter, in the metaphor
of the canoeist, the rivers lead the life story of the subjects, demarcating the historical movement
of institutionalization of the PARFOR/UEA program, in the state of Amazonas. In the third
chapter, we discuss the training policies and practices developed in the
Pedagogy/PARFOR/UEA course, in the Middle Solimdes. In the fourth chapter, we identify
the experiences that mark the trajectories of professional insertion and professionalization of
former teachers, based on the places they occupy in this space/time. In the final considerations,
we highlight the importance of the course, in the construction of teaching knowledge, beyond
the scientific and technological dimension. The Solimdes is the river that commands the life
and profession of educators who live in the interpretation of the Amazon, its places of passages
and crossings in the field of the history of education.

Keywords: Memories. Teacher training. Experiences. PARFOR/UEA.
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NOS CAMINHOS DOS RIOS: A ESCUTA DE SI

Creio que todas as palavras que vamos pronunciando, todos 0s movimentos e gestos,
concluidos ou somente esbogados, que vamos fazendo, cada um deles e todos juntos,
podem ser entendidos como pegas soltas de uma autobiografia ndo intencional que,
embora involuntéria, ou por isso mesmo, ndo seria menos sincera e veraz que 0 mais
minucioso dos relatos de uma vida passada a escrita e ao papel.

José Saramago

No caminho dos rios, como se chega a ser 0 que é? Entre 0S varios percursos que
realizamos na vida, seja no &mbito pessoal ou profissional, nds incorporamos a dindmica
biografica do lugar onde vivemos e habitamos. Esses lacos de comunicacdo com o mundo
nascem no cotidiano da historia, fluindo dos rios, dos igarapés e dos fluxos naturais e complexos
que formam e comp&em minha vida singular e plural. Esse tempo é marcado pelo corpo de
saberes que configuram meu modo de viver e narrar, como mulher e professora.

A potencialidade da narrativa (auto)biografica é concebida neste territério como lugar
de historia e memdria, pois nestes circulam outros modos de viver, narrar e guardar. Neste
cenario, a pesquisa toma como foco, a centralidade da vida e do humano numa perspectiva
distanciada de qualquer pretensdo universal de conhecimento. Os rios, a canoa e 0 canoeiro
entrelacam a vida e a materialidade da histéria, onde o ser viajante singular e plural traca o seu
préprio jeito de caminhar pelos lugares visiveis /invisiveis da Amazonia, atravessados pelo
tempo vivido e o tempo narrado.

A medida do relégio confunde-se com a narratividade da vida, navegando muitas vezes
na contramao da histoéria. Ao narrar minha historia de vida, também narro a histéria do “outro”,
aquele que me parece “estranho”, que ndo faz parte de mim, diante da cegueira epistemologica
criada em meu proprio corpo biografico. Os rios que fluem dentro de mim demarcam
historicamente os percursos inacabados de mim mesma, ao longo da vida e da profissao
docente.

Assim, a escuta das vozes que ecoam nesse percurso, Nos move na enunciagao da palavra
dada e no siléncio dos processos internos e externos que afetam as experiéncias vivenciadas na
pulsdo da vida e da existéncia. A escuta de si, conduziu-me ao encontro das dimensdes
narrativas do canoeiro, nos modos de sentir, ouvir e perceber, no caminho da escrita de si, 0s
lugares de memoria, que se perpetua, segundo Ricouer (2007), no movimento das lembrancas
e do esquecimento. Por meio da evocacao das lembrancas, podemos dar sentido aos momentos

formadores (re) produzidos nas encruzilhadas da vida, da formacdo e da profissdo. E nesse
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repertorio de movimentos, 0s percursos nos levam ao encontro dos rios, e assim formando o
sentido vida, enquanto sujeito da historia.

A minha formac&o é marcada pelo ethos cultural que configura o meu eu narrador aos
outros narrados, cujos momentos vividos nas relagdes sociais, materiais e simbdlicas marcam
minha histéria de vida entre a memaria e 0 esquecimento, a partir dos fluxos apreendidos nesta
viagem. Na arte de navegar nas aguas do Rio Solimdes, expressamos nossa rede de
representacdes, historicamente herdadas do lugar que ocupo nesse contexto. Os tracos de
filiacdo social e cultural nos permitem fazer o exercicio da escuta, na busca da compresséo dos
sujeitos navegantes que trafegam pelos pequenos fragmentos e compdem o olhar do “eu” e do
“outro”, enquanto principios da alteridade presente, nos caminhos de uma vida biografada pelos
percursos da existéncia humana.

Na cartografia dos rios e das aguas, minhas identidades narrativas séo entrelacadas na
perspectiva do outro. Entre 0 meu ser sujeito e o ser professora na/da Amaz6nia, é o lugar onde
contamos e escrevemos a nossa historia pessoal e profissional, acerca das condi¢Ges da época
e da cultura que vivemos. Minha simbiose historica e social com o lugar é, neste instante,
marcada pelo tempo presente, que me leva a registrar a importancia da pesquisa, ao valorizar o
sentido da vida humana. Os efeitos da pandemia atravessaram 0s oceanos, as cidades, e assim,
percebermos na fragilidade da vida, a vulnerabilidade da esséncia humana, diante da morte
bioldgica, psicoldgica e social. Vivemos momentos de muitas perdas, de dores e sofrimento,
que de forma crucial redireciona as praticas e trajetdrias sociais e humanas, mostrando a
importancia da vida.

Nas encruzilhadas da histéria e na temporalidade biografica, 0 homem reescreve avida,
imprimindo novos percursos de aprendizagem humana e cientifica na busca da plenitude da
vida. Os efeitos historicos produzidos pelas circunstancias sociais afetam e determinam as
historias individuais e coletivas na contemporaneidade. O impacto produzido pela Covid-19
registra no tempo presente um movimento paradoxal de excluséo e resisténcia que mostram a
importancia da ciéncia no sentido universal e das ciéncias do humano, no que diz respeito a
valorizagéo da vida.

No Brasil, foi registrado em 16 de novembro de 2021, o quantitativo 663 mil mortos, no
momento que escrevo a presente tese. O contexto da pandemia viabiliza com isso outros modos
de viver e narrar a vida, a histéria do mundo e a ciéncia na busca pela cura de uma doenca
desconhecida. Ao rememorar esse acontecimento no tempo/espago, mostram-se presentes as

rupturas e transformacdes que forjam e evidenciam a perspectiva de novos rumos na histéria
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dos homens. Um evento que nos torna testemunhas de um tempo de resisténcia, impulsionando
um novo sentido a vida no planeta terra.

No processo de aceleracdo da historia (NORA, 1993), vimos surgir no limite da crise
historica, o avango tecnoldgico adentrando a educacao, criando as salas virtuais, gerando certos
conflitos e tensbes, mediante as rupturas necessarias para desenvolver as atividades
pedagogicas nas redes escolares da educacdo basica e nas universidades publicas e privadas. O
isolamento social evidenciou a nossa derrocada social, mas também apontou novos rumos,
novos olhares no sentido da busca de si e de nos, assim como a busca de um novo sentido para
a vida.

Desses lugares de memodria, as proje¢des de futuro me levam a olhar, no presente, o
passado que carrega em minhas entranhas a marca da anterioridade do canoeiro que habita em
mim, configurando o meu modo de ser e tornar-se docente nos espacos plurais da Amazonia.
N&o nasci professora, tornei-me professora com o tempo e no tempo, através das lentes da
historia e experiéncias formadoras. Na arte de navegar do canoeiro, revivo a imagem da
professora gque esta ao redor dos rios e das matas, constituindo minhas identidades, no contraste
de mim e dos outros, entre 0 egoldgico e ecoldgico que habita o0 meu ser.

O remo e a canoa mobilizam minha arte de saber e fazer no aprendizado docente, um
percurso que se movimenta nas aguas da histéria da educacao e formacdo de professores no
estado do Amazonas®. Nos meandros do cotidiano, me identifico e me encontro com os outros
membros de uma comunidade que nos leva ao porto desconhecido e complexo da educacdo. No
murmdrio do rio e no siléncio da mata vou ao encontro do desconhecido, configurando meu
corpo biogréafico no espaco/tempo que por ora vivencio, renovando e ressignificando no
cotidiano da histdria, os lugares que se transformam em aprendizagens formadoras. Delory-
Momberger (2016, p.137) afirma que “[...] o modo de presenca do individuo no mundo social
resulta de uma experiéncia no tempo: o individuo vive o espaco social como uma sucessao
temporal de situagdes e de acontecimentos”

Nasci em 1964, na cidade de Manaus-AM, em um ano marcado pelo governo militar,
numa familia composta por sete irmdos, cinco mulheres e dois homens. Filha de pais
semiletrados, minha casa era um barco de porte pequeno, por meio do qual meus pais

mantinham o sustento da familia. As madeiras extraidas eram comercializadas e exportadas por

1 O Rio Solimdes é uma via fluvial que da acesso aos diversos lugares da Amazénia Brasileira. Esse trecho
corresponde respectivamente a confluéncia que vai desde o Rio Negro e se estende até a triplice fronteira
constituida pelo Brasil, o Peru e a Colémbia. O nome dado ao rio, encontra-se relacionado aos seus primeiros
habitantes, os indios Sorim&es que viviam ao longo do rio.
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grandes empresas de madeireiras em Manaus - AM. De porto em porto, a vida, até meus oito
anos de idade, era sempre uma aventura, interrompida pela deciséo de fixar residéncia no
municipio de Tefé - AM.

Minha infancia foi marcada pelos rituais religiosos de meus pais, que tinham uma
participagdo ativa na igreja Assembleia de Deus, em Tefé. Durante a infancia e a adolescéncia,
fui consideravelmente orientada pelos principios de uma vida religiosa. Esses principios
evidentemente marcam minhas trajetorias de escolarizacdo e consequentemente os modos de
pensar e agir. Desde cedo, vivenciei, nos processos de escolarizacdo, as forcas
homogeneizadoras da igreja catolica na educacdo, as quais produziram coletivamente a
mentalidade social do lugar. Os primeiros educadores foram os Padres Espiritanos e as irmas
Franciscanas Missionarias de Maria, que tinham como missdo promover a fé e a expansdo da
igreja catdlica no Médio Solimdes.

A decisdo pelo casamento, em 1982, foi certamente um divisor de &guas em minha vida
pessoal e profissional. Apds o casamento, passei a morar na capital do Amazonas, lugar de
tensdes e conflitos que marcaram minha travessia pessoal e profissional de jovem interiorana
na capital. Fiz a opcdo pelo magistério, através do curso de Habilitacdo Especifica para o
Magistério, no ano de 1983. Apos esse, iniciei 0 curso de Pedagogia, pela Universidade do
Amazonas (UA), com habilitagdo em Superviséo Escolar.

Na arte de aprender a remar, os movimentos de aprendizagem vividos nas instituicdes
escolares e académicas formaram e ancoraram minha identidade pessoal e profissional. Nas
trajetérias de formacdo, a experiéncia vivida nos espacos sociais, familiares e institucionais
configuradas no contexto das estruturas educacionais e das permanentes disputas de poder
presentes no universo escolar configuraram os modos de dizer e narrar a vida. Nas escolas da
educacdo basica, observei e sofri de forma latente, os movimentos da racionalidade técnica no
espaco escolar. A rotina tecnicista me incomodava e me conduzia a busca de alternativas mais
criticas humanizadoras no campo da formacéo docente.

No balango “aporético” de minhas travessias, me dou conta de ser sujeito inacabado;
uma professora marcada pelo pragmatismo escolar e pela existéncia da vida cotidiana. O
trabalho desenvolvido nas escolas por onde passei, na educagdo bésica, forjaram em minhas
trajetdrias de reconstrucdo e compreensdo, novos sentidos na reconstrucdo da vida pessoal e
profissional. Esse alargamento foi reconduzido pela retomada da consciéncia historica e social,
esbocando em minha prépria histéria as possibilidades de transcender as praticas

homogeneizadoras da racionalidade técnica.
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No remanso da travessia, a entrada na universidade em 2010, como professora
assistente da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), contribuiu para a construcdo de
novos horizontes e novas perspectivas na relacdo com o saber e o fazer, mediante a préatica
docente com a aprendizagem de adultos. Essa foi um movimento que nos mostrou a intensidade
das experiéncias como uma fonte crivel de conhecimento e de aprendizagem. Um percurso
temporal e social que nos levou as cenas do cotidiano profissional e a realidade que nos cerca,
e, com isso, influenciamos e interferimos nos lugares e nos espacos institucionais de formacéo.

Sabemos que nesse percurso de aprendizagem formadora, os saberes familiares,
curriculares e profissionais armazenavam o meu “capital experiencial” (JOSSO, 2004) de
professora aprendente, na busca pela autonomizacéo e profissionaliza¢do docente. Ao longo da
vida e do exercicio do magistério, 0s movimentos vividos perpassam, segundo Josso (2004),
por quatro circunstancias de aprendizagens: a) os movimentos de autoformacao, incorporados
pelo processo autorreflexivo de si; b) os movimentos de heteroformacéo, vividos na relacéo
com 0s outros; €) os movimentos articulados entre saberes e préaticas docentes; d) o0s
movimentos de ecoformacdo, viabilizados pela compreenséo critica.

Dessa forma, as experiéncias e aprendizagens constituidas na docéncia fecundaram e
potencializaram a minha pratica enquanto professora e pesquisadora, evidenciando os lugares
de vivéncia e de pertencimento. Os atravessamentos produzidos nesse campo de aprendizagens
abriram as possibilidades de romper com a praticas homogeneizadoras da racionalidade técnica
presentes nos cursos de formacdo de professores. Sabemos que se trata, portanto, de um
processo de luta permanente, uma vez que a dinamica da pesquisa tem uma perspectiva de
desmitificar e transpor as praticas institucionalizadas e cristalizadas no &mbito educacional.

Assim, nas marcas do saber docente, conduzidas pelo aprender a remar nas curvas
da universidade na/da Amazonia, constatamos que ninguém nasce professora, mas torna-se
professora com o tempo e no tempo. Esses deslocamentos materiais e simbdlicos se tornam
fontes de experiéncia e construcdo identitaria. A dindmica dos momentos charneira (JOSSO,
2004) foi possivel mover e transformar a minha propria vida, circunscrita na consciéncia
histérica de ser sujeito aprendiz. Na compreensdo do tempo, 0s movimentos vividos na
pesquisa, no ensino e na extensdo formam o mosaico de saberes elaborados ao longo da vida e
da profisséao, partilnados no contexto da universidade.

Nessa perspectiva, Novoa (2012) aponta que a afirmacdo da identidade profissional é
um lugar de lutas e conflitos vivenciados nos movimentos de construcéo e ressignificacédo, de
maneiras de ser e estar na profissdao. Um processo constituido por trés dimensdes importantes:

o0 desenvolvimento pessoal, relacionado com os processos de construcdo de vida do professor;
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0 desenvolvimento profissional, vinculados aos aspectos da profissionalizacdo docente; e o
desenvolvimento institucional, ligado a execucdo do papel da instituicdo no cumprimento de
sua finalidade educacional.

No exercicio do magistério, os percursos de aprendizagem na universidade me levaram
ao conhecimento do mundo académico e cientifico desenvolvido nas préaticas de pesquisa,
ensino e extensao. O ser professora universitéria ressaltava a importancia do papel do professor
universitario na compreensdo critica e transformadora da sociedade amazdnica. A criagédo do
grupo de pesquisa “Educac¢do em Contextos Amazonicos” (EDUCA) proporcionou também a
abertura de um espaco de reflex&o e aprendizagens na educacao. O grupo formado por dezesseis
professores agucava nossos interesses de pesquisa na area de educacédo, em especial a formacédo
do professor. As dificuldades para criar um ambiente cientifico no Centro de Estudos Superiores
de Tefé (CEST/UEA) ndo é algo muito facil, pois envolve uma conjuntura e uma estrutura
propicias para o desenvolvimento do grupo.

O registro do tempo vivido na universidade evidencia a importancia desses movimentos
formadores na criacdo de espacos de mobilizacdo da aprendizagem docente, nas trocas
compartilhada de experiéncias e saberes constituidos na relacdo entre professores e estudantes.
Nesses desdobramentos da acdo docente, os pilares de uma pratica reflexiva e critica se tornam
fundamentais na construcdo de conhecimentos necessarios para a problematizagdo, de sua acdo
cotidiana. Nesse sentido, no papel de formar professores cresce a importancia da pesquisa no
desenvolvimento profissional docente e evidentemente, a busca permanente pela autonomia
intelectual e pedagdgica.

Esse aprendizado, vivido na sensibilidade da histéria do aprendente e da minha relacéo
com o saber, mostra que a histdria é a propria vida articulada por um projeto de conhecimento
gue acontece nos espacos familiares e institucionais. Os movimentos vividos no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PROPED) nos levou a construcdo de novos conhecimentos,
impulsionando a minha formagéo continuada na relagdo com a natureza, na qual atravessarmos,
nos movimentos da historia e da memdria, 0s percursos possiveis, na (re) construcdo das minhas
identidades. Nessa direcdo, 0 PROPED, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
na Linha de Pesquisa “Instituicdes, Praticas de Pesquisa e Histéria”, através do DINTER,
proporcionou pela Universidade do Estado Amazonas (UEA) e UERJ, constituiu-se um divisor
de 4guas em minha vida pessoal e profissional.

A proximidade com a pesquisa surgiu das experiéncias formadoras vivenciadas no curso
de pedagogia (PARFOR/UEA), desde 2010, nas turmas ofertadas pelo programa no Médio

Solimdes. O contato produzido no tempo e na relagdo com o curso acenava, nesse percurso de
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formacdo, para a relevancia social do programa e, de modo particular, para a historia de vida
dos professores que ingressavam no curso de pedagogia, a partir dos lugares que ocupdvamos
naquele momento. Com isso, enfatizamos a importancia do curso na formacdo inicial de
professores em servico, realizada entre os anos de 2010 a 2021, no Médio Solimdes. Dessa
forma, o curso foi conduzido pela Universidade do Estado do Amazonas, nos municipios de
Tefé, Alvarées e Uarini, localizados no Amazonas.

O recorte temporal selecionado pela presente pesquisa teve como referéncia 0s
percursos de desenvolvimento curricular na mesorregido do Médio Solimdes. O programa de
formacéo de professores PARFOR/UEA foi adquirindo ao longo desses anos maior visibilidade
no campo da histéria da educacédo e da formacdo de professores. Os movimentos vivenciados
na pratica docente serviram de lentes para direcionar nossa curiosidade sobre a problematica da
formacdo de professores que atuam na educacdo basica e ingressam nesses programas de
formagédo. Sabemos que a oportunidade desses professores ingressarem em um curso de
formagdo superior no Estado do Amazonas é uma possibilidade remota, diante das condigdes
geograficas, politicas, econdmicas e sociais que permeiam o cotidiano dos professores que
atuam nas comunidades rurais, em escolas ribeirinhas.

Nesse cenario, a formacdo profissional torna-se representativa para o povo da
Amazonia. Ela acende as luzes da qualidade social da educacdo nesse espaco temporal, na
perspectiva de reduzir as desigualdades sociais, nos lugares mais longinquos do Brasil. No
atendimento a esse publico de professores da educacao basica, sabe-se que a maioria reside e
trabalha em espacos distintos do interior do Estado do Amazonas, dispondo apenas da formacéo
minima exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nos artigos 61 e 62, a
formacéo a nivel médio.

Nessa perspectiva, 0 método e a pesquisa tiveram como ponto de partida a problematica
investigativa conduzida pela seguinte questdo: qual a contribuicdo do curso de pedagogia nos
processos formativos da histdria de vida pessoal e profissional de professores egressos do
programa ofertado pelo PARFOR/UEA, no Médio Solimdes? Diante da proposta da pesquisa,
a orientacdo epistemoldgica foi norteada pelas seguintes indagacoes: a) qual o perfil pessoal e
profissional que marca historicamente a trajetoria de vida e a formagéo dos professores no curso
de Licenciatura em Pedagogia, desenvolvido pelo programa do PARFOR no Médio Solimdes?
b) Quais as representacdes e percepcdes que marcam historicamente a trajetdria de formacéo
dos professores no curso de Pedagogia ofertado pelo PARFOR no Médio Solim@es? ¢) Como

sdo entrelacadas as relagBGes construidas entre as trajetorias de formacdo e 0s processos de
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desenvolvimento profissional, a partir da centralidade humana do ser e o fazer-se docente nos
espacos plurais e multidimensionais da profissionalizagdo docente.

De acordo com a problematica proposta, os objetivos da pesquisa foram guiados, tendo
como principio articulador da tese: a compreensdo das relacGes entrelacadas entre formacéo
inicial e desenvolvimento profissional, os movimentos transformadores que influenciam em
seus processos de profissionalizacdo, (re) construcdo e ressignificacdo do saber e do fazer-se
docente nos espacos de trabalho e docéncia.

Nesse intuito de producdo da pesquisa e no desencadeamento da proposta investigativa
foram: a) mapear a historia de vida de seis professores egressos do curso de Licenciatura em
Pedagogia ofertado pelo PARFOR, entre os anos de 2010 e 2021, no Médio Solimdes; b)
Interpretar, a partir dos memoriais de pesquisa-formacdo, as contribuicdes do curso de
pedagogia, nos processos formativos da historia de vida pessoal e profissional de professores
egressos do PARFOR no Médio Solimdes, entre os anos de 2010 e 2021; c) identificar, através
das narrativas produzidas nos memoriais de formacao, as representacdes e percepcdes que
marcam historicamente as trajetdrias de formacdo e insercdo profissional dos professores
egressos do PARFOR/UEA.

Assim, nos percursos da histéria e da memoria, defendemos nesta tese, que o curso de
formacdo em pedagogia (PARFOR/UEA) por meio da escrita de si, contribuiu para a
ressignificacdo da histéria de vida pessoal e profissional dos professores egressos,
configurando-se em um movimento historico relevante na formacdo e profissionalizacédo
docente, no Médio Solimdes, a partir dos objetivos tracados no caminhar da pesquisa.

Na realizagéo deste estudo, dialogamos com Delory-Momberger (2016), Josso (2004),
Novoa (2012; 1997), Ricouer (2007), Passeggi e Barbosa (2008) e Nora (1993). Trata-se de
uma pesquisa qualitativa que tem como orientacdo tedrica e metodoldgica a histéria de vida de
seis professores egressos do curso de pedagogia,

Para compreensdo e analise deste estudo, tomamos como referéncia, as construcdes que
abordam as pesquisas biograficas em educacdo. Nesse sentido, a histéria e a memoria da
formagéo de professores integram-se nesta tese como uma possibilidade de romper com os
canones oficiais das ciéncias humanas e sociais, tendo como Viés tedrico e epistemolégico as
narrativas produzidas por fonte oral e escrita.

Destacamos nesse contexto, que as memorias de formacdo de professores foram
mobilizadas neste estudo investigativo, a partir da pratica fecundada nas narrativas docentes,

justificando a nossa forma de selecionar e conduzir a pesquisa. Ademais, destacamos o olhar
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epistemoldgico marcado pelas praticas educativas e investigativas desenvolvidas no campo da
formagéo de professores do curso de pedagogia (PARFOR/UEA).

Essa caminhada foi marcada pela virada epistemologica das pesquisas em educacao,
desencadeada apds a crise das mentalidades estruturalistas no campo das ciéncias humanas e
da insercdo das histdrias de vida no campo da historia da educacdo, reconduzindo as préticas e
novas perspectivas no campo de saber docente. Assim, na linguagem ordinaria de Certeau
(1984), a gramatica narrativa foi abrindo caminhos para a escuta sensivel, desse homem
comum, que vive o0 seu cotidiano. Dessa forma, essas experiéncias postulam novas bases para
a ciéncia da educagdo. A potencialidade da narrativa (auto)biografica é concebida neste
territério como lugar de histéria e memoria, pois nele circulam outras linguagens, modos de
viver, narrar e guardar.

As experiéncias formadoras vivenciadas no curso de pedagogia (PARFOR/UEA), nos
anos de 2010 a 2021, mobilizaram 0 encontro com a presente pesquisa, afirmando a nossa
necessidade de buscar respostas para as primeiras indagacGes que surgiram nos primeiros
contatos com professores em formacdo, em servico. Consideramos no caminhar da pesquisa, 0
contato e a proximidade com os professores cursistas e as experiéncias desenvolvidas como
professora formadora do curso. Fomos levados ao encontro da pesquisa, tendo como foco as
narrativas dos sujeitos, buscando compreender suas histérias individuais e coletivas.

No intuito de obter maiores aproximacgdes e conhecimentos sobre o objeto de estudo
proposto, consideramos importante fazer uma busca no banco de teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES), no periodo entre 2012 e 20192. Os
procedimentos de busca foram orientados a partir dos dados coletados no Grupo de Pesquisa
Linguagens e Educagdo em Rede (LER), coordenado pela Profa. Doutora Lia Ciomar Macedo
de Faria.

Assim, os procedimentos do estado da arte desta pesquisa foram guiados pelas palavras-
chave: memoria docente, formacdo de professores e Plano Nacional de Formacgdo de
Professores da Educacdo Basica (PARFOR). No levantamento realizado com a palavra
“memoria docente”, encontramos, no total de 360 obras consultadas, 50 dissertagcoes e 12 teses
de doutorado. O quantitativo de pesquisa encontrado nos revelou a importancia da

problematica, assim como a evolucdo de um conhecimento que potencializa as praticas no

2 0 levantamento de dados foi realizado, a partir de dados coletados no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES,
no periodo de 2012 a 2019, acesso nos dias: 30 de setembro de 2019; 02 de outubro de 2019 e 20 de margo de
2020.
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campo da formag&o de professores de Pedagogia, dando visibilidade as memorias docentes, por
meio de memoriais de formacgdo como fonte de pesquisa.

Nesse percurso, privilegiamos as pesquisas relacionadas a formacao de professores no
campo da Pedagogia. Assim, para a continuidade das buscas no Banco de Dados da Capes,
focamos no objeto de estudo pretendido, através da palavra-chave PARFOR. Com esses dados,
foram mapeados 84 trabalhos de pesquisa, dentre os quais 56 dissertacOes e 28 teses, situadas
no periodo de 2012 a 2019, um numero bastante significativo, no percurso de doze anos de
institucionalizacdo do programa no Brasil.

Nesse panorama historico, os dados coletados expressam o crescimento e o interesse de
muitos pesquisadores nesse campo de conhecimento, evidenciando a importancia da pesquisa,
no ambito politico e social da formacao inicial e continuada de professores da educacéo basica.
A relevancia da temaética teve maior repercussao nas questdes politicas ligadas a implantacédo
do programa e a insercdo dos professores nas praticas de formacao desenvolvidas nas regiGes
brasileiras, em especial a regido Norte. Nesse caso, selecionamos o total de trés teses, na
perspectiva de apresentar, outras pesquisas que caminham na mesma direcdo da proposta de
pesquisa.

Percebemos que os estudos investigativos possuem maior visibilidade nos programas
em pos-graduacdo em educacdo, nos campos diversificados das licenciaturas, em pedagogia,
matematica, ciéncias bioldgicas, educacao fisica e letras. As universidades publicas passaram a
dar maior valor a esses tipos de producéo cientifica, no intuito de apreender as vozes docentes,
a partir dos lugares que ocupam na sociedade. Dessas pesquisas, destacamos o0s estudos de
Carvalho (2014), Oliveira (2015) e Avila (2016), sentido de dar seguimento aos propositos de
compreensdo e interpretacdo do objeto de estudo da tese.

Para Carvalho (2014), apresenta em sua pesquisa, a importancia do curso de
Pedagogia/PARFOR como um resultado bastante positivo para os professores pesquisados,
demonstrando a importancia do programa no Brasil. O curso tem fortalecido a construcao
identitaria dos professores participantes. Com isso, ampliaram-se as possibilidades de reduzir
as lacunas de formacéo no Brasil e dessa forma, o curso contribuiu para a ressignificacdo dos
saberes e praticas no interior da escola e da sala de aula.

Por outro lado, Oliveira (2015) observa e destaca as limitacGes relacionadas a dimenséo
interativa entre os entes federados. O autor aponta ainda certas lacunas, geradas a partir de sua
pesquisa em S&o Paulo de Olivenca, no Estado do Amazonas. Entre varias dificuldades, o autor
ressalta: a auséncia de cursos de capacitacdo aos professores formadores; as dificuldades

relacionadas aos meios de comunicagdo no interior do municipio onde ocorreu a pesquisa; a
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auséncia de uma politica de garantia para acesso e permanéncia dos professores cursistas, bem
como atraso do material de apoio pedagdgico na base de formacéo.

Na concepcao de Avila (2016), a politica emergencial dos cursos proporcionados pelo
PARFOR, seguiram os ditames do capital, reproduzindo a formacéo minima para os professores
que ingressam nos cursos do PARFOR, no Estado do Mato Grosso do Sul. O autor ressalta uma
politica social de carater compensatdria, pois ndo soluciona as raizes geradoras da problemética
nos estados brasileiros, principalmente as questdes relacionadas a falta de condigdes materiais
e operacionais necessarias no desenvolvimento pleno do curso. Na concep¢do do autor, 0
compromisso politico e social na ampliagcdo dos cursos de formacdo docente, deve manter uma
estrutura que possa garantir essa democratizacdo de acesso ao ensino superior de forma digna.

A producdo encontrada, nos mostra 0 crescimento e a importancia da pesquisa, na
compreensdo das relagdes “entre os saberes construidos na formacao e a realidade concreta da
pratica educativa” (BRAGANGCA, 2012, p. 113). Dessa forma, atribuimos o sentido, aos
aspectos necessarios ao exercicio reflexivo apreendido, na busca e na compreensdo do objeto
de estudo, como instrumento de superacao das praticas cristalizadas no cotidiano escolar. O ato
de refletir sobre essas praticas revelam um processo de conhecimento vital na transformacéo de
concepgdes e praticas, transformando as imagens da docéncia para si e para 0s outros, ou seja,
a recriagdo da identidade profissional.

Nesse percurso investigativo, a trajetéria da pesquisa qualitativa foi viabilizada pela
abordagem biografica, dando sentido e concretizando na materialidade e na subjetividade, os
caminhos da pratica da historia de vida, na construcdo de dispositivos pedagogicos e pesquisa,
dedicados a novos sentidos na formacéo de professores. O desejo e 0 grande desafio nessa busca
tedrica e metodoldgica consistiram em encontrar novos percursos de aprendizagem que
viabilizassem a construcao de novos valores e crencgas que pudessem orientar as nossas escolhas
tedricas e epistemoldgicas na construcdo da pesquisa.

Nos caminhos da escrita de si, encontramos nas narrativas biogréaficas o potencial
mobilizador de uma linguagem ordinaria, proporcionada pela virada epistemoldgica, conduzida
pela crise das mentalidades estruturalistas no campo das ciéncias humanas. Dessa forma, entre
as tensdes produzidas pela ciéncia cartesiana e as ciéncias humanas, surgiram grandes conflitos
em torno das explicagfes universais, principalmente aquelas que tratam da natureza humana.
Com isso, nos percursos da linguagem, abriram-se novos caminhos na construgdo de
conhecimentos, ligados ao homem comum que vive o seu cotidiano, postulando novas maneiras

de pensar a ciéncia do humano.
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A partir dessas bases tedricas, para fins de apresentacdo da pesquisa, tivemos como
corpus principal, o arquivo composto por seis memoriais de pesquisa - formacao, produzidos
por professores egressos do curso de pedagogia, no percurso de formacao inicial. O memorial
foi um recurso pedagdgico, adotado como modalidade de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), conforme projeto pedagogico do curso de Pedagogia (PARFOR/UEA).

Os memoriais de formagdo constituiram-se na materialidade da histéria, uma fonte
documental relevante para a pesquisa, tanto como fonte (auto)biografica, como um dispositivo
significativo que foi desenvolvido na préatica de formacdo inicial de professores, do curso de
Pedagogia (PARFOR/UEA). A construcdo de memoriais de formacéo, surge da dindmica de
pesquisa e a formacdo, uma atividade que envolve a realizacdo de multiplas oficinas e a escrita
direcionada por uma pratica reflexiva.

Dessa forma, a experiéncia da escrita de si, proporcionada pela pratica discursiva de
relatar e contar, produz sentido aos movimentos de transformagé&o de si, que ocorrem ao longo
de uma historia de vida pessoal e profissional. Nos percursos da historia e da memoria, 0s
processos de biografizacdo®, compdem as historias individuais e coletivas. Para Delory-
Momberger (2011), as experiéncias humanas sdo construidas biograficamente, nas
circunstancias da vida cotidiana, configurando e integrando o individuo em seu sistema de
representacdes e saberes biograficos.

O termo memorial possui em sua origem etimolégica, dois significados, a do grego
“mnemis” e do latim “memoria”, que remete, segundo Ricouer (2007), a fenomenologia da
lembranca. Assim, o objeto da memdria e prépria lembranca, que carrega no termo semantico
da palavra, o sentido de preservacdo, continuidade e descontinuidade na conservagdo da
memoria. Na pratica educativa, os memoriais de formacdo carregam em sua heranca genética a
pratica tedrico-metodoldgica desenvolvida no campo da historia de vida, apesar de sua
procedéncia ter sido bem anterior ao séc. V a. C, com a bios grega (PASSEGI; BARBOSA,
2008).

A enunciacdo constituida pelos fragmentos de memoria é entendida, neste contexto,
como um ato de crenca e rompimento das concepgdes cristalizadas nas praticas docentes. A
dimenséo constitutiva da narrativa de si possibilita um olhar que se distancia das fronteiras

dogmaticas da ciéncia universal, pois 0 sujeito torna-se leitor e enunciador de um discurso

3 A biografizagdo ¢ um neologismo da palavra biografia, que segundo Delory-Momberger (2016, p. 140) define a
esséncia do sentido biograficidade, ou seja, “o codigo pessoal segundo o qual “lemos” e “falamos” as novas
experiéncias, das quais nds nos “apropriamos” (aneignen) de forma subjetiva, em estruturas de agdo
generalizadas”.
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intersubjetivo. Nesse sentido, a verdade produzida pelo narrador é a construcéo de sua propria
verdade, na qual o discurso é ressignificado e reconduzido pela prépria natureza reconstrutiva
e seletiva da memoria.

Uma vez, instaurada e organizada, no chdo da universidade e da escola, essa perspectiva
segue, segundo Josso (2002), por trés caminhos importantes: os processos de formacao, de
conhecimento e de aprendizagem. Sua natureza epistemoldgica constitui-se em aprofundar a
compreensdo dos processos de formacéo a partir do sujeito aprendente. Assim, nesse contexto,
ganha importancia as narrativas autobiograficas como expressao publica de si.

Nesse sentido, partir do contexto de formagdo de professores no Meédio
Solimbes/Amazonas, selecionamos a pratica e o ldcus desta pesquisa. Buscamos, através das
narrativas escritas nos memoriais, uma fonte crivel de conhecimento, no qual a compreenséo e
a interpretacdo encontram-se embasadas na experiéncia do cotidiano, vivenciado pelos
professores egressos do curso de Pedagogia, oferecidos pelo PARFOR, no Médio Solimdes.

O carater autoformativo do ser humano, acontece “na medida em que o esforgo pessoal
de explicitacdo de uma dada trajetéria de vida obriga a uma grande implicacao para uma tomada
de consciéncia individual e coletiva” (NOVOA ,2010, p. 167). Isso faz com que 0 método
autobiogréfico possa ser utilizado simultaneamente como instrumento de investigagdo e como
instrumento de formag&o, oportunizando aos envolvidos uma experiéncia formativa, em que
tanto o pesquisador quanto os participantes atuam como sujeitos ativos em todo o processo,
implicando um trabalho pessoal e coletivo.

Para a realizacdo dessa pesquisa foram selecionados seis professores, composto por trés
mulheres e trés homens. A selecdo dos sujeitos da pesquisa foi conduzida pelos seguintes
critérios: ser egresso do curso de Pedagogia (PARFOR/UEA), na regido do Médio Solimdes;
ter um perfil de experiéncia profissional de no minimo de trés anos de docéncia; ser professor
da rede publica de ensino na educacéo bésica na regido; ser professor residente dentro/fora do
local de formacdo. Por uma questdo ética, optamos por preservar a identidade dos sujeitos da
pesquisa, utilizando codinomes, na apresentacdo dos narradores e colaboradores.

Com essa definigdo, assumimos uma postura mais abrangente da pesquisa, na op¢éo dos
sujeitos, em funcdo de dar voz aos professores que se destacam em sua performance escrituréria.
Partimos, portanto, dos lugares de fala e experiéncias pessoais e profissionais, que atuam na
educacéo basica, na regido do Médio Solimdes e da historia de formacéo de professores como
um campo complexo e multirreferencial do desenvolvimento profissional docente.

Para Josso (2004), a natureza humana emerge no/com o tempo por vias singulares e

plurais, por meio da historia individual e coletiva dos sujeitos. Pensar sobre essas diferencas
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que caracterizam o ser humano, tem potencializado e legitimado a construcdo de novas bases
tedricas e epistemolodgicas de uma ciéncia multirreferencial, cuja especificidade envolve outras
possibilidades de conhecimento da humanidade na contemporaneidade. Falamos de uma
experiéncia individual e coletiva fecundada na pessoa, na cultura e na existencialidade, dando
sentido e determinando a raiz social do sujeito na sociedade.

Portanto, o percurso metodolégico teve como referéncia epistémica, a narrativa dos
sujeitos, levando em consideracdo o tempo vivido e o tempo narrado. Partindo desses
pressupostos iniciais, 0s movimentos de compreensdo das memdrias autobiograficas foram
conduzidos por trés movimentos de interpretacdo: a leitura cruzada, a leitura tematica e
interpretativa dos fragmentos de memdria (SOUZA, 2004), registrados nos memoriais de
formacéo e no campo tedrico e epistemologico da historia de vida.

A historia de vida é o ponto de partida de valorizacdo das experiéncias, na conducao dos
instrumentos de compreensdo e percepcdo do espaco e diferenca. Esse movimento é
configurado por Josso (2010, p. 67), levando em conta niveis de reflexdo: “a) da consciéncia
descritiva, que transforma a imagem em signo; b) da consciéncia cognitiva ou explicativa; c)
da consciéncia espiritual ou compreensiva, em elaboracao de uma interacao”.

A andlise dos dados, foram mediadas pelas narrativas autobiogréaficas, tendo como
processo de construcdo, a perspectiva hermenéutica de Ricouer (2007), que nos ajudou a fazer
uma leitura critica, reflexiva e interpretativa dos dados coletados, nos memoriais de pesquisa e
formacédo, projeto de curso e entrevistas coletadas com os professores egressos de pedagogia
(PARFOR/UEA)

Ancorada nas préaticas da abordagem biografica, tomamos como referéncia os principios
metodoldgicos, que nos levaram a criar novos espagos de autonomizacdo e responsabilizacdo
das aprendizagens mobilizadas pelo proprio sujeito, ou seja, uma busca de transformacao de si
mesmo, mediante a capacidade critica e reflexiva de perceber e interferir nos espacos onde vive.
Os memoriais foram interpretados a partir da analise temética de trés eixos que compdem 0s
memoriais de formacg&o, conforme o quadro 1, abaixo relacionado. Com isso, a triangulacao
dos dados das narrativas foi entrecruzada com os procedimentos de base, adotados no percurso
da pesquisa, obtida neste contexto através dos recursos, assim descritos:

a) A analise documental de fontes primarias e secundarias, de posse da Universidade do
Estado do Amazonas que foram: a) Os memoriais de formacdo, produzidos pelos professores
em formacéo continuada como dispositivo de pesquisa formacéo; b ) As Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para o curso de Pedagogia e o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
do PARFOR, oficializado pela Universidade do Estado do Amazonas/UEA.
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b) Utilizamos como recurso metodoldgico a entrevista biografica, que foi realizada no
intento de preencher algumas lacunas, nas informagdes coletadas nos memoriais de formacdo e
os Memoriais de formacdo, que se constituiram como principal fonte na busca dos vestigios
produzidos pelas narrativas dos professores. Esse documento teve como olhar as suas trajetdrias

de vida pessoal, académica e profissional.

Quadro 1- Apresentacdo dos eixos e unidades tematicas

EIXOS/ UNIDADES TEMATICAS
Histdria de vida Histdria de vida Histdria de vida
estudantil Académica profissional

1 Vida familiar 1 Representacdo de entrada no | 1 Reflex@o da pratica docente

2 Vida escolar programa de formagdo na | 2 Formas de opcéo profissional

3 Itinerancias de formagéo | universidade 3 Representacdes da experiéncia

académica 2 Desafios e dificuldades | docente e praticas pedagdgicas
encontradas 5 Ressignificacdo dos saberes
3. Relacdo entre saberes tedricos | 6 Perspectivas e desafios do ser e
e disciplinares tornar-se professor/a
4. Representacdo de formagao
docente

Fonte: A autora.

Nesse sentido, o cruzamento da pesquisa, foi viabilizado pela leitura entrecruzada dos
memoriais de formacdo, o Projeto Pedagdgico do Curso (PARFOR/UEA) e entrevistas
biogréficas realizadas com os seis professores egressos do curso de pedagogia. As trajetérias
de formacéo pessoal e profissional, demarcam suas historias individuais e coletivas, delineando
seus processos de biografizacdo como educadores e sujeitos aprendentes. Partimos dessa forma,
do ponto de vista dos narradores, buscando compreender, os percursos conduzidos pelos
docentes, nas dimensdes da vida, formacdo e trabalho. A credibilidade cientifica tem como
referéncia as experiéncias formadoras que deram sentido e significado a vida profissional desses
educadores no Meédio Solimdes.

Orientada pelos argumentos, orientacOes tedricas e metodoldgicas da pesquisa, N0sso
intuito em apreender os objetivos tragcados pela pesquisa, organizamos a presente tese em quatro
capitulos. O percurso de interpretacdo e compreensdo das memorias docentes, foi conduzido
pelos pressupostos da cartografia social e geogréafica que envolve a biodiversidade Amazdnia
Brasileira. Diante dessa realidade buscamos compreender a realidade multidimensional da

Amazonia, enquanto espaco-temporal da pesquisa configurada neste contexto, uma vez que:

A cartografia ¢ um “desenho que acompanha e se faz a0 mesmo tempo em que o0s
movimentos de transformacao da paisagem” Tudo o que servir para cunhar matéria
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de expressdo e criar sentido, para o cartografo, é bem-vindo. Todas as entradas sdo
boas, desde que as saidas sejam mdltiplas. Por isso o cartografo serve-se de fontes as
mais variadas, incluindo fontes ndo sé escritas e nem so tedricas. Este € o critério de
suas escolhas: descobrir que matérias de expressao, misturadas a quais outras, que
composigdes de linguagem favorecem a passagem das intensidades que percorrem seu
corpo no encontro com o0s corpos que pretende entender (ROLNIK, 1989, p. 15 apud
RICHTER; OLIVEIRA, 2017, p. 28).

Nessa trajetdria, tratamos no capitulo 1 do perfil biografico dos sujeitos da pesquisa,
apresentando os professores narradores, com destaque as suas historias de vida e formagéo, por
meio de um mergulho em suas memdrias de infancia e escolares, no vasto Médio Solimdes, no
Amazonas. Nesse processo, fazemos a analogia do canoeiro, com o homem tradicional da
Amazonia, um elo entre a narradora e os narrados. Pretendemos, dessa forma, compreender:
guem séo esses professores? Onde nasceram? De onde vieram e como lidam com esse lugar e
com suas experiéncias formadoras? Esse mapeamento entre sujeito, sociedade e cultura se torna
importante no sentido de conhecer o0 movimento interpessoal e intersubjetivo que configura o
modo de viver e narrar desses sujeitos no referido contexto.

O capitulo 2 nos conduz ao remar pelas aguas, adotando na metéafora do canoeiro, 0
sentido da vida do homem e da mulher amazénida. Nos movimentos historicos de exploracao
e colonizacdo da Amazodnia Brasileira, podemos contemplar no cotidiano da historia, as
memorias individuais e coletivas que forjam a identidade desses sujeitos. Nesse capitulo
também apresentamos os percursos histdricos e sociais que permeiam o Plano de Formacdo de
Professores da Educagdo Basica como programa nacional de formacéo de professores no ambito
Universidade do Estado do Amazonas, no Médio Solimdes.

Na continuidade da escrita, no capitulo 3, refletimos sobre a politica de formacéao
institucionalizada pelo curso de pedagogia (PARFOR/UEA), no contexto do Médio Solimdes.
Dessa forma, buscamos na cartografia da formacdo dos professores os movimentos que
sinalizam a importancia e a viabilidade do curso na formacdo inicial dos professores da
educacdo basica nesse contexto histérico de implementacéo e consolidacdo do Plano Nacional
de Formagdo da Educacdo Basica (PARFOR), pela Universidade do Estado do Amazonas. A
discussao tem como referéncia a préatica curricular desenvolvida nesse contexto particular da
Amazonia, demonstrando as dimensdes politicas e pedagogicas do curso.

No capitulo 4, buscamos compreender na cartografia da profissdo, os movimentos
experienciais que ddo sentido ao desenvolvimento profissional e a construcdo da identidade
docente. Nesse aspecto, as identidades narrativas dos sujeitos evidenciam nos aportes tedrico e
cientifico, as narrativas autobiograficas como um principio epistemologico importante na

integracdo das experiéncias formadoras, vividas pelos professores egressos neste contexto. As
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experiéncias formadoras dos professores nos percursos sdo compreendias & luz das narrativas
de si e do tecido historico produzido entre a formacdo e a profissionalizagdo docente. Essa
singularidade é marcada por um sistema complexo de atos, desejos, sonhos e projecdes de vida
pessoal e profissional, evidentemente tecidos e mediatizados pelo contexto escolar e
profissional, uma perspectiva de compreender o ser e o tornar-se docente na Amazonia.

Com isso, aprofundamos as reflexdes, a partir das leituras dos memoriais resultantes das
narrativas dos sujeitos da pesquisa, para um reolhar do ponto de vista da pesquisadora, isto €, 0
movimento de transformacdo pessoal, profissional que aponte contribuicdes da pesquisa-
formacgdo para outros movimentos e acOes de formagdo docente. Assim, nessa metafora-
realidade da canoa que nos conduziu de forma indelével, adentramos nas narrativas do encontro
entre as pessoas, cujo processo de formacao pelo Parfor foi capaz de conduzi-las no tempo
historico e social de ressignificacdo das suas historias. Logo, como pesquisadora e narradora,

0s estudos investigativos propdem a navegar em outros horizontes e percursos da vida.
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1 NA CARTOGRAFIA DAS MEMORIAS: ESBOCOS E COMPOSICOES DE
FORMACAO DOCENTE

N&o sei... Se a vida é curta

Ou longa demais pra nos,

Mas nada do que vivemos

Tem sentido se ndo tocarmos nos coracgdes das pessoas
Muitas vezes basta ser:

Colo que acolhe; braco que envolve;
Palavra que conforta; siléncio que respeita.
Alegria que contagia

Lagrima que corre; olhar que acaricia,
Desejo que sacia; amor que promove.

E isso ndo é coisa de outro mundo;

E o que da sentido a vida.

E o que faz com que ela

nédo seja nem curta, nem longa demais

mas que seja intensa

Verdadeira, pura... Enquanto durar

Cora Coralina

Pensar sobre as narrativas de formacéo é pensar sobre a vida, pois sdo delas que nascem
as possibilidades de ir ao encontro dos diferentes Eus que habitam em meu ser. Em um olhar
atento e sensivel, vislumbramos o pensamento de Cora Coralina, cujos movimentos de
recordacdo carregam na lembranca a percepcao que nos leva a pensar sobre a prépria vida, nos
fluxos de caminhar para si e saber viver. Esse percurso ndo é facil e nem dificil, mas um jeito
de caminhar, que envolve afetos e desafetos, alegrias e tristezas, intencbes e frustracdes
conduzidas por momentos de conforto e desconforto. Cada etapa da vida é um ciclo que se abre
no movimento das reminiscéncias e das experiéncias da escrita de si.

O mergulho no imaginario poético de Cora Coralina, no formato das memorias
narrativas, expressa na tessitura da biografia educativa, da o tom e o sentido para compreender
0s movimentos historicos e sociais que compdem as dimensdes formadoras e autoformadoras
de caminhar para si (JOSSO, 2004), de seis professores egressos do Curso de Pedagogia
(PARFOR/UEA). Dessa forma, a viagem apreendida na cartografia das memorias parte do
interesse em discutir e refletir sobre 0s percursos tedricos e epistemoldgicos que embasam a
experiéncias de vida e as préaticas de formacao de professores desenvolvidas neste contexto.

Nosso foco de interesse parte dos movimentos historicos e sociais de professores da
educacao basica. Partimos da compreenséo de que, nas ultimas decadas, as discusses em torno
da problemética da formacdo de professores da educacdo basica tém se intensificado em um
campo das disputas permanentes no terreno das politicas sociais. Essas disputas forjam, no

conjunto das préticas, agdes voltadas para melhorar a qualidade da educacgéo basica.
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Ao longo da histdria, as agdes consolidadas para a formacao de professores no Brasil
foram limitadas e condicionadas pelos processos de globalizacdo e naturalizagcdo do
neoliberalismo ascendente. Dessa forma, os marcos legais de desenvolvimento capitalista
delinearam as praticas, as regras e as normas da educacdo. Por outro lado, também se criou
nesse embate um jogo de forgas entre defensores e pesquisadores, abrindo aos poucos outras
possibilidades para a qualificacdo profissional de professores. Nesse movimento de tenséo e
conflito, a luta permanente em prol da educacdo publica e, de modo particular, 0 campo da
formac&o de professores (NOVOA, 2017), foi mobilizando e propondo novas perspectivas de
formacdo para os docentes que atuam na educacgdo basica.

Nesse emaranhado da histéria, os movimentos de formacao inicial e continuada foram
adquirindo sentido e significado em diferentes épocas, provenientes das reformas educativas e
do crescimento das pesquisas em educacdo. Esses movimentos influenciaram e determinaram
0 campo de saberes e préaticas docentes no ambito da sociedade brasileira e amazonica. Os
rumos da educacdo tracados pelas politicas nacionais, principalmente nas ultimas trés décadas,
reverberam a tendéncia de expandir os anos de escolarizacdo da populacdo menos favorecida,
através de uma infraestrutura na educacao basica.

Na esteira da educacdo béasica foram criadas varias alternativas de ampliacdo da
formacdo superior no Brasil, utilizando diversos recursos de atendimento a formagdo dos
professores no Brasil (GATTI, 2015). Com essas estratégias no campo das politicas
educacionais, pretende-se reduzir o quantitativo de professores que atuam nessa etapa sem
formacéo no ensino superior.

Desse modo, nas tramas do contexto politico e social vigente, surgiram as politicas
emergenciais de formacédo de professores, nos paises do terceiro mundo. Nessa linha de frente,
0s percursos da educacao basica definem os rumos da formacdo para um grupo especifico de
profissionais que vivenciam as disputas permanentes entre a carreira, a remuneracdo salarial e
a valorizacdo dos profissionais que atuam na rede publica de ensino. Esse entorno politico e
social da formacdo docente emerge de politicas nacionais na busca remanescente de atenuar a
problemaética vigente. Ressalta-se que o processo formativo nao se resume ao espago e ao tempo
da sala de aula. Nesse fluxo educativo, as demandas e as relacdes de forgas historicas e sociais
entrelacam os diferentes movimentos e préaticas de formacao de professores.

Diante desse viés historico e social, a crescente demanda para alcancar as metas de
desenvolvimento do capital econdmico foi ditando e privilegiando os caminhos, as regras e as
normas de formagéo tecidas concomitantemente nas narrativas da qualidade de aprendizagem

dos estudantes da educacdo basica. Nesse escopo social, surgiu na emergéncia da historia, a
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preocupacdo com a formagdo docente, que sempre teve como alvo as mudangas cientificas e
tecnoldgicas reproduzidas no seio do movimento das politicas neoliberais.

A problematica de formacao de professores, em especial 0s professores da educacéo,
remonta aos primordios da educacdo escolar na Amazbnia, que teve como primeiros
educadores, os padres Franciscanos da Ordem de Santo Antdnio de Lisboa. Esses chegaram em
1617, com a criacdo do Forte do Castelo, cuja missdo era catequizar e pacificar os indios da
Amazonia e instruir os filhos dos colonos. Com a mesma finalidade educacional, as Irmas
Carmelitas assumem o papel de educar as criancas indigenas.

Os primeiros movimentos educacionais no estado do Amazonas representaram, acima
de tudo, o interesse dos colonizadores em manter o dominio religioso, na regido com a a
finalidade de politica de conquistar e pacificar os indios encontrados, tornando-os servos fiéis
a Igreja Catolica. Sabemos que nao existiu prodigio e nem bondade, aos poucos foram surgindo
as Vilas que ao longo do tempo, transformaram-se em pequenas cidades, dando abertura para
0s primeiros passos simbdlicos das luzes da educacdo publica na Amazonia Brasileira.

No papel de avaliador e inspetor educacional Gongalves Dias* citado por Freire (2011),
visitou as vilas e povoados do rio Negro e Solimdes, relatando a precariedade da educacgéo
publica nos municipios supracitados pelo autor, destacando na época, a falta de escolas e de
professores e a presenca de professor leigo em sala de aula. Apos a sua inspecao ocorrida em
1862, o seu relatério produziu, grande repercussao no ambito da educacéo local, ao introduzir
as primeiras iniciativas de escolarizacdo, assumida pela Provincia do Amazonas no Médio

Solimdes, providenciando a criacdo de escolas e a formacéao dos professores.

O relatorio critica a auséncia, em algumas escolas, de papel, caderno, livro, carteiras,
mesas e outros objetos indispensaveis, questionando também o curriculo,
especialmente o de aritmética, bastante defasado, pois ensinava ainda as tabuadas
portuguesas com seu antigo sistema de pesos e medidas, quando, inclusive, em
Portugal ja se havia adotado o ensino do sistema decimal. No entanto, uma das
conclusBes mais importantes de Gongalves Dias esté relacionada ao ensino da leitura
e da escrita em lingua portuguesa. Precursor de uma etnografia da sala de aula, ele
acompanhava o professor em plena atividade, inspecionava os cadernos dos alunos e
observava que estavam com “muitos erros de ortografia e lastimavel emprego de letras
grandes”, verificando, em seguida, que 0S erros ndo estavam apenas nos cadernos,
mas nos proprios livros de onde as copias eram feitas. O problema consistia no fato
de que os livros impressos eram “modelos de cacografia, em vez de translados”
(DIAS, 1961 apud FREIRE, 2011, p. 136).

4 Gongalves Dias (1823-1864) foi um renomado poeta do Romantismo brasileiro, professor e etnégrafo. Nasceu em Caxias, no
Maranh&o. O poeta participava de um grupo que pertencia a Comissao Cientifica do Império e, a pedido do governo da
Provincia do Amazonas, o Sr. Manuel Clementino Carneiro da Cunha, recebeu a incumbéncia de visitar as esparcas escolas
que existiam na provincia, em 1861. No percurso de sua visita, viajou do Rio Negro ao Rio Solimdes. No papel de etndgrafo,
descreveu a situagdo critica da educacdo no Médio Solimdes, cuja sede estava concentrada em apenas trés escolas, em precarias
condicOes e sem professores formados. Em seu relatorio publicado em maio de 1862, o relator destaca as dificuldades, os
indices de evasdo por conta da peculiaridade da regido e a falta de professor qualificado (FREIRE, 2011).
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A lacuna histérica de formacdo é uma questdo que perdura na educacéo brasileira de
forma latente, sempre lembrada nos momentos de crise econémica e, em detrimento de uma
politica desenvolvimentista que tem responsabilizado o profissional da educacéo pelo fracasso
escolar. Essa logica dominante desvalorizou e negou a importdncia do professor no
desenvolvimento da sociedade. A desigualdade e o descaso por uma politica nacional de
formacéo e valorizacdo docente torna-se mais evidente nos governos atuais. A forca neoliberal,
potencializada na contemporaneidade, tem interferido de forma avassaladora na formacéo
continuada e na desvalorizacao do profissional da educacao.

O acesso ao ensino superior ainda é privilégio de poucos na mesorregido do Médio
Solimdes, considerando a distancia social, econémica e cultural produzida historicamente na
regido norte e especificamente dos municipios no estado do Amazonas. Talvez a criacdo de
uma politica mais justa de reintegracdo da Amazonia nas politicas nacionais possa possibilitar
a construcdo de uma melhoria na qualidade da educacéo para os professores na Amazonia, uma
vez que as oportunidades de acesso ao ensino superior sdo bastante reduzidas nas comunidades
locais e ribeirinhas. Esse acesso € favorecido pela unidade da Universidade do Estado do
Amazonas, o Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST/UEA), localizado no municipio de
Tefé-AM.

Ao discutir a problematica neste contexto plural e multidimensional das praticas de
formacdo no Amazonas, estabeleco um olhar historiografico que é marcado pelos modos como
se constrdi, ao longo da vida e da pratica docente, apropriacdes e interpretacdes do mundo em
que vivemos. Trazer a tona os processos formativos do curso de Pedagogia (PARFOR/UEA)
no Médio Solimdes € uma forma de reinterpretacdo do passado que dialoga com o presente na
pretensdo de preservar o lugar de memdria do curso (NORA, 1993).

A identidade docente constituida neste contexto se d& no reconhecimento de si em sua
propria histéria de vida, dando-lhe acesso a diferentes memoérias, que comportam as
representacdes e a subjetividade do ser e do fazer docente em uma disputa permanente da
consciéncia de si, nas suas concep¢des e interpelagdes do mundo do “eu” e do “outro” no
processo de reconstrugdo do eu pessoal e do eu profissional. Assim, a memoria como escrita
da historia de si sdo construcfes que se inscrevem na subjetividade através de representacoes
individuais e coletivas, na qual 0 “eu ganho consciéncia de si em comunicag¢do com outros, pela
sua evocacao e socializagédo” (CATROGA, 2015, p. 15).

Para Candau (2016, p. 13), a memoria atua na construcdo da identidade do sujeito como

“um trabalho de reapropriacdo e negociagao que cada um deve fazer a seu passado para chegar
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a sua propria individualidade”, sendo um processo memorial. A memdria é uma forca da
identidade que joga com as fronteiras da alteridade flexivel e é aberta por meio dos mitos, das
crencas, dos ritos, saberes e lembrancas registradas no interior de seu memorial individual e
social.

Na concepcdo de Candau (2016), a memoria possui trés niveis de compreensao: a
protomemoria, a memoria propriamente dita e a metamemoria. A protomemoria é resultante do
habitus e da socializacdo de comportamentos automaticos da acdo humana de forma
inconsciente. A memoria propriamente dita representa essencialmente a recordacao e evocagao
deliberada ou involuntaria, guardando no bal das lembrangas autobiograficas os saberes,
crengas e sentimentos. A metamemoria € a representacdo que os sujeitos fazem de sua prépria
memoria na relacdo com o passado, evocando a memoria coletiva. Com isso, as memorias sao

fontes geradoras de identidades, conforme sua fala:

A memoria ¢ “geradora” de identidade, no sentido que participa de sua construcao,
essa identidade por outro lado, molda predisposi¢des que vao levar os individuos a
“incorporar” certos aspectos particulares do passado, a fazer escolhas memoriais,
como as de Proust na busca do tempo perdido, que dependem da representacdo que
ele faz de sua propria identidade, construida no interior de uma lembranca
(CANDAU, 2008, p. 19).

Nesse sentido, a memoria é vista também como uma fonte da alteridade em relacéo ao

contexto cultural em que se vive, lembrando, segundo Souza (2007, p. 63), que:

Quando invocamos a memoria, sabemos que ela é algo que ndo se fixa apenas no
campo subjetivo, ja que toda vivéncia, ainda que singular e autorreferente, situa-se
também num contexto histdrico e cultural. A memoria é uma experiéncia histérica

indissocidvel das experiéncias peculiares de cada individuo e de cada cultura.

Na perspectiva das memdrias, as experiéncias formadoras dos sujeitos expressam 0
mundo invisivel/indizivel da histéria de vida no campo da educacdo e da formacdo docente,
revelando diferentes possibilidades de trilhar os caminhos desconhecidos. Esses caminhos se
entrecruzam na interface da histéria e das culturas. Na subjetividade dos sujeitos, 0s
conhecimentos e saberes se configuram no cenario dos simbolos, da linguagem pretendida e
velada, em contextos diversos e multiplos da pratica e da alteridade docente na regido do Médio
Solimaes.

Para Tardif e Lessard (2008), o olhar sobre a memoria e a formacao dos professores
corrobora com a concepcdo de que a historia social do docente é constituida por uma arena
complexa de historias que implicam na construcdo do campo intelectual da educacdo e da
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profissdo. Entre as lutas e as estratégias dos professores em relacdo ao Estado, a histéria da
construcdo da escola e do saberes que nela circula, interferem na prética docente de diversas
formas, de tal maneira que [...] “agem, pensam, sentem, vivem, no interior ¢ exterior do
trabalho, em seus espacos, do seu tempo e relagGes sociais que estabelecem no cotidiano da
vida pessoal e profissional (p.56)”.

A dindmica formativa ndo é s6 uma questdo institucional, mas uma intervencdo
formativa do ser humano em situacGes de aprendizagem, as quais se desenvolvem a partir da
fusdo de culturas que se interpelam e se instituem nos confrontos politicos e sociais de uma
educacdo homogeneizadora, capaz de limitar as dimensGes das praticas de formacdo docente,
de modo particular nesse campo de estudo e pesquisa.

1.1  Entre rios e memorias, a vida entre paginas

Contar é muito dificultoso. Ndo pelos anos que ja passaram. Mas pela asttcia que tém
certas coisas passadas de fazer balancé, de se remexerem dos lugares. A lembranca da
vida da gente se guarda em trechos diversos; uns com outros acho que nem se
misturam [...] contar seguido, alinhavado, s6 mesmo sendo coisas de rasa
importancia. Tem horas antigas que ficaram muito mais perto da gente do que outras
de recente data. Toda saudade é uma espécie de velhice. Talvez, entdo, a melhor coisa
seria contar a infancia ndo como um filme em que a vida acontece no tempo, uma
coisa depois da outra, na ordem certa, sendo essa conexdo que lhe da sentido, meio e
fim, mas como um album de retratos, cada um completo em si mesmo, cada um
contendo o sentido inteiro. Talvez esse seja o jeito de escrever sobre a alma em cuja
memoria se encontram as coisas eternas, que permanece [...].(GUIMARAES ROSA,
1986, 172).

Nas paginas da vida, as memdrias autobiograficas dos professores sdo potencializadas
nos percursos de vida, formacdo e trabalho. Em sua composicdo biografica, o tempo de
experiéncias vividos no magistério da educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental expressam uma caminhada matizada pelos mundos da educacgéo, por onde passam
e deixam suas marcas. Ao percorrer as paginas das lembrancas vividas pelos professores em
formagao inicial de pedagogia, os tragcos do seu “eu” pessoal e seu “eu” profissional esbocam
as matrizes de suas identidades. A forma e a forma como cada narrador constroi as suas
experiéncias de formacao e docéncia, implica “[...] uma articulagdo conscientemente elaborada
entre atividade, sensibilidade e ideacdo. Articulagcdo que se objetiva numa representacgdo e
numa competéncia” (JOSSO,2004,p.48), experienciada entre o espago institucional da
universidade e as instituicdes escolares.

Ao trazer a publico a narrativa de professores da educacéo basica, pressupde-se que a
enunciagdo ndo € um dado pronto e acabado. Nas tessituras das narrativas, os dados vao além

da propria enunciagéo do sujeito, pois as memorias sao seletivas e ressignificadas pelo narrador,
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tanto no momento vivenciado, como no momento da enunciagdo. Com isso, o papel do
pesquisador consiste em interpretar esses conhecimentos pelo viés dos condicionamentos
historicos que, ao longo de vivéncias, mostram que os acontecimentos adquirem um significado
para o narrador, que mobiliza seus conhecimentos, seus valores e crencas no ambiente em que
participa. Dessa forma, pontuamos nosso olhar a partir de trés momentos significativos, na
interpretacdo dos memoriais de formacdo: a evocacdo, a reflexao autobiogréfica e a consciéncia
historica desenvolvida naquele contexto de formacéo.

A historia de vida tem como fruto, a experiéncia formadora produzida nos limiares de
uma ciéncia que potencializa as vozes docentes como fontes de reconhecimento, de
pertencimento e de saberes, pautado na escrita de si. O saber dizer, nesta perspectiva de
conhecimento, é expresso em multiplas linguagens e fazeres, os quais sdo tecidos em redes ndo
lineares das ciéncias humanas, vistos aqui a partir das bases de um paradigma de compreenséo
que tem como referéncia a centralidade do humano (JOSSO, 2004).

Na histéria de vida de seis professores, destacamos o0 agrupamento que teve como
critérios de selecdo: a participacdo no curso de pedagogia, ofertado pelo PARFOR/UEA no
Médio Solimdes; a experiéncia minima de trés anos na educacdo basica, conforme a area
recortada. No conjunto das histérias individuais e coletivas, esse grupo articula seus lugares de
memoria, a partir de suas experiéncias vividas nos espacos institucionais entre a vida e 0
processo de formacao inicial no curso de pedagogia pela Universidade do Estado do Amazonas
(UEA).

No quadro 2, sintetizamos o perfil dos sujeitos da pesquisa, um total de seis professores
egressos do curso de Pedagogia (PARFOR/UEA), nos percursos de 2010 a 2021.

Quadro 2 - Perfil (auto)biogréafico de professores egressos do PARFOR/UEA

PROFESSOR/A PERFIL

Reside e trabalha como professor em Marad-AM, no estado do Amazonas,
desde 2009. Nasceu em 1983, na comunidade do Miriti, proxima do rio Auati

Professor Sumatma Parana, no municipio de Marad-AM. Possui sete irmdos e é filho de pais
(professor da educacéo agricultores e pescadores. Filho de pais analfabetos. Ao iniciar o curso de
basica), reside em Maraéa- pedagogia em Tefé-Am, no ano de 2010, sua formag&o estava restrita ao Ensino
AM, 39 anos. Médio. Atuava como professor nas comunidades rurais do municipio onde

reside. Ao adentrar no curso, jA possuia a experiéncia de nove anos no
magistério da educacdo basica desenvolvida em dreas ribeirinhas.

Reside e trabalha no municipio de Tefé, no estado do Amazonas. Nasceu em 18
de fevereiro de 1973 no municipio de Tefé-AM. Vem de uma familia de sete
irm&os, seu pai era regatdo nos rios da Amazobnia e sua mae comerciante no
Mercado Municipal de Tefé. Filha de pais semiletrados. Iniciou seus estudos

Professora Bertholletia
(professora da educacéo
basica), 49 anos.
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escolares com sete anos de idade. Quando iniciou o curso, ja tinha vinte e um
anos de exercicio no magistério.

Mora e trabalha como professora em Marad, no estado do Amazonas, iniciou o
curso de pedagogia em 2010 no municipio de Tefé-AM. Nasceu em 27 de julho

Professora Vitoria Régia de 1979, na comunidade de Itaboca, localizada em Marad-AM. Filha de
(professora da educacéo agricultores semiletrados, o pai cursou até a quinta série e sua mae até a quarta
bésica), 43 anos. série. Iniciou seus estudos escolares aos nove anos de idade. Quando iniciou o

curso, possuia uma experiéncia de oito anos no exercicio do magistério publico,
com criancas da educacdo infantil, atuando em Mara3-AM.
Reside e trabalha no municipio de Marad-AM, atualmente professor na Reserva

Professor Uirapuru Mamiraua. Nascido em 20 de setembro de 1987, na comunidade Parana da
(professor da educacéo Maiana, situada em Marad-AM. Filho de pais agricultores, migrou para cidade
béasica), 35 anos. de Alvardes-AM com dois anos de idade.

Professora Hiléia Reside em Tefé-AM e trabalha na comunidade de Caiambé, situada no
(professora da educacéo municipio de Tefé-AM. Nasceu na cidade de Tefé, em 1973. Seus pais
bésica), 49 anos. concluiram o Ensino Fundamental.

Reside e trabalha no municipio de Marad-AM, no estado do Amazonas, Nasceu
no ano de 1989, na comunidade ribeirinha, denominada Paraculba, localizada
as margens do rio Copea, pertencente ao municipio de Marad-AM. Filho de pais
ndo letrados e agricultores.

Professor Jatoba (professor
da educacéo bésica), 33
anos.

Fonte: autora (2022).

Assim, a vivéncia nas atividades curriculares e as trocas de experiéncias e afetos geradas
no contexto formativo mobilizaram as nossas primeiras indagacfes nos processos de
compreensdo e interpretacdo dos sujeitos narradores desta pesquisa, norteando os fragmentos
de memoria, a partir das seguintes questdes: quem € o sujeito que narra? De onde narra? De
guem fala? Como conta e narra sua historia de vida? Que conhecimentos e aprendizagens
marcam sua trajetoria de escolariza¢ao?

De acordo com o perfil biografico de cada sujeito, as experiéncias de formacédo e
aprendizagem docente s&o balizadas nas praticas de formagdo desenvolvidas no dmbito da
formacdo do Curso de Pedagogia (PARFOR/UEA) tendo como referéncia as interacGes e as
relacBes produzidas no ambito da Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Portanto, esse
encontro imagético e investigativo nos permite contracenar com as historias individuais e
coletivas de um grupo que vive de forma paradoxal seus percursos de aprendizagem entre a
formagéo e o trabalho, a partir dos movimentos tragcados nos percursos da vida, 0s quais nos

afetam e nos levam ao encontro de si mesmo, conforme as narrativas a seguir:

1.2 Professor Sumatima °: a saga de um educador em construgdo no contexto da

Amazobnia

5 O pseuddnimo do Professor Sumatima tem relagdo com os movimentos de resisténcia que ele vive em sua
experiéncia profissional. A sumalima é uma arvore de grande porte da Amazénia. A sumalma (Ceiba Petranda
(L) Gaertn) é herdeira da familia Malvaceae. E uma espécie originaria da floresta de varzea da Amazonia. Possui
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A educagdo é pratica social que envolve os sujeitos aprendizes numa agdo permanente
de reflexdo e agdo (PROFESSOR SUMAUMA, 2015).

Nas encruzilhadas da vida, o professor Sumalma, ainda que tenha um porte fisico
mediano, expressa a grandeza e a fortaleza de uma Sumadma, uma arvore de grande porte da
Amazonia brasileira, que da sentido as diversas formas de resisténcia que o professor adquiriu
ao longo de sua trajetdria pessoal e profissional. Em sua historia de vida, suas raizes identitarias
sdo constituidas nas comunidades ribeirinhas da Amazonia. Filho de pais agricultores
presenciou muito cedo, a vida dificil de seus genitores na criacdo e educacgdo de seus irm&os. O
professor Sumauma nasceu em uma pequena comunidade localizada na mesorregido do Alto
Solimdes, no Estado do Amazonas, especificamente na Comunidade do Miriti®, interior do
Municipio de Fonte Boa, no ano de 1983, em uma familia de sete irmaos.

Diante de uma infancia pobre e dificil, aprendeu muito cedo a trabalhar nas atividades
da roca com seus pais. Suas brincadeiras de infancia giravam em torno da roca. A vida no
ambiente da roca transcendia a propria condicdo de ser crianca, pois o trabalho precoce
acontecia regularmente no movimento entre a infancia e a escola. A trajetoria infantil foi
marcada pela precariedade vivida na comunidade em que morava, sendo destituido de seus
direitos fundamentais minimos, o direito a brincar e a ir a uma escola. A vida na roca foi
expressa de forma marcante em sua narrativa, revelando as marcas das diferencas e das
adversidades da vida, em suas construcdes simbolicas e culturais. A representacdo constituida
na infancia foi uma marca que influenciou sua trajetoria e o seu processo identitario, conforme

sua narrativa:

Historicamente venho de familia muito humilde, com seus costumes peculiares dos
ribeirinhos do rio Auati-Paran4, meu pai era agricultor, ou melhor, produtor
artesanal de farinha. Com tal atividade supria as necessidades basicas de nossa
familia. Minha mée e meu pai eram analfabetos, pois ndo tiveram oportunidade de
estudar, devido ao trabalho &rduo da roca. As atividades da roca eram realizadas por
todos os membros da familia. A familia era composta por sete filhos e todos tinham
que acompanhar o ritmo de trabalho de nosso pai. Nossa brincadeira de infancia foi

um grande potencial de resisténcia e de comunicagio com a floresta. E considerada a grande mée, que protege 0s
seus da floresta, além disso, suas raizes possuem o poder de comunicacao e de nutrigdo e distribui dgua através de
suas raizes para outras plantas (SALMAN et al., 2008).

6 “Comunidade do Miriti: esta localizada a margem esquerda do rio Auati-Parand, situado no lago do Miriti,
conforme coordenadas 01° 59°28,4” S 66°00'59 ,2" W. De acordo com os moradores, esta area foi ocupada
inicialmente por parentes (bisavos) do presidente da comunidade, o senhor Mario Nunes. Um tempo depois, eles
venderam as terras para futuros empresarios da seringa. O lugar passou a ser habitado por familias de seringueiros.
Em 1973, Mario Nunes chegou a regido e iniciou o processo de organizacdo da comunidade. Em 1975 legalizou a
documentacdo com o estatuto comunitario com cadastro CNPJ. Durante a entrevista, o presidente da comunidade
relatou que, desde sua chegada, sempre procurou desenvolver programas sociais, mas sofre com as muitas
dificuldades e falta de apoio do governo. Além da familia de Mario Nunes, a regido contou com a ocupacéo de
nordestinos, que vieram principalmente do Ceara (SUMAUMA, 2015, p. 14).
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correr no meio da roca, brincar com as folhas, fazer bonecos com talos retirados das
maniveiras, barquinhos de madeira e casinhas de palha de acai. [...] A rotina antes
da roca era carregar 4gua em um vaso chamado bord, ajudar nos afazeres
domeésticos, depois vestir a roupa da roga e trabalhar duro como gente grande
(adulto). Nessa perspectiva éramos criancas trabalhadoras da roga, e como criangas
tinhamos sonhos e vontades de brincar, ver TV e se divertir. [...] Parece engracado,
mas aos nove anos de idade ja ajudava no sustento da familia. Todo o dia ao sair
da escola pegava os utensilios de pesca, 0 remo, embarcava em uma pequena canoa
e ia para o lago atras de pescar alguns peixes para o almoco. Todos os dias era essa
rotina e eu ndo reclamava, ao contrario gostava muito de pescar e, aquela atividade
me tornava responsavel e capaz de ajudar meu pai, isso me fazia sentir que era uma
pessoa adulta, pronta para ser como meu pai (SAMAUMA, 2015, p. 19).

O seu olhar para o passado remonta as marcas vividas na comunidade. Ao tracar as
brincadeiras de infancia, o professor expressa seus movimentos simbolicos na relacdo com a
natureza humana e ambiental. Narra que seus brinquedos eram criados e reconstruidos na
dindmica de sua vivéncia com a roga. A rocga representava o lugar de trabalho duro e a
necessidade de buscar novos caminhos se empunhavam em sua existéncia. Nas
reminiscéncias de sua vida, as lembrancas sobre a problematica do trabalho infantil
vivenciada na comunidade sdo uma questdo que afeta a maioria das criancas nas areas
ribeirinhas.

Na narrativa de Sumauma, os percursos de desigualdade social marcam sua trajetoria
de infancia, determinando suas a¢Ges futuras na busca de melhores condi¢des de vida para
sua familia. Em sua reflexividade biografica enuncia sua consciéncia historica de suas
condicBes adversas e a busca pela sobrevivéncia que lhe encaminhava para outros lugares
como forma de superar as dificuldades de sua familia. De seu lugar de pertencimento, percebe
que [...] “essa ¢ ainda uma triste realidade das criangas que vivem na roga, poucas sdo aquelas
que conseguem entrar em uma escola” (SUMAUMA, 2015, p. 19).

Nas lembrancas de sua mde, o professor recordou com melancolia o sofrimento e a
dor gue sentiu ao vivenciar a turbuléncia causada em sua infancia, durante o periodo em que
sua mae esteve muito doente. A doenca de sua mde modificou novamente os itineréarios de
sua infancia, pois, além da roca, teve que aprender a extrair madeiras, nos lagos e igapds para
manter o sustento da familia. As situagdes de sua infancia foram bastante desafiadoras e, ao
longo de sua vida, transformaram-se em movimentos determinantes em sua historia de
superacdo e resisténcia diante das dificuldades.

Na reminiscéncia de suas lembrancas, a presenca do pai foi uma referéncia positiva
em suavida. Nas lembrancas de Sumaima, o pai é uma figura importante no sentido de
motiva-lo a estudar e ir ao encontro de outras oportunidades, para vencer a pobreza financeira

de seus familiares, que assim narra a fala do pai: “[...] um dia iria vencer, através dos estudos
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vocés serdo bem sucedidos, terdo tudo que desejam sem ter que se sacrificar tanto para por o
pdo na mesa” (SUMAUMA 2015, p. 14). Percebe-se que a figura paterna torna-se referéncia
em sua vida pessoal e profissional. Conforme relata o professor, a dificuldade em lidar com
a doenca da mae expressa a imagem do pai naquele contexto de grandes desafios em sua vida,

conforme narra:

No ano de 1988, com aproximadamente cinco anos de idade, minha mée adoeceu e
teve que procurar recursos para sua melhora, entdo nos deixou com nosso pai. O
nosso sofrimento comecou, ficamos sobe os cuidados dos parentes, dependendo dos
nossos tios. De casa em casa e assim famos sobrevivendo. As vezes comendo um
pouco aqui outro ali e 0s mesmos nos acolhiam como podiam, pois nosso pai saia
cedo para a roga. A roca era uma das alternativas para manter o sustento de toda a
familia. Mas tudo se agravava no periodo do inverno, quando ele e seus irm&os iam
derrubar sumadma nos igapds para ganhar alguns quilos de alimentos, faziam
grandes jangadas de toras de &rvores, vendendo por um preco injusto, pois ndo
tinham alternativa para comprar o péo de cada dia. Os mesmos passavam o dia todo
nos igapos, enquanto nds aguardavamos ansiosos para dar-lhe um abrago, sentiamos
muita falta de nossa mée, mas ndo podiamos fazer nada, pois ndo entendiamos o
porqué da situacdo, mas sabiamos que nossa mée estava doente. Em 1991, trés anos
mais tarde, minha mae retornou. Quando eu a vi, ndo a reconheci, pois a mulher que
estava em minha frente ndo era a mae que havia partido. Entdo chorava para nao
chegar perto dela, rejeitando a minha prépria mae, pois seu corpo estava
irreconhecivel com grandes sequelas da doenca. Ela chorava em ver seu proprio
filho lhe rejeitando, mas eu era apenas um garoto assustado com tudo que estava
acontecendo. Mediante essa situacdo entra em cena um grande homem. Este homem
€ meu pai, 0 mesmo se levantou como um guerreiro e disse que ndo ia desistir de
lutar pela salde de sua esposa, com todas as dificuldades que 0 mesmo tinha na
época, ndo desistiu e foi a luta. As vezes chegava a carregar minha mie em uma
bacia, pois ndo podia toca-la, devido ao corpo de sua esposa estar coberto de feridas.
As pessoas pediam para ele desistir, pois ndo tinha mais jeito e que o melhor era
esperar a vontade de Deus e preparar-se para o funeral. O tempo passou e com 0
esforco do nosso pai e o grande poder de Deus minha mée ficou saudavel e
continuou a cuidar de nds. A atitude de meu pai em relacdo ao seu empenho para
com sua familia acabou formando uma nova possibilidade de compreenséo do outro.
Percebi em suas acdes a importancia do amor e superacdo no sentido humano da
palavra. Absorvi deste dilema uma experiéncia excepcional no que se refere ao
compromisso com a familia, assim vejo que familia vai além do lar e sim em todo
contexto social (SUMAUMA, 2015, p. 15).

O processo de escolarizagdo de Sumadma iniciou aos oito anos de idade, com o proprio
tio, que era professor na comunidade e formado pelo Movimento Brasileiro de Educacéo
(MOBRAL)’. Lembrou que foi alfabetizado por meio da cartilha “Caminho Suave”, cujo
momento foi marcado pelo castigo escolar, pois a metodologia do professor tinha uma pratica
escolar tradicional. O ensino tradicional marca, em sua trajetéria escolar, um itinerario dificil,

pois suas notas tinham um rendimento muito baixo em consequéncia da timidez.

 MOBRAL: O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo. Foi um projeto do governo brasileiro, criado pela Lei n°
5.379, de 15 de dezembro de 1967, e propunha a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos, visando "conduzir a
pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua comunidade,
permitindo melhores condi¢des de vida". Fonte:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/15_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1967
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o
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No ano de 1991 com oito anos, entrei pela primeira vez em uma escola. O professor
era meu tio Mario Nunes, recém-formado no MOBRAL, o mesmo lecionava na
Escola Municipal Getalio Vargas, foi o0 meu primeiro dia de aula, parece téo real,
estava ali muito feliz com meus primos estudando a cartilha caminho suave onde se
praticava 0 método de memorizacao e oralizacdo das palavras. Vem na lembranga,
apés alguns meses de aula, quando fiz a leitura da primeira palavra, que ainda ecoa
em minha memoria, fiquei de castigo por ndo escrever corretamente a palavra martelo.
Observando, o professor pediu meu caderno e fez dez carreiras da palavra martelo,
apos a palavra seguiu fazendo diversas linhas sob as mesmas até ao final da pagina e
pediu para que eu escrevesse repetidamente a palavra martelo. Assim, conclui a tarefa,
ao invés de ficar chateado com aquilo, fiquei feliz em ganhar a tarefa da palavra
martelo, concluindo a copia acabei memorizando-a e nunca mais esqueci. Nao fui um
aluno exemplar, mas também ndo tirava notas muito baixa, pois era muito timido e de
poucos amigos, pois havia certa discriminacgao por parte dos colegas de sala de aula,
eles ndo se aproximavam e nem queriam fazer amizade (SUMAUMA, 2015, p. 17).

Nas lembrancas escolares, carrega a discriminacdo sofrida pelos colegas de classe,

diante de circunstancias de vulnerabilidade que vivia.

A renda familiar ndo cobria nem as necessidades bésicas, quanto mais para outras
coisas, pois ndo tinha condic6es para possuir bons materiais escolares. Minha mochila
era feita de saco de Bolacha Maria, meus cadernos eram vérias folhas de papel de
outros cadernos velhos costurados por minha mae com muito carinho, isso ndo me
importava, pois o importante era est ali estudando. As vezes chegava a ir descalgo
para a escola por ndo ter como comprar um calgado. Sempre fui cuidadoso com meu
material escolar, fazia todas as ligbes, era assiduo e participativo, apesar de néo ter os
materiais que 0s outros amigos tinham, ndo reclamava, pois tinha o carinho da minha
mée e isso era o suficiente para mim, as vezes ia descalgo para a (SUMAUMA, 2015,
p. 17)

No ano de 1994, com 12 anos de idade, iniciou suas atividades escolares no municipio
de Marad-AM, aos cuidados de uma tia, que também era docente na Escola Estadual Senador
Jodo Bosco Ramos de Lima. Nesse periodo, relata que possuia nesse percurso da vida, certa
habilidade na leitura e na escrita, porém, ndo possuia o certificado que comprovasse sua
passagem pela escola. Logo, foi realizado um exame escolar para iniciar sua trajetéria como
estudante. Em 1996, cursou a terceira série do ensino fundamental, na Escola Estadual Senador
Jodo Bosco Ramos de Lima.

No caminhar para si (JOSSO, 2004), o docente faz seus percursos, mostrando 0s
movimentos de discriminacdo e marginalizacdo que geraram 0 Seu insucesso escolar. Na
concepcao do professor narrador, essa ndo € apenas uma questéo isolada do social de onde se
vive, uma vez que se trata de uma situagdo que atinge a maioria das criangas que vivenciam
essa mesma situacao. No olhar reflexivo do narrador sobre a dimens&o, vemos que tal situagcdo
deve ser percebida e trabalhada no contexto escolar. Percebemos que os movimentos de

migracao vividos na escolarizagdo geraram outros conflitos e tensées nos percursos entre a
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comunidade e a cidade mais proxima para dar continuidade aos estudos na companhia de seus
tios.

A saida da comunidade para a cidade é marcada pelo sentimento de incerteza e
inseguranca, uma vez que o narrador ficara distante de seus pais. Em sua mala de viagem,
sempre carregava 0 sonho de seu pai, que costumava expressar: “através dos estudos vocés
serdo bem sucedidos, terdo tudo que desejam sem ter que se sacrificar tanto para por o pao na
mesa” (SAMAUMA, 2015, p. 19). Essas palavras foram, segundo o professor, o combustivel
necessario para dar continuidade aos seus estudos. Iniciou o Ensino Médio em 2001, concluindo
em 2003.

A trajetoria de formacdo do professor, antes do curso de pedagogia, era apenas no
Ensino Médio. Entre idas e vindas, o Professor Sumauma conseguiu concluir seu curso de
pedagogia (PARFOR/UEA), em 2015, de forma exitosa. Ao longo do curso, se destacou e se
tornou o representante da primeira turma de pedagogia. Era carinhosamente chamado de Paulo
Freire, pela sua dedicacdo aos estudos. O término do curso Ihe conduziu ao cargo de Secretario

de Educacgdo no Municipio de Marad-AM.

1.3 Professora Bertholletia®: o sonho de uma educacéo transformadora

A Professora Betholletia tornou-se, ao longo de sua vida, uma mulher forte, persistente
e a0 mesmo tempo conquistadora do seu espaco pessoal e profissional, dando muitos frutos na
educacdo. Os vinte anos de exercicio no Magistério da rede publica de ensino, no contexto da
educacdo basica, estdo refletidos simbolicamente na forca da castanheira. Como académica,
sempre foi bastante comprometida e solidaria com os colegas. A professora se formou apenas
no nivel de 2° Grau, pela reforma da educacdo brasileira (lei 5.6992/71), que habilitava o
profissional da educacéo para o exercicio do magistério.

Com areferida habilitacdo, a docente foi conquistando paulatinamente seu espago como
alfabetizadora ao longo de seu percurso profissional. Seus pais possuiam uma boa condicao
financeira, proporcionada pelo seu pai, um regatdo que viajava pelos rios da Amazbénia

vendendo produtos de primeira necessidade para as pessoas que viviam as margens dos rios da

8 O nome Bertholletia teve relagcdo com o local de nascimento da professora. Ela nasceu no municipio de Tefé-
AM. O termo bertholletia excelsa é o nome cientifico da castanheira. A castanheira é uma arvore de grande porte
e bastante resistente, originaria da Amazénia, que da origem a um fruto bastante apreciado no Brasil, atualmente
denominado de castanha do Brasil. No municipio de Tefé, todo 0 ano se comemora a festa da castanha — um grande
evento comemorativo, que atrai pessoas de varios municipios do Amazonas, em especial as do Médio e Alto
Solimdes (SALMAN et al., 2008).
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Amazonia Brasileira. A mae, por sua vez, também tinha um comércio no mercado municipal.
A professora narradora expressa nas lembrancgas de sua infancia momentos felizes ao lado dos

pais, conforme narra:

Durante minha infancia eu fui muito bem tratada, tinhamos uma condicéo de vida boa,
pois meu pai era comerciante e minha mae também. Minha infancia e adolescéncia
foi s6 estudar, pois tinhamos empregadas que ajudavam minha mae no servico do lar
enquanto ela trabalhava fora, eu ndo fazia nada, ndo lavava, ndo passava e ndo sabia
fazer comida, porque minha mée trabalhava e preferia pagar pessoas para ajudar em
casa, mas quando cheguei ao periodo da adolescéncia, ndo podia namorar, era presa,
ndo tinha liberdade para fazer nada, vivia sempre vigiada pelos meus irmaos e aquilo
me deixava triste e sempre chorava sozinha no meu quarto junto com minhas bonecas
(BERTHOLLETIA, 2015, p. 12).

As boas condicdes financeiras proporcionadas pelos pais, ajudaram bastante a vida da
professora e seus sete irmdos, tendo melhores condic6es de vida e assim viver de uma forma
mais confortavel, sem ter a preocupacdo de trabalhar. Sua trajetdria de escolarizacdo iniciou
aos sete anos de idade, no ano de 1980, onde foi matriculada para cursar a 12 série do Ensino
Fundamental na Escola Estadual Sdo José, uma escola de referéncia na educacdo basica de
Tefé-AM. A professora recorda que seus percursos iniciais foram sempre de obediéncia e
dedicacdo, porém, em seu caminho, surgiu uma professora que marcou sua trajetoria escolar,

com instrumentos de punicdo e castigo.

Minha trajetoria de escolarizacdo e formacdo iniciou no ano de 1980, onde fui
matriculada para cursar a 1° série do Ensino Fundamental na Escola Estadual Séo
José, localizada no centro da cidade de Tefé. Lembro-me do meu primeiro dia de aula,
porque foi marcante, onde me encontrei longe dos meus pais e dos meus irmaos,
dentro de uma sala que ndo conhecia ninguém e para piorar a situacdo, armou um
temporal que escureceu todo o céu, minha mde me matriculou no turno vespertino,
porque eu era preguigosa para acordar cedo, comecei a chorar achando que tinham me
esquecido, pois ndo sabia ir para casa sozinha. Nessa escola realizei meus estudos da
1°a 4° série, era uma estudante obediente e dedicada, gostava de escrever e ndo tive
muitas dificuldades em aprender a ler, pois gostava de ler e imaginar minhas préprias
histérias, mas a terceira série me marcou muito, até hoje me lembro da professora que
se chamava " Judite”, ndo conhecendo como trabalhar sua pratica pedagdgica, usava
uma palmatdria na sala de aula, sempre na hora da matemética, eu sabia a tabuada
toda, passava noites e noites decorando, para ndo levar “bolo”, armei uma estratégia
e me dei mal, porque quando eu acertava, batia bem devagar, pois se errasse o colega
iria retribuir da mesma forma. (BERTHOLLETIA, 2015, p. 10).

Em 1989, a professora Betholletia concluiu o curso de 2° Grau, com Habilitacdo
Especifica para 0 Magistério. O término do curso foi comemorado em grande estilo, no Clube
Humaitad de Tefé. Apds a conclusdo, a professora foi convidada para trabalhar na Escola
Municipal Santa Dorothéa, uma escola localizada na periferia do municipio de Tefé-AM, no
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bairro de Santo Antonio. Essa primeira experiéncia profissional marcou a sua vida profissional,
fecundando a sua empatia pela educacao.

Na opcdo pela profissdo docente, a professora relata que foi gestada em suas
brincadeiras de infancias, relembrando que no brincar com suas bonecas imaginava o seu papel
como professora. As condi¢Oes favoraveis aos estudos facilitavam seu percurso na escola, pois
ndo precisava trabalhar para sustentar sua familia. E assim j& sonhava em ser professora,

conforme recorda de sua infancia:

Desde 14 brincava com minhas bonecas de ser professora, minha irma nunca brincava
comigo, eles eram meninos e ndo gostavam de brincar de boneca, s brincavam de
bola, correr na rua, papagaio e também nunca deixavam brincar com eles. Sé sobrava
minhas bonecas como consolo para brincar e sempre dizia para eles que um dia eu
seria professora, eles riam e ndo acreditavam, pois eu era magra, feia, tinham um
cabelo enrolado de grande volume e por isso me achavam incapaz de ser alguém
importante na vida (BERTHOLLETIA, 2015, p. 11).

Com o seu casamento em 1990, seu ciclo como professora foi interrompido, em
consequéncia de sua ida a Manaus, capital do estado do Amazonas, com Seu esposo e suas
filhas. Ap6s dez anos na capital, ocorreu a separacdo do casal, e a falta de condicdes financeira
Ihe fez retornar para 0 municipio onde nasceu, residindo novamente com sua mae. Assim,
assumiu novamente a funcdo de professora na Escola Municipal Luzivaldo Castro dos Santos.
Aos poucos foi percebendo a necessidade de estudar para acompanhar a demanda do mercado

de trabalho, conforme ressaltou:

Foram anos bem abencoados na Escola Luzivaldo, fui trabalhar como docente
contratada, mas agora era diferente, pois estava sozinha com minhas filhas e precisava
cuidar e trabalhar para garantir o pdo de cada dia, ndo me importava ser contratada,
queria trabalhar, mas foi ficando cada vez mais complicado, eu s6 tinha o magistério
e estava exigindo o curso superior de todos os docentes e sem contar a diferenca que
faz quando recebemos o nosso salario.

Em 1993, trabalhou com turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos na Escola
Municipal Helyon de Oliveira. No inicio de suas atividades com os jovens, teve bastante
dificuldade, pois a sua experiéncia girava em torno de criangas. Com o passar do tempo, foi
interagindo e buscando conhecer melhor os estudantes, vencendo as barreiras iniciais. Em 1997,
foi para a Escola Municipal Wenceslau de Queiroz, onde teve a experiéncia pedagdgica com
uma turma de aceleragdo. Essa turma foi desafiadora, pois o programa tinha a finalidade de
incluir esses estudantes na série adequada. Diante das circunstancias historicas e sociais, a

professora retomou seus estudos para dar continuidade as suas atividades profissionais na
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educacdo. Ao recordar seu movimento de inscricdo, relatou a preocupagdo do pedagogo da

escola com a sua formagéo.

O pedagogo da Escola Luzivaldo, seu Jonas, gostava do meu trabalho e disse que ia
me ajudar, perguntou se eu havia visto na televisdo uma propaganda que falava sobre
docentes em sala de aula que ndo tinham formacéo e que podiam fazer essa formacéo
pelo PARFOR, eu disse que tinha visto, mas ndo sabia como me inscrever, ai foi que
ele mostrou um papel dizendo que ja havia feito a minha inscricdo, bastava s6 eu
aguardar para ver os resultados. Fiquei muito feliz e agradeci muito. O tempo passou
e um dia minha amiga Célia, que até hoje somos colegas de trabalho, chegou a porta
da sala de aula e falou que ja tinha comecado as aulas do PARFOR e que eu precisava
estd na UEA as 14h na sala 12 (BERTHOLLETHIA, 2015, p. 15).

A sua entrada como estudante no curso de pedagogia pelo PARFOR/UEA, em 2015,
fez um grande diferencial em sua vida pessoal no percurso de vinte anos de magistério. A
professora expressa com bastante seguranca 0s movimentos do exercicio do magistério e suas

novas aprendizagens adquiridas no curso de pedagogia.

1.3 Professora Vitoria Régia®: a rosa sonhadora

As primeiras lembrancas da professora Vitoria Régia, configuradas nos percursos
familiares, destacaram a vida simples que vivia ao lado dos pais e seus oito irmdos. Seus pais
possuiam apenas o primario e mantinham a familia com os recursos adquiridos na vida da roga.
Nasceu em uma pequena comunidade de Marad-AM, denominada de Itaboca. Nos lacos
familiares, recorda a importancia dada pelos pais aos seus estudos. Aos sete anos de idade, seus
pais se tornaram seus primeiros professores. Assim aprendeu a ler e a escrever com seus pais.
No titulo de seu memorial, a professora se identificou como uma rosa sonhadora. O sonhar é
uma forma de expressar, 0 ser inacabado que existe dentro de si, que vai se realizar em seus

projetos de vida, que se da nos percursos de sua existéncia no mundo.

Meus pais sonhavam em nos proporcionar um futuro melhor, os mesmos néo tinham
condigBes, viviamos da agricultura e da pesca, meu pai tinha apenas uma plantagéo
de limoeiros. Na época de colher o lim&o ele colhia e ia vender na cidade de Marad-
AM, onde fazia nosso rancho pra passarmos 0 més. Moravamos longe da cidade e da
comunidade onde havia escola, porém ndo tinha condicdo de chegar até 14, por ser
distante e muitas das vezes ndo ter a gasolina pra abastecer o0 motor para nos levar.
Com isso presenciavamos o sofrimento de meu pai na sua vontade de nos dar um
futuro melhor (VITORIA REGIA, 2015, p. 9).

% A Vitdria Régia é uma planta que nasce nas aguas e da origem a uma linda flor. Com essa associag#o, percebemos
a beleza da professora educadora, que faz seus percursos na Amazonia de forma bastante peculiar, a busca por um
sonho de educacdo melhor. https://portalamazonia.com/amazonia-az/letra-v/vitoria-regia. Acesso em: 21 nov.
2021.
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Em seu percurso de escolarizacdo, sua lembrancga percorre sobre sua entrada tardia na
escola. Aos nove anos de idade, ela teve a oportunidade de iniciar seu processo de escolarizagéo.
A professora Vitoria Régia ndo demonstra boas impressdes de sua primeira escola, e assim

relata o desconforto vivido pelas condicGes climaticas da sala de aula:

Comecei a estudar pela primeira vez em uma escola cujo seu nome era Jodo Bosco
Ramos de Lima localizada no centro da cidade, na turma da professora Maria das
Gragas da 1% série. Recordo-me que na época era a Unica escola que existia no
municipio. A escola era mantida pelo governo do Estado do Amazonas. Recordo- me
que a escola tinha uma estrutura fisica de alvenaria, onde as salas bem espacosas, mas
com apenas um ventilador no teto. Isso causava um grande desconforto para os
estudantes em periodos de verdo (VITORIA REGIA, 2015, p. 10).

Outro elemento elencado na composicao de suas memorias escolares foi a sua relacdo
com os professores da escola. Por ser uma crianca muito timida, tinha medo da postura
autoritaria da professora em sala de aula. Na disciplina de matematica, a professora expressou
o trauma sofrido pelo uso da palmatéria. A timidez e 0 medo marcaram sua trajetoria escolar.
Com isso, percebemos que a escolarizagdo dela foi alicercada na postura tradicional. Esse
momento provoca a reflexividade docente da professora em perceber que essa postura

pedagdgica pode prejudicar a formacéo discente.

Em 1988 ja estava com nove anos foi quando meus pais me mandaram para morar em
Marad-AM, com minha irma mais velha. Comecei a estudar pela primeira vez em uma
escola cujo seu nome era Jodo Bosco Ramos de Lima localizada no centro da cidade,
na turma da professora Maria das Gragas da 12 série. Recordo-me que na época era a
Unica escola que existia no municipio. A escola era mantida pelo governo do Estado
do Amazonas. Recordo- me que a escola tinha uma estrutura fisica de alvenaria, onde
as salas bem espagosas, mas com apenas um ventilador no teto. Isso causava um
grande desconforto para os estudantes em periodos de verao.

Lembro ainda da postura autoritarias dos professores que eram muito rigidos
chegando a nos amedrontar com suas presencas. O maior terror para mim foi a
disciplina de matematica. Quando chegava o momento da aula de matematica ficava
apavorada com medo de apanhar de palmatoria. A forma de avaliacéo se dava através
de provas escritas, nada em cima da carteira e bem distante uma das outras, eles
utilizavam os métodos tradicionais para nos ensinar, talvez fosse por falta de
conhecimentos dos mesmos. Eu era uma crianga muito timida, por ser do interior e
ndo sabia me expressar. Ficava com receio e com dividas durante a aula que estava
sendo ministrada, ndo tinha coragem de perguntar, por medo de ser repreendida pela
docente e isso s6 me prejudicava com as notas baixa no final do bimestre, devido
minha timidez, que tinha dos colegas e professores e por ndo consegui assimilar os
contetidos fiquei reprovada (VITORIA REGIA, 2015, p. 11).

Em 1989, a professora repetiu a primeira série do ensino primario, por ndo conseguir
um rendimento escolar satisfatorio. Ela relata que o ano perdido foi fortalecido no ano seguinte,

pois a experiéncia vivida anteriormente lhe dava base para estudar com pouca dificuldade. E
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assim foi perdendo a timidez e interagindo com os colegas e os professores. No ano de 1990,

cursou 32 terceira série do ensino primario, e ja dominava bem os contetdos. Assim relembra:

Eu era uma crianga muito timida por ser do interior e ndo sabia me expressar. Ficava
com receio e com dlvidas durante a aula que estava sendo ministrada, ndo tinha
coragem de perguntar, por medo de ser repreendida pela docente e isso s6 me
prejudicava com as notas baixa no final do bimestre, devido minha timidez, que tinha
dos colegas e professores e por ndo consegui assimilar os contetdos fiquei reprovada
(VITORIA REGIA, 2015, p. 12).

No ano de 1991, concluiu com éxito a quarta série do ensino primario. No ano de 1992,
retornou para a comunidade e pausou 0s estudos por dois anos. No ano de 1994, passou a residir
no municipio de Manaus-AM, buscando acompanhar uma tia e ajuda-la nos servigos
domesticos. No mesmo ano retomou seus estudos no Ensino Ginasial. Com os diversos
conflitos vividos com sua tia, a professora Vitoria Régia retornou mais uma vez para a
comunidade onde seus pais moravam.

No intervalo proporcionado pelo retorno & comunidade, ela conseguiu, com o auxilio de
sua mée, participar do Curso de Alfabetizacdo Solidaria, realizado no Estado do Rio de Janeiro,
no ano de 1999. Diante da precariedade da falta de professores, ela conseguiu participar do
curso de formacao com apenas o ensino fundamental completo. Embora néo tivesse assumido
nenhuma turma, foi um acontecimento importante em sua vida, uma vez que, através do

programa, despertou o seu olhar para concluir os estudos, assim narrando:

Em 1999 fui visitar minha familia em Mara4, nessa época minha mée trabalhava de
auxiliar de servicos gerais na mesma escola que estudei até a 42 série, no municipio
de Marad onde o gestor da mesma era coordenador programa de formacéo
Alfabetizacdo Solidaria. Era uma capacitagdo pra preparar educadores de jovens e
adultos que ainda ndo haviam estudado. Essa formacdo era ministrada na cidade do
Rio de Janeiro e em S8 Paulo. Minha mae falou com o gestor da escola para
conseguir uma vaga para fazer a capacitagéo. Entdo o gestor da escola conseguiu uma
vaga mediante a justificativa de ndo ter pessoas suficiente para fazer o curso. No
entanto ndo poderia assumir o papel de professora por néo ter o ensino fundamental
completo. Passamos um més fazendo essa capacitacdo no Rio, foi muito Gtil pra mim,
pois através dela pude perceber o quanto havia perdido por ndo ter estudado. Esse fato
me ajudou a refletir e repensar por ndo ter estudado, pude entdo perceber o quanto
tinha parado no tempo, ndo por incentivo dos meus pais. E sim por falta de interesse
meu, 0 sonho do meu pai era e é de ver um filho formado. (VITORIA REGIA, 2015,
p. 14).

A partir desse movimento, passou a perceber a importancia de sua escolarizagdo para
ter uma qualifica¢@o profissional. Em seu relato descreveu: “Esse fato me ajudou a refletir e

repensar por ndo ter estudado. Foi quando pude perceber o quanto tinha parado no tempo, néo



49

por incentivo dos meus pais. E sim por falta de interesse meu, o sonho do meu pai era e é de
ver um filho formado” (VITORIA REGIA, 2015, p. 14).

Nesse processo de reconhecimento de seu estado atual, ela retornou para Manaus e
reiniciou seus estudos em 2003. Vitoria Régia relatou que o ensino fundamental foi cursado na
Escola Estadual Lirio do Vale Il. Longe de casa, teve lutas e conflitos marcantes na construcéo
de sua identidade pessoal. Nesse intervalo, a narradora conheceu 0 seu esposo e, a partir dai,
construiu um novo referencial em sua vida, pois passou a receber dele o incentivo para seus
estudos, e juntos concluiram o Ensino Médio, em 2005.

O processo de escolarizacdo da professora foi bastante conturbado, entre idas e vindas,
ela conseguiu reiniciar seus estudos na educacgdo basica em 2003, com a ajuda de seu esposo.

Em 2003 resolvi voltar a estudar com o incentivo do meu esposo, fiz minha matricula
em uma escola proxima da minha casa ho mesmo bairro Lirio de Vale Il. Era uma
escola bem organizada, as salas todos climatizadas nos proporcionando o melhor
conforto, tinha biblioteca com um acervo de diversos livros, laboratdrio de
informatica onde eram realizadas atividades de pesquisas, enfim era uma escola do
século XXI. Por exigéncia do programa, fui obrigada a retornar para a 5 série ginasial.
Consegui fazer minha matricula no programa Tempo de Acelerar e no decorrer dos
estudos encontrei docentes muitos bons, sempre nos incentivando pra ndo desistimos,
0s mesmo utilizavam métodos e praticas inovadora. A escola tinha um porte maior,
inclusive com grande nimero de alunos e turmas, gostei muito de 14 e dos professores!
Foi uma das melhores escolas em que estudei! Na minha época, ndo me lembro de
nenhuma falta de respeito ao professor. Os alunos eram mais comportados, eu sentia
feliz em estudar e ter muitos amigos naquela instituicdo. Atualmente, fico triste em
presenciar que a escola tem sido palco de violéncia entre professor e aluno (VITORIA
REGIA, 2015, p. 15).

A professora concluiu o Ensino Médio em 2005, registrando a sua vitoria alcangada com
muito sacrificio na Escola Estadual Itacyara Pinho, localizada na capital do Amazonas. Apos
isso, a docente retornou novamente para Marad-AM com sua familia, pois se encontravam

desempregados. Nesse municipio, a professora iniciou a sua carreira profissional.

1.5 Professor Uirapur(!’: o canto de uma educacéo libertadora no Solimdes

De seu encontro com a educagdo, a voz do Uirapurl ecoa entre rios e florestas,
adentrando nos percursos de uma educac¢do humanizadora e libertadora. Vindo de uma familia
de seis irméos, e filho de pais agricultores, expressou a natureza de suas dificuldades vividas

no percurso da infancia. Nasceu em 1987, na comunidade Parand do Maiana, localizada a

10 O Uirapuru é um passaro que se encontra presente em toda a Amazonia. E uma espécie rara da familia
Cyphorhinus aradus, que ao cantar encanta a floresta com a beleza de melodia de seus sons. Acesso:
https://portalamazonia.com/noticias/uirapuru em 21 de novembro de 2021.
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margem esquerda do Rio Japura, proximo do municipio de Marad-AM. Relatou que sua mée
exercia o papel de professora na comunidade, com apenas o0 ensino primario. Porém, aos dois
anos de idade, sua familia migrou da referida comunidade para o municipio de Alvardes em
razao da salde de sua avo materna que morava neste lugar.
Esse movimento migratério da comunidade para 0 municipio de Alvaraes transformou
a vida da familia do professor, pois sua familia, sem emprego, passou a viver da agricultura
como principal forma de sustento. Com isso, os filhos também participavam do trabalho dos
pais e passavam a contribuir com a renda familiar. Seus pais sdo lembrados como uma
referéncia positiva em sua vida, principalmente no incentivo aos estudos. A familia representa
um pilar fundamental em sua vida pessoal, pelo incentivo aos estudos e pelo alicerce
proporcionado como pessoa no contexto moral e espiritual.
Revelou gue teve gue trabalhar muito cedo para ajudar financeiramente sua familia.
Lembra que, com onze anos de idade, vendia pao nas ruas para receber em troca alguns paes
para sua casa. Naquele periodo, foi convidado pela proprietaria da padaria para ser padeiro.
Com o tempo, passou a ser balconista na padaria, sendo funcionario até os quatorze anos de
idade.

Meus pais, sempre nos incentivaram aos estudos, eles sabiam que s6 os estudos
poderiam levar a um futuro melhor. Meu pai foi um grande pilar na minha trajetdria
escolar, por meio dele nunca deixamos de ir & escola, também ajudou minha mée na
sua formacdo, ele ficava em casa com minha irma cagula de apenas dois meses de
vida e mandava minha mae estudar durante a noite e ela conclui o Magistério, foi
quando surgiu o Concurso Publico na area da saide pelo municipio de Alvardes, ela
fez o concurso e passou (UIRAPURU, 2017, p. 15).

Nos percursos de sua escolarizacdo, iniciou sua vida escolar aos sete anos de idade, em
uma escola estadual no municipio de Alvardes-AM. Diante de suas dificuldades de
aprendizagem e suas condicGes financeiras precarias, sofreu as marcas do bullying na escola.
Essa incongruéncia vivida no espago escolar marcou suas primeiras experiéncias, € mesmo
assim foram superadas no decorrer da escolarizagdo. No primeiro ano, lembrou-se da escassez
que viviam, principalmente a falta de caderno e lapis, a falta de alimentacdo em sua casa.
Contudo, foi persistente e conseguiu ser aprovado.

Em sua reflexibilidade docente, percebeu a auséncia de um olhar mais empético com
essas situacgdes, as quais passaram despercebidas no espacgo escolar. Realizou seus estudos do
Ensino Fundamental na Escola Joanes Petrus, nos anos de 1995 a 1988. Sobre essa escola

expressou boas lembrancas, que assim relata:
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Naquela escola vivenciei os melhores anos da minha vida, participAvamos de jogos
escolares e gincana, o0 que incentiva a ndo faltar e permanecer na escola. Estudei nessa
escola da 5% a 82 série, na qual fui certificados trés anos seguidos como melhor aluno
da sala, o que incentivava bastante a permanecer na escola. Naquela sala a professora
sempre ouvia o que os alunos tinham a falar e respeitava a opinido de todos. Nesse
sentido a interacdo professor/aluno foi primordial no processo de aprendizagem. E
analisando a educacdo moderna e institucionalizada, olhando especialmente para a
escola, a relagdo professor/aluno deve existir mesmo sem haver a sua sistematizacao,
em que os aprendizes obtinham seu conhecimento com seus mestres, por meio de
encontros em lugares informais (UIRAPURU, 2017, p. 12-13).

No ano de 2002, iniciou 0 Ensino Médio na mesma escola, porém, precisava estudar e
trabalhar. Diante dessas dificuldades, desistiu e s6 retornou apds dois anos, concluindo seus
estudos em 2005. A boa relacao construida com os professores nesse trajeto de formacéo escolar
foi bastante motivadora no término dos estudos. Assim, na pluralidade dos saberes, o contato
com o0s seus professores na trajetdria escolar tornou-se uma experiéncia importante na vida
pessoal do professor.

Apesar da experiéncia positiva na escola, quando concluiu o Ensino Médio, conta que
ndo havia nenhuma perspectiva de iniciar sua vida como professor naquele momento, mas o
destino encaminhou sua primeira experiéncia como docente na Comunidade Nova Colombia
em 2009.

Diante do seu desempenho profissional, foi convidado pela professora responsavel pela
Secretaria de Educacdo do Municipio de Alvardes a trabalhar como Coordenador do Programa
de Informagdo Tecnoldgica (PROINFO). No ano de 2013, atuou como diretor da Escola
Municipal Atanazia Frazdo. A experiéncia de diretor foi bastante desafiadora, pois nao tinha
experiéncia profissional para atuar no cargo.

No ano de 2014, retornou para a Secretaria Municipal de Educacdo de Alvaraes
(SEMED), como Coordenador Municipal do Censo Escolar, permanecendo no cargo por um
periodo de dois anos. Em 2016, o trabalho como professor passou a ser desempenhado na
Escola Municipal Nossa Senhora de Nazaré, localizada na zona rural do municipio de Maraa-
AM, com turmas de classe multisseriada do 1.° ao 5.° ano e do 6.° ao 9.° ano do Ensino
Fundamental. Em 2017, voltou para o municipio de Alvarées e trabalhou como Coordenador
do Censo Escolar. As rupturas vividas no cotidiano da vida pessoal e profissional do Professor
Uirapuru, a fugacidade e a resisténcia diante dos ditames politicos, sociais e econémicos
interferiram de alguma forma na sua escolha profissional. Suas experiéncias transformadoras
de si perpetuam na dindmica docente em permanentes desafios da histdria pessoal e

profissional.
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1.6 Professora Hiléiall: a vida é uma poesia

A experiéncia de dezenove anos de magistério marcou 0S percursos pessoais e
profissionais da professora Hiléia. A narradora € uma mulher decidida que ndo desistiu de seus
objetivos propostos. E uma pessoa lutadora e acima de tudo mostrou-se solidaria com os colegas
de turma e de trabalho. Seu pai era um comerciante e a mée cuidava de todos 0s membros de
sua familia, composta por cinco irm&os. Iniciou sua vida escolar aos seis anos de idade, ainda
com uma professora particular, contratada por seus pais para ensina-la a ler e a escrever. Em
sua reminiscéncia, relata sua trajetéria de aprendizagem nos tempos de infancia, de forma

bastante saudosa e bastante afetuosa, ao lembrar sua primeira professora, conforme seu relato:

Tudo era feito com muita paciéncia, com repeticGes, quantas vezes fossem
necessarias. Hoje sinto saudades, e tenho muito respeito pois ela nos ensinava com
amor e dedicacdo, falava que daquele pequeno vilarejo sairiam muitas joias para
brilharem aonde chegassem. Para ela, ensinar também fazia parte de seu
aprendizado, a mesma reconhecia que era uma troca constante de conhecimentos de
mundo o descobrimento de algo muito maior no futuro que para todas aquelas criancas
que por suas méaos afaveis passaram.

Esse movimento percebido na prética da professora de infancia marca profundamente
sua trajetoria profissional. Segundo a narradora, a concepcao construtivista percebida no
processo de ensino e aprendizagem facilitava o seu aprendizado. Ao revisitar seu bal de
memorias, percebemos sua histéria de escolarizagao resumida ao contexto da infancia. Assim,
perante o processo seletivo da memoria, suas recordacBes se voltaram para as experiéncias
escolares vividas na infancia, que contribuiram para a ressignificacdo de sua histdria

profissional.

Foi uma experiéncia muito proveitosa, porque embora ndo houvesse tantos recursos
didaticos como os que existem hoje, usavamos a realidade, a natureza como um
grande laboratério que é capaz de proporcionar as experiéncias inimaginaveis. Mas,
para que esse aprendizado acontega é imprescindivel valorizarmos as vivéncias
trazidas pelos alunos porque, o educando ndo tem a mente vazia. A sua leitura de
mundo é muito importante para se fazer um aprendizado multidisciplinar facilitando
o0 entendimento dos discentes me o trabalho do educador. Mesmo sem saber, aquela
professora leiga ja trabalhava com o construtivismo e aprendiamos quando as duas

11 A palavra hiléia, vem do grego hilayos, que significa “o selvagem”; “do bosque”. Segundo Figueiredo et al.
(2017), desde o final do século XVII, vérios conceitos foram constituidos ao longo da histéria da Amazonia, no
sentido da ideia de Amazonia. Entre elas, a ideia de Floresta Amazonica, Floresta Equatorial. A grande area que
vai das encostas orientais dos Andes ao Vale do Amazonas, até as Guianas Francesas, € batizada pelo naturalista
Alexander Von Humboldt (1769-1859) com o nome de Hileia Amazdnica. Entre o real e 0 imaginario, a ideia de
Amazdnia é configurada no percurso do ilustricionismo e do romantismo. Assim, a professora Hileia representa
a capacidade de reunir de forma expressiva, a extensdo de seus sonhos em buscar na Amazdnia uma educagdo
melhor para todos os ribeirinhos.
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experiéncias eram unificadas, aula ao ar livre e ambiente formal onde ela chamava de
escola (HILEIA, 2021, p. 7).

Aos sete anos de idade iniciou sua vida escolar na Escola Estadual Madre Maria das
Mercés. Assim, sua escolarizacdo ocorreu de forma normal nas escolas publicas de Tefé.
Percebo na narrativa biografica da professora uma lacuna sobre a sua histéria de vida escolar,
um movimento que se restringiu aos movimentos escolares vividos na infancia. Nesse sentido,
Josso (2009) destaca que a experiéncia é produzida por uma vivéncia, na qual se escolhe aquilo
que serve de base para a sua aprendizagem particular, uma formacéo fundadora da escrita de si.
A sua insercdo como professora na escola foi de forma voluntaria, e esse percurso teve
vitalidade, ao receber o convite de uma gestora escolar, para organizar um campeonato da
escola. Com isso, recebeu a oportunidade de ir ao encontro de sua profissao.

Sua primeira experiéncia foi como professora de uma turma de idosos no municipio de

Marad, no estado do Amazonas, conforme relatou:

Um dia recebi um convite da gestora de uma escola para organizar um campeonato
interno na escola aceitei, organizei em conjunto com o corpo docente da instituicdo
de ensino e fomos a luta atras de patrocinadores mobilizamos a comunidade faziamos
quermesse e arrecadamos fundos financeiros para a realizacéo da competicéo, foi um
sucesso os alunos sairam das ruas e permaneceram muito mais tempo na escola longe
dos perigos das ruas que sdo eminentes. Logo passei a trabalhar com o reescrevendo
o futuro em 2005 pelo municipio Marad com alunos numa faixa etaria de 45 a 70 anos
que ndo frequentaram a escola na idade certa, o desafio era enorme, pois aquelas
pessoas ndo tinham o habito de estudar, uns eram mais rapido no raciocinio outros
eram bem lentos no tempo deles (HILEIA, 2021, p. 09).

A sua experiéncia inicial no programa Rescrevendo o Futuro, em 2005, foi um grande
desafio em sua pratica pedagdgica, uma vez que ndo possuia nenhuma experiéncia na educacédo
e muito menos com a alfabetizacéo de idosos. Apesar de suas dificuldades iniciais, teve grande
éxito no exercicio de professora naquele contexto. Em 2006, ela retornou ao municipio de Tefé
para ministrar aulas com estudantes do 6.° ao 9.° ano do Ensino Fundamental. Em 2008, voltou
a comunidade com classes multisseriadas e com estudantes de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Nessa escola, atuou por um periodo de nove anos, contados até momento atual, como
professora de contrato temporario pela Secretaria Municipal de Tefé-AM. Em periodos de

cheia, a escola para de funcionar e retoma as atividades apds a vazante dos rios.
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1.7 Professor Jatoba'?: a busca pelo reconhecimento profissional

Na narrativa do Professor Jatoba, a vida ganha sentido ao relatar seu nascimento. Conta
sua historia de uma forma bastante expressiva e com muito orgulho, fala do lugar de sua

infancia:

Meu nome € [...] nasci no dia onze 11 de junho de mil novecentos e oitenta e nove
1989, as quinze horas da tarde, em numa tarde muito calorosa, em uma casa muito
humilde, feita de madeira, com a cobertura de aluminio, com dois cdmodos: um quarto
e uma cozinha, cercada com tébua, localizada na zona rural em uma comunidade
ribeirinha conhecida pelo nome Paraculba, localizada as margens do Rio Copea,
pertencente ao municipio de Marad-AM, onde na comunidade moravam apenas quatro
familias. [...] Meu pai é analfabeto nunca teve a oportunidade de estudar, onde
trabalhou muito tempo na agricultura e na pesca, mas com um tempo ja na idade de
aposentar, conseguiu sua aposentadoria onde construir uma casa na cidade de Coari,
foi onde fez sua mudanca para a cidade juntamente com familia no ano de 2012. A
minha m&e estudou até a 3° serie, pois ndo teve a oportunidade de prosseguir seus
estudos, devidos os obstaculos da vida, ou seja, das dificuldades. E também tenho sete
irmédos, mesmo sendo de uma familia bem humilde, sempre sonhei em estudar e
crescer profissionalmente (JATOBA, 2021, p. 10).

O professor Jatobd vem de uma familia de sete irméaos, filho de pais agricultores e
pescadores semialfabetizados. Jatoba lembrou-se da vida dificil de seus pais na comunidade de

Paraculba onde viveu a sua infancia e adolescéncia,

Nesta comunidade eu nasci e convivi durante toda minha infancia e adolescéncia.
Assim, convivendo as experiéncias daquela regido com demais pares, como meus
irmaos, colegas e outras pessoas que ali moravam, onde foram momentos de muitas
felicidades e alegrias. Desta maneira, a cultura deste lugar foi continuamente
estrutural que definiram cada momento histérico concreto de minha vida. Assim, com
as demandas de brincadeiras que ali se aprendiam juntamente com meus colegas e se
colocavam em pratica em diversas maneiras, facilitando o aprendizado em diversas
nogBes de conhecimento. E aprendi também muitas brincadeiras na convivéncia de
outras pessoas que ali se residiam. Onde no meio de toda essa visibilidade trouxeram
muitas expressGes nas minhas falas, expressdes, sentimentos, gostos, gestos e entre
outras situacdes de aprendizagem (JATOBA, 2021, p. 11).

Sua trajetoria estudantil iniciou no ano de 1996, aos sete anos de idade, na Escola
Municipal Sao Jorge, na referida comunidade onde nasceu. Assim, o narrador ingressa em uma

sala de Alfabetizagdo em uma turma multisseriada, movimento que relembra as dificuldades

2. O jatoba é uma arvore de grande porte, que é responsavel pela madeira de boa qualidade e um fruto muito
saboroso, em forma de améndoa. E uma espécie originaria dos cerrados e muito comum na Amazonia. E uma
espécie do género Hymenaea, proveniente da familia das Leguminosas (Fabaceae — Caesalpinioideae). No termo
hymen, a palavra adquire o sentido de casamento, ou “deus da unido”, por ter em seu formato a uniéo de foliolos
que formam a fruta. O jatobazeiro é uma espécie bastante resistente, e se desenvolve nas condi¢cdes mais adversas
da fauna e da flora da Amazonia (SALMAN, et al., 2008).
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vividas em sua trajetoria escolar na infancia. Dessa forma, a vida escolar na comunidade onde
nasceu d& sentido as suas primeiras experiéncias escolares ao lembrar-se da palmatdria como
instrumento mobilizador da aprendizagem. Nesse caso, embora com dor e sofrimento,

considera um estimulo em sua vida escolar, conforme partilha em sua narracao:

O inicio da minha vida escolar nao foi facil, sempre passei por diversas dificuldades,
para assim alcangar meus objetivos. Sempre moramos na zona rural, como tive que
enfrentar diversas situacdes no trabalho da roca da pesca, mas sempre tinha um sonho
estudar para que tivessem um futuro melhor. Para assim, conseguir um trabalho e mais
adiante ajudar meus pais e este sonho se concretizou. Hoje, meus pais moram na
cidade, tem uma casa para morar. E eu tive a oportunidade de ingressar em uma
faculdade que hoje estou concluindo, assim sendo mais uma conquista. Diante disto,
relembro-me até hoje, do meu primeiro professor, seu nome [...], na qual fez muita
diferenga em meu aprendizado, mediante a uma realidade que estava inserida. Apesar,
na época seu método de ensino ser tradicional, mas que pode fazer parte de toda etapa
de meus estudos, que foram realizados de uma longa caminhada de experiéncias na
vida escolar. Estudei com este professor até a terceira série, do ensino fundamental
até no ano 1999, quando ja tinha aos onze anos de idade. Neste percurso, tivemos
varias sabatinas, aonde cheguei a pegar algumas palmatoriadas em minhas méos. Mas
que, serviu de aprendizado para meu préprio incentivo de estudos tanto em sala de
aula quanto também em casa (JATOBA, 2021, p. 12).

Nos percursos de escolarizagcdo, fala com bastante respeito sobre os momentos
significativos de sua aprendizagem na comunidade com o professor de sua sala de aula. Para
Jatob4, o professor do ensino fundamental de sua escola na comunidade € como uma referéncia

pessoal e profissional que relembra com saudosismo.

Diante disto, relembro-me até hoje, do meu primeiro professor, seu nome Francisco
Queiroz, na qual fez muita diferenga em meu aprendizado, mediante a uma realidade
que estava inserida. Apesar, na época seu método de ensino ser tradicional, mas que
pode fazer parte de toda etapa de meus estudos, que foram realizados de uma longa
caminhada de experiéncias na vida escolar. Estudei com este professor até a terceira
série, do ensino fundamental em1999, quando ja tinha aos onze anos de idade. Neste
percurso, tivemos varias sabatinas, aonde cheguei a pegar algumas palmatoriadas em
minhas maos. Mas que, serviu de aprendizado para meu préprio incentivo de estudos
tanto em sala de aula quanto também em casa (JATOBA, 2021, p. 12).

Aos quatorze anos de idade, passa a estudar na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
para dar continuidade aos estudos do Ensino Fundamental, um periodo concluido em 2003, com
dezesseis anos de idade. Para fazer o Ensino Médio, o professor teve que migrar da comunidade
onde nasceu para a cidade mais proxima, a fim de continuar os estudos. Esse foi percurso
escolar desafiador diante das circunstancias histéricas e geograficas vividas pelos sujeitos que

vivem nas comunidades ribeirinhas da Amazonia. Nesse sentido, o professor relata:
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Aos quatorze anos, meus pais me matricularam na Modalidade de Jovens e Adultos
(EJA), devido que na nesta época era 0 percurso com menos duragdo, Como ocorrem
também na atualidade. Mediante a esta modalidade, que pude fazer a conclusdo do
meu ensino fundamental, no ano de dois mil e trés, quando ja tinham dezesseis (16)
anos de idade. Diante de todos estes periodos pude viver e conviver a toda minha
infancia e adolescéncia ao lado de minha familia na referida comunidade, foram
momentos muito prazerosos que pude desfrutar a toda essa etapa de minha vida.
Sempre fui um aluno muito dedicado em toda e etapa de meus estudos, assim, ndo
ficando reprovado em nenhuma disciplina. Mediante a estes percursos de estudo, ja
com a conclusdo do meu ensino fundamental, assim tendo a aprovacao para cursar 12
série do Ensino Médio, a escola ndo mais oferecia este atendimento. Desse modo.
quando os alunos véo concluindo o ensino fundamental, eles devem ir para a cidade
mais préxima de sua residéncia, para dar continuidade em seus estudos. E diante de
todo este percurso fiquei um ano sem estudar, devido a falta de condig@es financeira
de meus pais. Para continuar meus estudos na cidade, foram momentos de muita
tristeza, pois a todo 0 momento pensava que néo ia poder realizar meus sonhos. Enfim,
foi uma realidade de muitas dificuldades, mas que ndo me deixou desanimado. Assim,
pude trabalhar todo o ano de 2004 com meus pais na agricultura e na pesca, para
conseguir recursos financeiros para manter-me na cidade e dar continuidade em meus
estudos. A partir do ano de dois e cinco (2005), fiz minhas mudancas para a cidade
para da continuidade aos meus estudos, ja que a para o0 presente momento meus pais
n&o tinham casa de moradia na cidade, fui morar em uma casa flutuante com meus
tios onde me acolheu muito bem em sua casa, onde mesmo efetuou a minha matricula
na Escola Estadual Instituto Bereano de Coari (IBC), no qual comecei a estudar no
dia doze de fevereiro de 2005 (JATOBA, 2021, p. 12).

A carreira de professor iniciou em 2009, na Comunidade de S&o Jorge do Paraculba,
com classes multisseriadas com alunos de 3° ao 5° Ano do Ensino Fundamental. De 2010 a
2011, i com inicia sua atividade profissional com turmas de educacdo infantil. Nesse percurso,
o professor relembra a formacéo proporcionada pelo curso PROINFANTIL, que tinha como
finalidade instrumentalizar a pratica docente no contexto da educagdo infantil. Um curso
importante, naquele percurso de atuagdo profissional na Escola Santa Maria, situada na
comunidade de Porto Alegre, no municipio de Marad-AM. Da comunidade onde residia para a
comunidade onde trabalhava, o professor fazia, um percurso de dezesseis horas de viagem.

Em 2012, o professor retornou para a Escola Municipal de S&o Jorge, situada na
comunidade de Sao Jorge, por sua vez localizada no Paracutba, em Marad-AM, com uma turma
multisseriada de 1.° ao 5.° Ano, do Ensino Fundamental. Do ano de 2013 a 2017, o professor é
escalado para trabalhar na Escola Municipal Filadélfia, situada na comunidade Filadélfia, a uma
distancia de dezoito horas de viagem de Marad-AM para a comunidade, com turmas
multisseriadas, de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. De 2018 a 2020, retornou & Comunidade
de S&o Jorge do Paracuuba, no cargo de gestor do Pdlo da regido.

Na linguagem ordinaria de Jatobd, encontram-se entrelagcados os movimentos ambiguos
de sua trajetéria entre a resisténcia de sua vida pessoal e profissional, nos mostrando a

precariedade da educacgédo nas comunidades ribeirinhas da Amazonia. Podemos entéo perceber
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gue os movimentos de formacao se perpetuam nos contextos familiares, escolares e da formagéo
académica.

Na historia de vida de cada ator e atriz, na dindmica da vida na Amazonia, os professores
incorporam saberes que ultrapassam a formacdo técnica. Em suas configuracdes pessoais e
profissionais, 0s movimentos migratorios vividos na infancia revelam suas itinerancias
historicas, da saida dos lugares onde nasceram, visando dar continuidade a seus estudos e a sua
profissdo. Esses deslocamentos geram expectativas de uma vida mais digna. Na saida da
comunidade para estudar em outros lugares, uma cidade se torna um divisor de dguas na vida
desses sujeitos. Nesse sentido, expressamos a linguagem poética presente na cangdo” Menestrel
das Alagoas”, de Milton Nascimento e Fernando Brant (2014).

Quem ¢ esse viajante?
Quem é esse menestrel?
Que espalha esperancga
E transforma sal em mel
Quem é esse saltimbanco
Falando em rebelido?
Como quem fala de amores
Para a moga do portdo
Quem é esse que penetra
No fundo do pantanal?
Como guem vai manhézinha
Buscar fruta no quintal
Quem é esse que conhece
Alagoas e Gerais?

E fala a lingua do povo
Como ninguém fala mais
Quem é esse?

De quem é essa ira santa?
Essa saude civil?
Que tocando na ferida
Redescobre o Brasil
Quem é esse peregrino
Que caminha sem parar?
Quem é esse meu poeta
Que ninguém pode calar?
Quem é esse?

Esta musica é a melodia do povo
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Sinto-me dentro dela
Porque venho fazendo de minha vida
O roteiro da liberdade
Sinto-a como qualquer cidadao
Em qualquer recanto deste pais
Como uma verdadeira oracdo e um apelo ao amor

A esperanca, ao trabalho e a coragem.

A musica “Menestrel das Alagoas” faz ressoar a vida de todos os professores que
iluminaram as trajetérias dessa tese, os professores Sumalma, Vitéria Régia, Hiléia,
Bertholletia e Jatoba, concebidos como arvores de grande porte que deram abrigo aos dias mais
ensolarados da escrita de si. No canto do Uirapuru, pude agucar os meus ouvidos para ouvir o
som da natureza interior que continuara a me conduzir pela doce melodia de uma Amazonia

multicolorida e multifacetada com sua gente e em seus espagos.
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2 NA CARTOGRAFIA DAS AGUAS: A VIDA E A ESCRITA DA HISTORIA DE
PROFESSORES NO MEDIO SOLIMOES

Vai um canoeiro, nos bracos do rio

Velho canoeiro, vai ja vai canoeiro.

Vai um canoeiro, no murmurio do rio

No siléncio da mata, vai ja vai canoeiro

Ah, vai canoeiro, nas curvas que 0 remo da ja vai canoeiro
Jé vai canoeiro, no remanso da travessia ja vai canoeiro
Enfrenta o banzeiro nas ondas dos rios

E das correntezas vai o desafio ja vai canoeiro

Da tua canoa, o teu pensamento.

Apenas chegar, apenas partir ja vai canoeiro

Teu corpo cansado de grandes viagens

J& vai canoeiro

Tuas méos calejadas do remo a remar

J& vai canoeiro

Da tua canoa de tantas remadas

J& vai canoeiro

O porto distante

O teu descansar

Eu sou, eu sou

Sou, sou, sou, Sou canoeiro, canoeiro, vai

(RONALDO BARBOSA, 2010).

Na linguagem poética de Barbosa (2010), buscamos encontrar na figura do canoeiro, as
possiveis aproximacfes dos sujeitos habitantes na/da Amazbnia, a partir das histdrias
geracionais que atravessam seus mundos vividos e experienciados no tempo da historia e da
memoria. Nos percursos da vida, os lagos e tracos de si compGem o mosaico do homem
amaz6nida na temporalidade da hist6ria. Em seu corpo biogréafico reverberam os permanentes
desafios de caminhar na pluralidade da Amazénia. No caminhar constituido no movimento das
aguas, da vida e da formacdo, vou de encontro com o programa de formacao de professores e
sua contribuicdo nos fluxos das idas e vindas em torno da configuragdo do ser e fazer docente.

Na imagem do canoeiro, contemplamos no remanso das aguas, 0 rio que atravessa a
temporalidade da vida e da& sentido a esta pesquisa. O rio se torna uma fonte de
representatividade, de identidade e de saber, pois, através dos rios, os lugares de memorias
entrecruzam-se em muitos itinerarios possiveis que nos levam ao fluxo da vida e da existéncia
humana. Isso nos lembra do conto do velho pai, personagem de Guimardes Rosa (1975), que
decide viver em uma canoa e ficar no meio do rio. A decisdo de viver em uma canoa significa
do nosso ponto de vista, uma forma de ultrapassar o cotidiano. No conto, a terceira margem do
rio 0 autor expressa, a representatividade de um homem que resolve atravessar no tempo as

margens desconhecidas que habitam o seu ser. No siléncio da canoa, 0 homem vai ao encontro
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de si, consigo mesmo, num percurso sem fim que corre e flui em lugares ndo comuns. Pensar o
homem da Amazonia, tem como primeiro passo sair das margens que aprisionam os modos de
pensar e agir que cerceiam o cotidiano da historia.

A canoa ndo é apenas um instrumento de transporte, carrega em seu significado a
construcdo simbolica e cultural do homem comum, que pressupde a representacdo do homem
amazo6nico, mergulhado nas tramas do cotidiano da historia. Nos processos de transformacao
de si, a partir dos lugares que ocupam, protagonizam uma histéria nova para a Amazonia,
através dos movimentos de reinvencao de si e ressignificacdo da identidade narrativa.

O sujeito da Amazonia nos lembra do velho pai de Guimaraes Rosa (1975), que busca
em sua trajetdria de vida, um caminho para viver com sabedoria. O velho pai entdo decide viver
em uma canoa, no meio do rio. O viver no meio do rio em uma canoa, nos leva ao imaginario
da insanidade humana, onde € necessario sair das margens que controlam a vida cotidiana. Sair
das margens é um movimento de abdicacdo da vida comum que o leva a alcancar a terceira

margem do rio, na transposicdo da prépria realidade.

Figura 1- Imagem de canoeiro no centro do rio

Fonte: Professor Sumauma (2021).

Nas encruzilhadas dos rios, contemplamos na figura 01, a representacdo de um homem
comum que leva uma vida simples e entrelagada nos movimentos da historia e da memoria. A
proximidade do canoeiro, viabilizamos na centralidade humana, a arte do saber viver no
cotidiano da histéria. Na superficie das aguas, o canoeiro flutua no movimento da vida e
expressa sua sabedoria construida pela passagem do tempo, das aguas antes ou das aguas que

rolam, renovando-se no ir e vir do sem fim.
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E no simbolismo das guas que renasce a vida. Os rios também expressam a ordenacio
de um mundo plural que sé quem vive conta e encanta-se com a sensibilidade humana da arte
de ser sujeito da sua propria historia. Com o afeto e a delicadeza da arte dos canoeiros, podemos
contemplar, no siléncio da histdria, os rios de memoria que registram sua identidade.

Na mensagem de Guimaraes Rosa (1975), o sair dos lugares comuns se torna uma ponte
de passagem para adentrar em outros mundos e navegar no imaginario social do homem da
Amazonia. No trecho da musica Oco de Pau, de Caetano Veloso (1991), a expressao do siléncio
domina a palavra, imprimindo na voz das aguas o sentido da vida. Com o afeto e a delicadeza
da arte dos canoeiros, podemos contemplar no siléncio da histéria, os rios de memoria que

registram suas identidades, na dureza da canoa e da voz das aguas.

Margem da palavra
Entre as escuras duas
Margens da palavra
Clareira, luz madura.
Rosa da palavra
Puro siléncio, nosso pai
Meio ameioorio ri
Por entre as arvores da vida
Orioriu, ri
Por sob a risca da canoa
O rio viu, vi
O que ninguém jamais olvida
Ouvi, ouvi, ouvi
A voz das aguas

Nem branco, nem indio, o canoeiro carrega em sua identidade narrativa, a ambiguidade
interétnica, a partir dos frutos das relacdes assimétricas instituidas na I6gica narrativa do homem
branco. No siléncio da palavra, Freire (2011) registra a historia de um esquecimento, legitimada
pelo apagamento das linguas e das identidades indigenas, ao homogeneizar a lingua dos brancos
como meio de comunicacdo oficial na Amazbnia brasileira. A desvalorizacdo da lingua
indigena pelos colonizadores representa, na figura do homem amazonida, a destruicdo das
expressfes simbolicas e culturais de seu antepassado historico e social, cerceada pelo
preconceito e pela subalternidade indigena. A educacéo colonizadora imposta na Amazénia nos

séculos XVIII e XIX teve no percurso de sua historia:

A valorizacdo da lingua portuguesa, observavel nos discursos de poder — cientifico
religioso e administrativo —, implica sua representacdo como projeto, para exercer a
funcdo de comunicacdo na regido, em detrimento de qualquer uma dessas linguas
indigenas, “barbaras, incultas e horridas”, cuja aprendizagem por um europeu
demandava “dificuldade e trabalho”, porque devia ser feita “sem livro, sem mestre,
sem principio e sem documento algum” (Vieira, 2001, p. 608). Dessa forma, a Gltima
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flor do Lécio foi, inicialmente, pensada para ser o instrumento da nova comunidade
de fala que comegava a ser construida na Amazénia (FREIRE, 2011, p. 55).

Nesse percurso, 0 ser canoeiro contempla no cerne de sua esséncia, o terceiro excluido,
0 desconhecido, o estrangeiro que busca no cotidiano reinventar-se e entrelagar sua identidade
narrativa, os lugares invisiveis da historia e da memaria. Os tracos compostos na resisténcia
cotidiana se entrelacam na dinamica da vida, por meio das diferentes dimensdes humanas e as
diversas formas de representacdo de si, que formam sujeito da agdo que dialoga entre a
ipseidade e mesmidade (RICOUER, 2019).

O ser canoeiro configura 0 homem e a mulher tradicional da Amazoénia, tracando e
escrevendo a sua prépria histéria nos movimentos de navegar, nos fluxos e desvios dos rios que
formam suas diferentes matrizes e matizes. Sujeitos que ao longo da histéria e da vida
aprenderam a viver de forma simples e peculiar na invisibilidade da histéria. E, portanto, desse
texto e contexto que buscamos compreender como homens e mulheres, profissionais da
educacdo, narram suas historias individuais e coletivas.

No percurso da vida, os lugares de fala dos canoeiros representam suas identidades, no
modo de dizer e narrar suas histérias, suas experiéncias pessoais e profissionais. Nos
movimentos autobiograficos desses sujeitos, a vida se renova em ciclos da vida individuais e
coletivos. Nos movimentos de reconstrucdo de si, todas as histdrias individuais também sao
coletivas. Para Halbwachs (2003), € impossivel conceber o problema da evocacdo das
lembrancgas se ndo tomarmos como referéncia 0s quadros sociais que compdem a memoria
individual e coletiva. Esses pontos de referéncia implicam perceber que a vida é constituida
pelas ligacOes e configuragdes materiais e psicoldgicas vividas na relacdo espaco-tempo, a
partir da mitologia fundadora dos lugares que pertencemos, com seus valores e crencas.

O viver na Amazonia nos permite navegar na particularidade dos rios e das aguas, a
partir dos movimentos simbdlicos e culturais que cartografam as histérias de vida do homem
amazonida. Nesse sentido, a vida compartilhada no mover das dguas impregna de sentido o seu
grupo de pertencimento. Afinal, somos o que somos a partir do lugar que habitamos e daqueles
que habitam em nés. O modo de existir no mundo se entrecruza no modo de pensar e agir, a
partir das dimensdes ontoldgicas e axioldgicas que compdem os tracos singulares e plurais de
cada um. Os diversos lugares que passamos e vivemaos representam as marcas de um grupo que
deixa sua presenca nos lugares que se vive. Nos percursos hidrogréficos, o fluxo da vida da
acesso aos desejos, aos sonhos e a esperanca de seus viajantes.

Na correnteza dos rios e das aguas, 0s movimentos de formacao, criacdo e transformacéo

constituem os lugares de formacdo e de experiéncia biogréfica, dando sentido a identidade
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docente de professores que navegam ao encontro de si, no rio Solimdes. No percurso do
conhecimento e da aprendizagem, os sujeitos vivem e transformam-se em figuras de si,
enunciando e anunciado a historia de si mesmo. Assim, o sujeito biografico se institui como ser
capaz de pensar, refletir sobre suas aprendizagens, vividos ao longo da vida cotidiana.
(DELORY-MOMBERGER, 2014)

Os processos de colonizacdo e exploracdo deixaram suas marcas nas memorias
individuais e coletivas da populacdo amazonense. Nos mitos de fundacéo criados pelos
colonizadores europeus, foram constituidas certas visdes preconceituosas sobre 0s sujeitos da
Amazonia. Essas ideias preconcebidas pelo imaginéario social da Amaz6nia Inventada, de Neide
Gondim (2007), formaram as mentalidades e as relagbes entre homens e mulheres, a natureza
ecologica e a realidade social. A mesmidade e alteridade se cruzam nas relagdes vivenciadas na
complexidade social e ecoldgica da Amazonia brasileira. Na tradicéo historica de peregrinacéo,
homens e mulheres revitalizam suas histérias e tracam seus percursos simbélicos e culturais na
composic¢do de sua singularidade biografica.

Nesse percurso historico e social, interpretamos os processos formativos vividos pelos
docentes em suas experiéncias de formacdo, a partir de trés dimensdes epistémicas que
atravessam os movimentos de biografizacdo: a temporalidade biogréfica, a narratividade e as
experiéncias. Em suas identidades de formacao, o sujeito histérico, o sujeito da experiéncia e 0
sujeito da acdo se entrelacam nas reminiscéncias do passado. Essa composicao é potencializada
pelas memorias que se efetuam no/com o tempo, configurando suas vidas, no movimento das
aguas. Uma relacdo natural, pois na dindmica das aguas, durante seis meses, é preciso conviver
com a varzea e seis meses com a terra firme, um fendbmeno natural que atinge comunidades
ribeirinhas e urbanas.

No fluxo natural da Amazonia, os periodos sazonais da cheia da vazante influenciam e
interferem tanto na dinamica da vida humana como da flora e da fauna, ocasionando adaptacdes
e modificacOes neste contexto. Esse percurso natural da Amazonia é causado pelo movimento
das aguas da mare, que corre da Cordilheira dos Andes ao Oceano Atlantico, atingindo diversas
areas da Amazénia, afetando e influenciando diretamente além da flora e da fauna, pois na
descida das aguas, o chamado periodo de varzea, as areas proximas dos rios sdo naturalmente
adubadas pelos sedimentos de um rio jovem, em plena pujanca. Esse movimento das aguas
fortalece a agricultura na mesorregido do Solimdes, criando um ambiente fértil e renovador
propicio a novas plantagdes.

Os movimentos de aprendizagem e de formagdo transformam-se em momentos

pertinentes e permanentes de ressignificacdo e reinvencdo de si. Assim, no murmario dos rios
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e da floresta, esses sujeitos protagonizam na historia da vida individual e coletiva, a riqueza
simbdlica e cultural da Amazonia. Nesse territdrio, podemos dizer que 0 homem amazonico
nasce das entranhas do canoeiro e da canoeira como sujeitos sociais distintos nos movimentos
que reproduzem as marcas da indiferenca e da subalternidade produzida pela historia dominante
na Amazonia. Nesse aspecto, ser de um lugar e pertencer a um determinado lugar impde a
dindmica histérica das migracdes e peregrinacfes que marcam nossas trajetérias no ambiente
em que vivemos.

Ao navegar nas entranhas do rio Solimdes reconhecemos as diferentes vozes silenciadas
do povo das &guas, na qual se revitalizam suas memarias étnicas, religiosas, culturais e sociais,
fecundadas no caréater fragmentado da fenomenologia da memoria. Cada movimento é prenhe
de lembrangas, pois nos “[...] lembramos daquilo que fizemos ou aprendemos em determinada
circunstancia particular” (RICOUER, 2017, p. 42). Na evocacdo da memoria, a lembranca do
passado ndo se reconstitui da mesma forma como aconteceu, por isso depende do processo
reflexivo para fazer a distincdo da lembranca através da rememoracdo. H4, portanto, um
movimento que marca um tempo antes e um tempo depois, um lado egoldgico da experiéncia
mnemonica.

Na representacdo social do homem e da mulher amazonida, os indios Omaguas®®
contribuiram de forma significativa na formac&o social e cultural dos povos tradicionais da
Amaz0nia, instaurando nesse espaco a possibilidade de compreender o modo de viver e narrar
desses sujeitos que habitam o territorio geografico recortado desta pesquisa. Entre as varias
praticas de colonizacdo desenvolvidas pelos supostos conguistadores, que invadiram a
Amazénia Brasileira no século XVIII, escamoteou-se, para além do movimento interétnico, o
possivel dominio religioso, politico, cultural e econdmico, marcado pela presenca de quarenta
anos do Padre Samuel Fritz na regido local. A presenca do patriarcado clerical é visibilizada
nas praticas e construcdes locais. No entanto, nem todo processo de pacificacdo é harmonioso,
sua inscri¢do acontece entre conflitos e tensdes, abrigando espagos para a (re) invencao das
praticas sociais, como estratégias de existéncias aos movimentos civilizatorios.

Assim, entre a miscigenacao étnica e religiosa, a fronteira de identidade dos sujeitos da

Amazonia emerge nesse contexto sociocultural, da ancestralidade cultural indigena e néo

130s Omaguas foram os primeiros habitantes das dguas, que ocuparam as terras de varzea situadas as margens do
rio Solimdes. Esse grupo formou uma populagéo altamente representativa antes da colonizacdo da Amazénia. E
possivel que esse grupo tenha migrado da Patagdnia, ou até do Oceano Atlantico, em busca de alimentagdo, em
épocas que antecederam a ocupac¢do legal da Amazénia pelos Espanhois, Holandeses e Portugueses, estes
procuraram os lugares mais proximas dos rios (PORRO, 2017). Assim, o Povo das Aguas foi criando sua propria
tradicdo e uma organizagdo apropriada ao sistema ecoldgico que a natureza lhe impde e sobrepde a partir de sua
ocupacao as margens dos rios e chegando a habitar na Amazonia Brasileira.
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indigena, dando sentido aos seus modos de viver e de dizer em contextos rurais e urbanos. Dessa
forma, os sujeitos fecundam e revitalizam as experiéncias de si em movimentos singulares e
plurais. Em suas memorias individuais e coletivas se perpetuam as narrativas biograficas de
seus viajantes, herdando na historia social do lugar, seus mitos e imaginarios sociais, pelos
quais emergem seus valores e crencas. Esse imaginario social, fecundado e potencializado
na/pela fricgdo interétnica foi delineando os percursos dos primeiros habitantes da Amazénia,
na busca de reinventar-se e sobreviver no espago-tempo, conforme destaca Fraxe (2009) ao

referir-se a esse contexto:

Diante  das transformacBes desse  fluxo  histérico  marcado  por
continuidades/descontinuidades, foram-se definindo povoadas, rotas, caminhos,
habitus e identidades- enfim, territdrios. Em face das
misturas e presencas entremeadas nesse vasto territorio emergiram
diferentes  tipos sociais, trabalhadores que, diante das condicGes
mais adversas, inventaram e reinventaram formas de sobrevivéncia,
adaptaram-se passiva e ativamente as sutilezas complexas dos seus
multiplos ecossistemas (2009, p. 30).

Na aporia do tempo, 0s sujeitos carregam em sua identidade, dimensdes ambiguas e
complexas de um “eu” ndo indio ¢ a0 mesmo tempo o “tu” do ndo branco. Essa ambiguidade
étnica e cultural é vivida no cotidiano dos povos da Amazoénia, que se perpetua por certas
relacGes diferenciadas e de rejeicbes, geradas nas ribanceiras dos rios e das circunstancias
historicas e sociais de contato e da colonizacdo (FRAXE, 2009). No modo de viver e narrar, 0s
sujeitos compdem a sua histdria no tempo, na existéncia cotidiana no tempo e no lugar que
ocupa, de suas memodrias e ritualizagdes.

Ao articular o movimento do canoeiro a historia de vida de professores participantes
desta pesquisa, buscamos relacionar suas dimensdes formadoras e fundadoras do ser sujeito
na/da Amazbnia. Os percursos pessoais e suas identidades narrativas sdo constituidos e
ressignificados, a partir dos movimentos temporais e sociais que integram 0 seu mundo
pluriétnico e cultural na complexidade da Amazonia.

O rio representa muito mais que uma via fluvial para seus navegantes, ele se constitui
como um lugar de pertencimento e de identificacdo social, compartilhado pelo movimento de
homens e mulheres que pautam suas vivéncias culturais e sociais na relagdo com as aguas. Ou
seja, no dia a dia desses sujeitos, a arte de viver € mediatizada pela experiéncia cotidiana vivida
no/do movimento dos rios, através do desenvolvimento de praticas sociais e culturais adaptadas
aos mecanismos de identificacdo e generalizacdo dos processos de sobrevivéncia e realizacdo

de seu trabalho.
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De uma forma ou de outra, o grande desafio historiografico consiste em apreender e
interpretar as narrativas historicas por meio da polissemia da vida e dos lugares de formacéo e
aprendizagem constituidos pelos multiplos sentidos vividos na trajetéria singular e plural de
sujeitos da historia. O saber e o viver sdo marcados por uma razédo narrativa, fundada no modo
de narrar a existéncia e historicizar a vida (RICOUER, 2017). Pensar o ser humano a partir de
sua singularidade significa reconhecer a sua capacidade ontologica de ser. “Ao narrar sua
prépria historia, a pessoa procura dar sentido as suas experiéncias, e nesse percurso, constroi
outra representacao de si, reinventa-se” (PASSEGGI, 2011, p. 147).

Diante da natureza humana, a vida emerge em seu tempo por vias singulares e plurais
(JOSSO, 2004) que determinam sua historia individual e coletiva. Pensar essas diferencas
potencializa a desconstrucdo e legitimacdo de novas bases teoricas e epistemologicas de uma
ciéncia multirreferencial para lidar com a realidade plural e mdaltipla que envolve o
conhecimento da humanidade na contemporaneidade. Falamos de uma experiéncia individual
e coletiva fecundada na cultura, que da sentido e determina a raiz social do sujeito na sociedade.

Dessa forma, as experiéncias formadoras vividas pelos sujeitos aprendentes (JOSSO,
2004), entrecruzam-se na vida cotidiana e configuram seus percursos identitarios, em
consonancia com a cartografia dos rios e da floresta. Na continuidade e descontinuidade da
vida, os modos de guardar e narrar dos professores ecoa na polifonia da vida cotidiana. Os
movimentos temporais e sociais, vividos na dinamica de biografizacdo marcam suas
lembrancas e reminiscéncias, vivenciadas nos fluxos da vida e nos processos de renovacdo e
ressignificacao.

Nas lembrancas do vivido, a memoria narrativa se torna um devir continuo na
composicéo da alteridade de si e do outro. No circuito narrativo, os desafios sociais, geograficos
e demograficos presentes nas narrativas biograficas de professores em formacao, marcam seus
itineréarios formativos nas redes da educacédo publica no rio Solimdes. Suas histérias, familiares
e institucionais, comp8em suas dimensdes formativas e os sentidos atribuidos aos momentos
vivenciados em sua propria historia de vida pessoal e profissional.

Em sua composicdo biografica, as vivéncias se transformam em experiéncias
formadoras de si, movimentos continuos de constitui¢éo e ressignificacdo de suas identidades
narrativas. No movimento das aguas, as marcas da ancestralidade vivida pelos antigos Oméaguas
estdo presentes nas memorias docentes que ressignificam suas historias, a partir de experiéncias
vivenciadas no percurso das aguas do rio Solimdes e afluentes.

Esses acontecimentos marcam a dimensao reflexiva das experiéncias que se cruzam e

se entrecruzam na convivéncia humana desenvolvida entre o espaco institucional de formagéo
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e os lugares de trabalho. A parceria entre 0s municipios, a Universidade do Estado do Amazonas
e as escolas de atuagdo docente formam o cenério de enunciacao desses professores nos espacos
de formacdo e aprendizagem docente.

Nesse percurso historico, a potencialidade da vida e do trabalho docente ecoa nos
limiares de uma ciéncia que potencializa a “voz docente” como fonte de reconhecimento, de
pertencimento e de saberes pautados na escrita de si. Dessa forma, o narrar e 0 contar se
expressam nas multiplas linguagens do saber e do fazer, entrelacados em redes néo lineares das
ciéncias do humano, vista por Josso (2004) como uma construcdo epistémica que se configura
a partir de um novo olhar do paradigma de compreensdo das ciéncias humanas. No percurso
das &guas os narradores fazem seus percursos de vida e trabalho, nas tramas da vida cotidiana
no entorno do rio Solimdes.

Na historia da educacdo, esse acontecimento demarca um divisor de aguas na vida
desses professores na Amazonia e a0 mesmo tempo acentua as questdes historicas de formacao
docente, vividas ao longo dos problemas politicos e sociais da politica nacional brasileira, da
falta de valorizacdo do profissional da educacdo. Essa é uma problematica latente,
principalmente em areas geogréaficas distantes dos centros desenvolvidos dos paises, como o
estado do Amazonas, por exemplo.

Nesse sentido, o Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
adquiriu sentido a préatica de formacdo docente, ao tencionar esse espaco de formacgdo, como
um lugar de memoria e esquecimento, pois na tensao entre a ilusdo do paraiso e do Eldorado
contracena a persisténcia do mito da produtividade que limita as dimensdes humanizadoras na
da vida humana nesse espaco narrativo. A auséncia e o esquecimento publico com a formacao
docente nos mostra, em vias de regra, que a educagdo necessaria na construcao de uma politica
de valorizacdo voltada para formacéo de professores ainda é escassa. Apreendemos que a falta
de uma politica pablica comprometida no campo da formacédo tem contribuido muito pouco,
com a perpetuacdo de uma politica de subserviéncia, concebida e ampliada pelo descaso publico
com a educacéo, em especial da populacéo de maior vulnerabilidade social.

2.1 Entre rios e floresta: 0o PARFOR/UEA no Estado do Amazonas

Nas malhas dos rios e da floresta, 0s movimentos institucionais atravessam as historias
individuais e coletivas, carregando de sentidos, na invisibilidade da histéria, a escrita da vida
de professores que adentram a universidade. Pensar o espago-tempo da Universidade do Estado

do Amazonas (UEA), enquanto instituicdo ¢ uma possibilidade de dar maior visibilidade ao
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papel social da universidade no Estado do Amazonas, a partir das fluéncias e influéncias
ideoldgicas, politicas e culturais do lugar de formacao que ocupa na sociedade amazonense.

O acesso ao ensino superior remonta a um evento anterior que teve como pano de fundo
a reforma do ensino superior, conforme a lei 5.0540/71 que contribuiu com a reestruturacdo
universitéria, no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003). Outro evento importante
foram os movimentos da educacdo para todos, que fundava um novo na politica educacional,
introduzindo as politicas emergenciais no campo da formacao de professores (GATTI, 2015).
Nos percursos da reforma da educacdo basica, o Programa Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo (PARFOR) se efetivou como um dos movimentos de grande
repercussao nacional.

O programa foi viabilizado no governo de Luiz Inacio Lula da Silva e consolidado no
Governo de Dilma Vana Rousseff, pelo Decreto de n°. 6.755, de 29 de janeiro de 2009. A
criacdo emergencial do programa deu inicio a uma politica nacional de formagdo para
professores da educacdo basica. Gatti (2011) destaca que o programa foi integrado ao Plano de
Acdes Articuladas — PAR, no bojo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo, que aderiu a
todos os entes federados. Atualmente, o programa € uma acdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cujo propoésito é contribuir para a
adequacdo da formacdo inicial dos professores em servico na rede publica de educacao basica,
por meio da oferta de cursos de licenciatura correspondentes a area em que atuam. Assim, seus

objetivos sdo:

-Fomentar a oferta de cursos de licenciatura cujas propostas pedagogicas atendam as
especificidades da formacéo inicial de professores em servico;

-Oferecer aos professores da rede publica de educacéo basica oportunidade de acesso
a formacgdo especifica de nivel superior em curso de licenciatura na &rea de
conhecimento em que atuam;

-Estimular a aproximacdo entre a educagdo superior e a educacdo bésica, tendo a
escola onde o professor trabalha como espaco privilegiado de formacéo e de pesquisa.

No processo de construcdo historica e social da formacéo e profissionalizacdo docente,
0 programa atingiu as areas mais distantes do pais, em especial a Regido Norte, e entre eles 0
estado do Amazonas. De acordo com o Plano de Agdes Articuladas (PAR), o PARFOR oferta
trés modalidades de cursos: a) primeira licenciatura — destinada aqueles docentes em exercicio
e sem formacdo superior; b) segunda licenciatura — para aqueles que atuam fora de sua area de
formagéo; c) formacao pedagdgica para os professores que atuam na rede publica de ensino, na
condicdo de bacharéis.
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O ingresso nos cursos do PARFOR é operacionalizado pela CAPES, viabilizado por um
sistema informatizado, denominado Plataforma Freire. Nesse sistema, os professores fazem um
cadastramento e se candidatam aos cursos de formacao inicial para docentes da rede pablica de
ensino, sendo submetidos aos critérios de selecdo da CAPES. Esses sd@o submetidos a um
processo de validacdo, de acordo com o planejamento estratégico elaborado, sendo
encaminhados devidamente para selecdo e matricula e inclusdo no curso pretendido.

Dentre os principios e finalidades do PARFOR, explicitados no artigo 2°, do parecer de
n°® 6.755/2009, destacam-se:

a) a extensdo da formagao docente em todas as etapas da educacéo bésica;

b) a formacdo ampla do profissional da educagdo, baseada em principios politico e
social de construgdo de uma sociedade democrética;

c) o pacto federativo na viabilizacdo politica e administrativa de promover a
articulacdo entre o Ministério da Educacdo, as instituicdes formadoras, sistemas e
redes de ensino;

d) a garantia de padrdo de qualidade na oferta dos cursos pelas instituicfes
formadoras;

e) a articulacdo teoria e pratica no processo de formacdo docente e 0 dominio de
conhecimentos cientificos e pedagdgicos embasados na pesquisa, ensino e extensao
(BRASIL, 2009).

No que tange a consolidacdo do PARFOR no Brasil, Gatti (2011) destaca que se trata
de reduzir os altos indices de professores que atuam nas redes publicas de ensino basico, sem
formacdo superior, ou atua em disciplinas diferentes da sua formacdo. O programa é
oficialmente administrado pela CAPES, em ambito federal, através de uma rede de
funcionamento denominada Plataforma Freire. Os professores interessados nao realizam
concursos vestibulares. A via de acesso € a sua inscricdo na plataforma, desde que seu
municipio esteja cadastrado no programa e assim possa validar o0 acesso ao ensino superior.

Lembramos que o PARFOR é fruto da preocupacdo com as metas a serem atingidas no
marco legal da legislacdo brasileira. Dentre elas, destaca-se a Lei 9394/96, em seus artigos 62
a 63, e 0 Plano Nacional de Educacdo (PNE 2010-2020, 2014-2024), que institui e legitima a
formacéo superior para atuagdo como professor. No ano de 2009, com a efetivacdo de uma
politica nacional para a formacao de profissionais para 0 magistério da Educacdo Basica, 0
programa ganhou visibilidade histérica diante da quantidade expressiva de professores/ras sem
formagéo profissional.

Ressalta-se que 0 movimento aconteceu em parceria com as Secretaria de Educagdo dos
Estados e municipios e as IPES para ministrar cursos superiores aos professores sem formacéo
em nivel superior. Para esse atendimento, foram viabilizadas a formac&o inicial e continuada

de professores que atuam na educacdo basica, sem formacgdo em nivel superior. Conforme o



70

quadro 02, o crescimento do PARFOR no Brasil, de 2009 a 2021, obteve uma demanda
significativa de professores que adentraram 0s cursos.

A dimensdo do programa do PARFOR no Brasil tem sido de grande contribuicéo,
principalmente na formacdo de professores da educacdo basica. Os dados registrados pelo
programa na Plataforma Freire, em 2019, expressam essa repercussdo na formacgédo de
professores no Brasil. Os numeros, expostos no quadro 3, revelam uma demanda significativa
de professores que ainda ocupa o ndo lugar, por serem vistos de forma pejorativa como
semiprofissionais da educacéo.

Historicamente, esses sujeitos ficam a margem e se tornam subservientes as praticas
eleitoreiras desenvolvidas nos lugares onde trabalham e exercem a profissdo. Nesse contexto,
trata-se de uma questdo que ainda é bastante peculiar na Amazénia Brasileira, em pleno século
XXI, interferindo diretamente na qualidade da educacdo brasileira. Com isso, ocorre 0
crescimento de uma hegemonia politica, que mantém uma parte da populagdo marginalizada,
perante a auséncia de politicas publicas comprometidas com uma educacdo mais justa e

humana.

Quadro 3-Dados nacionais sobre a implantagdo do PARFOR, de 2009 a 2021 no Brasil.

Dados Gerais Total
Turmas implantadas até 2021 3.043
Turmas concluidas até 2021 2.849
Total matriculados (2009 a 2021) 100.408
Turmas em andamento até dezembro/2021 194
Professores Formados 59.456
Cursando em maio/2018 22.506
Professores cursando/2021 11.098
Instituicdes de Ensino Superior Participantes 104
Municipios com turmas implantadas 510
Matricula de turmas com professores nos municipios 3.300

Fonte: Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Acesso em: 21 fev. 2022

A formacdo inicial de professores em servigo foi viabilizada pela Universidade do
Estado do Amazonas (UEA) no ano de 2009. De acordo com o decreto de n°. 6.755, de 29
de janeiro de 2009, a universidade passa a compor o conjunto de instituicdes superiores que
fazem parceria com o governo federal, na implementacéo do Plano Nacional de Professores
para Educacédo Basica (PARFOR), no estado do Amazonas. Dessa forma, Gatti (2011) ressalta
0 programa como uma politica nacional para a formacao de profissionais para 0 magistério
da Educacdo Bésica em parceria com as Secretaria de Educagdo dos Estados e municipios,

bem como as Instituicdes de Ensino do Brasil (IPES). Para autora citada, trata-se de uma
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politica emergencial que tem como propdsito, favorecer a formag&o inicial e continuada de
professores em cursos de licenciatura no nivel superior.

Diante da particularidade e da extensdo geografica do Amazonas, a universidade
assumiu um compromisso social importante na vida dos professores amazonenses, de forma
bastante desafiadora. O programa gerou na comunidade amazonense uma grande expectativa,
em especial para aqueles que tinham uma Unica oportunidade de obter a formacédo superior,
pois viviam e trabalhavam em escolas de areas ribeirinhas.

A UEA é uma universidade publica e autbnoma que tem como finalidade social,
desenvolver o conhecimento cientifico, econdémico e social da Amaz6nia. Entre 0s seus
principios, a universidade tem como prioridade os valores morais e éticos capazes de integrar
0 homem a sociedade e promover a qualificacdo profissional da sociedade amazonense. A
universidade foi instituida pela Lei de n.° 2.637, de 12 de janeiro de 2001, e regulamentada
pelo Decreto n.° 21.666, de 12 de janeiro de 2001, sendo uma fundacdo integrante da
administracdo indireta do poder executivo estadual (UEA/PDI, 2024).

Oficialmente, a UEA se institui como universidade publica, com sede em Manaus,
capital do Estado do Amazonas, mas com jurisdi¢cdo em todo o territério do Amazonas. No
que diz respeito ao seu funcionamento, a UEA dispde de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de administragédo financeira e patrimonial, regida pelo Decreto n.° 21.963, de
2 de julho de 2001. A universidade é constituida por unidades académicas que integram a
maior universidade multicampi do pais, sendo composta por cinco (5) Unidades Académicas
na capital (Escolas Superiores), seis (6) Centros de modalidades de licenciaturas,
bacharelados e tecnolégicos e P6s-Graduacdo em diversas areas de Estudos Superiores e
quinze (15) Nucleos de Ensino Superior no interior do estado. A UEA atende a demanda de
mais de 25 mil estudantes, regularmente matriculados em cursos de graduacdo nas areas de
pesquisa. Em 2017, foram contabilizados 286 cursos, sendo 64 cursos regulares e 22 de oferta
especial (UEA/PDI, 2022).

A universidade dispde de uma dinamica significativa no campo do ensino, da pesquisa
e da extensdo, criando e alargando o atendimento as necessidades da sociedade amazonense,
com a criacdo de projetos de expansdo da politica educacional da UEA, na sociedade
amazonense, atraves de um amplo atendimento educacional na capital e no interior do Estado,

como agente de transformacéo da sociedade amazonense, tendo por finalidade:

I. Promover a educacdo, desenvolvendo o conhecimento cientifico, particularmente
sobre a Amazodnia brasileira e continental, conjuntamente com os valores éticos
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capazes de integrar o homem a sociedade e de aprimorar a qualidade dos recursos
humanos existentes na regido;

I1. Ministrar cursos de grau superior, com ac¢@es especiais que objetivem a expansao
do ensino e da cultura em todo o territorio do Estado do Amazonas;

I11. Realizar pesquisas e estimular atividades criadoras, valorizando o individuo no
processo evolutivo e incentivando o conhecimento cientifico relacionado ao homem
e ao meio ambiente amaz6nico;

IV. Participar da elaboragdo, execucdo e do acompanhamento das politicas de
desenvolvimento governamental, inclusive com a prestacéo de servicos; e

V. Cooperar com universidades e outras instituicdes cientificas, culturais e
educacionais brasileiras e internacionais, promovendo o intercambio cientifico e
tecnolégico (UEA/PDI, 2022).

Historicamente, a UEA teve suas bases fundadas com a criagdo de turmas especiais
para professores em servico, tendo como referéncia o Programa de Formacao de Professores
(PROFORMAR), formando a primeira turma com 7.150 estudantes do Curso Normal
Superior. Um movimento de formacéo que se iniciou em 03 de agosto de 2001 e que foi
encerrado em 30 de junho de 2005. O projeto foi reconhecido internacionalmente, recebendo
0 prémio Objetivo do Milénio, sendo indicado como modelo de formacao de professores para
outros paises pela Organizacdo das NacGes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). Lembramos que, além da UEA, mais duas instituicbes atuam nesse campo de
formagédo de professores do PARFOR no Amazonas, a Universidade Federal do o Amazonas
(UFAM) e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM).

O compromisso da UEA com o programa institucionalizado pelo Ministério da
Educacdo Cultura (MEC), em 2009, através do Acordo de Cooperacdo Técnica (ACT),
assumiu no ambito de suas competéncias a oferta e 0s recursos materiais € humanos
necessarios no atendimento a demanda selecionada, via Plataforma Freire, pelo PARFOR.
Nos termos do ACT, o atendimento deve ser direcionado aos professores em servigo, nas
redes estadual e municipal da educacdo basica do Estado do Amazonas, sem formacao
superior ou que ministram aulas em area de conhecimento diferente de sua primeira formacéo.

A dimenséo geogréfica envolve uma dindmica bastante diferenciada em relagdo ao
acesso e a comunicacdo com os lugares de formacéo, evidenciando o tamanho dos desafios e
dificuldades que sdo empreendidas na tarefa de formar professores no universo estrutural e
conjuntural da Amazénia. Em muitos lugares, o Unico acesso de chegada a esses locais €
viabilizado por barcos ou lanchas. Os barcos chegam de uma forma mais lenta, enquanto as
lanchas sdo mais rapidas. Porém, essas mesmas ndo chegam em todas as localidades, ja que

dependem da geografia dos rios.



73

Da mesma forma, os meios de comunicacdo nesses municipios sdo extremamente
precérios, e com isso diminuem as oportunidades de acesso aos beneficios que a sociedade
em rede oferece, tendo em vista a melhor qualidade observada nos grandes centros urbanos.

O Plano Nacional de Professores para Educacdo Basica (PARFOR) adquiriu neste
espaco social uma importancia muito grande na vida pessoal e profissional, de professores
que, em sua maioria, vivem e trabalham nas comunidades ribeirinhas. Na proporcionalidade
da dimenséo histdrica do Brasil, o alcance do programa aos diversos lugares, distantes em
certa medida, tem alargado os sonhos e os horizontes de professores/ras em galgar uma
qualificacdo profissional. Para muitos profissionais da educacdo, esse acontecimento se torna
uma oportunidade impar. O programa mobiliza, desde 2009, um conjunto de agentes na
concretizacdo das metas tracadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996.

No entanto, a efetivacdo dessa oportunidade, demandou momentos de tensbes e
conflitos no seu processo de constituicdo, por conta da logistica e da estrutura necessaria, a
ser apreendida no Estado do Amazonas, enquanto lugar de formacdo. No relato da primeira
Coordenadora Geral do Programa na UEA, a professora Adilma Portela da Fonseca Torres.
A insercdo da universidade no programa foi efetivada apds varias reunifes realizadas em
Brasilia no ano de 2008, na época da Magnifica Reitora da Universidade do Estado do
Amazonas, Dra. Marilene Corréa da Silva Freitas. Essa necessidade tem sua origem, com a
preocupacdo da Secretaria Estadual de Educacdo no Estado do Amazonas (SEDUC), em
qualificar dois grupos de professores da educacdo basica, aqueles que atuavam sem a
formacdo superior e aqueles docentes que atuavam em outras areas de conhecimento,
diferente de sua formacao inicial.

Dessa forma, a viabilidade do Programa PARFOR nas institui¢Ges de ensino superior
foi firmada pela Universidade do Estado do Amazonas, juntamente com a Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) e o Instituto Federal do Amazonas (IFAM). Com isso, as
instituicOes formadoras estabeleceram as devidas parcerias com o0 Governo Federal e os entes
federados através dos Convénios que confirmaram a implementagdo do Programa Nacional
de Formagéo de Professores no estado do Amazonas, no ano de 20009.

O curso passou a ser conduzido por uma equipe de professores da Escola Normal
Superior (ENS/UEA), em termos de administracédo e coordenacdo pedagogica, na organizacdo
das atividades curriculares dos cursos ofertados pela universidade. Os dialogos pertinentes
tiveram como base de debate, a realidade Amazonia e a dificuldades para oferta dos cursos

de forma regular, um delineamento diferenciado dos outros estados brasileiros. Porém, no
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estado Amazonas, a modalidade de oferta deveria ser modular e em periodo de férias
escolares, uma vez que, na perspectiva multicampi da UEA, os municipios-polo atendem aos
circunvizinhos, ou seja, aqueles mais distantes da capital e onde ndo ha professores efetivos
lotados.

Inicialmente o desconhecimento da realidade amazoénica impedia de certa forma, a
execugéo plena do programa, uma vez que 0s custos seriam bastante elevados para deslocar
professores dos polos ou da capital, a fim de ofertar as turmas. Com o intuito de uma melhor
compreensdo da parceria entre a universidade e o Governo Federal, foram elaboradas e
enviadas pela UEA varias planilhas de custos, que comprovavam a inviabilidade de oferta
regular.

Para dar maior visibilidade ao processo, foi considerado o municipio mais distante a
ser atendido, no caso de Marad, para demonstrar a quantidade de recursos financeiros no
atendimento da demanda no estado do Amazonas. Assim, foi demonstrado que os custos de
deslocamento e diarias de um professor chegaria a soma de R$ 13.000,00, demonstrando que
a planilha elaborada pela CAPES para o estado ndo atenderia. Somente em setembro de 2009,
foi que a UEA recebeu a autorizacdo para participar do programa. Os primeiros recursos
financeiros foram liberados apenas em junho de 2010.

No relato da professora Adilma Portela, do PARFOR/UEA, ela recebeu o convite
diretamente da Diretoria de Educacdo Basica Presencial (DEB/CAPES), por meio do Oficio
de N° 241/2009/DEB/CAPES, ap06s o periodo de negociacdes e ajustes de planilhas de
desembolso, para considerar o que se denominou “custo amazoénico”. Em 2009, a UEA
iniciou suas atividades no PARFOR pelo Convénio de n° 657161/2009, de responsabilidade
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), por apenas um ano, 0
correspondente a 2009/2 e 2010/1.

No segundo semestre de 2009, a universidade iniciou sua participacdo no programa
com apenas trés turmas, sendo uma do curso de 2.2 Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa,
2.2 Licenciatura em Biologia e 2.2 Licenciatura em Matematica, atendendo somente as
demandas no municipio de Manaus. Em julho de 2010, deu-se inicio a mais 25 turmas, sendo
elas nos cursos de Geografia, Matematica, Pedagogia, Portugués e Biologia, visando atender
aos municipios de Manaus, Itacoatiara, Manacapuru, Parintins, Tefé, Borba, Humaitad. O
municipio de Sdo Paulo de Olivenca deu inicio a duas turmas no dia 9 de agosto de 2010, por
solicitacdo do Prefeito e do Secretario de Educacéo, findando em 4 de setembro de 2010. Nos

anos de 2009 a 2019, o programa atingiu a insercdo de 31 municipios. Isso refor¢ca que metade
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dos municipios do Amazonas teve parte de sua populagdo contemplada com o programa, em

um percurso de dez anos de implementacédo no estado do Amazonas, como ilustra a figura 2:

Figura 2 - Municipios do Amazonas contemplados pelo PARFOR/UEA (2009 a 2019)
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Fonte: Coordenacdo PARFOR/UEA (2020).

No ano de 2019, o programa de formacéo de professores PARFOR/UEA completou dez
anos de atuagdo no Estado do Amazonas, atendendo, segundo Souza et al. (2020), uma demanda
de 4.535 professores matriculados e 1.736 professores formados, em 31 municipios do Estado
do Amazonas, em dez cursos, como exposto na figura 2. De acordo com os dados fornecidos
pela Coordenacdo Geral do PARFOR/UEA (2019), os cursos de licenciatura foram os de
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Religido, Educacao Fisica, Historia, Geografia, Letras Lingua
Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica, Pedagogia, Pedagogia Intercultural Indigena. Os
cursos de segunda Licenciatura foram: Ciéncias Biologicas, Geografia, Histdria, Lingua
Portuguesa, Letras Lingua Inglesa, Letras Lingua Portuguesa e Matematica.

No percurso formativo de 2009 a 2019, o total de graduados foi de 1.736, e desses, 0
maior numero de professores foi de pedagogia, com o total de 804 professores/as — um nimero
bastante significativo no contexto da Amazonia. No que tange & operacionalizagdo dos cursos,
cada um dispde de uma coordenacdo local que administra as agdes pedagogicas dos cursos nos
locais onde séo oferecidos. Dependendo do local, a realizacdo desses cursos envolve uma
logistica que depende bastante do compromisso de seus parceiros. O curso de
pedagogia/PARFOR foi operacionalizado no Médio Solimdes em trés municipios: Tefg,

Alvardes e Uarini.
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A problematica levantada teve como pressuposto a formacdo inicial de professores em
exercicio, 0s quais adentraram nos curso de Licenciatura em Pedagogia através do PARFOR,
na Mesorregido do Médio Solimdes, entre os anos de 2010 e 2021. No perfil sociocultural dos
sujeitos desta pesquisa, todos moravam e vivenciavam os percursos de formacéo inicial nos
municipios correspondentes a area do Médio Solim@es. Os professores ingressos no curso
atuavam nas redes publicas de ensino, nos niveis de ensino da Educacéo Infantil de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa area de estudo, a microrregido do Médio Solimbes ganhou maior visibilidade
historica para a pesquisadora, em funcéo da experiéncia vivenciada como professora formadora,
desde 2010, pela Universidade do Estado do Amazonas. As primeiras turmas de formacao de
professores se efetivaram no Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST/UEA). Em 2009,
foi ofertada a primeira turma de matematica e, em 2010, a turma de Pedagogia
(PARFOR/UEA). Com isso, ressaltarmos a importancia da UEA/AM como uma universidade
ainda muito jovem, com apenas vinte e dois ano, tem se constituido como ponte de saberes e

praticas nos diversos lugares do Estado Amazonas, fazendo historia na Amazonia Brasileira.

2.2  Os memoriais na formacdo do professor amazonida: a arte publica de tecer a
figura de si

Para pensarmos a introducdo dos memoriais de formagcdo como dispositivo e como
pratica de formacdo, convém refletirmos um pouco sobre 0 movimento histérico e social que
da sentido ao desenvolvimento do memorial como pratica de pesquisa e pratica de formacao
nos cursos de licenciatura. Nesse sentido, a fronteira de identidade produzida no campo da
cultura cientifica gerou certo mal-estar social produzido pela pratica hegeménica da ciéncia,
que desclassifica, seleciona e exclui do seu mundo cientifico, aquilo foge dos padrbes
estabelecidos pela comunidade cientifica. Com isso, 0s processos de racionalizacdo da ciéncia
moderna impuseram sua forga, diminuindo e inferiorizando 0 modo de produzir a histdria da
vida, do homem do cotidiano (CERTEAU, 1994).

O investimento historiografico no campo das abordagens biograficas, nasce da
insatisfacdo e da inquietude de pesquisadores diante da falta de sentido na producdo dos
conhecimentos educacionais. Assim, as crises constituidas em torno da ciéncia do humano
geraram tensdes entre a ciéncia cartesiana e as ciéncias sociais, dando margem a outras formas
de producdo epistémica do saber educacional que possam explicar de forma plausivel os

problemas que tratam da natureza humana.
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A potencialidade e a visibilidade dos memoriais de formagdo na educagdo foram
possiveis, a partir das mudancas produzidas no campo da histdria, evento que marca o
rompimento com a histéria das estruturas e de longa duracéo, expressas na historia dos grandes
homens, dos herois nacionais (REVEL 2010). Diante dessas rupturas paradigmaticas baseadas
no dominio dos fatos sociais, foi dando margem a diversos tipos de questionamento sobre as
abordagens positivistas, como ferramenta de pesquisa no campo da histdria da educacéo. Esse
debate marcava os percursos de construcdo dos modelos das grandes narrativas historicas e dos
grandes homens da politica, de pleno dominio politico e econdmico para explicar as acoes
humanas. Com isso, abriu-se um leque de possibilidades e perspectivas de pesquisa em
educacéo.

Por outro lado, as mudancas sofridas pelo homem, enquanto sujeito de seu tempo,
abalam as estruturas hegemonicas do modelo estruturalista, evidenciando que a escrita da vida
é lugar de constituicdo de sujeito. Os fragmentos produzidos pelo sujeito pés-moderno, segundo
Hall (2006), sem uma identidade fixa, revelam a potencialidade das narrativas e seus efeitos no
ato de escrever a histdria de si. Os deslocamentos e 0s processos de descentraliza¢6es vividos
na linguagem da historia reforcam a consciéncia epistémica do arauto das narrativas para
descolonizar o saber e reinventar a historia. “A opinido reta sobre a ciéncia, ndo € um grau de
saber ao qual correspondesse a um grau de saber; é apenas um intermediario psicoldgico, cujo
sentido fica evidente se consideramos que a propria alma ¢ um intermediario” (RICOUER,
2014, p. 31).

A construcédo social do memorial de formacao foi ganhando espaco nas universidades
como pratica da escrita de si, mediante os movimentos de pesquisa e formacdo de professores
no final do século XXI, como um dispositivo potencializador das possibilidades de mudancas
no campo da historia da educacdo (PASSEGI; BARBOSA, 2008). Assim, de forma silenciosa
a producao académica no campo das pesquisas com memoriais de formacao vai assumindo um
lugar na historia da educacdo através dos cursos de licenciatura, grupos de pesquisa, projetos
de iniciacdo a docéncia e pos-graduacao.

A utilizagdo desse dispositivo autobiografico também aparece nas praticas de formacéo
da psicologia e da enfermagem. Esse crescimento é certamente marcado pela evidéncia do
potencial reflexivo e autoformativo do trabalho com memoriais de formag&o na universidade.
De acordo com Passeggi e Barbosa (2008), o memorial foi sistematizado no campo da educacéo
em duas categorias: 0 memorial académico e o memorial de formacdo, com propdsitos

avaliativos e ligados & instituicdo do ensino superior. Assim, ao longo dos processos de
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institucionalizacdo dos cursos de formacdo de professores, o género foi se consolidando,
principalmente nos cursos de formagéao inicial e continuada.

Esse movimento da escrita de si emerge da “arte profissional de tecer a figura publica
de si”. O termo tem sua origem no pensamento de Pineau (2006), que liga o conceito de
memorial ao percurso de vida e do discurso (bios — logos) ao longo da evolugéo da escrita de
si, de origem milenar, precisamente no século V a.C., com a bios grega, de concepcdao estética
e lugar da unido do discurso e da vida.

A utilizacdo desse dispositivo autobiografico também aparece nas praticas de formacao
da psicologia e da enfermagem. Esse crescimento é certamente marcado pela evidéncia do
potencial reflexivo e autoformativo do trabalho com memoriais de formagéo na universidade.
De acordo com Passeggi e Barbosa (2008), o memorial foi sistematizado no campo da educacéo
em duas categorias: o memorial académico e o memorial de formacdo, com propdsitos
avaliativos e ligados a instituicdo do ensino superior. Assim, ao longo dos processos de
institucionalizacdo dos cursos de formacdo de professores, o género foi se consolidando,
principalmente nos cursos de formacdo inicial e continuada.

Nos movimentos da escrita de si, as vivéncias produzidas pela reflexdo biografica,
evidenciam seus momentos charneira, que emerge de seus momentos formadores. Na
temporalidade biogréafica da experiéncia e da existéncia, os docentes ddo sentido as suas
vivéncias, fazendo as travessias necessarias na constituicdo de sua identidade pessoal e
profissional.

Ao biografar sua historia de vida, os professores evocam, no presente, seu passado, em
um processo metacognitivo que envolve momentos de reflexdo e acdo, evidentemente
concentrados nos movimentos da recordacdo e de lembranga, num processo subjetivo e
singular. Essas representacdes expressas nas concepgdes ontoldgicas e axioldgicas do canoeiro
se entrelacam para sua histéria de vida no Médio SolimBes. No caminhar para si, 0s sujeitos
narradores fazem de sua experiéncia mnemaonica os movimentos charneiras, e transformam sua
trajetéria pessoal e profissional. O modo de narrar e contar € acompanhado pelas
problematizacgdes e alicergado pelo sentir, ouvir e perceber-se como artesdo de si mesmo.

A relevancia dos memoriais de formagéo teve como foco a compreensdo dos processos
de desenvolvimento profissional construido ao longo da trajetoria de formacao constituida por
professores egressos do curso de Pedagogia (PARFOR/UEA). O memorial de formagdo é um
registro reflexivo dos processos de formacao e aprendizagem que foram desenvolvidos pelos

egressos como requisito de conclusédo de curso. O memorial de formagé&o constitui um corpus
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documental que registra os movimentos reflexivos, vividos nos processos formativos da vida
pessoal e profissional dos professores no percurso do Medio Solimdes.

Os memoriais de formacdo escritos pelos narradores foram desenvolvidos como
requisito de conclusao de curso, no componente curricular Pesquisa e Pratica Pedagogica | e 11
e Estégio, Il e I1l. A opcédo pelo dispositivo (auto)biogréafico adquiriu maior visibilidade por
tratar dos processos de formacdo profissional. Cabe destacar que a escritura do memorial foi
ganhando maior credibilidade nas instituicGes superiores e passaram a ser utilizadas no Brasil
como dispositivo de formacdo docente e insercdo profissional de professores em formacéo
inicial, continuada e permanente, com maior relevancia nos anos de 1990, apds a ampliacdo das
pesquisas no campo da formacdo de professores. Passeggi (2008, p. 25) define o memorial

como um:

[...] texto académico autobiografico no qual se analisa de forma critica e reflexiva a
formacédo intelectual e profissional, explicitando o papel que as pessoas, fatos e
acontecimentos mencionados exerceram sobre si. Assim, segundo a autora, 0
memorial é um dos “instrumentos” que contribui, significativamente, para a formacéo
do professor, seja no inicio de sua carreira, seja durante o exercicio da profissdo.
(PASSEGGI, 2008, p. 28).

Na pratica educativa, os memoriais de formacdo herdaram da pratica metodoldgica da
historia de vida seus caminhos de construcdo. Esses movimentos da escrita de si, como uma
“arte profissional de tecer uma figura publica de si”. O memorial enquanto escrita da historia
de si sdo construgdes, que se inscrevem na subjetividade através de representacdes individuais
e coletivas, na qual o “eu ganha consciéncia de si em comunicagdo com outros, pela sua
evocacdo e socializagdo” (CATROGA, 2015, p. 15). Assim, o registro da escrita de si € uma
partilha de experiéncias de formacdo vivenciadas por grupos heterogéneos tecidos por
diferentes caminhos e percursos nos quais influenciam a construcdo de suas identidades
singulares e plurais (JOSSO, 2004).

As narrativas das praticas estabelecidas nas escritas de si, segundo Passeggi (2008), ndo
revelam uma verdade preexistente no ato de biografar, mas de estudar as formas como os
individuos d&@o forma e sentido as suas experiéncias, como constroi a consciéncia historica de
si e de sua aprendizagem nos espacos sociais que influenciam seu processo de biografizagao.
Na sua concepcdo, a grafia ndo estd limitada a escrita produzida pela lingua natural (oral e
escrita), mas abre novas possibilidades de investigacdo em outras préaticas de formacéo através
de fotografias, audiobiografias, videobiografias e outras modalidades midiaticas (blogs, redes,

sites), difundindo novas formas de contar e registrar a vida, ou seja, de biografar-se.
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Dessa forma, as narrativas de formacdo dos sujeitos narrados, tem uma relevancia
fundamental na compreensdo desta tese, pois tem como referéncia, 0 ponto de vista desses
sujeitos como relatos da representacdo de si que expressam 0 movimento histérico de
professores no Estado do Amazonas e especialmente no Médio Solimdes. Os memoriais
pertencem ao arquivo institucional da Universidade do Estado do Amazonas, que tem guarda
nos arquivos da secretaria da Escola Normal Superior em Manaus-AM, unidade responsavel
pela coordenacgdo do curso de Pedagogia.

Na estrutura biografica do memorial de formacdo, conforme definido no Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PARFOR/UEA), o dispositivo foi mobilizado a partir de
trés eixos fundadores: o sujeito empirico, 0 sujeito epistémico e o sujeito autobiogréfico,
enquanto sujeitos da linguagem. Sua identidade narrativa foi vivida no espago-tempo de
formacéo continuada e escolas da rede publica de ensino como espaco de trabalho e exercicio
profissional.

Diante dos movimentos mnemonicos de perceber a pratica cristalizada nas dimensées
da vida humana, os memoriais produzidos foram concebidos como fonte potencializadora da
escrita de si, através de trés dimens@es: a) memarias familiares desenvolvidas no campo da sua
infancia e relacdo com a familia; b) memorias de formacdo desenvolvidas antes e durante o
desenvolvimento do curso de pedagogia; ¢) memdrias profissionais, trazendo suas perspectivas
e projecdes de futuro, diante da profissionalizacdo docente. De acordo com Pimenta et al.

(2014, p. 37), os memoriais buscam refletir sobre a:

» Formagéo escolar: destacar a formacéo basica, as influéncias exercidas na formacéao
e opgdo pelo Curso de Pedagogia pelos estudos da educagdo bésica; experiéncias
pessoais que influenciaram a opgdo pela docéncia, a partir de um breve histdrico
pessoal, escolha da profissdo, incertezas iniciais, atuacdo profissional anterior a
formacdo, atuacdo durante a formagcéo e a partir de agora;

» Contexto, memorias e problematizac¢des: relato em sequéncia logica e cronologica
sobre as atividades desenvolvidas no estagio obrigatério, facilidades e dificuldades de
pesquisar a propria préatica, impressfes pessoais;

* Relato do desenvolvimento dos trabalhos com apoio no referencial tedrico: sintese
da literatura que orientou as pesquisas em estagio e o desenvolvimento do projeto de
aprendizagem, com breve caracterizacdo da escola (diagnostico) e analise do projeto
de aprendizagem de modo a responder ao problema de pesquisa definido.

No Projeto Pedagogico do Curso (PARFOR/UEA, 2016), o0 memorial se torna um pré-

requisito de formac&o no curso, conforme os registros do documento analisado.

O memorial, exigido como requisito a conclusdo do Curso de Pedagogia oferecido na
Plataforma Paulo Freire, é concebido como uma forma de narrativa de fatos
significativos das experiéncias profissionais e de vida. [...] O Memorial é uma
autobiografia que descreve, analisa e reflete criticamente os varios momentos da
trajetdria pessoal, académica e profissional, avaliando cada etapa das experiéncias.
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[...] E a oportunidade de registrar reflexdes pessoais a respeito dos acontecimentos,
mudancas, adaptacGes e experiéncias significativas (positivas ou ndo) na vida
académica e profissional. [...] O ato de elaboracdo mediado pelas teorias aprendidas
ao longo do curso consolida o permanente aprender a ser, que se soma ao aprender a
fazer, agora refletido por conhecimentos teéricos e aplicagBes praticas, que visam
atender ao principal objetivo do Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacédo Basica-PARFOR, qual seja, aprimorar a pratica de docéncia (UEA, 2016,
p. 212-213).

Este exercicio de caminhar para si (JOSSO, 2004) é um processo de conhecimento da
existencialidade que se constroi sob o olhar retrospectivo e prospectivo na busca por uma
retomada social e cultural dos processos de formacé&o cristalizados na memoria revisitada. Esse
trabalho retrospectivo tem lugar na narrativa, introduzindo a experiéncia formadora, que por
sua vez é desencadeada pelos processos reflexivos. Esses momentos charneira se articulam no
confronto consigo mesmo, em uma dindmica permanente de reconstrucao de si. Nos momentos
charneira, os momentos formadores se constituem em movimentos significativos na vida dos

sujeitos, provocando a abertura para 0s processos de aprendizagem.

Este movimento retrospectivo do pensamento provoca tomadas de consciéncia, tanto
pela pluralidade das leituras possiveis de uma mesma experiéncia, como pela
evolucdo geral daquilo a que chamo de visdo de mundo ou cosmogonia pessoal, que
cada um progressivamente construiu e interiorizou diante das suas necessidades de
dar sentido a sua vivéncia, a sua trajetdria, aos seus lagos consigo mesmo, com 0 outro
e com 0 meio humano natural (JOSSO, 2004, p. 72).

Entdo, se as experiéncias compdem o processo de biografizacdo, biografar a propria
historia de vida é uma forma de rememorar os eventos guardados na lembranca, um processo
de metamorfose, cujo propdsito de reelaborar os momentos vividos em linha temporal
proporciona a transformacdo da prépria pratica educativa, em contextos singulares de sua
gramatica narrativa. Logo, o ato de transformar o vivido em escrita, s6 é possivel no trajeto dos
rios e das aguas, que pintam o nosso quadro pessoal e profissional.

Nesse sentido, a temporalidade e a narratividade se articulam de forma ambigua, pois
0s movimentos mobilizados pelo tempo vivido e cronoldgico ndo se correspondem da mesma
forma. Ricouer (2017) evidencia que o tempo vivido ndo corresponde ao tempo cronoldgico,
isto é, ndo caminham juntos. As diversas formas de relagdo humana com o mundo ndo
obedecem as regras formais do tempo. O tempo vivido, ou seja, 0 tempo da experiéncia e da
consciéncia sao diferenciados do tempo cronologico. Isso evidencia que o tempo historico ndo
é cronoldgico, envolve trés dimensdes interativas que intensificam e personalizam as trocas

simbdlicas entre o ser, 0 tempo e a narrativa. Assim, Ricouer afirma:
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Deste modo, a partilha das histdrias de vidas de professores, socializadas neste contexto,
tomam como foco as trajetdrias comuns de homens e mulheres que fazem seus percursos de
formacéo docente, no Médio Solimdes. A pesquisa foi teve como principios metodoldgicos, as
bases fundadas nas construcfes da experiéncia de si. A credibilidade e inteligibilidade
produzida a partir da escrita de si nos permite vislumbrar para além, dos cnones das ciéncias
humanas e das historias dos grandes herdis, e ir ao encontro de sujeitos comuns, que se tornam
protagonistas de sua prépria historia.

Esses percursos (auto) biogréaficos e historiograficos nos levam ao encontro do sujeito
epistémico, que faz suas rupturas temporais, através de um conhecimento ndo linear e
cronoldgico no @mbito das ciéncias sociais e humanas. O registro vivo da memoria dos docentes
rompe com uma verdade universal, pois em seu itinerario de biografizacdo singular-plural
perscruta nos sujeitos aprendizes (JOSSO, 2004) que nascem e vivem a experiéncia de
formagé&o e docéncia, no entorno dos rios e da floresta amazonica.

E a partir dos movimentos temporais e sociais que os professores integram seu mundo
pluriétnico e cultural na complexidade da Amazbnia, escrevendo a sua histéria na
tridimensionalidade do tempo narrado de Ricouer (2017), no qual o olhar no presente sobre o
passado, a histdria de si € reconstruida e redimensionada na projecdo do futuro. No tempo
narrado, o passado, o presente e o futuro entrelagam a dindmica da reflexividade docente, nos

movimentos da recordacao e das lembrancas.
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3 NA CARTOGRAFIA DA FORMACAO: PERCURSOS E TRAVESSIAS DO/NO
CURSO DE PEDAGOGIA (PARFOR/UEA) NO MEDIO SOLIMOES

H& um tempo em que é preciso
abandonar as roupas usadas

Que ja tem a forma do nosso corpo

E esquecer 0s nossos caminhos que
nos levam sempre aos mesmos lugares
E o tempo da travessia

E se ndo ousarmos fazé-la

Teremos ficado para sempre

A margem de nés mesmos

Fernando Pessoa

Neste capitulo, refletimos sobre a cartografia da formacao de professores, discutindo os
movimentos produzidos no curso de Pedagogia (PARFOR/UEA), tendo como referéncia o
acontecimento histérico do curso e a trajetoria de vida de professores da educacdo basica em
exercicio nas redes publicas de ensino do médio Solimdes, no percurso de 2010 a 2021.

Partimos, dessa forma, das situagfes e circunstancias historicas e sociais que envolvem,
a dindmica pedagdgica desenvolvida neste espaco, com um grupo especifico de docentes da
rede publica de ensino e, em formacé&o inicial ingressos no programa PARFOR, de acordo como
periodo recortado acima. A formacao € entendida neste contexto como um fenémeno humano,
social e histérico sintetizado pelos sujeitos em percursos de aprendizagem. No processo
educativo, os percursos de aprendizagem se transformam em movimentos de travessia.

E desse lugar de formacdo que buscamos identificar os sentidos e os significados que
marcaram as experiéncias de formacdo institucionalizada nos espagos da Universidade do
Estado do Amazonas. Com isso, partimos dos processos de formacéo e dos processos de
conhecimento, que foram desenvolvidos nos percursos de aprendizagem desenvolvidos nas
praticas curriculares do curso em questao.

Na busca de ampliar a nossa visdo sobre as construcdes politicas e pedagogicas que
envolvem a dindmica de desenvolvimento do curso, partimos da compreensdo dos movimentos
que atravessam e entrelacam a producéo tedrica e epistemoldgica da proposta de formacéao de
professores, neste contexto. Nesse sentido, consideramos importante trazer a baila, o projeto do
curso, na perspectiva de visibilizar a praticas de formagdo mobilizadas pelo curso neste espaco
formador, tendo como suporte a leitura cruzada do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
(PARFOR/UEA) e dos memoriais de formacdo produzidos por seis egressos do curso, em

contextos para servir de ancora para as discussdes pretendidas.
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Assim, a visibilidade dada ao curso vai além da realizagdo do percurso desenvolvido
pelas préticas curriculares. No fluxo histérico de formac&o, o espago da universidade constitui-
se como um lugar de memdria e de identidade. No contexto histérico da UEA, as trajetorias
pessoais e profissionais se entrelacam e a historia de vida, dos professores narradores,
protagonizando o proprio desenvolvimento do curso na universidade e nas configuracdes
expressas na relagdo com seus agentes, a estrutura organizacional, intencGes e projecoes.

No cumprimento de sua funcdo social educativa, a Universidade do Estado do
Amazonas tem desenvolvido em sua pratica bastante significativa, no que se refere a formacéo
de professores no interior do estado do Amazonas. Os movimentos de formacao proporcionados
pelo PARFOR/UEA expressam ao longo de doze anos de trabalho com programa, o seu papel
social no estado do Amazonas, ao democratizar o acesso ao ensino superior e colaborar com o
desenvolvimento social, politico e econdmico no Médio Solimdes.

No termo formacdo, a palavra expressa um sentido que vai além de um percurso de
aprendizagem, pois envolve uma dindmica de saberes e linguagens. No emaranhado da vida, o
curriculo oculto, impregna de sentido, a vida e a historia do sujeito aprendente, ao formar um
modelo de homem e mulher, direcionando a sua posicdo de sujeito em uma determinada
sociedade. Essa posicdo, segundo N6voa (2017), é a construcdo de uma postura pessoal e
profissional que se assume, diante de uma afirmacdo publica da profissao.

Nesse sentido, a formacdo ndo é neutra, pelo contrario, é carregada de intencGes e
projecdes, de subjetividades e identidades. Com isso, nos indagamos: O que quer o curriculo
nesse contexto de formacdo? Como foi pensado o curriculo no atendimento das projecoes e
intencdes de uma proposta que contemple anseios e projecfes de uma comunidade de
professores em exercicio no curso de Pedagogia (PARFOR/UEA), no Médio Solimdes?

Nesse aspecto, as indagacGes propostas neste contexto, referenciam e postulam os
percursos de aprendizagem desenvolvidos nas préaticas curriculares do curso. Nesse intuito,
buscamos compreender o papel do curso de pedagogia (PARFOR/UEA) na construcdo dos
saberes, dos professores do programa. A evidéncia do registro histdrico das bases de formacéo
da Universidade do Estado do Amazonas faz sentido aos movimentos de apropriagéo de saberes
e ressignificacdo da docéncia nas dimensdes plurais da Amazénia. Dessa forma, podemos
identificar em nossas interlocucdes epistemologicas e dialogicas, podemos compartilhar nesse
contexto de formacéo inicial, os itinerarios possiveis que sustentam as travessias vividas pelos
professores formadores e cursistas, nos processos de aprendizagem, de conhecimento e

profissionaliza¢éo docente.
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Nessa perspectiva, partimos do pressuposto de que toda formacdo tem por tréas de si um
projeto de formacéo, ou melhor, dizendo, o curriculo ndo é apenas uma prescri¢ao que idealiza
uma concepc¢do de formacdo. Os movimentos de idealizacdo de uma formacdo nem sempre
correspondem ao real, ao desejado por uma comunidade em formacéo. Os paradoxos sociais e
culturais perpassam pelas préaticas educacionais, evidenciando as diversas formas de controle
social da educagdo. A divisao social produzida no campo da formacéo docente no século XIX
e final do século XX contribuiu de certa forma, para a perda da identidade profissional docente
e de sua autoridade pedagogica. A distancia produzida no ambito de quem elabora e executa o
curriculo colaborou também com a perda de sentido do ser docente.

Para apreender esse percurso histérico de formacdo neste contexto, partimos de um
ponto que tem problematizado as praticas de formacdo docente, sdo as questdes polarizadas
entre a teoria e a pratica, enquanto fonte mobilizadora dos saber profissional. Esses
questionamentos, segundo Tardif (2014) produziram a crise profissional dos professores, diante
da necessidade de fazer a ponte entre a ciéncia e pratica. Os pressupostos iniciais da
racionalidade cientifica e técnicas ainda predominantes nas préaticas de formacdo docente
implicavam consideravelmente numa concepc¢do pragmatica no contexto profissional. Essas
questBes passam a motivar uma nova compreensao no que diz respeito as narrativas produzidas
entre o saber e o fazer, como processos balizadores para a formagéo profissional na construgédo
de saberes e préticas.

Nesse jogo de tensBes, surgiram nas praticas sociais de formacdo, a evidéncia de dois
personagens na educacdo, 0s que elaboram e os que executam. Em uma linha ténue de tarefas
distintas entre o especialista e o professor, foram criadas duas margens de diferenciagéo social.
O professor especialista que elabora o curriculo e dispde de maior prestigio, e com isso, adquiriu
um status privilegiado, enquanto o professor das escolas de base, assumiam o simples papel de
ensinar o que foi elaborado, reduzindo-o ao papel de tarefeiro. Diante dessa perspectiva,
constituiu-se 0 movimento da pratica racionalizadora da educacdo, baseada em conhecimentos
técnicos. Com isso, elaborou-se a ideia de que as receitas prontas seriam suficientes para o
desenvolvimento profissional de professores.

Nesse sentido, as concepcOes hegemonicas de formacao, baseadas no modelo tecnicista,
introduziram ao longo do tempo um modelo racional e disciplinar como pratica de formacéo
docente. Esse olhar, ainda predominante na educacdo, permanece de forma latente no espaco
institucional da formacdo de professores até o final do seéculo XX. A institucionalizacdo
progressiva da formagéo se amplia, a partir dos contornos sociais e culturais que configuram as

marcas da civilizagéo e da educagéo publica.
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Historicamente, os modelos disciplinares de formacdo contribuiram com os modos de
pensar e agir na educacédo. A disciplinarizagdo educacional criou 0 modelo escolar que vive em
funcdo de um manual, de um livro didatico, dando sentido, refor¢ando a instru¢cdo como uma
verdade pronta e acabada. Os manuais pedagdgicos criaram, ao longo da trajetoria docente, o
habitus de ndo pensar sobre os saberes que envolvem certos conhecimentos. Com isso, a pratica
se torna repetitiva e automaética, e evidentemente é mantida pela reproducdo cultural e pelos
empresarios que codificam os manuais de atividades nas praticas docentes. O professor, como
nos lembra N6voa (2017), firmou ¢ afirmou uma “posi¢do” de instrutor e de reprodutor do
conhecimento.

No entanto, essas praticas sdo visibilizadas e questionadas nos anos de 1970 a 1990 pelo
avanco tecnoldgico e principalmente com o crescimento do volume das pesquisas em educacéo,
emergindo desse contexto novas concepg¢des de formacéo docente que se contrapdem em forma,
contedo e método. Desse contexto, emergem as tensdes e conflitos entre a formacéo e a
profissionalizacdo docente. Assim, surgem as indagacOes pertinentes, tais como: Formar para
qué? Como formar? Para quem formar? O paradoxo criado sobre a natureza social de trabalho
dos professores contracena de forma conflituosa no atendimento aos diversos interesses que
condicionam as préaticas de formacdo de professores, em especial 0s que se encontram na
educacao basica.

Diante das vozes polifonicas produzidas no campo da formacdo de professores,
podemos destacar 0 movimento que da sentido ao ponto de vista adotado, a fim de dar maior
proximidade aos pressupostos de uma educacao que redunda na visibilidade das vozes docentes
mediante o seu lugar de agéo e desenvolvimento pessoal e profissional. O reconhecimento de
novas necessidades formativas reverbera as forcas por mudancas no percurso do
desenvolvimento profissional do educador.

O reconhecimento da inseparabilidade da pessoa do professor na acdo educativa leva a
introduzir novos rumos nos contextos formativos, em especial aqueles que priorizam as
experiéncias produzidas pelos professores, em suas trajetorias pessoais e profissionais. O
professor é o sujeito da acéo e da criacdo, isso implica valorizacéo das dimensdes individuais e
sociais do profissional da educacdo. Essas duas realidades dialogam uma com a outra em
movimentos continuos da formacéo e aprendizagem docente, que € processual e continua.

Diante da celeridade social percebida no tempo presente, ocorre maior impulso nas
mudangas estruturais da educacgdo, gerado em termos de tecnologias e comunicacao,
promovendo também mudancgas no papel do professor e na organizagao da escola. Com isso, as

tensdes e os conflitos entre 0 ambiente externo e o0 ambiente interno geram as tensoes
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individuais e coletivas de um grupo que busca estabilidade profissional. Os processos de
formagcdo profissional passam a incorporar, no atual cenario educativo, uma nova concepcao de
educacdo e processo formativo baseados no agrupamento da acdo pessoal e profissional do
educador mediante a natureza individual e coletiva do trabalho docente.

Diante da incerteza e da crise profissional dos docentes, torna-se fundamental a criagéo
de formas de superacdo com a construcdo de redes de apoio e de sustentabilidade para o
desenvolvimento profissional através da valorizacao de sua histdria de vida e de seu projeto de
formagdo. “E nessa dialética das duas dimensdes (social e individual) do desenvolvimento
profissional que se situa na relacdo homogeneidade/heterogeneidade (social e individual) do
desenvolvimento profissional que se situa na formacéao continua de professores” (RAMALHO;
GAUTHIER, 2004, p. 87). Nesse sentido, podemos pensar a formacdo a partir de trés pontos
de vista bastante significativos na pratica curricular da aprendizagem docente.

O primeiro ponto esta relacionado com o reconhecimento da subjetividade na pratica
docente, como um processo vital nas configuragdes do sujeito aprendente. Para Josso (2010), a
subjetividade € a propria configuracdo que o sujeito aprendente organiza em seu percurso de
experiéncia. A subjetividade €, portanto, um sistema complexo que vai além dos aspectos
cognitivos da aprendizagem, tendo em vista que se (re)constrdi nas relacfes entre 0s sujeitos e
em movimentos vividos. Os momentos vivenciados codificam de forma particular a
personalidade singular de um modo de aprender. A configuracéo subjetiva da experiéncia de
aprendizagem € um processo interno, que se transforma em modos de pensar e agir, ou seja,
criam-se modos de ver, pensar e agir no mundo.

Os modos de ver, pensar e de agir variam de acordo com as percepcoes e valoragdes que
0s sujeitos fazem de sua realidade. Assim, 0s posicionamentos, as decisdes e reflexdes, sejam
conscientes ou inconscientes, sdo processos geradores de sentidos e significados. A
subjetividade € uma producdo do sujeito que se (re)constroi a partir de suas percepcdes e
concepcdes sobre a vida social e cultural.

Logo, os processos de subjetivacdo e objetivacdo do curriculo de formacdo se
materializam na construcdo de praticas educativas, formais e informais, e, com isso, esses
lugares de experiéncias individuais e coletivas se transformam em espacos mobilizadores da
experiéncia de si. De modo particular, compartilhamos com Josso (2010) a nocéo de
integralizag&o curricular, devendo essa valorizar os processos formativos do ponto de vista de
guem aprende, no sentido de biografar suas aprendizagens formadoras.

A vida humana néo é produzida em laboratdrios fechados, ao contrario, € produzida no

tempo, no cotidiano da histdria, em dimensdes lineares das ciéncias. A esséncia do trabalho
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docente esta relacionada com os seres humanos e “[...] consequentemente os saberes dos
professores trazem consigo as marcas de seu objeto de trabalho” (TARDIF, 2000, p. 16).

Nas atividades de interacdo humana se torna desafiador o apoio em conhecimentos
objetivos traduzidos pelas tecnologias operatdrias. Os saberes docentes apontados por Tardif
(2014) sdo temporais, plurais e heterogéneos e, assim, 0s conhecimentos codificados em
curriculos fechados desconsideram a realidade cotidiana da acdo educativa. Com isso, 0s
saberes operatdrios dificilmente contribuirdo com a disposicao do professorado em conhecer 0s
estudantes como seres humanos, como produtores de um conhecimento de si. “A aquisi¢do da
sensibilidade relativa as diferencas entre os alunos constitui uma das principais caracteristicas
do trabalho docente” (TARDIF, 2000, p. 17).

A natureza humana do processo educativo emerge no tempo por vias singulares e plurais
(JOSSO, 2004) que determinam sua historia individual e coletiva. Pensar essa diferenca
potencializa a construcdo e a legitimacdo de novas bases tedricas e epistemoldgicas de uma
ciéncia multirreferencial, para lidar com a realidade plural e multipla que envolve o
conhecimento da humanidade na contemporaneidade. Falamos, portanto, de uma experiéncia
individual e coletiva que seja fecundada na cultura. O trabalho docente se desenvolve na cultura
da escola, um lugar de agir como profissional.

O segundo ponto esta relacionado com o papel do professor na dindmica da profisséo,
de mediar o conhecimento e interagir com 0s sujeitos que se encontram em processo de
formacdo. Para dar conta de suas tarefas profissionais, o docente desenvolve movimentos
diferenciados que caracterizam sua atuacdo no exercicio do magistério. A complexidade das
tarefas docentes revela que o saber ndo é dom inato, mas construido, ao longo da histéria e da
memoria, de praticas e de experiéncias sobre a prépria atuacdo profissional que condiciona sua

tomada de decisdo. Alargando esse olhar, Gatti (2019) sinaliza que:

Sua atuacdo envolve construir ambiéncias de aprendizagem e prover formacgdo em
valores, atitudes e relagBes interpessoais na perspectiva de criar possibilidades e
potencialidades para se viver bem e de forma digna. Seus desafios como profissional
podem ser assim colocados: a) pensar a formacdo dos alunos/estudantes
compreendendo contextos especificos e diversidades, considerando aspectos do
desenvolvimento cognitivo, social e emocional desses alunos/estudantes e 0s
contetidos a serem ensinados; b) integrar formacdo tedrica com préticas sociais e
educacionais — criar mediacfes autorais, de forma consciente e clara; c) integrar
fundamentos da educagao e dos processos de aprendizagem as metodologias e praticas
educacionais, de modo consciente dominando os conhecimentos de sua profisséo; d)
utilizar formas de comunicacdo didatica levando em conta 0s novos meios
tecnolégicos presentes na vida social; e) valorizar o compartilhnamento e o trabalho
coletivo (GATTI, 2019, p. 41).
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O terceiro ponto de discussdo esta diretamente relacionado com as concepcles de
educacdo e formacdo que atravessam a formacdo de professores ao longo de uma trajetoria
politica, social e cultural, no qual acreditamos ser como uma alternativa possivel de ser
empreendida como préatica de formacdo para professores. Neste sentido, partilhamos do
pensamento de Josso (2004) sobre a importancia da criagdo de espacos de formacao que levem
em consideracdo as experiéncias de aprendizagem que assumam uma posi¢do politica e
pedagdgica de construcdo, do ponto de vista do sujeito aprendente.

Ao adentrar no espaco da universidade, em um curso especifico, 0s sujeitos aprendentes
passam a se relacionar com os saberes e 0s conhecimentos cientificos, com suas ideais de
cultura e possibilidades de identificacdo. No papel de aprendizes, 0s sujeitos passam a se
relacionar com as préticas cientificas e culturais de uma formacao. Nesse jogo, as tensdes e
conflitos produzidos no @mbito das institui¢cbes e das relacdes produzidas entre o ambiente
social e cultural de formacdo produzem sentidos e significados nos modos de pensar, agir e
sentir de professores formadores e professores em formacao.

Por outro lado, na emergéncia da histdria, surgem novas perspectivas de formacao que
evidenciam a importancia de uma consciéncia autorreflexiva das diversas formas de expressdo
e opressao ideoldgica que afetam o cotidiano dos profissionais da educacdo e o futuro da
sociedade em geral. Diante desses conflitos, torna-se importante buscar novas possibilidades
de libertar os sujeitos das margens e coloca-los no centro da educacao, isto é, o professor como
produto de saberes, de préaticas e de conhecimentos, a partir do espago que ocupa na sociedade.

Os percursos de formacdo docente foram configurados na crise das profissdes e do
profissionalismo (TARDIF, 2014) e desse contexto emergem novas perspectivas histdricas para
a formacdo, a partir dos movimentos da epistemologia da pratica reflexiva. Nesse itinerario sao
introduzidas novas praticas de formacdo no campo da formacdo de professores no contexto
nacional e internacional. Do ponto de vista dos pressupostos iniciais de formacdo docentes,
novas ideias e pesquisas na educagdo encadeiam a constru¢cdo de novos paradigmas na
educacéo, segundo as concepgdes produzidas por pesquisadores como Névoa (2017), Pimenta
(2000) e Tardif (2008, 2017). Esses autores apontam na epistemologia da pratica reflexiva,
outros modos de pensar a formagdo de professores. Dentre varios autores que apoiam essa
vertente de formacdo, selecionamos 0 pequeno grupo citado acima, a partir da escolha que
direciona a proposta de pesquisa.

Neste cenério, o exercicio docente implica diretamente a formagdo de outros sujeitos
gue também sdo humanos. Esse reconhecimento evidencia a dindmica e a complexidade da

pratica docente, ao contracenar com sujeitos que pensam e agem, a partir das relagdes com o
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mundo que Ihes rodeia. Portanto, no exercicio do magistério, o professor exerce um trabalho

social reelaborado na cultura da educacéo, cuja finalidade é mediar saberes e préticas.

Se chamarmos de “saberes sociais”, o conjunto de saberes de que dispde uma
sociedade e de “educagdo” o conjunto dos processos de formacéo e de aprendizagem
elaborados socialmente e destinados a instruir os membros da sociedade com base
nesses saberes, entao é evidente que os grupos de educadores, 0s corpos docentes, que
realizam efetivamente esses processo educativos no ambito do sistema de formacéao
em vigor, sdo chamados de uma maneira ou de outra, a definir sua pratica em relacéo
aos saberes que possuem ou transmitem. Parece banal, mas um professor €, antes de
tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja funcdo consiste em transmitir esse saber a
outros (TARDIF, 2014, p. 31).

Para Tardif (2014), os saberes que servem de base ao exercicio profissional docente s&o
saberes sociais e multidimensionais aprendidos em diferentes momentos da histéria de vida,
provenientes da experiéncia pessoal advinda da formacdo recebida em uma instituicdo
formadora, atraves do contato com outros professores e dos espacos culturais onde vive e atua
como profissional. Nessa direcdo, o autor sinaliza a origem do saber docente, conforme ressalta:
“O saber dos professores ¢ o saber deles e esta relacionado com a pessoa ¢ identidade deles,
com a sua experiéncia de vida, e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com 0s
alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola” (TARDIF, 2014, p. 11). Por
iss0, é necessario compreendé-lo relacionando-o como elementos constitutivos do trabalho
docente.

Por essa razdo, a pratica de formacdo para professores na Amazonia Brasileira nos
encaminha para além dessas questdes colocadas. No ambito politico e social esses percursos
sdo importantes para concebermos um olhar sobre o contexto cultural e a peculiaridade do lugar,
uma vez que se dispde de uma realidade bastante diferenciada dos outros estados brasileiros,
caracterizado por um modo simbdlico e cultural que se constitui em um modo singular e
particular de viver. Neste quadro social de biografizacdo da vida pessoal e profissional, é
preciso estar atento as especificidades locais, no sentido da compreensao do espaco temporal
de construcéo das linguagens e dos saberes.

Diante de uma realidade atual bastante complexa e contraditéria, os desafios
educacionais se tornaram ainda maiores, evidenciando para o profissional da educagdo uma
postura critica e reflexiva da realidade. A formacdo inicial € uma oportunidade para construir
e/ou ressignificar os saberes pedagogicos que possam contribuir para a superacdo dos diferentes
problemas que surgem no universo escolar.

Nas configuragOes sociais da educagédo, a preocupagdo com 0s saberes profissionais e

os conhecimentos produzidos pelos professores passam a ser objeto de preocupacgdo e
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construcdo de uma nova perspectiva de valorizacdo das experiéncias docentes, como
possibilidade de superar a formacdo fragmentada, o individualismo e a competitividade
procedente das sociedades modernas e capitalistas.

Esses desafios ampliam as indagacdes de pesquisadores em apontar novos caminhos de
aprendizagem que tenham como base a construgdo de conhecimentos que possam dar sentido &
vida pessoal e profissional do educador. A formacéo ndo se da apenas pela ciéncia, se da nas
relacBes institucionais e culturais, que lhes ensina cotidianamente no saber pensar e saber agir.

Na tradicdo formativa, os modelos tradicionais e tecnicistas de formacgdo ndo atendem
mais aos anseios e conflitos que afetam a condic¢do do saber, do saber fazer e do saber ser do
professor. Para Tardif (2000, 2014), a articulacdo das ciéncias da educacao e da pratica docente
ndo termina na formacao inicial. As diversas formas de interacéo educativa se transformam em
doutrinas, incorporando, no arcabouco histérico e social do saber docente, 0s movimentos
mobilizadores da préatica docente no seu cotidiano. A pluralidade e a multidimensionalidade
dos saberes docentes é um percurso que ocorre ao longo de uma trajetoria de profissional.

Na perspectiva tedrica dos saberes docentes, compartilhamos as construgdes
epistemoldgicas do saber, a partir do lugar de formacéo e da apropriacdo dos conceitos que
atravessam a pratica docente, que, a priori, valorizam-se como aporte tedrico e metodoldgico
de uma pratica de formacdo docente. O processo formativo é centrado em duas dimens@es que
se configuram na profissionalidade e na profissionalizacdo docente, dando acesso a outras duas
dimensGes: a social e individual na construcao do professor como profissional. Nesse sentido,
tecemos a perspectiva de formacédo, tendo como referéncia os movimentos constituidos a partir
de determinadas discussdes sobre a formacao.

Em primeiro lugar, a valorizagdo dos saberes docentes, que se efetiva de forma
heterogénea no campo da educacdo. Nesse ponto, Tardif (2014) destaca que os saberes de
formacdo sdo provenientes de fontes pessoais, escolares, disciplinares, curriculares e de
experiéncia na profissdo. O que nos permite compreender que o professor traz uma bagagem
experiencial ao adentrar no curso de formacdo profissional. Com isso, entendemos que a
formagéo profissional deve superar a visdo tecnicista ainda predominante na educagao para a
construcdo de uma pratica autoformadora e transformadora da aprendizagem humana. Os elos
entre teoria e pratica formam a unidade na totalidade do saber e do saber fazer do professor.
Assim, compreende-se que 0 curso contribuira tanto para formacdo do professor-pesquisador,
como para a constituicdo de um professor sensivel a realidade do estudante.

Da habilidade de refletir e agir de forma consciente nasce a divida e o questionamento,

como forma de produzir uma nova base do pensar. E pensar sobre a acdo gera uma nova reflexé@o
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e uma nova acdo politica e pedagdgica. Assim, a proposta de formacéo reflexiva, na regido do
Médio Solimdes, ajuda a ampliar a visdo profissional dos educadores no campo educacional,
gerando com isso trabalhos baseados numa pratica refletida e embasada nos saberes sociais,
profissionais, cientificos e pedagdgicos.

Em segundo lugar, a valorizagdo do saber docente perpassa pelo reconhecimento, dos
saberes docentes constituidos anteriormente pelos professores, nos fluxos da profissdo. As
experiéncias significativas de suas aprendizagens anteriores ao curso devem servir de apoio a
construcdo de novas aprendizagens. As experiéncias profissionais vividas pelos professores, de
cinco a treze anos de exercicio no magistério demarcam sua historia profissional, cuja empiria
se transforma também em lugar de memadria e saber.

Na clivagem da historia, o saber docente sempre foi desvalorizado diante de outras
profissbes. Partindo dessa compreensdo, o conhecimento incorporado na universidade pode
constituir-se uma fonte balizadora das praticas docentes, favorecendo a aprendizagem interativa
e valorizando outros tipos de saberes.

Concordamos com Tardif (2014) sobre a importancia dos outros saberes que formam o
capital experiencial dos professores, uma vez que pode contribuir com a producéo de sentido a
formacdo docente. O sentido a ser atribuido na formacéo, deve articular uma triplice dimenséo
tedrica e metodoldgica de: compreender o mundo que vive, de ser reconhecido e usufruir do
patrimonio da humanidade e a0 mesmo tempo ser capaz de transformar a si mesmo, colocando-
se a disposic¢do para a construcdo de uma sociedade mais solidaria e mais humana.

Terceiro, a valorizacdo do professor como sujeito aprendente é uma fonte de
reconhecimento de sua capacidade de modificar sua historia de vida pessoal e profissional
diante das circunstancias historicas e sociais que vivencia. Assumir uma posic¢éo sobre o olhar
dos sujeitos implica compreender sua posicdo como sujeito aprendente e sujeito capaz de
romper com a tradicdo, a obediéncia e a submisséo. O ponto de partida corresponde a producao
da significacdo, da motivacao, do despertar da paixao, e do querer viver e tomar partido, isto &,
assumir um compromisso profissional centrado nas experiéncias formadoras e fundadas em
uma ética profissional constituida no campo da existéncia humana.

O espaco da universidade como lugar educativo serve ndo sO de base tedrica e
metodologica, corresponde evidentemente, um espaco das narrativas centradas ao longo da
vida, revelando formas e entidades multiplas de existencialidade humana e, a0 mesmo tempo,
lugar de criacgdo e reinvencdo do pensar, do agir e do viver junto. Arrisco-me aqui, a afirmar

que toda formacdo é producdo de vida e de conhecimento, onde o trabalho do professor é lidar
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com o ser humano, abrindo-se para as diferentes possibilidades que envolvem suas atividades
docentes.

Para Josso (2004) os saberes necessarios para o desenvolvimento profissional docente,
dependem de sua aprendizagem formativa. O elo entre a teoria e a pratica € articulado nos
processos de construcdo do saber-fazer, dos conhecimentos, na funcionalidade e significacao,
técnicas e valores, que implicam producdo de sentidos individuais que sdo tecidos nas
dimensGes subjetivas e intersubjetivas do aprendente. Nessa composi¢cdo de posicionamentos,
iniciamos nossas possiveis incursbes e percepcdes que abstraimos, a partir da discussdo
apreendida no Projeto de Curso de Pedagogia/PARFOR, remontando a histdria de formacéo

dos sujeitos/atores/atrizes desta pesquisa.

3.1  Pedagogia/PARFOR/UEA: concepcdes e formagao

Narrar a pratica e o desenvolvimento do Curso de Pedagogia/PARFOR/UEA torna-se
um tanto desafiador, pelos limites e impossibilidades de alcancar na dinamica de formagédo um
movimento que ndo se esgota na prescri¢do de um projeto de curso. Diante disso, nosso intuito
de trazer a tona esse movimento consiste em compreender melhor o curso, ndo apenas como
lugar do saber docente, mas como um espaco de memoria e de identidade que da sentido a
formacdo de professores de pedagogia ofertados pelo programa nacional de formacdo de
professores para a educacdo basica no Médio Solimdes.

O Projeto Pedag6gico do Curso de Pedagogia foi originario da demanda recebida pelo
Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, no qual a Escola Normal Superior da Universidade
do Estado do Amazonas se dispbe a ofertar o curso para a formacdo de professores para a
educacao basica, em atendimento ao Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacao
Bésica (PARFOR), em parceria com a Secretaria do Estado do Amazonas-SEDUC, de
formacédo de professores na cidade Manaus-AM, capital do Amazonas, no ano de 2009.

Conforme as narrativas da primeira  Coordenadora do Curso de
Pedagogia/PARFOR/UEA, segundo a professora Neylanne Pimenta (2022), o curso surgiu apos
um minucioso diagnostico sobre o perfil dos professores em exercicio profissional dos
professores da SEDUC/AM. Ainda de acordo com ela, com o mapeamento dos professores foi
possivel fazer um diagndstico inicial para definir o projeto de curso. Foi constatado um grande
namero de professores formados apenas a nivel médio, alguns com magistério, o

correspondente ao segundo grau, e outros sem nenhuma formacéo, alem dos professores fora
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da &rea de formac&o. Nesse percurso histdrico, foi tragcado o perfil do curso, a partir da demanda
apresentada.

A criacdo do curso de oferta especial Pedagogia (PARFOR/EU), foi inicialmente
autorizada pela Resolucéo de n.° 8/2012 —- CONSUNIV, e posteriormente pela Resolugéo de n.°
027/2017- CONSUNIV e publicado no DOE em 04/05/2017. O Projeto Pedagdgico encontra-
se devidamente fundamentado na LDBEN 9.394/96, nos artigos 12, 43, 44, Inciso 11, 47, 48 e
53 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais. O curso € vinculado e administrado pela Escola
Normal Superior, sediada no municipio de Manaus, capital do Estado do Amazonas. A Escola
Normal Superior tem assumido o compromisso social da gestdo do curso e consolidado uma

prética de formacéo tanto na capital, como no interior do estado do Amazonas.

A oferta do Curso de Pedagogia atende aos interesses da comunidade amazonense e
académica, uma vez que amplia o campo de atuagdo profissional, qualificando em
formacdo inicial ou em servigo para as necessidades educacionais das instituicbes de
Ensino Basico. A proposta curricular direcionada a professores da educagao visa se
aproximar da realidade concreta dos sujeitos, analisando-a e reorientando praticas
educativas que contemplem os sujeitos a serem educados (criangas e jovens),
atendidos pela rede publica de ensino e por programas especiais, em carater
suplementar. Deste modo, o curso oferece uma formagdo coerente com as
necessidades educativas do Estado do Amazonas, na medida em que promove, por
meio dos contetdos curriculares, um processo de reflexdo e revisdo de préticas
pedagogicas necessérias ao desenvolvimento da educacgéo escolar no Amazonas e traz
para o debate a nova realidade das relacbes entre educadores e educando a partir de
pressupostos formulados pelos resultados de pesquisas e praticas em curso na
Universidade do Estado do Amazonas, na Escola Normal Superior da Universidade
do Estado do Amazonas de acordo com o PDI (PPC PEDAGOGIA/PARFOR/UEA,
2016, p. 26).

De acordo com o perfil do curso, a organizacao curricular teve um percurso diferenciado
da modalidade presencial e regular da universidade, uma vez que tinha como publico-alvo a
formacédo de professores da educacdo basica em servico, caracterizando a oferta especial do
curso. Por isso, o calendario escolar foi organizado em funcdo das férias escolares dos
professores, duas vezes no ano letivo. O primeiro semestre corresponde aos meses de janeiro,
fevereiro e marco; o segundo semestre, nos meses de junho, julho e agosto. Dessa forma, a
proposta curricular do curso aproxima-se da realidade concreta dos sujeitos, proporcionando
melhores condigdes de acesso a formacdo e as praticas educativas a serem desenvolvidas na
dindmica de formag&o ofertada pelo programa PARFOR/UEA.

Nos pressupostos basicos do projeto, o curso tem como finalidade principal o
atendimento aos interesses da comunidade amazonense e académica, na qualificacdo
profissional de professores e professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educacao

Infantil. Nesse sentido, para melhor compreensdo do projeto pedagdgico do curso, tragamos
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nossa discusséo em quatro eixos de discusséo: os objetivos e os eixos de formacéo selecionados;
a integracdo e transversalizacdo dos conhecimentos; a opcao tedrica e metodoldgica que
direciona as concepcdes do curso e a pesquisa-acdo como eixo integrador do estagio.

A proposta politica e pedagogica do curso € fundamentada na formacéo qualitativa de
licenciados em pedagogia, tendo como referéncia tedrica e metodoldgica a formacdo de
profissionais reflexivos e pesquisadores, que sejam capazes de compreender e atuar nas diversas
instancias da docéncia na Educacédo Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundamental e nas areas
de servico e apoio as escolas com énfase na Gestdo Escolar e no acompanhamento do trabalho
pedagogico. Dentre as competéncias e habilidades a serem adquiridas em termos especificos
pelos professores em formagao no curso de pedagogia estéo:

a) Desenvolver saberes-fazeres pedagdgicos necessarios a atuacdo profissional na
docéncia e a reflexdo sobre os processos de gestao escolar, a partir da pratica docente
e da pesquisa;

b) Realizar observacéo, registro e andlise de situa¢des contextualizadas de ensino em
espacos escolares e ndo escolares e em processos de gestdo educacional;

c) Oferecer condigdes para analisar, compreender e atuar na resolucéo de situacdes-
problema caracteristicas do cotidiano profissional docente;

d) Proporcionar a interdisciplinaridade entre o estagio profissional, os componentes
curriculares do curso e a realidade das escolas, visando & construcdo de saberes e a
apreensdo das praticas docentes na Educacdo Infantil e Anos iniciais do Ensino
Fundamental, assim como nas areas de servico e apoio as escolas;

e) Compreender as diferentes modalidades de exercicio da gestdo de processos
educativos, orientando suas praticas profissionais e sua conduta pessoal para uma
compreensdo da escola como espaco democrético;

) Desenvolver atitudes éticas para o exercicio do trabalho pedagégico;

g) Participar e desenvolver praticas e trabalhos coletivos, fundadas em principios
dialdgicos, que permitam realizar interacdes entre os diversos campos do saber nos
processos educacionais, de planejamento participativo de avaliagdo, de formulagéo e
implementacéo do projeto pedagdgico;

h) Proporcionar o didlogo pedagdgico sobre a profissdo docente, sua especificidade,
contextos de exercicio, possibilidades, dificuldades e alternativas praticas;

i) Desenvolver registro de atividades desenvolvidas no estagio com vistas a reflexéo
sobre as préticas pedagdgicas e elaboracdo do TCC.

(PPC PEDAGOGIA/PARFOR/UEA, 2016, p. 36-37).

Nessa perspectiva, 0s objetivos propostos pelo curso apresentam de forma explicita a
preocupacdo com uma integragdo de conhecimentos, considerando os determinantes e
condicionantes historicos, politicos, sociais e culturais que permeiam a acdo docente em seus
espacos de formacéo e atuacgdo. Isso se torna relevante, no sentido de perceber a vinculagéo
historica e social de uma acdo educativa que envolve ndo apenas a construcdo de saberes
docentes, mas a producdo de subjetividades de sujeitos aprendentes. Em suma, o projeto

expressa que:
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A proposta tem como foco das preocupacdes as relagdes Criangas, Jovens e
Sociedade, sujeitos que devem ser atendidos pela rede de Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental. Estas preocupacdes sdo norteadas por concepcdes
pedagdgicas que se pautam nas reflexdes sobre a realidade das criancas e demandam
investigacBes (Pesquisa) que permitam a compreensdo das condigBes de existéncia
desses sujeitos nos espacos cotidianos (Comunidade) e nas dimens@es estruturais
(Sociedade), observando as formas como sdo construidas, por esses sujeitos, as
representacdes (conhecimento), seus valores éticos, estéticos, afetivos e emocionais e
culturais (PPC PEDAGOGIA/PARFOR/UEA, 20186, p. 7).

O papel docente na escola ndo € uma acdo neutra, desvinculada do contexto
sociocultural em que atua. O curso possibilita a (re)construcdo de uma consciéncia histérica e
reflexiva do seu papel, que se d& o processo de acdo e reflexdo de forma permanente, ou seja,
ao longo de uma vida. E nesse movimento do cotidiano da pratica educativa que o educador vai
construindo e reconstruindo sua pratica pedagogica e sua identidade docente. O processo de
curricularizacdo é composto por 3.455 horas, com a dura¢do minima de cinco anos, distribuidos,

conforme ilustrado no quadro 4.

Quadro 4 - Distribuigdo da carga horaria do curso de Pedagogia (PARFOR/UEA)

Nucleo de Formacdo CREDITOS Carga

Atendimento aos Incisos I, II, 11 e IV, do §1°, do Art.13 da Resolucdo Horé?ria

CNE/CP N° 2, de 1°/07/2015) CR CT |CP

Estagio Supervisionado 20.12.8 12 | 8 420 Duqugéo
Minima

Formagdo Geral, das Areas Especificas e Interdisciplinares e do Campo 5 anos

Educacional, seus Fundamentos e Metodologias, atendendo o Inciso I, do 175.161.14 | 167 | 11 2835

Art. 12 da Resolugdo CNE/CP N° 2, 1°/07/2015

Atividades integradoras de enriquecimento curricular 0 200

Total da Composi¢ao Curricular 000 3.455
Fonte: Projeto de Pedagogia (PARFOR/UEA, 2016, p. 54).

Nas atividades curriculares do curso, os docentes ressignificam suas préaticas anteriores
através da organizacdo das atividades, por meio de estudos interdisciplinares que compdem o
conjunto de saberes a ser ministrado. A integralizacdo curricular na UEA é definida por um
sistema de créditos relacionados a carga horaria. Um crédito corresponde a 15 (quinze)
horas/aula tedricas ou 30 (trinta) horas de atividades praticas. A matriz curricular do curso prevé
a carga horéria de 3.455 horas que devem ser ministradas em periodos letivos, de modo a
permitir ao aluno a integraliza¢&o do curso entre 0s prazos minimo e maximo estabelecidos no
Projeto Pedagdgico.

As formas de transversalizagdo dos conhecimentos, no sentido vertical e horizontal,

articulam e integralizam as diversas areas de conhecimento que se entrecruzam no tecido
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historico da formacdo do professor reflexivo-pesquisador. A proposta do curso focaliza as
relacfes entre criancas, jovens e a sociedade, sujeitos que devem ser priorizados nas praticas
educativas da rede de Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com isso, as concepcOes pedagogicas tomam como referéncia as dimensdes politicas,
sociais e culturais que envolvem a realidade das criangas, a partir de um processo reflexivo que
demanda atitudes investigativas, para a compreensao os estudantes em seu espago cotidiano,
assim como, 0S seus espacos-tempos de organizacdo pedagogica e construcdo de
conhecimentos, valores éticos, estéticos, afetivos e emocionais e culturais, na composi¢do de

sua identidade pessoal e profissional.

A articulagdo entre os trés grandes eixos de atividade no curriculo da Pedagogia
fundamenta-se na concepcdo que valoriza a atividade investigativa (pesquisa) e as
experiéncias (agao-reflexdo-agdo) como bases do processo de construgdo epistémica
do curso da formacdo dos educadores. Essa concepgdo, que se distancia dos
fundamentos das praxis pedagogicas tradicionais, coloca no centro das preocupacdes
as relagdes entre os sujeitos do processo da constru¢do da historia e do saber nas
sociedades, a partir de trés dimensdes, vistas como essenciais ao desenvolvimento do

curso (UEA, 2016, p. 37).

Nesse sentido, Tardif (2014, p. 103) destaca que “os saberes que servem de base para
0 ensino nao se reduzem a um sistema cognitivo [...]. Na realidade os fundamentos do ensino
sdo0, a um sO tempo, existenciais, sociais e pragmaticos”. Os saberes docentes sdo plurais e
existenciais, uma vez que as experiéncias sdo partilhadas nas convivéncias socioculturais.

Conforme o autor, os saberes sdo:

Existenciais, no sentido de que um professor ndo pensa sé com a cabega, mas com a
vida, com o que foi com o que viveu, com aquilo que acumulou em termos de
experiéncia de vida, em termos de lastros de certezas. Sociais porque como vimos 0s
saberes sdo plurais, provem de fontes sociais diversas (familia, escola, universidade,
etc.) e sdo adquiridos em tempos sociais diferentes: tempo da infancia, da escola, da
formacéo profissional, do ingresso na profissdo, da carreira [...] pragmaticos, pois 0s
saberes servem de base ao ensino estéo intimamente ligados tanto ao trabalho quanto
a pessoa do trabalhador. Trata-se de saberes ligados ao labor, de saberes sobre o
trabalho, ligado as fung¢des dos trabalhadores (TARDIF, 2014, p. 13).

Em sua dimenséo filosofica, tedrica e metodoldgica, o curso prioriza a formagao em trés
eixos de articulacdo: o ensino, a pesquisa e a extensdo. Uma perspectiva de valorizar a pratica
investigativa através das experiéncias profissionais, tomando com base a reflex@o sobre acéo
(SHON, 2002). Os eixos de formacao se entrecruzam e formam a relagédo integradora entre a
teoria e a pratica, na construgdo e reconstrucdo de conhecimentos fundados na experiéncia

docente.
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Na perspectiva do professor pesquisador, a pratica docente tem como preocupacao as
relacfes estabelecidas entre os sujeitos do processo de construcdo historica e do saber das
sociedades fundamentadas em trés dimens@es: a epistémica, a pedagdgica e a metodologica.
Diante dessas dimensbGes formativas, ressaltamos dois movimentos importantes no
desenvolvimento do curso: a integralizagdo curricular e a proposta de estagio como
instrumentos mobilizadores da pratica reflexiva e critica na escola.

O fendmeno educativo é imprevisivel e complexo, evidenciando a sua relevancia
enquanto fendmeno educativo. Com isso, as diversas formas de adaptacdo, mobilizadas pelos
docentes, exige maior profundidade cientifica e pedagdgica para capacita-los no enfrentamento
das questdes escolares através de uma pratica reflexiva e critica da acdo docente no cotidiano
escolar.

Diante disso, a preocupacao com a cientificidade da educacdo, no contexto do século
XXI, surge na emergéncia da historia da educacdo, buscando respostas aos desafios educativos
vigentes. Dessa forma, a complexidade da atual sociedade lhe impde e afeta vorazmente as
politicas e as praticas educacionais. Nessa direcdo, 0 ato de ensinar se constitui na construcéo
de saberes docentes que surgem na epistemologia da pratica (SCHON, 2002), favorecendo a
relagdo entre teoria e a préatica, de tal forma que se complementam e formam uma unidade de
acao, na construcdo da autonomia e da identidade individual e coletiva dos professores. O
ensino e a aprendizagem sdo processos dinamicos que se articulam na préatica do saber e do
fazer do professor, uma vez que, a acdo e a intervencao pedagdgica sao elementos determinantes
da prética docente.

Assim, diante da génese histdrica e social da pedagogia como ciéncia da educacéo,
segundo Lima (2012), o curso deve levar em consideracdo as perspectivas de superacao das
limitacGes impostas pela racionalidade moderna de agir como professor pesquisador reflexivo.
Para a autora a pesquisa, € uma atitude profissional na qual o docente baliza seus fazeres
pedagdgicos em uma prética cotidiana oriunda de uma cultura de pesquisa ainda iniciada na
formagé&o inicial. Vale ressaltar que o professor pesquisador ndo é exclusivamente aquele que
trabalha no contexto académico, com titulo de mestrado ou doutorado, e que publica trabalhos
cientificos em livros ou periddicos.

O ser pesquisador se configura na préatica de problematizar sua realidade e intervir nela,
na busca de solugdes para seus problemas no cotidiano pedagogico, sempre registrando e
socializando os conhecimentos que constréi. Ao perceber os problemas do processo de ensino

e aprendizagem ocorridos no espaco de sala de aula, move-se em busca de alternativas didaticas



99

e pedagobgicas para superar as dificuldades vividas no espaco escolar. Outra possibilidade
consiste em romper com as racionalidades técnicas, cristalizadas na pratica docente.

A perspectiva de formacdo do professor pesquisador ndo se apoia apenas no
desenvolvimento do profissional cientista de carreira, mas de um profissional sensivel as
necessidades de aprendizagem dos educandos, aquele que é capaz de perceber o problema no
ambiente escolar e vai a busca de soluciona-lo, ou pelo menos ameniza-lo, através da partilha
de experiéncias com outros docentes. Nesse intuito, o professor socializa os resultados obtidos,
assumindo uma atitude colaborativa na acdo educativa, se tornando além de profissional, um
ser humano comprometido com o seu semelhante.

Diante desses pressupostos, o curso aqui discutido é configurado em trés grandes €ixos,
0s quais articulam a atividade curricular, a pesquisa, 0 ensino e a extensdo. Os eixos focalizam
a valorizacdo da pratica investigativa (pesquisa) e das experiéncias baseadas na acdo-reflexao-
acao, no processo de construgdo de conhecimentos. No projeto de curso, ressaltamos uma
pratica que tem como preocupacao, as relacdes entre os sujeitos do processo da construcdo da
historia e do saber nas sociedades. Nesse sentido, 0s principios que orientam a formacéao de
professores de pedagogia se pautam na capacidade inventiva e na producao cientifica, tendo

como agao:

- Desenvolvimento de uma consciéncia critica, politica, técnica, investigativa e
ecoldgico-ambiental sobre os processos de formago historica da sociedade brasileira
e amazonica;

- O Desenvolvimento de uma pedagogia da préaxis, onde a agdo e a reflexdo
constituem-se como unidade dialética indissocidvel no processo de formagéo dos
sujeitos histéricos no campo da educacéo;

- A Realizacdo de trabalho coletivo e valorizacdo da organizagdo dos sujeitos do
processo educativo, na perspectiva de autonomia na construcdo de um saber e de uma
identidade politica, cultura e profissional;

- A Valorizagdo das experiéncias como fontes de reflexo critica, fundadas no
conhecimento das ciéncias e na compreensdo dos contextos histéricos (locais,
nacionais e internacionais) das sociedades e das comunidades amazonidas;

- A Valorizagdo das capacidades criativas e de recursos tecnoldgicos, capazes de fazer
avancar o processo educativo na sociedade, observada as diversidades culturais (PPC
PEDAGOGIA/PARFOR/UEA, 2016, p. 26 -27).

Portanto, a formacéo explicitada possibilita contemplar o conhecimento da escola como
organizacdo complexa com a funcdo de promover a educacdo para/pela cidadania, utilizando
0S recursos da pesquisa e analise na aplicacdo dos resultados de investigacOes de interesse da
area educacional. A participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e

funcionamento de sistemas e instituicGes de ensino serve para evidenciar que as atividades
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docentes também compreendem processos de participa¢do na organizagdo e gestdo de sistemas
e instituicdes de ensino.

Dessa forma, a organizacdo das atividades curriculares tinha como eixo orientador o
estadgio curricular, baseado na pesquisa-acdo-formacdo, uma pratica de pesquisa e de
intervencdo pedagogica, a partir da articulagdo das disciplinas, entrelagando-as no percurso do
curso atraves das disciplinas cujos conteldos estivessem diretamente relacionados com o
aprendizado dos métodos e processo de investigacao cientifica; disciplinas que tratam de
conteudos relacionados com o conhecimento de problemas e realidade especifica da Amazonia;
disciplinas cujos contetdos estdo relacionados com questdes tedricas e praticas dos processos
de aprendizagem; contetdos relacionados com Estégios e Praticas Pedagdgicas.

O processo de elaboracdo e reelaboracdo permanente da experiéncia de formacao sao
viabilizados pela pesquisa de formacdo, desenvolvida como pratica reflexiva de pesquisa no
espaco escolar. As praticas produzem sentidos na formacdo docente, uma vez que se
desenvolvem no percurso reflexivo da escola, partindo dos principios de formacdo e
desenvolvimento humano. Tém, portanto, uma logica de compreensdo e interpretacao dos fatos
educativos proximos de sua realidade, buscando alternativas de reafirmar o significado da
educacdo e integra-la de forma mais ampla na transformacéo da sociedade.

A relevancia da pesquisa de formacéo na pratica educativa situa o sujeito-real e concreto
de sua pesquisa, potencializando a sua capacidade de ser autor e produtor de saberes no &mbito
de sua docéncia. Nessa perspectiva, ampliam-se as possibilidades de fazer as rupturas
necessarias dos paradigmas tradicionais da educacdo. Com isso, 0 estagio supervisionado é
fundamental na consolidagdo da identidade docente. No movimento mobilizador da prética
docente se articulam os projetos de intervencdo como instrumento de reflexdo e acdo da pratica
docente, uma proposta cientifica e pedagogica para a solucéo dos problemas educativos.

A criacdo do curso de Pedagogia/PARFOR/UEA, viabilizada na mesorregido do Médio
Solimdes, apesar de seu carater emergencial, tem contribuido de forma substancial com a
formagé@o docente no Amazonas. Apesar das fragilidades, dificuldades e limitagdes que se
aponta na esteira da base nacional de formagéo docente, uma parcela da populacdo podera ser
reconhecida e respeitada, adquirindo um status profissional favoravel a um trabalho mais
qualificado. Isso significa que os processos de formacdo evidenciados neste percurso devem se
multiplicar, na perspectiva de reduzir as desigualdades sociais e promover a valorizagdo de

professores da educacéo basica.
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3.2  Ocurriculo em agdo: entre percursos e praticas

[...] todo relato é uma viagem, uma préatica de espaco [...]. Essas aventuras narradas,
que ao mesmo tempo produzem geografias de a¢des e derivam para lugar comum de
uma ordem, ndo constituem somente um suplemento aos enunciados pedestres e as
retéricas caminhatdrias. Nao se contentam em desloca-los e transpd-los para 0 campo
da linguagem. De fato, organizam as caminhadas. Fazem a viagem, antes ou enquanto
0s pés a executam (CERTEAU, 1994, p. 20).

Nas tessituras da formacgdo docente, navegamos ao encontro dos percursos de
aprendizagem formadora vivenciadas pelos professores egressos do Curso de Pedagogia
(PARFOR), no Médio Solimdes. Nesse aspecto, as experiéncias vivenciadas por eles se
entrelacam nos movimentos da escrita de si, como instrumentos mobilizadores de saberes e

praticas desenvolvidas nos espacos institucionais da Universidade do Estado do Amazonas.

Figura 3 - Localizagdo da microrregido do Médio Solimdes

Regido de Influéncia da Cidade deTefé|
- Sedes Municipais

Fonte: Queiroz (2015)

A vivéncia oportunizada pelo/no curso de Pedagogia (PARFOR/UEA) nos conduz ao
encontro de diversas experiéncias que foram compartilhadas nos movimentos de formacéo
desenvolvidos com professores que atuam nas redes publicas de ensino da educacéo béasica, no
contexto dos estudantes de Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Cada viagem carrega em si as marcas de um tempo de encontros de saberes, de préaticas
e culturas. Os lugares de formacdo produzem sentido e significado a partir dos movimentos
produzidos nos modos de viver e saber dos professores estudantes, professores formadores e
comunidade local. Falar de cada territorio de formacdo é trazer a tona as diferentes visdes de
mundo, crengas e valores que revitalizam no percurso da histdria, 0s momentos charneira que
conduzem as travessias dos sujeitos, que buscam na temporalidade da formacgdo a

transformacéo de si.
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A presenca institucional da Universidade do Estado do Amazonas é marcada como
lugar de formagdo profissional, producdo de memorias e identidades no contexto social da
Amazonia. Na historia de vida de Hileia, Bertholletia, Vitéria Régia, Jatoba, Sumaima e
Uirapuru, as marcas da pluralidade comp&em o tecido historico e social de formagdo mobilizado
pela funcdo da memdria autobiografica, compartilhada por esse grupo de professores da rede
pablica de ensino. Os diversos olhares se cruzam e marcam Nno mMesmo espaco-tempo
experiéncias de formacéo docente.

Os espacos de formacdo de professores de Pedagogia/PARFOR ocorreram em trés
municipios que fazem fronteira no Médio Solimdes: Alvardes, Uarini e Tefé. Seguindo a ordem
das figuras relacionadas abaixo, apresentamos os locais de formacdo no Médio Solimbes. Na
figura 4, apresentamos o prédio do Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST), local onde
ocorreu a primeira turma de formacéo, no ano de 2010.

No municipio de Tefé!4, a turma pioneira do Curso de Pedagogia (PARFOR/UEA) na
microrregido do Médio Solimdes. A turma iniciou com 45 professores e encerrou com 35 em
aulas que ocorreram nas dependéncias do CEST. Na unidade da UEA em Tefé, funcionam
atualmente os seguintes cursos de licenciatura: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Historia, Lingua
Portuguesa, Matematica, Pedagogia, Geografia e Quimica.

No periodo de 2013 a 2018, o CEST atendeu a modalidade especial, 0s seguintes cursos:
Bacharelado em Ciéncias Econ6micas e Direito, cursos Tecnoldgicos em Gestdo Ambiental,
Producéo Pesqueira, Tecnologia em Construcdo Naval e Tecnologia em Gestdo de Turismo. Na
modalidade do PARFOR/UEA foram ofertados, no percurso de 2010 a 2018, os cursos de
primeira licenciatura de: Pedagogia Intercultural, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia
e Lingua Portuguesa e de segunda licenciatura, Lingua Inglesa.

O municipio de Tefé-AM ganhou nesse percurso, maior visibilidade historica e social
na mesorregido. O municipio é considerado a maior unidade pélo de desenvolvimento nesse
espaco. Com a chegada do CEST/UEA, cresceram as expectativas da comunidade local e seu

entorno em adentrar em um curso de formacdo superior. Com isso, foram ampliadas as

14 De acordo com os dados do IBGE (2010), o municipio de Tefé dispde de uma area territorial de 23.692,23 km.
A populagdo estimada no tltimo censo (IBGE, 2010) é de 59.841 pessoas, com indice de desenvolvimento Humano
(IDH) de 0,639 e uma taxa de escolarizagdo de 93,9%, na faixa etaria de 6 a 14 anos. As referéncias relacionadas
ao Indice de Desenvolvimento para a Educagio Bésica (IDEB) séo de 4,6 nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e 4.5% nos Anos Finais do Ensino Fundamental. O municipio dispde de uma renda per capita de 12.008,83 $. Em
tempos de colonizagdo, Tefé foi um espaco territorial disputado em sua colonizacgéo por Portugal e Espanha. No
século XVII, o Padre Samuel Fritz implantou as bases missionarias no Médio Solimdes. Os jesuitas portugueses
chegaram & Amazonia em 1615 e 0s jesuitas espanhois, colonizadores da area do Solimdes em 1686. Neste lugar
sob as bases da Igreja Catolica se erigiram as luzes de educagdo no Médio Solimdes, com a catequizacdo dos indios
que habitavam na &rea pelos Padres Carmelitas e o Padre Samuel exercia o papel de padre e cartografo da
congregacao espanhola.
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oportunidades de acesso ao ensino superior, aos dos municipios mais proximos. Assim, a
insercdo da universidade nesse espaco contribuiu com a formagdo no ensino superior, assim

dando condicdes e possibilidades a uma formacao profissional.

Figura 4 - Espacos de fqrr_na égrdocente de pedagogia CEST/UEA

T:onte: Autora (2021).'

No percurso historico, os trés municipios recortados nesta pesquisa, pertenciam ao
mesmo territdrio geografico e, com isso, compartilham da mesma histéria de fundacdo da
cidade. Ao longo de sua historia, foi ganhando um espaco social na educagéo, servindo de
referéncia na politica educacional do Estado do Amazonas. A presenca da Igreja Catolica na
educacéo foi ganhando visibilidade, a partir dos trabalhos educativos realizados pelos Padres
Carmelitas e Irmas Franciscanas.

Atraves das Irméas Franciscanas foram criadas as primeiras turmas de formacéo docente
em nivel de magistério, em 1927. O Estado, ao assumir oficialmente a educacdo municipal,
criou no cendrio da educacdo amazonense 0s cursos para formar os professores locais, em
funcdo da demanda de professores sem formacéo, através do Projeto Rondon, no periodo da
ditadura militar. Assim, em parceria com a Universidade Federal de Juiz de Fora e Prefeitura
de Tefé, foram criados cursos de licenciatura curta e licenciatura plena no ensino superior em
1969, fazendo surgir o Campus Avancado de Tefé.

A criagdo do campus avancado pela Universidade Federal de Juiz de Fora se constituiu
num marco historico importante na microrregido, na formacéo de profissionais da educagdo no
municipio. A politica de atuacdo teve uma elevada repercussdo educacional no Estado do
Amazonas, nos anos de 1968 a 1980. Em 1989, a parceria foi extinta. Os professores/ras que

ocupam/ocuparam cargos na rede estadual de ensino, concluiram, na época, 0s cursos de
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Licenciatura Curta e Licenciatura Plena, de Geografia, Lingua Portuguesa, Matemaética e
Ciéncias Biologicas.

O legado historico do Projeto Rondon, na formacdo de professores, teve uma
repercussao fundamental no ambito do ensino superior, no Médio Solimdes. Sob o lema
“Integrar para ndo entregar” foi constituido a legitimidade de uma formacao docente, sob 0s
moldes politicos do estado nacional brasileiro de promover a educagdo amazonense. O projeto
Rondon foi extinto em 1989 e retomado em 2005 com o governo de Luiz Inécio Lula da Silva.
Esse movimento de formacdo foi paulatinamente cenario de movimentos locais, na
continuidade de efetivar uma universidade publica em Tefé.

Em 2001, com a criagdo do Centro de Estudos Superiores de Tefé em 2001, os anseios
da populacdo local foram atendidos pela Universidade do Estado do Amazonas, incorporando
em sua dimensao politica e educacional, a formacdo de professores no interior do estado do
Amazonas. O Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST) foi fundado no dia 08 de agosto
de 2001, iniciando suas atividades em um prédio alocado na Rua Getulio Vargas, no Centro do
Municipio de Tefé.

Com o crescimento da populacdo e demanda universitaria, foi estabelecido um prédio
definitivo do Campus Universitario da UEA/Tefé, localizado no Bairro de Jerusalém,
ampliando o espago fisico que obtinha no prédio anterior. De 1.834 m? para 3.356 m?. Com
isso, também se ampliou a quantidade de cursos de graduacdo no CEST/UEA. A inauguragdo
do novo prédio do CEST ocorreu no dia 12 de setembro de 2009, com a presenca do Governador
do Estado do Amazonas, Eduardo Braga, e da entdo Reitora, Profa. Dra. Marilene Correa da
Silva.

Em 2012, registramos no municipio de Alvardes-AM®, a segunda turma de pedagogia,
realizada no prédio da Escola Municipal Atanazia Frazdo (figura 5), um lugar cedido pela
Prefeitura Municipal de Alvardes para as atividades de formacdo. O municipio fica bem
proximo de Tefé, um percurso que dura em torno de trinta minutos de lancha. As aulas
iniciariam em 2012, com o total de 42 professores estudantes. Desses, apenas 38 professores

concluiram o curso em 2017. Neste espaco, foi cedida uma sala exclusiva para a realizacdo das

150 municipio de Alvaraes possui, segundo os dados do IBGE (2021), uma populagéo estimada de 16.396 pessoas,
com uma taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade, de 75,3% em 2010. Situada no Médio Solimdes, a cidade
fica a 600 km da capital do Estado do Amazonas. Tendo, portanto, uma renda per capita de 12.221,58 R$. Possui
um indice de IDEB nota 4,0, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e anos finais do Ensino Fundamental de
3,4, segundo dados de 2019. A taxa de mortalidade infantil média na cidade é de 12,59 para 1.000 nascidos vivos.
“As internagdes devido a diarreias sdo de 0.5 para cada 1.000 habitantes”. Comparado com todos os municipios
do estado, fica nas posi¢des 42 de 62 e 43 de 62, respectivamente. Quando “comparado a cidades do Brasil todo,
essas posigdes sdo de 2178 de 5570 e 3330 de 5570, respectivamente”. Acesso: www.IBGE.gov.br.em 21.10.
2021.
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atividades pedagogicas do curso, viabilizada pela Secretaria de Municipal de Educacdo de
Alvardes-AM. Nesse percurso de formacédo, do total de trinta e oito professores, quinze
professores em formacéo inicial vinham do municipio de Tefé e de comunidades proximas a

regido.

ﬂgura 5 - Local de formacéo de pedagogia em Alvardes-AM

Fonte: www.google.com.br. Acesso: 09/09/2022

Em 2016, no prédio da Escola Municipal Azenilda Braga (figura 6) foi viabilizada pela
criagdo de mais uma turma de pedagogia no municipio de Uarini - AM*. Nesta escola, foram
disponibilizadas duas salas de aula para a realizacdo das atividades com o total de 02 (duas)
turmas. Os professores que ingressaram no curso havia um grupo de dez professores estudantes
gue migravam dos municipios vizinhos e comunidades proximas do local de formacéo.

Esse processo de a¢do e articulacdo dos movimentos pedagdgicos foi também matizado
pela migragdo das trocas simbdlicas e pedagogicas entre professores-formadores e professores
estudantes nas dinamicas de formacéo e aprendizagem. Nesse encontro, 0s corpos biograficos,
0s sujeitos, protagonizam suas histdrias e fazem suas possiveis travessias na ressignificacédo das

praticas profissionais.

16 Uarini ¢ um municipio localizado na microrregido do Médio Solimdes, no interior do estado do Amazonas. De
acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o referido municipio possui uma
populagdo estimada de 13.839 habitantes em 2021. A histéria da cidade encontra-se diretamente vinculada ao
municipio de Tefé, remonta ao periodo de fundagdo da cidade no final do século XVII pelo Padre Samuel Fritz.
Somente em 10 de dezembro de 1981, por uma divisdo politica e administrativa do estado do Amazonas, adquiriu
sua prépria autonomia administrativa pelo decreto de n°® 12/1981. A distancia da capital para a cidade é de 570 km.
O indicador do IDH é de 0,527, renda per capita de 14,02,01 e um indice de IDEB (2019) de 5,3 no Ensino
Fundamental e Ensino Médio de 2,8, considerado muito baixo. A cidade é conhecida no Amazonas pela producgéo
da farinha. A economia gira em torno da agricultura, da pecuaria de pequeno porte, avicultura e extrativismo
vegetal. Acesso: www.IBGE.gov.br.em 21.10. 2021.
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Figura 6 - Local de formagdo do curso de pedagogia em Uarini-AM

Fonte: www.google.com.br. Acesso: 09/09/2022

Na escola municipal de Uarini-AM, conforme figura 6, registramos o espago de
realizacdo das atividades do curso, que teve inicio em 2016 e terminou em 2021. O registro
espacial do territdrio de formacdo nos permite refletir sobre o espaco contestado de poder,
vivido nos conflitos cotidianos entre a dominacédo e a subordinacao historica da educacéo na
Amazonia Brasileira.

No registro do territério de formacéo, percebemos que a idealizacdo de curso perpassa
os limites de uma comunidade. Na relacdo tempo-espaco, os entrelugares de formacédo se
configuram na complexidade das relacGes entre a natureza e a cultura. Os entrelugares de
formagdo incorporam-se na dindmica do ser aprendente, a capacidade de transformar sua
trajetoria de vida.

Os lugares de formacdo mobilizam as praticas de formacdo que tem como centro de
discussdo as memorias da histdria vida pessoal e profissional. A formacdo tem lugar de
referéncia e de construcdo de um ethos profissional, datado e ressignificado diante das
circunstancias histéricas e sociais que envolvem a construcdo dos saberes docentes. Os diversos
confrontos produzidos com o espaco, com a realidade local, com as pessoas e o0 lugar de
formacdo provocam a producéo de deslocamentos que vao de encontro as diferentes intengdes
e projecdes de si no processo formativo, pois nenhum conhecimento é neutro, produz saber e
poder em qualquer espaco institucional de formacéo.

No cenario amazonico, o desafio pedagogico do curso tem como pressuposto a formacéo

e a valorizagcdo do homem amazonico. O curso foi idealizado com o compromisso de atender a
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realidade complexa do estado do Amazonas. A articulacdo das atividades envolvia uma
dindmica bastante diferenciada na organizagéo das a¢des de formagéo. O processo de selecédo
de professores formadores ocorreu atraves de processos seletivos pela coordenacao geral. Apds
a selecdo de professores para cada etapa, foi feito 0 movimento de planejamento e organizagéo
das atividades de cada semestre. Os professores selecionados organizaram as apostilas para dar
acesso aos conhecimentos teoricos a serem absorvidos pelos professores estudantes.

No fluxo de formacéo os professores formadores da UEA, a maioria deles se desloca da
capital do Amazonas para Tefé-AM, e para chegar ao local de formacdo, os docentes se
deslocam de Tefé, para a cidade de destino, em um trajeto que durava em torno de uma hora e
dezessete minutos para chegar ao local de formagédo. Alguns estudantes vindos de outros
municipios faziam o mesmo trajeto. Nesse contexto, as historias de professores formadores e
estudantes se entrecruzam nos fluxos da vida e da formacao profissional. Assim, a pedagogia
enquanto politica e pratica pedagoOgica reverberam novos percursos de aprendizagem e
conhecimento.

Diante disso, as instituicbes formadoras se transformam em lugares de saberes e
memoria, configurando, na relacdo espaco-tempo, as relagdes institucionais entre a formacéo e
a producdo de sentidos, sobre as experiéncias vivenciadas na construcdo das aprendizagens e
conhecimentos voltados para professores em exercicio na educacdo béasica. Portanto, pensar
essa formacdo nos conduz a navegar nos percursos histdricos e sociais que fecundam as praticas
de formacdo de professores para a Amazonia Brasileira.

Os deslocamentos vividos pelos professores formadores e professores estudantes
revelam, na particularidade do lugar, a partilha de saberes que evidenciam a importancia da
escrita de si, envolto nas construcdes dos multiplos saberes compartilhados neste espaco de
formacdo. Na bagagem de seus visitantes, cada lugar revisitado tem como ponto de partida e de
chegada as préaticas pedagogicas, construindo representacdes e lugares de memoria.

Nas lentes da histdria, 0 passado se torna um presente distante, que marca a trajetoria de
um grupo de formagéo. No registro memorialistico, Mignot e Gondra (2007) apontam que as
viagens pedagodgicas representam, para aléem da comunicagdo interativa dos saberes, a
aproximacdo de modelos pedagdgicos que entrecruzam e transformam a acdo em uma
idealizacdo de educacdo. Em cada porto, os registros memorialisticos se eternizam nas
paisagens dos lugares, através da imagem iconografica registrada nos espacgos de formacao.

Nos relatos de viagem, planos, programas, relatorios e sonhos testemunham os lugares
distantes que guiam o sonhado e o recordado. No campo da memoria, toda pratica escrituraria

é marcada, segundo Certeau (2017, p. 56), por condicionantes historicos, politicos, sociais e
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culturais que limitam e definem o discurso, pois a “histdria ndo se define inteira por uma relagao
de linguagem com o corpo (social), e, portanto, também pela sua relagdo com os limites que o
corpo impde, seja a maneira do lugar particular de onde se fala, seja da maneira do objeto do
outro (passado, morto) do qual se fala”.

Os lugares de formagdo mobilizaram as diversas praticas de formacéo possiveis, diante
das condic@es historicas e sociais viabilizadas. Tais lugares constituem-se como referéncias
institucionais de construcdo de um ethos profissional, que é escrito e datado nas circunstancias
historicas e sociais que envolvem a construcdo dos saberes docentes. Os diversos confrontos
produzidos com o espago, com a realidade local, com as pessoas e o lugar de formacéo
provocam a producdo de deslocamentos, que vdo de encontro as diferentes intencdes e
projecdes de si no processo formativo, pois henhum conhecimento é neutro, produz saber e

poder em qualquer espaco institucional de formacéo.

3.3 A pesquisa-formacéo e a reflexividade docente

[...] todo relato € uma viagem- uma pratica de espaco [...]. Essas aventuras narradas,
que ao mesmo tempo produzem geografias de acdes e derivam para lugar comum de
uma ordem, ndo constituem somente um suplemento aos enunciados pedestres e as
retéricas caminhatorias. De fato, organizam as caminhadas. Fazem a viagem antes ou
enguanto os pés a executam (CERTEAU, 1994, p. 2000).

Na trajetdrias de formacao, as experiéncias pedagogicas vivenciadas com os professores
em formacdo inicial de Pedagogia (PARFOR/UEA) encontram-se entrelacadas ao movimento
do estagio curricular e a pesquisa, como eixos orientadores da préatica de construgdo de saberes
configurados pelos movimentos da reflexividade e da consciéncia histérica. O memorial
analitico critico foi 0 nosso ponto de partida, nos dando pistas para navegar nos/pelos percursos
formativos produzidos pelos professores narrados, em suas dimensdes pessoais e profissionais.
No tracado da historia de formacédo docente, as instituicdes formadoras mobilizaram sob o viés
da reflexividade docente, os percursos de uma aprendizagem ao longo da vida. Nesse aspecto,
0 processo de formacdo docente ndo é resultado apenas das institui¢cbes formadoras. Segundo
No6voa (1992), é também resultante das trocas de experiéncias, e a partilha de saberes ocorre
em espacos de formagdo mutua, desempenhada de forma simultanea no papel de formador e
formando.

O movimento da escrita de si evidencia que, no ato de narrar, 0 sujeito escritor é
conduzido a reflexdo sobre aprendizagens vivenciadas em processo de formacao e, dessa forma,

pode se reinventar e ressignificar sua histéria de vida pessoal e profissional. O movimento da
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escrita de si configura-se na experiéncia formadora, quando aponta caminhos de transformagéo
de si mesmo, como sujeito individual e coletivo através de suas memorias. Esse movimento é
denominado autobiografico, de reconstrucéo de imagens atraves da funcdo metalinguistica de

ressignificar os sistemas constituidos. Para Passeggi (2008)

Auto-bio-grafar é aparar a si mesmo com suas proprias maos. Aparar € aqui utilizado
em suas multiplas acepces: segurar; aperfeicoar; resistir ao sofrimento, cortar o que
é excessivo e, particularmente, como se diz no Nordeste do Brasil, aparar é ajudar a
nascer. Esse verbo rico de significados permite operar a sintese do sentido de bio-
grafar-se, aqui entendido, a0 mesmo tempo, como a agdo de cuidar de si e de renascer
de outra maneira pela mediacéo da escrita (PASSEGGI, 2008, p. 27).

Assim, as narrativas produzidas nos memoriais possibilitam uma prética investigativa e
formativa potencializadora da relacao dialética entre as dimensdes préatica e tedrica. Esse espaco
de producdo e construcdo da aprendizagem é desenvolvido pela manifestacao da metarreflexdo.
Os processos de constituicdo individual concebidos entre o ato de narrar-se, dizer-se de si para
si mesmo sdo mobilizadores da experiéncia de si, através da evocacdo de conhecimentos
construidos pelas experiéncias vivenciadas pelos sujeitos em suas trajetérias de vida e formacao
profissional.

A enunciacdo produzida pelos fragmentos de memoria é entendida, neste contexto,
como um ato de crenca e rompimento das formas cristalizadas de investigacdo cientifica. A
narrativa de si possibilita a ampliacdo da pesquisa historica para além das fronteiras dogmaticas
da ciéncia universal, onde o sujeito torna-se leitor e enunciador de um discurso intersubjetivo.
Abrahdo (2012) sinaliza que a verdade produzida pelo narrador possui um sentido verdadeiro
para 0 narrador, pois, na construcdo de sua prépria verdade, o discurso € ressignificado no
momento da narracdo pela propria natureza reconstrutiva e seletiva da memoria.

Nessa perspectiva, a experiéncia formadora vivenciada em memoriais de formagéo tem
como base de compreensdo a provocacdo de situacdes e acontecimentos significativos que
buscam introduzir a passagem de uma mente cristalizada pelas praticas dominantes para uma
consciéncia critica criativa, autbnoma e responsavel, da relagédo consigo mesmo com o outro e
o0 mundo. A aprendizagem experiencial € um processo que se desenvolve num confronto entre
a experiéncia a priori e a consciéncia construida a posteriori.

De acordo com os sentidos e significados efetuados, segundo Josso (2002), transforma-
se a identidade pessoal e profissional do sujeito aprendente. Assim, através da sintese e da
reflexdo produzida na elaboragdo do memorial de pesquisa-formacéo, concebido como etapa
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final do curso Pedagogia (PARFOR/UEA), representam-se 0s movimentos conscienciais da
acéo institucional e existencial vividos nos espagos de formagéo e profissionalizagdo docente.

Na leitura cruzada dos memoriais com o curso, busco tragar do ponto de vista de uma
ciéncia compreensiva e do sujeito aprendente, as impressdes e percepcdes que 0s professores
narram de si mesmo, a partir de suas vivéncias com o curso e sua relagdo com os saberes
mobilizados no curso. Assim, consideramos importante a representagdo construida sobre o
ingresso no curso, a partir da relacdo com o saber, suas aprendizagens e dificuldades.

Em seus fragmentos de memdrias produzidas no curso, os professores narram suas
historias através de uma dimensdo autoformadora e reflexiva, provocando as rupturas
paradigmaticas entre a teoria e a pratica. Ao narrar, percebem as rupturas de si mesmo na
desconstrucdo de velhos conceitos cristalizados e, com isso, alargam sua experiéncia pessoal e
social, dentro e fora da escola.

No ato da lembranga, a experiéncia de vida e seu ambiente de atuagéo profissional
mobilizam a importancia da passagem de uma acdo leiga para uma acao critica, que sdo
revitalizadas e ressignificadas no territério da subjetividade e das experiéncias unicas de cada
pessoa. Nesse sentido, os personagens relatam as dificuldades que sentem em fazer as travessias

de formacdo através da pesquisa.

Vale ressaltar ainda que esse processo de investigacao é doloroso e nos exige um alto
preco do pesquisador, pois os resultados dependem do olhar do observador, mas esse
olhar ndo é um olhar qualquer e sim um olhar analitico com um intuito progressivo e
flexivo as mudancgas em conformidade da realidade, diante disso o saber cientifico e
a subjetividade do pesquisador ressignifica seu olhar para a realidade e tende a
espantar-se com a mesma, neste contexto surge as acBes sobre si e seu meio
(SUMAUMA, 2015, p. 29).

Na Formacdo inicial do PARFOR, a trajetoria académico-cientifica do curso de
pedagogia, favoreceu a construcdo de experiéncias relevantes, provocando dessa forma, as
mudancas de percepcdes de si, do mundo, da profissdo. O estagio serviu de ancora pedagogica
ao entrelacar os movimentos das praticas — teorias-praticas. A intervencdo produzida nas
praticas da pesquisa-formacéo revela o significado da experiéncia de estagio na trajetoria de
profissionalizacdo pessoal, na reflexdo critica sobre a escola, fundado na base tedrica e reflexiva
dos conhecimentos que sustentam a ressignificacdo de saberes através do objeto observado, da
andlise da realidade escolar e dos planos de intervencao oportunizados na vivéncia do curso e

a profissionalidade docente.



111

Nesse sentido, os movimentos do curso se configuram na pratica mobilizadora dos
saberes docentes, no sentido mais amplo do saber pensar, agir e sentir, como pratica reflexiva

expressa pelos professores:

A partir do estagio adquirimos conhecimentos tedricos necessarios para uma atuacao
humana e profissional, bem como a postura profissional dos estagiarios proporcionou
saberes docente, tedricos e praticos, necessarios ao educador. Sendo este processo
marcado por acertos e falhas, se constituindo como um aprendizado e possibilitando
a reflexdo e a reconstrugdo de novos saberes, contribuindo, assim, com o
enriquecimento na formacao profissional e pessoal. [...] Todo esse trabalho no estagio
deve passar por momentos de reflexdo que devem ir além de ambientes de critica a
escola, sua organizacdo e seus funcionarios. A reflexdo deve passar por questfes nao
s6 pedagogicas, mas também politicas no sentido de pensar as politicas educacionais
e a realidade escolar sempre com vistas a busca de alternativas. Pimenta (2004, p. 40)
mostra que “o caminho a ser percorrido deve passar pela observacao,
problematizacdo, investigacao, andlise e intervencdo e todas essas etapas devem ser
permeadas pela reflexdo”. Assim, é essencial que o professor esteja permanentemente
refletindo sobre sua pratica (UIRAPURU, 2017, p. 24-25).

Os memoriais de formacdo séo dispositivos importantes na formacéo de professores,
uma vez que, na pratica docente, o processo de biografizacdo se torna uma travessia
fundamental na construcao de sua percepcao de si mesmo. O processo autorreflexivo instiga a
percepcao de si mesmo no mundo, de forma a compreender o seu papel de pesquisador da
propria prética. Sabe-se que o discurso totalitario da ciéncia ndo diminui o potencial
investigativo da pesquisa com os memoriais de formacéo. Diante das dimensdes castradoras da
ciéncia neutra, € necessario resistir e ampliar o leque de producdes cientificas nesse campo de

estudo na historia da educacéo.

A partir do estégio adquirimos conhecimentos tedricos necessarios para uma atuagao
humana e profissional, bem como a postura profissional dos estagiarios proporcionou
saberes docente, teoricos e praticos, necessarios ao educador. Sendo este processo
marcado por acertos e falhas, se constituindo como um aprendizado e possibilitando
a reflexdo e a reconstrugdo de novos saberes, contribuindo, assim, com o
enriquecimento na formac&o profissional e pessoal. [...] Todo esse trabalho no estagio
deve passar por momentos de reflexdo que devem ir além de ambientes de critica a
escola, sua organizacdo e seus funcionarios. A reflexdo deve passar por questfes nao
s6 pedagbgicas, mas também politicas no sentido de pensar as politicas educacionais
e a realidade escolar sempre com vistas a busca de alternativas. Pimenta (2004, p. 40)
mostra que “o caminho a ser percorrido deve passar pela observagdo,
problematizacdo, investigacao, analise e intervengao e todas essas etapas devem ser
permeadas pela reflexao”. Assim, é essencial que 0 professor esteja permanentemente
refletindo sobre sua pratica (PROFESSOR UIRAPURU, 2017, p. 24-25).

Toda viagem nos traz lembrangas, e certamente as recordac6es produzidas no percurso
do Rio Solim@es nos possibilitam a reconstrugdo os sentidos da vida e da formagdo como

praticas individuais e coletivas que se perpetuaram nos movimentos continuos de organizacdo



112

e realizac&o das atividades formadoras produzidas na dindmica da agdo pedagdgica no Médio
Solimdes.

Nos movimentos das lembrancas, tracamos os deslocamentos, simbolicos, materiais e
culturais que fazem desse percurso momentos prenhes de saber, que jamais voltaremos a viver,
mas podemos fazer desse acontecimento um monumento simbolico e cultural que atravessa o
tempo historico e reforga a dialética da vida na construgéo das experiéncias de si. No mover das
aguas, cada instante € marcante para todos 0s sujeitos gque vivenciaram essa trajetoria de
formacéo.

Foram essas marcas que configuraram um sonho de formagé&o, que foi concretizado pelo
PARFOR, conforme os relatos dos sujeitos desta pesquisa, que se entrecruzam por meio da
escrita de memorias e experiéncias, revelando que toda travessia implica sair das margens do
cotidiano e abrir-se aos movimentos cosmologicos que nos proporciona, na relacdo

tridimensional do tempo (RICOUER, 2017), a abertura de novos percursos de aprendizagem.



113

4 NA CARTOGRAFIA DA PROFISSAO: EXPERIENCIAS E IDENTIDADES EM
RECONSTRUCAO

A vida é um lugar da educacao e a histéria de vida é o terreno no qual se constréi a
formagéo. Por isso a pratica da investigacao define o espaco de reflexao teorica.
Antonio Névoa (1992)

Diante de uma concep¢do multirrefencial do ser docente, vimos até aqui buscando
compreender a institucionalidade e a mobilidade produzida no Curso de Pedagogia
(PARFOR/UEA), a partir dos movimentos vividos em formacdo inicial de professores em
servico. Nesse sentido, buscamos neste capitulo associar a experiéncia de formacéo contida nas
narrativas produzidas ao memorial de pesquisa-formacdo, na perspectiva de desvelar as
experiéncias profissionais produzidas no campo do saber docente. Na tessitura das memorias,
a centralidade investigativa tem como foco a compreensdo das percepcOes e representacoes
evocadas pelos docentes, a partir do que diz de si mesmo, ao mobilizar saberes e praticas que
caracterizam seu modo “Ser” ¢ o “Tornar-se” professor nas redes escolares no Médio e Alto
Solimdes, a partir da experiéncia da escrita de si.

No limiar das ciéncias e nos limites da historia, os memoriais de pesquisa-formacao
adquiriram na emergéncia historica e social, um lugar de representacao das vozes silenciadas.
As narrativas autobiograficas ganharam no tempo presente, maior espaco e visibilidade nas
pesquisas e praticas de formacao inicial e continuada de professores. Essa tendéncia formativa
tem sido fortalecida no ambito das universidades nos cursos de graduacdo e pos-graduacéo,
introduzindo uma nova politica educativa e pedagdgica no entorno das experiéncias
significativas de aprendizagem que se desenvolve em uma perspectiva historica e antropoldgica
do ser e do saber biografico.

O trabalho biografico desenvolvido pelos professores, como Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC), direciona nossa proposta epistemoldgica de construcdo de uma ciéncia
compreensiva, que tem como centralidade o sujeito aprendente. Esse corpus documental
potencializa este espaco de reflex&o e producéo de conhecimento como referéncia com a escrita
autoral e valorizagédo das vozes docentes na construcao de um saber biografico. Essa valorizacdo
emerge, do meu ponto de vista, a partir da credibilidade do sujeito aprendente e, com isso, traz
a tona uma histdria autorreferente que pode constituir-se em movimento prenhe de sentido e
significado, na construcdo de debates em educagdo que valorizem a historia de vida, como

instrumento mobilizador da pratica docente. Diante disso, privilegiamos 0os memoriais de
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pesquisa-formacdo, justificando a sua importancia epistétmica na construgdo de saberes
experienciais evocados no percurso de suas aprendizagens pessoais e profissionais.

A discussdo proposta neste texto perpassa pelos caminhos da pesquisa qualitativa,
envolvendo uma abordagem compreensiva e interpretativa das narrativas produzidas em
memoriais de formacdo e questionarios semiestruturados. As opcOes pelas leituras
memorialisticas das narrativas guiam nossa reflexdo em torno da compreensdo da vida,
formacdo e a profissionalidade docente, no intuito de (re)conhecer e (re)olhar quem somos
como sujeitos, a partir das experiéncias que estabelecidas consigo mesmo, o outro e a realidade
que se constrdi em tempos e espacos comuns da mesorregido do Médio Solimdes, no estado do
Amazonas.

Considerando a especificidade do saber pretendido pela pesquisa, 0s processos ligados
ao desenvolvimento profissional e a construcdo da identidade docente se constituem como
principios epistemoldgicos importantes na integracdo das experiéncias formadoras, vividas
pelos professores colaboradores neste contexto. Essa perspectiva de pesquisa tem sua origem
na concepcdo de uma educagdo desenvolvida ao “longo da vida”, aqui pontuada pela
reflexividade (auto) biografica empreendida pelos sujeitos desta pesquisa, em dois momentos
distintos: a experiéncia da escrita de si na préatica de formacdo docente e o saber profissional
como capital biografico das experiéncias de aprendizagem docente vivenciadas como
professores da educacdo em momentos distintos de sua vida profissional. Os dois momentos
articulam as representacdes de si e o papel da experiéncia na construcdo dos saberes e das
praticas docentes, como fonte interpretativa do saber profissional em uma estreita relagdo com
as aprendizagens pessoais e profissionais compartilhadas neste percurso.

A experiéncia é a via de passagem que da acesso ao processo de biografizacdo, que
ocorre ao longo da histéria de uma vida. Nesse percurso, 0s processos de individualizacéo e
socializacdo de professores sdo configurados em suas mdltiplas dimensdes: antropoldgica,
semiotica, cognitiva, psiquica e social. Dessa forma, a formacdo do sujeito e do sujeito em
formagé@o corrobora com o pensamento de Josso (2004) e Delory-Momberger (2008), ao
fundamentar a natureza temporal das experiéncias no campo da formacdo docente. Assim, a
sucessao temporal de comportamentos e acontecimentos articula a experiéncia de si e do mundo
através das dimensdes do tempo e da sua propria existéncia, ao incorporar um modo de ser e de
viver.

A experiéncia é uma atividade biografica marcada pela “[...] maneira pela qual cada um

de néds, nos apropriamos do que vivemos, experimentamos, conhecemos, pela qual nos
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transformamos precisamente em experiéncia” (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 137). Para

a autora, a experiéncia € o modo como nos biografamos a nossa vida, com isso:

Falar da construcdo de experiéncia é falar sobre o que esta no coragdo da pesquisa
biografica e do processo de biografizagdo. E falar da maneira pela qual cada um de
nés nos apropriamos do que vivemos, sentimos, conhecemos, do que fazemos
justamente e da “experiéncia”, em um sentido e segundo as modalidades que
serdo especificadas. E processo pelo qual nés “biografamos” as situagdes e os
acontecimentos da nossa existéncia, os quais podemos coloca-los em um formato
e dar-lhes significado para tornad-los recursos experienciais que eu tentarei
descrever e analisar (DELORY- MOMBERGER, 2016, p. 33).

Para Delory-Momberger (2016), as experiéncias de formacdo e aprendizagem se
articulam em percursos de biografizacdo, um lugar de acesso a vida humana, configurada na
existencialidade e na temporalidade biografica. Uma estrutura geradora que se faz pela
(re)construcdo e manifestacdes de si, num devir continuo em torno do qual se organiza a histéria
de uma vida. O devir continuo se torna um presente continuo, vivido em um instante, em uma
hora que torna aquele momento singular. Assim, estamos sempre biografando, inscrevendo
nossa experiéncia em esquemas temporais de saberes histéricos e singulares. A biografizacdo,
conforme Delory-Momberger (2016) é um processo de generalizacdo de formacdo do ser
individual e, dessa forma, da sentido a experiéncia vivenciada na relagdo da existéncia com o

mundo, expressando que:

As experiéncias que vivemos acontecem nos mundos historicos e sociais aos quais
pertencemos e trazem, portanto, a marca das épocas, dos meios, dos ambientes nos
quais nos as vivemos. De acordo com seus pertencimentos, sua idade, suas categorias
socio profissionais, suas atividades sociais, 0s individuos atravessam sucessivamente,
e algumas vezes simultaneamente, um grande nimero de espacos sociais e de campos
institucionais: familia, escola e instituices de formacdo, mercado de trabalho,
profissdo e empresa, institui¢des sociais e culturais, associagdes e redes (DELORY-
MOMBERGER, 2016, p. 33).

A experiéncia adquire um sentido unico e singular, percebido segundo Larrosa (2018),
por aquilo que nos toca, nos afeta e acontece, imprimindo marcas que se convergem no
movimento da sensibilidade e da emocdo. Assim, a experiéncia da sentido e significado ao
saber pessoal e profissional, fornecendo-lhes pontes e conexdes de conhecimento. A palavra
experiéncia, no sentido original do termo, possui, segundo o autor, “o sentido de, ex de exterior,
de estrangeiro, de exilio, de estranho e também o0 ex de existéncia. Essa experiéncia é uma
passagem da existéncia, sem esséncia e sem fundamento, que apenas existe, de forma singular,
finita, imanente e contingente” (LARROSA, 2018, p. 27). Com isso, esse momento sinaliza a

importancia de deixar tocar-se pelas coisas para poder ocorrer a transformacéo de si. A logica
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da experiéncia se concentra nas possibilidades de reflexdo sobre si mesmo como sujeito
passional. Diante desse processo de reflexividade, a experiéncia é o espaco que se abre para o
pensamento, a linguagem, a sensibilidade e a a¢do, direcionando os lugares de conversdo ou

rebeldia na inacabavel construcao de si.

O que representa um desafio neste conhecimento de si mesmo ndo é apenas
compreender como nos formamos por meio de um conjunto de experiéncias, ao longo
da nossa vida, mas sim tomar consciéncia de que este reconhecimento de si mesmo
como sujeito, mais ou menos ativo ou passivo segundo as circunstancias, permite a
pessoa, dai em diante, encarar o seu itinerario de vida, 0s seus investimentos e 0s seus
objetivos na base de uma auto-orientagdo possivel, que articule de uma forma mais
consciente as suas herancas, as suas experiéncias formadoras, 0s seus grupos de
convivio, as suas valoriza¢des, 0s seus desejos e 0 seu imaginario nas oportunidades
socioculturais que soube aproveitar, criar e explorar, para que surja um ser que
aprenda a identificar e a combinar constrangimentos e margens de liberdade (JOSSO,
2012, p. 22).

Para Josso (2004), as narrativas (auto)biograficas constituem o espaco coletivo da
experiéncia vivenciada em situacfes individuais e socioculturais. Essas experiéncias se
apresentam em dimensBes sensiveis, afetivas e conscienciais. O entrelagamento dessa
experiéncia e construido de forma heterogénea em trés grupos de aprendizagens: aprendizagens
e conhecimentos existenciais, aprendizagens e conhecimentos instrumentais e pragmaticos,
aprendizagens de conhecimentos compreensivos e explicativos. Com isso, as manifestaces da
experiéncia desencadeiam conhecimentos significativos de aprendizagem, em consonancia com
a mediagdo da reflexdo e autorreflex&o no processo formador. Nesse sentido, Josso (2010, p.

51) ressalta a distingdo entre ter, fazer e pensar sobre as experiéncias:

a) “ter experiencia” ¢é viver situagdes e acontecimentos, durante a vida que se tornaram
significativos, mas sem té-los provocado; b) “fazer experiencias” sdo as vivencias de
situagdes e acontecimentos que nds proprios provocamos, isto é , somos ndés mesmos
que criamos, de proposito, as situagcdes para fazer experiencias; c) “pensar as
experiencias”, tanto aquelas que tivemos sem procurd-las (modalidade a), quanto as
que nds mesmos criamos (modalidade b).

Entre saberes e praticas, a experiéncia passa a ser um instrumento mobilizador da
reflexividade biografica, que gera na sintaxe da narrativa um saber que se enraiza na/pela
experiéncia e consequentemente, na temporalidade biografica. A temporalidade biografica é
definida por Delory-Momberger (2016), como uma dimensdo constitutiva da experiéncia
humana, que produz sentido ao saber profissional, segundo a l6gica de uma trama narrativa de

apreensdo da vida. “As experiéncias que vivemos acontecem nos mundos historicos e sociais
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aos quais pertencemos e trazem, portanto, a marca das épocas, dos meios, dos ambientes nos
quais nos vivemos” (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 137).

Na perspectiva de Tardif (2014), a pluralidade e a temporalidade do saber docente
emergem das experiéncias escolares, familiares, curriculares e de profisséo, vividos em sua
acdao cotidiana e escolar. O saber experiencial compde a singularidade docente, criando novas
estratégias de acdo pedagdgica e mobilizando os saberes necessarios ao exercicio profissional.
Logo, a trajetéria de formacdo docente dos egressos do PARFOR nos evidencia que a
experiéncia profissional de professores € composta por um dominio pratico da profissdo. Com
isso, as experiencias docentes sdao forjadas e constituidas, na temporalidade da escola e da
prética docente.

O saber docente é constituido ao longo de uma trajetéria profissional, produzida no
cotidiano da historia profissional, ou seja, no exercicio da profissdo. Ninguém nasce professor
no estalar dos dedos, ao contrario, torna-se professor ao longo de um conjunto de experiéncias
que se transformam em saberes profissionais. O magistério se torna, ao longo dos anos, um
lugar de experiéncia e de aprendizagem permanente da pratica docente.

Ao longo de sua trajetoria profissional, o professor incorpora em sua carreira
profissional um conjunto de referéncias que emergem das experiéncias vivenciadas nas préaticas
cotidianas. Esses conjuntos de conhecimentos se transformam em saberes e configuram o
capital experiencial das representacdes docentes. A experiéncia biogréafica é uma linguagem
entrelacada nos tempos e lugares narrativos de onde exerce a profissdo e a convivéncia
adquirida com os diferentes agentes sociais que faz parte.

Na aprendizagem formadora, as experiéncias se transformam em saberes, constituindo
identidades e subjetividades. O tempo vivido neste contexto, como professora formadora e
professora pesquisadora, € um movimento compartilhado com os professores em formacéo
inicial. No tempo da vida, o elo entre 0 Eu pessoal e o Eu profissional vai, pouco a pouco,
entrelacando as ancoras de sustentacdo e construcdo de aprendizagens, e assim configura-se na
temporalidade biogréafica o ser, o fazer e o sentir-se docente nos caminhos do rio Solimdes.

Para isso, destacamos no conceito de experiéncia e temporalidade biogréfica as relagGes
entre a vida, a formacdo e a docéncia, no intuito de buscar o sentido produzido no
desenvolvimento profissional, fazendo o cruzamento das percepc6es de forma horizontalizada
e verticalizada da constitui¢do do ser para se tornar professor e pesquisador em ambos os lados,
tanto do meu papel como professora formadora e pesquisadora quanto do papel dos professores

colaboradores no percurso pessoal e profissional, levando em consideragao:
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A percepcdo e 0 entendimento do seu vivido passam por representacdes que
pressupdem uma figuracéo do curso de sua existéncia e do lugar que nela pode ocupar
uma situagdo ou um acontecimento singular. Essa atividade de biografizacdo aparece
assim como uma hermenéutica pratica, um quadro de estruturagdo e significacdo da
experiéncia por intermédio do qual o individuo atribui uma figura no tempo, ou seja,
uma historia que ele reporta a um si mesmo. Esses espacos-tempos biograficos ndo
sdo, entretanto, criagfes espontaneas nascidas unicamente da iniciativa individual:
trazem a marca de sua inscricao histérica e cultural e tém origem nos modelos de
figuracdo narrativa e nas formas de relacdo do individuo consigo mesmo e com a
coletividade, elaborados pelas sociedades nas quais se inscrevem (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p. 27).

Neste sentido, Delory-Momberger (2016) evidencia que o tragcado das experiéncias é
configurado na biografizacdo das vivéncias desenvolvidas no cotidiano escolar. A experiéncia
docente vivida no percurso anterior a formacéo inicial contribui para a reflexividade docente,
configurando as composicOes singulares e plurais que os professores fazem na relagdo com o
ambiente cultural, social e humano. A especificidade dessa experiéncia é baseada na
centralidade da vida humana, a partir de sua existéncia cotidiana, ao mobilizar-se na
(re)construcdo e manifestacGes de si, num devir continuo de sua vida. A troca de experiéncias
vivenciada em cada espaco-tempo se torna um presente continuo, pois, o registro particular de
uma vida, cada momento, cada instante, marca a histdria singular.

Assim, o saber biografico transforma-se em esquemas temporais, delineando as
experiéncias dos professores em saberes singulares e plurais. A biografizacdo, conforme
Delory-Momberger (2016, p. 137), € um processo de generalizacdo de formacgdo do ser
individual e, dessa forma, da sentido a experiéncia vivenciada na relagdo da existéncia com o
mundo. Assim, a escrita da vida pela experiéncia formadora € vivida na trama do tempo e
configurada em uma l6gica normativa, mediatizada pela linguagem e suas formas simbdlicas.

Tardif (2021) sublinha que o saber profissional é constituido na/pela cultura
profissional docente, em situacfes complexas e adversas que fecundam e potencializam o agir
profissional. Esse agir profissional € delineado em trés dimensdes significativas: a dimensao
normativa, a operacional e a intelectual. Essas trés dimens@es configuram sua acdo laboral em
um processo de aprendizagem continuo. Diante da tradi¢éo escolar, os professores aprendem a
lidar com o sistema educativo incorporado no contexto da escola, configurando as relagdes
entre a escola e 0s outros sujeitos que vivenciam temporalmente a mesma realidade.

E, por outro lado, os professores sofrem as influéncias conduzidas pelas dimens6es
politicas e educacionais que direcionam e controlam a dindmica escolar. As marcas do sistema
escolar carregam em seu bojo, intengdes e valores que se reproduzem nas praticas docentes,

condicionando os modos de agir e de sentir do professor. Entre as préaticas e a organizacdo
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escolar, o professor toma no exercicio de sua profissao decisdes que exigem dele no minimo
uma atitude critica e reflexiva do que faz.

Na logica do saber docente, a experiéncia €, portanto, a porta e a via que da acesso ao
saber profissional, ou seja, uma construcdo que se concretiza no processo de ensino e
aprendizagem, enquanto pratica social e cultural. A complexidade da prética educativa é
carregada de conflitos de valores, que exige opgdes éticas e politicas das atividades
profissionais pedagogicas. A tomada de decisdo cotidiana € resultado de uma interagéo entre a
acao dos individuos e o determinismo das estruturas sociais que afetam a préatica educativa.
Esses lugares de experiéncia e de conflito sdo instituidos nas tramas cotidianas através de um
sistema educacional que revela a natureza social e cultural do trabalho docente.

No percurso profissional, o dominio, a integracdo e a comunicacdo de conhecimentos
sdo elementos importantes do ato pedagogico de ensinar e aprender, 0s quais direcionam a
pratica docente. No conjunto de suas acdes educativas, o profissional da educacdo adquire
conhecimentos que ndo se limita ao exercicio da prética, mas a uma tomada de consciéncia
profissional de sua acdo cotidiana na escola. O saber docente, concebido por Tardif (2019), é

composto por uma base temporal e plural, afirmando que:

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais, compositos,
heterogéneos, pois, trazem a tona, no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e
manifestaces do saber e do saber ser bastante diversificados e provenientes de fontes
variadas, a qual pode supor também que sejam de natureza diferente (TARDIF, 2019,
p. 61).

Nesse sentido, a experiéncia adquirida na carreira profissional é uma fonte crivel de
conhecimento profissional que precisa ser valorizada e reconhecida no campo do saber docente.
Para superar esses dilemas na vida dos professores € necessario que tenhamos espacos abertos
e flexiveis de aprendizagem, que reconhecam a importancia de outros olhares, na perspectiva
de ampliar os espagos de formacg&o inicial e continuada de professores. Para dar maior
credibilidade ao saber docente, Tardif (2014) ressalta a necessidade de visibilizar a producgéo
dos saberes experienciais dos professores, como forma de reconhecimento da docéncia, como
um saber da pratica. O saber profissional se estrutura no exercicio da profissdo. Com isso,
indagamos: qual a relagdo das experiéncias profissionais com os saberes docentes constituidos
nos espacos de formacdo e aprendizagem vividos pelos professores nesse contexto?

Os modos de dizer e narrar se desenrolam nas tramas narrativas configuradas nas
relacfes reconstruidas entre as trajetorias de formacdo e os processos de desenvolvimento

profissional vividos na temporalidade discente e docente. Os conhecimentos mobilizados nas
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préticas cotidianas modificam e estruturam a agdo docente no Médio Solim@es. Diante disso,
as razbes politicas e ideologicas mostram a importancia do professor como agente de
transformacéo social. A intervencdo nesse processo tem como ponto de partida os saberes
configurados na temporalidade biografica no campo da profissionalidade docente e se tornam
basilares na construcdo de uma consciéncia critica e reflexiva do seu papel social.

O tempo, enquanto processo historico e social, individual e coletivo, possui um valor
bastante significativo na constituicdo da carreira profissional. E, portanto, desse lugar de
memoria que buscamos interpretar as experiéncias formadoras que fazem sentido no caminhar
para si, a partir das dimensdes temporais que atravessam a nossa existéncia humana e as
condigdes historicas e sociais que afetam nossas vidas individuais e coletivas.

Quanto ao nivel simbdlico e cultural do contato com os docentes, as praticas sao
institucionalizadas e materializadas na pesquisa-ac&o-formacéo. E desse lugar de memorias que
nos propomos a interpretar as experiéncias formadoras que fazem sentido no caminhar para si
a partir das dimensdes temporais que atravessam a nossa existéncia humana e das condicdes

historicas e sociais que afetam nossas vidas individuais e coletivas.

4.1 Entre experiéncias e praticas: o Ser balseira na educacéo

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino
porgue busco, porque indaguei, porgque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2005, p. 29).

No itinerario da profissdo, a docéncia da sentido ao campo de minha experiéncia
formadora, institucionalizada no magistério do ensino superior e na pratica de pesquisa
desenvolvida na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), no percurso de 2010 a 2021. A
minha participa¢do no programa PARFOR/UEA foi um acontecimento charneira, no qual tive
a oportunidade de enveredar por caminhos até aquele momento desconhecidos. A experiéncia
vivida com a formacdo inicial de professores nos municipios de Tefé, Alvaraes e Uarini forma
0 sentido das minhas aprendizagens profissionais.

Nesse percurso mobilizador da préatica docente, me vejo como uma mera viajante, no
exercicio de “caminhar para si” e compartilhar as historias de vida dos professores em formagao
inicial, através dos movimentos individuais e coletivos vividos no espaco institucional, com
colegas professores formadores e estudantes. Quando expresso o termo “balseiro da educagdo”,

me aproximo das ideias de Josso (2004), na figura antropologica do balseiro, na compreenséo
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do meu papel de conduzir os movimentos de passagem, que d&o sentido & minha propria histéria
de vida e a do outro.

Essa pesquisa, implicada na formacao inicial de professores da educacdo basica no
Médio Solimdes, nas circunstancias profissionais e exercicio do magistério como professora
formadora do curso, e neste contexto como pesquisadora, me permite fazer a distingdo desse
processo de formacdo na/da/sobre a docéncia, em dois momentos distintos que envolvem o
percurso da historia de vida pessoal e profissional. No papel de pesquisadora da educacéo, alio-
me ao movimento da educacdo ao longo da vida e nas relacGes estabelecidas de dez anos de
experiéncia no programa, concebidas entre situagfes, contextos e acontecimentos que nos
levam a buscar, em primeiro plano, a transposicao do ser sujeito aprendente, entre a curiosidade
ingénua em direcdo a curiosidade epistemoldgica, na compreensdo autorreflexiva e critica da
escrita de si.

Na génese do saber biogréfico, busco compreender as representacdes configuradas ao
longo de uma trajetéria profissional que navega na gramatica narrativa, produzida pelo esfor¢o
de desconstruir e ressignificar as minhas praticas docentes. Nesse cenario de formacao, tenciono
discutir as experiéncias formadoras que marcam minha trajetéria pessoal e profissional,
mediante o0 espago institucional como ambiente de aprendizagem, de conhecimento e de
experiéncia docente.

No estatuto de professora formadora e pesquisadora, 0s movimentos mobilizadores de
experiéncia, ensino, pesquisa e praticas educativas acontecem no ambito da funcdo ocupada, na
Universidade do Estado Amazonas, nos fluxos e afluentes do Rio Solimdes que me ajudam a ir
ao encontro de uma identidade pessoal e profissional, a qual se desvela no aprendiz de ser
professor nesse espaco e tempo. O Ser professora formadora/orientadora e professora
pesquisadora amplia meus horizontes de formacdo e me coloca diante de uma posicao
estratégica no mundo, ao assumir o meu papel profissional na instituicdo que escolhi para
trabalhar.

Diante da evolugéo histdrica e social, a educagdo nos impde novas aprendizagens e
construcdo de novos saberes que possibilitem ndo apenas a renovacao das praticas educativas
no cotidiano institucional, mas a apropriagdo de um espaco inclusivo e humanizador da
sociedade. No papel de professora formadora, reconheco o grau de importancia da fungéo social
que exerco e do compromisso que assumo na construcdo e ressignificacdo das aprendizagens
discentes.

A realidade da formacéo na pedagogia impde situagdes limitantes e desafiadoras diante

das condicOes diferenciadas de qualificagdo profissional. A minha participacdo no programa
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tem me tornado uma pessoa mais resistente aos processos de exclusdo social cada vez mais

latente na sociedade atual.

A apreensdo do conhecimento a partir de sua realidade funciona como via em que se
enriquecem os caminhos e percursos da aprendizagem de forma mais abrangente e
atinge as varias dimensdes do homem e da vida. Assim assume um carater de
continuidade e ruptura do velho e o novo. Para compreender 0 novo é necessario
reconhecer o antigo, estabelecendo sua contradicdo num processo de analise e sintese.
E para compreender a contradicdo é fundamental recuperar a dimenséao da totalidade
do conhecimento, pois sua fragmentacdo impede a visualizacdo da realidade e produz
certamente a cegueira ideoldgica que impede uma visdo mais ampla da violéncia no
campo da educacdo (JOSSO, 2010, p. 38).

Na sociedade moderna, a concepgdo de uma educagao mais humana e igualitaria pds em
risco a perda de sentido do professor e da escola, diante das circunstancias sociais de aceleracao
da historia e da memoria (NORA, 1993). Os mecanismos de violéncia estrutural denunciam a
evidéncia do efeito catastrofico, promovido pelo desmonte de um grupo coletivo,
comprometido com os ideais de uma educacéo libertadora. 1sso nos coloca numa posicéo social
ainda mais desafiadora.

Como professora formadora da Universidade do Estado do Amazonas, creio no poder
de uma educacédo transformadora que tenha como pilar a modificacdo da realidade em que
vivemos. Nos movimentos das experiéncias formadoras, compreendo que 0 meu coOmpromisso
e a minha responsabilidade social com a educacdo aumentam, consideravelmente, no
desenvolvimento da funcdo e do lugar que ocupo na constru¢do de uma sociedade mais humana
e justa nos contextos plurais e multidimensionais da diversidade da Amazonia.

Em nosso entendimento, as praticas educativas, criadas a partir de um conjunto de a¢oes
e experiéncias, particularmente organizadas, planejadas e operacionalizadas nos espacos
intersubjetivos da sala de aula, contribuiram de forma significativa para a criacdo de lugares e
espacos de aprendizagem de forma aberta e flexivel, quando se busca uma prética profissional
de oportunidades e possibilidades de alargamento das visfes autorreflexiva do ser docente na
construcdo de uma pratica autoformadora.

A minha participacdo como professora formadora e pesquisadora, na trama das relagdes
sociais e do tempo, vai me constituindo como professora e pesquisadora, no exercicio
profissional com o ensino superior. Esse itinerario e ideario profissional perfila 0 meu projeto
de vida profissional e académico na busca de novos horizontes e praticas educativas mais
criticas e humanizadoras no campo da educagdo, onde navegamos e influenciamos com nossas

praticas.
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As primeiras experiéncias proporcionadas em 2015, como professora orientadora de
memoriais de formacdo, marcam os primeiros movimentos mobilizadores da acdo pedagdgica,
muito insegura, ainda temerosa, pois até aquele momento ainda ndo havia vivenciado essa
pratica na formacdo docente. Os professores formadores e orientadores recebiam da
Coordenacéo de Curso toda uma orientacdo pedagdgica necessaria para realizar a dindmica da
construcdo dos memoriais de pesquisa-formagédo. Logo, motivada por um olhar agucado e
curioso sob uma nova perspectiva de formacdo, me levava a uma busca de maiores
conhecimentos para poder atuar com maior seguranca.

No papel de professora formadora e professora orientadora, a busca tedrico-
metodoldgica emergiu como aprofundamento da prética docente com a pesquisa-formacao,
inicialmente introduzida na leitura da tese: “O conhecimento de si”, de Elizeu Clementino de
Souza (2017). A partir desse trabalho, foi possivel alargar meus conhecimentos e assim
conhecer outros autores, como Josso (2010; 2004), N6voa (2009; 2019) e Tardif (2008; 2014).

Assim, pude elencar cada vez mais um repertorio de literaturas pertinentes a pesquisa-
formacgdo como prética de ensino e aprendizagem, utilizada como dispositivo na formacéo de
professores. As leituras contribuiram com a producdo do saber e da pesquisa como processo
autorreflexivo de aprendizagem e formacéo vivida neste contexto. A Universidade do Estado
do Amazonas (UEA) se torna, entdo, ndo apenas um lugar de memdria, mas um lugar de novas
experiéncias e alargamento das capacidades de autonomizacéo e saber profissional, a partir da
formacdo do ponto de vista do sujeito aprendente.

A escrita de si, conduzida pela experiéncia cotidiana e mobilizada pela reflexividade
docente, ocorreu nos percursos de estagio curricular e da pesquisa e pratica pedagogica. Nas
correntezas do rio Solimdes, as experiéncias profissionais dos professores narradores e a
pesquisadora, fluiram das margens da historia social dos sujeitos, formando os biogramas de
uma genética cultural elaborada na dimenséo cdsmica do ser na relacdo espacgo-tempo.

Para constituir-se professora na universidade, me coloca na mesma condicéo biografica
de compartilhar nossas responsabilidades, nossas praticas, valores e saberes. As diversas formas
de interagdes subjetivas se configuram no papel social de ser professor e, nos aproxima da
formagéo do sujeito e do sujeito em formacao, corroborando o pensamento de Josso (2010), na

qual:

As experiéncias de formacdo e aprendizagem estdo relacionadas a dimenséo espiritual
da formagdo continua, a meu ver, indispensavel desde que se postula a ideia de que o
que faz 0 humano - ou se preferir, a autoproclamacéo de nossa humanidade - esta
numa transformac&o consciencial provocada pela tensdo entre meu ser separado e
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distinto no espaco-tempo cultural e a dimenséo césmica de meu ser (JOSSO, 2010, p.
78).

Dessa forma, a experiéncia vivida como orientadora de estagio e de memoriais de
formacéo, entre 2015 e 2017, me proporcionou ontologicamente e axiologicamente a criagéo e
recriacdo de maltiplos sentidos na aprendizagem pessoal e profissional. As relagdes com 0s
estudantes professores foram fortalecidas pelas dimensdes politicas e pedagogicas, que se
entrecruzam nos movimentos maltiplos da escrita de si.

Nos espacgos das experiéncias docentes, 0 “caminhar para si” me leva a sair da minha
zona de conforto e ir ao encontro das correntezas que trafegam em nossas almas e atravessam
as diversas crencas e os valores da tradicdo que construimos ao longo de uma historia de vida
pessoal e profissional, que se coloca em suspense a cada encontro formativo. A distancia
produzida pelo tempo fora dos percursos de formagéo continuada demandava maiores desafios
naquele momento.

No primeiro momento, tive um choque de realidade quando me deparei com turmas
bastante adversas, agravadas pela distancia e limitagdes que a dindmica da formag&o nos impoe
diante dos contextos dos desencantos da realidade idealizada e da realidade vivida. As
polarizacbes entre a professora formadora e a realidade me colocaram diante da condicao de
professora aprendente, na perspectiva de construir novos saberes e enfrentar os desafios da
pratica pedagdgica. Percebemos, nesse processo, as dificuldades de escrever sobre si mesmo
ndo é algo rotineiro, inicialmente, foi um momento de muita timidez, demonstrando que
escrever sobre si, ainda é um processo dificil de ser incorporado na dindmica docente.

No movimento de falar de si mesmo, as dificuldades surgem no ato de escrever, pois
esta € uma acao que exige um exercicio introspectivo e reflexivo de suas vivéncias. As praticas
educativas com memoriais de formagao devem ser conduzidas e provocadas pelo/a professor
que orienta o processo de reminiscéncia. O acompanhamento desse processo de evocacao foi
guiado pela leitura bibliografica e reflexGes tedricas que fundamentam o processo de
composicao do dispositivo de formagéo.

Ap0s esse estudo, seguimos um processo gradativo de dialogo e reflexao de indagacoes
gue buscavam levantar os momentos importantes de sua histéria pessoal e profissional. Os
narradores se empenharam em contar sua historia a partir dos seus percursos pessoais, de
formacéo e docéncia. Um movimento que os conduziu ao processo de ressignificacdo de suas
historias e transformacao de suas identidades.

No exercicio das reminiscéncias, percebi que o ato de lembrar € um percurso doloroso

para os professores, principalmente no recordar dos momentos de sua infancia. Paulatinamente,
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as lembrancgas eram provocadas pela professora orientadora, num movimento importante para
conduzi-los ao processo de rememoracdo. Esse exercicio de maiéutica tornou-se um desafio
para o sujeito narrador/a, pois o registro das memorias é uma atividade complexa, implicada
nas experiéncias formadoras dos sujeitos autores, para as quais a pessoa tem certo sentimento
de pertencimento.

As recordagOes referéncias que constituem as minhas experiéncias como professora
formadora, orientadora e pesquisadora sdo conduzidas pela experiéncia do ser e do fazer
docente, na relacdo direta com o trabalho de reconstrucdo dos percursos organizados e vividos
no/sobre o curso, em momentos distintos que marcam as minhas trajetorias pessoais e
profissionais neste contexto. Nesse cendario, Josso (2004) nos mostra a importancia das
aprendizagens experienciais na configuracao e transformacéo das minhas dimensdes sensiveis,
conscienciais e afetivas desenvolvidas no percurso profissional.

As rupturas constituidas no meu ser profissional e do meu “tornar-se professora” nas
praticas de formacao possibilitaram ir ao encontro de novas formas de atuagdo profissional,
refazendo meus percursos na busca de novas formas de resisténcia, reinvencdo dos processos
histéricos e sociais, que afetam a dindmica da educacdo na sociedade contemporanea,
marcadamente seletiva, excludente e patriarcal.

A experiéncia docente vivida no espaco da universidade demarca historicamente
minhas aprendizagens conscienciais e conhecimentos instrumentais e pragmaticos,
aprendizagens de conhecimentos compreensivos e explicativos. Com isso, as manifestacdes da
experiéncia desencadeiam conhecimentos significativos de aprendizagem, em consonancia com

a mediacéo da reflexdo e autorreflexdo do meu processo formador.

O trabalho biografico ndo consiste somente em fazer reemergir essas lembrancas
pertinentes & vista do questionamento que orienta esse trabalho. Uma vez que a
perspectiva biografica com a qual eu trabalho abraca a histdria de uma vida, é preciso
chegar a um momento charneira de reconstrugdo de quem faz histériano percurso de
vida relatado. E 0 momento em que se trata de compreender como essa historia
articula-se como um processo — o processo deformacéo — que pode ser depreendido
mediante as licBes das lembrangas que articulam o presente ao passado e ao futuro
(JOSSO, 2004, p. 378).

A riqueza de experiéncias proporcionadas pelos movimentos de pesquisa nos leva a
contracenar com outras praticas de pesquisa, que nos conduzem a superar a cegueira
epistemoldgica de uma ciéncia universal, articulando outros modos de ver, escutar, sentir e
partilhar o conhecimento, nos aproximando de outros paradigmas e agdes mais humanas diante

das situacOes e desafios de desenvolvimento do curso. Ao longo da experiéncia formativa, a
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proximidade com os professores crescia diante dos encontros formais e informais, momentos
significativos que empreendiam maior sensibilidade e atencao por parte do professor formador.
Entre diadlogos formais e informais balizamos nossa escuta sensivel aos movimentos de
formacgdo que envolvem a dindmica de sua historia, estreitando as nossas relagcdes entre
professor e estudante.

Os espacos de formacdo vivenciados ao longo dessa trajetoria profissional tém sido
conduzidos pelas referéncias de uma agdo pedagdgica pontuada pelas dimensdes politicas e
pedagdgicas que tém como preocupacdo uma educacdo humanizadora. Esse olhar, que
apresenta como centralidade o humano, tem sido uma busca inacabada que vem nos
acompanhando ao longo da préatica docente. No exercicio profissional, o caminhar com emerge
de um saber-viver no plano profissional e nos espacos institucionais que integram a consciéncia
historica de re-olhar novos modos de pensar, agir e sentir.

Esses principios fundadores mobilizam novas maneiras de reorientar, alargar e
aprofundar nossas sensibilidades para outros mundos de formagdo humana que nos levam a
perceber outras possibilidades de desenvolvimento de competéncias profissionais, sociais e
existéncias que nos conduzem aos permanentes desafios de biografizacdo como profissionais
da educacéo.

Ao adentrar nesses mundos, podemos perceber que a igualdade de oportunidades em
termos de formacdo profissional € bastante diferenciada, em relagdo aos outros estados
brasileiros. Em termos de acesso a comunicacgdo e acesso da universidade nesse espago, 0S rios
se constituem a Unica forma a determinados lugares. Para participar do curso de formacéo, 0s
professores precisaram dispor de um recurso financeiro minimo para se manter na cidade e nos
estudos.

A condicdo proporcionada pela contratacdo temporaria ndo proporcionava seguranca, o
gue gerava a dependéncia financeira de seus parentes mais proximos. O deslocamento dos
outros municipios exige da parte do professor persisténcia e resiliéncia para permanecer no
curso. Nessa direcdo, entendemos que a formacdo docente para os professores amazonidas
precisa ser pensada de forma permanente e garantida pelas politicas oficiais.

No tecido histérico e nos fluxos da vida, que atravessam o grupo de professores que
contracenam neste cendrio de pesquisa, ha o elo entre a histdéria de vida e as dimensGes
formadoras que constituem o mosaico de experiéncias que se perpetuam entre a vida, a
formacdo e a profissdo. A partir das matrizes étnicas e culturais, da escuta sensivel e
compreensiva da histdria, podemos navegar nas encruzilhadas do lugar e da identidade narrativa

constituida no campo da pratica e do saber que integra a composicao biografica dos professores
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narradores. “Na e pela narrativa, o sujeito executa um trabalho de configuragao e interpretagao

que forma o sentido da experiéncia vivida” (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 141).

4.2 O tornar-se professor nas correntezas do Solimdes

A educacdo, em épocas passadas solucdo.
Hoje um tema que serve de diversdo
Comega pelo professor

Sé de lembrar

Ja dar uma dor

Além de mal remunerado

Também n&o é respeitado

Se tentar corrigir o errado

Certamente sera exonerado

Entdo o que fazer?

Se o0 pior cego é aquele que ndo quer vé
Se quisermos mudar essa historia
Temos que lutar pra valer.

Escute o que digo

Se continuarmos mudos
Concordaremos com esses absurdos
No momento somos poucos

E ainda assim considerados loucos
Entdo vamos arregacar as mangas
Pois é para frente € que se anda
Vamos tirar o boné

E deixar de ser Mané

Esta na hora de fazer acontecer

E acabar com este sofrer
Contribuindo para a educacéo crescer.

(PROFESSORA HILEIA, 2021)

A experiéncia docente é o saber que nasce na cultura da pratica, um processo de
racionalizagdo fundante da acdo docente, no qual os professores procuram transformar suas
relacdes de exterioridade com o saber e a relacdo de interioridade de sua préatica. O saber da
experiéncia € o lugar simbolico e cultural que sustenta o processo formativo do ser e do
tornar-se professor, na medida em que produz, no campo das praticas docentes, as infinitas
relagdes com o espaco, o0 tempo e o conhecimento.

Na linguagem poética da professora Hiléia, a dor, o sofrimento e a frustragdo marcam
historicamente o seu sentimento de desvalorizagdo profissional. Em seus biografemas, a
consciéncia reflexiva de sua condicdo biografica de seu trajeto profissional expressa as
diversas formas de luta e resisténcia vivenciadas na dindmica do ser professora. Nas margens
da histdria, a professora é marcada profundamente pelo tempo historico e social. O desabafo

existencial e experiencial evidencia que a histdria de vida ndo € simplesmente uma trajetoria
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isolada, esta sempre articulada a uma matriz complexa que envolve as relagdes singulares e
plurais que demarcam as trajetorias profissionais da educacdo (LELIS, 2001).

A perda de sentido no magistério, impressa no imaginario poético de Hiléia (2021),
seja do ponto de vista social, dos saberes ou das condi¢Ges de trabalho, reforca a questao dos
dominios sobre os saberes técnico-cientificos. Nessa concepcdo, o saber esta ligado ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades profissionais (TARDIF, 2014) para ensinar.
A esséncia do profissional da educacdo tem sua origem na estreita relacdo do exercicio
profissional com o ambiente educacional produzido na escolarizacdo de massa. Com isso, a
escola se torna o lugar da reinvencdo da prética e da narratividade docente.

Na tradigdo escolar, o processo de burocratizacdo da educacdo nos anos de 1980
atingiu de forma substancial a vida e o desenvolvimento dos educadores (LELIS, 2001). Nos
anos de 1990, o crescimento ascendente dos movimentos neoliberais, enquanto politica
dominante influenciou consequentemente os contextos educacionais, afetando de forma
consideravel a vida profissional dos professores (NOVOA, 2021). Assim, na l6gica narrativa
docente, a escola se tornou um lugar de enquadramento social dessas politicas e, a0 mesmo
tempo, o lugar de socializacao e escritura do saber experiencial.

Para Hiléia (2021), a experiéncia de dezoito anos de magistério, constituida na rede
publica de ensino na comunidade ribeirinha, atribuiu sentido e significado a sua pratica
docente. A inquietude e a invisibilidade docente expressas nas tramas da histéria de vida
revelam seus momentos charneira, nos modos de dizer e narrar ao longo da historia, a sua
trajetoria profissional. Na comunidade de Santa Rosa, vista na figura 07, a professora faz suas
itiner&ncias pessoais e profissionais ha doze anos.

No periodo das enchentes do rios, a escola, localizada na comunidade de Caiambé,
no municipio de Tefé-AM (figura 7), fica temporariamente fechada, aguardando as aguas
baixarem para dar continuidade ao ano letivo. Esse fluxo sazonal é uma questdo que afeta
diretamente a vida da comunidade local, juntamente com os professores das escolas. A
migracdo da professora para a comunidade é vivenciada na dinamica das aguas e do sistema

escolar.
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Figura 7- Escola Boa Esperanca, na comunidade de Santa Rosa (Caiambé-AM)
=

Fonte: arquivo pessoal da Professora Hileia (2021).

A compreensdo da identidade profissional conquistada pela professora Hiléia, neste
espaco escolar, possui como referéncia a aprendizagem ao longo da vida. Essa aprendizagem é
configurada na ldgica do sujeito aprendente e na tomada de consciéncia sobre as experiéncias
formadoras que marcam a sua trajetoria de vida pessoal e profissional ao contar sua histéria de
vida, a partir dos lugares de formagéo e profissionalizagdo. Com isso, a compreensdo dos
movimentos autoformadores do ponto de vista dos sujeitos atores, é concebida na ligacao entre
0s saberes e a vida cotidiana, que se integra nos fluxos e itinerarios da historia de vida. O capital
biografico expresso nos memoriais de pesquisa-formacdo potencializam as recordagdes-
referéncias no contexto das escolas ribeirinhas, configurando o campo do saber profissional da
professora.

A sua experiéncia inicial no programa “Rescrevendo o Futuro”, foi um grande desafio
em sua pratica pedagogica naquele momento, uma vez que ndo possuia nenhuma experiéncia
na educacdo e muito menos com a alfabetizacéo de idosos. Apesar de suas dificuldades iniciais,
obteve grande éxito no exercicio de professora naquele contexto. Em 2006, a professora retorna
ao municipio de Tefé e passa a atuar em uma escola na zona rural, com estudantes de 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, com classes multisseriadas e com estudantes de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Nessa escola, trabalha por um periodo de nove anos até chegar a esse
momento atual, como professora de contrato temporario pela Secretaria Municipal de Tefé-

AM. Em suas reminiscéncias, a professora ressalta a importancia das experiéncias em sua vida:

Em nossas vidas, temos experiéncias que vao nos possibilitar uma profissdo. Sendo
assim, comecei de forma voluntéria e me identifiquei com a area da educacéo e passei
a trabalhar e estou até os dias atuais desenvolvendo minhas atividades na docéncia no
municipio onde moro (Tefé-AM) fazendo sempre o melhor para os alunos. Essa
profissdo deve ser encarada com muita responsabilidade, uma vez que se trata de lidar
com diferentes pessoas, e, como é de nosso conhecimento, cada cabega é um universo.
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Espero continua contribuindo que no aprendizado daquelas criancas de alguma
maneira para que se sintam valorizadas e continuem os estudos (HILEIA, 2021, p. 8).

O saber da experiéncia referencia o saber profissional da professora Hiléia (2021). Um
saber que emerge do cotidiano da pratica profissional, mediante as transacfes e ambiguidades
vividas entre objetividade e subjetividade, entre a cultura académica e a cultura escolar. As
experiéncias profissionais partilhada nas redes escolares revelam a interatividade entre as
dimensdes politicas e praticas, que redimensionam a experiéncia docente, ao fazer a passagem
entre a continuidade e as possiveis rupturas com os modelos hegemonicos do saber disciplinar.
A professora ndo é simplesmente um ser cognitivo, responsavel pela aplicacdo de conteddos
curriculares, é antes de tudo, segundo Josso (2004), um ser psicossomatico, pragmatico e
cultural que busca nos direitos humanitarios, o viver dignamente nos espacos temporais da vida

e da profisséo. Para Delory-Momberger (2021):

A “escrita da vida”, a qual a etimologia e o significado comum da palavra biografia
referem-se, deve ser entendida como uma atitude primeira e especifica da experiéncia
humana: mesmo antes de deixar traco escrito da nossa vida, antes de qualquer
discurso, oral ou escrito, feito sobre nd6s mesmos, escrevemos mentalmente nossa vida
(DELORY-MOMBERGER, 2021, p. 3).

Assim, no cerne da temporalidade biogréafica, a experiéncia profissional configura o ser
docente, ressignificando suas préaticas e identidades nos itinerarios possiveis entre os rios da
educacdo na Amazonia. Nos percursos profissionais, 0s modos de pensar, agir e resistir nascem
do contato com o outro e da relagdo com a biodiversidade social e cultural da Amazonia. Nesse
percurso, o processo de biografizacdo do ser docente é marcado na/pela experiéncia do vivido,
atravessando as dimensdes éticas, politicas e sociais na transformacdo ou conformacdo das
praticas docentes. O modo como cada um da forma e sentido a sua aprendizagem formadora
depende, segundo Tardif (2014), dos movimentos tacitos que integram o cotidiano escolar como
saber pratico. A construcdo do saber ser e do saber fazer transforma-se em esquemas
comportamentais ou habitus, delineando os tragos da personalidade do profissional. No
cotidiano escolar, os/as professoras vivenciam na alteridade docente, entre 0S percursos
institucionais, individuais e profissionais.

O autor ainda salienta a importancia da consciéncia profissional, concebida nos
percursos da acdo docente, no sentido de saber o que faz e porque faz. A biograficidade docente
é codificada na forma como narra suas experiéncias profissionais, 0s motivos e as razdes de
agir. A consciéncia profissional representa 0 dominio de uma agéo construida na relagdo com

0 saber e o fazer docente.
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Nesse sentido, como qualquer outro profissional, um professor age em funcéo de
ideias, de motivos, de projetos, de objetivos, em suma, de inten¢es ou de razdes das
quais ele esta “consciente” e que ele pode geralmente justificar, por exemplo, quando
0 interrogamos sobre sua pratica, seus projetos ou suas decisdes. Em suma, pode-se
dizer que, de um modo geral, um professor sabe o que faz e por que faz. (TARDIF,
2014, p. 208).

As narrativas produzidas pelos atores em memoriais de pesquisa-formacao trazem as
reminiscéncias das experiéncias vivenciadas no percurso de suas aprendizagens pessoais e
profissionais. As historias narradas foram tecidas nos fluxos e percursos das historias
individuais e coletivas que se entrecruzam e se misturam entre si, compondo na polifonia da
vida e da profissdo a narrativa de si, do outro e da relacdo com o mundo. Assim, as experiéncias
formadoras de seis professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental balizam nossas
intengdes de pesquisa.

Por meio das reminiscéncias de formacdo inicial, busco na inteligibilidade biografica
dos memoriais de pesquisa formacao, mapear e interpretar os movimentos autobiograficos que
simbolizam as mudltiplas experiéncias vivenciadas por professores/ras nas escolas da rede
municipal em &rea ribeirinha e area urbana. Para maior compreensdo dos procedimentos desta
pesquisa, pontuamos esses percursos de formacao atraves dos acontecimentos entrecruzados e
articulados aos deslocamentos vividos nas circunstancias da escala de uma vida. Essa escrita é
potencializada pelas experiéncias docentes no percurso histérico e da sentido e forma ao Ser
professor e o Tornar-se professor, a luz de sua dindmica de ser no mundo e dos desafios de

buscar uma consciéncia de si.

Como narrativa (auto) biogréafica das experiéncias dos professores em formacéo, o
memorial de formacdo apresenta-se como um campo de investigacdo relevante para
a compreensdo do processo formativo e da identidade profissional, uma vez que
conduz o aluno a uma autorreflexéo sobre sua vivéncia profissional, fornecendo, por
esse Viés, elementos interessantes sobre suas motivacdes, crengas, valores e
representacdes (PASSEGGI, 2008, p. 27).

Nas reminiscéncias partilhadas, a constituicdo do “ser professor” nesse percurso ¢
elaborada pelos movimentos migratérios vividos nas trajetérias de formacdo e
profissionalizacdo docente, constituida no interior das préaticas escolares. A passagem do
professor dito leigo para o professor reflexivo é configurada em suas itinerancias histéricas e
socioculturais experienciados antes, durante e ap6s 0os movimentos de formagdo no curso de
pedagogia. E desse lugar de memoéria que 0s sujeitos atores experimentam e captam na
indissociabilidade pessoal e profissional do professor seus modos de fazer a (re) invencao de si

mesmo, a partir dos espacos que ocupa na regido.
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Dessa forma, a enunciacdo produzida sobre a experiéncia de formacéo profissional toma
como questdo de discussao e interpretacdo 0s seguintes pontos: as motivacgdes que mobilizam
0 ingresso no magistério; o conhecimento representativo dos saberes docentes que orientam e
aproximam o ser professor nas redes escolares; a percep¢do e compreensao das concepcdes
educacionais que orientam suas préaticas escolares antes do curso de pedagogia.

Na polifonia da vida e da docéncia, os atores/atrizes vivem e experimentam a realidade
da vida no confronto entre a formacéo no curso e a docéncia, como fruto dos processos de
formacéo identitaria, contextos das experiéncias vividas nas encruzilhadas do tempo histérico,
a vida e a profissdo. Na histdria de vida dos professores Sumalma, Jatoba, Uirapuru e a
professora Vitdria Régia, a constituicdo de sua identidade pessoal e profissional é articulada e
dinamizada pelas experiéncias pessoais e profissionais vividas no cotidiano das praticas
educativas, desenvolvidas nos contextos das escolas ribeirinhas.

A opgdo profissional foi desencadeada por acaso, isto &, atraves de chamadas publicas
para a contratacdo de professores temporarios, pelas secretarias municipais de educacao. Outra
questdo que marca a trajetéria profissional foi motivada pela precariedade financeira de seus
familiares. Essa precariedade social das familias, principalmente dos que nascem e vivem nas
comunidades ribeirinhas e a adesdo ao magistério, é a Unica porta aberta para um emprego
remunerado.

Na histéria de vida da professora Vit6ria Régia (2015), os movimentos geograficos entre
a comunidade onde nasceu e a tentativa de buscar melhores condi¢des de vida na capital do
estado parecem ter sido frustrados naquele momento, pois essa voltou ao municipio de origem.
O retorno a sua cidade representava a busca por maior seguranca e apoio de seus familiares,
diante das circunstancias vivenciadas. Em 2007, a professora participou do processo seletivo
organizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Marad-AM, e assim foi inserida na rede
municipal de ensino. Desse modo, a sua insercdo profissional no municipio foi marcada
substancialmente pela necessidade de um emprego. A professora iniciou suas atividades
docentes como monitora na educacdo infantil. As dificuldades iniciais na profissdo foram
mobilizadas em funcdo da necessidade de manter financeiramente sua familia. A falta de

qualificagdo profissional é um elemento crucial na vida da professora, que assim diz:

A minha trajetéria profissional teve inicio em 2007 quando voltamos pra morar em
Marad-AM. Ao retornar ao referido municipio estavamos desempregados. Fiquei
sabendo que estavam selecionando pessoas para trabalhar na prefeitura municipal de
Marad-AM. Ao saber do processo seletivo levei meu curriculo para concorrer uma
vaga qualquer, preenchi todos meus dados e entreguei no setor que estavam recebendo
os curriculos, nem especifiquei a vaga que queria concorrer, 0 que me oferecesse seria
bem-vindo, eles pediram para aguardar a chamada que eles iriam publicar conforme
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o edital de selecdo. Comecei a compreender o papel de uma professora na sala de aula.
A organizacao e planejamento pedagogico oferecido pele equipe técnica da secretaria
Municipal de Educacdo de Marad— SEMED me auxiliou na realizag8o de atividades
como: fazer um plano de aula, preencher diério, elaborar projetos etc. Além do auxilio
da SEMED tinha o auxilio da professora que eu era monitora. Muitas vezes pegava o
caderno de planejamento dela e ficava lendo os planos de aula e achando tudo muito
bem elaborado, e através do dela elaborava o meu e assim fui aprendendo a ser
professora (VITORIA REGIA, 2015, p. 15-18).

A inseguranca e a incerteza inicial foram superadas ao longo de oito anos de docéncia
através do dialogo com os pares de profissdo, o sistema escolar e a participacdo em cursos de
capacitacao profissional. Dentre varios cursos de capacitagdo profissional, a professora narra a
formacdo no programa de Alfabetizacdo Solidéaria antes de ser professora. Em 2008, participou
do programa nacional de formagdo em educacéo infantil, o PROINFANTIL?Y, como condigdo
de permanéncia no magistério publico de ensino. O curso de formacao continuada era realizado
no final de cada més por um periodo de dois anos. O retorno reflexivo sobre seus saberes e suas
praticas foi se constituindo, dando forma e singularidade para o ser professora. Entre as forcas
instituidas pela escola e pela socializacdo profissional dos docentes, destacaram-se as
experiéncias de formacéo.

Para o professor Sumalma, o caminhar docente iniciou em 2006. Nesse contexto, a sua
insercdo profissional foi efetivada mediante a realizacdo de um convite da Secretaria de
Educacdo de Marad-AM. Ao terminar o Ensino Médio, ele compreendeu que o término da
educacdo basica ndo oferecia uma bagagem de conhecimentos necessarios para concorrer a um
trabalho. Os processos de escolariza¢do foram bastante conturbados, pois foi preciso migrar de
sua comunidade para dar continuidade aos seus estudos, e esse movimento entre a sua familia
e a escola marcam sua trajetoria entre muitas idas e vindas. Desde cedo aprendeu com seus pais
que o trabalho na roca e as dificuldades de uma crianca que mora em comunidade ribeirinha
ndo é a mesma coisa de uma crianca da cidade. A inquietude de viver nas condi¢Oes precarias
da comunidade foi 0 motor para sair em busca de novas aventuras. Com vinte anos, tornou-se
pai e, para sustentar sua familia, ndo recusou ser padeiro e motoqueiro.

Sua experiéncia como professor iniciou em 2006, na comunidade de Abacatal, na Escola
Municipal de Santa Etelvina, com estudantes de varias idades. Para seu dissabor, a primeira

experiéncia em classes multisseriadas foi desastrosa e pouco produtiva. Com 0s permanentes

17 O Programa de Formacéo de Professores em Educacéo Infantil (PROINFANTIL) foi um movimento a distancia,
de nivel médio, com a duracdo de dois anos para professores da rede publica e particular com a finalidade de
habilitar o professor para 0 magistério em educacéo infantil. O PROINFANTIL foi uma parceria entre 0s governos
federal, estadual e municipal. O curso era composto por uma base nacional do ensino médio e uma formacéo
pedagdgica voltada para a educacao infantil. Acessivel no portal do MEC: www.mec.gov.br.
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desafios impostos no exercicio da profissdo, surgiram as primeiras indagacdes sobre 0s saberes
profissionais necessarios ao ato de educar. Na figura 8, podemos visualizar a precariedade das

escolas nas comunidades ribeirinhas.

Figura 8 - Escola ribeirinha na comunidade de Copeéa (Fonte Boa/AM)
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Fonte: Arquivo pessoal do Professor Sumaima (2015).

As evidéncias iniciais do estreito conhecimento sobre o papel do professor na escola
provocam uma tomada de decisdo perante o desenvolvimento de sua pratica, gerando
movimentos de ruptura e de redimensionamento de seus saberes. A insercdo profissional

acontece na comunidade de Abacatal, localizado em Marad-AM.

[...] tornei-me profissional da educacdo por uma circunstancia da vida, no dmbito
politico municipal, pois em 2006 recebi um convite para ministrar aula em uma escola
ribeirinha, sendo esta localizada na dltima comunidade por nome Abacatal no Rio
Copeda, Municipio de Marad-AM. Eu ndo sabia como iria caminhar neste novo
horizonte, mas porem sabia que ali estava a entrada para a melhoria de vida
profissional e uma oportunidade para aprender e futuramente ingressar em uma
formacdo continuada. Ao chegar em 12 de abril de 2006 ha Comunidade Abacatal, na
Escola Municipal Santa Etelvina, fui morar na pequena secretaria da escola, em um
espaco de 2m por 2,5m. No dia seguinte apresentei-me aos comunitarios, fiz uma
pequena organizacdo em sala de aula e no terceiro dia comecei a ministrar minha
primeira e inesquecivel aula (SUMAUMA, 2015, p. 24).

Para ele, o ser professor foi mobilizado na heterogeneidade das classes multisseriadas:

[...] O desafio de trabalhar com classes multisseriadas me trouxe um desespero muito
grande em minha vida, esse acontecimento me fechou todas as minhas possibilidades
de desenvolvimento das atividades de aprendizagem naquele momento, naquela
escola e naquele lugar. Confesso que o desespero foi terrivel, pois ndo tinha formacéao
alguma sobre sala de aula e principalmente por ndo me sentir qualificado. Por ndo
conhecer e ndo ter habilidades metodolégicas para atender pedagogicamente 17
criancas na faixa etaria de 4 a 14 anos e 02 adultos entre 23 a 30 anos em uma Unica
turma (SUMAUMA, 2015, p. 25).
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Diante dos desafios impostos pela realidade escolar encontrada, o professor reconhece

a importancia da formacéo profissional.

Ao atuar sem formacdo, o ser professor sem estar habilitado para o exercicio da
docéncia me leva a deparar com essa dura realidade das escolas do campo do nosso
pais que com certeza esse € um dos grandes fatores que contribui para o baixo
rendimento escolar nas escolas ribeirinhas na Amazénia. O fracasso nesta turma foi
inevitavel. Por atuar sem formacéo, ser professor sem estar habilitado para o exercicio
da docéncia e ainda se deparar com essa dura realidade das escolas do campo do nosso
pais que com certeza esse € um dos grandes fatores que contribui para o baixo
rendimento escolar nas escolas ribeirinhas na Amazonia. Neste sentido o fracasso
nesta turma foi inevitdvel. Uma questdo especifica do contexto rural brasileiro diz
respeito as turmas e escolas com turmas multisseriadas. Ainda que a heterogeneidade
e a diversidade estejam presentes também nas escolas urbanas, esses aspectos ficam
mais evidentes e chama mais atencdo nas escolas do campo por concentrarem em uma
mesmo tempo e espago, criangas diferenciadas no tocante a idade, tempo de
escolarizacdo, nivel de conhecimento. [...] Construi neste territério o inicio de minha
docéncia, sem saber o que exatamente era ser um educador, mas com curiosidade e
forca de vontade em aprender a ser e a fazer, conquistei um pequeno espago entre 0s
educadores da SEMED-Marad-AM. Quatro anos mais tarde estava sendo um dos
melhores educadores do meio rural no ano de 2010. (SUMAUMA, 2015, p. 24).

Nos processos de biografizacao pessoal e profissional, na experiéncia constituida entre
as classes multisseriadas e seriadas, 0 docente expressa seus primeiros sentimentos de fracasso,
quando se deparou com a dinamica das praticas docentes. O sentimento de fracasso Ihe levou a
romper com a ideia de que “para ser professor ndo basta ser vocacionado, mas ter uma
qualificacdo profissional”. A acdo cotidiana na sala de aula ndo se reduz a uma razao técnica e
cientifica, mas interativa com 0s sujeitos estudantes e o meio social (TARDIF, 2014). A acdo
educativa € um processo que envolve um percurso de negociagao entre os estudantes, os pares,
a comunidade local e o sistema escolar. Nas margens da histria, as formas iniciais de insercao
profissional marcam suas trajetorias individuais e coletivas. O evento narrado impulsiona novas
rotas e desdobramentos na busca de uma identidade profissional, como exposto pelos sujeitos
aprendentes.

A experiéncia vivenciada em classes multisseriadas torna-se um divisor de aguas na
vida do professor no municipio. A reflexividade docente concebida nos dilemas e desafios na
pratica docente foi provocando novos desafios e outros rumos de aprendizagem. Dessa forma,
assume a sua capacidade autoformadora na aquisicdo de conhecimentos e superacdo de seus
desafios da atividade profissional. Nessa trajetdria, o reconhecimento da importancia de uma
formacao profissional para exercer o seu papel na escola gera a consciéncia e o controle de sua

participacado ativa nos processos de construgcdo de conhecimentos.
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Com o reconhecimento de seu empenho profissional, o professor Sumadma assumiu
em sua trajetoria profissional outros cargos na Secretaria de Educacdo em Marad-AM. De 2012
a 2013, ocupou o cargo de coordenador do Meio Rural e do Ensino Fundamental do 1° ao 5°
ano. De 2014 a 2021, o cargo de secretario de educacdo e, atualmente, coordenador local do
PARFOR no municipio.

Jé& para o professor Uirapuru, em 2008, ap0s receber o convite de uma amiga para
substituir um professor por motivo de enfermidade, viu sua vida profissional modificada. No
mover das aguas do rio Solimdes, o professor foi construindo sua propria identidade como
profissional da educacdo. Na trajetoria de professor aprendiz, a melodia que ecoa no tom e na
sua voz expressa 0 seu encanto pela educagdo. Assim, apresenta o jeito doce de encantar os

estudantes, com uma pratica vivida no calor da paixdo de ser professor na Amazonia.

Apos terminar o Ensino Médio, eu ndo tinha nenhuma expectativa profissional, passei
trés anos trabalhando apenas na “ro¢a” com meu pai. Foi quando em 2008, fui
convidado por uma amiga do meu pai por nome de “Dorlene Meireles”, surgiu a
oportunidade de emprego como professor na Comunidade Nova Coldmbia, localizada
na zona rural do municipio de Alvardes, surgiu por acaso, pois o professor que
trabalhava naquela Comunidade adoeceu na metade do ano e teve que se ausentar da
escola e como ndo tinha outra pessoa pra ir aceitei, porém, fui mais pelo dinheiro do
que pela vontade de ensinar. A partir daquele momento continuei na area da educacdo
e no ano de 2009, fui lotado na zona urbana na Escola Municipal Terezinha Bezerra
em uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, no ano de 2010 e 2011 lecionei na
Escola Municipal Atanazia Frazdo com turmas de 3° ano do Ensino Fundamental,
nesse momento minhas experiéncias educacionais s6 cresciam e buscava mais
conhecimentos para melhorar as minhas praticas.

(UIRAPURU, 2017, p. 15).

Diante dos desafios que a profissdo exige, o professor se questionou varias vezes
sobre a sua opc¢ao profissional.

Passei por vérios desafios e incertezas como professor, comecei a questionar se
a profissdo docente era o que eu realmente queria para minha vida. Mas gostei de
estar na sala de aula, levando algo melhor e novo para aquelas criangas tdo
sofridas, porém felizes. Tais experiéncias puderam definir o meu perfil e
contribuiram para o meu desenvolvimento profissional. [...] As ddvidas e
incertezas sobre o ensino, a escola, os alunos, a necessidade pessoal de buscar
formacdo e a ajuda de outros colegas. [...] A partir do momento que nos deparamos
com a profissdo docente devemos escolher se é realmente isso que queremos e ter
compromissos com essa escolha, pois faremos parte da formacdo de pessoas e
seremos 0s responsaveis na mudanca educacional de cada crianca (UIRAPURU,
2017, p. 15-19).

Na percepc¢do educativa do professor Uirapuru, a docéncia se configura em trés
aspectos importantes da profissdo: o saber pensar, o saber agir e o saber sentir, como

elementos fundamentais na constru¢do de uma identidade profissional. Os sentidos criados
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na profissdo, a partir da sua historia pessoal e profissional, mostram em sua narrativa
biogréfica, certa sensibilidade humana, constituida nos diferentes espagos que ocupa como
professor nas comunidades ribeirinhas. Esse olhar modifica suas percepg¢6es iniciais do ser
professor e constituir-se docente, nos espacos escolares vivenciados.

J& para a professora Bertholletia, apds o término do curso de magistério, o convite
recebido para alfabetizar criancas em uma escola publica, localizada na zona periférica do
municipio de Tefé-AM, que influencia na sua configuracdo e insercdo profissional. Ao
longo de vinte e um anos de experiéncia profissional na educacao, as incertezas iniciais
foram construidas em movimentos continuos de aprendizagem. A escolha profissional

expressa a sua identificagdo ainda crianca, ao brincar de ser professora de boneca.

Na cidade de Tefé nos anos 80, ndo tinhamos muita op¢do para profissdo, eram
apenas o Académico que preparava o estudante para o Vestibular, o Magistério
para quem quisesse ser docente e Contabilidade, para quem optasse por ser
bancario e mexer com nUmeros. Eu no inicio, ndo queria Magistério, pois
acreditava que ndo tinha paciéncia para ensinar, mas uma amiga do meu pai me
convenceu e disse que era muito bom e que essa profissdo faria me tornar
independente e nunca ficaria desempregada, gostei e resolvi fazer o curso de
Magistério.

A primeira experiéncia como professora alfabetizadora marca a sua vida

profissional.

Minha primeira experiéncia foi trabalhar como docente, alfabetizar 30 criangas na
Escola Municipal Santa Dorothéia, no turno da manha. Nesta escola, trabalhei
durante por dois anos e fiquei gravida da minha primeira filha, depois do
nascimento da Louise, fiquei na escola em torno de quatro anos e em seguida fui
para a Escola Municipal Professor Helyon de Oliveira, onde trabalhei dois anos e
depois fui para a Escola Municipal Professor Wenceslau de Queiroz, onde fui
docente por seis anos e fiquei gravida da minha segunda filha, Luiza, e quando
Luiza completou um ano abandonei a escola, pois era contratada e era muito
humilhante um més receber e o outro ndo receber, queria ir embora tentar outra
profissdo (BERTHOLLETIA, 2015, p.13).

A inser¢do profissional perpassa pelas tensdes e conflitos familiares que foram
revistos e retomaram a sua continuidade na docéncia, um percurso de reafirmacdo e

ressignificacéo de sua identidade profissional.

Meu casamento foi destruido e voltei para Tefé com minhas filhas no ano de 2008
e fiquei na casa de meus pais, para sobreviver dava aulas de refor¢co em casa, isso
durou seis meses, pois um belo dia resolvi tentar a sorte novamente, deixei meu
curriculo, na Secretaria de Educacgdo do Municipio e foi chamada para ser docente
numa escola que estava acabando de ser construida, a Escola Municipal Professor
Luzivaldo Castro dos Santos, onde estou até hoje , trabalhando como docente. [...]
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Sou feliz em ser professora, gosto de ensinar, sinto-me realizada quando estou
ensinando, muitas vezes sou criticada por ter escolhido essa profissdo, mas repito
que nunca passei necessidade e sempre todas as noites coloca a cabega no
travesseiro durmo tranquila e acordo feliz (BERTHOLLETIA, 2015, p. 14).

No circuito narrativo da professora, as expectativas e as representagdes de si sobre a
profissdo sdo ressignificadas no contexto urbano do municipio de Tefé-AM. Nos seus
modos de ser na infancia, mae e professora, compds sua histéria como professora
alfabetizadora nas escolas urbanas. Desse lugar singular, as experiéncias iniciais, apesar da
formacdo no magistério, narra que houve muitos momentos desafiadores e incertezas sobre
a permanéncia na profisséo.

A falta de seguranca e instabilidade emocional, vivida pelos contratos temporérios,
geraram novos sentidos em vida, a tentativa de galgar outras profissdes, diante da sua
responsabilidade de manter financeiramente sua familia. Esses percursos moveram sua
identidade profissional para ir em busca de uma formacéo superior, visando ampliar suas
oportunidades de trabalho.

Para o professor Jatob4, o retorno ao lugar de onde nasceu teve um grande impacto
em sua vida profissional, apds a legitimacdo do cargo de professor pela Secretaria Municipal
de Marad-AM, no ano de 2009. O professor lembra-se de suas dificuldades iniciais
vivenciadas no fluxo nas préticas pedagdgicas. Para o docente, a questdo da falta de uma
formacdo profissional é reconhecida como uma condi¢do necessaria para dar conta de sua
funcdo na escola. Os movimentos iniciais e as expectativas produzidas no caminhar
profissional sdo conduzidos pela experiéncia com os parceiros de profissdo, o sistema
escolar e os cursos de pequena duracao.

Esses movimentos vividos entre comunidades diferentes formam a base experiencial
do professor. Por ser um professor de contrato temporario, o0s itinerarios docentes podem
mudar, em cada periodo, o que implica em uma itinerancias entre uma escola e outra, e um
novo lugar de trabalho, que envolve adaptacdo e deslocamentos fisico e simbolico. Dessa
forma, em suas itinerancias profissionais, o professor se torna também um ser némade na
busca de insercdo profissional. A migracdo produzida pela auséncia de uma estabilidade
profissional Ihe proporcionava um movimento de desconforto e instabilidade, diante das
circunstancias histéricas produzidas no espacgo profissional, ao submeter-se a condi¢do dos
contratos temporarios.

No inicio da profissdo docente, o professor teve muitas duvidas e dificuldades que

foram reconhecidas por ele, ao narrar sobre as suas dificuldades em desenvolver o seu
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trabalho em sala de aula, tendo em vista sua formagéo limitada no Ensino Médio. Relembra
entdo que a formacéo continuada proporcionada pelo curso do PROINFANTIL foi bastante
significativa ao favorecer o conhecimento pedagdgico necessario ao exercicio da profisséo,

conforme seu relato:

Foi através deste curso que ano seguinte fui transferido para outra comunidade,
por ser mais proxima da cidade, pois a cada final de més teria que fazer viajar
para 0 Municipio de Marad para estudar. Apesar de ja ter um ano de experiéncia
na area da docéncia mesmo assim enfrentei o desafio de lecionar para turma da
educacdo infantil. E ao chegar nesta comunidade, deparei-me com uma realidade
bastante diferente da minha, onde tive que aos poucos que me adaptar. Foi através
deste curso que ano seguinte fui transferido para outra comunidade, por ser mais
proxima da cidade, pois a cada final de més teria que fazer viajar para o Municipio
de Marad para estudar. Apesar de j& ter um ano de experiéncia na 4rea da docéncia
mesmo assim enfrentei o desafio de lecionar para turma da educacéo infantil. E
ao chegar nesta comunidade, deparei-me com uma realidade bastante diferente da
minha, onde tive que aos poucos que me adaptar (JATOBA, 2021, p. 13).

Em seu percurso profissional, a docéncia vivenciada na educacao infantil marca suas
experiéncias formadoras, carregada de afetuosidade, mas com um olhar critico sobre a
realidade da educagdo nas comunidades ribeirinhas. Em sua concepcdo politica e
pedagogica, a falta de compromisso social, contribui com a precariedade da educacdo
infantil. O professor narra sua revolta diante das situacbes minimas ofertadas aquela

comunidade.

Foi um aprendizado gratificante para mim, cada dia que passava eu ia me
descobrindo como educador me esforcava 0 maximo para dar uma boa aula.
Trabalhei nesta comunidade dois anos era o tempo de duracdo do curso. No final
do ano reuni a comunidade e expliquei minha situacdo, eles entenderam. No
entanto, ficaram tristes, pois ja estava acostumado com meu trabalho. Fiquei
emocionado com o discurso feito pelo coordenador da comunidade, que agradeceu
a dedicacdo, o carinho e o meu desempenho como professor e membro da
comunidade da qual ja fazia parte. Sendo assim, foram momentos maravilhosos,
pois antes o que parecia ser dificil com um tempo as coisas foi melhorando, sou
muito grato de ter trabalhado nesta comunidade, experiéncia que ficou marcado
na minha carreira como docente (JATOBA, 2021, p. 13).

Na linguagem ordinaria do professor, encontram-se entrelagcados os movimentos
ambiguos de sua trajetoria entre a resisténcia de sua vida pessoal e profissional, nos
mostrando a precariedade da educacdo na Amaz6nia, nas comunidades ribeirinhas.
Podemos entdo perceber que os movimentos de formacdo se perpetuam nos contextos
familiares, escolares e formacéo académica.

Os movimentos em torno do desenvolvimento profissional sdo naturalmente um

processo que permeia todas as profissdes. A concepgéo de ensino, priorizada pelo professor,
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depende intrinsecamente das dimensdes politicas e pedagdgicas que direcionam sua acao.
Nessa perspectiva, nos percursos reinvengdo de si mesmo, da origem as aprendizagens
formadoras do sujeito aprendiz.

As formas de revitalizacéo e ressignificacao apreendida ao longo de um aprendizado
profissional, constituido pelas fontes diversificadas e compartilhadas pelas préticas
pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar. Assim, a configuracdo do perfil
profissional é tensionada entre 0 mundo escolar e 0 mundo social, determinando as formas
e 0s sentidos das experiéncias profissionais, concebidos em quadros sociais que buscam

alicercar as identidades docentes.

Os saberes sociais sdo organizados na consciéncia individual como scripts de acéo
e de “planos de vida” em particular, os mundos sociais dos quais ele participa sdo
apreendidos por ele sob a forma de programas biograficos ou ainda de “biografias
tipicas” das quais sdo portadores. Cada espago social (a familia, a escola, a
empresa etc.) especifica assim estruturas de acdo e perfis biogréficos que fazem
parte dos saberes transmitidos e sdo atualizados e experimentados na experiéncia
cotidiana (DELORY MOMBERGER, 2016, p. 137).

A construcdo de sentido na vida pessoal e profissional ¢ mediatizada pelas
experiencias significativas e fundadoras da qualificacdo docente. A procura pelo lugar de
pertencimento movimenta as peregrinacdes escolares, académicas e profissionais em
permanentes desafios de encontrar seu lugar no mundo. Sob o estatuto de semiprofissionais,
aliados as situacBes de homogeneizacdo cultural que envolvem a préatica educativa,
direcionam seus primeiros esfor¢cos de autonomizacdo e reconhecimento profissional
através da opcdo pessoal de buscar recursos e meios de investir na formacao profissional de
duas formas: os que buscam de forma espontanea ou os que buscam de forma tensionada na
dinamica social de n&o ter outra opcdo de trabalho.

Assim, o0s desafios pedagdgicos constituidos na dindmica das classes
multisseriadas/seriadas mobilizam a construcdo de novas experiéncias formadoras,
navegando em diferentes fontes como: pesquisa bibliografica, livros didaticos, programas
de formagéo continuada, contato com pares e as capacitagdes realizadas pelas secretarias de
educacdo de cursos ofertados como Alfabetizacdo Solidaria, PROLETRAMENTO,
PROINFANTIL e PROINFO.

As tentativas governamentais de ignorar o problema da educacdo implicam
viabilizacdo de cursos de duracdo minima, como forma paliativa de resolver o problema de
formacéo dos professore. Percebe-se que 0s cursos de capacitagdo servem apenas de apoio

instrumental, compondo um conjunto de saberes e conhecimentos reduzidos ao saber fazer
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no ambito da Educacgédo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, nos
fluxos e desvios das trajetorias profissionais, os cursos de capacitagdo servem apenas para
superar suas dificuldades iniciais. Os cursos de capacitacao profissional, ndo modificam a
condicio de semiprofissionais da educacdo (NOVOA, 2019) vivida no percurso de 05 a 20
anos de profissdo nas redes publicas de ensino.

Para Tardif (2008), a formacéo é plural e temporal. A medida que as experiéncias
escolares, familiares, curriculares e de profissdo vao sendo vivenciadas no seu cotidiano,
ocorre maior possibilidade de o docente criar novas estratégias de acdo pedagogica e
mobilizar saberes no exercicio profissional da docéncia. Logo, a trajetéria de formacéo
docente dos egressos pelo PARFOR evidencia que a sua experiéncia profissional era
confrontada com a teoria, a relacdo entre a teoria e a pratica foi mediatizada pelo dominio
de préaticas vivenciadas no cotidiano escolar. O docente faz sua propria ruptura
epistemoldgica produzida no cotidiano de formacdo no percurso de formacdo, como ele
mesmo expressa.

Nas historias narradas, os professores incorporam em seu cotidiano as demandas
externas que interferem nas defini¢Ges da percepcao de si, concebida nos modelos de uma
educacédo totalizante que direciona as formas de organizacdo escolar e as concepgoes
hierarquizadas de conceber a pratica docente nas escolas, como um saber fazer. As
aprendizagens formativas colocadas em questdo instauram-se em movimentos continuos e
descontinuos de mobilizacdo e construcdo de novas formas de experimentar o tempo, a
propria formacdo e a constituicdo do ser professor/a nas correntezas dos rios da educacao,
na Amazonia Brasileira.

O “Ser professor ndo ¢ apenas lidar com o conhecimento, ¢ lidar com o
conhecimento em situacdes de relacdo humana” (NOVOA, 2021, p. 205). Na tessitura da
vida, as circunstancias e acontecimentos que envolvem a pratica profissional sinalizam para
a natureza social do trabalho docente. De modo particular, nas relagdes cotidianas, o/a

professor/a age em funcgédo de suas intencdes e projecoes.

De acordo com seus pertencimentos, sua idade, suas categorias sécio
profissionais, suas atividades sociais, 0s individuos atravessam sucessivamente, e
algumas vezes simultaneamente, um grande nimero de espacos sociais e de
campos institucionais: familia, escola e instituicbes de formacdo, mercado de
trabalho, profissdo e empresa, instituicdes sociais e culturais, associacdes e redes
de sociabilidade etc. (DELORY- MOMBERGER, 2016, p. 137).
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O pensar sobre as trajetdrias docentes nesses espagos temporais implicou
compreender, no arcabouco da histéria e das memdrias, 0S percursos pessoais e
profissionais que configuram a historia de cada um, a partir da subjetividade do aprendiz
em escrever sua propria histéria e assim constituir sua identidade profissional. Na arte de
navegar em direcdo ao tempo vivido e ao tempo narrado de Ricouer (2017), os sujeitos
atores nos levam a refletir sobre as multiplas dimensdes éticas, politicas e pedagdgicas que
marcam suas trajetérias de formacdo, constituidas nas dindmicas da profissdo no Médio e
Alto Solimdes. Entre o mundo da vida e o mundo escolar, as vozes docentes fecundam e
potencializam a pratica docente através da narrativa autobiografica.

Esses lugares de memoria se tornam representativos no campo da formagdo e
profissionalizacdo docente, colocando em evidéncia a centralidade das experiéncias
docentes compartilhadas nesse contexto de pesquisa. As experiéncias sdo vistas e
viabilizadas a partir das dimensdes formadoras que constituem os saberes e a identidade
pessoal/profissional dos sujeitos atores. Em suas recordacgdes-referéncias, as aprendizagens
constituidas nas escritas de si, ddo forma e contedo as identidades docentes.

Na zona urbana e rural, uma parte dos professores egressos experimenta no seu
cotidiano a sagacidade de contratos temporarios. Com isso, 0s docentes vivem a mercé dos
governos municipais para manter seus contratos renovados. Essa circunstancia dramética
afeta substancialmente a vida pessoal e profissional dos professores/ras, uma vez que
dependem de seu emprego. Os contratos temporarios geram certa instabilidade profissional
e um movimento itinerante dos professores, uma vez que sdo lotados em escolas diferentes
da anterior. Diante dessas circunstancias histéricas de contratacdo, os conflitos e o0s
desajustes profissionais ndo se efetivam em uma pratica profissional permanente. Para Faria
(2002, p. 35): “[...] A vida é processo e a educacdo também é processo. E ela ndo pode ser
restringida, cerceada aos limites do processo eleitoral, ou do partido politico, ou ao tempo
dos interesses deste ou daquele politico, deste ou daquele governante”.

Os fendmenos naturais dos rios afetam as vidas pessoais e profissionais, dos
professores/ras que trabalham nas comunidades ribeirinhas. O efeito do ciclo sazonal dos
rios na histéria de vida dos professores que atuam nas comunidades torna-se desafiador para
a comunidade escolar. Além disso, a dindmica natural vivenciada envolve outras
interferéncias que atravessam 0s canones da educacdo, tais como: a precarizacdo das
escolas, a falta de assisténcia pedagogica, materiais pedagogicos e a falta de um sistema de
comunicacdo tecnolégica. A empregabilidade provisoria dos docentes afeta

consideravelmente a continuidade de seu trabalho profissional nesses espacos.
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Os processos continuos de formagéo experiencial vividos pelos docentes revelam as
estruturas geradoras e as fragilidades na construcdo da identidade pessoal e profissional. As
aprendizagens experienciais implicam consideravelmente seus percursos de vida, através
dos deslocamentos e remanejamentos vivenciados nas trajetdrias de infancia, escolarizacao
e profissionalizagéo.

As experiéncias vividas na infancia contribuiram com novas perspectivas de vida,
uma vez que experimenta, de forma precoce, o trabalho no contexto familiar. O trabalho
infantil vivido no percurso da infancia € oriundo da desigualdade social imposta no contexto
local causada tanto pelo isolamento social predominante nas comunidades ribeirinhas. A
distancia geografica e social produzida de acesso aos lugares afeta a vida individual e
coletiva das pessoas que vivem nesses espacos.

Por outro lado, quanto menor o acesso, maior as possibilidades de manipulacédo pelos
ditames capitalista, em dimensdes politicas, sociais e culturais. Com isso, a dificuldade de
acesso desses professores, interfere em suas tomadas de deciséo, principalmente em suas
escolhas profissionais. Essa dinamica social do lugar se entrecruza com as historias
familiares e nas conjunturas sociais locais, que diminuem as oportunidades de emprego, das
pessoas que vivem nessas comunidades. Assim, o ingresso na profissdo, acontece de forma
leiga, casual ou através de processos seletivos que contribuem com as diversas formas de
insercdo dos professores nas escolas.

Nessa perspectiva, a busca pela emancipacao e afirmacéo da identidade profissional
¢ um lugar de lutas e conflitos vivenciados na base de movimentos de construcdo de
maneiras de ser e estar na profissdo. Para a construcdo da identidade docente, Novoa (2010)
aponta trés dimensbes importantes: o desenvolvimento pessoal, relacionado com o0s
processos de construcdo de vida do professor, o desenvolvimento profissional, vinculados
aos aspectos da profissionalizacdo docente, e o desenvolvimento institucional, ligado a

execucdo do papel da instituicdo no cumprimento de sua finalidade educacional.
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4.3  Entre limites e possibilidades: a realizacdo de um sonho

Figura 9 - Colacdo de grau de professores da educa asi Uarini/AM

Fonte: Torres (2022).

Nas tramas da historia e da memoria, 0 movimento de formacdo proporcionado pelo
curso de licenciatura em pedagogia, nos anos de 2010 a 2021, foi adquirindo um sentido
singular e plural, no movimento de formacédo vivenciada pelos professores que concluiram o
tdo sonhado curso. A visibilidade historica e social de formagao no curso de pedagogia se torna
um evento celebrado com muita festividade, pois representa mais que uma formacéo no curso
superior, a melhoria da educacdo nos Médio Solimdes.

Na figura (9) observamos essa felicidade estampada nos semblantes dos concluintes que
expressam em sua trajetoria de formacdo e profissionalizacdo, a importancia do curso na
dindmica da vida pessoal e profissional. Essa construcdo de saberes € uma passagem de
aprendizagens e experiéncias entrelacadas na mediacdo pedagdgica do curso de Pedagogia
(PARFOR /UEA).

Nos limites politicos e sociais da formacao de professores no Estado do Amazonas, foi
possivel concretizar esse sonho a partir do PARFOR. Nessa linha de frente, a UEA desenha em
sua histdria institucional e social a contribuicdo com a melhoria e a qualidade profissional de
professores da educacdo béasica. As oportunidades de formacdo promovidas pelo curso de
pedagogia representam para 0 grupo, a saida das margens sociais e da segregacao profissional.
Nas paginas da histéria e da memdria, os movimentos de formacdo proporcionados pelo
PARFOR mobilizam saberes e praticas na concretizagdo dos sonhos dos professores.

A evidéncia histérica da desigualdade e das dificuldades vividas pelos professores que
atuam nas areas ribeirinhas ainda € um elemento que influencia de forma substancial a vida dos
docentes. Nesse contexto, os tempos vividos na infancia produzida na roga, impulsionam para
alguns professores, suas travessias de formacao escolar, académica e profissional. O interesse

em mudar a propria historia vivida na infancia nas préaticas da agricultura da pesca e da roga
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influencia, na mobilizacéo para algar outro v6os, uma vez que 0s sujeitos ndo aceitam perpetuar
a mesma profissdo dos pais. Nas comunidades, o alcance de seus estudos chega a0 maximo a
quarta série dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para dar continuidade aos estudos, os
moradores devem migrar para as areas urbanas mais proximas da comunidade onde moram.

A insercdo profissional, com apenas o ensino médio motiva a procura por uma
qualificacdo profissional. No tracado da histdria da vida pessoal e profissional, a crescente
perda de valorizacdo profissional, constituida ao longo de uma trajetéria antes do curso,
evidencia o grau de importancia do curso na vida dos/das professores/ras compartilhadas nesse
texto, a partir dos sonhos, dos saberes e sentimentos que evidenciam processos de formacao, de
conhecimento e aprendizagem vividos na temporalidade biografica.

Na peregrinacdo vital dos professores, o formar-se € integrar na pratica um saber ser,
saber pensar e saber agir, fazendo a passagem entre a vida cotidiana e os fluxos da educacéo. O
navegar pelas aguas energiza suas forcas humanas, impulsionando suas trajetorias de
autonomizacao e responsabilizacdo social, em busca de si mesmo. Na contramao da historia, as
forcas produzidas entre tensdes e conflitos, conduzem as travessias que ligam os saberes, a vida
cotidiana e as possibilidades de escolhas pessoais e profissionais. No jogo de forcas constituidas
entre as trajetorias objetivas e subjetivas, as dimensdes dos sonhos revelam suas dindmicas de
aprendizado, presente nos modos singulares de conduzir suas experiéncias formadoras.

A acdo formativa passa pelos limites e possibilidades de cada professor/a de buscar,
para si, meios e condicdes de tracar novos caminhos de ser no mundo, o ser da acdo e da
imaginacdo, como salienta Josso (2012), na procura de desatar os n6s gordios que surgem na
histéria individual e coletiva. As rupturas necessarias proporcionadas pelo curso germinam uma
nova mentalidade educacional nas praticas docentes, trazendo uma contribuigdo significativa
na vida profissional dos professores/ras. A “configuracdo singular de fatos e de situagdo, de
crencas, de representacdo, de valores e de afetos segundo o qual os sujeitos tramam sua
existéncia sdo as construcdes de forma e de sentido que eles ddo as suas experiéncias"
(DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 141).

Nos fluxos e itinerarios produzidos na temporalidade biografica, o ingresso na
universidade é o primeiro movimento significativo na vida profissional dos docentes. A entrada
na universidade é uma porta aberta para a tdo sonhada formacéo no ensino superior. A
universidade representa muito mais que uma formacéo; é o lugar de renovacao da imagem de
si mesmo, como sujeito do conhecimento e do autoconhecimento. Um acontecimento indelével,
diante das situaces e circunstancias de formacao proporcionadas pelo Programa PARFOR, no

Médio Solimdes. A experiéncia de formacéo vivida nos espagos do curso de pedagogia teve
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para os narradores trés movimentos norteadores: a entrada no curso de formagéo superior, 0
reconhecimento profissional, e a construgdo de novos saberes na ressignificacdo da préatica
docente, bem como a melhoria da qualificacdo profissional.

Para a professora Vitoria Régia, 0 sonho de ingressar no curso de licenciatura em
pedagogia proporcionava o prazer de ressignificacdo de sua identidade e a conquista de
pertencer a um grupo profissional. As possibilidades de fazer o curso superior eram minimas,
diante das condic¢des geograficas e circunstancias historicas e sociais que afetam os professores
que desejam dar continuidade aos seus estudos. A professora celebra sua vitéria, enunciando
em sua histdria de vida, a importancia de seu ingresso no curso e, a0 mesmo tempo, a evidéncia

de suas dificuldades financeiras, uma vez que vinha da cidade de Marad para Tefé.

Em 2010 no més de Marg¢o sai a lista dos professores selecionados que iriam estudar
Pedagogia. Era 0 meu grande sonho cursar Pedagogia, mas tive que passar por mais
um obsticulo, a matricula era feita em Tefé. Eu estava sem dinheiro pra pagar
passagem. Tinha que ter todos os documentos atualizados, declaragdes todas
autenticadas no cartério, mas assim mesmo emprestei dinheiro, fui ao cartério,
autentiquei todos os documentos e vim com a cara e a coragem. Chegando aqui em
Tefé mandado por Deus encontramos a secretéria da universidade facilitando néo s6
pra mim, mas para os demais colegas que também estavam fazendo suas matriculas.
(VITORIA REGIA, 2015, p. 41-42)

Nas reminiscéncias, 0 ingresso na universidade marca sua historia pessoal e
profissional, ao perceber o acolhimento e compromisso do professor ao adentrar na
universidade. O ingresso na universidade fazia parte de um sonho e ao mesmo de uma
necessidade diante da perspectiva profissional que abracaram. A professora Vitdria Régia,
conta que se sentia humilhada, diante do preconceito de algumas colegas proximas. Com isso,
percebemos que a formacéo profissional se torna fundamental, no sentido de elevar a autoestima
do professor que atua na escola da educacdo basica, na busca por novos conhecimentos. Nos

relatos dos professores/ras, a construcdo de saberes se torna primordial, conforme expressam:

Ingressar na Universidade no Curso de Licenciatura em Pedagogia pelo PARFOR foi
muito emocionante e significante para mim. Foi um grande sonho que realizei, porque
gosto de ser educadora. Conclui-lo sem divida foi uma grande vitéria, porque as
dificuldades sdo enormes para chegar la. Procurei aproveitar minha disposi¢do e
aceitar esta nova batalha como forma de conseguir mais conhecimentos, descobrir
novos métodos e tentar mudar a educacdo, resgatando seus valores e tornar uma
educacao de qualidade, e que os brasileiros sejam os melhores do mundo. Tudo isso
é possivel quando nos esforcarmos para mudar e melhorar. [...] Passado por um
processo de selecdo, meu nome foi selecionado pra cursar pedagogia. Com um detalhe
era pra cursar a faculdade em Tefé nos periodo de férias. Ndo pensei duas vezes fiz
minha matricula e comecei a estudar.

(VITORIA REGIA, 2015, p. 41-42).
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Outro elemento significativo para a professora esté relacionado com o aumento de sua

autoestima.

O fato de estar cursando o nivel superior fez aumentar minha autoestima e me senti
alguém importante. Em outros tempos, achava que esse dia ndo chegaria por néo ter
condigBes financeiras de pagar uma universidade. Naquele primeiro dia em que
cheguei a universidade, pensei: “Esta ¢ a porta da vitoria!” E agradeci a Deus pela
graca alcangada. “Tenho que, a partir de hoje, muita coisa mudara na minha vida para
melhor, principalmente na area profissional”. A cada periodo concluido ¢, mas um
obstaculo que consigo vencer em minha vida. Foi e ainda continua sendo dificil, pois
cada vinda pra Tefé deixando as pessoas que mais amo em minha vida minha familia,
minha filha, meu marido que sempre me dar muita forca pra ndo desistir e ainda a
preocupacao com aquelas perguntas pra onde vou morar? Sera que o prefeito vai pagar
nossa bolsa? (VITORIA REGIA, 2015, p. 19-20).

Na conquista do espaco profissional, os movimentos de autonomia e transformagéo se
tornam fundamentais na construcdo de saberes. O formar-se € integrar-se numa pratica
educativa (JOSSO, 2004), que envolve aprendizagens/desaprendizagens nos processos de
interiorizacdo da realidade social construida e a emergéncia autbnoma do ser aprendente. Nesse
sentido, os processos de ressignificacdo compartilhadas nas narrativas (auto)biograficas
revelam as mudancas produzidas no &mbito da profissdo. Para o professor Sumaima e
professora Bertholletia, a consciéncia de sua pratica tradicional provoca em sua concepcao

pedagdgica um novo olhar sobre suas préaticas, conforme narrado:

A minha préatica pedagdgica era tradicional, copiava bastante no quadro e pedia para
que todos escrevessem rapidos, mais nem sempre isso funcionava, explicar os
contetidos em seguida fazia as atividades alguns estudantes ficavam furiosos e outros
falavam poxa como ele escreve demais, mais tudo isso era para acelerar o processo da
escrita. Nesse periodo fui aperfeicoando a minha prética pedagogica, aprendendo a
fazer uma reflexdo da minha praxis, sempre relacionando a teoria com a prética,
reconhecendo que como docente era tradicional no meu fazer pedagégico, era
diferente na sala de aula enchia o quadro de contetidos e queria que todos os estudantes
copiassem rapido em seguida explicava os conteddos. Aprendi a ressignificar valores
de como valorizar o outro, sua opinido e suas ideias compartilhando com todos, sem
desprezar nenhum conhecimento especifico, pois existem conhecimentos diversos
que sdo significativos para o entendimento do ser humano no processo de ensino e
educacio. (SUMAUMA, 2015, p. 48).

Na evocacdo das lembrancas sobre sua pratica profissional, o professor revela a tomada
de consciéncia que faz sobre a docéncia. Na retomada do carater contextual e interativo da
atividade docente, o professor produz um novo olhar sobre o seu papel como professor. O
confronto entre a teoria e a pratica provoca 0 movimento reflexivo de compreender sua propria
concepgdo pedagogica como fruto de uma agéo refletida e ressignificada. Nessa dimensdo, a

docéncia se constroi e se reconstroi pela interacdo cotidiana entre os sujeitos, e tal processo
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demanda formas de pensar, sentir e agir que sdo mobilizadas no contexto da agdo e da
organizagao em que o profissional atua.

O confronto entre teoria e pratica se consolida no processo de reflexdo-acao- reflexdo.
O processo de (des)construcdo de valores e crencgas no contexto educacional foi colocando em
xeque 0s saberes anteriores e provocando novas mudangas na pratica docente, conforme
expressam a preocupacdo com a libertacdo profissional, no sentido de pensar e agir de forma
autbnoma.

No que diz respeito as contribuicdes apontadas pelos professores/ras egressos/as, para
uma possivel revisdo ou afirmacdo de praticas docentes, reiteramos que 0 processo de
desenvolvimento profissional de professores em exercicio deve tomar a pratica como ponto de
partida para revisao, atualizacdo ou mudanca. Dai a necessidade de oportunizar aos professores
espacos e tempos que favorecam a observacdo, a tematizacdo e a problematizacdo de
experiéncias docentes, tornando-as fonte de aprendizagem e de conhecimento, além de
contribuirem para a sua identificacdo com a profisséo.

E importante ainda perceber o carater contextual e interativo da atividade docente, uma
vez que, nos momentos de construcdo e socializacdo dos escritos, os professores aprendem a
refletir coletivamente. Nessa dimensdo, a docéncia se constroi e se reconstrdi pela interacdo
cotidiana entre os sujeitos, e tal processo demanda formas de pensar, sentir e agir que sdo
mobilizadas no contexto da acdo e da organizacdo em que o profissional atua. Por essa via, 0
professor atribui significado ao seu trabalho através de suas experiéncias, que se integram a um
conjunto de saberes e constituem sua base de conhecimento profissional, que passa a ser
mediado pela reflexdo continua do seu fazer e ser professor.

Nas vozes docentes ecoam as mudancas de paradigmas na vida profissional. Os docentes
ressaltam em suas trajetorias de formacdo inicial, a ressignificacdo de suas praticas. Tardif
(2008) a pluralidade e a multidimensionalidade do saber docente, destacando a importancia
desses saberes, na construcdo da identidade docente. Dessa forma, percebemos o impacto social
da formacdo, na vida dos professores docentes em formacao inicial, assim como na vida de
professores formadores participantes da referida pesquisa.

Reconhecemos nesse percurso, as limitagdes que envolvem a pratica de formacdo
enquanto um processo de subjetivacao e apropriacdo de saberes docentes. Com isso, nascem as
possibilidades de emergir nas entranhas da Amazonia, maior destaque ao programa de formacao
que, apesar de suas limitacGes, ressaltamos também, os privilégios que marcam a historia de
formacao e profissionalizagdo desse grupo que adentra ao programa PARFOR/UEA, no Médio

Solimdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O escrito apreendido por meio desta tese nos levou, sem davida, a momentos
importantes de formacao e reflex&o, ao contracenar neste percurso 0s movimentos formadores
dos professores egressos do curso de pedagogia (PARFOR/UEA), no Médio Solimdes. Na
trajetéria de elaboracdo desta pesquisa, podemos evidenciar na circularidade dos saberes da
historia e da memaria 0s percursos necessarios e possiveis na construcao epistémica de saberes
que nos aproximam da realidade da formacéo de professores no contexto da Amazonia.

Dessa forma, nos fluxos da temporalidade biografica, podemos apreender mais sobre
nGs Mesmos, sobre 0s outros e sobre as interacdes realizadas no mundo, a partir das perspectivas
de superacdo das condi¢cbes sociais que vivemos como pesquisadoras e profissionais da
educacéo.

Em busca de ouvir as vozes silenciadas dos narradores, assumimos um compromisso
politico e epistemoldgico de compreender, na tridimensionalidade do tempo narrado, as
narrativas (auto) biograficas dos professores. De forma indelével podemos compreender que,
as possibilidades de construcdo e producdo de sentido foram guiadas pelas experiéncias
formadoras dos professores da educacao basica e em servigo. Na trajetdria da historia de vida
dos sujeitos, fomos reconstruindo na sensibilidade da historia dos aprendizes, os caminhos
epistemoldgicos de um olhar compreensivo e interpretativo dos fluxos politicos, sociais e
culturais que permeiam a construcédo individual e coletiva de professores que vivem e atuam
como professores em escolas rurais e urbanas.

Nesse percurso de construcéo epistémica, nos colocamos na posicao politica de escutar
as vozes pouco privilegiadas, no campo de suas percepcdes e significacbes, apreendidas de
forma ética e compromissada com o didlogo e respeito pelo outro. Nesse caminhar, ressaltamos
que a verdade ndo prevaleceu como uma via de mao Unica, mas de verdades que transformaram
nosso ponto de partida e chegada. Os registros histéricos compartilhados pelas memdrias de
formacdo docente reverberam, na perspectiva das narrativas biogréficas, a ampliagdo de novos
horizontes na histéria individual e coletiva, pessoal e profissional dos protagonistas desta
pesquisa.

Nas trajetorias individuais e coletivas, as trilhas abertas nos movimentos das lembrancas
e das reminiscéncias dos professores egressos, revelam, na emergéncia dos sujeitos, outras
possibilidades de vislumbrar, na historia da educacdo, outros modos de viver, dizer e narrar.
Nos caminhos dos rios e da memoria, o tecido historico e social produzido no tempo presente

nos viabilizou um olhar mais critico e reflexivo, do papel de professora e pesquisadora.
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Ao longo dessa “viagem”, por ocasido dos procedimentos tedricos e metodologicos
ancorados na histéria de vida, selecionados como préatica de pesquisa, nos movimentos da
biografia educativa. Nesse percurso da escala de uma vida, revisitamos o passado, tendo como
referéncia epistémica as narrativas biograficas compartilnadas pela reflexdo critica e
intersubjetiva acerca dos diferentes registros de formacao vividos nos fluxos da vida, formacéo
e profissionalizacdo docente.

Assim, as reminiscéncias evocadas pelas memorias produzidas pelos professores
evidencia neste contexto, uma forca subjetiva que se desloca ao mesmo tempo de forma
profunda, ativa e latente penetrante e autorreferente, quando mobiliza 0s movimentos
formadores da escrita de si. O memorial de pesquisa, como dispositivo de formagdo ganhou
nesse estudo investigativo maior visibilidade, tanto no &mbito da pesquisa, quanto na formacao
dos professores.

Diante dos processos de aceleracdo histérica e social que vivemos na
contemporaneidade, os graus de preservacdo das memorias se tornam cada vez mais relevante,
no intuito de manter viva a historia da educacao e da formacao docente no Estado do Amazonas.
Os relatos de experiéncia representam para aléem da guarda das memodrias, o sentido da vida, de
professores que protagonizam a histdria da educacéo no Médio Solimdes.

O escrever sobre a vida de seis professores egressos de pedagogia (PARFOR/UEA) nos
levou, a transcender as concepgdes canodnicas de ciéncias sociais € humanas. Na acepg¢do da
palavra (auto)biografia, a escrita da vida foi delineando a escrita da histéria individual e coletiva
de um grupo de profissionais que foi construindo e ressignificando suas historias, a partir de
suas vivéncias pessoais e profissionais, configuradas no cotidiano entre a universidade e o
espaco escolar. Um percurso que nos leva as experiéncias formadoras que constituem de forma
ndo linear a interpretacdo das vidas humanas em seu contexto plural e multidimensional de ser
sujeito aprendente.

Nesse percurso de construcdo epistémica da pesquisa, fomos nos deixando tocar pelas
palavras e fazendo desse texto um lugar de esperanca e de experiéncia, abrindo-se para outros
espacos de reconhecimento de outras linguagens e expressdo das diferengas. Para isso,
pontuamos nossos horizontes nas narrativas como um percurso importante na formagéo de
novas redes de ideias que possam dar lugar a novas praticas de formacdo, cedendo espaco a
complexidade histérica e social da educagdo na Amazonia.

No ato de narrar, o potencial formador se concentra na pratica cotidiana vivida pelos
narradores e autores que mobilizam suas praticas docentes nos espacos sociais e culturais

vividos no contexto das ambiéncias escolares. As trocas simbdlicas e culturais permeiam a vida
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e a profisséo, dos docentes em formacdo inicial, colegas de profisséo, professores formadores,
assim como o sistema educacional.

Nesse percurso, percebemos uma dinamica de acao, que envolveu a construcdo de uma
identidade narrativa, que foi dando sentido e construindo momentos significativos, a partir da
consciéncia histérica concebida em seus percursos de aprendizagem. Uma interatividade
constituida na busca do ser professor e ser sujeito, em um espacgo plural e multifacetado do
professor na realidade do Amazonas. A narratividade corresponde a maneira como 0S
educadores biografam suas experiéncias, a forma como integram e como fazem esse
intercambio, a partir de seus deslocamentos e lugares de memoria.

A credibilidade concebida sobre o aprendizado humano foi potencializada e viabilizada
na capacidade reflexiva dos sujeitos de pensarem sobre suas trajetdrias, processo importante na
reconfiguracdo das acdes conscienciais que afetam as historias individuais e coletivas do ser
profissional da educacéo no estado do Amazonas. Lembramos que, no percurso da docéncia, as
rupturas apreendidas pelos sujeitos foram relevantes ao expressar nos fragmentos de memaria
a transformacdo de si, ao romper com a condicdo de profissionais ndo qualificados. Os
conhecimentos produzidos no curso de Pedagogia (PARFOR/UEA) contribuiram, dentro de
seus limites e possibilidades, a condicao necessaria, para esses professores sairem das margens
da historia e adquirirem uma identidade profissional, e assim, reconfigurar suas trajetorias
pessoais e profissionais no Médio e Alto Solimdes.

Assim, nas encruzilhadas das aguas e das experiéncias biograficas entrecruzadas entre
narradores e pesquisadora, foi possivel escutar e ouvir as vozes invisibilizadas de professores,
pouco privilegiadas no campo da historia da educacao, na mesorregido do Médio Solimdes, no
estado do Amazonas. Nesse sentido, o caminhar pela cartografia da vida, da formacdo e da
experiéncia humana nos foi inserindo entre os mundos outros, dando sentido a mesmidade e
alteridade de si, na busca partilhada pelas praticas da ciéncia do humano e experiéncias
formadoras, vivenciadas e partilhadas nos movimentos do cotidiano, nos acontecimentos
evocados, nas memorias revisitadas e nas praticas realizadas na construcdo de conhecimento.

Os lugares de memoria revisitados guiaram nossas discussdes, no sentido de contribuir
para a constru¢cdo de uma historia da educacdo na AmazOnia, ao buscar desmistificar
determinados valores e crencas cristalizados nas memorias individuais e coletivas, de
professores e estudantes que projetam novas perspectivas de formacao inicial e continuada.
Assim, seguimos na canoa da recordagdo e da lembranga, indo ao encontro dos tragos

entrecruzados que nos conduziram aos transeuntes desta viagem, nos levando ao deslocamento
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de nossos olhares comuns para os diferentes lugares e linguagens que nos formam, deformam
e transformam.

Nesse cenario de pesquisa, a Universidade do Estado do Amazonas, como institui¢éo
formadora constituida neste espaco temporal, exerceu um importante papel no ato de promover,
dentro de suas possibilidades, o desenvolvimento dos cursos que se propds a desenvolver nos
espacgos plurais da Amazonia. O quantitativo de 804 professores graduados em Pedagogia
(PARFOR/UEA), entre os anos de 2010 a 2021, expressa a relevancia do programa no contexto
da Amazonia, na trajetéria formativa de professores, pesquisadores e estudantes. Com isso,
evidenciamos, nas paginas da historia da educagdo, o silenciamento historico das politicas de
formagéo, que foi ganhando ao longo dos anos, o sentido de assisténcia, reforcando em
determinados momentos o retorno de uma politica compensatéria ao ofertar politicas que
demarcam historicamente as politicas emergenciais no Brasil, que se caracterizam e se
configuram nas praticas aligeiradas de formacao profissional.

As politicas de formacdo docente sdo fundamentais para o desenvolvimento humano e
social dos estudantes da Educacao Basica no contexto da complexidade, da diversidade e da
adversidade que envolve a politica educacional no Estado do Amazonas. O marco situacional
e politico de formac&o docente de pedagogia pelo PARFOR tém sido bastante significativo no
contexto educacional da Educacdo Baésica Brasileira, na busca acelerada da promocao da
qualidade da educacéo bésica no pais, porém as dificuldades de implementacdo do programa
ainda sdo precérias, uma vez que ndo garantem uma politica mais solida para o professor da
educacdo basica na Amazonia.

O Plano Nacional de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), criado e legitimado
pelo Decreto 6.755/2009, foi de grande relevancia neste espaco de formacdo profissional,
cumprindo dentro de seus limites e possibilidades a formacdo inicial de professores, no
cumprimento da lei 9394/96 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, no
que tange aos artigos 61 e 62.

Na interface entre a urgéncia e a emergéncia, o programa de formacdo PARFOR
adquiriu maior sentido e visibilidade, principalmente na realizacdo das metas nacionais para a
educacdo basica. Na particularidade geografica e sociocultural do Estado do Amazonas, a
politica da maior sentido a melhoria da educagédo neste espaco. Nesse sentido, ressaltamos a
criagdo de um programa de formacdo inicial e continuada que seja permanente e possa
efetivamente assegurar de forma plena o acesso e a permanéncia desses professores no curso
de formacdo docente. Dessa forma, abre-se novas possibilidades de atendimento aos

professores, tais como: a criagdo de uma estrutura politica de formacdo nacional que possa
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garantir e apoia-los com a manutencdo minima de bolsas, e, com isso, garantir e dar maiores
condigdes de permanéncia aos professores no curso.

Entedemos que as a¢des politicas e curricularares do curso apontaram a importancia de
assegurar aos cidaddos brasileiros uma educacdo publica, democratica, laica e de qualidade,
como garantia de direito social para todos e todas e para o futuro do pais e assim dar
cumprimento ao artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988. Diante da emergéncia histérica e
social, o curso teve de forma elementar as contribui¢des possiveis, levando em consideracédo a
urgéncia do Governo Federal, em alargar o programa de modo a assegurar uma politica mais
justa e igualitéria.

Ao fazer esse balango histérico de formacdo, percebemos a relevancia do programa no
contexto da Amazonia. O curso de Pedagogia (PARFOR/UEA) demarca historicamente o seu
papel cientifico e cultural como lugar de questionamento, de invencdo do cotidiano e de pratica
social, assumindo o compromisso ético e politico de desnaturalizar e desmistificar a ciéncia da
neutralidade com seus procedimentos meramente técnicos, na l6gica da complexidade humana,
nesses espacos de formacao. O trabalho desenvolvido na pesquisa formacao serviu de referéncia
e apoio para compreendermos as situacdes e 0s acontecimentos significativos que contribuiram
com as rupturas epistemologicas de produzir a ciéncia da educacao. Sabemos de antemao que
toda formacéao € permeada por um jogo de conflito e tensdes, consequentemente marcado pela
heterogeneidade e complexidade da acdo humana.

O movimento representado e orientado pelo remanso das travessias de formacdo inicial
de professores foi um advento que proporcionou um sentido histérico e social. Um
acontecimento que exigiu da pesquisadora compreender, nesse recorte de pesquisa, 0S rumos
de chegada que ensejam outras partidas, dando, portanto sentido ao retorno dos objetivos
tracados e sintetizar ancoragens gque ensejam novos estudos. De acordo com a intencdo de
pesquisa, podemos contemplar nos percursos da histéria e da memoria 0s movimentos
identitarios vivenciados por professores da AmazOnia. Podemos entdo perceber, na
singularidade dos protagonistas, os movimentos formadores que ddo sentido as suas
aprendizagens pessoais e profissionais.

O curso de pedagogia ofertado pelo programa nacional de formacdo de professores,
proporcionado pelo PARFOR, constituiu-se como um lugar de sentido as vozes polifonicas de
professores que vivem e contam suas historias a partir do encontro e da partilha de saberes
docentes que forjam nossas identidades pessoais e profissionais.

Nesse cenario, o curso de Pedagogia (PARFOR/UEA) foi sendo delineado pelos

percursos de uma formacdo diferenciada, a qual teve como possibilidade, o alargamento
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historico e social de uma formacdo que implica outro modo de pensar os movimentos de
construcdo da formacéo de professores ao contracenarem com a realidade da Amazonia. Em
seus percursos de aprendizagem, os movimentos se desdobram nas dimens@es da experiéncia e
da temporalidade biogréafica, tracada entre a vida, a formacao e o trabalho docente.

Os memoriais de pesquisa-formacéo docente produzidos pelos professores representam,
no conjunto da formacdo profissional, um diferencial em relacdo aos cursos regulares de
pedagogia da UEA. Trata-se de uma experiéncia curricular bastante positiva, uma vez que 0s
estudantes ja dispdem de uma experiéncia profissional anterior ao curso. Os memoriais
reforcam entdo a relevancia desse dispositivo enquanto préatica reflexiva que interliga as
dimensGes pessoais e profissionais entre o ser, 0 sentir e o agir.

Assim, as experiéncias formadoras produzidas revelaram a importancia deste
dispositivo como instrumento mobilizador da reflexividade docente. Para isso, torna-se
relevante ao professor formador compreender o seu papel, no sentido de provocar e desafia-los
na construcdo da escrita e transformacao de si. A incorporacdo dessa préatica pela universidade
legitima a importancia da consciéncia historica do papel do professor na sociedade vigente, a
partir da historia pessoal e profissional concebida nesse contexto. Assim, a opcao do curso de
Pedagogia/PARFOR/UEA pela constru¢do de memoriais de formacdo legitima uma prética
diferenciada neste espago educativo, tendo como fruto os movimentos reflexivos importantes
na formacdo dos professores da educacdo bésica.

Na medida do possivel, o curso de pedagogia (PARFOR/UEA) marcou sua histéria
institucional, ao profissionalizar um gupo de professores no Médio Solimdes que atravessaram
e conquistaram, dentro dos limites e possibilidades, uma identidade profissional, modificando
de certa forma o sair das margens da histéria e assim dando continuidade ao seu compromisso
social, com a melhoria da educacao no estado do Amazonas.

Nas perspectivas de formacdo inicial e continuada, reafirmamos que a relevancia desses
estudos contribuira para o desenvolvimento de futuras pesquisas no &mbito educacional, dando
sentido as transformacdes da sociedade, através do envolvimento de profissionais capacitados
para atuar como docentes, nos espagos em que atuam como professores na rede publica de
ensino, assim como o engajamento de académicos ingressos e egressos dos cursos de

licenciatura ofertados pelo Programa PARFOR, no Brasil.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista dos professores egressos do curso
Pedagogia/PARFOR/UEA

1. Perfil pessoal e profissional:

Nome do participante da pesquisa:

Endereco do participante da pesquisa:

Telefone de contato:

Local de Nascimento

Data de Nascimento:

Nome da escola onde trabalha:

Ano de ingresso na escola

Situacdo Profissional: a) Efetivo ( ) b) ( ) Contrato
Quanto tempo de servigco no magistério:

Ano de ingresso na Pedagogia/PARFOR/UEA

Local onde ocorreu a formagéo no curso de Pedagogia/PARFOR/UEA
Municipio:

Ano que concluiu o curso de Pedagogia /PARFOR/UEA:

2. Quais as suas principais motivacoes que o(a) levaram a participar do Curso de Pedagogia PARFOR-
UEA em sua formac&o continuada?

3. Quais as suas dificuldades e facilidades que vocé teve na realizagéo do curso?

4. Vocé considera que o curso de pedagogia foi importante para o desenvolvimento de sua vida
profissional, por qué?

5. Em suas trajetdrias profissionais, quais os lugares onde vocé trabalhou? Em que nivel de ensino?

6. Das experiéncias que vocé presenciou nos lugares de trabalho, qual delas vocé considera significativas
no seu trabalho docente?

7. Em sua opinido, o curso te ajudou a potencializar melhores condi¢des de trabalho docente nos espagos
em que atua/atuou como professor/professora?

8. Em que medida vocé se sente valorizado/desvalorizado como profissional da educacdo basica nos
espacos em que vive? Como vocé se vé como professor/ professora no contexto em exerce sua
profisséo?

9. Quanto as necessidades de mudanga na atual sociedade o que vocé propde para melhorar este cenario

da educacéo do Estado do Amazonas?
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ANEXO A - Carta de anuéncia da pesquisa



162

A LA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD

CARTA DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins, anuéncia 3 pesquisa de campa a ser realizada pela
discente Glene de Miranda Pontes, do Doutorado Interinstitucional em Educacio (DINTER
UEA/UERJ), a fim de desenwolver 0 sou projeto de pesguisa Intitulado “Pefos memavials de
formaglio: trajetévias ¢ memdrias de professores egressos do Flano Naclonal de Farmagdo de
Professores do Educogdo Basica no Médio Salimdes (2010-2020)".

Esta autorizagdo estd condiclonada a0 compromesso da doutorands em utiaar =
se dos dados pessoals das particpantes da pesquisa exclushvamente para as fins clentificos
mantendo o siglo e garmantindo a ndo utitacio das Informagdes em prejulzo das pessocas
efou das comunidades. -

Antes de inidar 2 colketa de dados a pesquisadora deverad apresentar a ;
Coordenagdo do DINTER UERI o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido
por Comité de Etica em Pesguisa da UERL

Manaus, 23 de Novembeo e 2021

NOUNRAD 4

|Assinado digitaimente)
Proff. Dra. Maria Paula Gomes Mourdo
Pro-reitora de Pesquisa ¢ Pas Graduacso




