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RESUMO

OLIVEIRA, M. S. No entrelagar de becos, lutas e a sala de aula: a experiéncia da EJA-
Manguinhos. 2016. 100f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em
Periferias Urbanas) - Faculdade de Educacgéo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2016.

A presente dissertacdo discute a relacdo entre educacéo e territdrio a partir do estudo
de caso realizado na favela de Manguinhos (EJA-Manguinhos), situada na zona norte do Rio
de Janeiro. Ao considerar a proposta politico pedagdgica da escola, pautada na relacdo entre
educacdo e territorio, essa pesquisa tem como objetivo identificar as percepcdes e avaliaces
do corpo docente sobre o que seria uma "educacao territorializada”. Para isso, realizamos um
levantamento bibliografico sobre educacdo popular, educacdo de jovens e adultos, territorio
e favela; analisamos documentos produzidos pela equipe da EJA-Manguinhos sobre
educacdo e territorio; foram feitas entrevistas semi-estruturadas com professores; e
participamos de um encontro de formacgdo para perceber quais as falas sobre educacédo
territorializada que surgiam com mais forca entre os professores. A pesquisa trabalha a partir
dos conceitos de sujeitos coletivos de direitos (Arroyo, 2011), efeito-favela (Burgos, 2009) e
discute os conceitos de territorio usado (Santos, 1994) e territorializacdo (Ceccim, 2005),
além de aportar elementos no debate sobre desterritorializacdo a partir das criticas de
Haesbaert (2004). Entre os resultados encontrados, vimos como a proposta de educacédo
territorializada estimula, cada vez mais, a busca por uma coeréncia tedrica-metodoldgica entre
os professores, que buscam repensar praticas e criar experiéncias que correspondam a essa
expectativa. No entanto, estas praticas ainda sdo desenvolvidas a partir de interpretacGes
individuais e variadas daquilo que entendem por educacdo territorializada, apontando a
necessidade do desenvolvimento de um referencial tedrico-metodolégico comum, construido
coletivamente. Essa pesquisa também procura sistematizar e compartilhar algumas das
praticas pedagogicas observadas, pautadas na relacdo educacéo e favela.

Palavras-chave: Favela. Educacdo de Jovens e Adultos. Territorio. Educacdo Popular



RESUMEN

OLIVEIRA, M. S. En el entramado de callejones, luchas y aulas: la experiencia de la
Escuela de Jovenes y Adultos (EJA) de Manguinhos. 2016. 100f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas) - Faculdade de Educacdo da
Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2016.

Esta tesis analiza la relacion entre educacion y territorio a partir del estudio de caso
realizado en el barrio de Manguinhos (EJA-Manguinhos), situada en la zona norte de Rio de
Janeiro. Al considerar la propuesta politico-pedagogica de la escuela, basada en la relacion
entre educacion y territorio, la presente investigacion tiene como objetivo identificar las
percepciones y evaluaciones del cuerpo docente sobre lo que seria una "educacion
territorializada.” Con este fin, se realizé un levantamiento bibliografico sobre educacion
popular, educacion de jovenes Yy adultos, territorio y favela; analizamos los documentos
producidos por el equipo de EJA-Manguinhos sobre educacién y territorio; se efectuaron
entrevistas semiestructuradas con profesores; y participamos en un encuentro de capacitacion
para percibir cuales discursos sobre educacion territorializada surgian con mas fuerza entre
los maestros. Esta investigacion se desenvuelve a partir de los conceptos de sujetos colectivos
de derechos (Arroyo, 2011) y efecto favela (Burgos, 2009), y discute los conceptos de
territorio usado (Santos, 1994) y territorializacion (Ceccim, 2005), aportando a su vez
elementos en el debate sobre desterritorializacion a partir de las criticas de Haesbaert (2004).
Entre los resultados encontrados, hemos visto cdmo la propuesta de educacion territorializada
estimula, cada vez mas, la bldsqueda de una coherencia tedrico-metodoldgica entre los
profesores, quienes buscan repensar practicas y crear experiencias que correspondan a esta
expectativa. Sin embargo, estas practicas aun se desarrollan a partir de interpretaciones
individuales y variadas de lo que es entendido por educacion territorializada, sefialando la
necesidad de desarrollar un marco teérico y metodolégico comdn, construido colectivamente.
Esta investigacion también pretende sistematizar y compartir algunas de las préacticas
observadas, guiadas por la relacion entre educacion y favela.

Palabras clave: Favela. Educacién de Jévenes y Adultos. Territorio. Educacién popular
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INTRODUCAO

O caminho a pesquisa

As travessias cotidianas entre escola e favela, desde muito cedo, ainda que nao
reconhecida enquanto caminho da pesquisa, sempre representaram, para mim, o percurso da
indignacdo e do encantamento. Indignagéo por vivenciar e questionar as situagdes cotidianas
de exclusdo territorial que marcaram fortemente minhas travessias entre casa e escola,
encantamento por, este mesmo percurso, simbolizar para mim, e para muitos favelados, a
trilha dos direitos, a busca pela dignidade. As questdes tecidas nestas travessias
acompanharam-me da educacdo basica a universidade. Foi neste contexto que surgiu o
questionamento sobre a fungéo social da escola e da universidade e sua relacdo com a favela.

Em 2008, aproximei-me de um movimento social local de favela — Forum do
Movimento Social de Manguinhos®. Este movimento mobilizava moradores e trabalhadores
da favela para debater e reivindicar construcdes de politicas publicas territorializadas® e
participativas. Atualmente, esse Forum tem construido debates e a¢des criticas as politicas
de seguranca publica voltadas para favelas. Foi neste espaco que tive contato, pela primeira
vez, com a expressao “educacdo territorializada”.  Segundo este movimento e outros grupos
de Manguinhos, educacéo territorializada seria uma proposta de educacdo (formal ou néo
formal) que considera as questdes e os processos de lutas do territorio, além de estimular
professores e estudantes a participarem de movimentos e coletivos comprometidos com a
melhoria de vida deste lugar.

Em 2010, a partir da minha atuacédo no Forum do Movimento Social de Manguinhos e
do trabalho desenvolvido na Cooperacdo Social da Escola Nacional de Saude Publica da
Fundacao Oswaldo Cruz, recebo o convite para coordenar um trabalho de educacédo de jovens
e adultos (EJA), sob a perspectiva da educacdo territorializada, na Escola Politécnica de

Saude Joaquim Venancio da Fundacdo Oswaldo Cruz, experiéncia ja em curso desde 2004 na

! Este movimento social surge, em 2007, pela necessidade dos moradores se organizarem para reivindicarem
participacdo no processo e implementacdo dos investimentos do Programa de Aceleracdo e Crescimento
(PAC) em Manguinhos. Atualmente o0 movimento, tem enfrentado a pauta da Seguranca Pablica em favelas -
Unidade de Policia Pacificadora (UPP).

2 politicas publicas territorializada trata-se de uma termologia apropriada pelo Férum de Manguinhos para
designar maior participacao da populacédo local na construcéo de politicas publicas para o territério.
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favela de Manguinhos na organizacéo de base Rede CCAP®. A relacdo entre a organizacéo de
base e a instituicdo de salide acontece por entender que a proposta da educacao territorializada
muito dialoga com a promoc¢do da saude da qual a educacdo esta comprometida com a
qualidade de vida e saude desta populacao.

O ano de 2004 foi um ano marcado por recorrentes incursdes policiais, tiroteio e
enchentes em Manguinhos. Algumas iniciativas foram desenvolvidas no territério frente a
esta realidade, entre elas, a Agenda Redutora de Violéncia* que organizou o evento "Caminho
Pela Paz com Voz e Garantia de Direitos" em 2004 e 2005. E neste mesmo contexto que
surge, por parte de alguns moradores a proposta em desenvolver uma EJA que permitisse a
ampliacdo de escolaridade de moradores jovens e adultos somada a uma educagéo critica,
participativa e territorial. Uma das precursoras desta proposta foi a Rede CCAP — Rede de
Empreendimentos Justo, Solidario e Socialmente Sustentavel, organizacdo de base de
Manguinhos que participa até hoje da proposta politica pedagdgica deste trabalho. Nos
primeiros anos (2004 a 2009) a iniciativa foi certificada pela Secretaria Estadual de Educagéo
do Rio de Janeiro, sob articulacdo e financiamento da FIOCRUZ. Em 2010, além do
financiamento, a FIOCRUZ passa a ampliar sua participacdo. A Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venéncio /FIOCRUZ passa a integrar a coordenacdo pedagodgica e em 2012 recebe
concesséo do MEC para certificar a EJA-Manguinhos.

E no exercicio profissional e formativo da EJA-Manguinhos, somada a participacdo no
movimento social, que este objeto provoca-me a pesquisa. Como surge a EJA-Manguinhos na
sua relacdo com o territério? Educacdo Territorializada seria uma categoria nativa? Como
esta proposta de educacdo estrutura-se no curriculo escolar? Quais entendimentos de
educacdo territorializada estdo presentes na EJA-Manguinhos? Como avaliam? Estas s&o
algumas das perguntas que estimularam o desenvolvimento desta pesquisa.

Desse modo, o objetivo da pesquisa € procurar entender como os professores
concebem e avaliam a proposta de educagdo territorializada desenvolvida na EJA-
Manguinhos. A partir desse objetivo geral, pontuamos cinco objetivos especificos: 1)

% A sigla CCAP designava-se até o final dos anos 90 como Centro de Cooperacio e Atividades Populares. Rede
CCAP é uma organizacdo de base que atua no territério de Manguinhos desde 1986, atuando, inicialmente,
com a comercializacdo de produtos orgénicos na favela na perspectiva da seguranga alimentar ampliando,
posteriormente, para trabalhos voltados para Educacéo, Cultura e Direitos Humanos.

*Agenda Redutora de Violéncia — Em 2004, com o aumento da violéncia na cidade e também aqui em
Manguinhos, uma nova organizacdo surgiu - a Agenda Redutora de Violéncia - ARV, fruto da mobilizacéo de
moradores, envolvendo ONGs, Igrejas, Associacdes de Moradores, a FIOCRUZ, CEMASI, que vém buscando
uma interlocugdo com a Prefeitura e 0 Governo do Estado, para buscar solugdes as diferentes formas de
violéncias (http://www.conhecendomanguinhos.fiocruz.br/?g=movimentossociais)
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Discutir a relagéo entre a Educacgédo Popular e a origem da Educacdo de Jovens e Adultos; 2)
Fazer um breve historico do processo de criacdo da EJA-Manguinhos; 3) Identificar a origem
do termo “educacdo territorializada” e seus diferentes significados; 4) Perceber como a
educacdo territorializada é considerada (ou ndo) na base curricular da EJA-Manguinhos; 5)
Refletir sobre avancgos e desafios da educacéo territorializada na EJA-Manguinhos.

Nesta caminhada como pesquisadora, tenho encontrado didlogo com autores que
ajudaram a construir um referencial tedrico para discutir as questdes das quais proponho.

As concepcbes de jovens e adultos desenvolvida neste trabalho estdo ancoradas na
perspectiva de sujeitos coletivos de direitos trazidos por Arroyo (2011). A referéncia de
educacdo de jovens e adultos é pautada, teoricamente, na vertente da educagdo popular de
jovens e adultos (Gadotti, 2011) a partir de todo historico de luta da educacdo popular
(Branddo, 2006). Entende-se que é na relacdo entre educacdo e movimentos sociais (Arroyo)
que a escola vai reconhecendo esta perspectiva de jovem e adulto, tornando a escola publica
em popular (Brandéo, 2006).

A relacdo entre territorio e instituicGes sociais vem ganhando crescente importancia na
bibliografia de diversos campos das ciéncias sociais. As desigualdades sociais, como reflexo
da reorganizacdo do capitalismo, tem contribuido para se pensar o papel desempenhado por
estas instituicdes, principalmente aquelas situadas em territorios de favela “que exprimem
melhor a segregacdo urbana”, como define Burgos (2009). Ao entender a escola enquanto
lugar de producéo e reproducdo de cultura, € possivel identificar manifestacGes da segregacéao
urbana, como também indicios de seu papel na mitigacdo da mesma. Para discutir a
complexidade desse espago, aproprio-me do conceito “efeito-favela” (BURGOS, 2009) para
refletir as percepcdes presentes na relacéo entre escola e favela.

Burgos e Paiva (2009) definem a favela como um espaco segregado, mas que nao
deixa de comportar uma intensa e variada vida associativa, portanto, cabe investigar e
considerar as formas de solidariedade social e as redes construidas nesse espago territorial.

A definicdo de movimentos sociais, segundo Gohn (2011), remete-nos a busca pela
concretizacdo de acdes coletivas que possuem um carater sociopolitico e cultural, e que ainda
apresentam inimeras formas de organizacdo e de atuacdo. Essas particularidades sugerem
diferentes demandas e ocasionam a formacao de diferentes grupos que possuem identidade
propria, mas que ndo estdo impedidos de se relacionar e de formar uma frente de atuacéo
conjunta em algumas manifestagdes publicas ou reivindicacbes que se ddo no ambito juridico
e/ou legislativo.

Para discutir o conceito de territorio, reporto-me, as reflexdes trazidas por Milton
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Santos (1994) enquanto territério usado, com énfase nos usos econémicos. Também dialogo
com Haesbaert (2004) ao entender que este territério é simultaneamente funcional e
simbolico. A escola ao se relacionar com este territorio, ela “territorializa” no sentido de
habitar este lugar (KASTRUP, 2001). A habitacdo deste lugar, ou melhor dizendo, a
territorializacdo deste lugar € atravessada por relacdes afetivas, politicas, educativas e
culturais (CECCIM, 2005) no sentido de apropriar-se da realidade.

Tendo como base esse referencial tedrico e levando em conta a natureza de nossos
objetivos, a metodologia utilizada € qualitativa onde a observacdo participante foi
considerada parte importante do trabalho de campo, visto que a pesquisadora faz parte e atua
diretamente no campo onde se realizara a pesquisa. Segundo Schwartz & Schwartz (1995,
p.355):

Definimos observacdo participante como um processo pelo qual mantém-se a
presenca do observador numa situacdo social, com a finalidade de realizar uma
investigacdo cientifica. O observador ao observar a vida dos observados, e ao
participar da vida deles, no seu cenario cultural, colhe dados. Assim o observador é
parte do contexto de observacdo, ao mesmo tempo modificando e sendo modificado
por este contexto.

Minayo (2000) nos ajuda ao definir que a atitude do observador consiste em colocar-se
sob o ponto de vista do grupo pesquisado, com respeito, empatia e inser¢cdo o mais proximo
possivel. Nas palavras da autora, “significa abertura para o grupo, sensibilidade para a sua
I6gica e sua cultura, lembrando-se que faz parte da condi¢do e da situa¢do da pesquisa”
(idem, p.138)

Nesse sentido, o caminho metodoldgico da pesquisa foi constituido por trés etapas: 1)
Levantamento e analise bibliogréfica; 2) Levantamento e analise de documentos produzidos
pela equipe da EJA-Manguinhos no que diz respeito ao dialogo entre educacdo e favela
(projeto politico pedagdgico, artigos, registro de reunides, videos, imagens, etc); 3)
Entrevistas semi-estruturadas a dois dos professores mais antigos no projeto que tiveram
participacdo ativa em sua construcao e no debate sobre essa articulagdo entre escola e favela;
4) Analise dos materiais e falas produzidas durante encontro de formacdo de professores
realizado na EJA Manguinhos em fevereiro de 2016, que tinha como objetivo a discussédo do
conceito de "educacéo territorializada".

Para finalizar essa parte introdutdria, esperamos que esta pesquisa possa fortalecer o
debate sobre a definicdo de politicas educacionais pautadas em processos dialdgicos entre

escola e territorio, mais especificamente, escola e favela, bem como, favorecer uma maior
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socializagdo de metodologias de construcdo compartilhada de conhecimento entre escola e
movimentos sociais. Do mesmo modo, a pesquisa pretende trazer alguns subsidios que nos

ajude a pensar as contradi¢Ges enfrentadas na relagéo entre educacéo e territorio.
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1 EDUCACAO POPULAR E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Podemos dizer que a historia da Educagdo Popular (EP) e a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) séo tecidas quase que em uma mesma arena de disputa sobre o conceito
“popular”. E a concepgdo de “popular” - impregnada do seu sentido politico, ideoldgico e
social — que norteia o tipo de Educacdo de Jovens e Adultos a ser construida e que, ao longo
de sua trajetdria, circunscreveu diferentes e divergentes perspectivas de Educacdo Popular no
Brasil.

Retomar e revigorar a discussdo de Educacdo Popular, nos dias atuais, é reconhecer
seu estado permanente de disputa. Se antes, a disputa ideoldgica passava pelo contexto de
ditadura e populismo com demarcacfes mais claras e definidas, hoje a Educacéo Popular &,
por muitas vezes, ressignificada e apropriada, de forma quase que imperceptivel, de sentidos
antagbnicos ao que sua origem pressupde, o que nos impde um permanente estado de alerta.

N&o temos por objetivo construir uma historiografia detalhada da Educacdo Popular
no Brasil, reconhecendo que temos importantes autores que ja trazem esta forte contribuicdo
como Carlos Branddo, Moacyr Gadotti, Miguel Arroyo e outros educadores com 0s quais
estabelecemos importantes dialogos no decorrer desse trabalho. Mas consideramos importante
resgatar nesse primeiro capitulo, a relagédo historica entre a Educacédo Popular e a Educacéo de
Jovens e Adultos considerando: a frequente disputa e repactuagdo da concepgao de “popular”
e “sujeitos da EJA”, na perspectiva freiriana, para a constru¢do de uma Educacgéo de Jovens e
Adultos Popular.

1.1 Afinal, de que Educacéo Popular estamos falando? Um breve histérico

Vivemos um tenso contexto de apropriacdes neoliberais de conceitos caros para a
educacdo, que foram construidos sob processos de lutas histéricas de educadores e
movimentos sociais. Assim como Dagnino (2002) aponta que conceitos como participacédo e
cidadania vivem uma "confluéncia perversa de significados”, a concep¢do de Educacgéo
Popular reproduz e se remodela nos discursos neoliberais. Esta preocupagdo provoca-nos a
releitura das concepgdes e préaticas de Educacdo Popular, a partir dos textos de Freire, Carlos

Brand&o e Arroyo. Para isso, problematizamos a ideia de “popular”.
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O “popular”, apropriado pelas classes dominantes, representava a parcela da
populacdo marginalizada, excluida, ndo inserida nos processos de escolarizacdo do ensino
formal estabelecido pelo Estado (Figueiredo, 2009). E assim que, no intuito de garantir a
reproducéo de ideologias dominantes para essas camadas populares, o Estado passa a oferecer
varios programas de ensino formal sob o nome de “Educacgdo Popular”. Estes programas, de
cardter emergencial, atendiam a dois grandes interesses: a formagdo de bases politicas
ideologicas de Estado e atender as imposi¢Ges nacionais e internacionais frente as demandas
do modelo econémico de sustentabilidade da producéo capitalista. Em contrapartida, criados
no interior de movimentos sociais comprometidos com a construcdo de um poder popular,
surgem VArios movimentos de resisténcias frente as crises capitalistas. Como define
Figueiredo (2009), as diferentes experiéncias que historicamente receberam o nome de
educacdo popular nasceram e se desenvolvem no conflito de classes sociais, e de como esses
grupos entendem as dimensdes do ato de educar.

Vale ressaltar, entretanto, que nem sempre esta oposicdo ideoldgica é explicita.
Muitas praticas, sob discursos “humanistas”, foram construidas pelas classes dominantes
utilizando-se de estratégias clientelistas e populistas para manter a subalternidade de alguns
grupos sociais. Do mesmo modo, movimentos bem intencionados nem sempre
correspondiam, a rigor, aos valores defendidos pelas classes populares.

Das experiéncias de maior visibilidade de Educacdo Popular desenvolvida no Brasil,
destacamos as campanhas de alfabetizacdo de adultos que aconteceram entre os anos de 1958
e 1964, em um periodo de industrializacdo e urbanizacdo das cidades. Neste contexto, a
criagdo de programas educacionais previa a alfabetizacdo enquanto ferramenta de controle
politico ideoldgico das massas populares, bem como a qualificacdo profissional que

sustentaria o desenvolvimento econémico do pais. Nas palavras de Branddo (1984, p.23):

Do ponto de vista de empresarios e politicos do capital, os interesses na educagéo do
povo sempre foram definidos: a) pela necessidade de reproducdo das idéias,
simbolos e dos hébitos sociais que preservem uma ordem social de dominancia
estabelecida se possivel, sem ser contestada; b) pela necessidade de reprodugdo de
forca de trabalho popular “civilizada” para a cidade (alfabetizada, instruida em
habitos burgueses de cidadania) e “capacitada” para a fabrica.

Somados a estes interesses, a alfabetizacdo também representava a conquista da
“cidadania” pelo direito ao voto. Vale lembrar, que até 1985 os analfabetos ndo tinham
direito ao voto. As campanhas de alfabetizacéo, enquanto politica populista, representavam

uma moeda de troca para permanéncia de governantes no poder. Em consequéncia do
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acelerado processo de industrializacdo, surge os cursos técnicos profissionalizantes. Tais
cursos limitavam-se a uma aprendizagem instrumental, necessarias apenas ao
desenvolvimento do processo produtivo. Na contramdo ideoldgica desse modelo, surgem
diversos grupos - formados por intelectuais, politicos, grupos de estudantes, liberais, as
esquerdas marxistas, catolicos progressistas — que defendiam a educagdo popular como
espaco fundamental para a construcdo de conscientizacdo politica das camadas populares na
busca por transformacdes estruturais da sociedade. O principal representante desse
movimento foi Paulo Freire.

Assim como outros centros urbanos do Brasil, Recife vivia um “inchag¢o” populacional
com o processo de industrializagéo e urbanizacdo da sua cidade. A populagdo pobre vivia
péssimas condi¢des de vida: trabalho precarizado e moradias em “mocambos”. E neste
contexto que surgem varios movimentos populares contra-hegemdnicos em Pernambuco,
entre eles os MCPs (Movimentos de Culturas Populares), representado por Paulo Freire,
concebendo uma nova proposta de “popular” ¢ de uma educagdo aliada a dimensdo da vida
dos sujeitos envolvidos. Esta experiéncia espalha-se por todo Brasil ocupando outros centros
urbanos. O trabalho educativo na formacéo de liderancas de base fortalecia o surgimento de
outras iniciativas e organizacdo de coletivos populares: bibliotecas populares, réadios
comunitérias, centros culturais de bairros, grupos de teatro, inimeros cursos de formagéo em
centros populares, boletins e midias alternativas, festivais de musicas populares, etc.

Desde entdo, a educacdo popular viveu momentos de maior forca ou de maior
fragilidade na histéria do pais. Também sofreu a influéncia de diferentes perspectivas, como
aponta Branddo (2006). A primeira compreende educagdo popular como transmissdo da
cultura de um povo. O autor aponta limites nesta abordagem, ao reconhecer que algumas
praticas culturais reiteram opressdes e subordinacGes de poder como, por exemplo, a
diferenca entre educacdo para homens e mulheres.

A segunda concepcdo apoia-se na luta pela ampliacdo ou universalizacdo do acesso
dos setores mais pobres a educagdo escolarizada. Se tragcarmos um percurso historico,
podemos observar esta abordagem expressando-se em diferentes momentos da nossa historia.
Uma delas séo as iniciativas da igreja catolica ao “levar as primeiras letras” as criangas da
plebe na Europa e aos indigenas e mestigos nas colonias. Ja no século XVIII, ha uma forte
bandeira por parte de intelectuais e governantes liberais de politicas educacionais voltadas
para 0 povo. No ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, vivenciamos dois cenarios:
aqueles onde a universalizacdo da escola representava adesdo de votos e de principios

burgueses (1958-1964), a escola enquanto lugar de controle (periodo da ditadura) e
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democratizagdo da escola enquanto “compensa¢do” do tempo perdido ou da substitui¢do do
popular pelo publico, da qual discutiremos mais adiante.

Brand&o (2006) propde ainda uma terceira concepcéo de educacdo popular, tida por
Freire como Educacdo Popular de corte progressista: uma agdo educativa que contribua no
processo de organizacdo da luta dos educandos frentes as injusticas que 0s mantém na
condicéo de oprimidos.

No seio de algumas iniciativas de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos no
Brasil, foram surgindo movimentos que interpretaram o problema da excluséo
educacional dos setores populares como uma expressao de injustica social derivada
do modelo de desenvolvimento e do tipo de sociedade dominante, o capitalismo.
Em consequéncia, entenderam seu trabalho educativo ndo como integracéo,
desmarginaliza¢do ou “desenvolvimento da comunidade”, e sim como processo de
organizacdo e luta dos educandos para transformar as condi¢des de injustica que o0s
mantém em sua condi¢do de oprimidos excluidos: A educagdo popular emerge
como um movimento politico com as classes populares através da educacdo
(BRANDAO, 2006, p. 75)

O autor ressalta nesta perspectiva, que a educacdo popular ndo significa a extensao ou
democratizagdo da escola, mas a propria transformacao da mesma.

Ainda debatendo sobre os diferentes entendimentos de Educacdo Popular, o conceito
também esbarra na sua incompreensao pedagdgica. Ha educadores que concebem a Educacgéo
Popular enquanto uma “técnica ou ferramenta” para o desenvolvimento de uma atividade. Ja
outros, a concebem como uma metodologia, como por exemplo, as metodologias de pesquisa
participativa, cursos populares de mulheres, etc. Marco Raul Mejia e Maria Emma Awad
(2004) chamam atencdo para o entendimento de Educacgdo Popular enquanto uma concepcéo e
corrente pedagdgica que, dialoga com outros paradigmas criticos de educacdo, que norteara a
construcdo de metodologias especificas a partir da coeréncia entre teoria e préatica, seja nos
ambitos escolares e ndo escolares.

Ao situarmos as diferentes concepcGes de educacdo popular cabe analisa-las
considerando as estruturas nas quais estdo imersas. Os desafios vivenciados a partir dos anos
90, geraram muitos limites e significaram uma grande fragilizacdo das correntes mais
progressistas da educacdo popular. Um dos fatores foi o fortalecimento do modelo
desenvolvido por organizagdes ndo-governamentais (ONG), que profissionalizam fungdes que
viviam do ativismo e da militancia politica. Essa especializacdo possibilita avancos, mas
também muitos limites, visto que o fim dos recursos significava fim dos projetos. Também os
movimentos sociais se viram forcados a buscarem novas formas de organizacdo e atuacao.

Passam, também, a se organizar como acdes e redes, ou seja, organizagdes civis atuando em
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féruns, conselhos e conferéncias em escala local, regional e nacional (GOHN, 2013). Passam
a compor uma participagéo social institucionalizada, muitas vezes intermediada por ONGs.

Durante muitos anos, 0s movimentos sociais reivindicavam canais de participacdo
dentro da esfera publica que pudessem possibilitar construcdes coletivas de politicas publicas.
Hoje, vive-se 0 questionamento sobre a real efetividade destes espacos participativos devido
assimetrias de poder na disputa politica. A exemplo, temos visto o retorno de conferéncias
livres ou encontros populares enquanto espacos alternativos ou paralelos contrapondo as
instancias de participacédo publica institucional.

Somado a essas situagdes, temos vivido uma intensidade de manifestagdes, protestos,
ocupacdes promovidas por coletivos ndo-organizados de modo tradicional e que costumam
mobilizar outros coletivos e pessoas de maneira pontual e via internet. A participacdo nao
representa, necessariamente, um engajamento de militincia na causa, podendo atrair
simpatizantes ou curiosos que se aproximam ao coletivo ou movimento social de forma
eventual. Ainda ndo é possivel avaliar o impacto de transformacdo concreta destas
experiéncias e o significado das aprendizagens neste processo, mas varios pesquisadores tem
apontado como a conjuntura neoliberal tem trazido fortes impactos nas praticas e politicas de
educacdo popular. No entanto, ndo podemos esquecer que a marca principal da historia da
Educacdo Popular é a sua propria resisténcia e criatividade nos diferentes momentos

historicos, inclusive em sua relacdo com a educacao publica, como veremos a seguir.

1.2 Educacéo Popular na Escola Publica?

Se antes, a Educagdo Popular estava vinculada, necessariamente, aos espagos de
movimentos sociais, hoje ela ocupa diferentes espacos, inclusive as escolas publicas.

Houve um tempo em que se discutia se a escola poderia abrigar as concepgdes e
préticas da Educacdo Popular. Neste meio tempo (1989 — 1991), Paulo Freire é convidado a
ocupar o cargo de Secretario Municipal de Educacédo a partir das experiéncias acumuladas de
Educacdo Popular. Séo Paulo vive a experiéncia do Movimento de Alfabetizacdo (MOVA-
SP), projeto que se construiu sob os principios da Educagdo Popular. A experiéncia de S&o
Paulo, no impeto de “mudar a cara da escola”, contagia outros estados: “Escola Cidada”
(Porto Alegre, RS), “Escola Candanga” (Brasilia, DF), “Escola sem Fronteiras” (Blumenau,
SC), “Escola Guaicuru” (Mato Grosso do Sul) (GADOTTI, 2003). Ha uma grande
expectativa, e a0 mesmo tempo preocupacgéo, de como construir uma escola sob as bases da

educacéo popular na estrutura do Estado. Isto, inclusive, mereceu, segundo Streck (2010) um
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namero na revista La Piragua, na década de 90, sob o titulo “La Educacacion Popular y la
Escuela”. O artigo reiterava a importancia de ocupar o aparato oficial educativo entendendo a
importancia do seu lugar na formacdo dos cidaddos e que a educacdo popular, por sua vez,
apresentava acimulo suficiente para incidir na educacéo escolar.

Importante lembrar que a luta pelo direito & escola publica é uma demanda advinda
das classes populares. Linhares (1995 apud Streck 2013) aponta como ainda em 1920 apenas
20% da populacéo era alfabetizada. Quando a universalizacdo acontece, ela se d& como uma
“inclusdo degradada”, para usar um termo de Martins (2002 apud Streck 2013), com numero
insuficiente de escolas, precarizagdo dos equipamentos e trabalho publico, entre outras
pendrias. Outro ponto importante, é a dualidade na funcéo social que a escola representava de
acordo com o seu publico: uma educagao “propedéutica” para as classes dominantes tendo a
universidade como horizonte e uma educagdo “instrumental” para as classes populares. Sendo
assim, vale ainda perguntar, mas afinal, a educagao popular tem lugar na escola publica?

Mais que emergente, esta pergunta deve ser tensionada todo momento no espago
escolar enquanto um instrumento de luta das classes populares. Justamente porque, ter uma
escola publica para todos, ndo representa necessariamente ter uma escola popular. Uma
escola publica, por exemplo, pode ndo defender, no seu projeto politico pedagdgico, 0s
anseios societarios da classe popular. Ou seja, escola popular ndo se restringe a
democratizacdo, mas a emancipacdo dela. Por isso, a defesa deve ser por uma escola publica
popular. Essa € uma pauta muito importante ao lembrarmos que os sujeitos da educacéo
popular — movimentos sociais, educadores, sindicatos populares, igrejas progressistas, entre
outros — lutaram pelo direito a educacdo. Entretanto, a medida que esta educacdo se
institucionaliza enquanto direito do povo e dever do Estado ela, paralelamente, sofre
esvaziamentos politicos, tdo caros na histéria de luta da Educacdo Popular. Dai, a importancia
de debatermos sobre os enfrentamentos e processos criativos de Educacdo Popular em
espacos formais e ndo formais de educacdo e sua relagdo com o contexto onde esta inserido.

Streck (2013) nos chama atencdo para a dimensdo territorial em que a educacéo
popular se manisfesta. Segundo o autor, a globalizacdo e as tecnologias digitais vem
desconstruindo certa nocao de territorio, mas que isso ndo deve representar que as pessoas
vivam suspensas no ar. As relagdes sociais sdo expressas por interesses de grupos e de classes
que sdo tecidas dentro de relagcdes de poder, dentro de um determinado espaco. Territorio,
nada mais € que, a politica deste espaco (THEIS 2008 apud STRECK 2013). Streck alerta
que "a educacdo participa dessa politica de espaco, seja na manutencdo dos espagos existentes

ou em sua mudanga” (2013, p. 34).
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Sendo assim, a escola é um territorio e a politica deste espaco é disputada
cotidianamente. E se a educacao popular esta visceralmente ligada aos movimentos sociais, é
no espaco da escola que ela também estara discutindo as propostas e perspectivas pedagogicas
que serdo desenvolvidas.

No entanto, a entrada da educacao popular no espaco escolar, ndo necessariamente tem
representado a mesma abertura para 0s movimentos sociais. A participacdo dos movimentos
sociais nas escolas tem representado, muitas vezes, uma participacdo pontual atraves de
palestras, oficinas ou atividade de campo, ou de professores-militantes que individualmente
buscam abrir algumas flechas no projeto politico pedagdgico. Tais experiéncias s&o
importantes e ndo deixam de ser movimentos criativos e de resisténcia, mas individualmente
ndo rompe com a estrutura hegemdnica de uma escola elitista e distante da realidade das
classes trabalhadoras.

Precisamos estar atentos e ativos nesta disputa do territdrio escolar. Inclusive, porque
a dificuldade de imersdo mais significativa dos movimentos sociais na escola também pode
representar uma estratégia neoliberal de corte umbilical entre educacdo popular e movimentos
sociais atraves do seu esvaziamento conceitual e metodoldgico das bases originarias. Outra
forma assimétrica de relacdo passa, por vezes, encarar 0S movimentos sociais enquanto
sujeitos da “politizagdo” das politicas publicas, mas ndo sujeitos da pratica pedagodgica
escolar.

De todo modo, numa atitude de perceber as lacunas e as apropriacfes perversas, mas
sem perder o horizonte da utopia, do inédito viavel e movimento contra-hegemonico, algumas
experiéncias interessantes foram e vem sendo tecidas com participagdo dos movimentos

sociais no espaco formal de educacdo como veremos mais adiante.

1.3 Por uma Educacao Popular de Jovens e Adultos

1.3.1 Contexto histdrico

Segundo Paulo Freire, o conceito de Educacao de Jovens e Adultos vai se movendo na
direcdo de Educacdo Popular na medida em que a realidade comeca a fazer algumas
exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das educadoras
(GODOTTI; ROMAO 2011). Assim como a Educagio Popular, a Educacdo de Jovens e

Adultos também se constréi dentro de uma disputa ideoldgica de concepgbes que esta
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diretamente relacionada com a forma de entender os sujeitos da EJA. Percorrer a
historicidade da Educacdo de Jovens e Adultos nos imp&e ao posicionamento critico de que
projeto construir e defender. Portanto, podemos dizer que, no contexto brasileiro, houve
diferentes concepcOes de educacdo de jovens e adultos que nortearam campanhas e programas
governamentais e que influenciam as politicas publicas até os dias de hoje. Varios
pesquisadores deram conta desse histdrico, aqui, em nosso trabalho, iremos pontuar alguns
dos pontos mais importantes, assim como fizemos sobre a construcdo da educacdo popular.

Como falado anteriormente, entre 1946 e 1958 foram invocadas grandes campanhas
nacionais de iniciativa governamental, para erradicar o analfabetismo, vistas como “chaga”
brasileira. Vale lembrar que, neste periodo, o direito ao voto era exercido exclusivamente
pela populacdo alfabetizada. O ato de alfabetizar, também significava, uma excelente
oportunidade de “angariar” votos, principalmente pelo fato do gesto de alfabetizar ser visto
como favor e ndo como direito. Mas, entre 1958 e 1964, nasce uma outra perspectiva de
Educacdo de Jovens e Adultos. A alfabetizagéo, portanto, estaria atrelada a outras agcdes sob a
Otica de que o analfabetismo ndo se resolveria apenas pela pratica pedagogica, mas pelo duplo
movimento de aliar a educacdo as mobilizacdes de base que reivindicavam justas estruturas
econdmicas e sociais.

Segundo Osmar Favero (2013), as propostas produzidas nesse momento historico
foram, mais tarde, denominadas de Educacdo Popular, entendida, desde este primeiro
momento, "como processo educativo dialégico que parte das necessidades da populacdo
pobre, marginal, para ajuda-la a se preparar para participar da transformacao das condi¢des de
sua existéncia, tendo em vista a construcdo de uma sociedade democratica” (idem, 2013:51).
Desse modo, podemos dizer que Educacdo de Jovens e Adultos, mais precisamente a
alfabetizacdo, na perspectiva freiriana ¢ “feto” dos movimentos sociais, do movimento de
cultura popular de Recife, que vislumbrava um projeto de educacéo popular que atravessaria a
educacao de adultos a universidade popular .

Naquele momento estas propostas comungavam com o amplo movimento nacional das
reformas: reforma universitaria, reforma agraria, etc. Durante este periodo (1958-1964)
houve muitas iniciativas de educacdo popular interessantes: MCP de Recife, em Pernambuco;
Campanha “De Pé no Chao também se Aprende a Ler”, de Natal; Movimento de Educagao
de Base (MEB), no meio rural do Norte, Nordeste e Centro-Oeste; Centro Popular de Cultura
da UNE pelo movimento estudantil, entre outras. Entretanto, em 1964, com o regime militar,

temos a extingdo de muitas destas iniciativas populares e o retorno das campanhas como a
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“Cruzada do ABC” (Agdo Bésica Cristd) e posteriormente, com o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacéo) que também funcionava como forma de controle da populagéo.

Ja nos anos de “redemocratiza¢ao” do Brasil (1985), ha a extingdo do MOBRAL sem
nenhuma consulta ou participacdo dos educadores. Nos anos posteriores a experiéncia se
repete. S&o construidas e extintas sucessivas experiéncias de programa de Educacao de Jovens
e Adultos sem a participacdo dos educadores e educadoras: Fundagéo Educar (1985), PNAC -
Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (1990), entre outras. Até que em 1989, Paulo
Freire assume a Secretaria Municipal de S&o Paulo e com a ajuda do educador Pedro Pontual,
constroem o projeto MOVA - Movimento de Alfabetizacéo.

O MOVA tem desde seu principio, um projeto de parceria entre Municipio e
Movimentos Populares, com base no acumulo das experiéncias dos movimentos populares de
educacdo. Esta parceria realizava-se por meio de convénios que garantiria recursos
financeiros e técnicos, e da institucionalizagdo desses movimentos em um Férum. Na relacdo
de parceria, eram definidos critérios para celebracdo dos convénios nos quais as entidades
conveniadas se responsabilizavam pela criacdo dos ndcleos de alfabetizacdo, locacao de salas,
material didatico e pagamento aos alfabetizadores e supervisores. A Secretaria desenvolvia
cursos de capacitagdo inicial aos educadores alfabetizadores e acompanhava o
desenvolvimento dos cursos.  Além disso, promovia encontros de alfabetizadores e
alfabetizandos. De todo modo, apesar dos avangos conquistados, esta relacdo entre poder
publico e férum de coletivos sociais sempre foi permeada por tensdes e conflitos, mas
também entendidas como condi¢do necessaria na construcdo deste didlogo (GADOTTI,
2011).

Uma das reivindicagcbes do movimento era que esta iniciativa tivesse continuidade no
sistema municipal e ndo apenas na gestdo vigente. O que ndo aconteceu. O MOVA é extinto
em 1993 com a nova gestdo que ndao compartilhava dos mesmos principios construidos. A
experiéncia do MOVA demonstra que 0s movimentos populares ndo querem apenas
reivindicar direitos, mas participar da sua construcdo. Da concepcdo a metodologia de
implementacdo. Essa experiéncia indica como existe um descompasso no dialogo entre
Estado e sociedade civil na implementacdo de politicas de Educacdo, principalmente quando
se trata de educagéo popular.

Como podemos observar, as controvérsias na relacdo entre Estado e Educacéo
Popular, atravessam crucialmente a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos enquanto
campanha, programa e, posteriormente, politica publica. A Educagdo de Jovens e Adultos foi

uma das experiéncias mais interessantes e exitosas da Educacdo Popular. A luta e resisténcia
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de educadores e educadoras por uma perspectiva Popular de Educagéo de Jovens e Adultos
atravessam geracGes e movem, até hoje, o engajamento em participacdo de Foruns de EJA,
construcdo de experiéncias entre educacdo e movimentos populares e disputas na formulacao
de politicas publicas populares.

A histéria da EJA tem demonstrado que seu processo de institucionalizacdo néo
acompanhou os principios e metodologias de educacdo popular construidos pelos movimentos
sociais. Isso porque, a institucionalizacao através do sistema de educacdo, passou a engessar
a proposta em grade curricular, carga horéria, disciplinas, provas, concepcdes e metodologias
contrérias aos principios da educagdo popular. Em contrapartida, a flexibilizacdo da educacéo
nédo formal, por sua vez, ndo pode significar improvisacdo, amadorismo e desorganizagdo com
0s processos formativos.

A educacdo popular entende que devemos partir dos conhecimentos vividos pelos
estudantes complexando e problematizando os pensamentos através da dialogicidade entre as
dimensdes territoriais e globais. E a partir das questdes vividas e sentidas que se abre para as
multiplas possibilidades de interpretacdes sobre o evento. Desse modo, parece-nos crucial

discutir um pouco o perfil desses sujeitos que compdem a EJA.

1.3.2 Sujeitos da EJA

Muitas vezes, a descri¢do dos jovens e adultos, na modalidade de EJA, é formulada a
partir das referéncias do sistema escolar: alunos evadidos do ensino regular, alunos com
problemas de frequéncia, de aprendizagem, entre outros. Mas a trajetéria de um estudante
ndo pode se limitar a sua passagem pela escola. Inclui o reconhecimento de sua identidade e
de sua historia muitas vezes marcada pela privacdo de bens culturais e do analfabetismo na
vida adulta. S&o pais, maes, filhos e filhas da classe popular, trabalhadores e trabalhadoras,
moradores e moradoras de favela ou periferia. Sd0 marcados pela negacéo de direitos mais
basicos a vida: ao trabalho, a moradia, a seguranca, entre outros. Esses jovens também vivem
atravessados pelo medo, pela falta de horizontes, pelas politicas de exterminios e pela propria
negacdo do direito de ser jovem (ARROYO, 2011).

Por outro lado s@o jovens que possuem historias de muita resisténcia, inseridos em
espacos coletivos, reconstruindo a ideia de politica através de a¢des cotidianas que permitem
a construcdo de estratégias de sobrevivéncia e pela luta por uma vida digna. Esse contraponto

é fundamental para que esses jovens e adultos sejam o centro de um processo educativo que
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ndo se da pela caréncia ou supléncia, mas pela constru¢do de sujeitos de direitos. Uma
proposta educativa que supere a visdo de juventude das classes populares como "violenta™ ou
"ameacadora”. Deste modo, Arroyo (2011) entende que é no aprofundamento de entender as
especificidades da juventude e da vida adulta que construiremos uma educacdo de jovens e
adultos mais ampla, mais comprometida, mais popular. A EJA nédo deve se deter ao percurso
da escola, mas sim ao percurso da vida destes sujeitos. Sujeitos coletivos, como alerta o autor,
pois, vivem historias muito semelhantes aquelas vivenciadas por geragdes, tencionadas pelos
recortes de raca, género, etnia e classe social. Nessa perspectiva, a EJA precisa ser vista como
uma politica afirmativa do Estado, da pedagogia, da docéncia, em relacdo a essa divida
historica de sujeitos coletivos concretos e ndo um programa ou acdo restrito a percursos
escolares.

Fortalecendo essa ideia, acreditamos ser fundamental a defesa da intersetorialidade da
EJA (Documento Base Nacional EJA, 2008), que impde o didlogo da educacdo com outros
setores — salide, meio ambiente, trabalho, cultura, entre outros — no aprofundamento critico de
tais conceitos, bem como, na exigibilidade dos mesmos. Tomemos como exemplo a
dimensao do trabalho. Muitas das insercdes de jovens e adultos a EJA, passa pela expectativa
da melhoria das condi¢Ges de trabalho ou pela ideia de “preparacdo para o mercado de
trabalho”. Urge disputarmos e retomarmos o conceito trabalho enquanto formacao integral da
producdo da nossa existéncia. Produzimos cultura, produzimos arte, produzimos moradias,
produzimos educacdo e estamos sendo desapropriados das nossas ferramentas, das nossas
criatividades e das nossas singularidades. Cabe nos perguntarmos: sob qual perspectiva de
trabalho a EJA esta a servico? E de saude, cultura ou meio ambiente? Precisamos dar
visibilidade e possibilitar compartilhamento de saberes a producdo de experiéncias que
possam induzir outras propostas criativas de insercdo (produtiva, cultural, ambiental) nas
periferias urbanas das quais 0s sujeitos da EJA sintam-se autores destes processos.

Mas ao falar de "sujeitos da EJA" n&o nos restringimos somente aos estudantes
da EJA, visto que compreendemos - conforme defendido anteriormente - a relacéo intrinseca
dos movimentos sociais com a educacdo de jovens e adultos. Sendo assim, 0s movimentos
sociais também sdo sujeitos nesse processo. A dificuldade em visualizar com mais amplitude
todos os sujeitos que estdo envolvidos na EJA parece ser um dos fatores que dificultam a
maior participacdo dos movimentos populares nos espacgos escolares. Interessante constatar
gue essa Vvisdo ampla esta nos proprios documentos que institucionalizam a EJA, como por
exemplo, a definicdo de Educacdo de Jovens e Adultos presente na V Conferéncia

Internacional realizada em Hamburgo, cidade da Alemanha, em 1997:
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O conjunto de processos de aprendizagem, formal ou ndo, gracas ao qual as pessoas
consideradas adultas pela sociedade a que pertencem desenvolvem as suas capacidades,
enriquecem os seus conhecimentos e melhoram as suas qualificagbes técnicas e
profissionais ou as reorientam de modo a satisfazerem as suas prdprias necessidades e
as da sociedade. A educacdo de adultos compreende a educacdo formal e a educacéo
permanente, a educacdo ndo formal e toda a gama de oportunidades de educacdo
informal e ocasional existentes numa sociedade [...] (UNESCO, 1998, p.15-46)

Um dos pressupostos da Educacdo Popular de Jovens e Adultos é entender o processo
formativo para além da educacdo formal, incorporando outros espacgos educativos. Deste
modo, experimentar a cultura participativa proporcionada nos espa¢os do movimento social €
altamente educativo. O Movimento Sem Terra chamaria isso de “pedagogia do movimento”,
que incluem as reunides de preparacdo, acompanhamento e avaliacdo, as celebracdes e a vida
cotidiana das organizacdes e movimentos (CALDART, 2004; BARRAGAN, MENDOZA Y
TORRES, 2006; ELISALDE E AMPUDIA, 2008 apud CARRILLO 2013).

Do mesmo modo, nés, educadores, apesar de nos reconhecer participes da acdo
educativa, nem sempre nos damos conta que também somos sujeitos de EJA. Nos perceber
enguanto sujeitos da EJA revigora as intensionalidades das nossas praticas educativas e nos
impde uma reavaliagdo do percurso e questionamento do caminho que estamos trilhando.
Neste sentido, sujeitos da EJA séo todos aqueles envolvidos na concepgéo, implementacao e
avaliacdo da proposta politica pedagogica, onde todos sdo aprendizes neste processo.
Garantir as vozes de todos 0s sujeitos — estudantes, educadores, movimentos sociais e
coletivos do territério — sdo bases necesséarias a construcdo de um projeto popular de
educacéo de jovens e adultos.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE MANGUINHOS

Pode-se dizer que, a EJA-Manguinhos, desenvolveu-se do acimulo de dois processos
concomitantes: primeiro, pelo histérico de atuacdo da organizacdo de base em Manguinhos
na luta pelo desenvolvimento local; e segundo, pelo amadurecimento das experiéncias
educativas desenvolvidas com os jovens e adultos moradores da favela. Nesse sentido, falar
das origens da EJA-Manguinhos € reconhecé-la dentro dos processos de luta do territério,
principalmente da sua inducgéo a contribuicédo ao desenvolvimento local.

Neste capitulo, iremos reportar um pouco da histéria da EJA Manguinhos, a partir de
documentos consultados, assim como, das memorias daqueles que vivenciaram esta trajetoria.
Para isso, foram desenvolvidas duas entrevistas semi-estruturadas que fazem parte do corpus
desse trabalho: uma com ex-professor da EJA-Manguinhos que participou da origem da
proposta da educacdo de jovens e adultos territorializada e que nesse trabalho sera
identificado como X; outra com uma das professoras mais antiga da EJA-Manguinhos,

identificada aqui como Y.

2.1 Da violacéo de direitos a mobilizacdo: Um breve histérico da EJA-Manguinhos

A EJA-Manguinhos surge em 2004 como fruto de um acUimulo de experiéncias
educativas desenvolvidas na Rede CCAP. Rede CCAP ¢é uma organizacdo de base que atua no
territorio de Manguinhos desde 1986, atuando, inicialmente, com a comercializacdo de
produtos organicos na favela na perspectiva da seguranca alimentar ampliando,
posteriormente, para trabalhos voltados para Educacgdo, Cultura e Direitos Humanos, na qual a
EJA-Manguinhos se inscreve. Neste mesmo periodo, apesar de Manguinhos vivenciar vérias
violagOes de direitos — enchentes recorrentes e contexto intenso de violéncia armada -,
também vive-se processos interessantes de mobilizacBes em prol da qualidade de vida deste
territorio. A exemplo, podemos citar a Agenda Redutora de Violéncias em Manguinhos e o
Caminho pela Paz com Voz e Garantia de Direitos, citadas na introducéo de nosso trabalho.

Entre 1999 e 2001, h4 uma aproximacao entre a Rede CCAP e FIOCRUZ, diante das
suas atuagdes no territorio: a Rede CCAP, de um lado, com o projeto Desenvolvimento
Humano e Comunitario, e por outro, a Fiocruz com o projeto Desenvolvimento Local
Integrado e Sustentavel (DELIS). Neste mesmo periodo, a Rede CCAP, no intuito de

contribuir com o aumento da escolaridade dos moradores jovens e adultos, desenvolvia
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atividades de telecursos, mas trazendo um enfoque critico. Em 2003, a Rede CCAP passa a
trabalhar com cursos preparatorios para os exames de supletivo do Ensino Médio (SEPSEM).
Para ministrar as aulas, a Rede CCAP articula-se com os professores do Pré-Vestibular
Comunitario Construcdo que também atuavam com moradores de Manguinhos. Estes
professores recebiam uma ajuda de custo muito pequena, custeada pela propria organizacdo
de base.

No ambito da FIOCRUZ, havia, em andamento, um programa de aumento de
escolaridade para servidores da instituicdo celebrada sob convénio entre Fiocruz e a Secretaria
Estadual de Educacédo por meio do Centro de Estudos e Supletivos da Casa do Marinheiro. A
partir das discussdes sobre desenvolvimento local e melhores condi¢Bes de vida e saude da
populacdo de Manguinhos e dialogos entre Fiocruz e iniciativas locais de Manguinhos, ha um
debate dentro da Fiocruz sobre a possibilidade de ampliacdo deste programa para 0s
moradores do entorno. Aprovada a proposta, foi realizado um aditivo a este convénio,
permitindo o ingresso de pessoas de Manguinhos ao Curso de Educacdo de Jovens e Adultos.
Com isso, foi possivel abrir salas na Rede CCAP dando inicio a experiéncia do PEJA-
Manguinhos (Programa de Jovens e Adultos DELIS Manguinhos).

O PEJA-Manguinhos inicia-se em 2004 na Rede CCAP, a partir do convénio entre
FIOCRUZ e Secretaria Estadual de Educacdo, mas sob uma proposta propria de educacéo.
As experiéncias construidas na Rede CCAP, atraves do telecurso e SEPSEM permitiram um
acumulo de reflexdes criticas sobre educacéo e concepc¢éo de jovens e adultos que serviram de
base para se pensar uma nova proposta de educacdo de jovens e adultos. A primeira demanda
era pensar uma proposta de educacéo de jovens e adultos envolvente e significativa, da qual o
estudante pudesse se reconhecer. Afinal, este estudante tinha também a opcdo de ndo passar
por este processo formativo, recorrendo as provas com certificacbes por disciplinas. Esta
constatacdo exigia, dos educadores, a construcdo de uma proposta de educacdo mais proximas
das suas questBes concretas de vida. O proprio retorno do estudante adulto a sala de aula
deveria ser marcado por outras experiéncias, diferente daquelas vividas anteriormente ou até
mesmo negada.

O fato do curso, no ambito do convénio, ser semi-presencial com uma carga horaria
mais flexivel, possibilitava ousar, ou seja, criar novas praticas e metodologias que melhor
dialogassem com a realidade do estudante. Foi neste contexto que surge a proposta das
oficinas. Além das disciplinas oficiais, o curso seria atravessado por oficinas tematicas a partir
de questdes locais. Neste momento a palavra territorio praticamente ndo era usada, mas sim a

expressao desenvolvimento local. Constrdi-se uma proposta de Curso de Ensino Fundamental
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Séries Finais e Ensino Médio, cada um com uma duracdo de trés semestres. No ensino
fundamental, junto com as disciplinas de portugués, matematica, ciéncias, historia e geografia
havia as oficinas. No primeiro semestre acontecia a oficina de teatro. A idéia era que, a partir
do teatro, o estudante pudesse se expressar, trocar, proporcionando a abertura para uma
construcdo compartilhada de conhecimento da qual ele seria participe. Esta oficina ndo tinha
como objetivo oferecer habilidades da arte cénica, mas servir de instrumento para que o
estudante pudesse se expor, “colocar a cara”. Entendia-se que sem a participacdo dos
estudantes ndo teria como construir uma proposta de educacdo da qual se desenhava no PEJA-
Manguinhos. No segundo semestre, a oficina era Interpretacdo Midiatica. Esta oficina tinha
como objetivo entender como as pessoas sdo influenciadas pelos meios de comunicagéo.
Entdo trazia-se manchete do cotidiano, do jornal impresso, televisivo, jornais da igreja. Os
estudantes comecavam a refletir o que aquelas midias queriam dizer, desvelando as
intencionalidades encobertas. A terceira oficina era producdo textual. A idéia era que o
estudante pudesse produzir uma crdnica, uma redacdo, um poema, etc. O objetivo era
entender que, através de um texto, podemos influenciar outros, que o estudante também tem a
capacidade de influenciar o outro por meio da escrita e ndo somente 0os meios de comunicacao
de massa. Segundo o professor “o interessante era perceber que quando estas pessoas
passavam para 0 médio, elas tinham um outro grau de participacdo, de atuacdo na turma, de se
colocar e da politizagdo do discurso”. No ensino fundamental havia uma énfase maior na
escrita, interpretacéo e raciocinio logico.

No ensino médio, buscava-se distribuir as disciplinas nos trés semestres de acordo
com a melhor forma de didlogo com o tema definido a cada semestre. Segundo o professor 0s
trés temas eram: Direitos Humanos, Desenvolvimento Local e Cidade. Todos estes temas
eram discutidos a partir da realidade da favela integrando outras escalas. O professor traz

algumas das problematizacdes provocadas no curso:

“E possivel pensar uma cidade que se garanta o direito das pessoas? E possivel uma
cidade onde o bem-viver esteja presente? E possivel vivenciar uma cidade da qual
admite condicbes de vida vivenciadas pelos moradores de favela? Que
desenvolvimento é este? Como vocé desenvolve um pais, uma cidade, da qual
grupos sociais moram em determinados lugares que vivam em condi¢des
subnormais ou de ndo cidadania. Entdo eram discussdes muito interessantes que
partiam da realidade do territorio” (X, comunicagéo pessoal: 2016).

Segundo esse nosso entrevistado, o interesse e afinidade da FIOCRUZ por esta

proposta de educacdo, constréi-se por entender a educagdo, na perspectiva critica, cidada e
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territorializada, como um determinante social da satde favordvel a contribuicdo da qualidade
de vida de Manguinhos. Acrescenta que a salde ndo pode ser vista pela relacdo biomédica e
salde-doenca do territério, mas pela promocdo da salde, da qual a educagdo se inscreve.

Para esta reflexao, parte do conceito ampliado de salde:

Salide como indicador de qualidade de vida... 0 nosso bem-viver. Para o bem-viver
vocé tem que gozar de uma plenitude de salde. A salde ndo deveria ser entendida
s6 como fisica, psiquica e mental, mas também na sua relagdo com sua comunidade,
com a natureza, ou seja, uma dimensdo maior. Pensando a salde como formas de
buscar a promocéo da saude e, sobretudo, olhando para as determinagdes sociais da
salde, fica totalmente possivel o envolvimento da salde com a educacdo. Existe
experiéncias de salde nas escolas que se busca sempre uma relagdo da acdo quase
do profissional de salde: é odontoldgica, é oftalmolégica, é demartolégica. Isso é
um problema. Falar da determinagdo social da salde é falar também da
desigualdade social. A desigualdade social ¢ a grande “mae” das iniqliidades. A
relacdo entre salde e educacdo tenha maior capacidade de intervencdo nestas
realidades. (X, comunicag&o pessoal: 2016).

Neste sentido fortalecer as iniciativas coletivas democraticas em Manguinhos,
é uma forma de fortalecer as construcdes de promocdes de salde nestes territdrios. De 2006 a
2012, a ENSP, Escola Nacional de Saude Publica, apdia esta proposta de educacgéo através da
Cooperacao Social da ENSP. Neste mesmo periodo, hd uma outra experiéncia de Educacéo
de Jovens e Adultos, que era uma atividade desenvolvida pela antiga COTRAN, que utilizava
0 espaco fisico da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV) no horario
noturno. Em 2010, ao ter conhecimento do PEJA-Manguinhos e ao assumir a proposta
pedagogica da EJA desenvolvida a noite na escola, a dire¢do passa a fomentar a integracéo
das duas experiéncias tendo como referéncia a educacdo territorializada. Em 2012, sob
autorizacdo do MEC, a EPSJV passa a certificar os estudantes, o que antes cabia a secretaria
estadual de educacdo. Neste periodo, a Cooperacao Social da Presidéncia da Fiocruz exerceu
um papel importante de aproximagdo institucional das duas experiéncia de EJA e na
ampliacdo de recursos pelo reconhecendo da importancia desta proposta de educacdo. Desde
2010, a EJA-Manguinhos vem sob um processo ascendente de reconhecimento institucional,
ampliacdo de recursos e construgdes pedagogicas.
Neste percurso, 0 processo de construcdo do Plano de Curso e as construcdes de
praticas pedagdgicas foram bastante importantes para um debate coletivo e integrado das
concepcoes de educagédo de jovens e adultos e educacdo, bem como, a sua materializacdo em

uma proposta curricular.
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2.2 A Concepcéao de Educacdo de Jovens e Adultos

Uma proposta de Educacdo de Jovens e Adultos estd intimamente atrelada a uma
concepcao de jovens e adultos e a uma perspectiva de educacdo. Para a analise da proposta
educativa desenvolvida na EJA-Manguinhos, reportaremo-nos: 1) Plano de Curso -
documento construido coletivamente em 2012 e que continua referenciando 0s processos
formativos da EJA-Manguinhos, 2) apresentacfes institucionais construidas sobre a EJA-
Manguinhos e que estdo a disposicdo nos computadores da instituicdo, 3) entrevistas com
professores considerando sua participagdo na origem desta proposta politica pedagdgica e
tempo de atuacdo na EJA-Manguinhos (Apéndice A e B).

De que jovens e adultos estamos falando? Em quais territdrios vivem estes sujeitos?
Com quais expectativas retornam a escola? Estas sdo algumas das reflexdes trazidas logo na
parte inicial de muitos dos documentos da EJA-Manguinhos. Segundo seu Plano de Curso
(PC), os jovens e adultos que buscam a modalidade de EJA séo:

homens e mulheres que se desvincularam ou foram desvinculados do sistema de
ensino publico. Sdo trabalhadores empregados formalmente ou informalmente,
desempregados ou em busca do primeiro emprego, que retomam 0s estudos com o
intuito de “melhorar de vida”, principalmente, se este retorno a escola puder atender
as exigéncias ligadas ao mundo do trabalho. Séo filhos, pais e maes, que, em geral,
moram no subirbio da cidade, em comunidades favelizadas, onde seus grupos

familiares lutam diariamente pela garantia da propria sobrevivéncia (PC, 2012, p.3)
A definicdo de jovens e adultos muito se aproxima do que Arroyo entende como
sujeitos coletivos e concretos, conforme citado anteriormente. Sujeitos coletivos por ndo se
tratar de uma supressdo de direitos individuais, mas as mesmas sofridas por sua classe social
“onde seus grupos familiares lutam diariamente pela garantia da propria sobrevivéncia”. E
concretos, por considerar as condi¢es de vidas materiais destes sujeitos: “sao trabalhadores
empregados formalmente ou informalmente, desempregados ou em busca do primeiro
emprego”. E a partir destas questdes que o espago escolar e seu projeto politico pedagdgico
devem ser “repensado e, portanto, reformulado ”. Neste sentido, o retorno a sala de aula, esta
para além de uma busca pelo “tempo perdido”, mas pela expectativa de que a escola possa
contribuir no processo da construcdo de uma vida digna. N&o restrita ao direito a
escolarizacéo e oportunidade de acesso ao trabalho, mas uma educagdo que possa contribuir

com a consciéncia de sujeitos de direitos. E o que podemos evidenciar em seu texto:
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No entanto, para além da concepcédo de que jovens e adultos retornam a sala de aula
para recuperar um “tempo perdido”, torna-se primordial compreender que este
retorno deve significar mais do que um resgate de auto-estima, sendo o
reconhecimento de suas potencialidades como um ser cognitivo, histérico e cultural,
capaz de promover transformac6es da estrutura social (Plano de Curso, 2012, p.4)

Nesse sentido ndo hd como desassociar projeto de educacdao de jovens e adultos ao
projeto de sociedade reconhecendo como “um exercicio constante de atrelar nossa pratica
educativa a esta construgdo .

Apesar do Plano de Curso definir a EJA-Manguinhos enquanto um movimento social,
documentos posteriores® refletem que sua proposta educativa constréi-se na sua relagéo,
enquanto educacdo formal, com os movimentos sociais. A respeito de movimentos sociais

esses autores expressam como:

Movimentos sociais sdo mobilizacBes coletivas, organizadas e continuas, que se
estruturam em torno de demandas por mudanca de algum aspecto da estrutura social.
Sdo, assim, organizacfes que associam pessoas e entidades com interesses comuns,
com o proposito de defender ou promover certos objetivos perante a sociedade.
(BOMENY; MEDEIRQOS, 2010, p. 267)

De todo modo, ambas as formas de conceber a EJA destacam, como especificidade, a
marca da contribuicdo dos movimentos sociais no seu projeto politico pedagogico. A este
respeito, podemos destacar trés contribuicGes desta relacdo. A primeira passa pela propria
origem da EJA-Manguinhos: surge da demanda de um grupo de moradores e trabalhadores de
Manguinhos que, ja inseridos em movimentos populares em seu territorio, projetam uma
educacdo de jovens e adultos que possa debater e intervir na sua realidade. Esta relacdo parte
da expectativa de que Manguinhos ndo seja uma pauta exclusiva dos espacos de movimentos
sociais, mas passasse também a compor a transversalidade da concepcdo e curriculo
pedagogico da EJA-Manguinhos. Esta proposta de educacédo é expressa, no documento, como

educacdo territorializada:

Dai a importancia de se pensar em uma educacdo territorializada, em que se
discutem questdes ligadas ao territorio de moradia dos estudantes para que esta
educacdo se constitua como um instrumento politico para

intervencao/transformacgdo deste espaco. E uma educagio que dialoga com outros
movimentos comunitarios, assim como incentiva a participacdo dos estudantes
nestes ambientes, reconhecendo seu potencial formador, emancipador e politico. E
uma educacdo transformadora, em que os conhecimentos construidos no espago
escolar estdo comprometidos com a qualidade de vida e de lutas desses educandos.
(Plano de Curso, 2012: 5)

> Apresentacéo institucional do Balango e Perspectivas da EJA-Manguinhos (final do ano de 2012)
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Educagéo Territorializada é o tema de discussdo do nosso proximo capitulo da qual
aprofundaremos seu conceito e suas praticas pedagogicas. No momento, iremos discutir outro
termo gque é uma constante no documento da EJA-Manguinhos, que € o de educacéo popular.

Conforme apontamos no capitulo anterior, a relacdo entre educacdo popular e escola
publica ndo se da de forma tranquila. Geralmente, os lagos que uma escola publica possa ter
com movimentos sociais e organizacGes de base irdo fortalecer a perspectiva de educacao
popular mais progressista. Essa aproximacdo também permite um reconhecimento do
movimento social enquanto um espaco politico e educativo da qual a atuagdo constribui na
formacdo de sujeitos criticos e participativos. Por outro lado, essa parceria também ird
possibilitar a concretude da ideia de intersetorialidade da EJA, que nos referimos
anteriormente.

Outro conceito fortemente presente nos documentos da EJA-Manguinhos é o de salde.
A salde entende-se como “estado de completo bem-estar fisico, mental e social” (OMS) dos
quais os determinantes sociais da saude sdo amplamente garantidos: moradia, saneamento
bésico, trabalho, educacdo, cultura, lazer. Também ha uma énfase na relacdo entre saude e
territorio pela preocupacdo em pesquisar e problematizar, nos espagos formativos da EJA-
Manguinhos, os processos de producdo de salde e doenga nos territorios favelizados.

A vida dos educandos em territérios vulnerabilizados ¢ marcada por uma “situago
de desprote¢do” cotidiana “no que concerne as garantias de trabalho, salde,
saneamento, educacdo e outros componentes que caracterizam os direitos sociais
basicos de cidadania” (KOWARICK, 2009, p.19). Estes territérios também
apresentam uma situacdo cotidiana de desprotecdo a integridade fisica de suas
populagbes em relagdo a “violéncia praticada por bandidos e pela policia”
(KOWARICK, ibid, p.19). Territorio e vulnerabilidade constituem-se enquanto
conceitos estratégicos para a educacdo e a satde por permitirem o reconhecimento e
o fortalecimento de resisténcias sociais, alternativas e estratégias de melhoria das
condices de vida a partir da escala local. (Plano de Curso, 2002, p.5)

A partir dessa relacdo entre salde, territorio e educacdo, a concepcao de Educacgdo de
Jovens e Adultos de Manguinhos é constituida a partir de principios® norteadores da sua

proposta politica pedagogica:

e Concepgdo de Educacdo de Jovens e Adultos pautada pela importancia da
relacdo direta entre educagdo e movimentos sociais.

® Estes principios foram extraidos da Apresentacéo institucional do Balango e Perspectivas da EJA-Manguinhos
(final do ano de 2012)
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Didlogo permanente com outros espagos educativos (educagdo formal,
movimentos sociais e instituicbes) para desenvolver pesquisas e
metodologias sobre educacédo

Estimulo a participacdo social’ tanto de professores quanto de estudantes na
construcdo de conhecimentos que contribuam para o desenvolvimento de
territorios saudaveis com garantia de direitos

Reconhecimento da Educacdo enquanto determinante social da sadde®a partir
do conceito ampliado de saude

Construcdo de uma educacdo contextualizada no territorio.

Ampliacdo da escolaridade dos estudantes a partir de uma perspectiva critica.

Percebe-se que, nesta apresentacdo, a expressdo educacdo territorializada foi

substituida por educacdo contextualizada, o que problematizaremos no proximo capitulo.

2.3 Proposta Curricular

Como materializar a concepcao de educacdo de jovens e adultos construida na EJA-
Manguinhos em uma proposta curricular? Até 2010, a EJA-Manguinhos seguia o0 parametro
curricular do sistema de ensino estadual, regido pela Secretaria Estadual de Educacdo do
Estado do Rio de Janeiro. Mas, ao assumir a proposta politica pedagdgica da EJA-
Manguinhos, a Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio da FIOCRUZ faz uma
consulta ao MEC sobre a possibilidade de matricular e certificar estes estudantes e em 2012,
entdo, recebem a autorizacdo para que os professores da EJA-Manguinhos pudessem construir
um Plano de Curso a ser aprovado pela escola.

A criacdo do Plano de Curso foi uma experiéncia de construcdo curricular muito
desafiadora, segundo os professores entrevistados. Esses desafios estavam relacionados a uma
mudanca de perspectiva: se antes a concepcdo de educacdo estava restrita a memoria,
relatorios ou artigos, agora a proposta de educacdo da EJA-Manguinhos tornar-se-ia um
documento oficial e “corpo” de um curriculo pedagogico. Nao que as experiéncias exitosas de

educacdo ndo existissem anteriormente, mas ficavam sujeitas as interpretacdes de cada

" A participacdo social, enquanto um processo de formacdo pedagdgica inserido em contextos sociais singulares,
atravessados por relacfes de poder, exige a construgdo de um curriculo que contribua, transversalmente, com a
formacdo de sujeitos criticos e participativos que disputem um projeto emancipatério de sociedade (Plano de
Curso EJA-Manguinhos, 2012)

® Os determinantes sociais da satde incluem as condicdes mais gerais —socioecondmicas, culturais e ambientais —
de uma sociedade, e se relacionam com as condi¢fes de vida e trabalho de seus membros, como habitac&o,
saneamento, ambiente de trabalho, servicos de salde e educacao, incluindo também a trama de redes sociais e
comunitarias
(http://www.epsjv.fiocruz.br/pdtsp/index.php?s_livro_id=6&area_id=2&autor_id=&capitulo_id=14&sub_capi
tulo_id=29&arquivo=ver_conteudo_2)
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docente, ndo tendo um documento de educacdo de referéncia. Este trabalho de sistematizacéo,
baseada no acimulo das experiéncias ja construidas na EJA-Manguinhos, somadas a novos
processos de leituras, debates e formacdes transcorreu todo o primeiro semestre de 2012.

Esse processo colaborativo e formativo se desenvolvia em reunifes semanais com
participagdo de todos os professores, e viveu algumas etapas especificas. Primeiramente, o
grupo ocupou-se do debate e da sitematizacdo do texto que expressaria a concepcdo de
educacdo de jovens e adultos da EJA-Manguinhos. Para isso foi necessaria uma releitura da
legislacdo educacional de disciplinas e cargas horarias do curso, para, em seguida, serem
definidos os eixos transversais que atravessariam todo o projeto curricular. Nesse sentido foi
construido um grupo de trabalho que, a partir do texto da concepcao pedagogica formulado
coletivamente, tinha como tarefa levar ao grupo propostas de eixos e metodologias
transversais. Foi assim que, sob um exercicio de identificar os conceitos estruturantes da
EJA, bem como, sua histéria e especificidade que chegamos ao eixo estruturante Territorio,
Saude e Participacdo Social.

A escolha do conceito territorio, além de considerar a indissociacao entre a historia da
EJA-Manguinhos com o territério em que esta inserida, prima por reconhecer e entender a
EJA-Manguinhos dentro do campo de disputa ou fortalecimento, pelo viés da educacdo, de
uma territorialidade pautada na justica social e dos direitos deste territério.

A discussdo sobre territorio revela nossa compreensdo de que 0s conhecimentos
produzidos nos espacos formais de educacdo devem contribuir para o
desenvolvimento local como instrumento politico de enfrentamento das iniglidades.
A categoria territério destaca a desigual produgdo social do espaco, 0 uso e 0
controle do espaco pela sociedade; aborda as relacfes de poder, as formas de
dominacéo e apropriacdo do espaco. (Plano de Curso, 2012, p.9)

A concepgdo de saude trabalhada no curriculo da EJA-Manguinhos € aquela orientada
por seu conceito ampliado de salude, da qual os determinantes sociais da salde sdo
problematizados, de forma transversal, integrada e territorializada, nos componentes
curriculares. Foi possivel identificar no Plano de Curso, a tentativa de se superar o binémio
salde-doenca para priorizar a ideia de promoc¢do da saude, conforme concep¢do defendida
pela Organizagdo Mundial da Saude e fortalecido pelos movimentos da reforma sanitaria, que
define satde como "um estado de completo bem-estar fisico, mental e social e ndo somente
auséncia de afeccdes e enfermidades” (OMS, 1948)

Se a saude, nesse sentido mais ampliado, esta como eixo estruturante da EJA-

Manguinhos isso significa inserir no cotidiano escolar debates sobre as condi¢fes precarias de
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sobrevivéncia que vivenciam grande parte dos jovens e adultos da EJA — ma alimentacéo,
moradias imprdprias, auséncia de saneamento bésico, falta ou precarizacdo do trabalho.
Conceber a saude como qualidade de vida através da promocdo da salde vista como um
instrumento politico a ser defendido e a EJA como um dos espagos que possam favorecer uma
leitura critica sobre o territério em que vivem, para a reivindicagdo destes direitos. Desse
modo, outro conceito que ird compor 0 eixo estruturante da EJA-Manguinhos é o de

Participacdo Social.

A participagdo social, enquanto um processo de formacdo pedagogica inserido em
contextos sociais singulares, atravessados por relacfes de poder, exige a construcéo
de um curriculo que contribua, transversalmente, com a formacéao de sujeitos criticos
e participativos que disputem um projeto emancipatério de sociedade (...) Busca-se,
assim, uma proposta curricular que dé visibilidade a processos de lutas sociais na
histéria da humanidade e que contribua com construcdo de uma cultura de
participagdo cidada e ativa no territdrio vivido pelos estudantes (Plano de Curso,
2012, p.9)

Apesar de ndo citar a referéncia tedrica deste conceito, a perspectiva de participacao
social vista no Plano de Curso muito se aproxima daquilo que é expressa por Valla e Storz
(1989, p.6 Apud Storz 2009): "definir participacao social implica entender as multiplas acdes
que diferentes forcas sociais desenvolvem com o objetivo de influenciar a formagéo,
execucdo, fiscalizacdo e avaliacdo de politicas publicas na area social (salde, educacdo,
habitacdo, transporte, etc.)".

Sendo assim, a EJA-Manguinhos, ao incorporar a participacdo social — seja nos
processos decisorios da escola, seja na atuacdo dos estudantes em espacos que discutam e
construam propostas de politicas publicas — nos seus processos pedagogicos, ela esta
contribuindo com a formacdo de sujeitos participativos e, do mesmo modo, fortalecendo a
ideia de que a escola ndo pode ficar isenta deste processo.

Outra énfase do documento analisado, diz respeito a “visibilidade a processos de lutas
sociais na historia da humanidade e que contribua com construcdo de uma cultura de
participacdo cidada e ativa no territorio vivido pelos estudantes”. Ou seja, identificar,
aproximar e fortalecer experiéncias de participacdo social no territorio, da qual a escola esta
inserida, é extremamente importante na formagdo de sujeitos participativos. Assim como,
evidenciar estes movimentos na producdo social historica dos processos de luta da
humanidade.

Uma vez definido o eixo estruturante da EJA-Manguinhos — Saude, Territorio e

Participagdo Social — restava definir como tais conceitos perpassariam as disciplinas
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curriculares.  Considerando que o curso da EJA-Manguinhos tem duracdo de quatro
semestres, ou seja cada segmento — Ensino Fundamental Séries Iniciais, Ensino Fundamental
Séries Finais e Ensino Médio — tem uma duracao de quatro semestres, 0 eixo estruturante foi
desdobrado em quatro eixos de trabalho, um a cada semestre. Sao eles: 1) Movimentos
Sociais na luta por direitos, 2) Identidade e Cultura Local, 3) Meio ambiente e Modelo de

desenvolvimento e 4) Mundo do Trabalho.

Figura 1: Estrutura Curricular organizada em quatro semestres
Eixo Estruturante
TERRITORIO, SAUDE E PARTICIPACAO SOCIAL

NN

Movimentos Sociais Identidade e Cultura Meio Ambiente Mundo
do na Luta por Direitos Local e Desenvolvimento  do Trabalho
Local
(1°semestre) (2°semestre) (3°semestre) (4°semestre)

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S. Extraida de uma apresentacao institucional em 2013



38

Segundo os professores entrevistados, a definicdo dos quatro eixos semestrais partiu
do acumulo de temas ja tratados na EJA-Manguinhos ao longo destes treze anos, construindo,
metodologicamente, interacbes entre as questdes territoriais e globais, problematizando
experiéncias concretas vivenciadas pelos sujeitos da EJA. As referéncias tedricas de cada eixo
semestral estdo disponiveis no documento de Plano de Curso da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA-Manguinhos) da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio / FIOCRUZ.
Mas ainda fica-nos a pergunta: como estes conceitos chegam as salas de aula?

Caberia um artigo somente para esta pergunta, mas relataremos um pouco deste
processo. A cada semestre, antes do retorno dos estudantes as salas de aula, a equipe da EJA-
Manguinhos tem uma semana de formacéo, da qual contempla o aprofundamento do conceito
trazido pelo eixo e compartilhamento de propostas de atividades e metodologias a serem
desenvolvidas ao longo do semestre. E claro, que este momento € insuficiente para garantir
que estas construgdes efetivem-se nas salas de aulas. Assim, quinzenalmente, toda a equipe
tem reunides de planejamento da qual contemplam o detalhamento deste processo pedagogico
e 0 surgimento de outros processos a serem construidos em sala de aula. No proximo item —
Espacos de Construcdes Coletivas na EJA-Manguinhos — abordaremos mais este assunto.

As ementas de cada disciplina sdo construidas em didlogo com o eixo do semestre. O
eixo semestral traz a politizacdo dos conteldos das diferentes disciplinas e possibilita a

integracdo entre elas. Vejamos a organizacao curricular da EJA-Manguinhos:

Organizacéo curricular da EJA-Manguinhos®

Ensino Fundamental — Periodos Iniciais

Fundamental I Fundamental 11 Fundamental 111 Fundamental IV
(duragéo: 6 meses) (duragdo: 6 meses) (duragdo: 6 meses) (duragdo: 6 meses)
Eixo: Movimentos

Sociais e luta por direitos Eixo: Identidade e Eixo: Meio ambiente e
humanos Cultura local desenvolvimento local Eixo: Trabalho
Disciplina Disciplina Disciplina Disciplina
Portugués Portugués Portugués Portugués
Matematica Matematica Matematica Matematica
Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias
Geografia Geografia Geografia Geografia
Historia Historia Historia Historia
Artes Artes Artes Artes

° Plano de Curso EJA-Manguinhos 2012
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Oficinas integradoras

Oficinas integradoras

Oficinas integradoras

Oficinas integradoras

Ensino Fundamental — Periodos Finais

Fundamental V Fundamental VI Fundamental V11 Fundamental V111
(duracdo: 6 meses) (duragdo: 6 meses) (duragdo: 6 meses) (duracdo: 6 meses)
Eixo: Eixo: Eixo: Eixo:
Movimentos Sociais e Identidade e Cultura Meio ambiente e Trabalho
luta por direitos local desenvolvimento local
humanos
i J J J
Disciplina Disciplina Disciplina Disciplina
Portugués Portugués Portugués Portugués
Matematica Matematica Matematica Matematica
Ciéncias Sociais Ciéncias Sociais Ciéncias Sociais Ciéncias Sociais
Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias
Geografia Geografia Geografia Geografia
Historia Historia Historia Historia
Artes Artes Artes Artes
Educacdo Fisica Educacdo Fisica Educacdo Fisica Educagdo Fisica
Espanhol Espanhol Espanhol Espanhol
Oficinas integradoras Oficinas integradoras Oficinas integradoras Oficinas integradoras

Ensino Médio

Médio | Médio 11 Médio 111 Médio IV
(duracdo: 6 meses) (duracdo: 6 meses) (duragdo: 6 meses) (duracdo: 6 meses)
Eixo: Eixo: Eixo: Eixo:
Movimentos Sociais e Identidade e Cultura Meio ambiente e Trabalho
luta por direitos local desenvolvimento local ﬂ
humﬁnos ﬂ ﬂ
Disciplina Disciplina Disciplina Disciplina
Portugués Portugués Portugués Portugués
Matemética Matematica Matematica Matematica
Biologia Biologia Biologia Biologia
Fisica Fisica Fisica Fisica
Quimica Quimica Quimica Quimica
Geografia Geografia Geografia Geografia
Historia Historia Historia Historia
Sociologia Sociologia Sociologia Sociologia
Filosofia Filosofia Filosofia Filosofia
Literatura Literatura Literatura Literatura
Artes Artes Artes Artes
Educacdo Fisica Educacdo Fisica Educacdo Fisica Educagdo Fisica
Espanhol Espanhol Espanhol Espanhol
Oficinas integradoras Oficinas integradoras Oficinas integradoras Oficinas integradoras

Os eixos semestrais, além de proporcionarem a integracdo das disciplinas de uma

mesma turma, também integram as diferentes turmas. 1sso é possivel porque 0 mesmo eixo
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semestral perpassa, de forma simultanea, todas as turmas, das séries iniciais ao ensino medio.
Isso fortalece, inclusive, um trabalho integrado entre as turmas, que com complexidades

conceituais diferentes, abordardo o mesmo tema. Isto fica mais claro na imagem abaixo:

Figura 2 — Transversalidade do eixo pelos diferentes segmentos

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S. Extraida de uma apresentagdo institucional em 2013

Além dos eixos semestrais, a EJA-Manguinhos trabalha com quatro oficinas
integradoras sob carater de eletivas da qual os estudantes tém a oportunidade de escolher o
tema de seu interesse. As oficinas sdo experiéncias educativas que superam o modelo
disciplinar e seriado dos quais 0s assuntos sdo interdisciplinares. Uma mesma oficina pode
comportar estudantes da alfabetizacdo ao ensino médio, da qual o conhecimento é
compartilhado e os as leituras de mundo séo coletivizadas e problematizadas. Hoje a EJA-
Manguinhos conta com 4 oficinas integradoras que acontecem duas vezes por semana:
Movimentos Sociais, Teatro, Circulo de Leitura e Comunicag&o.

O processo de sistematizacdo da concepcao e proposta curricular da EJA-Manguinhos
foi bastante colaborativo e formativo para grupo. Principalmente, pela EJA-Manguinhos esta
vivenciando, a época, um processo de integracdo de duas experiéncias de EJAs com
perspectivas diferentes de educacdo. Este processo so6 foi possivel pela valorizagcdo dos
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espacos colegiados semanais da EJA, entendida enquanto espaco de trabalho, onde as
propostas sdo construidas coletivamente com participacao de todos os professores.

2.4 - Espaco de Construcéo Coletiva

Uma das maiores conquistas da EJA-Manguinhos, enquanto pressuposto de um
trabalho coletivo e participativo, foi garantir espacos semanais de reunides colegiadas. S&o
nestas reunides, que acontecem todas as quartas-feiras das 17h as 19h, entendidas como
espaco de trabalho, o desenvolvimento das concepgdes e construcbes pedagogicas.

Atualmente, para atuar na EJA-Manguinhos, um dos pré-requisitos, para além da sala
de aula, é apresentar disponibilidade para freqlentar de forma regular estas reunides. As
pautas do semestre sdo construidas coletivamente, havendo flexibilizacdo de pautas que
surgem ao longo do processo, inclusive pautas territoriais, como o da violéncia armada®®, por
exemplo. Até o momento, ndo ha participacdo dos estudantes neste espaco, embora haja
bastante fomento por parte dos professores para que eles possam se organizar e também
ocupar este espaco. Os profissionais da EJA, junto com estudantes, tém construido
assembléias das quais a formacdo de um grémio ou de representacdo de turma tem sido
fortemente enfatizadas. A participacdo estudantil neste espago ainda dar-se de forma pontual,
quando os estudantes percebem alguma necessidade. A proposta é que esta participacao seja
de forma regular e qualificada o que encontra-se em fase debate e construcao.

Além da reunido colegiada, ha outros espacos de reunides (grupos de trabalho) para
formulacéo de propostas a serem apreciadas pelo colegiado. Atualmente, a EJA conta com 5
grupos de trabalho: 1) Grupo de Trabalho para organizacdo de relatos de experiéncias de
avaliacdo e metodologias desenvolvidas na EJA-Manguinhos, 2) Grupo de Trabalho para
construcdo de um Regulamento dos Processos de trabalhos desenvolvidos na EJA-
Manguinhos, 3) Grupo de Trabalho de representagdo da EJA no movimento “Manguinhos
contra Violéncia” e, 4) Grupo de Trabalho para organizagdo de um Seminario da EJA-
Manguinhos. A proposta dos grupos de trabalhos surge como forma de operacionalizar
alguns processos entendendo que o espago das reuniBes colegiadas é insuficiente para
construcdo e sistematizacdo de propostas. A idéia é que estes grupos de trabalho tenham seu

encerramento a medida que as demandas vao sendo concluidas.

'®Violéncia com uso de arma de fogo
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Quanto a participacdo ou representacdo de professores da EJA-Manguinhos em
coletivos ou movimentos sociais de Manguinhos, ainda né&o foi formalizada uma metodologia
organica de trabalho. Atualmente estas participacdes tem se constituido por adesdo voluntaria
ou formacdo de um grupo de trabalho, como a que se caracterizou na participacdo da EJA
junto ao coletivo “Manguinhos contra Violéncia”. O grupo de trabalho, embora seja um
avanco na medida em que incorpora um grupo de professores em articulagdo mais permanente
com estes coletivos, 0 que antes acontecia de forma pessoal e individual, ainda néo representa
a melhor metodologia entendendo que a proposta de grupo de trabalho caracteriza-se de uma
demanda fim e ndo processual. De todo modo, h& dois processos em andamento na EJA-
Manguinhos que podem ajudar a pensar sobre uma melhor metodologia de relagdo entre
educacdo e territério de forma mais organica e processual: 1) o GT Regulamento dos
processos de trabalho na EJA-Manguinhos que vem sistematizando plano de trabalho e outras
atividades desenvolvidas pelos profissionais e, 2) Grupo de Pesquisa sobre Educacdo
Territorializada.

Falamos até o momento dois processos de construcédo coletiva na EJA-Manguinhos: o
primeiro, sobre as reunides colegiadas semanais e, o0 outro, sobre 0s grupos de trabalhos (GTs)
que integram grupos de professores. Além desses dois espacos, a EJA conta com um terceiro
espaco que se constroi pela necessidade premente de aprofundar alguns conceitos bases da
EJA-Manguinhos, bem como, da sistematizacdo e reflexdo de suas préticas pedagogicas. S&o
0S grupos de pesquisa.

A experimentacdo de metodologias e praticas pedagdgicas, desenvolvidas pelos
professores recém-formados com jovens e adultos em territério de favela, foi provocando,
com o passar do tempo, o desejo de sistematizar e anunciar tais experiéncias. Do mesmo
modo, discutir, de forma cientifica, os “efeitos-favela” (Burgos, 2009) sobre a EJA-
Manguinhos. Em 2015, sob apoio pedagdgico e financeiro da Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venéncio, a equipe passa a elaborar uma proposta de pesquisa de forma coletiva e
organica. Para isso, consideram, engquanto objeto de pesquisa, as questdes que historicamente
atravessam o trabalho e debates na EJA-Manguinhos. Sédo eles: 1) Sujeitos da EJA e
Politicas Publicas, 2) Educacdo Territorializagdo, 3) Metodologia de Ensino e 4) Avaliacéo.
Os grupos de pesquisa encontram-se na fase exploratoria de conceitos relacionados ao seu
objeto de estudo, bem como, das problematicas surgidas das préaticas pedagdgicas. Ha uma
indicacdo para que, a cada semestre, estes grupos de pesquisas possam compartilhar, no
colegiado, o andamento da pesquisa contribuindo, inclusive, com a formacgdo e préatica da

propria equipe. Do mesmo modo, esta sendo planejado um seminario em novembro deste ano
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para compartilhamento desta primeira fase da pesquisa, incluindo chamada de trabalhos que

dialoguem com os referidos temas.
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3 EDUCACAO TERRITORIALIZADA

Neste capitulo iremos partir das seguintes indagacGes: O que € educagédo
territorializada? Educacdo territorializada seria uma categoria nativa? Como 0s sujeitos desta
pesquisa entendem este conceito? Como avaliam a sua implementacdo no cotidiano e nas
praticas pedagogicas da EJA-Manguinhos?

Para discutir estas questdes, organizamos este capitulo em quatro momentos: 1°)
Levantamento da origem da expressdo “educagdo territorializada” desenvolvida na EJA-
Manguinhos. Para esta analise, utilizaremos o documento de Plano de Curso e entrevistas que
historicizam o surgimento da expressdo “educacdo territorializada” na EJA-Manguinhos e
suas percepcoes; 2°) didlogos com autores que abordam o conceito territorio (Santos, 1994a e
Haesbaert, 2004) e territorializac&o (Ceccin, 2005b) e as relagdes com o campo da educagéo;
3) Andlises do “efeito-favela” (Burgos, 2009) sobre a escola na constituicdo de
representacdes sobre estes territorios, e 4°) analise dos dados coletados na Semana de

Formacdo dos educadores da EJA-Manguinhos sobre educacdo territorializada.

3.1 Educacéao Territorializada: Uma categoria nativa?

3.1.1 A Origem do termo "educacio territorializada" na EJA-Manguinhos

Apesar de evocada em outros contextos, a partir das interfaces da Rede CCAP com
outros coletivos de Manguinhos, na qual tematizava uma maior participacdo das escolas nas
agendas de luta do territorio, é possivel verificar registros com a expressdo educacdo

territorializada no Relatério anual da EJA-Manguinhos datado em junho/2009.

com resultados evidentes no que chamamos de participagdo social (...) novo
paradigma que enfrentamos como horizonte de atuacdo do PEJA-Manguinhos, ainda
ndo alcangado, mas ja pactuado como grande meta para uma educacdo
territorializada plena em estratégias de uma pedagogia cidada. (Relatério Técnico
Parcial 2009)

Segundo o professor que participou da implementagcdo do projeto, apesar de antes a
EJA-Manguinhos ndo se utilizar da expressdo educacdo territorializada, j& havia uma
preocupacdo deste projeto em construir uma proposta pedagodgica pautada nas questdes

culturais, politicas, sociais e econdmicas de Manguinhos. Esta expertise pedagdgica era
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fomentada pela participacdo politica da Rede CCAP no territorio, pela afinidade desta
proposta de educacdo as origens do projeto DELIS (Desenvolvimento Local Integrado e
Sustentavel) desenvolvido pela FIOCRUZ e pelos atravessamentos vivenciados pelos
docentes na sua atuacdo e formacéo profissional na favela. Neste periodo, a palavra de ordem
era “desenvolvimento local” e “educagdo critica cidadd”, como expressa um dos professores

entrevistados, participante da implementacéo do projeto:

Era entendida como educacdo critica e cidada, a partir da realidade de vida das
pessoas. Onde esta a realidade de vida das pessoas? Nas relacBes sociais colocadas
neste lugar, nas relacBes familiares, de género, geracionais, nas relag@es de trabalho.
Vocé tinha as questdes da seguranca publica, a aprendizagem que era prejudicada
devido ao contexto de violéncia militarizada e armada. A proposta que nos diziamos
naquele momento era uma educacdo de jovens e adultos critica e cidada. Critica
cidadd a partir das relacdes do lugar em que se vive e também do trabalho. Eles
também viviam uma relacdo de trabalho subordinada e precarizada e este modelo de
sociedade se faz presente neste territorio (X, comunicacéo pessoal: 2016)

Os debates sobre territorio, entendendo a favela como fruto das relacdes de poder, e a
propria apropriagdo do nome PEJA-Manguinhos foi fortalecendo cada vez mais esta
expressao no grupo. Nao sendo, de todo modo, divergente com as bases da educag&o critica e

cidada, como explica este mesmo professor entrevistado: “Quando vocé fala educagdo

territorializada, vocé parte do pressuposto que ela ¢ critica e cidada”, mas ao ser questionado
sobre a definicdo que melhor exprime as origens da proposta de educacéo territorializada,

responde:

E aquela que dialoga com a agenda do territorio, com os conflitos do territrio, com
as pessoas do territério. E evidente que o territorio de Manguinhos esta dentro da
cidade. Entdo eles vdo dialogar com as questes da cidade do Rio de Janeiro. A
cidade do Rio de Janeiro esta dentro do Estado. Entdo vai dialogar com as questdes
do Estado, que por sua vez esta dentro do Brasil... e vai dialogar com as questdes do
planeta. Entéo é equivocado dizer que a educacao territorializada s6 vai se restringir
as questdes de Manguinhos. Manguinhos é o que é, porque € fruto do
desenvolvimento capitalista. Educagdo territorializada é uma educacdo atuante,
militante... que ndo pode deixar de ser. Se ela s6 se restringe a sala de aula, ela deixa
de ser educacdo territorializada (X. Comunicagao pessoal: 2016).
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3.1.2 As percepcdes de Educacio Territorializada na EJA-Mangquinhos

Segundo a fala dos dois professores entrevistados, e também a partir dos documentos
analisados, ao longo destes treze anos, a proposta de educacao territorializada sempre esteve
muito presente na EJA-Manguinhos: nos debates colegiados, nas construgdes de atividades
pedagogicas e, até mesmo, na impossibilidade de ministrar aulas diante dos intensos conflitos
armados, interrupcdes de energia elétrica ou situacGes de enchentes na favela. Diversas foram
as atividades (Anexo A) entendidas enquanto educacdo territorializada: Revista SEJA
Manguinhos, Producdo de brinquedos em resgate a infancia de Manguinhos, Fotonovela da
Economia Solidaria em Manguinhos, Jornal sobre a horta “comunitaria” de Manguinhos,
Atividade de Campo para levantamento dos determinantes sociais da sadde no territorio, entre
outros trabalhos. Todas estas experiéncias parecem ter partido da motivacdo de construir
praticas pedagogicas inovadoras e mais proximas da realidade do territorio onde esté inserida
essa escola: seja pelas influéncias de participar de outros coletivos de Manguinhos, seja pelas
questdes de vida trazidas pelos estudantes.

A respeito da primeira composicdo de professores da EJA-Manguinhos, a professora
entrevistada relata que a grande maioria de professores envolvidos na origem do projeto tinha
um histérico de engajamento de participacdo em coletivos sociais seja no ambito da cultura ou
da educacdo. Aqueles que, por alguma razdo, ndo tinham esta trajetoria eram sensiveis e
contagiados com esta proposta de educacdo a medida que comecaram a trabalhar na Rede

CCAP ou ao ouvir as questdes territoriais trazidas pelos estudantes.

O préprio ambiente atraia este perfil: uma escola que funciona no territério com
vulnerabilidades de seguranca, no periodo noturno... ndo era qualquer um que
encarava. Também ndo tinha uma bolsa com valor tdo atraente. Eram pessoas que
gostavam de estar ali com uma perspectiva de escola critica onde vocé tem liberdade
de trabalhar a temética da sua disciplina de maneira critica dialogando com questdes
do territorio. Era um trabalho muito sedutor. Principalmente para quem estava
comegando, professores recém-formados (...) o proprio estar em uma escola dentro
da comunidade, com alunos que moram ali... impossivel vocé fechar os olhos,
mesmo que vocé quisesse. Ainda que o professor viesse de uma formagdo
tradicional, que também existia, havia uma vontade de fazer uma educacéo diferente
por estar ali integrado. Acabava que ali criava-se uma atmosfera politica que
contagiava (Y, comunicagédo pessoal: 2016)

Além do préprio ambiente da favela provocar uma proposta de educagdo
transformadora e territorializada, ou seja, um “efeito-favela” que interroga a educacéo e a

pratica docente, a propria cultura politica e ideologica da organizacdo de base mantenedora da
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EJA-Manguinhos nutria esta perspectiva de educacdo: colegiada, relacional com o territério e

participativa.

A Rede CCAP é uma instituicdo que tem uma histdria de luta no territério, de
formacdo de jovens... que vai para além da técnica da musica, mas todo um processo
de formacdo de cidadania, politica, uma educacio transformadora. E uma das
poucas organizacdes de base com este perfil em Manguinhos com tantos anos de
existéncia. Tem moradores trabalhando 14, mas também tem pessoas de fora. Que é
muito interessante, pois talvez se ndo tivesse esta chance de atuar neste movimento
social talvez estaria com outro olhar sobre a sociedade, sobre o mundo, sobre a
vida... (Y, comunicacdo pessoal: 2016)

Ao perguntar a professora sobre o que entendia por educacdo territorializada, expressa:

E essa educagdo que dialoga com a vida dos estudantes, com o lugar onde estes
estudantes moram. E uma educagdo de mao-dupla, ndo é sé o professor que tem que
estar atento, mas sim uma troca. Muitas vezes estes professores ndo moram no
territorio, e ai? N&o é porque vocé ndo mora que... Vocé tem que ter um olhar e um
ouvido muito mais agucado para o que os estudantes trazem, para o que acontece
nesse lugar. Vocé tem que procurar entender a dindmica social desse territorio. Se
vocé quer dialogar com 0os movimentos, vocé tem que conhecer estes movimentos.
A educacdo territorializada atravessa todo mundo. Quando vocé vem dar aula,
mesmo que vocé ndo more onde a escola est4, onde os estudantes estdo, mas vocé
estd ali, vocé circula por este lugar, a sua vida também esta atravessada por este
lugar (Y, comunicacdo pessoal: 2016)

E possivel identificar algumas caracteristicas marcantes no seu entendimento de
educacdo territorializada. A primeira esta descrita pelo “didlogo com o lugar onde estes
estudantes moram, ou seja, a compreensao da dindmica social do territorio de moradia destes
estudantes, e segundo, a aproximacdo do professor com este territorio através do proprio
estudante e dos movimentos sociais que ali atuam.

Perguntamos, a mesma professora, 0 que se esperava de um estudante que teve sua

formacdo pautada por uma educacao territorializada. Ela nos responde:

A gente espera ter plantado uma sementinha de esperanca, de engajamento, de
percepcdo do mundo que estd para além das questBes da prépria sobrevivéncia.
Porque é muito duro ter que levar o pdo pra mesa. Muitas vezes vocé quer se
deslocar dos problemas. Ai vocé vai para o futebol, para o boteco do Manoel... ndo
quer participar... Até porque, muitas vezes, vocé acha que aquilo ndo vai dar em
nada. (...) Reverter um pouco este olhar, ja é alguma coisa. Plantar que a vida ndo é
sO sobrevivéncia; é lutar também pelos seus direitos e que isso pode dar em algum
lugar, sim! (Y, comunicacéao pessoal, 2016).
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Na expectativa dessa professora, a educacao de jovens e adultos territorializada teria
como um de seus resultados, o incentivo a participacdo e ao engajamento em movimentos e
processos que possam contribuir na conquista de direitos. Uma formacdo que possibilita a
sua propria consciéncia de sujeitos de direitos e ndo de sujeitos que apenas "sobrevivem”.

Pelas entrevistas realizadas, foi possivel perceber que o primeiro periodo de
constituicdo da EJA-Manguinhos seus professores estavam muito mais envolvidos em
construir praticas, do que sistematiza-las. Mas, aos poucos, as praticas foram exigindo
reflexdes, impostas pela propria praxis (acao-reflexdo-acdo). Paralelamente, vinha o desejo de
escrever artigos como forma de compartilhamento destas experiéncias. Assim, o0 ensino foi
impondo cada vez mais uma pesquisa sistematizada.

Na falta de recursos destinados a pesquisa, esta era realizada individualmente pelos
professores, ndo possibilitando uma investigacdo mais organica e coletiva do grupo. Além
disso, outras questdes também se impunham como pesquisa: 0s efeitos da educacdo
territorializada sobre os egressos, os impactos das violagdes territoriais sobre a educagéo
(evasdes, interrupcdes de aulas, etc). A medida que o grupo crescia, exigia-se também a
clareza dos referenciais tedricos que dialogariam com a perspectiva de educacdo
territorializada construida na EJA-Manguinhos.

Uma experiéncia interessante de sistematizar, de forma coletiva, 0 que 0 grupo
entendia por educacdo territorializada, pode ser materializada na origem do Plano de Curso da
EJA-Manguinhos em 2012.

Dai a importdncia de se pensar em uma educagdo territorializada, em que se
discutem questdes ligadas ao territdrio de moradia dos estudantes para que esta
educacdo se constitua como um instrumento politico para intervencao/transformacéo
deste espaco. E uma educagdo que dialoga com outros movimentos comunitarios,
assim como incentiva a participacdo dos estudantes nestes ambientes, reconhecendo
seu potencial formador, emancipador e politico. E uma educacdo transformadora,
em que os conhecimentos construidos no espago escolar estdo comprometidos com a
qualidade de vida e de lutas desses educandos. (Plano de Curso, 2012: 5)

Esta definicdo incorpora como processo educativo as praticas sociais desenvolvidas
nos contextos locais orientadas pelos principios da descentraliza¢do, equidade, democracia e
justica social. E dos contextos locais que se extrai as necessidades, as resisténcias e 0s

problemas relacionados as condi¢des de vida e saude das populacfes ali situadas. Neste
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sentido, Educacao territorializada ¢ uma forma de disputar ou fortalecer uma perspectiva de

territorialidade®* dentro deste territorio:

Assumir uma educacdo territorializada implica, portanto, conhecer, refletir e
dialogar com este territorio, no sentido de perceber seus desafios e potencialidades,
bem como os “cabos de forcas”, poderes socioecondmicos existentes. Assim, torna-
se necessario um posicionamento critico no que diz respeito a que territorialidade
queremos disputar ou reforcar neste local, isto é, a que educagdo queremos construir:
0 da perpetuacédo das iniqliidades ou a de um territério saudavel, participativo e de
direitos. (Plano e Curso, 2012: 6)

Ha consciéncia que esta territorialidade ndo € de construcdo exclusiva do espaco
escolar, mas do seu dialogo com outros coletivos e movimentos sociais que compartilham
deste mesmo projeto de territorialidade. 1sso pressupde um olhar sobre a favela, para além
das suas mazelas, percebendo as potencialidades, mobiliza¢des o organicidades ali existentes.

Quando perguntamos a professora sobre como concebe Manguinhos, ela nos responde:

Manguinhos tem muita potencialidade. Ainda existe uma solidariedade muito grande
entre 0os moradores. Se eu pudesse definir uma palavra que eu carrego, da minha
infancia, em relagcdo & Manguinhos, até o dia de hoje, é a questdo da solidariedade.
Porque quando um estd com problema, o outro vai la e socorre. Ainda existe muito
isso em Manguinhos. Agora, existem todas outras questdes que marcam, ndo sé
Manguinhos, mas como todos os outros territorios de favela que ¢ a violéncia. E um
problema, é uma questdo. A violéncia é algo que tem marcado negativamente, pelo
menos, durante estes Ultimos vinte anos, muito intensamente. (...) Entdo, a questao
de seguranca publica marca muito o territério, fragilizando outras politicas que, por
sua vez, nunca foi 1a grandes coisas por omissdo do Estado nesses lugares. (...)
Mas, em contra partida, vocé tem movimentos sociais que persistem e que ndo
desistem da luta pela melhoria da educacgdo, da seguranc¢a publica e da salde. E isso
nos enche de esperanga. Existe fragilidades, mas também existe uma resisténcia,
existe uma proposta de luta. 1sso é algo muito positivo, em Manguinhos: existe uma
mobilizacdo (Y, comunicacdo pessoal: 2016).

Esta fala é extremamente importante, pois, falar de educacdo territorializada, ou
relacdo escola-favela, pressupde uma visdo sobre estes espagos. Sao estas percepcdes que irdo
nortear o tipo de relacdo a ser construida entre ambos.

Apesar da definicdo de educacdo territorializada trazida no Plano de Curso ser uma
referéncia para o grupo, o constante exercicio de materializar este conceito em praticas

pedagogicas traziam duvidas teodricas-metodoldgicas. Durante o encontro de formacgdo de

' coexisténcia de varios territérios dentro de um mesmo territério, ou seja, diferentes disputas de poder dentro
de uma mesma delimitaco territorial (RAFFESTIN, 1993, p. 54 apud Gondim e Monken)
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professores, foram comuns relatos de professores, que indicavam maior aprofundamento

sobre a tematica:

Quando cheguei na EJA foi muito falado em Educacédo Territorializada. Sempre fui
muito adepta a proposta, mas sempre me quesitonei se, de fato, o que eu faco é uma
educacdo territorializada. N&o tinha respaldo teérico e isso me incomodava um
pouco no inicio (Professor 1, relato durante Encontro de Formacgédo Docente sobre
Educacdo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016).

Hoje a EJA-Manguinhos - através da parceria entre a organizacdo de base, Rede
CCAP, e ainstituicdo federal de ensino, Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio — tem
um espaco dedicado a pesquisa. Este espago estd sendo altamente importante para levantar
bibliografias que atravessam conceitos relacionados & educagdo territorializada e
levantamento de outras experiéncias. Tem sido, também, um espaco privilegiado para trocas
de percepcdes do grupo sobre o conceito e as questdes trazidas na construcdo de atividades,

como esse relato, também registrado no encontro de formacéo de professores, indica:

Falamos muito deste territorio [reportando-se a Manguinhos], mas temos outros
territorios parecidos como este. Inclusive, 0s nossos estudantes ndo sdo somente de
Manguinhos, portanto, ao falar de Manguinhos, nem todos sentem-se representados
(Professor 2, relato durante Encontro de Formacdo Docente sobre Educacdo
Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)

Esta reflexdo expressa que, se antes a EJA-Manguinhos tinha um publico
majoritariamente de Manguinhos, hoje apresenta estudantes da Maré, do Jacaré, da Baixada
Fluminense, ou seja, de outras favelas e periferias. A este respeito, podemos tracar duas
analises. A primeira de que ndo podemos atribuir, a Manguinhos, um sentido zonal de
territério, mas um territério que exprime as mesmas desigualdades sociais e processos de
resisténcias como em outros territdrios de favela e periferia urbana. Ou seja, falar da
supressdo de direitos de Manguinhos, é também falar da violacdo da Maré, do Aleméo, ou
outras, sem perder, é claro, suas identidades e especificidades. De todo modo, se estudamos
ou trabalhamos neste territério, ainda que ndo moramos, somos condicionalmente
atravessados por estas questdes.

Percebe-se, em algumas falas, que a descricdo de educagéo territorializada muito se
aproxima ou quase se confunde com outras perspectivas criticas de educac¢do, como educacéao

transformadora, popular e cidada.
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Educacdo territorializada é falar de assuntos criticos que ele jamais ouviria em
outras escolas. (Professor 3, relato durante Encontro de Formagdo Docente sobre
Educacdo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)

Acho que abordar a histéria de ocupacdo do territério de Manguinhos é uma
educacdo territorializada (Professor 4, relato durante Encontro de Formacdo Docente
sobre Educacdo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)

Educacéo territorializada é transformar o estudante. Ele passa ver o territorio de
forma diferente (Professor 2, relato durante Encontro de Formagdo Docente sobre
Educacgéo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)

Mas também aparece como pergunta:

O que fago é de fato educacdo territorializada? [aulas de expressdo corporal na rua
de Manguinhos e caminhadas com os estudantes pelo territério] N&o seria educacéo
contextualizada, popular ou transformadora? (Professor 1, relato durante Encontro
de Formagdo Docente sobre Educacdo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)

E possivel perceber definicdes de educacio territorializada relacionada a perspectiva
popular, transformadora e cidadd, mas demarcando a questdo local: “transformadora é um
conceito muito amplo, € preciso territorializar esta educacao, partir das complexidades de vida
destes estudantes (...) Partir daqui: das enchentes, dos tiroteios...” (Y, comunicacdo pessoal:
2016)

Uma outra questdo que se coloca como pauta é que tipo de relacdo queremos construir
com este territorio, ou seja que “educag¢do territorializada queremos”. A este respeito, ha
diferentes expectativas desta relacdo. Uma das expectativas baseia-se no ensino critico e
territorializado. A esta formacéo, relacional com o territorio, estdo expressos: as saidas de
campo nas favelas, as palestras e atividades dos coletivos de favelas no espaco escolar, o
debate das relaces de poder presente nas favelas e as metodologias de ensino que incorporam
as relacdes entre local (territdrio) e global.

A segunda expectativa emerge de relagdes processuais e organicas entre escola e
territorio: participagdo de professores e estudantes em coletivos ou movimentos de favela
como processos formativos, construgdes conjuntas de agdes (cartas manifesto, atos culturais,
etc) entre escola e movimentos sociais e contribuicdes dos coletivos de Manguinhos nos

temas curriculares, entre outras. A este respeito, um dos professores propde:

Serd que a gente ndo poderia caminhar para além de um ensino critico e
territorializado? Poderiamos representar a Educagdo Territorializada em vérias
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dimensdes, da mais basica a mais ousada, localizando a EJA-Manguinhos na
dimensdo atual e ir criando estratégias de avangos (Professor 4, relato durante
Encontro de Formacdo Docente sobre Educacdo Territorializada na EJA-
Manguinhos: 2016)

Percebe-se, nesta fala, a expectativa que as praticas docentes ultrapassem a dimenséo
da contextualizacdo do territério em sala de aula, avancando para préticas de intervengdo no
territorio.

Tanto nas entrevistas, quanto no encontro de formacdo de professores, podemos
perceber que a pratica tem, cada vez mais, exigido do grupo um aprofundamento teoérico que
melhor dialogue com estas experiéncias. Talvez por isso, o tema da "educacdo
territorializada™ tenha sido indicada pelo grupo como tema central em dois espacos
formativos: Semana de Formacdo de Professores (fevereiro/2016) e Grupo de Pesquisa
(abril/2016).

Foi possivel perceber, em algumas falas de professores, a relacdo entre educacédo
territorializada e educacéo transformadora, contextualizada e popular. Tanto na definicdo de
educacdo territorializada apresentada no Plano de Curso, quanto nas entrevistas, 0 conceito
aparece como constitutivo de uma relacdo que se estabelece entre escola e territorio, inclusive,
sdo as raizes da propria origem da EJA-Manguinhos. Esta relacdo se daria entre escola e
estudantes, escola e favela e, escola e movimentos sociais locais. 1sso parece ser consenso no
grupo. No entanto, apesar de inimeras experiéncias (Apéndice C), ndo ha um entendimento

comum de como deve se estabelecer esta relacdo. Questdo para futuras pesquisas.

3.2 As Interfaces Conceituais: Territdrio e territorializacéo

Apos identificar algumas das reflexes dos professores da EJA-Manguinhos sobre o
conceito "educacdo territorializada", sentimos necessidade de discutir o conceito de territério
em si. N&do pretendemos fazer um recorrido exaustivo sobre o assunto, mas uma breve revisao
do conceito para melhor embasar as nossas reflexdes. Sendo assim, vale lembrar que a origem
etimologica da palavra territorio esta simultaneamente relacionada a terra e a terror
(Haesbaert, 2004). Significa dizer que a dominacdo da terra representa, a0 mesmo tempo, a
identificacdo/poder/privilégio de um grupo e a perda ou restricdo (terror ou medo) de outro
grupo diante desta dominag&do. Neste sentido, territorio tem a ver com poder, tanto no sentido

de dominacéo (propriedade, concretude) quanto no sentido de apropriagdo (campo simbolico).
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Para entender estas duas formas de poder presentes no conceito territorio, na perspectiva de
Haesbaert, nos reportaremos a diferenciacdo de dominacdo e apropriacdo (Lefebvre, 1986
apud Haesbaert 2004).

Lefebvre diferencia dominacdo de apropriagdo. Para o autor, a dominagdo esta
vinculada a idéia de propriedade / valor de troca enquanto a apropriacdo carrega marcas
simbdlicas do vivido e sentido do uso. Segundo Lefebvre a apropriacdo deveria imperar
sobre a dominacdo (ao se referir a dominacdo sob a Otica capitalista), mas o que temos
assistido sdo as imposicOes capitalistas que tem enfraquecido os processos de apropriacdo do
territorio engendrados pelo aparato estatal-empresarial. E o que temos vivido, por exemplo,
nos processos de remocdes no Rio de Janeiro, onde os interesses capitalistas a partir do
projeto de cidade enquanto mercadoria tém desapropriado indmeras familias de seus
territorios. Apesar de Lefebvre ndo se referir diretamente ao conceito de territorio, mas
principalmente ao espaco, € possivel perceber que sua perspectiva de espaco é aquela
construida socialmente e ndo a do espaco natural, aproximando da idéia de territério
apresentada neste trabalho.

Haesbaert (2004), em didlogo com outros autores, chama atencdo para algumas
caracteristicas de sua perspectiva conceitual de territorio. Destaca que todo territorio vive um
continuo processo de dominacéo e apropriacao no decorrer do tempo que se expressa por uma
multiplicidade de agentes e poderes. O autor entende que o territério é simultaneamente
funcional e simbélico. Funcional a comecar pelo territério enquanto recurso™ que tera
diferentes significados de acordo com a sua utilizagdo. Podera ter a fun¢ao de “lar, abrigo e
alimento” ou de “mercadoria”, por exemplo. Nestas duas situacdes hd presenca simultanea
da dimensdo funcional e simbdlica, claro que com perspectivas diferentes.

Para entender a funcionalidade (dominacgéo) e simbologia (apropriacao) do territorio é
necessario perceber a historicidade do territério e sua variagdo conforme o contexto historico
e geografico. Haesbaert (2004) sintetiza trés dimensdes do territério que podem estar inter-
relacionadas, ou ndo, dependendo da abordagem conceitual:

1) Dimenséo Politica — relagcbes de poder dentro do territério que podem ser, ou né&o,

controladas pelo Estado.

2 A ideia de recurso entendida enquanto necesséria para producdo humana e néo, obrigatoriamente, enquanto
coisa e mercadoria podendo, também, ser esta uma das suas funcionalidades e simbologias (Raffestin, 1993:8).
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2) Dimensdo Cultural — abrange a dimensdo simbdlica e mais subjetiva, em que o territorio é
visto e apropriado, ou seja, valorizacdo simbolica de um grupo em relagdo ao seu espaco
vivido. No caso da geografia, esta utiliza muito mais outros conceitos, como paisagem ou

lugar, do que territdrio para representar a dimensao simbolica.

3) Dimensdo Econdmica - relagdo do territério com a dimensdo econdmica. Ha um forte
debate sobre o uso econdmico territorial (territério enquanto mercadoria) e os embate entre

classes sociais na relacdo capital-trabalho.

O “uso”, principalmente na dimensao econémica e politica do territorio, é hoje uma
das principais referéncias na constru¢do conceitual refletida por Milton Santos (1994). Este
autor faz uma distin¢do interessante entre territorio como recurso e territério como abrigo.
Entende que para os atores hegemonicos o territdrio usado € um recurso que garante seus
interesses particulares, j& para os atores hegemonizados o territorio usado é um abrigo do qual
busca adaptar-se ao espaco geografico, mas ao mesmo tempo, construindo estratégias de
sobrevivéncia no mesmo. Faz também uma critica a idéia de territorio a-historico, reiterando a
necessidade de entendé-lo historicamente mutavel.

Desta forma, “o que ele tem de permanente é ser nosso quadro de vida” e “o que faz
dele objeto de analise social” € o seu uso, “e ndo o territorio em si mesmo” (1994a, p.15).
Neste sentido, reitera que territdrio ndo se trata somente de um territério-zona (uma superficie
claramente delimitada) como os Estados nacdes modernos, “o territorio, hoje, pode ser
formado de lugares contiguos e de lugares em rede” (SANTOS, 1994a:16).

Sob uma perspectiva reducionista de territorio através de aspiragdes neoliberais,
propaga-se a ideia de que o mundo estaria se desterritorializando ou que estariamos vivendo o
“fim dos territorios”. Os argumentos sdo orientados pela idéia de que as fronteiras territoriais
sdo barreiras para a “livre” circulacdo de comunicagdo entre culturas, identidades, comércio,
etc. Apropria-se da ideia de territorio-rede em oposicdo a territério zona (territério de
fronteiras) tido como aquele que atrapalharia o fluxo das relagdes entre territorios. Mas,
estaria 0 mundo, de fato, se “desterritorializando” frente aos processos de globalizacdo pela
ampliacgdo dos intercambios culturais, comerciais e politicos? A desterritorializagdo seria uma
“solugdo” para os “confinamentos” ou as tidas atrasadas fronteiras que impossibilitariam o “ir
e vir”’ e 0 acesso a outros territorios? A quem serve a desterritorializagao?

Segundo o urbanista-filésofo francés Paul Virilo (1982), o mundo das divisbes
territoriais dos Estados nagOes na forma de colcha de retalhos, estaria condenado frente ao

mundo das redes. De fato, partindo de nossas experiéncias cotidianas, temos a sensacdo de
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tempo e espaco encolhido, seja pela ampliacdo dos meios de transporte, seja pela velocidade
de informagdes via internet. No entanto, a idéia de desterritorialidade e “fim dos territorio”
(Bertrand Badie, 1995), de forma plena, é questionada por algumas areas do conhecimento.
N&o ha como definir o individuo, o grupo, a comunidade, a sociedade sem a0 mesmo tempo
inseri-los num determinado contexto geografico, “territorial” (HAESBAERT, 2004).

Haesbaert (2004) explica que o conceito de desterritorializagdo estd sustentado em
uma concepg¢do reducionista de territorio que opde uma dimensdo politica — estatico e
confinado — a uma perspectiva “salvadora” das redes pelo campo simbolico. Desse modo, o
entendimento restrito de territério trazidos nos argumentos da desterritorializagdo pouco
dialoga com a perspectiva relacional de territorio, pois, opdem extremos e reduz o carater
dialético do espaco.

Esta questdo € extremamente importante, pois, as justificativas da desterritorializacdo
partem, na maioria das vezes, da dissocia¢do entre rede — vinculada & mobilidade — e territdrio
— entendida enquanto estatica de espacialidade. Ndo podemos invisibilizar as formas como se
materializam e se singularizam as relacbes de poder em territorios especificos, como por
exemplo nos territorios de favelas do Rio de Janeiro, da qual abordaremos mais adiante. A
idéia da rede também pode servir como uma valvula de escape para ndo aprofundar e nédo
enfrentar violagOes territorializadas como o0s tipos de violéncias e a forma como as politicas
publicas constroem-se nestes territorios.

Neste contexto, a desterritorializagdo pode também ser uma “estratégia de fuga”, mas
certamente para aqueles que tém acesso, principalmente econdmico, para “acessar” outros
territérios. Do mesmo modo, a desterritorializacdo também pode representar um des-
vinculamento ou des-interesse pelas questdes territoriais. Haesbaert (2004) constr6i novos
sentidos que podem ser atribuidos a idéia de desterritorializacdo no que diz respeito aos

processos de exclusdo (ou inclusdo precaria):

Desterritorializagao, se é possivel utilizar a concepcéo de uma forma coerente, nunca
“total” ou desvinculada dos processos de (re)territorializagdo, deve ser aplicada a
fendmenos de efetiva instabilidade ou fragilizagdo territorial, principalmente entre
grupos socialmente mais excluidos e/ou profundamente segregados e , como tal, de
fato impossibilitados de construir e exercer efetivo controle sobre seus territdrios,
seja no sentido de dominacdo politico econdmica, seja no sentido de apropriacdo
simbolico-cultural. (HAESBAERT, 2004, p. 312)
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Neste caso, a desterritorializagdo seria uma forma de expressar 0S grupos que estéo
desprovidos de direitos e da propria apropriacdo simbdlica territorial. Desterritorializa¢do, no
contexto da citagdo, estaria relacionada a exclusdo, ou de “inclusdo precaria” (Martins, 1997).

ndo existe exclusdo: existe contradicdo, existem vitimas de processos sociais,
politicos e econdmicos excludentes; existe o conflito pelo qual a vitima dos
processos excludentes proclama seu inconformismo, seu mal-estar, sua revolta, suas
esperancas, sua forca reivindicativa e sua reivindicacéo corrosiva. Essas reacdes (...)

constituem o imponderavel de tais sistemas, fazem parte deles ainda que os negando.
(MARTINS 1997 apud HAESBAERT 2004, p.316)

Uma vez excluidos, ou incluidos precariamente, esta populacdo vive restricbes na sua
relacdo com seu territorio, as relagdes de poder sdo altamente assimétricas e reiteradas por
codigos e simbolos que impactam na forma de viver e de interagir com outros territérios. Em
contrapartida, Haesbaert (2004) também problematiza os impactos politicos do proprio

conceito de multiterritorialidade:

a possibilidade de ativar ou de vivenciar concomitantemente multiplos territérios — é
estrategicamente muito relevante na atualidade e, em geral, encontra-se acessivel
apenas a uma minoria. Assim, enquanto uma elite globalizada tem a opg¢éo de
escolher entre os territérios que melhor Ihe aprouver, vivenciando efetivamente uma
multiterritorialidade, outros, na base da piramide social, ndo tém sequer a opg¢do do
“primeiro” territério, o territorio como abrigo, fundamento minimo de sua
reproducdo fisica cotidiana. (HAESBAERT, 2004, p.:360)

Do mesmo modo, sabemos que o poder estd nas maos daqueles que melhor “jogam”
com estas multiplas escalas: local, regional, nacional e global. Na reflexdo de Haesbaert
“quanto mais presos ficarmos a um territorio (ou a uma de suas modalidades) e a uma escala
especifica, mais estaremos sujeitos a perder o poder de controlar fendmenos e agdes”.

Feitas essas consideragdes, retomemos a pergunta colocada anteriormente: mas, afinal,
a quem serve o discurso da desterritorializacdo? Em nossa opinido, o discurso da
desterritorializagdo serve mais como uma “cortina de fumaga” que encobre o movimento
neoliberal que propaga o “fim das fronteiras” e o “fim do Estado” para livre circulagdo do
mercado. Neste sentido, tornar o Estado cada vez mais desterritorializado, deslocalizado, cria
oportunidades para a territorializacdo dos grandes empresarios, do grande capital que, por sua
vez, se multiterritorializa em diferentes territorios. E nesta dindmica que se intensifica a
“desterritorializagdo” concreta e simbdlica das classes populares através do agravamento das

desigualdades sociais, insuficiéncia e precariedade das politicas publicas.
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Segundo Lefebvre (1991 apud HAESBAERT 2004), espaco apropriado, em sua
plenitude, ¢ “o espaco de prazer”! Talvez esta seja a maior disputa territorial, a disputa entre
dominacdo e apropriacdo. A dominacgdo, neste caso, enquanto dominagdo capitalista. Em
resisténcia a este contexto, trariamos as experiéncias vivenciadas por movimentos sociais na
luta por territérios, como os moradores da Vila Autédromo na disputa pela apropriacdo de
moradias, 0 movimento dos trabalhadores rurais sem-terra pelo “uso” da terra no campo, 0S
movimentos “ocupas” das escolas estaduais do Rio de Janeiro pela disputa e apropriacdo do
“publico”, etc.

Apesar de reconhecermos a assimetria de poder entre dominacgdo e apropriagao, na
definicdo de Lefebvre, podemos dizer que neste processo hd sempre movimento de luta e
resisténcia por um tipo de territorialidade.

A territorialidade, segundo Haesbaert (2004), pode ser uma dimensdo simbdlica, um
referencial territorial para a constru¢do de um territério, que nao obrigatoriamente existe de
forma concreta. Como no conhecido exemplo da “Terra Prometida” dos judeus,
territorialidade que os acompanhou e impulsionou através dos tempos, ainda que ndo
houvesse, concretamente, uma construcdo territorial correspondente (HAESBAERT, 2004, p,
10). Da mesma forma, podemos citar os diferentes movimentos de favelas que s&o
impulsionados pela “imagem/possibilidade” de uma territorialidade de direitos. Chamamos de
“territorialidades” a coexisténcia de varios territorios dentro de um mesmo territorio, ou seja,
diferentes disputas de poder dentro de uma mesma delimitacéo territorial (RAFFESTIN 1993
apud Gondim e Monken). Para fortalecer ou construir uma territorialidade ha necessidade de
apropriar-se desse espago, ou seja, “(...) o ator ‘territorializa’ o espago” (RAFFESTIN, 1993,
p.143 apud GONDIM; MONKEN, 2009).

Para alguns autores, a territorializacdo nada mais ¢ do que um processo de “habitar um
territorio” (KASTRUP, 2001, p. 215). Habitar um territorio é “explora-lo, torna-lo seu, ser
sensivel as suas questdes, ser capaz de movimentar-se por ele com alegria e descoberta, mas
sobretudo, detectando as alteracbes e dinamicas deste territorio. N&o considerando
unicamente os fluxos cognitivos, técnicos e racionais — mas politicos, afetivos e interativos no
sentido concreto, detectavel da realidade (CECCIM, 2005b).

A territorializacdo das politicas puablicas, tem sido apropriada, tanto no discurso
quanto nas préaticas, com diferentes significados. Ora como espaco de dominacdo-regulagédo
para demarcar o poder de acdo do Estado, ora como reaproximacéo de esferas de poder local e
como possibilidade de ampliagdo da autonomia dos sujeitos implicados na producdo dos

contextos de vida do cotidiano, em um nitido movimento de resisténcia-apropriacdo
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(HAESBAERT, 2004). Neste sentido, as politicas e préticas de territorializacdo, em
diferentes campos sociais, sdo entendidas como “inovadoras”, sob processos complexos e de

diferentes formas e niveis de intervencao.

3.3 Escola e Favela: as percepgdes que se atravessam

A definicdo de favela e 0 modo como a educacao escolar ira se relacionar com ela é
influenciada pelas imagens que sdo construidas sobre esse territério.

Sabemos que as representacfes sociais sobre um territorio definem perfis especificos
de politicas publicas prevalecendo aquelas com maior incidéncia nas relacdes de poder. A
politica publica enquanto “busca de solugdes” nunca € neutra, ela sempre visa interesse social,
politico e econdmico para um grupo que ndo, necessariamente, em se tratando de Estado
neoliberal, sera para os cidaddos. Podendo, inclusive, servir de estratégia para fortalecer o
capital pela via “publica”. E 0 que podemos perceber com as politicas de remogdes, Unidades
de Policia Pacificadora (UPP), e outras muito bem discutidas e analisadas nos trabalhos de
Valladares (2005), Amoroso (2012), Zaluar (1999), entre outros.

Esses autores mostram como a histéria do desenvolvimento das favelas no Rio de
Janeiro inclui a constante estigmatizacdo da violéncia e frequente ameaca de remocao.
Representacdes estas que se apresentam periodicamente sob novos discursos e estratégias.
Amoroso (2012), ao analisar fotografias de favelas cariocas veiculadas pela imprensa na
década de 50 a partir do desmonte do morro de Santo Antonio e década de 60 a partir da
erradicacéo da favela da Praia do Pinto, discute como os meios de comunicagdo fortalecem
determinadas percepgdes sobre as favelas de acordo com os interesses do capital. O autor
aponta como os argumentos da falta de saneamento basico, da precarizacdo das moradias e da
auséncia de outros servi¢os publicos, sdo traduzidas pelo capital e reproduzidas pelos meios
de comunicacdo como uma necessidade de politicas de remogdes e ndo de politicas sociais
para a melhoria de qualidade de vida daquelas populagdes. Esse discurso é vivo ainda hoje,
como podemos acompanhar no duro processo de negociacdo/remocdo vivida pela populagédo

da Vila Autddromo®2, no Rio de Janeiro.

" Sjtuada em uma area as margens da Lagoa de Jacarepagua, préxima ao autédromo, esse conjunto habitacional
teve seus primeiros processos de assentamento nos anos de 1960, desprovidos de infra-estrutura e servi¢os
publicos. Inicialmente era uma coldnia de pescadores. Com o passar dos anos a favela comegou a crescer,
principalmente com a construcdo do autédromo e expansdo imobilidria para a Barra da Tijuca, levando
investimentos publicos para esta regido. Viviam aproximadamente 500 familias em Vila Autédromo, algumas
inclusive até com o titulo de Concesséo Real de Direito de Uso. No entanto, com o anincio do Rio de Janeiro
como sede dos Jogos Olimpicos as ameacas historicas de remocdo se intensificaram. Em 2012, juntamente
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Para Faulhaber e Azevedo (2015) as desapropriagdes e remogOes tém uma geografia
baseada num processo milimétrico de desconstrucdo de direitos e de abertura de uma érea de
cidade como nova fronteira de expansdo do mercado imobiliario. N&o se trata de uma
perspectiva de Estado minimo, na oOtica neoliberal, condenado ao seu desaparecimento,
defendem os autores, mas um Estado cada vez mais ativo e combinado com as institui¢oes
privadas. Ainda mais forte essa pressdo nos ultimos anos, quando o fato do Rio de Janeiro
sediou dois grande eventos internacionais - Copa do Mundo e Olimpiadas. Dados

comparativos de diferentes gestdes publicas confirmam essa intensificacdo nos ultimos anos:

Numero de Pessoas Removidas por Gestao Municipal:
Pereira Passos (1902-1906) — 20.000
Carlos Lacerda (1961-1965) — 30.000
Eduardo Paes (2009-2013) — 67.000

Fonte: Gréfico estimativo com dados coletados de SMH sobre o periodo 2009-2013
(ROCHA, 1995, p.69; LEEDS, 1978, p.20 apud FAULHABER, 2015)

Outra representacdo fortemente relacionada com a ideia de remocéo € a construcao de
uma narrativa que faz da favela sinénimo de violéncia. Nos anos 90, a violéncia urbana
configura-se como pauta premente da sociedade e da academia como apontam Zaluar (1999),
Lima, Misse & Miranda (2000 apud Valladares 2005), Valladares (2005), em seus ensaios
sobre violéncia e seguranca publica no Brasil, especialmente no Rio de Janeiro. A ideia de
"cidade partida” (VENTURA, 1994 apud idem), complementada com a de "apartheid
socioespacial* (BUARQUE, 1993 apud idem), fortalece ainda mais uma imagem de
fragmentacdo e distanciamento das favelas. Espaco da pobreza, da caréncia e também, da
violéncia, a favela passa a ser a contraposicao do "asfalto".

Como resposta a essa imagem de violéncia, desde o final de 2008, a politica de
seguranca publica do Rio de Janeiro desenvolve as Unidades de Policia Pacificadora (UPP),

gue passam a ocupar algumas favelas sob o argumento da retirada do dominio territorial por

com uma equipe técnica interdisciplinar da Universidade Federal Fluminense (UFF) e Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), os moradores construiram um Plano Popular de Urbanizagdo como contraproposta ao
reassentamento colocado pela Prefeitura. Mediante as fortes pressdes dos movimentos sociais e instituicdes,
somada as grandes manifestacBes de 2013, a prefeitura sentiu-se pressionada a negociar. Desta vez, a
Prefeitura apresentou outro projeto, reconhecendo, pela primeira vez, a possibilidade de manutencdo de uma
parcela das familias. No entanto, nos debates posteriores que se sucederam entre técnicos da prefeitura e
moradores, a Prefeitura retrocedeu com a proposta realizando negocia¢6es individuais com os moradores e na
mesma area onde serdo realizados 0s jogos, sera construido um projeto residencial de luxo pela Carvalho
Hosken (Faulhaber e Azevedo, 2015).
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parte de grupos armados ligados ao varejo de drogas e abertura para entrada de servigos
publicos. No entanto, o que assistimos ndo foi o alargamento de politicas sociais nessas areas
da cidade, mais bem, uma efervescéncia de ofertas de servi¢cos privados, na sua maioria, TV
por assinatura, servicos de telefonia e internet. Também, neste mesmo contexto, surge o
estimulo a realizagdo de empréstimos junto a Bancos privados para empreendimentos na
favela. Neste sentido, tornar a a favela como parte de um territério formal, sob a apropriagéo
da ideia Favela é Cidade, é apenas a expansdo do mercado nestes locais.

Outro aspecto que € preciso discutir é a especulacdo imobiliaria que passa a crescer
também dentro desses territorios: com a chegada de servicos privados e a promessa de
controle da violéncia, estas areas passam a ficar mais valorizadas. Passa a ocorrer um
processo de “remog¢ao forgada” diante do aumento do valor da terra e das taxas as quais 0s
moradores ndo tém condicBes de arcar. Ainda mais no contexto de realizacdo de grande
eventos, chamariz importante para a ampliagéo dos fluxos globais do capital.

A “cidade maravilhosa” enquanto vitrine dos jogos olimpicos precisaria estar
desassociada de qualquer imagem de violéncia e de pobreza. Neste caso, as UPPs enquanto
politica de seguranca publica asseguraria, a partir da contensdo ou segregacao de territorios, a
seguranca dos visitantes da cidade. N&o a toa, temos assistido, cada vez mais forte, uma
repressdo aos jovens negros de periferia que ultrapassam as fronteiras da segregacéo espacial.
Em contrapartida a todas essas representacdes negativas da favela, ndo podemos deixar de
enfatizar que had uma nova organizacdo das bases populares no embate com esta nova
conjuntura, principalmente entre os jovens negros e de periferias.

Os moradores e movimentos de favelas vém construindo redes com outros
movimentos sociais e instituicdes para denunciarem e reivindicarem suas demandas. As
midias alternativas tem sido uma ferramenta importante para dar visibilidade a outras
representacdes sociais da favela. Mas, como essa dinamica social, se relaciona com a escola?
Quiais as visdes da escola sobre a favela?

Burgos (2009) nos chama atencdo para dois processos de segregacdo urbana sendo
refletida na escola durante seu processo de massificacdo: a primeira, pelo processo de
esvaziamento da classe média na escola publica, a partir dos meados de 1960; e segunda, pelo
lugar simbolico que a escola passa a ocupar quando a mesma esté inserida em territorio de
favela. Ou seja, “marcando negativamente seus alunos, professores e funcionarios, € impondo
consequéncias de enorme significado, tanto para o trabalho de instru¢do, quanto para o de
socializagdo” (BURGOS, 2009, p.8). Na maioria das vezes, o elo de relacdo entre a escola e a

favela € o estudante e seus pais, mediada pelo imaginario social da cultura de violéncia e da



61

culpabilizacdo familiar. Neste caso o efeito-favela — seja de um contexto de tiroteio ou de
enchente - é interpretado sob estas lentes.
Novas formas de apropriacéo da favela, podera conduzir a novas percepcdes sobre este

territorio produzindo outros significados para o efeito favela, como veremos a seguir.

3.4 Efeito-Favela na EJA-Manguinhos

Vaérias experiéncias construidas na EJA-Manguinhos poderiam servir de analise para
entender as percepcdes da EJA sobre a favela e suas expressdes na relacdo com os estudantes
e nas préaticas pedagogicas. Entre elas poderiamos citar: a revista SEJA Manguinhos, matéria
sobre a horta de Manguinhos, o samba Mulheres de Manguinhos, a Festa da Primavera:
Pautando Direitos e Construindo Primaveras, Cordeis de Manguinhos e muitos outros.
(Anexo A)

Trouxemos dois relatos de atividades educativas que retratam suas visfes e préaticas
frente as expressdes de violéncia armada neste territorio. Os dois relatos sdo de dois
professores da EJA-Manguinhos que desenvolveram: 1) Projeto Manguinhos que temos,
Manguinhos que queremos! no segundo semestre de 2015 e, 2) Producédo de Carta de Repudio
contra Violéncia Armada nas favelas desenvolvida em abril deste ano (Anexo B). O primeiro
trabalho foi desenvolvido em sala de aula e ao “ar livre” em Manguinhos onde o tema da
violéncia surgiu pelos proprios estudantes ao construirmos um diagnéstico de Manguinhos. O
segundo, por sua vez, aconteceu de forma ndo planejada da qual a escola vivenciou um
conflito armado onde estudantes e professores, indignados, debateram sobre o assunto e

construiram propostas de enfrentamentos a esta violéncia.

1) Projeto Manguinhos que temos, Manguinhos que queremos!

A casa dos meus sonhos tem varanda, gramas e pomar. Eu queria

que 0 nosso Manguinhos tivesse uma vida mais digna. Que tivesse mais limpeza,
gue as pessoas cuidassem melhor de suas casas e 0s governantes deveriam ajudar.
Todo mundo tivesse sua moradia propria sem pagar aluguel.

(Produgéo textual de estudantes das séries iniciais do Ensino
Fundamental EJA-Manguinhos)
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A partir do eixo transversal “Meio Ambiente e Modelo de Desenvolvimento” nas aulas
de histéria e geografia, trabalhadas em uma das turmas das séries iniciais do ensino
fundamental, trouxeram como recorte tematico: Meio Ambiente de Manguinhos. A escolha
partiu por considerar o lugar de moradia da maioria dos estudantes e pelo acimulo de leituras
produzidas por eles e elas sobre o lugar vivido.

Como objetivo geral, buscava-se construir, num primeiro momento, um diagnostico do
meio ambiente de Manguinhos por meio de narrativas coletivas seguidas de problematizac6es
e, em segundo, construcbes de proposicOes para o territorio. Como primeira etapa da
metodologia, o semestre foi dividido em dois blocos teméticos: 1) Manguinhos que temos, 2)
Manguinhos que queremos.

Para construcdo de um diagnéstico do Manguinhos que temos partiu-se da seguinte
indagacdo: O que mais gosto de Manguinhos? O que menos gosto? Houve uma rodada de
falas dos estudantes sobre seus olhares sobre o territorio e, em seguida, a sistematizacdo em
um painel coletivo.

Este primeiro mapeamento foi fundamental para indicar as questfes, apontadas pelos
estudantes, a serem aprofundadas e planejadas ao longo do semestre. Entre as questdes
trazidas por eles, as mais recorrentes foram: lixo, rios, moradia e seguranca publica.

Os debates dedicados a discusséo do lixo, foram atravessados pela polarizacdo “culpa
do individuo X culpa do poder publico”. A forma de coleta, ou ndo coleta, nos territorios de
favela foram cruciais para este debate. As questdes territoriais foram dialogando com as
questdes estruturais, inserindo o tema lixo e consumo nesta discussdo. Para este tema, foi
trazida uma charge que além de envolver a problematizacdo do assunto, contemplou o

desenvolvimento da interpretacdo, leitura e escrita. Veja a atividade abaixo:
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Figura 3 — Lixo e Consumo

PNAO SE FAZ
MAIS LIXO COMO
ANTIGAMENTE 11!

Fonte: SPONHOLZ, 2015. https://electronicalminds.wordpress.com/charges/

1.0 que tem dentro da lata de LIXO?
2. Vocé concorda com a fala do rato: ... NAO SE FAZ MAIS
LIXO COMO ANTIGAMENTE”? POR QUE?

A relacéo lixo-rio esta muito presente nas falas dos estudantes da EJA-Manguinhos,
seja pelas histéricas enchentes sofridas no territério, seja pela busca de lazer, por parte de
jovens e criangas, nos rios poluidos. Como ponto de partida, foi iniciada a discussdo sobre o
que achavam dos mergulhos de jovens e criangas nos rios Farias-Timb6 e Canal do Cunha,
episddios recorrentemente presenciadas pelos estudantes de Manguinhos. As falas, apesar do
repudio a atitude destes jovens, reconheciam na préatica a auséncia de politicas de lazer para
esta populagdo. Como provocacdo ao tema, foi trazida a matéria de jornal “Copacalama”*
que trazia entrevistas com estes meninos relatando porque se banhavam nos rios poluidos,
além de abordar a auséncia de politicas publicas voltado para o publico infanto-juvenil, a
falta de dragagem regular dos rios e a violagdo do direito de circular pela cidade. Esta
tematica possibilitou, em seguida, a abordagem do contetudo recursos hidricos de forma
territorializada e critica a partir da identificacdo de favelas e rios de Manguinhos por meio de

mapas construidos pela turma.


https://electronicalminds.wordpress.com/charges/
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Figura 4 — Mapa de Manguinhos

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2015. Material Didatico utilizado nas aulas de geografia do Ensino
Fundamental ~ Séries  Iniciais da  EJA-Manguinhos. O mapa foi retirado do  site
conhecendomanguinhos.ensp.fiocruz.br

Segundo a professora, das tematicas abordadas, o assunto mais dificil a ser explorado
foi o da seguranca publica. Foi percebido que os estudantes ndo se sentiam a vontade para
falar abertamente sobre o tema, talvez pela cultura do siléncio e do medo das forcas armadas
no territorio. A professora conta, inclusive, que alguns estudantes tinham dificuldades de
chegar a escola diante do intenso tiroteio na favela do Jacaré, inclusive, algumas das aulas na
EJA-Manguinhos foram perdidas em periodos de confrontos armados.

Como atividade pedagodgica, foi proposta a constru¢do de um cartdo com mosaico de
imagens e palavras recortadas de revistas e jornais que expressassem para eles o que é
seguranca publica e como gostariam que fossem. Apds a construcdo deste cartdo, eles

fizeram um texto para expressar suas opinides a respeito:
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Figura 5 — Mosaico sobre Seguranca Publica desenvolvido pelos estudantes da EJA-
Manguinhos

“A seguran¢a da gente € peéssima. O carro nédo
respeita o sinal. O ciclista ndo respeita o pedestre.
Ter seguranga é ter trabalho e casa segura. N&o ter
barulho na porta de casa. Fé e luta da juventude!
Em Manguinhos ndo tem rua adequada para o0s
cadeirantes. Seguranca é ndo ter morte de jovens e
criangas.

Estudantes: Beatriz Ferreira, Cicero Leite e Risonilda
da Silva

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2015. Producdo pedagdgica desenvolvida pelos estudantes da EJA-
Manguinhos durante as aulas de histéria e geografia das séries iniciais do ensino fundamental

As questdes sobre moradia, trazidas pelos estudantes, tinham como enfoque as
arbitrariedades das remocdes e a ma qualidade das casas vivida pelos moradores. Foram
utilizados dois recursos didaticos para problematizacdo da questdo, principalmente a respeito
das remogdes. Uma delas foi a letra da musica “Favela” de César e Paulinho que narra o
despejo de uma favela, e a outra, uma charge do Lattuf retratando a relacdo entre interesses
econdmicos e remocOes das favelas. Segundo a professora, as discussdes foram muito
interessantes, pois atravessaram outras questdes: Remogdes e Progresso, Ocupagdo
“irregular” como argumento de despejar, arbitrariedades no processo de negocia¢do das

indenizagdes, mobilizacdes das favelas contra as remocoes, etc.

Figura 6 — Favela e Remogoes

Fonte: LATUFF CARTOONS, 2015

https://latuffcartoons.wordpress.com/2012/07/31/charge-p-sengerj-remocoes-forcadas/



https://latuffcartoons.wordpress.com/2012/07/31/charge-p-sengerj-remocoes-forcadas/
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Apo6s o aprofundamento do diagnostico trazido pelos estudantes sobre seu territorio,
durante algumas aulas, tecendo inclusive relagdes com os conteudos e conceitos da disciplina
de historia e geografia — localizacdo, producdo de mapas, recursos hidricos, nocbes de
complexo de Manguinhos e favelas de Manguinhos — partiu-se para o segundo bloco
tematico: Manguinhos que queremos!

Para este segundo bloco havia-se planejados dois momentos: 1) aulas voltadas para
construcdo de propostas para Manguinhos através de linguagens artisticas orientadas pela
idéia de um Manguinhos imaginario e, 2) Roda de Conversas com grupos e movimentos
sociais que tem se empenhado na construgdo de propostas e reivindicacdo de politicas
publicas dos temas discutidos na turma. Infelizmente, ndo foi possivel chegar ao segundo
momento — conversa com 0s movimentos sociais — devido as perdas de aula, mas que seria
retomado no proximo semestre, considerando que este dialogo ja é uma pratica adotada na
EJA-Manguinhos enquanto concepcdo e pratica pedagdgica.

“Caminhamos, atravessamos e vivemos cotidianamente 0s becos e vielas de
Manguinhos. E é desta lente que o diagndstico seria construido”, dizia a professora. Ao
trazer Manguinhos para sala de aula, as questdes foram aprofundadas, algumas opinides até
mudadas, visdes coletivizadas. Certamente, depois destes debates, ao passarmos pelos rios e
lixos de Manguinhos, nossas opinides ndo seriam mais as mesmas. Entdo, por que néo,
caminharmos juntos por Manguinhos sob novos olhares? Foi a partir desta inquietacdo que
foi planejada uma atividade de campo, dentro do proprio territério de Manguinhos,
percorrendo trechos que agucariam novos olhares, novos diagnosticos. O trajeto foi definido
coletivamente. Mas, como dito anteriormente, houve novas resisténcias, aquelas relacionadas
a seguranga publica: caminhar em grupo por Manguinhos e, além disso, fotografar? “Nao,
definitivamente nao” — expressavam alguns estudantes, segundo a professora. Esbarrava-se
novamente com as questfes relacionadas a violéncia, o direito de ir e vir e a dificuldade do
registro através da fotografia do lugar. Para que a atividade acontecesse, foi preciso solicitar
que a associacdo de moradores acompanhasse 0s estudantes e professores para evitar
possibilidades de questionamentos.

Este segundo bloco “Manguinhos que queremos” foi construido de forma integrada
com a Oficina de Leitura que abordava o tema cotidiano de Manguinhos que também tinha o
interesse de registrar, por meio da fotografia, a vida cotidiana da favela. Foi assim que, em
um sébado de manhd, caminharam por Manguinhos revelando olhares e construindo novas
percepcdes. Pela mediacdo da oficina de Circulo de Leitura foi possivel identificar e

fotografar cotidianos:  moradores buscando suas correspondéncias na associacdo de
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moradores, trabalhadores de lojas de materiais de construcdo carregando carrinhos de areia,
mulheres na padaria comprando o pdo do café da manhd, moradores embaixo das poucas

arvores de uma das pracas, etc.

Figura 7 — Fotos de Manguinhos, realizadas pelos estudantes da EJA, que retratam seus

cotidianos

Fonte: Acervo de Cristopher Pereira Jones de Carvalho, 2015. Fotos realizadas pelos estudantes das turmas do
ensino fundamental final e ensino médio da EJA-Manguinhos.

Da mesma forma, também foi possivel registrar violagdes socio-ambientais, a partir
das mediagdes construidas nas aulas de historia e geografia: os entulhos das casas removidas,
morador de rua na busca de algo no lixo para se alimentar e a praca abandonada.

Como ultima etapa deste processo, as turmas foram agrupadas por foto de interesse —

rios, moradia, seguranca publica, lazer para constru¢cdo de intervencbes expressando
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“Manguinhos que queremos”. Cada grupo, fez intervengdes nas fotos de como gostaria que
fosse os rios, pracas e moradias em Manguinhos. A partir das fotos, foram produzidos cartdes
postais como inspiracdo para construcdo de um Manguinhos possivel, Manguinhos de
direitos. Os cartdes foram distribuidos para todos os estudantes e professores no Laboratério
do Livre Saber, trabalho de culminancia da EJA-Manguinhos que acontece todo final de

semestre com participacdo de estudantes, ex-estudantes e outros moradores.

Figura 8 — Fotos de Manguinhos desenvolvidas pelos estudantes que representam as remogdes
no local

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2016. Foto de Manguinhos sobre remocdes realizadas pelos estudantes do
ensino fundamental inicial da EJA-Manguinhos. Trabalho desenvolvido nas aulas de histdria e geografia.
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Figura 9 — Intervencdo fotografica desenvolvida pelos estudantes a partir de imagens de
Manguinhos que representam as remocdes no local

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2016. Cartdo Postal da série “Manguinhos que temos, Manguinhos que
queremos” construido pelos estudantes do ensino fundamental inicial da EJA-Manguinhos. Trabalho
desenvolvido nas aulas de histéria e geografia.

Figura 10 — Foto desenvolvida pelos estudantes sobre violéncia

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2016. Foto de Manguinhos sobre violéncia realizada pelos estudantes do
ensino fundamental inicial da EJA-Manguinhos. Trabalho desenvolvido nas aulas de historia e geografia
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Figura 11 — Intervenc&o fotografica desenvolvida pelos estudantes sobre violéncia

. - \
\Bq Dr. Luiz Gregério de Sa / Manguinhos
>: Acervo EJA-Manguinhos 04.01.2016

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2016. Cartdo Postal da série “Manguinhos que temos, Manguinhos que
queremos” construido pelos estudantes do ensino fundamental inicial da EJA-Manguinhos. Trabalho

desenvolvido nas aulas de histéria e geografia.

Figura 12 — Foto realizada pelos estudantes do rio Faria-Timb6é em Manguinhos para representar o
tema das enchentes

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2016. Foto de Manguinhos sobre meio ambiente realizada pelos estudantes
do ensino fundamental inicial da EJA-Manguinhos.
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Figura 13 — Intervencdo fotogréfica desenvolvida pelos estudantes sobre o rio que queremos

Rio Faria Timbo (Parq
Foto: Acervo EJA-I

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2016. Cartdo Postal da série “Manguinhos que temos, Manguinhos que
queremos” construido pelos estudantes do ensino fundamental inicial da EJA-Manguinhos. Trabalho
desenvolvido nas aulas de histéria e geografia.

Figura 14 — Foto realizada por estudantes da EJA-Manguinhos para destacar a precariedade dos

espacos de lazer
AN | i
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Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2016. Foto de Manguinhos sobre lazer realizada pelos estudantes do ensino
fundamental inicial da EJA-Manguinhos. Trabalho desenvolvido nas aulas de histéria e geografia
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Figura 15 — Intervencao fotografica desenvolvida pelos estudantes da EJA-Manguinhos para
representar a praga que queremos

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2016. Cartdo Postal da série “Manguinhos que temos, Manguinhos que
queremos” construido pelos estudantes do ensino fundamental inicial da EJA-Manguinhos. Trabalho
desenvolvido nas aulas de histéria e geografia

2) Produgdo de Carta de Repudio contra Violéncia nas Favelas

“Em sala de aula, tentdvamos nos concentrar na aula, mas era impossivel, pois a sala
ficava préxima ao portdo. A atitude dos funcionarios do espaco foi imediatamente
fechar as portas e o portdo. Meia hora depois: tiro, bomba e clarbes. N&o sabiamos
se nos escondiamos no cdmodo dos fundos ou se deitdvamos no chd. Uma
estudante parecia passar mal enquanto a outra chorava de nervoso. Uma estudante
de 55 anos que ja havia perdido seu neto, assassinado por policiais, dizia: N&o
podemos viver assim! E preciso fazer alguma coisa!”

(Depoimento de uma estudante das séries iniciais do Ensino Fundamental

EJA-Manguinhos)

Este episédio aconteceu no dia 15 de margo de 2016. Na verdade, ndo se tratava de
um episddio, mas uma recorréncia que se arrastava por semanas, impedindo a chegada e a
saida dos estudantes. De fato, era “preciso fazer alguma coisa”. Durante todo o dia de

quinta-feira, os estudantes entravam em contato para informar que nao iriam a escola, pois a
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repressdo seria maior. Segundo os estudantes, seria 0 mesmo plantdo de policiais da terca-
feira e estavam temerosos. Foi ai que, na reunido do colegiado de professores da EJA-
Manguinhos, foi proposto a construcdo de uma carta de repddio contra a violéncia armada em
Manguinhos (Anexo B), sob construcdo coletiva de todos os coletivos, movimentos sociais e
organizagdes de Manguinhos. Diante da conjuntura de violéncia, os professores suspenderam
as aulas na quinta-feira, considerando a reflex&o dos estudantes moradores, mas a atitude néo
se restringiu somente a isto. Na quinta-feira houve uma grande mobilizacdo, por parte dos
professores, em convocar coletivos de Manguinhos para uma reunido para se pensar em agoes
frente a violéncia no territdrio. Este encontro aconteceu na sexta-feira com participacéo,
aproximadamente, de 80 pessoas, incluindo: Pastoral da Crianca de Manguinhos, Pré-
Vestibular, Forum do Movimento Social de Manguinhos, Capela S&o Daniel, Pré-Vestibular
Construcdo, GT Urbanismo do Conselho Comunitario de Manguinhos, Museu da
Vida/FIOCRUZ, Cooperacdo Social da Fiocruz. estudantes e professores da EJA-
Manguinhos. A EJA levou uma proposta de redacdo da carta de repudio tendo novas
contribuicdes do grupo presente.

Além da carta, o grupo teve a chance de fazer uma avaliacdo de como vinha se dando
a seguranca publica em Manguinhos e o que entendiam por segurancga publica. Entre outros
assuntos, foram destacados: auséncia de politicas sociais; a violéncia que é cometida tanto
pela policia quanto pelo trafico tendo os trabalhadores suas vidas cerceadas, a falta de
perspectiva de vida dos jovens, etc. Os grupos elencaram varias propostas de acdes. Para
debrucar-se sobre as propostas, foi tirada uma comissdo com representantes de cada coletivo
presente. Na primeira reunido, a comissdo entendeu como acgdes prioritarias a carta de
reptdio e o Ato contra violéncia. Esta comissdo vem se reunindo semanalmente para
encaminhamento destas propostas. No que se refere a carta, a mesma foi enderecada para as
secretarias (municipais e estaduais): Saude, Educacdo, Cultura, Assisténcia Social e Direitos
Humanos, e Seguranca Publica. No momento, a comissao esta organizando o Ato Cultural
contra Violéncia — “Eu so quero ser felizz Pela paz com garantia de direitos em
Manguinhos!” — com previsao de realizacdo no dia 18 de junho de 2016.

Esta comissdo, que até entdo era um GT para encaminhamento das propostas
elencadas pelo grupo ampliado, foi se consolidando enquanto um coletivo “Manguinhos
Contra Violéncia” com participacdo de moradores e trabalhadores. Esta iniciativa assemelha-
se a experiéncia da Agenda Redutora Contra Violéncia, que sob contexto intenso de violéncia
em 2004, constituiu-se enquanto um espaco articulador tanto de coletivos de Manguinhos
quanto de trabalhadores da FIOCRUZ.
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“Manguinhos Contra Violéncia”, além de iniciada pela EJA-Manguinhos, tem sido
um espaco importante na formacao politica dos estudantes. A comissdo tem a participacao de
cinco estudantes da EJA-Manguinhos que, além das tarefas relacionadas a organizacéo do ato,
0S mesmos, junto com os professores, ttm o papel de mobilizar a participacdo dos outros

estudantes nestas agdes.

Figura 16 — Cartazes produzidos pelos Estudantes da EJA-Manguinhos sobre Violéncia
Armada
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Fonte: RODRIGUES, 2016. http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/acontece-na-epsjv/mulheres-trabalho-e-classe-
social

Percebe-se que, nas duas experiéncias relatadas, o “efeito-favela”, neste caso
atravessado por um contexto de violéncia, é pautado pelo debate. As questbes do territério
viram tema de sala de aula, permitindo que as percepcdes sobre, neste caso, a violéncia sejam
aprofundadas e ndo individualizadas. Do mesmo modo, ndo sO se discute, que ja seria um
papel importante, mas ao assumir o seu pertencimento, dialoga com outros coletivos na busca
de acbes conjuntas entendendo, inclusive, este movimento como uma préatica pedagogica.
Este efeito so é possivel quando a percepcao sobre a favela é para além de suas mazelas, mas
do reconhecimento de potencialidades e historias de lutas que, quando coletivizadas, podem
atuar sobre elas.

Quando a professora, do ensino regular, revela que talvez o primeiro movimento seria
0 proprio questionamento do papel da escola, é bem verdade que esta provocagao ja acontece
a muito tempo nas escolas, mas muitas vezes ndo enxergamos seja pela cultura da


http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/acontece-na-epsjv/mulheres-trabalho-e-classe-social
http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/acontece-na-epsjv/mulheres-trabalho-e-classe-social
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culpabilizacéo do outro, onde este outro é sempre o estudante, a familia, a favela, mas nunca a
escola ou seja pela cultura escolar da resposta hierarquica e escolarizada aos fenbmenos de
prontiddo. A escola talvez tenha perdido o encantamento dos pressupostos da educacdo
popular pautada na sua atuacdo utOpica e transformadora sobre a realidade dos seus
educandos. A aproximacdo com outros coletivos da favela e o reconhecimento protagonista
dos estudantes podem ajudar a redefinir o papel da escola na sua relacdo com a favela.

3.5 Avancos e Desafios na EJA-Manguinhos

Em fevereiro de 2016, como acontece a cada inicio de semestre, a EJA-Manguinhos
promoveu uma semana de Formacdo de Professores. Um dos temas elencados como
importante para ser debatido foi justamente, o objeto desta pesquisa: avancos e desafios na
proposta de educacéo territorializada desenvolvida na EJA-Manguinhos (Anexo D e E).

O encontro contou com a participacdo de 20 professores da EJA-Manguinhos. A
programacdo deste dia de formacdo foi dividida em 3 momentos: 1) Mistica de
sensibilizacdo, 2) Resgate do conceito Educacdo Territorializada a partir do documento de
Plano de Curso, 3) Grupos de Trabalhos para debater e sistematizar os avancos e desafios no
desenvolvimento de uma educacgéo territorializada na EJA-Manguinhos. A programagéo
detalhada esta disponivel no Anexo D.

Os dados e andlise desta pesquisa consideraram 0s debates e as sistematizacfes
construidas nos grupos de trabalhos. Foram formados trés grupos de trabalhos que tinham
como tarefa debater: 1) Quais as nossos desafios e dificuldades para desenvolver uma
educacdo territorializada, 2) Quais 0 avancos alcancados, e 3) Propostas

Enumeramos algumas questdes que apareceram de forma recorrente nos grupos:

1. Necessidade de maior aprofundamento e Construcdo Tedlrica sobre Educacéo
Territorializada

Essa expressdo educacdo territorializada pelas coisas que a gente fala e debate aqui,
eu entendo como idéias muito interessantes (..), mas acho que a gente ndo
aprofunda tanto na teoria. Eu me arrisco dizer que a gente faz educacdo
territorializada pela nossa pratica, que é muito boa. Tudo bem, eu sei que educacao
territorializada é pensar sobre este territorio, ter uma proposta de trabalho que
dialogue com as questdes do territério... Mas sera que o grupo estd afinado na
questdo da teoria sobre isso? Eu acho que ndo. (Professor 2, relato durante Encontro
de Formagdo Docente sobre Educacéo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)
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A gente fala de educacgdo territorializada, mas se, por exemplo, um de nos
tivéssemos que falar fora desse espago aqui, 0 que é educagdo territorializada, a
gente conseguiria falar dos exemplos que a gente faz, mas dar um embasamento
tedrico ndo tem. A gente faz, a gente ta na pratica, que bom também, a gente vai da
pratica para teoria, mas a partir de uma experiéncia vivida e ndo o inverso, ndo sé de
algo escrito, mas de fato a gente precisa colocar isso. Ja que a gente assume que
trabalhamos com educacéo territorializada... (Professor 4, relato durante Encontro de
Formac&o Docente sobre Educacdo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)

E possivel perceber, nas falas, uma valorizacdo e reconhecimentos do acimulo de
préticas construidas na EJA-Manguinhos a partir da relacdo educacdo e territorio. No entanto,
nota-se, como apontamento, a necessidade de um afinamento na equipe quanto os referenciais
tedricos que norteiam ou dialoguem com tais praticas. A indefinicdo destes referenciais ou,
até mesmo, a individualizacdo de concepcdes tedricas ddo margens a inimeras interpretaces

daquilo que chamamaos por educacao territorializada.

2. Necessidade de se criar uma relagdo Organica da Equipe Docente com o Territério

Queremos participar dos diferentes espacos coletivos de Manguinhos e temos
dificuldades, pois o tempo da gente ndo d&. Entdo uma de nossas lacunas, na
equipe, é ndo conseguir estar nestes espacos de forma mais coletiva. A gente
poderia, no caso, se dividir e estar mais envolvidos em espagos que discutem salde
que esta relacionado com o territério e tentar levar isso para sala de aula. A gente
sempre é convidado para trocar experiéncias com outras EJAs... As vezes tem
seminarios que tratam de questdes especificas de Manguinhos e a gente ndo esta ali.
E é dificil, porque a gente também tem uma carga de trabalho muito intensa, mas
como a gente, enquanto uma equipe grande, poderia se dividir e participar. Sempre
foi uma proposta nossa... Como podemos materializar, de fato, aquilo que temos no
nosso eixo central participacdo social? (Professor, relato durante Encontro de
Formacdo Docente sobre Educagdo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)

A EJA ainda esta muito dentro dela, ou somente dentro da Rede CCAP, mas qual a
insercdo da EJA de fato em outros espagos. Algumas discussfes acontecem porque
um professor, ou outro, faz esta articulacdo. E 6bvio, considerando todas limitagdes,
porque todo mundo aqui trabalha em mais de uma coisa. Mas de que forma a EJA,
ja que se propde em ser uma educacdo territorializada para fora da sala de aula,
consegue se inserir nos espagos. SO tem um jeito, é colocando a cara para fora. E
de que forma a gente consegue fazer isso? Para além do professor que ja estd no
CGl, na discussdo de género... porque isto ja esta no nosso cotidiano. Qual é a
busca de fato da equipe? (Professor, relato durante Encontro de Formacdo Docente
sobre Educagdo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)
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Uma outra coisa € que eu ndo conheco muito Manguinhos, eu ndo conheco 0s
movimentos sociais que tem aqui. E eu sinto muita falta disso aqui... principalmente
porque a gente discute territorio. Eles vem aqui, mas a gente ndo vai até eles. Sinto
falta da gente expandir mais o territério de Manguinhos. (Professor, relato durante
Encontro de Formacdo Docente sobre Educacdo Territorializada na EJA-
Manguinhos: 2016)

N&do adianta s6 participar dos espagos, mas saber o objetivo da qual estamos
participando. Qual a contribuicdo, qual a articulagdo entre EJA e 0s espacos da qual
estou participando? (...) E s6 estimulando a participagio que teremos chance de
transformar este lugar. (Professor, relato durante Encontro de Formagdo Docente
sobre Educacdo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)

As falas trazem varios apontamentos sobre as dificuldades de participacdo, mais
coletiva na equipe, nos movimentos e coletivos de Manguinhos. Uma das questdes dizem
respeito a falta de tempo dedicado a estas articulacdes. De acordo com as falas, a participacdo
docente nestes espacgos tem se construido de forma individual ou pontual, em alguns casos
advindos da sua identificacdo com o tema ou historico de militancia com estes grupos. Uma
das professoras atribui, como uma das dificuldades, a falta de tempo “uma carga de trabalho
muito intensa, mas como a gente, enquanto uma equipe grande, poderia se dividir e
participar”. Esta constatacdo remete pensar: Em que medida este trabalho de participacédo e
articulacdo esta previsto no plano de trabalho dos professores? Como se distribui de forma
mais coletiva? Existe carga horéria prevista para este trabalho? O trabalho de participacéo e
articulacdo docente e discente com os coletivos de favela é condicdo sine qua non para que
haja, de fato, uma relacéo escola e territorio exigindo condigcdes necessarias para a efetivacao
deste trabalho.

Falar de participacdo exige-nos qualificar de que participacdo estamos falando. Ou
seja “Ndo adianta so participar dos espacos, mas saber o objetivo da qual estamos
participando”. O que entendemos por participagdo? Como se dard esta participag¢do?
Quais os objetivos? Qual o papel de cada sujeito nesta participa¢cdo? Sao questdes que nem
sempre estdo claras para os envolvidos neste processo de articulagao.

“Uma outra coisa é que eu ndo conhego muito Manguinhos, eu ndo conhego o0s
movimentos sociais que tem aqui. Esta fala nos remete pensar que o territério enquanto
categoria de andlise social (Souza, 1994) e extremamente importante para que estas interacdes
acontecam. Investigar o territério — 0s movimentos sociais que ali atuam, as institui¢oes, as
relacbes de poderes, as manifestacbes culturais, as condi¢cdes de vida da populacdo — é

pressuposto neste processo de aproximacao escola e territorio. Este mapeamento qualificado
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do territério por meio de uma metodologia criativa e participativa dard subsidio para
desdobramentos qualificados de interagdes e intervencdes educativas.

3. Definicdo de um Projeto Comum de Educacéo Territorializada

Primeiro que educacdo territorializada a gente quer? Isso é muito importante, pois
Varios outros espacos também fazem atividades na favela e também podem dizer que
aquilo é educacao territorializada. Pelo simples fato de usar aquele espaco e 0s
estudantes serem daquele espaco, poderia-se também dizer que aquela experiéncia
também é uma educagdo territorializada. Primeiro é: que educacao territorializada
queremos? E partir da nossa pratica ver como ela se encaixa em alguma teoria e, se
ndo se encaixa, a gente constréi uma nova teoria. (Professor, relato durante Encontro
de Formagdo Docente sobre Educacdo Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)

Como dito anteriormente, assim como territorio, hd varias entendimentos e praticas
sobre territorializacdo. Isto também se expressa nos trabalhos desenvolvidos na EJA-
Manguinhos. Pela auséncia de um entendimento comum do termo, territorializacdo pode ser
expressa como contextualizacdo em sala de aula sobre o territério de favela, atividade de
campo dentro do territorio, participacdo nos movimentos e coletivos do territorio, construcéo
compartilhada de atividades entre escola e movimentos sociais, etc, ou até mesmo do
reconhecimento que todas estas préaticas, sob niveis diferentes de territorializacdo, integram
aquilo que chamamos de educacdo territorializada. Embora todas estas praticas sejam
interessantes, torna-se necessario referenda-las teoricamente para que nao sofra esvaziamento

conceitual e construa um afinamento e entendimento mais coletivo da equipe.

4. Incorporar os diferentes territorios de moradia dos estudantes na perspectiva da

Educacéo Territorializada

Quando a gente fala de educacdo territorializada, a gente precisa entender que a
gente tem estudante da Maré, do Jacaré e da baixada. Como é que eu trago um tema
territorial para todo mundo? Porque se eu falar s6 daqui [Manguinhos], as outras
pessoas ndo se véem. A gente tem coisas boas e ruins parecidas com a Maré, com
Jacaré... Como é que a gente faz esta educacdo territorializada, sem ao mesmo
tempo ser “umbiguista”? Para que 0s outros possam se ver. Talvez trabalhar com a
idéia de territérios socialmente vulnerabilizados conseguiria incorporar outros
territrios de vivéncia dos nossos estudantes.
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Eu fiz uma experiéncia de fotografia com os estudantes, mas a maioria ndo era de
Manguinhos. E eles falaram: ‘ué vou fotografar aqui, mas ndo vou fotografar o
lugar em que moro’. E ai vem: como ¢ esta aula de educacdo territorializada?
(Professor, relato durante Encontro de Formagdo Docente sobre Educacdo
Territorializada na EJA-Manguinhos: 2016)

Apesar das escolas publicas terem como maior publico moradores do territorio, este
perfil ndo é exclusivo, abrangendo também estudantes de outras localidades. Neste sentido,
como trabalhar educacéo territorializada de forma significativa para estudantes pertencentes a
diferentes territérios? A definicdo de sujeitos coletivos e concretos trazidos por Arroyo nos
ajuda a entender que, apesar de territorios “diferentes” estes estudantes sdo marcados pelos
mesmos processos de violéncias e resisténcias, atravessando, inclusive, geracdes. De uma
forma geral, onde moram os sujeitos da EJA? Nas favelas e periferias urbanas. Trabalhar com
este recorte territorial, ou a partir da idéia de territdrios socialmente vulnerabilizados
possibilita uma educacdo territorializada integradoras do lugar comum vivido por estes
estudantes. De todo modo, nem todas a praticas pedagdgicas sdo passiveis de serem
desenvolvidas em todos os territdrios vulnerabilizados. Deste modo, entende-se que 0
territério em que a escola esta situada €, sobretudo, um lugar de vivéncia comum de todos 0s

educadores e estudantes sendo assim atravessados pelas questfes daquele territério.

5. Avancos nas Construcdes Regulares de Atividade Pedagdgicas na Perspectiva da
Educacéo Territorializada

O acumulo de préticas educativas sobre, e com, o territorio, desenvolvidas na EJA-
Manguinhos além do possibilitar novas representagdes sobre a favela tem estimulado
reflexGes sobre a préatica no sentido de avancar nesta proposta educativa. Percebe-se que
muitos trabalhos sdo construidos de forma interdisciplinar. E o que podemos perceber, por
exemplo, na pratica pedagdgica “Manguinhos que temos, Manguinhos que queremos” que
envolveu as disciplinas de historia, geografia, ciéncias sociais, biologia e oficina de circulo de
leitura. Do mesmo modo, estimula a formacdo de estudantes pesquisadores tendo como
campo de pesquisa 0 seu préprio territorio de moradia. As representagfes sociais midiatica

séo confrontadas a partir da producéo de novos olhares sobre o lugar.

6. Educacdo Territorializada tem sido Eixo Estruturante do Curriculo Pedagogico da EJA-

Manguinhos
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Quando fala de educacdo territorializada, considero que o maior avanco de todos foi
a gente incorpora-la na nossa proposta curricular (Professor 5, relato durante
Encontro de Formacdo Docente sobre Educagdo Territorializada na EJA-
Manguinhos: 2016)

A materializacdo de uma concepcao pedagdgica em curriculo foi um dos principais
avancos apontados pela professora. A medida que, educacdo e territério passam a ser
entendido enquanto eixo estruturante de todo curso, perpassando todos 0s segmentos e
disciplinas, esta proposta exige uma participacdo mais integrada e coletiva na construgédo de

praticas e metodologias de educacéo territorializada.

7. Experiéncias de Maior Aproximacao entre EJA-Manguinhos e os Movimentos/grupos do

territorio.

Algumas atividades pedagdgicas da EJA-Manguinhos foram construidas
coletivamente com grupos e movimentos sociais de Manguinhos, como a Carta de Repudio e
Ato Cultural contra Violéncia em Manguinhos e ocupacfes culturais de rua. Estas praticas
pedagogicas entendem que a educacdo territorializada ndo se restringe a formacdo politica
pedagdgica, mas também a participacdo e intervencdo local. Parte-se do pressuposto que o
movimento de luta por melhoria das condi¢Ges de vida dos estudantes é um espaco altamente
politico e pedagogico. Os dialogos e construgdes compartilhadas com estes coletivos além de
ajudar e provocar a escola sobre seu papel nestes territorios, estimulam a producdo de

conhecimentos que sirvam de instrumentos politicos para construcao de territorios de direitos.

Figura 17 — Debate sobre Educacéao Territorializada no Encontro de Formacao de professores
da EJA-Manguinhos
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Fonte: OLIVEIRA, M.S, 2016. Foto do Encontro de Formagéo de professores da EJA-Manguinhos sobre
Educacdo Territorializada.

Figura 18 — Mistica realizada no Encontro de Formacéo de professores da EJA-Manguinhos

Fonte: OLIVEIRA, M.S, 2016. Foto do Encontro de Formacéo de professores da EJA-Manguinhos sobre
Educacdo Territorializada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa trouxe apontamentos importantes para as concepcdes e praticas
pedagogicas a partir da relacdo educacdo e territério. Podemos destacar: a imanéncia e
resisténcia de um projeto popular de educacdo de jovens e adultos no espago escolar; 0s
atravessamentos entre escola e favela; e os novos saberes e fazeres na perspectiva da
educacdo territorializada.

Apesar de, no estudo de caso pesquisado, ndo ter sido observado uma mencgdo ou
referéncia tedrica a educacdo popular, € possivel constatar uma forte aproximacéo politica e
pedagdgica na sua concepcdo de educacdo de jovens e adultos. A definicdo de jovens e
adultos, trazida no Plano de Curso da EJA-Manguinhos, segue as mesmas bases norteadas
pelo entendimento de sujeitos coletivos de direitos expressos em Arroyo. Coletivos por ndo
se tratar de uma supressdo de direitos individuais, mas as mesmas sofridas por sua classe
social “onde seus grupos familiares Ilutam diariamente pela garantia da propria
sobrevivéncia”(Plano de Curso EJA-Manguinhos). Bem como, por considerar as condigdes
de vidas materiais destes sujeitos: “sdo trabalhadores empregados formalmente ou
informalmente, desempregados ou em busca do primeiro emprego”. Concebe-0s engquanto
sujeitos de direitos pelo “reconhecimento de suas potencialidades como um ser cognitivo,
historico e cultural, capaz de promover transformacdes da estrutura social”.

Neste sentido, analisar a EJA-Manguinhos sob as premissas da educagdo popular é
percebé-la dentro de uma construcdo histérica de luta por uma educacdo transformadora
engajada nas questdes advindas da realidade das populacgdes socialmente vulnerabilizadas. A
EJA-Manguinhos, enquanto uma educacdo construida sob as bases de uma proposta de
desenvolvimento local, muito se assemelha a educacdo popular que surge em Recife em
resposta a dura realidade de moradia em mocambos dos estudantes jovens e adultos. Outra
caracteristica que muito se aproxima da ideia de educacao popular é sua identidade pautada na
relacdo com os movimentos sociais. Ainda que ndo aprofundada o perfil desta relacédo, é
possivel verificar, em seus documentos e praticas pedagogicas, as buscas de didlogos com
estes grupos, frutos, conseqlientemente, da sua origem e pertenca a uma organizacéo de base.

A pesquisa também possibilitou uma reflexdo importante sobre a emergéncia da
reconstrugdo de uma escola publica popular, entendendo que o fato da escola ser publica, ndo
necessariamente € uma escola popular, ou seja, engajada na construcao dos projetos populares

de direitos. Houve-se um periodo em que se discutia se a escola poderia abrigar propostas
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pedagogicas na linha da educagdo popular (Streck, 2013), mas isso foi se consolidando com
as experiéncias de Paulo Freire na Secretaria de Educacio da cidade de Sao Paulo. A época
falava-se em “educagdo publica popular” (Paulo Freire, 1991) e “escola cidada” (GADOTTI,
1992). As reflexdes de Gramsci tém possibilitado entender o Estado enquanto um espaco de
disputa, na qual a educagdo publica também se insere (GADOTTI, 2011). Construir uma
escola publica popular € uma luta permanente da qual a participacdo dos movimentos sociais
torna-se necessaria. E nesta relagdo entre escola e movimentos sociais que a escola vai se
retroalimentando da educacdo popular. Isso implica reconhecer, aléem dos estudantes e
professores, 0s movimentos sociais engquanto sujeitos da educacdo popular de jovens e
adultos.

Outra contribuicdo da educacdo popular, e percebida enquanto base estruturante da
EJA-Manguinhos, é a relacdo entre educacdo e realidades dos estudantes. A proposta
pedagogica parte dos conflitos e potencialidades construidas em seus territorios de moradia.
Neste sentido, a educacdo também participa dessa politica do espaco, seja reproduzindo as
praticas existentes ou atuando por sua mudanca. Pensar uma escola popular pressupde,
necessariamente, a sua insercdo na disputa pela terra para plantar ou morar, no tiroteio nas
favelas, nos alagamentos da populacgéo ribeirinhas, etc.

Apesar da educacdo popular na perspectiva freiriana ser a mais propagada, ainda
enfrentamos incompreensdes ou esvaziamento deste conceito. Um aprofundamento teérico
sobre educacao popular faz-se necessario aos educadores, principalmente em se tratando de
professores que atuam com educacdo de jovens e adultos. A ndo referéncia a educacédo
popular, no campo da pesquisa, pode ter relacdo a auséncia de um debate ou formacédo
docente sobre este conceito. A discussdo tedrica e metodoldgica do conceito além de
contemplar um conhecimento historico dos processos de luta da educacdo de jovens e adultos
na perspectiva freiriana, também impde reflexdes das apropriac6es neoliberais sobre o termo.

A pesquisa apontou a importancia das sistematizacfes. Sistematizacfes enquanto
anincio de praticas e metodologias emancipatérias e criativas através do registro, da
memoria, mas também na perspectiva de revelar processos e caminhos que devem ser revistos
e replanejados a partir da coeréncia tedrica-metodoldgica que se propde.

O levantamento bibliografico sobre educacdo popular muito contribuiu para o resgate
da historia de luta da educacéo de jovens e adultos e das suas proximidades com a perspectiva
da educacéo territorializada.

“Educagdo territorializada: uma categoria nativa? Mobilizada por esta pergunta, a

pesquisa propiciou um levantamento de dados de campo e de pesquisa bibliografica. Isto nos
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fez levantar concepcoes teoricas sobre territdrio que melhor dialogassem com esta perspectiva
de educacdo. As abordagens trazidas pelo conceito territério, em Milton Santos e Haesbaert,
permitiram entendé-lo enquanto uma categoria de andlise ¢ de “usos” (SANTOS, 1994a),
reconhecendo as dindmicas nas relagdes de poder existentes. A medida que a escola se
territorializa, se apropria do territorio, ela também passa a participar da disputa por um tipo de
territorialidade. Segundo Haesbaert (2004), o territério, simultaneamente, é funcional e
simbolico. Neste sentido, o territorio ndo se restringe a um espaco fisico que abriga a escola,
mas um campo simbdlico que € produzido a partir da relacdo entre escola e territério.

Territorializar é o ato de habitar (Katrup) este territério. A relacdo que estabeleco com
este lugar, ou a forma de territorializar este lugar, € mediado pelas percepgdes que tenho sobre
ele. A pesquisa trouxe reflexdes sobre o impacto das percepcdes sobre a favela nas propostas
educativas. A favela ora é percebida enquanto problema — violéncia, pobreza e doenca — ora
pela valorizagdo — manifestagGes culturais e movimentos de resisténcia. As visdes sobre a
favela influenciam diretamente no perfil da politica publica a ser implementada nestes
territorios, incluindo a politica de educacdo. A pesquisa refletiu que estas percepg¢des sdo, na
grande maioria das vezes, produzidas pelos meios de comunicacdo e de producles
imagindrias historicas sobre a favela. Estas percepc¢des sdao influenciadas por interesses
econdmicos, dos quais a pesquisa citou alguns deles relacionados a remocédo e violéncia.
Estas representacGes também se expressam no contexto escolar, seja na sua relagdo com os
estudantes e com o territério em que esta inserida.

O efeito-favela trazido por Burgos (2004), por sua vez, podera reiterar algumas
percepcdes negativas sobre o territorio ou potencializar a aproximacéao entre escola e favela.
A experiéncia da EJA-Manguinhos nos mostrou que novas formas de apropriagdo sobre o
territério podem produzir novas visdes sobre o lugar. Uma delas ¢ estabelecer dialogos com as
potencialidades do territério, como por exemplo, com os movimentos de resisténcias que ali
sdo produzidos. O efeito-favela passa a ganhar outros significados. Nesta perspectiva a
educacdo territorializada favorece a producdo de novas representacdes sobre a favela e da
reflexdo do seu papel frente a estas realidades.

A pesquisa constatou que apesar de haver um consenso, na equipe docente, que
educacdo territorializada pauta-se na relacdo entre educacdo e territorio, ndo ha um
entendimento comum sobre a concep¢do e como estabelecer esta relacdo. As praticas
pedagogicas tém buscado materializar de diferentes formas: da contextualizacdo de pautas da
favela em sala de aula & construgdes de atividades compartilhadas com movimentos locais. A

pesquisa aponta que, com o passar do tempo, mais que produzir atividades criativas e
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inovadoras, as praticas passam a exigir maior coeréncia tedrica-metodoldgica e de que forma
tais experiéncias de fato exprimem a educagdo territorializada pretendida na EJA-
Manguinhos. “Que educacao territorializada queremos? Como materializa-la?” passa ser uma
questdo para os educadores da EJA. Hoje - assim como metodologia de ensino, avaliacdo e
sujeitos da EJA — a educacdo territorializada configura-se como um grupo de pesquisa a
aprofundar tais questdes. Busca-se com este grupo de pesquisa um referencial tedrico comum
que possa subsidiar e fortalecer a perspectiva de educacdo territorializada pretendida na EJA-
Manguinhos.

A pesquisa aponta que ha duas dimensdes presentes na concepcdo de educacdo
territorializada trazida pelos sujeitos da pesquisa. Uma esta relacionada com o debate das
questdes do territorio de moradia dos estudantes na sala de aula atravessando as diferentes
disciplinas. A outra refere-se a participacdo da agenda de luta do territério através da
articulacdo com os movimentos e grupos locais. Entende-se também que a educacdo
territorializada € atravessada pela perspectiva critica da educacdo cidadd e transformadora,
mas que se singulariza pela énfase na sua relacdo com territdrio vivido pelos estudantes. A
materializacdo desta proposta pedagogica é atravessada por avangos e desafios retratados
nesta pesquisa.

Foi evidenciado como avanco desta proposta politica pedagdgica, a sua transposicao
da concepcdo a estruturacdo curricular. Educagdo e territdrio sdo expressos como eixo
estruturante pedagogico da EJA-Manguinhos, devendo atravessar todas as disciplinas
curriculares. Outro avanco parte, das continuas experiéncias de exercitar praticas de educagédo
territorializada seja elas, no @mbito da sala de aula, ou até mesmo de a¢des conjuntas no
territdrio com movimentos sociais locais.  Estas experiéncias além de incorporar
metodologias criativas envolvendo arte, cultura e educacdo, vem se constituindo, cada vez
mais, sob um carater interdisciplinar. A prdpria postura, entre professores, de interrogar e
reavaliar a sua pratica pedagdgica a luz de uma educacdo territorializada proxima aos
coletivos emancipatérios de Manguinhos, pode ser vista como movimento de avango no
sentido de garantir espacgos para este debate, como por exemplo, o grupo de pesquisa.

Em contrapartida, a pesquisa aponta alguns desafios que atravessam o processo de
efetivacdo de uma educacao territorializada orgéanica na EJA-Manguinhos. O primeiro deles,
refere-se a indefinicdo de um projeto comum de educacdo territorializada. As compreensoes
de educacdo territorializada, embora complementares, ora estdo mais voltadas para préaticas
desenvolvidas em sala de aula, ora para o desenvolvimento de praticas educativas entre a EJA

e coletivos do territorio. Ha necessidade de um afinamento coletivo da concepcdo de
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educacao territorializada que se pretende na EJA-Manguinhos e dos referencias tedricos que
dialoguem com esta perspectiva de educacdo. A indefinicdo destes referenciais ou, até
mesmo, a individualizacdo de concepcdes tedricas ddo margens a inUmeras interpretacdes
daquilo que chamamos por educacao territorializada.

A medida que a educacdo de jovens e adultos, da EJA-Manguinhos, define-se na sua
relagdo com 0s movimentos sociais, urge a necessidade de um aprofundamento da concepcéo
e metodologias destas relacdes, principalmente em se tratando dos movimentos e coletivos do
territério. O trabalho de participacdo e articulagdo docente e discente com os coletivos de
favela é condicdo sine qua non para que haja, de fato, uma relacdo escola e territorio exigindo
condicBes necessarias para a efetivagdo deste trabalho. 1sso nos remete ao proprio
aprofundamento “de que participagdo estamos falando”, na sua defini¢do tedrica e
metodoldgica. Do mesmo modo, o entendimento desta participacdo enquanto processo de
trabalho. Em que medida este trabalho de participacéo e articulacéo esta previsto no plano de
trabalho dos professores? Como se distribui de forma organica e coletiva entre a equipe?
Para além de garantidas, o proprio processo de construir estas relacbes devem ser

sistematizadas, revisitadas, para uma avaliacdo processual dos efeitos destas interacdes.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista (X)

ENTREVISTA COM PROFESSOR QUE PARTICIPOU DA PROPOSTA INICIAL
DE EDUCAGAO TERRITORIALIZADA NA EJA-MANGUINHOS

EIXOS CENTRAIS

QUESTOES

FAVELA

(MANGUINHOS)

1)

2)

3)

4)

COMO ACONTECEU A SUA APROXIMAGCAO COM
MANGUINHOS? QUAIS AS RELAGOES QUE VOCE TEM HOJE
COM ESTE TERRITORIO?

QUAL O SEU OLHAR SOBRE MANGUINHOS?

PARA VOCE, QUAIS QUESTOES DE MANGUINHOS
PERPASSAM AS ESCOLAS DESTE TERRITORIO OU DEVERIAM
PERPASSAR?

E EM SE TRATANDO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
JOVENS E ADULTOS?

NA SUA OPINIAO, QUAL O PAPEL DA ESCOLA FRENTE AS
ESTAS QUESTOES?

EJA

(EJA-MANGUINHOS)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

COMO SURGE A PROPOSTA DE EDUCAGAO
TERRITORIALIZADA? ELA E ANTERIOR A EJA-MANGUINHOS?
ONDE ELA SE CONSTROE?

COMO SURGE A EJA-MANGUINHOS?

COMO SE DA A SUA APROXIMAGAO COM A SECRETRARIA
ESTADUAL DE EDUCACAOQ, POSTERIORMENTE ENSP E EPSJV?
COMO VOCE AVALIA ESTE PROCESSO?

PARA VOCE, O QUE E EDUCACAO TERRITORIALIZADA?

COMO SURGE A EXPRESSAO “TERRITORIALIZADA”? E
INFLUENCIADA POR OUTRAS EXPERIENCIAS DE EDUCACAO
OU AUTORES?

COMO SE DEU A PRIMEIRA COMPOSICAO DE PROFESSORES
DA EJA-MANGUINHOS? COMO FOI A RELACAO DESTE
GRUPO COM ESTA PROPOSTA?

O QUE VOCE APONTARIA COMO AVANGOS E DIFICULDADES
NA EJA-MANGUINHOS PARA PROMOCAO DE UMA
EDUCAGAO TERRITORIALIZADA?

O QUE SE ESPERA DE UM PROFESSOR COM UMA PROPOSTA
DE EDUCAGAO TERRITORIALIZADA?

O QUE SE ESPERA DE UM ESTUDANTE DE EJA COM UMA
FORMAGAO PAUTADA NA EDUCAGAO TERRITORIALIZADA?
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APENDICE B - Roteiro de entrevista (y)

ENTREVISTA COM UMA DAS PROFESSORAS COM MAIOR TEMPO DE
ATUACAO NA EJA-MANGUINHOS

EIXOS CENTRAIS

QUESTOES

FAVELA

(MANGUINHOS)

5) COMO ACONTECEU A SUA HISTORIA COM MANGUINHOS?
6) QUAL O SEU OLHAR SOBRE MANGUINHOS?

7) PARA VOCE, QUAIS QUESTOES DE MANGUINHOS
PERPASSAM AS ESCOLAS DESTE TERRITORIO OU DEVERIAM
PERPASSAR?

E EM SE TRATANDO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
JOVENS E ADULTOS?

8) NA SUA OPINIAO, QUAL O PAPEL DA ESCOLA FRENTE AS
ESTAS QUESTOES?

EJA

(EJA-MANGUINHOS)

10) COMO ACONTECEU A SUA HISTORIA COM A EJA-
MANGUINHOS? (BREVE HISTORICO)

11) QUAIS FORAM SUAS IMPRESSOES SOBRE EDUCAGAO
TERRITORIALIZADA AO CHEGAR NA EJA-MANGUINHOS?

12) COMO O GRUPO PERCEBIA ESTA PROPOSTA DE EDUCAGAO?

13) COMO ESTA PROPOSTA ERA DISCUTIVA E DESENVOLVIDA
NO GRUPO DE PROFESSORES?

14) NA SUA OPINIAO, O QUE E EDUCACAO TERRITORIALIZADA?

15) COMO FOI O PROCESSO DE RELAGAO DA EJA-MANGUINHOS
COM A EPSIV?

16) COMO ESTA PROPOSTA DA EDUCAGAO SE MATERIALIZOU
NO CURRICULO? COMO FOI ESTE PROCESSO?

17) VOCE PODERIA CITAR ALGUMAS EXPERIENCIAS NA EJA-
MANGUINHOS DE EDUCAGAO TERRITORIALIZADA?

18) QUAIS OS AVANCOS E DESAFIOS / DIFICULDADES DA EJA-
MANGUINHOS PARA SE CONSTRUIR UMA EDUCAGCAO
TERRITORIALIZADA?

19) O QUE SE ESPERA DE UM ESTUDANTE DE EJA COM UMA
FORMAGCAO PAUTADA NA EDUCAGCAO TERRITORIALIZADA?
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ANEXO A — Materiais Pedagogicos
Figura 19 — Cordel “Manguinhos: cada canto Figura 20 — Mapa falante da Maré

uma historia”
000000000000 OCOCOGEOEOGSEOSGSOONO

Manguinhos:

Cada canto uma historia
LITERATURA DE CORDEL

bro//gatsalgrich Hlopestoom 52011 /06 ausdn-sisenadela bam]

/ Autores: \

Estudantes do Ensino Fundamental das
Séries Iniciais da EJA-Mangyinhos
Jodo Batista, Jorge Rodriguss, Julia Conceigdo, Juraci Queiroz, Maria
Antonia da Costa, Maria Gentil, Maria Regina Conceicdo, Najgs
Fernandes, Sandra Braga, Thais Emilia, Thiago Viana, Vilma dos Reis,
Severina Ferreira, Antonio Ferreira, Luciano Ferreira, Andrea do
Nascimento, Benedito da Conceicio, Egnaldp Barbosa, Jodo Persirg,

Km& Silva, Maria Aparecida Ferreira e Severina Te'uoeira/

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2015.
Material pedagdgico construido nas aulas de
Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2015. Material histéria e geografia da EJA-Manguinhos, 2013
pedagogico construido nas aulas de histéria, geografia

e lingua portuguesa da EJA-Manguinhos, 2015

Figura 21 — Manguinhos pela Paz com Garantia Figura 22 — Horta de Manguinhos

de Direitos

. B _ Horta de Manguinhos

—~ /‘,’g'

Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2015. Fonte: Vinicius Oliveira Pereira, 2015
Foto do evento Caminho pela Paz Manguinhos
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Figura 19 — Evento tematico da EJA-Manguinhos “Pautando direitos e construindo
primaveras”
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Fonte: Acervo de OLIVEIRA, M.S, 2014.
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ANEXO B - Documento de Profissionais, Estudantes e Moradores de Manguinhos contra a
violéncia armada nas favelas

Documento de profissionais, estudantes e moradores de Manguinhos contra a violéncia
armada nas favelas

Nos, profissionais da educacdo e da saude, estudantes, trabalhadores, moradores organizados
de Manguinhos manifestamos por meio desta nota nossa profunda preocupacdo e indignacdo com a
violéncia e os altimos confrontos armados no territério que resultaram na morte do jovem Caio Daniel
Faria e lesionaram outros trés jovens moradores na Gltima noite do dia 09/03/2016. A acéo efetuada
por agentes de seguranca publica, marcada por intenso uso de armas de fogo e veiculos blindados de
guerra, vitimou quatro jovens e colocou em extremo risco os moradores e profissionais de escolas
publicas e unidades de satde publica que funcionam no territério. Nos ultimos meses, cresceu de
forma preocupante o numero de vitimas de arma de fogo em Manguinhos em diferentes eventos e
situacOes, dentre as quais em acOes realizadas por agentes de seguranca publica no territorio.

O uso cotidiano de armas de fogo e os constantes disparos efetuados por agentes de seguranca
publica em localidades préximas a areas residenciais, escolas e unidades de satude em Manguinhos tém
representado um risco elevado a integridade fisica de cidaddos e cidadds, profissionais e moradores.
Tem significado ndo apenas um impedimento ao direito & educacdo publica e & saude publica de
gualidade, como também tem colocado em risco direto o direito a vida. Apesar de ocorrer de forma
mais frequente durante o periodo noturno, registra-se também a ocorréncia de confrontos armados em
periodos da manhd e da tarde nos ultimos meses, nos quais familias, criangas e jovens estudantes estao
indo ou retornando das escolas para suas casas, 0 que gera Sérios riscos para 0S mesmaos.

Pessoas em suas casas, em escolas, unidades de satide e demais locais de trabalho do territorio
tém vivido momentos de terror e constantemente precisam se refugiar aonde fora possivel para ndo
serem baleados. Profissionais e estudantes do periodo noturno, na modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos dos bairros de Manguinhos e Maré, por exemplo, tém sofrido de forma recorrente essas
situacdes de grave risco a integridade fisica. Suas vidas ndo sdo menos importantes do que as vidas de
outros cidaddos e cidadas residentes em territorios “nobres” da cidade, onde confrontos recorrentes
dessa natureza ocorrem de forma muito menos constante ou inexistem. Confrontos que vitimam
também de forma significativa e lamentével os proprios agentes de seguranca publica.

Acles como as que resultaram na morte de Caio Daniel ocorrem com frequéncia no territério
de Manguinhos e na maioria das favelas e periferias do estado do Rio de Janeiro. Nos Gltimos quatro
anos em Manguinhos seis jovens foram assassinados em operacdes efetuadas por agentes de seguranca
publica: Mateus Oliveira Case, Paulo Roberto Pinho de Menezes, Cristian Soares da Silva, Afonso
Mauricio, Johnatha de Oliveira Lima e Caio Daniel Faria. S&o a¢des que vitimam em quantidade e de

forma inaceitavel, principalmente, jovens, negros, do sexo masculino e suas familias.
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Criancas, jovens e adultos estudantes das escolas publicas do Brasil, assim como os cidaddos
usuarios do SUS, em sua maioria expressiva possuem baixa renda, sdo negros, negras e residem nas
periferias do pais. Lutar pela garantia do direito & educacgdo e a salde publica de qualidade para nds
significa enfrentar e questionar o marcante racismo, a desigualdade e a violéncia contra os mais pobres
com baixa escolaridade formal. Um jovem negro no Brasil tem 2 vezes e meia chances a mais de ser
assassinado que um branco. N&o ter o ensino fundamental completo aumenta em quase 3,5 vezes
a chance de ser assassinado (SIM/SVS/MS). Além disso, também cabe registrar que temos a violéncia
estrutural de vivermos ainda no sétimo pais economicamente mais desigual do mundo. No caso de
Manguinhos, temos o oitavo pior indice de Desenvolvimento Social (2010) dentre todos os bairros do
municipio do Rio de Janeiro, segundo dados da prefeitura da cidade.

De forma ampliada, constatamos que a violéncia no Brasil atualmente “vitima mais pessoas
que o cancer, a Aids, as doengas respiratdrias, metabdlicas e infecciosas” e se constitui na(...) primeira
causa de 6bito da populagdo de 5 a 49 anos de idade”(Njaine, 2013, p. 15). A violéncia por armas de
fogo contribui significativamente para mortes como a de Caio Daniel, além de adoecer familiares,
amigos e pessoas proximas que tem sua vida marcada de varias formas por esse grave evento. A l6gica
da “guerra as drogas” local nas periferias das cidades do pais tem se mostrado ineficaz em reduzir
significativamente a violéncia, e pior tem sido também geradora de uma quantidade inaceitavel de
homicidios nesses territorios.

Para garantir seguranca publica as condi¢BGes de vida e trabalho das pessoas precisamos de
maior apoio e investimento em educagdo publica, em saneamento e moradia dignos, em equipamentos
publicos de salde, em transporte publico e em areas publicas de lazer. No entanto, a politica de
seguranca publica para territérios como Manguinhos na cidade do Rio de Janeiro permanece a
priorizar as praticas de repressdo policial, com intenso uso de armas de fogo, contra crimes e
contravencGes locais. Os profissionais e moradores de Manguinhos querem a valorizagdo da vida
nesse territorio, mas s6 havera paz com garantia de direitos e s6 existird seguranga com justica social e
ambiental para todos.

Nossas instituicbes e organizagdes, por meio dessa carta documento, apontamos a necessidade
de respostas da referida secretaria em relagdo ao preocupante contexto apresentado, incluindo agdes de
prevencdo e enfrentamento a violéncia que dialoguem com a opinido de trabalhadores (as) e
moradores (as) que vivem e trabalham no territério de Manguinhos. Aguardamos o contato para
resposta da referida secretaria aos seguintes enderecos:

- Por email: manguinhoscontraviolencia@gmail.com

- Por telefone:

Cooperacdo Social da presidéncia da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz)- 3882-9091.

Sindicato dos Servidores de Ciéncia, Tecnologia, Producéo e Inovacdo em Salude Publica (Asfoc/SN)-
2564-5248/ 2290-7347.


mailto:manguinhoscontraviolencia@gmail.com
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Rede de Empreendimentos Sociais para o Desenvolvimento Socialmente Justo, Democratico,
Integrado e Sustentavel (Rede CCAP) — 2281-6430.
Paréquia Santa Bernadete - 2270-3915

Subscrevem essa Carta Documento:
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FUNDACAO OSWALDO CRUZ

PASTORAL DA CRIANCA DE MANGUINHOS

PASTORAL DA CRIANCA DE VILA CRUZEIRO

TRABALHADORES DA ESCOLA POLITECNICA DE SAUDE JOAQUIM VENANCIO
ESTUDANTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE MANGUINHOS
ESCOLA MUNICIPAL OSWALDO CRUZ

REDE CCAP

ESCOLA MUNICIPAL ESTADO DA GUANABARA

GRUPO DE TRABALHO DE URBANISMO DO CONSELHO COMUNITARIO DE
MANGUINHOS

ORGANIZACAO MULHERES DE ATITUDE

MUSEU DA MARE

SEJA-MARE

BIBLIOTECA PARQUE DE MANGUINHOS

CONSELHO GESTOR INTERSETORIAL DE MANGUINHOS

COLETIVO RECRIANDO MANGUINHOS

COLETIVO EXPERIMENTALISMO BRABO

SINDICATO DOS SERVIDORES DE CIENCIA, TECNOLOGIA, PRODUCAO E
INOVACAO EM SAUDE PUBLICA (ASFOC-SN)

PROJETO MARIAS: COMO POSSO AJUDAR MEU FILHO ESPECIAL?
CAPELA SAO DANIEL PROFETA

PAROQUIA SANTA BERNADETE

PROJETO TRANSFORMA MANGUINHOS

IGREJA PENTECOSTAL UMA NOVA UNCAO
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ANEXO C - Programacéo do Encontro de Formacdo na EJA-Manguinhos sobre Educagéo

Territorializada

SEMANA DE FORMACAO EJA-MANGUINHOS 2016.1

- 22 a 26 de fevereiro das 18h as 22h —

EDUCACAO TERRITORIALIZADA

- 23 de fevereiro de 2016 (2feira) -

Programacéo:

18h as 18h30 - Café

18h30 as 19h — Mistica (sensibilizacéo para o tema)

19h as 19h30 — O que é Educacéo Territorializada?

19h30 as 20h30 — Grupos de Trabalhos

Educacéo Territorializada:
e Em que ja avancamos?
e Quais as nossas lacunas / dificuldades?
e Propostas

20h30 as 21h15 — Apresentacao das discussdes dos grupos e debate

21h15 as 21h45 — Apontamentos para nossas praticas pedagdgicas e
Encerramento



ANEXO D - Sistematizagdo do Debate Desenvolvida entre os Professores

Grupo de Trabalho Margaridas
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Os estudantes percebem, atraves
das nossas aulas, a relagéo da
proposta politica pedagdgica EJA-
Favela

Temos construido mais atividades
integradas para falar sobre o
territorio

Integracdo com as oficinas para
desenvolver atividades sobre
Educacdo Territorializada

Integracgéo entre as disciplinas (para
além de duplas, algo mais amplo)
para desenvolver discussédo e
atividades territorializadas

Integracdo com 0s movimentos
sociais do territorio

Planejar a noite de 3% e 5°f entre
oficineiros e professores do dia
(aula integrada com metodologias
interessantes)

Construir grupos de emails de temas
afins para construir atividades
integradas

Caminhada por Manguinhos para
conhecer o territorio; Mapear 0s
movimentos / coletivos de
Manguinhos; Buscar contatos;
Agendar conversa / apresentacéo a
partir de temas comuns;
Potencializar as assembleias,
estimular grémio estudantil para
uma cultura de participacdo




Grupo de Trabalho Orquideas
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Em que ja avangcamos na construcéo de
uma Educacao Territorializada?

Quiais as nossas dificuldades / lacunas
para desenvolver uma Educacéo
Territorializada?

Propostas

Elaboragéo do curriculo e dos eixos
e Interdisciplinaridade
e Tratar temas sobre saude

e Coesdo e unidade politico-
pedagdgico do corpo docente

e Pensar e discutir teorias sobre
Educacéo Territorializada

e Ampliar engajamento da equipe nas
atividades do territorio

e Entender o que se quer com a
Educacéo Territorializada (que tipo
de educacéo territorializada
queremos?)

e A insercdo da EJA em diferentes
espacos do territdrio

e Maior integragdo com a Rede
CCAP

e Necessidade de ampliar nosso
conhecimento sobre o territério

e Necessidade dos individuos
conhecerem e reconhecerem 0s
processos da EJA

e Participacdo da equipe em outros
coletivos de Manguinhos, mas com
contribuicdes

Buscar arcabouco teorico sobre
Educacéo Territorializada

Estimular o individuo nas
atividades em diferentes territorios;
Identificar formas de participacao
social

Identificar problemas e bandeiras de
luta comuns que unifiqguem o0s
alunos

Retomar e reforcar a discussao
sobre educacédo e saude

Discutir o tema da violéncia em
Manguinhos com os estudantes e
entre os professores




Planejamento integrado

Horario do lanche incorporado na
carga horaria (hora aula) sabendo
que ele ndo teria como chegar antes
das 18h ou sair apos as 22h

Infraestrutura

Avalia¢do como processo
(diminuicéo da evaséo)

Grupo de Trabalho Girassois

Integracdo dos conteldos com as
questdes que atravessam 0s
educandos

Caracteristicas do territorio
(auséncia ou negacéo de direitos) —
“E o dia do tiroteio que ndo tem
aula. E o dia que tem enchente e
nao tem aula”

Viés religioso conservador (codigo
de ética e conduta)

Maior aproximacéo dos
movimentos sociais

Conciliar carga horéaria a ser
cumprida com a dificuldade do
aluno trabalhador chegar no
horério, ou ter que sair antes para
pegar o transporte

Os “filhos da EJA” — Cadé a
“crechEJA”?
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