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RESUMO

MAIA, Thais Vianna. Discursos sobre performatividade e docéncia. 2022. 82f. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Esta tese tem como temética os discursos sobre a docéncia na area
educacional que revelam performances docentes e forjam essas identidades
profissionais. Para isso, a nocdo de performatividade € utilizada para analisar a
producdo de diferentes sentidos e seus efeitos nas politicas de curriculo para a
docéncia. Tencionamos também operar com as noc¢des de performatividade de Ball
(2014; 2010; 2005; 2004; 2002) e Butler (2018; 2017; 2015; 1999), em niveis
distintos de analise sobre a performatividade. Esta pesquisa € desenvolvida a partir
de um enfoque péds-estrutural que ndo considera a pré-fixacdo de significados e
sujeitos, entretanto mostra a precariedade e contingéncia que marcam as decisées
politicas, permitindo-nos perceber a flutuacdo dos sentidos dos significantes. As
relacdes entre politicas de curriculo e linguagem fazem-se a partir do entendimento
de curriculo como pratica discursiva e a producdo de sentidos no curriculo. O
processo de lutas para a producdo do texto curricular envolve leituras e
interpretacdes das identidades e do trabalho docente. Os textos utilizados como
material empirico nesta investigacdo sdo artigos selecionados nos Anais das
Reunides Nacionais da ANPEd, a partir das palavras-chave performatividade e
docéncia, publicados no periodo de 2015 a 2020. Interpretamos como a docéncia é
significada no Curriculo e como a utilizacdo desse significante revela conflitos sobre
as representacdes do que € curriculo e docéncia. No decorrer da pesquisa, foi
possivel concluir que esta também regula e é regulada, apesar de ampliar o olhar
para 0s processos de identificacdo dos sujeitos. Os textos analisados mobilizam
discursos que sdo produtivos de serem pensados pelo ponto de vista da
precariedade da normatividade. A performatividade como teoria da agéncia traz
significativas contribuicdes para as investigacbes que envolvem discursos sobre a
docéncia e as politicas.

Palavras-chave: Performatividade. Docéncia. Ildentidade Docente. Subjetividade

Docente.



ABSTRACT

MAIA, Thais Vianna. Discourses on performativity and teaching. 2022. 82f. Tese
(Doutorado em Educacéao) - Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

This thesis has as its theme the discourses on teaching in the educational
area that reveal teaching performances and forge these professional identities. For
this, the notion of performativity is used to analyze the production of different
meanings and their effects on curriculum policies for teaching. We also intend to
operate with Ball's (2014; 2010; 2005; 2004; 2002) and Butler's (2018; 2017; 2015;
1999) notions of performativity at different levels of analysis on performativity. This
research is developed from a post-structural approach that does not consider the pre-
fixation of meanings and subjects, but shows the precariousness and contingency
that mark political decisions, allowing us to perceive the fluctuation of two meanings
and two signifiers. The relations between curricular policies and language are based
on the understanding of the curriculum as a discursive practice and on the production
of non-curricular meanings. The process of struggle for the production of the
curricular text involves readings and interpretations of identities and teaching work.
The texts used as empirical material in this investigation are selected articles in the
Annals of National Meetings of ANPEd, based on the keywords performativity and
teaching, published in the period from 2015 to 2020. We interpret how teaching is
signified in the Curriculum and how the use of this significant reveals conflicts about
the representations of what curriculum and teaching are. During the research, it was
possible to conclude that this also regulates and is regulated, despite expanding the
look at the processes of identification of the subjects. The analyzed texts mobilize
discourses that are productive of being thought from the point of view of the
precariousness of normativity. Performativity as a theory of agency involvement
brings contributions to the thinking that discourses on teaching and policy.

Keywords: Performativity. Teaching. Teacher Identity. Teach subjectivity. Teaching

performance.
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INTRODUCAO

Esta investigacdo teve como foco a andlise de como a producdo
académica tem pensado, problematizado a nocao de performatividade e como
ela esta influenciando as politicas educacionais. Focalizou os discursos
produzidos sobre a docéncia a partir da compreensdo de performatividade,
guando circulam as politicas e os textos académicos, hegemonizando sentidos
sobre docéncia. Neste sentido, a pesquisa foi desenvolvida a partir de
pressupostos pos-estruturais, por compreender as disputas de sentidos sobre
performatividade e trabalho docente como provisérias, precarias e
contingentes.

Nas ultimas décadas observamos uma intensa producdo académica
denunciando a producéao de politicas para docéncia, com o objetivo de controle
do trabalho do professor, em um contexto de reformas educacionais. O que
chama a atencdo é a centralidade que a docéncia tem conquistado nessas
politicas. Essa centralidade pode ser percebida em discursos em prol da
melhoria da educacéo, da garantia do direito a aprendizagem dos alunos e da
profissionalizacao docente. Demandas em disputa na producéo de politicas de
curriculo, articuladas em processos de significacdo, tencionam constituir um
discurso hegeménico no curriculo voltado para o controle do trabalho docente.
Tentativas de fixacdo do contexto e do conhecimento através do curriculo
restringem possibilidades democréticas. Entendemos, assim, como inviavel a
distincdo entre um contexto formal e um da pratica curricular. A possibilidade
de produgcdo de sentidos escapa a qualquer tentativa de delimitacdo de
contexto. A partir da andlise de discursos Iberoamericanos para a Educacéo
Basica, Dias (2016) destaca a centralidade assumida pela docéncia, quando se
atribui o éxito dos discentes e o0 alcance da qualidade da educacao ao trabalho
do docente. Esses textos politicos defendem a producdo de politicas de
avaliacdo na tentativa de controlar os curriculos da formacgéo (inicial e
continuada) e a atuacdo dos professores (DIAS, 2016). Tendo em vista esse
movimento de producao de politicas curriculares em diferentes paises, o objeto
deste estudo sé@o as politicas curriculares que se destinam a regulacdo do

trabalho docente, com a intencdo de perceber as movimentagdes discursivas e
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politicas de tais propostas. Identificamos, assim, sentidos e projetos identitarios
de professor que sao articulados nessas propostas, disseminadas nos
diferentes contextos de producéo e no espacgo escolar. Problematizamos os
sentidos desta regulacdo presente nas propostas e préaticas curriculares que
ainda se apresentam enquanto normativas em um contexto de globalizacéo,
tanto nas politicas quanto no espaco escolar. Concebemos as tentativas de
regulacdo e o0s processos de escape como parte das disputas de sentidos
caracteristicos da luta politica, e que s&o, portanto, contingentes, submetidos a
negociacéo, antagonismos e conflitos (DIAS, 2016).

Em andlise sobre as politicas curriculares para formacéo de professores
no periodo dos governos Fernando Henrique Cardoso (FHC) e Lula, Craveiro e
Borges (2015) defendem que sentidos sao produzidos e projetados por meio da
politica curricular para a identidade docente. Para as autoras, a politica
curricular permanece marcada pela concepcao de habilidades e competéncias,
pela cultura de avaliacdo e pela centralidade da docéncia (CRAVEIRO;
BORGES, 2015).

Um curriculo baseado em habilidades e competéncias acaba por projetar
discursos que tentam fixar um perfil profissional. Partimos do entendimento da
identidade docente como hibrida e performatica, construida a partir de acdes
discursivas e representacdes pela regulacdo dos processos de negociacgao.
Essas identidades fixam-se provisoriamente, em processos de identificacéo
contingentes a partir dos sentidos de curriculo com os quais os professores
identificam-se (CRAVEIRO; BORGES, 2015).

Inscritas em um sistema de significacdo, as politicas curriculares séo
subjetivadas/subjetivadoras. Nesse sistema se dao possibilidades de
identificacao através das relacdes de poder. A partir de uma andlise sobre os
sentidos de profissionalizagéo docente Borges e Pereira (2015) colocam que o
modo de se interpretar o que significa ser professor passa por um processo em
gue se constitui hegemdnico determinado sentido. A profissionalizacdo docente
€ um significante que carrega sentidos que se conectam a identidade docente e
tem sido reconhecido como importante em relacdo a formacdo docente e a
gualidade da educacgao (BORGES; PEREIRA, 2015).

Observamos atualmente no cenéario educacional o envolvimento de

empresas com a politica educacional e como essas novas formas de
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governanca afetam a producdo de politicas educacionais, consolidando o
neoliberalismo através de politicas e novas formas de governamentabilidade. A
ideologia neoliberal remodela as formas como as politicas se apresentam na
atualidade, evidenciando processos globais que transformam a politica
educativa em todo o mundo.

Identificamos, assim, sentidos e projetos identitarios de professor que
sao articulados nessas politicas para a docéncia. Problematizamos os sentidos
desta regulacdo presente nas propostas e praticas curriculares que ainda se
apresentam enquanto normativas e performativas. Concebemos as tentativas
de regulacdo e os processos de escape como parte das disputas de sentidos
caracteristicos da luta politica, e que sao, portanto, contingentes, submetidos a
negociacéo, antagonismos e conflitos.

Tendo em vista esse movimento de producdo de politicas curriculares,
0s objetos deste estudo foram os discursos sobre performatividade e docéncia
presentes nas pesquisas académicas. Os objetivos da pesquisa foram,
portanto, investigar as producdes discursivas para a docéncia nas pesquisas
publicadas nos Anais das Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de Pés-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) que abordaram a tematica da
performatividade e; discutir as politicas para a docéncia, a figura do professor e
suas aproximacdes com a nocao de performatividade e de sujeitos politicos de
Judith Butler.

Minhas buscas pelas publicagbes, partindo do tema performatividade e
docéncia nas reunides nacionais da ANPEd, revelaram a presenca das
concepcdes e autores que vem contribuindo com os estudos do campo do
curriculo. Podemos afirmar que as utlizagbes dos conceitos de
performatividade, de Stephen Ball, de accountabilty e de desempenho
vinculados a docéncia, foram observadas com uma maior frequéncia no
material empirico que analisamos mais adiante neste estudo. Essas pesquisas
levam em consideracdo uma cultura da avaliacdo, do desempenho, para operar
com a nocgdo de performatividade no desenvolvimento do trabalho docente,
propria de Ball. Nessa perspectiva, o desempenho docente é diretamente
relacionado aos resultados dos estudantes, sendo assim, desenvolvida uma
cultura do desempenho, também referida como cultura da performatividade,

onde mecanismos de controle e incentivos sdo criados promovendo
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premiacdes para o alcance das metas. E possivel perceber a presenca de uma
parcela consideravel de estudos que analisam o movimento de producdo de
politicas curriculares com a intencdo de perceber as movimentacdes
discursivas e politicas de tais propostas. Além disso, as pesquisas também
chamam atencao para a proliferacdo da producédo de documentos publicados
por organismos internacionais de referéncia no cenario educacional que trazem
uma série de indicativos para o trabalho do professor, com o objetivo de
aumentar a qualidade da educacéo.

O que propus, no entanto, foi repensar os usos do conceito de
performatividade, mais amplamente, para além do sentido apropriado de
Stephen Ball, orientacdo que ainda predominam nas investigacdes sobre
politicas educacionais no campo, e buscar a produtividade da utilizacdo da
nocao de performatividade de Judith Butler para investigar politicas curriculares
e docéncia. Assim, tive como foco as relacdes entre performatividade e
atuacao docente, meu investimento foi no sentido de buscar verificar como dar
visibilidade a autonomia do professor, atraves da possibilidade de desenvolver
diferentes performances. Nas politicas de curriculo, tentativas de controle da
definicdo do trabalho docente entram em disputa, a partir da enunciagao
discursiva, had um processo continuo de construgdo. A nogdo de
performatividade € produtiva para avancar nas discussdes das politicas
curriculares, afastando-se da visdo de que elas delimitam a atuagcédo docente.
Destacamos a dimensdo da performatividade que cria a possibilidade de
agéncia. A agéncia, enquanto mecanismo de funcionamento da linguagem, e
constitutiva da performatividade abre espaco para a criacéo, para a producéo
de sujeitos (BUTLER, 1999). Esta investigacdo pretendeu, com isso,
desenvolver o conceito de docéncia performativa e buscou pensar as
performatividades docentes, focalizando a construcdo da subjetivacdo da
docéncia, evidenciando o curriculo como espaco da performance.

Adotamos a andlise do conceito de performatividade como estratégia
metodolbgica para investigar a docéncia, compreendendo o discurso como
performativo. E possivel pensar que perfomances sobre a docéncia sdo
produzidas pelos professores a partir da significagdo dos diferentes discursos
destinados a docéncia. Estabeleci, deste modo, a no¢do da performatividade

como foco de pesquisa, no sentido de buscar a que melhor ajuda a pensar a
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docéncia em uma perspectiva que possibilite considerar fugas potenciais em
relacdo a tentativa de fixacdo de identidades docentes. Tal nocdo que
considere a pluralidade e complexidade da docéncia e dos diversos modos de
ser professor e conceba o professor como um sujeito politico e livre para fazer
suas escolhas e ndo um sujeito que tenha que se adequar ou caber em uma
definicdo pré-estabelecida, em uma politica curricular, que Ihe diga como deve
agir, como deve lecionar. Partimos da percepcdo de que o professor atua a
partir de um jogo performatico, criando o curriculo e ndo esta subordinado a um
curriculo que é dirigido a ele. O professor decide, e ao decidir, performa.
Buscamos identificar possibilidades de leitura dos textos politicos que
considerem que o professor constroi sua identidade docente a partir de
performances, afastando-me de uma nocao de performatividade onde atende
ao que se espera dele. Portanto, considerar a dimensdo performativa da
docéncia € evidenciar a autonomia docente. Esta tese é sobre os processos de
identificacdo vividos pelos professores no momento da decisdo politica,
considerando o seu carater performativo. A escolha de ser professor a partir da
identidade docente com a qual se identifica € uma decisdo politica e
performatica. A nocdo de performatividade esta relacionada com a
possibilidade de decidir, pois, de acordo com Butler (1999, 2015, 2017, 2018),

performar é decidir.
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1. CURRICULO, DOCENCIA E A PERSPECTIVA DISCURSIVA

1.1. Politicas de curriculo como discurso e a docéncia

Partimos de uma concepcdo de interpretacdo das politicas que ndo
dissocia proposta e implementacdo, afastando-se de uma visado prescritiva,
verticalizada, que concebe que as politicas séo produzidas em um determinado
lugar e sdo incorporadas a pratica. Lopes (2015) faz uma aposta no
descentramento da politica, afastando-se de enfoques racionalistas. Partimos
deste entendimento de politica de curriculo como luta pela significacdo do que
€ curriculo, e de uma interpretagcdo da politica a partir dos enfoques pos-
estruturais, contrariando a tentativa de se estabelecer um fundamento para o
curriculo. A politica assume a primazia na constituicdo do social em relacédo a
economia, uma vez que os discursos politicos sdo capazes de subverter e
refundar o social de maneiras antagonicas e conflituosas. E na dimenséo
conflituosa da politica que ocorre a producao de sentidos (LOPES, 2015).

A partir dos enfoques poés-estruturais, concebemos a politica como
tentativas de controle da significacdo que ndo esgotam o0s sentidos da
educacdo. A investigacdo das politicas de curriculo com base no discurso
revela sua complexidade ao levar em consideracdo os multiplos contextos em
gque o0s sujeitos, identidades e objetos sao interpretados e pesquisados
(LOPES; OLIVEIRA, 2017).

A concepcao de curriculo como enunciagdo nos permite reconhecer a
ambivaléncia das relagdes sociais. E possivel perceber os textos curriculares
como enunciacdes que buscam a fixacdo de sentidos. A politica curricular
revela-se, assim, como uma politica cultural que forja identidades no interior na
escola.

Baseados em um aporte pdés-estrutural, podemos pensar o curriculo
através de uma perspectiva discursiva. Entendendo discurso ndo s6 como
linguagem, mas abrangendo todo o conjunto da vida humana e social. O

discurso € entendido, assim, como pratica através da qual significamos e
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somos significados. A politica assume centralidade na constituicdo do social e
seus discursos podem ser entendidos como formas de refundar o social.
Defender um curriculo politico a partir da compreensao de politica em uma
perspectiva discursiva é considerar as decisfes politicas como contingentes,
refutando a ideia de que existe um fundamento que organizaria o curriculo de
maneira correta e definitiva (LOPES, 2014).

Curriculo e docéncia vém ganhando cada vez mais espaco no cenario
educacional e em diferentes escalas de producdo de politicas
(local/nacional/regional/global), com foco na centralidade que assumem nas
politicas de curriculo.

Como apresentado anteriormente, esta pesquisa esta pautada em uma
perspectiva pos-estrutural, e dialoga com autores brasileiros do campo das
politicas de curriculo que contribuem com este debate. De acordo com Lopes e
Oliveira (2017) os enfoques pos-estruturais e poés-coloniais® tem sido
incorporados ao campo da Educacdo na interpretacdo das politicas de
curriculo, em um movimento de questionar propostas prescritivas que separam

proposta e prética.

Sao criadas novas formas de investigar politicas de curriculo, com
foco no questionamento de sua suposta racionalidade, na
identificacdo e critica de normatividades restritivas do diferir, bem
como visando interpretar e visibilizar ou mesmo fortalecer, a tradugéo
da norma. (LOPES; OLIVEIRA, 2017, p. 11)

Esta investigacdo se desenvolve neste contexto, que compreende 0
social a partir de uma perspectiva discursiva e esta voltada para a investigacéo
dos processos de articulacdo e significacdo das politicas, ndo dissociando

discurso e prética.

No campo especifico das politicas de curriculo para a formacédo de
docente vale destacar algumas pesquisas que se desenvolvem a
partir da abordagem discursiva, considerando a “textualidade na
politica de curriculo, como parte da disputa pela significacdo do
curriculo, sempre sujeito a tradugado” (LOPES; OLIVEIRA, 2017, p.
26).

! As referéncias desses enfoques sdo Homi Bhabha, Jacques Derrida, Michel Foucault,
Stephen Ball e outros.
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Segundo Lopes e Borges (2017), as politicas de curriculo tém sempre
como condi¢cdo a busca pelo controle da interpretacdo. Apresentam-se como
tentativas de controle do fluxo de sentidos e da significacdo do mundo.
Trabalhar com as concepc¢fes politicas de curriculo em uma abordagem
discursiva através de uma abordagem pos-estrutural é, assim, assumir seu
carater provisorio e precario.

O protagonismo docente nas politicas curriculares para a formacéo de
professores é destacado por Fernandes e Dias (2010) no contexto das
reformas curriculares das Ultimas décadas ao analisarem as politicas de
formacéao de professores no periodo de 2001 a 2007 em Portugal e no Brasil. O
surgimento de novas politicas curriculares é justificado pelo discurso de
investimento na formac&o de professores, revelando o protagonismo docente
como um projeto hegemodnico. Esses discursos sdo construidos a partir de
articulacbes que defendem proposicdes politicas que se pretendem
hegemonicas, a partir da negociagdo de sentidos na produgao politica. “Os
professores passam a assumir centralidade na reforma curricular ao se
defender um novo modelo de formagédo pautado no protagonismo docente”
(FERNANDES; DIAS, 2010, p. 234)

Sinalizam a associagdo entre a ideia de protagonismo e a de
profissionalizacdo docente e destacam a presenca do discurso da
responsabilizacdo do professor pelo desempenho dos alunos nos textos
politicos.

O discurso do protagonismo docente tenciona forjar o papel do
professor para o tempo atual, delineando caracteristicas de um
modelo para a sua formacdo ou de um possivel perfil profissional.
(FERNANDES; DIAS, 2010, p. 247)

O discurso das politicas de curriculo e docéncia nas Ultimas décadas
revelam posi¢des que se apresentam como hegeménicas. Dias, Farias e Souza
(2017) ressaltam a atuacdo das politicas de curriculo no cenéario atual em
acOes de controle da docéncia. O professor é considerado central e
protagonista do processo, assim como sua responsabilizacdo pelo éxito ou
fracasso da educacdo, em discursos que associam sua formagao ao sucesso

do aluno. Além disso, discursos em prol do investimento das politicas na
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avaliacdo dos professores aparecem como proposta de politica para a
docéncia. As autoras defendem o curriculo escolar, a formacdo docente e os

processos de avaliagdo como processos criativos e culturais:

Um projeto que caminhe nesta direcdo € antagbnico ao processo de
ranking nos sistemas de ensino, que buscam a performatividade para
objetivos a serem alcangados, promovendo l6gicas de inspecéo da
gualidade e mensuracéo da eficiéncia do professor e dos projetos de
cada unidade escolar. (DIAS; FARIAS; SOUZA, 2017, p. 264)

Cunha (2017) e Borges e Peixoto (2017) analisam discursos da
profissionalizacdo docente a partir de um perspectiva pds-fundacional,
rejeitando a ideia de construcdo de identidades docentes fixas e a possibilidade
da plenitude dessa identidade.

Borges e Peixoto (2017) analisam as disputas em torno de uma
identidade fixa docente nos discursos hegeménicos sobre a profissionalizacédo
nas politicas de curriculo. A profissionalizacdo docente é apresentada como

possibilidade de alcance da qualidade da educacéo:

Assim, a profissionalizagdo docente associa-se a um discurso mais
amplo da universalizacdo da educacdo de qualidade. Dito de outro
modo, por sucessivos processos metonimicos e metaféricos,
passando por negociacbes de sentidos trazidas da sociologia das
profissbes, perpassando pelos movimentos sociais e académicos
como ANFOPE e ANPED, as producdes tedricas classicas do campo
da Formacéo de professores e curriculo, estdo sendo empreendidas
no campo da educacéo. (BORGES; PEIXOTO, 2017, p. 298)

Identificam nas atuais politicas curriculares de formacéo de professores,
demandas formativas em disputa que estdo sendo ressignificadas em
discursos para a profissionalizacdo docente, que se hegemonizam (BORGES;
PEIXOTO, 2017).

Cunha (2017) também identifica “a propagagédo do discurso que associa
qualidade na educag&o com a necessidade de uma formagéo docente” (p. 271)
na legislacdo sobre a formacdo de professores nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior.

A partir da analise do material empirico destacamos posi¢coes que nos
ajudam a compreender o cenéario atual da centralidade da docéncia nas

reformas curriculares, marcado pela tentativa de estabelecer uma identidade
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fixa docente e controle do trabalho docente. Nesse sentido, percebemos
algumas posicdes que se apresentam como hegemonicas, nos discursos sobre

a docéncia, que serdo desenvolvidas mais ao longo do texto.

1.2. Curriculo e tentativas de regulacéo do trabalho docente

Observamos o surgimento de uma série de politicas curriculares,
principalmente politicas voltadas para a Educacdo Basica e Formacdo de
Professores com um discurso de preparacdo dos sujeitos para as exigéncias
do mundo globalizado, que sofre constantes modificacdes (LOPES, 2014).
Soares (2017) discute sobre os discursos de resisténcia aos processos de
responsabilizacdo docente presentes nas politicas curriculares para formacéo
de professores da educacao basica brasileira, entendendo a responsabilizacéo
docente como a relagdo entre o desempenho dos estudantes em testes e
exames estandardizados e atuagao e a formacéo dos professores. Identifica os
testes e exames estandardizados como dispositivos de regulacdo do curriculo
da formacado dos professores. O trabalho docente tem sido reorientado a partir
dos resultados das avaliacbes de desempenho dos estudantes. Ressalta que a
producdo de discursos de resisténcia aos mecanismos de responsabilizagdo
docente nas politicas de curriculo apresenta importantes contribuigcbes para o
debate que estd sendo travado acerca da tematica pelo campo académico-
cientifico (SOARES, 2017).

Em relacdo a producdo de discursos de resisténcia na pesquisa em
educacdo Soares (2017) destaca os impactos da presenga de mecanismos de
responsabilizacdo docente nas politicas de curriculo e o quanto afetam o
trabalho e a formacéao dos professores. Discursos com a proposta de se pensar
outras formas para além dessa responsabilizacdo ndo democratica que vem
sendo praticada.

Neste momento em que o curriculo é central na legislacdo, Miller (2014)
coloca que através da chamada “cultura da testagem”, as discussdes
curriculares foram sendo ocupadas pela preocupacdo com os testes e exames
estandartizados, que adotam culturas caracteristicas dos campos das financas,

distanciando-se do “[...] entendimento de curriculo como tudo o que habita,
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permeia e ocorre tanto dentro quanto fora da sala de aula” (p. 2051). E

continua:

Acredito que teorizagdes de curriculo, anteriores e em andamento,
podem fornecer perspectivas vitais para que professores, alunos,
pais, professores universitarios, administradores, membros das
comunidades locais e policy, makers possam ndo apenas criticar,
mas também criar aberturas. Essas aberturas podem permitir
diversas percepgdes do que pode significar, em contextos especificos
ensinar e aprender — de fato, prestar atencdo nos aspectos
simultaneamente pessoais, sociais, culturais e politicos do
‘entendimento’ do curriculo’. (MILLER, 2014, p. 2051)

A teorizacdo do curriculo colabora, assim, para questionar essas
medidas padronizadas de prestacdo de contas e a associa¢ao da producédo de
testes e avaliacbes a producdo de “certezas” e que compreende o curriculo
como conhecimento predeterminado possivel de ser testado. A autora propde
com seu trabalho deslocar e interrogar versdes do que é entendido por
conteudo e quem os cria, por educacdo, aprendizado, ensino e curriculo e o
gue esta sendo considerado eficiente.

A partir do exposto por Miller (2014) podemos pensar na questdo da
regulacdo dos curriculos através das avaliagdes. Na cultura da testagem, o
curriculo é centrado naquilo que sera testado. Notamos atualmente que as
discussbes curriculares estdo sendo permeadas pela preocupacdo com testes
e exames estandartizados, colocando em segundo plano “tudo que habita,
permeia e ocorre tanto dentro quanto fora da sala de aula” (p. 2051).

Em nome da qualidade na educacdo desenvolveu-se uma cultura
avaliativa através da utilizacdo de conceitos e procedimentos da éarea
mercadoldgica, que ndo sdo proprios da area educacional, ou considera as
especificidades do fazer pedagodgico. Esta cultura avaliativa busca identificar as
falhas no sistema educacional, possibilitando a geracdo de medidas para
combaté-las, assim como identificar os avancos e premiar 0S responsaveis
pelos indices alcangados.

Essa cultura avaliativa e da testagem tem sido foco de analise em
pesquisas publicadas na area académica, que abordam os seus impactos
sobre a docéncia. A seguir discorreremos sobre como o tema vem sendo

abordado no campo académico.
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1.3. Performatividade e docéncia na area académica

A partir daqui passo a analisar como o0 conceito da performatividade e
sua relacdo com a docéncia vem sendo desenvolvido em pesquisas na area
educacional e o que vem sendo publicado sobre o tema a partir destes
trabalhos publicados nos Anais das Reunides da Associacdo Nacional de Poés-
Graduacédo e Pesquisa em Educacao (ANPEd). A ANPEd tem os programas de
pés-graduacdo mais bem conceituados do Brasil, pesquisadoras e
pesquisadores de grande prestigio, além de sua histéria que fala por si s6. A
escolha considerou a importancia da entidade na Pés-graduacdo em Educacéo
no Brasil reconhecendo-a como um espaco privilegiado, que reune as
pesquisas mais relevantes isso a escolha dos textos publicados em seus Anais
para minhas analises nas linhas a seguir.

Neste sentido, para este momento da pesquisa, selecionei como
material empirico os trabalhos publicados nas 352, 362 e 372 reunides da
ANPEd, realizadas dentro do recorte temporal (2012 a 2015) selecionado para
a empiria. Realizamos as buscas dos trabalhos no nos Anais dessas reunides?,
utilizando as palavras-chaves “performatividade”, “accountability” e
“‘desempenho” vinculadas a “docéncia” e, consequentemente, os conceitos
atrelados a elas e defendidos pelos autores nesses textos. A pesquisa pelos
trabalhos publicados ocorreu em todos os Grupos de Trabalho (GT) das trés
reunibes supracitadas. No entanto, sé foram encontrados em quatro destes

GTs: Estado e Politica educacional®, Formacdo de Professores®, Curriculo®,

2 Disponivel em: https://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional

33 Campo de confluéncia de estudos e pesquisas, de &mbito nacional e internacional, sobre
politicas publicas em educacdo: relagbes governamentais e de articulacdo entre atores
diversos. Processos de formulacéo e implementacdo de politicas em educacgéo. Analise das
repercussbes das politicas publicas na educacdo bésica, superior e nas modalidades de
ensino. Gestédo publica do sistema educacional brasileiro e pesquisas comparadas. Relacdes
entre mudancas institucionais e mudancas sociais no campo educacional. Modelos de
formulagdo e andlise de politicas publicas em educacédo. Relacdes de poder e governo no
campo educacional. (Disponivel em: http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt05-estado-e-
pol%C3%ADtica-educacional)

*[...] Com essa perspectiva mais ampliada e plural, entende-se como objeto global do campo
de pesquisa sobre formacdo de professores o estudo do processo de construcao,
desenvolvimento e aprofundamento do conhecimento e das competéncias necesséarias ao
exercicio da profissdo de ensinar, seus impactos e resultados. (Disponivel em:
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt08-forma%C3%A7%C3%A30-de-professores)
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Sociologia da Educacdo®. Tais trabalhos também abordaram as temaéticas de
politicas educacionais, politicas de curriculo, os impactos dessas politicas no
campo e profissionalizacdo docente, como veremos adiante. Considerando os
critérios mencionados foram encontrados oito trabalhos, expostos abaixo no

Quadro 1 e nas referéncias ao final da tese.

Quadro 1. Trabalhos publicados nos Anais da ANPEd com as tematicas
performatividade, accountability e desempenho vinculados a docéncia.

Reuniéo .
ANPEd Ano | Autor(es) Titulo
352 2012 FERRAZ; | Docéncia universitaria na pos-graduacao: situando
MELO efeitos da Avaliacdo da Capes na profissionalidade
SCHNEIDE; | Politicas de accountability na Educacéo Basica:
352 2012 ~ ) :
NARDI repercuss6es em municipios catarinenses
ALMEIDA: Desempenho escolar e vulnerabilidade social:
352 2012 ' | elementos para se pensar a formulagéo de politicas
STOCO B oo
publicas educacionais
.| Os efeitos da politica de avaliacédo e
362 2013 CEF@;:?: responsabilizacdo educacional na Rede Publica do

Rio de Janeiro

Politica de resultados e avaliagdo de desempenho:
362 2013 | AUGUSTO | efeitos da regulacdo educativa sobre carreira e
remuneracao

Estado e gestdo democratica da escola: a
372 2015 | SANTOS | abordagem gerencialista performatica na escola
pernambucana

Pratica docente sob pressao? Acdes e percepcdes
372 2015 CUNHA de professores sobre a politica de responsabilizacéo
na Rede Municipal do Rio de Janeiro

MENDES;

a
37 2015 LIMA

Neoliberalismo, capital humano e curriculo

®> O GT Curriculo da ANPEd retne pesquisadores vinculados a universidades e instituicdes de
pesquisa brasileiras e latino-americanas que vém se dedicando ao estudo de questdes
concernentes ao campo do curriculo. O grupo vem discutindo, a partir e através de multiplos
referenciais tedrico-epistemoldgicos e metodoldgicos, essas questdes, entendendo curriculo,
no mais amplo sentido do termo. Esse trabalho dos pesquisadores do GT, em seus grupos de
pesquisa de origem e em eventos da &rea, tem sido divulgado por meio de publicacdes e da
organizacdo e participagdo em eventos, nacionais e internacionais os mais diversos.
(Disponivel em: http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt12-curr%C3%ADculo)

® Tradicionalmente, o GT 14 -Sociologia da Educacéo tem focado as relagées familia-escola, as
questbes de género e, de um modo geral, as conexdes entre desigualdades sociais e
escolares, tanto na educacéo basica quanto no ensino superior. No entanto, vem alargando os
horizontes de suas preocupacdes tematicas, abrindo espaco para reflexdes que constituem a
agenda da Sociologia da Educagdo contemporanea tais como: escola e marcadores sociais
como etnia e geracdo; escola e outras matrizes socializadoras como religido, midias, ONGs,
associacdes voluntérias, grupos de pares; escola e préaticas de cultura como esporte, danca,
leitura, lazer; escola e infancia; escola e juventude, entre outros temas. (Disponivel em:
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt14-sociologia-da-educa%C3%A7%C3%A30)
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A partir da selecdo dos artigos, foi feito um trabalho de leitura para
investigar como o conceito de performatividade é trabalhado ou desenvolvido
nas pesquisas sobre a docéncia, buscando perceber por que este conceito foi
escolhido pelos autores para suas analises e como ele vem sendo trabalhado
para pensar a docéncia. A decisdo de fazer esta selecdo de artigos se da a
partir da percepcdo que o conceito de cultura de performatividade competitiva
de Stephen Ball vinha sendo amplamente utilizado nas pesquisas sobre a
docéncia. O autor se dedica a discutir, a problematizar esse conceito, no
contexto das politicas neoliberais, operando em termos de relagbes de poder e,
principalmente, producao de subjetividade docente.

Em minha Dissertacdo de Mestrado utilizei tal referencial para criticar os
efeitos negativos das politicas da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de
Janeiro sobre o trabalho dos professores por causa da cobranca por resultados
a partir de avaliacbes externas. A performatividade é um discurso
contemporaneo, uma ideia muito presente que percorre as politicas para a
docéncia. Um discurso atrelado ao discurso neoliberal que considera um
conhecimento ou uma tecnologia é validada a partir do resultado que produz.
Esse discurso é muito presente nas politicas para a docéncia, nem sempre
especificamente nomeado dessa maneira, mas a ideia € muito presente. A
partir dai surge o interesse de investigar como esta questdo da
performatividade tem sido entendida e problematizada pela academia, diante
do conjunto de textos selecionados.

Na pesquisa de Augusto (2013) é possivel perceber as implicacdes que
as politicas de avaliacdo do desempenho ocupam no trabalho docente
influenciando o desenvolvimento curricular nas escolas, assim como 0s
sentidos que vém sendo atribuidos para o trabalho docente e sua avaliagdo do

desempenho:

As intervencdes, no sentido de regular as acdes, atingem todas as
areas dos servicos do Estado e todas as instancias, inclusive as
escolas estaduais, que assinam com O governo um contrato,
denominado “Acordo de Resultados”. Nos contratos de resultados
assinados pelas escolas constam os indices de resultados, por etapa
da educacéo basica [...]. (AUGUSTO, 2013, p. 3)
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Esta politica de resultados, relatada pela autora, norteia toda a politica
educacional de Minas Gerais, uma vez que se trata de uma politica de Estado,
submetendo também a progressao de carreira e bonificacées (ou punicdes)

salariais dos professores a tais critérios:

As escolas e os professores tém o0 seu desempenho institucional e
individual avaliado segundo os resultados obtidos pelos alunos nesse
exame. Esses resultados se constituem em critérios para a
progressdo nas carreiras docentes e na premiagdo que consiste em
um abono salarial, chamado “Prémio de Produtividade”. A punigéo
para 0s que ndo conseguem obté-los corresponde, a perda de
autonomia da escola em relacdo a geréncia de determinados
recursos financeiros e a perda do direito ao prémio e estagnacéo
profissional na carreira docente. (AUGUSTO, 2013, p. 3)

Augusto (2013) aponta a meritocracia e a auséncia de autonomia do
professor como pontos negativos deste sistema de avaliacdo de desempenho.
Destaca a auséncia de preocupag¢do com o contexto social e a realidade local
em que a escola esta inserida, uma vez que estes sao fatores que influenciam
nos resultados. Os estudantes ndo se encontram em igualdade de condicdes e
isso ndo é levado em consideracdo ao cobrar resultados, premiar ou punir
professores e escolas. A autora utiliza o texto de Ball (2005) “Profissionalismo,
Gerencialismo e Performatividade” para pensar as questdes de estimulos e
recompensas aos professores das escolas publicas de Minas Gerais, tornando-
0s mais performativos e submissos aos objetivos das politicas governamentais.
A autora, ainda com base em Ball (2005), defende que apesar de se tratar de
escolas publicas, a educacdo estadual de Minas Gerais acaba ficando
subordinada a légica gerencial, neoliberal, da economia privada que estimula a
competitividade entre os docentes e o “rankeamento” de escolas.

Os excertos supracitados, no texto de Augusto (2013), trazem a
visdo de que a politica educacional ndo pode ser simplesmente uma
intervencdo de controle linear, que ndo pressupde a participacdo de todos os
atores envolvidos. Os professores entrevistados, pela autora, atribuem os maus
resultados a aspectos socioecondmicos e familiares dos alunos. Problemas
com a organizacdo do trabalho docente, sobrecarga de trabalho e falta de
recursos também séo apontados por eles (AUGUSTO, 2013).

Sobre as avaliacbes externas, Cerdeira e Almeida (2013) trazem os

pontos de vista dos gestores e professores. Enquanto os formuladores das
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politicas de avaliacdo externa as consideram instrumentos de planejamento e
gestao educacional, o sindicato (SEPE-RJ), de acordo com as autoras, alega
gue essas avaliacbes reduzem a autonomia das escolas. A rede estadual de
ensino do RJ, uma das “pioneiras no Brasil a adotar politica de
responsabilizagdo com premiagdo atrelada ao desempenho” (CERDEIRA,;
ALMEIDA, 2013, p. 4), se posiciona de maneira favoravel as avaliacdes
externas e argumenta que foi possivel observar aumento nos indices de
resultados da qualidade de ensino (CERDEIRA; ALMEIDA, 2013).

Penso que nas relagcdes que se estabelecem entre os processos de
avaliacdo do desempenho e o desenvolvimento do trabalho docente é preciso
destacar que o processo de significagdo das politicas de curriculo é dado “por
um discurso que estabelece regras de producdo de sentido” (LOPES e
MACEDO, 2011, p. 252). Esses sujeitos, da rede estadual de ensino do RJ
envolvidos sdo constituidos, portanto, em meio a a¢des discursivas entendidas
como contingentes. Os sentidos produzidos por eles revelam-se, assim, no
fazer curricular.

Percebemos a utilizacdo do conceito de accountability, por parte das
autoras, e, apesar de nao citarem Ball diretamente em sua pesquisa, 0S
sentidos que evocam remetem ao conceito de performatividade (BALL, 2004)
associados aos discursos sobre a responsabilidade da melhoria da qualidade e
da eficiéncia, principalmente quando os incentivos estdo vinculados as medidas
de desempenho. Este termo tem sido utilizado nas pesquisas no campo
educacional relacionado a prestacdo de contas e a responsabilizacdo do
trabalho docente.

Schneider e Nardi (2012), em seu texto, apontam a forca que esses
discursos de responsabilizacdo tém ganhado na agenda politica da América
Latina. Colocam que o conceito € atribuido a prestacédo de contas do governo a
sociedade e ao controle das acBes dos governantes pelos cidaddos. A
implantacdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e a
expansdo das avaliacbes em larga escala sdo consequéncias da incorporacéo
dos objetivos da accountability na Educacdo Béasica, descritas pelos autores
como “um modelo abrangente de accountability inclui a prestacdo de contas, a
responsabilizacdo e a avaliacdo como partes integradas e integraveis de um
projeto nacional” (SCHNEIDER; NARDI, 2012, p. 4). Destacam as politicas de
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accountability em curso nos municipios de Santa Catarina, que visam perseguir
as metas educacionais impostas pelo MEC, que se baseiam no IDEB.

Estratégias de accountability, como politicas governamentais, Ssao
associadas a melhoria da qualidade do ensino nos discursos das politicas
educacionais em todas as pesquisas supracitadas:

A ideia que prevalece entre grupos afetos a educacdo e alguns
gestores € a de que, proporcionar estimulos e recompensas aos
professores e as unidades escolares, vai torna-los mais
performativos, e alinhados aos objetivos dos governos e das
instituicbes promotoras, em busca da ampliacdo dos indices de
melhoria dos resultados escolares. A questdo é complexa e
contraditoria, por dois motivos. Primeiro, a obrigacéo de resultados é
colocada, quase sempre de modo imperativo, sem a participacdo dos
professores, e sem levar em conta as especificidades do trabalho
docente; e segundo, os resultados quantitativos aferidos, nem sempre
representam de fato, a qualidade social que se almeja para a
educacdao publica. (AUGUSTO, 2013, p. 2)

Ao entrevistarem os professores Cerdeira e Almeida (2013),
relatam que alguns professores expressaram indiferenca pelas politicas a eles
Impostas, outros se sentiram desorientados em relagdo a estas, vigiados e
excluidos. Entretanto, ainda houve professores que introjetaram essas
demandas por centralizacdes de curriculo e consequente avaliagdes externas e

de seus proprios trabalhos docentes:

Ainda que acusem a reducdo da autonomia docente, o
direcionamento do curriculo foi apontado como algo positivo, pois
permitiu que as escolas realizassem trabalhos mais parecidos. Os
relatos também sugerem que as avaliagdes trouxeram a possibilidade
de um diagndstico e maior empenho de professores, ainda que em
parte, motivados pela bonificagdo. (CERDEIRA; ALMEIDA, 2013, p.
14)

Cerdeira e Almeida (2013) pensam este individuo autorregulado,
autogerenciado como um sujeito que se sujeitou a uma identidade docente que
lhe foi imposta, perdendo sua autonomia criativa, em prol de um gerencialismo
que visa, sobretudo, os melhores resultados nas avaliacbes. A regulacéo
externa, dos orgados e/ou individuos detentores do poder, jA ndo € tdo mais
necessaria, uma vez que este sujeito se torna objeto de sua propria
autoavaliacdo, claro, em conformidade com os indicadores de resultado. Isto,

no entanto, ndo se limita a uma autorregulagcdo, uma vez que os docentes
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também empreendem esforgos para julgar e avaliar o trabalho docente de seus

colegas, como demonstrou as autoras:

Ao mesmo tempo em que os profissionais relatam a imposicado das
politicas de avaliagdo ‘de cima pra baixo’, a cobranga n&do se da
apenas nessa direcdo. Os relatos sugerem uma ‘horizontalizagao’
nesse processo, formando-se um ciclo, existindo também uma
cobranca entre pares. (CERDEIRA; ALMEIDA, 2013, p. 9)

Cerdeira e Almeida (2013) também destacam que os efeitos negativos
como a imposicdo de politicas pelo governo; o estabelecimento de rankings
escolares; o fato de as avaliagdes ndo medirem o real trabalho feito na sala de
aula; o engessamento do curriculo e das praticas docentes; e a
responsabilizacdo do professor, sdo discursos que circulam relacionados as
avaliacdes externas. “As criticas também evidenciam a padronizagdo das
provas e 0s usos inadequados dos resultados pelos gestores educacionais” (p.
2). As autoras percebem uma tendéncia em supervalorizar a premiacdo em
detrimento da melhora do processo de ensino-aprendizagem, onde “tais
politicas apresentam mecanismos que acirram a competicdo escolar e a
mobilizacdo das familias na busca pelas escolas com melhor desempenho” (p.
4).

Santos (2015), em sua pesquisa, identifica como praticas de
accountability a responsabilizacdo dos gestores escolares na Rede Estadual de
Ensino de Pernambuco e suas crescentes atribuicbes diante da transferéncia

de metas e objetivos do governo as escolas que administram.

A realidade da coexisténcia de dois modelos de escola — as regulares
e as de referéncia em ensino médio — acabam referendando a légica
da performatividade de modo que as escolas perseguem a
consecucdo de objetivos que negam sua singularidade e as colocam
em marcha pela busca da uniformidade na Rede Estadual de Ensino,
quando as praticas bem sucedidas de algumas unidades sédo
ovacionadas e transmutadas em modelos a serem seguidos pelas
demais, via padronizacao de procedimentos e cépia de metodologias
estandardizadas por meio de rebuscados instrumentos de
propaganda midiatica que alardeiam indices numéricos que, sob
nenhuma otica séo fidedignos a realidade. (SANTOS, 2015, p. 14)

O autor também cita Ball diversas vezes em seu texto ao
mencionar os discursos sobre exceléncia, efetividade, qualidade na logica

neoliberal do gerencialismo:
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A transformagdo do Estado intensificada a partir da década de 1990
com a adesdo ao modelo neoliberal de sociedade promoveu uma
mudanga conceitual no welfare state que passou a ser configurado e
regulado pelos “(...) discursos de exceléncia, efetividade e qualidade
e a logica do novo gerencialismo” (BALL, 2006: p.12). (SANTOS,
2015, p. 3)

Os discursos sobre as sociedades de controle, disciplinar e de

dominacéao:

[...] n8o apenas na sociedade de consumo, pois mudaram também as
préprias concepcdes acerca do homem, do mundo, do capitalismo e
da dominacdo (BALL, 2006) que marcaram a passagem de uma
sociedade disciplinar, fundada nos principios de social, para uma
sociedade de controle, parametrizada pela mercadologizacdo de tudo
e de todos (ROSENFIELD, 2003; BALL, 2010). (SANTOS, 2015, p.
22)

E de performatividade corroborando, segundo o autor, com uma nova

ética individualizada e competitiva:

Acontece que 0s mecanismos de publicizacdo midiatica que operam a
veiculacdo de resultados positivos das acfes gerencialistas promove
a divulgacdo sedutora e apaixonante pela metodologia da
performatividade que atribui ao individuo a responsabilidade pelo seu
desenvolvimento através da produtividade (BALL, 2010), o que
corrobora para a criagdo de uma nova ética ainda mais
individualizada e competitiva. (SANTOS, 2015, p. 22)

Almeida e Stoco (2013) também entenderam que os resultados obtidos
por alunos, em testes padronizados, estdo relacionados ao ideal de melhoria
da qualidade educacional, porém estes testes ndo consideram a condicéo
sociodemografica da populacédo atendida pela escola. Analisando a associacéo
entre desempenho e localizacdo socioespacial, os autores colocam que 0s
testes padronizados sédo um importante indicador da situacdo educacional, mas
devem considerar essa perspectiva de andlise. Reforcam que ao medir o
desempenho ao final de um determinado periodo de escolarizacdo ndo é
possivel avaliar a aprendizagem de forma isolada, e isso fragiliza os
diagndsticos utilizados na formulacao de politicas. Os autores deste trabalho
apontam que essas politicas educacionais deveriam considerar em seu
desenho aspectos extra-escolares, como os sécio-demograficos que interferem

significativamente nos processos de escolarizagao.
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Mendes e Lima (2015) trabalham com as trés categorias descritas por
Ball (2005) o mercado, a performatividade e o gerencialismo para pensar as
suas relacdes com a educacdo, e a reforma curricular do estado de Minas
Gerais. Consideram que o processo educativo esta inserido em uma logica
mercadolbgica, em um contexto neoliberal.

Os autores destacam, ainda, que o professor € chamado a agir, pensar,
reformular tais prescricdbes, submetendo a sua acdo a mecanismos
permanentes de controle e avaliacdo, cujos resultados podem se traduzir no
constrangimento do campo de liberdade desses sujeitos. Somado a isso ha
ainda o conceito de accountability, traduzido como responsabilizagdo ou
prestacdo de contas. Essa prestacdo de contas do seu trabalho ndo leva em
conta a complexidade dos contextos institucionais e sociais em que esses
resultados foram produzidos.

Ferraz e Melo (2012) problematizam a tensdo existente entre a questao
da formacéo profissional e do ensino-pesquisa na universidade, em particular
da pos-graduacdo, sob a influéncia da cultura do gerencialismo e da
performatividade. Destacam a intensificacdo nos processos de avaliagdo a
incorporacdo nos sistemas de ensino de uma cultura da performatividade que
fomenta repercussdes nos processos de gestdo universitaria, nos referenciais
da politica de educacdo superior e seus processos de avaliacdo e
financiamento.

As autoras também utilizam o conceito de cultura da performatividade de
Ball (2005) entendendo-o como um modo de regulacdo que emprega
julgamentos apresentando-os em algumas politicas e praticas, inclusive nos
programas de pos-graduacdo, reservando a docéncia o atendimento de
demandas mercadolégicas. Destacam ainda que “a cultura da performatividade
apresenta-se como projeto de regulacdo da educacgdo através do fomento da

competicdo entre os programas e docentes” (FERRAZ; MELO, 2012, p. 4).

Esses docentes concebem a sua profissionalidade, ora considerando
0os indicadores estabelecidos pela CAPES, lancando-se nha
concorréncia com seus colegas por produzir mais e quantificar a
producdo do conhecimento, segundo a perspectiva da performance,
reconhecidos por nds como sendo a docéncia performativa; mas por
outro lado, a caracterizacdo com relacdo ao profissional auténtico,
nos faz reconhecer um movimento contra-hegeménico de
configuracdo da docéncia, que lida com a reforma com consciéncia
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politica, por nés reconhecidos como sendo a docéncia auténtica
segundo Ball (2005). (FERRAZ; MELO, 2012, p. 4)

Cunha (2015) investiga mudancas em praticas docentes adotadas pelos
professores da rede municipal do Rio de Janeiro, ap0s a implementacdo da
politica de responsabilizacdo adotada pela Secretaria Municipal de Educacéo,

e 0 Prémio Anual de Desempenho (PAD).

Um dos problemas das politicas de responsabilizacdo no contexto
brasileiro que necessita de maior investigacdo é que, possivelmente
frente a uma auséncia de uma cultura de avaliacédo, de formacéo, ou
de um retorno mais pedagdgico das avaliacdes externas para as
escolas, talvez elas nao consigam estimular comportamentos ou
mudancas de praticas docentes esperadas pelos governantes que as
adotam. E possivel que essas politicas ndo consigam manter o
estimulo e o incentivo as préticas eficazes nas escolas que ganharam
o prémio em diversos anos, nem colocar pressdo ou dar suporte para
as escolas com baixo desempenho adotarem novas praticas.
(CUNHA, 2015, p. 17)

Percebemos que nos trabalhos analisados as avaliagcbes em larga
escala sdo adotadas por governos de diferentes municipios e estados com o
objetivo do aumento da qualidade do ensino oferecido pelas escolas publicas
do pais, em busca da universalizacdo do acesso ao Ensino Fundamental.
Como consequéncia a isso, surgem as politicas de responsabilizacdo ou
accountability que passam a ser adotadas por alguns estados e municipios,
através do monitoramento dos resultados, analise de desempenho e prestacao
de contas.

A premiacao de professores pelos resultados alcancados, feita por meio
de um bonus salarial € entendida, na maioria dos trabalhos analisados, como
algo que aumenta a competitividade entre os professores e prejudica o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que leve em consideracdo as
especificidades locais, contribuindo, ainda para o aumento da desigualdade.

Ball (2014) aponta para as influéncias globais sobre o desenrolar de uma
cultura do desempenho, com énfase em indices de resultados e suas
repercussoées e reinterpretacdes nacionais e locais. Destaca estratégias usadas
para o controle a distancia do trabalho do professor. Neste cenério, sentidos

sobre ser professor e sobre o trabalho docente sdo entendidos como discursos
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performativos que disputam a hegemonia na éarea educacional, trazendo
implicacdes para o trabalho docente.

O que se apresenta como normativo nesta relacdo € a garantia da
aprendizagem do aluno. O controle do trabalho do professor apresenta-se,
assim, sob a justificativa da garantia da aprendizagem do aluno, entendida
como resultado do seu trabalho. A partir dai percebemos a disseminacédo de
discursos que sao difundidos sobre o curriculo e o trabalho docente, que
envolvem a supervalorizacdo do desempenho do aluno, o grande espaco dado
a avaliacdo na organizacdo do trabalho pedagogico e a responsabilizacao
docente.

Dias (2016) aponta a questdo da centralidade da docéncia nos discursos
Ibero-americanos para a Educacédo Bésica, analisados nos textos politicos para

esta regiao:

Mesmo reconhecendo uma série de aspectos que sao importantes
para o desenvolvimento da profissdo docente apresentados nos
textos politicos, entendo que o foco no professor projeta para a sua
atuacdo um papel de agente garantidor da qualidade e éxito da
educacdo. Esse novo papel, articula-se discursivamente com a
necessidade de normatizacdes da formacdo e do trabalho docente
promovendo processos de regulacdo marcados por avaliagbes de
desempenho e pela cultura da performatividade. (DIAS, 2016, p. 596)

Identificamos sentidos e projetos identitarios de professor que séao
articulados nessas propostas, disseminadas nos diferentes contextos de
producéo e no espaco escolar. Concebemos as tentativas de regulacéo sobre a
docéncia e os processos de escape como parte das disputas de sentidos que
fazem parte da luta politica, e que séo, portanto, contingentes, submetidos a
negociacdo, antagonismos e conflitos. Os sentidos desta regulacdo presente
nas propostas e praticas curriculares ainda se apresentam enquanto
normativas em um contexto de globalizacéo, tanto nas politicas quanto no
espaco escolar.

Dias (2017) ao analisar a producdo dos organismos internacionais,
busca compreender como esse discurso vem sendo forjado, focalizando os
vinculos que estabelece entre curriculo e docéncia e o0s antagonismos
presentes na articulacao discursiva. A normatividade estd no carater formativo

do curriculo, revelando-se como universalizagdo de posi¢des. A partir dali,
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podemos analisar que posicfes acerca da relacdo entre curriculo e docéncia

estao sendo universalizadas.

No curso das Ultimas duas décadas podemos verificar a intensificagdo
de um discurso voltado para o alcance de éxito na educacéo, parte
dele acentuando o resultado de testes e avaliagdo em diferentes
escalas, especialmente globais, de modo a conferir a qualidade nesse
processo. Agrega-se ao discurso do sucesso educacional a existéncia
de professores que venham a garantir o alcance desse objetivo e a
definicdo de curriculos que possam orientar tais resultados. (DIAS,
2017, p. 101)

E possivel perceber nos discursos das politicas educacionais uma
grande preocupagao com a qualidade ou eficiéncia da educagéo, mensurada
por sistemas de avaliagdo, com a intencéo de alcancar melhores resultados. O
desempenho docente é diretamente relacionado aos resultados dos
estudantes, sendo assim desenvolvida uma cultura do desempenho, ou da
performatividade onde mecanismos de controle e incentivos sdo criados
promovendo premiagdes para o alcance das metas. Metas essas que Ss&o
estabelecidas através da analise dos resultados de avaliacfes em larga escala,
padronizadas, sem a participacéao do professor.

Notamos também um estreitamento entre curriculo e avaliacdo, onde é
possivel perceber a acentuacdo da logica da prescricdo de padrdes. Sentidos
sobre educar e sobre a melhoria da qualidade da educagdo vem sendo
disputados pelas politicas educativas no Brasil nas ultimas décadas (CUNHA,
2016). A avaliacdo assume, nesse contexto, a prestacdo de contas do ensino e
da aprendizagem, o que e intensifica o controle do trabalho docente.

Sobre as atuais relagdes entre curriculo e avaliagdo, Popkewitz (2013)
busca discutir o uso dos numeros como verdade na area educacional. “As
tecnologias dos niumeros encontram-se incorporadas a uma grade de praticas
culturais que ‘atuam’ nas vidas dos professores e alunos nas salas de aula” (p.
20).

Desenvolvendo o argumento de que 0s numeros criam um espaco de
equivaléncia que permite que se possa julgar, avaliar e ordenar praticas e,
assim, fabricar individuos, o autor traz os exemplos do projeto de pesquisa que
identifica o professor eficiente e o PISA.
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A fé nos nimeros nas questdes sociais viabiliza no¢des tais como
transparéncia, através da qual o desempenho e os resultados das
escolas, empresas e governo tornam-se visiveis por meio de graficos
e fluxogramas, apresentados como fatores estatisticos na
mensuragdo da mudanca. (POPKEWITZ, 2013, p. 23)

O autor afirma que a relagéo entre o aluno obter altos resultados e o
professor ser eficiente é construida de forma abstrata. Os numeros séao
utilizados como um sistema de razdo e fabrica tipos humanos, como o
“‘professor eficiente” e os alunos, comparados internacionalmente. Dessa
forma, as competéncias curriculares ndo sdo sobre o que a criangca sabe, mas
sim, sobre modos de vida. Tecnologias de comparacdo sao, assim, criadas
através dos numeros. Como consequéncia a isso, padrdes de avaliacdo séo
criados, produzindo tipos humanos.

Assim, o autor conclui que os numeros histéricos ndo sdo meramente
quantificagcdes, mas atuam como “fatos sociais” e como atores. “Essa forma de
interpretacdo dos numeros foi também explorada por meio da discussdo de
padrdes curriculares como nao sendo meramente sobre aquilo que se valoriza
no aprendizado escolar’” (p.30). Por fim, defende que os padrbes de
escolarizacdo ndo estao restritos a resultados ou indicadores de desempenho.
“Os numeros sao introduzidos em programas de escolarizagdo e teorias do
ensino, desempenhando o papel de ‘atores’ que ordenam o que se pensa, O
que se espera e 0 que se executa”. (p. 46)

Nesse sentido, o curriculo esta sendo significado pela
centralidade do conhecimento. De acordo com Macedo (2016) a luta por
hegemonizar o sentido de curriculo escolar em torno do termo conhecimento &
uma luta politica que pretende hegemonizar a ideia de curriculo como controle.
Argumenta no sentido de recuperar a centralidade escola como locus
privilegiado do fazer curricular.

A normatizacdo se da através da tentativa de unificacdo do
conhecimento e controle do curriculo, através da proposta de um curriculo
comum. Esses significantes sdo associados, no sentido de possibilitar a
democratizagdo da educacdo. Esse curriculo comum, no alinhamento entre
curriculo/conhecimento/direito/avaliacdo, implica o entendimento do comum
como unico, uma vez que se articula a observancia de garantia de direitos, e

esses serdo aferidos a partir da realizacdo de avaliagbes universais
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(FRANGELLA, 2016, p. 83). Diante dessa normatizagdo, o conhecimento
cientifico é colocado como mais importante no curriculo escolar, em detrimento

de outros tipos de conhecimento, invisibilizando as diferencas.

Ao questionar a centralidade do conhecimento, ndo o faco no sentido
de negacdo da importancia dessa discussdo no debate curricular,
mas ponho sob suspeita uma autoridade epistemoldgica que, sob o
manto do cientifico que qualifica o conhecimento, diferencia-o e
normaliza-o, esvaziando a discussao a seu respeito, no que entendo
como um movimento de despolitiza¢édo. Politizar permite compreender
0 conhecimento como algo que ocorre na permanente luta politica por
meio da qual sentidos provisérios sdo instituidos, cedem espaco a
diferenga e permitem a relagdo com o conhecimento, ndo como um
fim a ser alcancado, definitivo e universal, mas como expressao
dessa disputa hegemodnica processual, cujo horizonte é sempre
incompleto. (FRANGELLA, 2016, p. 85)

A centralidade do conhecimento na discussao curricular evidencia o
lugar privilegiado do conhecimento cientifico enquanto que abre a discussao
para 0 espaco a outros tipos de conhecimento. A garantia de equidade,
entendida como justica através da oferta de um curriculo comum promove a
padronizacdo do conhecimento. O discurso da oferta de um curriculo comum
como garantia do direito a aprendizagem apresenta-se, assim, como normativo
no campo do curriculo.

Nesse sentido, € importante o debate sobre o conhecimento escolar no
campo do curriculo, passando pela mudanca de uma visao epistemoldgica para
uma visdo ético politica, na qual “tal mudanca tem implicagBes significativas
para o curriculo, na medida em que boa parte da discussdo na histéria do
curriculo se desenvolve, e por vezes se restringe, a um debate sobre o
conhecimento escolar” (LOPES, 2014, p. 101).

Lopes (2014) defende esse debate no campo através de uma
interpretacao politica do curriculo, defendendo a politizacdo das relacdes entre

conhecimento e curriculo.

No Brasil, essa centralidade na aprendizagem, correlacionada a
centralidade no ensino, pode ser constatada ndo apenas em
propostas curriculares para a Educacdo Béasica e nos processos de
avaliacdo em larga escala (Macedo, 2012, 2013), como também em
uma série de acdes voltadas para a formacdo de professores, com
curriculos centrados nos contetdos especificos. (LOPES, 2014, p.
101)
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Essa politizagcdo do conhecimento nos permite ampliar o debate para
além da reducdo do curriculo a regulacdo, selecdo e organizacdo do
conhecimento. Biesta (2018) contribui com o debate acerca da regulacédo, ao
problematizar o aumento do interesse pelos estudos que medem a educacéo
nas ultimas décadas. Papel desempenhado por organizagfes internacionais
como a OCDE, a UNESCO e o Banco Mundial com suas intervencdes atraveés

de sistemas de medicao.

A tese que desenvolverei é que as medicdes comparativas em grande
escala dos resultados, em vez de apoiarem e promoverem o debate
acerca da boa na verdade substituiram as perguntas normativas
sobre as metas e ganhos educativos desejados por perguntas
técnicas acerca da producdo eficaz com caréater particular (que com
frequéncia costuma ser reduzida) de um conjunto de resultados
educativos (BIESTA, 2018, p. 818)

Refere-se a essa cultura da medicdo como um impacto que é
problematico a educacéo, que contribui para o controle das praticas educativas.
A ideia de responsabilidade que esta envolvida nesta cultura da medicdo é a
orientada para a gestao, em ambito financeiro, considera que uma organizagao
deve prestar contas auditaveis de suas atividades. O que chama de “modo
atual de responsabilidade” (p. 823) demonstra o quanto as relacbes politicas
sdo pautadas nas relacdes econdémicas. Propfe, contudo, uma outra forma de
entender a responsabilidade de forma mais democratica, em que medi¢do da
educacédo seja baseada nos seus propoésitos. Em outras palavras, medir o que
valorizamos em termos de propoésito da educacéo, ao invés de valorizar os
resultados (BIESTA, 2018).

1.4. O déficit normativo e a defesa por um curriculo sem fundamento

Trago nesta secdo a discussao sobre o déficit normativo por entender
gue esta contribui para pensar a docéncia em uma perspectiva discursiva,
diante da impossibilidade de plenitude da significacdo da docéncia. A questéo
da normatividade atravessa a discussao da performatividade na docéncia.

No intuito de explorar o debate sobre a normatividade, com referéncia ao

Campo do Curriculo e da Educacéo, Lopes (2015) defende a produtividade do
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déficit normativo, questionando a proposta de uma normatividade para o
curriculo e para o conhecimento escolar.

A ideia de Educacdo como formadora, presente na teoria curricular,
conecta-se a normatividade e apresenta-se através de um conjunto de regras
de como agir na pratica curricular. Diante da jA exposta questdo atual da
centralidade do conhecimento no curriculo, a critica sobre o déficit normativo
do campo, estimula o debate sobre as possibilidades de atuacdo da teoria
curricular.

Os diferentes sentidos de curriculo circulam e buscam tornarem-se
hegemonicos. Esses discursos demonstram concepc¢des sobre educacao, que
por vezes naturalizam-se como verdades. Lopes (2015) explora esse debate
sobre a normatividade no campo do Curriculo, que pode aparecer no conjunto
de regras de como agir na pratica curricular. Tal problemética € atual e aparece
ainda na reducdo da politica curricular & politica do conhecimento a ser
ensinado e aprendido nas escolas, presentes, por exemplo, em documentos
como Patria Educadora (Brasil, 2015) e na BNCC. A autora posiciona-se em
defesa da produtividade politica do déficit normativo com Mendonga (2014),
gue considera um vazio normativo que é constituido pela impossibilidade de

fundamento.

Defendo que esse déficit consiste mais apropriadamente em um vazio
normativo. Defendo ainda que este vazio se constitui ndo pela
simples auséncia, mas pela impossibilidade de plenitude, de
fundamento. Tal impossibilidade remete a possivel disputa em
relagdo a tentativa de alcancar a plenitude ausente. A partir dai
procuro questionar a proposta de uma normatividade para o curriculo
e para o conhecimento escolar. Esse confronto é realizado por meio
de um investimento radical, simultaneamente tedrico e politico
(LOPES, 2015, p. 120).

A autora prop0e a ruptura da légica normativa do curriculo. A partir deste
pensamento, podemos pensar na teoria do curriculo como normativa. A
guestdo da normatividade é central no campo do curriculo, sendo o déficit
normativo a principal critica, pois resultaria em um relativismo. A definicdo da
norma, porém, €& envolvida pelos jogos de linguagem, que sdo as regras
estabelecidas em determinados contextos e envolvem relagdes de poder, pois

elas excluem quem ndo as domina. Pensar a teoria do curriculo em uma
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perspectiva pds-estrutural é também pensar os jogos de linguagem possiveis e
operar com eles.

O vazio ou déficit normativo ndo é a simples auséncia da norma, mas a
impossibilidade de sua plenitude e de seu fundamento. O vazio € semantico e
ontolégico. Os jogos de linguagem sdo decididos na contingéncia. A
produtividade do vazio normativo se da pelo fato de ser constituido pela
impossibilidade de plenitude e de fechamento.

No campo do curriculo, Lopes argumenta que Michael Young e
colaboradores, entre outros autores, posicionam-se em defesa de uma
proposta normativa para a teoria do curriculo. A defesa de Young é a de que a
teoria do curriculo, para ser util, deve possuir uma normatividade politica, no
sentido de responder ao que vai atingir, com o0 objetivo de reduzir a
desigualdade, e epistemoldgica, no sentido de assumir o compromisso de
responder o que vai ensinar. Deve ainda responder a pergunta “O que todos os
alunos deveriam saber ao deixar a escola?” A critica € a de que as teorias pos-
estruturais do curriculo abriram mé&o da normatividade, revelando um vazio
normativo. Ao néo responder as questdes relativas ao conhecimento escolar,
elas séo respondidas por administradores e politicos.

Thiesen (2015) percebe um movimento de hegemonizacdo dos estudos
de corte poés-criticos no campo da producdo cientifica em curriculo, que
descreve como uma virada epistemoldgica. Relaciona essa emergéncia de
perspectivas pos-estruturalistas e pos-fundacionais com o avanco da l6gica da
gestdo privada no territério da politica curricular. No contexto das lutas por
hegemonias no territdrio curricular, ampliam-se espacos para proposicdes de
interesse nado estatal e privado. Essa virada epistemoldgica reflete nas politicas
de curriculo e nessas proposic¢des de interesse do Estado.

Lopes (2015) coloca a impossibilidade de negar a normatividade. A
norma existe, porém ela ndo estd em um lugar delimitado, com um sentido
anico. Ela sempre sera preenchida contingencialmente através de lutas
politicas. A proposta da autora pelo investimento radical é potente no sentido
de assumir a importancia do carater provisorio, precério e contingente da luta
politica pelo preenchimento de sentidos sobre a Educagdo. E isso que
caracteriza a teoria do curriculo e que permite a sua existéncia. Segundo a

autora:
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A teoria do curriculo deve ser a analise normativa desse
conhecimento e das alternativas de como construi-lo. Por que os
curriculos sao formas de conhecimento especializado é que, para
Young, a meta da teoria do curriculo deve ser produzir curriculos
melhores. (LOPES, 2015, p. 129)

A defesa por uma normatividade no campo pretende universalizar
posicdes politicas em torno do que se entende por Educacao, Curriculo, e
sobre quais seriam seus objetivos, finalidades, buscando fechamentos de
sentidos em relagdo a isso. No entanto, podemos entender que a
normatividade esta no carater formativo do curriculo, uma vez que é o que o

caracteriza.

Defendo uma teoria de curriculo que nao se vé como produtora da
racionalidade que constitui a norma a ser seguida para guiar a
politica, as escolhas de conteldos curriculares e de politicas de
identidade nas escolas. Trata-se de uma teoria que busca o risco de
teorizar sobre o imprevisto, o contingente, des-sedimentar certezas,
reativar possibilidades desconsideradas (LOPES, 2015, p. 121).

Young coloca o conhecimento como fundamento para a construcao da
normatividade curricular. Nesse sentido, Lopes para questiona a perspectiva

normativa.

Penso que com as abordagens pés-estruturais, tal carater elusivo do
curriculo se acentua. O significante curriculo tem seus sentidos
sempre adiados e apenas de forma provisoria e precipitada sao
estabilizados alguns sentidos e produzidas subjetivacbes, que sempre
estardo sujeitas a novas traducdes na constante iteracdo de textos
curriculares (LOPES, 2015, p. 140).

Lopes (2015) defende, um curriculo sem fundamentos, por considerar
gue tais fundamentos estéo sujeitos aos embates politicos, sendo definidos de
forma precéria e contingente através de um investimento radical. Faz, assim, a
defesa por um investimento radical na teoria e politica curricular. Coloca
também que normatividades permanecem sendo disputadas e hegemonizadas,
porém elas ndo devem ser pensadas fora da luta politica. Para ampliar as
possibilidades democréticas, é preciso investigar e tornar visiveis essas marcas
contingentes da teoria curricular. Além de ampliar os espacos de poder de

decisdo e favorecer que a luta politica e a tradugcdo associada a producgéo
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curricular se aprofundem. S&o as alternativas que propbe para o trabalho
tedrico-politico no campo.

Mendonca (2010) propde explorar o potencial das abordagens poés-
estruturais sobre a normatividade, com base nos trabalhos de Chantal Mouffe e
de Aletta Norval. Nessas abordagens, ndo se apresentam cenarios politicos
normativos, pois ao contrario da compreenséo do enfoque deliberativo, todo e
gualquer projeto normativo para os pés-estruturalistas sera sempre incapaz de
abarcar toda a complexidade das relagdes humanas.

Reconhecendo essa complexidade através do enfoque pos-estrutural,
defendemos um curriculo sem fundamentos ao assumir que “nao ha principios
e regras curriculares absolutos, definidos cientificamente ou por qualquer outra
razdo, fora do jogo politico educacional” (LOPES, 2015b, p.445) Nesse
sentindo, 0 que se esta chamando de déficit normativo na teoria do curriculo
apresenta-se como produtivo para pensarmos sobre as relacbes entre
conhecimento e curriculo, tendo em vista a sua impossibilidade de fechamento.

Ao analisar os conceitos de normatividade, regulacéo e autonomia e sua
relacdo com a docéncia no campo do curriculo, é possivel perceber que o
discurso a favor de uma normatividade do curriculo corrobora o surgimento de
politicas de responsabilizacéo docente.

A partir dai, podemos pensar no quanto um curriculo centrado no
conhecimento, na aprendizagem opera na regulacao do trabalho do professor,
gerando impactos na sua autonomia. Propostas curriculares sdo enunciadas
nos textos politicos, em ambito global e local, assumindo o papel de regulagéo.
A proposta da construcdo uma Base Nacional Comum Curricular indica uma
regulacdo da formacdo de professores e da docéncia através do curriculo,
associando o desempenho docente e a qualidade do seu trabalho ao resultado
dos alunos. A responsabilizagdo docente, a prestagcéo de contas do trabalho do
professor, as avaliacbfes externas nas escolas e a constante busca pela
melhoria dos indices de resultados estdo no centro dessas propostas de

regulacéao.

A avaliacdo dos resultados, ressaltada como uma evidéncia da
revalorizagdo da escola e do conhecimento, serve de mote para o
estabelecimento de correlagdes diretas entre o professor e a
aprendizagem discente, esta Ultima reduzida a nocdo de
desempenho, algo que é bastante presente e que corrobora com os
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discursos e reais interesses da agenda que constitui e materializa as
avaliagcOes externas. (FARIAS, 2019, p.161)

De acordo com Farias (2019) o documento traz premissas que
conformam o discurso de que é preciso melhorar a qualidade dos professores e
delineiam a formacédo desse profissional enquanto reforma curricular que
configura a politica educacional em curso. Consolidando a exigéncia de
adequacdo das normas, curriculos e programas de formacdo inicial e
continuada de professores a BNCC “A responsabilizacdo da escola e do
professor pela melhoria da aprendizagem do estudante, subsumida ao
desempenho nas avaliagdes externas” (FARIAS, 2019, p.162)

A performatividade opera através da valorizacdo do desempenho e este
€ associado ao alcance dos resultados pré-definidos por instancias
governamentais. Percebemos que esta cultura performativa faz com que os
sujeitos operem dentro dessa logica, assumindo para si objetivos e
responsabilidades que lhes sdo impostos e que ndo levam em consideracéo o
contexto social e cultural em que estdo inseridos esses sujeitos. A autonomia
do professor é posta em xeque, uma vez que a sua pratica pedagogica passa a
ser pautada por objetivos externos.

No entanto, o processo de regulagdo contempla também os escapes, em
um movimento que é proprio pela luta por significacdo no curriculo. Esses
escapes se apresentam através das diferentes significacdes produzidas pelos
docentes a partir dos textos, materiais, avaliacbes e politicas. Concordamos
com Lopes que “toda a normatividade é contingente, submetida a negociacéo,
aos antagonismos e conflitos” (LOPES, 2015, p.125). Reconhecemos, portanto,
a impossibilidade de totalizac&o e fixacdo de sentidos e que 0s processos de
escape estado sempre inerentes a normatividade.

Ainda em relacdo aos escapes, Paraiso (2016) reconhece o
potencial subversivo da performatividade (BUTLER, 2002) para se pensar a
educacdo e construir uma linguagem de escape. Apropriando-se de Butler
(2002), Paraiso (2016) coloca que o0s sujeitos sdo produzidos pelas
performances repetidas, resultantes de discursos reguladores pré-existentes.
Concordo com Paraiso (2016) quando coloca a subjetividade é resultante da
repeticdo de atos discursivos e que, no contexto da producao de sujeitos, a

performatividade constitui uma forma de repeticao e reiteracdo das normas.
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Ao analisarmos a producédo de Ball em relacdo a cultura da
performatividade, percebemos um investimento do autor na critica a relacéo
entre educacao e neoliberalismo, e uma discussdo sobre performance muito
proxima a uma nocdo de desempenho. Ao fazer isso, Ball reifica o
neoliberalismo, considerando uma Unica forma de operar com ele. Nesse
sentido, o professor esta fadado a sofrer os efeitos do neoliberalismo, através
das politicas de meritocracia com seus efeitos na subjetividade docente.

Diante deste quadro, propomos uma analitica performativa da
normatividade neoliberal. Pensar em um neoliberalismo ndo performético e a
normatividade neoliberal do ponto de vista performativo evitando a reificacéo
no neoliberalismo. Nesse sentido, a contribuicdo da discussédo de Butler sobre
a performatividade, € uma maneira, uma alternativa para se produzir uma

analise do modo de funcionamento da norma.
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2. A PERFORMATIVIDADE E A SIGNIFICACAO DA DOCENCIA

O conceito de performatividade e performance vem sendo desenvolvido
por diferentes autores. Neste capitulo discorreremos sobre a poténcia da
utilizacdo desses conceitos para pensar a docéncia, projetos identitarios de
professor e subjetivacdo docente. Apds percebermos a predominancia da
utilizacdo do referencial de Stephen Ball, surgiu o questionamento sobre a
poténcia da utilizacdo. Aqui utilizaremos o conceito de performatividade de

Butler para analisar os discursos sobre a docéncia.

2.1. A culturado desempenho no campo e a normatividade neoliberal

A década de 1950 marca o fim da era moderna, para dar lugar a era
pés-industrial, p0s-moderna, trazendo modificaces no campo da ciéncia e nas
formas e objetivos do ensinar nas universidades. Lyotard (2009) aponta para
uma crise de conceitos na ciéncia moderna e seus conceitos de razao, sujeito,
totalidade, verdade, progresso, aliada a uma busca de novos pressupostos
tedricos, como: aumento da poténcia, eficacia, otimizacédo das performances do
sistema. Tais pressupostos viriam para legitimar a producdo cientifico-
tecnolégica pds-moderna em um cendario essencialmente cibernético-
informatico e informacional (LYOTARD, 2009). H&, para o autor, uma
contradicdo nesta légica de buscar a performance no campo socioecondémico.

No campo da educacdo, a busca pela performance nas instituicdes de
ensino superior e universidades se da& quando estas sdo solicitadas a
profissionalizar e ndo mais a emancipar. O que se ensina nas universidades,
portanto, dentro de um ponto de vista exclusivamente funcional, busca tratar a
profissionalizacdo como um estoque organizado de conhecimentos (LYOTARD,
2009, p. 91).

[...] o ensino superior, sempre na mesma hipétese geral, devera
continuar a fornecer ao sistema social as competéncias
correspondentes as suas exigéncias proprias, que sao a de manter
sua coesdo interna. Anteriormente, esta tarefa comportava a
formacdo e a difus@o de um modelo geral de vida, que legitimava
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ordinariamente o0 discurso da emancipacdo. No contexto da
deslegitimacao, as universidades e as instituicbes de ensino superior
sdo de agora em diante solicitadas a formar competéncias, e néo
mais ideais: tantos médicos, tantos professores de tal ou qual
disciplina, tantos engenheiros, administradores, etc. A transmisséo
dos saberes ndo aparece mais como destinada a formar uma elite
capaz de guiar a nacdo em sua emancipacao. Ela fornece ao sistema
0os jogadores capazes de assegurar convenientemente seu papel
junto aos postos pragmaticos de que necessitam as instituicdes
(LYOTARD, 2009, p. 89).

Ball (2005) apropria-se do conceito de performatividade de Lyotard
(2009), que a considera uma tecnologia. Este conceito esta ligado a ideia de
transformacdo do conhecimento em mercadoria, sendo mensurada atraves de
indicadores de resultados, gerando mecanismos de comparagao e julgamento
de profissionais. Novas linguagens, papeis e subjetividades sédo produzidos
nesse contexto em que os professores sao baseados nesse valor performativo,
onde sua pratica é remodelada para atender demandas externas e avaliacdes.

Ball (2002) defende que a performatividade é uma das tecnologias
politicas de reforma, que funciona como um mecanismo para “reformar”
professores, atuando na mudanca da identidade e nas subjetividades docentes.
Ressalta a faceta negativa do conceito desde a utilizacdo da expressdo
“terrores da performatividade”, ja no titulo.

A performatividade, de acordo com Ball (2005) pode ser considerada
uma tecnologia, cultura e um meétodo de regulamentacdo. Este método se
baseia em meios de controle e julgamentos acerca da atuacéo profissional. E a
instauracdo de uma nova cultura de performatividade competitiva com o intuito
de produzir novos perfis institucionais que visa produzir lucros na area social,
além de expandi-la. Implementa praticas que “vinculam a organizagcédo e o
desempenho das escolas a seus ambientes institucionais” (CHUBB; MOE,
1990, p. 185 apud BALL, 2004, p. 1107). Promove a mudanca da posi¢do do
cidadao de dependéncia ao estado de bem-estar social para exercer o papel de
consumidor ativo. Tudo isto movido por um sistema de recompensas e, por
outro lado, sancdes sempre baseadas na competicdo e na performatividade.
Esta nova cultura acaba por impor mudancas na educacédo (BALL, 2004).

Novas linguagens, papéis e subjetividades sdo produzidos nesse
contexto em que os professores baseados nesse valor performativo, tém sua

pratica remodelada para atender demandas externas e avaliagfes. Cria-se na
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pés-modernidade uma nova ideia, um novo conceito de profissionalismo. As
nomenclaturas, segundo Ball (2005) variam entre “novo profissionalismo”
(MCNESS, BROADFOOT, OSBORN, 2003, p.248 apud BALL, 2005, p. 542),
reprofissionalismo, pds-profissionalismo ou profissionalismo pdés-moderno.
Essas novas concepcdes preconizam a obediéncia cega as regras impostas
por instituicbes e a obtencdo de resultados, satisfazendo julgamentos pré-
estabelecidos. A pratica docente torna-se fechada em si, a funcao criativa e
dialética do professor é cerceada para dar lugar a busca incessante da
performance que ndo admite falhas.

O professor deixa de ser sujeito para se tornar o objeto de uma
avaliacdo, em um cenario onde a pratica do magistério se torna
instrumentalizada. Ball (2005) argumenta que o conhecimento virou mercadoria
e que o ensino-aprendizado deve sempre ser medido, quantificado, funcional,
operacional e alcancado mediante a construcao, publicacdo de informacdes e
indicadores. Os professores que ndo atingem a meta, ndo cumpre os objetivos,
nao tem alunos com boas notas nos programas de avaliagdo, ndo sao
considerados competentes, qualificados ou preparados. De acordo com a
l6gica poOs-moderna de mercado, ndo sao profissionais. Nao ha
profissionalismo.

Ainda com base em Lyotard, Ball (2010) classifica a performatividade
como um sistema de terror e a legitimacdo de um discurso de poder, das
sociedades pos-industriais, daqueles que controlam o julgamento do que é
correto e eficiente. Controle que ndo esta nas maos do docente, em sala de
aula. Ao contrario, essa € a base para a incerteza, a ansiedade, o eterno
guestionamento sobre sua pratica docente enquanto suficiente ou satisfatoria.
Ball (2010) classifica tal momento como a ascensao das sociedades de

controle de automodulacdo e autodeformacgéo que sera continuamente mutada.

E a base de dados, a reunidio de avaliagcdo, a avaliagdo anual, a
elaboracdo de relatorios e os formularios para promocdo, as
inspecdes, a avaliacdo dos pares que estdo a frente. Nao ha tanto, ou
ao menos ndo apenas, uma estrutura de vigilancia, como um fluxo de
performatividades continuo e crucial — que é espetacular. (BALL,
2010, p. 39)
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Ha, portanto, o empreendimento de um tipo de performatividade
competitiva (BALL, 2002), fundado em teorias econdémicas de inspiracdo
neoliberal e praticas industriais, criando um mercado educacional, fundado no
pragmatismo e auto-interesse. Nesse sentido, segundo Ball (2010), a
performatividade pode também desenvolver sentimentos de culpa, vergonha e
inveja nos professores, quando este ndo obtém os resultados esperados pelo
poder dominante.

O autor destaca ainda o foco na figura do gestor, no setor publico,
e neste novo paradigma que foi implementado a época na gestao publica. Esta
reforma gerou um conjunto de politicas tecnoldgicas que se relacionam
intimamente com a performatividade e a légica de mercado. Por tecnologias
politicas, Ball (2001) afirma que “envolvem a implementacdo calculada de
técnicas e artefatos para organizar as forcas e capacidades humanas em redes
funcionais de poder.” (p. 105). E que por mais que aparentemente sejam agdes
no sentido de “des-regulagao” sdo na verdade de “re-regulagao”. O Estado néo
abandonaria seus mecanismos de controle, mas criaria novos, em uma espécie
de desregulamentacédo controlada, de acordo com Du Gay (1996) citado por
Ball (2001).

Em um novo quadro de politicas € criada uma nova civilizagdo
comercial, um novo ambiente moral para os consumidores e produtores. As
escolas e universidades sdo incluidas neste contexto, onde as motivacfes
pessoais se sobrepfem aos valores interpessoais. Esses valores de
competicdo sédo disseminados na educacgao e, consequentemente, na criacéo
de politicas de curriculo estabelecendo uma correspondéncia moral entre os
setores publicos e privados (BALL, 2001).

A instauracdo da cultura da performatividade, portanto, torna-se
problematica ndo pela certeza que o professor tera de ser sempre vigiado, mas
pela incerteza e instabilidade das avaliacbes, promovidas em maioria pelos
gestores e distintos agentes. Avaliacbes e exigéncias que mudam
constantemente suas expectativas e indicadores que fazem o professor ser
continuamente responsabilizado e vigiado (BALL, 2001). Isto reduz a docéncia
ao cumprimento de metas, ignorando a complexidade da acdo docente que

mobiliza uma série de saberes e estratégias para promover a aprendizagem do



45

estudante. Além de limitar e impor o planejamento do professor, que deve
possuir autonomia para desenvolver a sua pratica docente.

Ball (2001) conclui que os Estados-Nac&o ndo perderam o controle total
sobre as decisbes de suas politicas educacionais, apesar das reformas da
OCDE e da tendéncia global de mercado. Mas que ha uma certa convergéncia
de determinados paises para estas questbes. Em especial os que adotaram
uma politica de bem-estar social, através da utilizacdo do que denomina
“‘préteses de mercados”, ou seja, refere-se a “terceirizagado/sub-contratacéo,
privatizagao e varias formas de parceria publico/privado” (BALL, 2001, p. 105).

A performatividade, segundo Ball (2004) funciona como monitoramento
do Estado a distancia. “Ela permite que o Estado se insira profundamente nas
culturas, praticas e subjetividades das instituicbes do setor publico e de seus
trabalhadores, sem parecer fazé-lo” (p.13). Limitando, assim, a pluralidade das
instituicdbes educativas aos resultados, niveis de desempenho e formas de
gualidade.

Uma consequéncia dessa cultura da performatividade competitiva é a
producdo de uma identidade docente que é socialmente vazia, desprovida de
significados. Ao discorrer sobre os estudos de caso de professores do Reino
Unido, Ball (2002) apresenta uma realidade em que professores se consideram
sem liberdade para ensinar, restringindo a sua autonomia, levando até, em
casos citados pelo autor ao abandono do magistério.

Ball (2010) explicita a diferenca entre os conceitos de performatividade e
performance. Enquanto a performatividade € a cultura instaurada partir dos

modos de regulacéo, as performances

[...] servem como medidas de produtividade ou resultados, como
formas de apresentacdo da qualidade ou momentos de promoc¢ao ou
inspecdo. Elas significam, encapsulando ou representando um valor,
a qualidade ou a valia de um individuo ou de uma organizag&o dentro
de um campo de julgamento (p. 38).

Com a intengdo de trabalhar sobre e para uma anélise do discurso de
poder que é criado nesse contexto, Ball (2010) destaca que esses textos
desempenham sua parte em nos criar a medida em que fornecem novos

modos de descri¢cdo e criam identidades sociais. O que significa ser professor,
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ou ser pesquisador também vem sendo remodelado dentro do que ele chama

de discursos de controle ou discursos de performatividade.

N6s nos embasamos na avaliacdo dos pares, nos redigimos as
prestacdes de conta, nds atribuimos graus aos outros departamentos,
nés repreendemos nossos colegas por sua pobre produtividade, nés
planejamos, pomos a funcionar e alimentamos os procedimentos
departamentais e institucionais para monitorar e melhorar o0s
resultados (BALL, 2010, p. 41).

Sobre as mudancas nas subjetividades dos professores Ball (2010)
coloca que dentro desse quadro da performatividade, académicos e
professores s&o representados e encorajados a pensar sobre si como
individuos que calculam a si mesmos, que melhoram sua produtividade,
vivendo a partir de célculos. Tornam-se sujeitos empreendedores e vivem suas
vidas como um empreendimento do eu. Essas mudancas encapsulam,
deslocam o modo como nds chegamos a “reconhecer nés mesmos e agir sobre
ndés mesmos como determinados tipos de sujeitos”.

Em sua producdo, Stephen Ball apresenta o0 conceito de
performatividade em seus estudos de caso realizados com professores do
Reino Unido, revelando sentidos sobre identidade docente. A perda de
autonomia e o fato de os professores passarem a autorregularem-se em torno
do desempenho sao destacados pelo autor como efeito negativo da
performatividade no trabalho dos professores.

Ball (2002) procura salientar que o discurso da reforma é vendido como
uma mudanca positiva, que atuara na resolucdo de problemas, porém, esta
mudancga também gera mudangas nos professores, que ndo sdo positivas. Isso
se da devido ao fato de o desempenho do trabalho docente servir como medida
de produtividade e rendimento e ser associado a qualidade.

A performatividade muda a forma das organizagcdes pensarem a Si
mesmas em relacdo ao seu desempenho. E poderosa, porque opera em
nossas cabecas, quando assumimos a responsabilidade por trabalhar mais e
melhor, cumprir metas, produzir mais. E uma medida de gestdo que opera
sozinha, é transferéncia de controle. Um sistema que se autorregula e se
mantém. A performatividade funciona melhor quando chegamos a querer para

ndés mesmos aquilo que querem de nds. De certa forma, trata-se de transformar
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0 individuo em uma empresa. O individuo autogerenciado é produzido pelas
avaliacdes e pelos indicadores de resultado (BALL, 2014).

Ball (2014) relata a ampla utilizacdo do termo para analise de politicas,
porém ressalta que o termo ndo faz somente referéncia a sistemas de gestéo
de desempenho, mas, principalmente na atuacdo desse sistema na
subjetividade dos praticantes. Ou seja, ela opera em um sistema de julgamento
em que a definicdo de eficacia é definida por nés.

Nesta tecnologia politica sdo implantadas e estabelecidas novas
identidades, mobilizam intervengdes discursivas. Com isso, 0 ato de ensinar e
a subjetividade do professor sdo alterados dentro desta visdo de exceléncia,
gerando, por exemplo, um aumento da individualizacéo, afastando-se da visédo
de uma identidade profissional comum e da no¢cdo de pertencimento a uma
comunidade.

Novas préaticas sao criadas pelos professores nesse contexto de
regulacdo, fazendo emergir uma nova subjetividade, marcada pela culpa,
incerteza e instabilidade. Junto a isso, jogos de linguagem organizacional sdo
mobilizados com a instalagéo da nova cultura da performatividade.

Controle, atrito, mudanca sdo significantes que sao associados a
performatividade pelo autor, que mostra que esta nova linguagem, gera
significados que sao incorporados pelos professores, criando identidades
docentes. E interessante destacar o papel da linguagem na criacdo de
subjetividades e formacdo de identidades docentes. Com a ampla
disseminacdo dessa cultura da performatividade, esses significantes
atravessam a pratica do professor e o que ele constréi em relacdo a sua
identidade.

Essa identidade docente que é marcada pelo autogerenciamento, pela
produtividade, e o afasta de dedicar-se a qualidade do seu trabalho no sentido
do comprometimento com o que acredita, com seu entendimento filosoéfico-
cultural, mobilizando o conhecimento por ele construido por sua formacéao e
experiéncia.

Ball privilegia o conhecimento do professor e defende que ele deve ter
autonomia para desenvolver o seu trabalho. Critica as influéncias externas de
organismos internacionais na construcédo de padrbes de avaliacao e criacao de

metas de produtividade a serem alcancadas pelos professores. Apresenta uma
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visdo negativa da performatividade, que compromete a qualidade do trabalho
docente, ao invés de melhora-la, de acordo com o que é divulgado nos
discursos politicos.

Além disso, revela também, uma visdo passiva do professor, colocando-
o como refém dessas politicas. Em seus textos, o autor discorre sobre os
efeitos negativos que ela gera nos professores, ocasionando em um
comprometimento de sua saude fisica e mental e muitas vezes o abandono da
carreira docente. No entanto, ndo coloca possibilidades de escape, de atuacéo
do professor diante deste imperativo da performance, dos indices de

produtividade. Esse € um limite dos seus textos, que apresenta uma Visao

engessada do trabalho docente.

2.2. Performatividade e a constituicdo de subjetividades: a nocédo de
Judith Butler

Butler (1999) utiliza o conceito de discurso como performativo, quando
coloca que o discurso da performatividade gera uma nova linguagem, que
influencia na identidade docente. A partir dai, é possivel pensar que
performances sobre a docéncia podem ser produzidas a partir da significacao
gue é feita pelos professores a partir dos textos curriculares. A partir da analise
da tematica da performatividade e responsabilizacdo na formacdo de
professores podemos pensar em como o curriculo e a docéncia atuam na
fabricagéo de identidades docentes.

Propomos, neste sentido, explorar o conceito de performatividade para
além de uma concepcdo determinista que se limita a um entendimento de
cultura do desempenho, que no campo do curriculo tem-se mostrado
hegemonico.

Durante a pesquisa do referencial tedrico desta tese, realizamos uma
busca com as palavras-chave “performatividade e docéncia” no Google
Académico No campo do curriculo é possivel perceber a predominancia da
utilizacdo do referencial tedrico de Stephen Ball (DIAS, 2016; 2017); assim
como, na éarea educacional (RAMALHO, 2015; FERRAZ; MELO, 2012;
FABRIS; DAL’ IGNA, 2013; PENSIN, 2019; SORDI, 2019; CUNHA; GARSKE,
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2018; LEITE; RAMOS, 2015; ROCHA; BOSSLE; MOLINA NETO, 2015; BRITO;
PRADO; NUNES, 2017; SILVA; CARVALHO; SILVA, 2016; FERNANDES;
MENDONCA, 2013; FERREIRA, 2012; ISSLER et al., 2017).

Pensar o curriculo como espaco de atuacdo de modos de ser professor,
de identidades docentes, de reconhecimento desses modos de atuacéo
partindo do entendimento que o curriculo é politico e a politica € performatica
Ranniery (2016) defende que “Curriculos podem ser problematizados como
discursos performativos que incorporam e produzem significados
corporificados” (RANNIERY, 2016, p. 54).

Normas sao criadas e postas em circulagao por diferentes discursos de
género através de citacdes corporalizadas, porém passando-se por verdades
ou esséncia natural. Um comportamento ou vontade que um sujeito expresso
por gestos e acbes é, na verdade, um produto desse efeito discursivo
(RANNIERY, 2016).

Esse efeito discursivo é capaz de criar hormas que S80 expressas
através de performances. Os conceitos de performance e performatividade,
desse modo, mostram-se potentes para analisarmos os efeitos discursivos que
sdo produzidos sobre a docéncia nas politicas curriculares uma vez que
operam na linguagem, na constituicao de subjetividades docentes, e ainda, nos
permite analisar tensdes entre normatividade e agéncia. Qual a possibilidade
de atuacdo do sujeito em relacdo as normas? A performance enquanto
producao discursiva, amplia nosso olhar para as possibilidades de agéncia do
sujeito.

A cultura  performativa, inserida em um contexto de
governamentabilidade neoliberal, € uma das formas pela qual o sujeito é
expropriado de acordo com Butler e Anastasiou (2013 apud MACEDO, 2015).
Por sujeito expropriado entende-se, 0 sujeito que é renegado e tornado abjeto
pelos poderes normativos e reguladores. Esse mesmo processo de
expropriacao renega e constitui o sujeito. Este sujeito torna-se um outro sujeito
no processo de sujeicdo as normas de inteligibilidade. A expropriacdo €
condigcdo para nos tornamos sujeito na relagdo com o outro. A normatividade
atua, assim, na constituicdo da subjetividade.

A expropriacdo atua em dois movimentos. Um é coercitivo, privativo e

outro, constitui a nossa subjetividade através da relacdo com outro. Macedo
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(2015) defende, no entanto, que uma reacdo do sujeito a expropriacao
coercitiva, como estratégias politicas para viver na cultura performativa que se
baseie na ideia de sujeito autbnomo nao € produtivo, pois, reforca a logica
liberal a qual se propde resistir.

Macedo (2015) destaca a concepcao de Ball (2013) do sujeito
constituido na relacdo e nas praticas discursivas, relacfes de poder e ética e
recusa a ideia de que o sujeito nao pode libertar-se dessas relacbes de poder.
Assim o autor concorda com Butler e Anastasiou (2013) quando defende que o
sujeito € produzido por préaticas discursivas de sujei¢cdo, mas que ele se produz
em diferentes formas, nos limites de sua subjetivacao.

Discursos fazem circular normas de maneira “essencializada”,
mostrando-as como verdades (RANNIERY, 2016). O sujeito produz
performances a partir do discurso, que sao interpretadas como manifestacao
de sua vontade. Essa € a maneira que a norma opera, fazendo com que
pareca que a performance € um comportamento do sujeito. As performances
dos corpos dos sujeitos sao produzidas a partir de um discurso que nao foi
produzido por eles, mas que os constitui. A performance ainda promove a
enunciagdo do discurso fazendo com que continue atuando mesmo que 0O
sujeito desconheca essa relacdo de dependéncia e a maneira como as normas
atuam (RANNIERY, 2016).

Butler (2017) propde a subversdo no campo da identidade, pensado
sobre as identidades de género, que séo construidas performativamente. Em
sua teoria, considera que ndo ha uma identidade Unica, mas sim identidades.
Proponho aqui, uma apropriacdo de sua teoria sobre identidade e
performatividade para pensar as identidades e a subjetivacdo docente a partir
do conceito de performatividade.

Identidades funcionam como ponto de partida epistemoldgico,
emergindo delas a formulacdo da politica. Desconstréi a ideia passiva de
corpo, colocando que ndo é anterior ao discurso, mas sim, culturalmente
construido. Refuta também a existéncia de uma esséncia. O corpo manifesta-
se através de atos, gestos e desejo que sdo performativos. As identidades
expressas pelo corpo sdo fabricacBes sustentadas por signos através do

discurso.
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O fato de o corpo género ser marcado pelo performativo sugere que
ele ndo tem status ontolégico separado dos varios atos que
constituem sua realidade. A realidade é fabricada como uma esséncia
interna, essa interioridade é efeito de discurso de regulacdo (BORBA,
2014, p. 235).

O sujeito é assim, constituido politicamente a partir das nog¢des que
foram fabricadas sobre a sua identidade. Apropriando-me de Butler (2017) para
pensar a docéncia, € possivel pensar que o processo de construcdo das

identidades docentes ocorre em um mesmo tom.

A acdo do género requer performances repetidas. Essa repeticédo é a
um s6 tempo reencenagdo e nova experiéncia de um conjunto de
significados ja estabelecidos socialmente e também é a forma
ritualizada de sua legitimacgéo (BORBA, 2014, p. 242).

As identidades docentes sdo também performativas. O professor torna-
se professor a partir da performance que produz no ato de exercer a docéncia,
ndo havendo uma identidade docente preexistente através da qual possam ser
medidos atos que seriam proprios do professor.

Ao pensar a docéncia a partir da nocdo de performance e
performatividade utilizada por Butler (2017), percebemos que a repeticdo &
fundamental para legitimar a performance. Para Borba (2014), a repeticdo da
performance € a um s6 tempo reencenacao e nova experiéncia de um conjunto
de significados ja estabelecidos socialmente e é a forma ritualizada de sua
legitimagéo.

Borba (2014) denuncia o ndo desenvolvimento da questdo da linguagem
nos estudos brasileiros sobre identidade que trabalham com os conceitos de
performance e performatividade. O autor analisa a utilizacdo desses conceitos,
desenvolvendo o argumento que a vida linguistica na qual os individuos estédo
inseridos e através da qual sdo produzidos € essencial na andlise de
performances identitarias. A partir de um viés pds-estruturalista, contesta a
existéncia de uma esséncia que molda o sujeito a priori e organiza a sua
subjetividade. Os individuos constituem-se dentro dos jogos de linguagem.

As normas geram e limitam experiéncias identitarias. Desfazer essas
normas de inteligibilidade implica em um alargamento dos esquemas sociais e

culturais pelos quais corpos sao reconhecidos como humanos (BORBA, 2014).
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No modelo expressivo da identidade e na teoria de performatividade de
género e da identidade em geral propostos por Butler (2017), o género néo é
uma esséncia dos individuos, € construido a partir de sistemas de significacédo
e das nossas ac¢Bes nao restringindo-se a biologia. Em seu modelo
performativo de identidade, Butler (2017) defende que a expressao de género é
performatica, pois envolve fala e acdo. O sujeito é produto de suas acbes e 0
corpo é um efeito discursivo. Assim como a identidade de género a identidade
docente também envolve performances atuadas pelos professores. A docéncia
envolve um conjunto de falas e acbes que forjam o professor, gerando um
efeito discursivo.

A identidade é naturalizada a partir da repeticdo incessante das nossas
acOes. Essa naturalizacdo € considerada como esséncia, como efeito da
repeticdo de performances que reforcam discursos historicos e culturais
(BORBA, 2014).

As performances de género acontecem dentro do discurso, nao
livremente, e sédo reguladas pela estrutura da heterossexualidade.
Performance, segundo Butler (2017) é o ato de constituir discursivamente a sua
identidade através de acdo e fala e performatividade sdo os codigos de
significacao que permitem a performance (BORBA, 2014).

O corpo esta inserido e é significado através de um sistema de
significacdo cultural. Nesse sistema, a linguagem é central nas dindmicas
culturais que produzem e regulam a identidade. Deste modo, performance,

performatividade e linguagem séo indissociaveis.

Discursos sdo organizac8es historicamente especificas da linguagem
por atos de fala, pela linguagem como acdo, por performances
corporais e linguisticas e pelos cédigos de significacdo que
constrangem tais performances. (BORBA, 2014, p. 451)

Borba (2014) apresenta como proposta epistemoldgica considerar a
linguagem como acdo, entendendo sua atuacdo sobre o real e seu papel
constitutivo do real e ndo como um elemento de representacdo de uma
realidade existente a priori. A linguagem €, assim, performativa, ao passo que
enunciados sobre a nossa identidade sé&o atos de fala que nos inserem em

uma matriz de inteligibilidade. Um contexto em que uma série de acdes €
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esperada a partir deste enunciado. Nossas identidades séo constituidas, assim,
na linguagem. O papel da linguagem na constituicdo da identidade trazido por
Borba (2014) nos permite pensar as performances identitarias do professor que
séo forjadas nas politicas curriculares.

Consideramos que a nocao de performatividade de Butler nos ajuda a
pensar a docéncia quando destaca o poder de significacdo das acdes
corporificadas, uma vez que as formas de performatividade linglistica e
corpérea sobrepbem-se. Denomina de performatividade corpérea e plural, o
carater corporeo da acdo e da expressao social. Pensar a dimenséo corpoérea
de performatividade amplia 0 nosso olhar para a percepcdo das diversas
formas que o sujeito se insere no campo politico. O olhar para essa dimenséao
de analise de ac0Oes corporificadas dos sujeitos, em Butler (2018) contribui para
pensarmos a docéncia, as formas de atuagcdo do professor e em como suas

identidades sao forjadas. Nesta perspectiva da autora:

Se a performatividade é com freqiiéncia associada ao desempenho
individual, pode se provar importante reconsiderar essas formas de
performatividade que operam apenas por meio das formas de acdo
coordenada, cujas condi¢cbes e cujo objetivo sdo a reconstituicdo de
formas plurais de atuacdo e de pratica sociais de resisténcia.
(BUTLER, 2018, p. 15)

E complementa mais adiante:

Do meu ponto de vista mais limitado quero sugerir somente que
guando corpos se juntam na rua, ha praca ou em outras formas de
espaco publico (incluindo os virtuais), eles estdo exercitando um
direito plural e performativo de aparecer, um direito que afirma e
instaura o corpo no meio do campo politico e que, em sua funcao
expressiva e significativa, transmite uma exigéncia corpérea por um
conjunto mais suportavel de condicdes econdmicas, sociais e
politicas, ndo mais afetadas pelas formas induzidas de condigdo
precéria. (BUTLER, 2018, p. 17)

A performatividade pode ser pensada para além da associacdo ao
desempenho individual (BUTLER, 2018), o que se antagoniza ao pensamento
de Ball (2002, 2004, 2005, 2010, 2014) valorizando as possibilidades de acéo
dos professores diante as demandas que lhes sdo exigidas em relacdo ao
curriculo e ao cumprimento de metas pré-estabelecidas. Ela pode ser pensada,

no entanto, como um meio pelo qual o sujeito atua no campo politico.
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A fantasia do individuo capaz de se tornar um empreendedor de si
mesmo em condicbes de precariedade acelerada, se ndo de
indigéncia, cria a perturbadora suposicdo de que as pessoas podem,
e devem, agir de maneira autbnoma sob condi¢Bes nas quais a vida
se tornou insuportavel. A tese deste livro € que nenhum de nés age
sem as condi¢cbes para agir, mesmo que algumas vezes tenhamos
que agir para instalar e preservar essas condi¢cbes. O paradoxo €
Obvio, e ainda assim é o que podemos ver quando um grupo precario
constitui uma forma de acédo que reivindica as condicdes para agir €
viver (BUTLER, 2018, p.17).

Embora a nogado de ‘responsabilidade’ tenha sido reapropriada para
propésitos neoliberais de modo probleméatico, o conceito permanece um
aspecto crucial na critica da desigualdade desacelerada. Na moralidade
neoliberal, cada um de nés é responsavel apenas por si mesmo, e nao pelos
outros, e essa responsabilidade € principalmente acima de tudo uma
responsabilidade por nos tornarmos economicamente autossuficientes em
condicbes em que a autossuficiéncia estad estruturalmente comprometida
(BUTLER, 2018).

A nocéao de responsabilidade advinda do neoliberalismo desconsidera as
condicfes de atuacdo do individuo, assim como o conceito de performatividade
de Ball (2002, 2004, 2005, 2010, 2014) que reduz as possibilidades de atuacéo
do professor ao conceber a performatividade restrita a um modo de regulagéo.

De acordo com a teoria performativa de Butler (2017, 2018) sobre os
atos de fala, um ato é performativo quando cria uma realidade. A linguagem
possui um poder de atuacdo, mais do que isso, atua de maneira poderosa.
Para a autora a performatividade € um modo de nomear um poder que a
linguagem tem de produzir uma nova situa¢cdo ou de acionar um conjunto de
efeitos”. (p.35) A linguagem atua de maneira poderosa. O poder de atuacao da
linguagem se da na capacidade de gerar efeitos e criar a realidade.

Ao defender a manifestacdo dos corpos em assembleia como uma forma
politca de performatividade representada e plural, coloca que a
performatividade esta para além da linguistica, valorizando os atos corporais.
Butler (2018) atribui como caracteristica da performatividade de género “as
inscricbes e interpelagdes primarias vém com as expectativas e fantasias dos

outros que nos afetam” (p.36). Essas normas nos produzem, mas ndo em um
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sentido de determinag&o da nossa existéncia, pois os modos de corporificagdo

adquiridos podem contesta-las ou rompé-las.

Normas do humano sdo formadas por modos de poder que buscam
normalizar determinadas versdes do humano em detrimento de outras
[...] Perguntar como essas normas sao instaladas e normalizadas é o
comeco do processo de ndo tomar a horma como algo certo, de ndo
deixar de perguntar como ela é instalada e representada, e a custa de
guem. (BUTLER, 2018, p. 44)

Ao questionar a maneira como as normas sao instaladas, percebendo
gque sdo dotadas de intencionalidade, de poder, percebemos nossa

possibilidade de acéo diante da norma.

Entdo vamos assumir que a performatividade descreve tanto o
processo de ser objeto de uma acdo quanto as condi¢bes e
possibilidades para a acdo, e que ndo podemos entender sua
operacado sem essas duas dimensées (BUTLER, 2018, p. 70).

O que se prop8e aqui é pensar sobre a discusséo de politica e politicas
de curriculo a partir de uma compreensdo de uma politica discursiva, que
ultrapasse a linguagem, levando em consideracao a dimensao performatica da
politica. Quando Butler (2018) chama a atencdo que essa € uma teoria que
pode ser considerada obscura dos atos de fala, € justamente porque ela lanca
luz a essa dimensao pouco considerada dos atos de fala.

A performatividade possibilita o imprevisivel, demonstrando o carater
contingente da politica. Ao decidir no terreno do indecidivel, a performatividade
permite, nesse sentido, os atos de escape. Essa dimensao performatica das
politicas de curriculo reafirma a contingéncia e a possibilidade de atuacdo dos
sujeitos na politica. Uma atuacéo que é discursiva, uma pratica que da voz aos
sujeitos, os empodera e ndo os cala diante da norma.

A politica possui uma dimens&o normativa e regulatéria, marcada pelos
atos de poder. A norma € uma enunciacao que nos interpela, nos atravessa e
“a linguagem age sobre nés antes de agirmos, e continua a agir a cada instante
em que agimos” (BUTLER, 2018, p.70). No entanto, a partir dessa nova forma
de operar com a significacdo, entendemos a norma como nao determinante, no

sentido de que ndo somos submissos a ela.
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Lopes (2015a) reafirma o fracasso de toda normatizagdo curricular.
“Tenta-se normatizar o que, para se instituir, escapa a normatizagao” (p.139).
As tentativas de controle da significacdo sédo subjacentes a politica. Em relacéo
as politicas curriculares, as tentativas de controle do que se deve estudar é
uma tentativa de controle de subjetivacbes, de modos de ser das futuras
geracoes. (LOPES, 2015a)

As ideias de acdo, movimento, gestos, encenacao, que surgem a partir
da performance ilustram a fluidez da politica. Pensando, assim, a atuacdo na
politica a partir do movimento, e as decisfes politicas marcadas pela
provisoriedade, contingencialidade e possibilidade de atuacgao.

Butler inicia sua teoria da performatividade relacionada ao conceito de
género, no entanto em obras mais recentes (BUTLER, 2018, 2015) a
performatividade j& ndo € mais abordada necessariamente ligada ao género,
ou sexualidade. Seu conceito de performatividade tem inspiragdo na obra de
Derrida. Butler defende que “A performatividade ndo € um ato singular, mas
uma repeticdo e um ritual, que atinge seus efeitos por meio de sua
naturalizacdo no contexto de um corpo, entendido, em parte, como uma
duragéo temporal culturalmente sustentada” (BUTLER, 1999, p. 11).

Seu conceito estd diretamente relacionado ao conceito de
normatividade, sobre a maneira como a norma funciona e como o0 poder &
exercido. Em sua discussdo, produz uma andalise da normatividade,
concebendo a performatividade como uma analitica do poder. O poder, para
Butler, € produtivo, no sentido de que opera por meio da repeticéo,
discursivamente. Uma repeticdo, no entanto, que esta fora de controle, pois
seus efeitos ndo séo previsiveis. Podemos compreender, assim, o performativo
como um discurso fora do controle, onde o fracasso e a precariedade s&o
constitutivos da propria repeticdo. A iterabilidade da performatividade € uma
teoria da agéncia, e o poder como condicdo de sua propria possibilidade
(BUTLER, 1999).

O ato de fala é, ao mesmo tempo, realizado (e, portanto, teatral,
apresentado a um publico, sujeito a interpretacdo), e linguistico,
induzindo um conjunto de efeitos por meio de sua relagdo implicita
com as convengdes linguisticas. Se alguém se pergunta como uma
teoria linguistica do ato discursivo se relaciona com os gestos
corporais, basta considerar que o discurso em si € um ato corporal
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com consequéncias linguisticas especificas. Assim, a fala néo
pertence exclusivamente a apresentacao corporal nem a linguagem, e
seu status como palavra e acdo é necessariamente ambiguo. Essa
ambiguidade tem consequéncias para a pratica do assumir-se, para a
forca insurrecional do ato discursivo, para a linguagem como
condi¢do tanto de seducéo corporal quanto de ameaca de lesdo.
(BUTLER, 1999, p. 18)

A linguagem em uso ou o poder em acédo, tem como um dos seus efeitos
a constituicdo de uma subjetividade. A subjetivacdo € produzida nesse
movimento, em um processo que nunca acaba. A subjetividade nunca esta
totalmente produzida. A performatividade é a ideia de que esta subjetivacao
sera sempre esse processo produzido como efeito de uma acado da linguagem,
ou do poder. A normatividade s6 existe em acéo, um efeito de si mesma. A sua
l6gica € que ndo existe a formacdo de um sujeito, mas sim processos de
subjetivacdo. A norma em acdo vai sempre produzindo processos de
subjetivagdo. Segundo Butler, a hegemonia € um processo performativo do
discurso. Podemos aplicar a maneira como ela pensa a norma em qualquer
tipo de norma. A reiteracdo € a necessidade do poder estar sempre sendo
exercido, posto em funcionamento, justamente porque o poder ndo € poderoso.
A reiteracdo € uma caracteristica da linguagem.

A nocdo de performatividade de Butler caracteriza-se pela iteracao
permanente da norma, que estédo postas antes dos sujeitos. As normatividades
sdo, portanto, performativas ao passo que iteram acdes que ja foram
previamente reguladas. As diversas imposicfes da norma sao sempre um
processo externo ao sujeito que sao inscritas em seus corpos (incorporadas),
ainda que conscientemente ou ndo. Nesse sentido os sujeitos sdo dominados
por um poder externo a eles. O que somos, nossa propria formagdo como
sujeitos depende desse poder externo. Butler (2019) apropria-se da ideia de
poder de Foucault, “de algo que forma o sujeito, que determina sua condi¢cao
de existéncia”’ (p.10). O poder se impde sobre nés e é interiorizado, criando
uma relacédo de dependéncia. A sujeicdo enquanto forma de poder para Butler
(2019) é paradoxal. “O poder esta no fato de sermos dominados por um poder
externo a nos” (p. 9). No entanto, nossa formagdo como sujeitos depende

desse poder. E processo de subordinacéo ao poder e de tornar-se sujeito.
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Estamos acostumados a pensar no poder como algo que pressiona 0
sujeito de fora, que subordina, submete e relega a uma ordem
inferior. Essa certamente é uma descricao justa de parte do que faz o
poder. Mas, consoante com Foucault, se entendermos poder também
como algo que forma o sujeito, que determina a propria condicdo de
sua existéncia e a trajetéria de seu desejo, 0 poder ndo é apenas
aquilo a que nos opomos, mas também, e de modo bem marcado
aquilo que dependemos para existir e que abrigamos e preservamos
nos seres que somos. (BUTLER, 2019, p. 9-10)

Em relacdo a esse paradoxo da sujeicdo, destacamos a diferenca da
concepcao de poder com que trabalham Ball e Butler. Enquanto Ball enfatiza
essa primeira ideia de poder como algo que pressiona, subjuga o sujeito, Butler
amplia a discussao considerando-o também como algo que forma o sujeito.
Algo do qual ndo se pode escapar e de que depende a nossa existéncia.

O poder, para Foucault (1977), € um conjunto de acbes que induz a
outras acgbes, sendo mais exercido do que possuido e ndo sendo possivel
adquiri-lo ou mesmo conserva-lo. As relacdes de poder s&o inerentes as
sociedades, ou seja, pensar que algum grupo formado por sujeitos, possa estar
isento dessas relacdes se constitui em uma abstracdo. O poder ndo esta em
posse de alguém ou de alguma instituicdo que o exerce sobre 0s outros ou de
uma classe dominante, mas € o efeito conjunto das posi¢des estratégicas que
se ocupa para exercé-lo. Nao é necessariamente ruim, se pensarmos de um
ponto de vista maniqueista, uma vez que Foucault (1979) afirma que a
sociedade ocidental, nos dltimos séculos, ndo demonstrava a atuacdo de um
poder essencialmente repressivo. Os efeitos de dominag¢ao do poder ndo estao
associados a uma “apropriagao”, mas sao um feixe aberto de relagdes tensas e
mal coordenadas, atribuidas a estratégias, manobras, taticas, técnicas
exercidas em uma batalha perpétua (FOUCAULT, 1979, 1977). Nao ha um
binarismo como dominante vs. dominado, mas uma complexa multiplicidade de
correlagdes de forcas, em constantes disputas, umas com as outras, como

demonstra Foucault (1979):

Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro como uma
multiplicidade de correla¢des de forca imanentes ao dominio onde se
exercem e constitutivas de sua organizacdo; o jogo que, através de
lutas e afrontamentos incessantes as transforma, refor¢a, inverte; os
apoios que tais correlagbes de forca encontram uma nas outras,
formando cadeias ou sistemas ou, ao contrario, as defasagens e
contradi¢bes que as isolam entre si; enfim, as estratégias em que se
originam e cujo esboco geral ou cristalizag&o institucional toma corpo
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nos aparelhos estatais, na formulacdo da lei, nas hegemonias sociais.
(FOUCAULT, 1979, p. 88)

2.3. Discurso, poder e subjetivacéo docente

Judith Butler comp&e o campo tedrico e politico do pés-estruturalismo e
desenvolve discussfes tedricas e se preocupam com uma série de postulados
como: a critica ao essencialismo da totalidade; a desconstru¢cdo da categoria
do sujeito e seu questionamento como origem das relacbes social; uma
concepcao nao representacional da linguagem e o reconhecimento de sua
importancia na estruturacado da ordem social; a impossibilidade de fechamento
de toda identidade e também do social como efeito de um fracasso constitutivo;
a contingéncia dos efeitos das praticas politicas e relagcbes de poder que,
portanto, ndo pode ser determinado a priori; 0 reconhecimento do papel da
psicanalise na reflexdo teodrica da politica e da subjetividade (BUTLER, 1999,
2017, 2018, 2015)

Para Butler a identidade n&o pode ser constituida em um espaco de
transformacéo e ruptura do sistema social. O jogo de inclusbes e exclusdes
gue se desenrola dentro de uma determinada ordem social ndo € estranho ao
modo como essa propria ordem é definida. O deslocamento de uma dada
ordem nao supde nenhum "ponto nodal® de antemé&o; a postulagdo de um
ponto nodal seria apenas um postulado, uma das formas possiveis de
articulacéao do social (PELLER, 2011).

De acordo com Peller (2011), a acdo politica é para Butler inseparavel
da dindmica de poder da qual é consequéncia. Sua teoria da performatividade,
como teoria do iteravel, implica que a capacidade de a¢do ndo pode negar o
poder como condicdo de possibilidade. Portanto, qualquer alternativa critica
sempre sera possivel, mas dentro dos proprios termos de poder. A acéo so é
possivel como prética repetitiva e imanente ao poder. O novo pode surgir em
uma repeticdo da norma que ndo € seu reforgo, mas seu deslocamento. Se a
constante reiteracdo do padrédo que entra em jogo na constituicdo performativa
de qualquer identidade de género abre espaco para a possibilidade de

mudanca por meio da acdo politica, hd sempre o risco de que a identidade se
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constitua como um instrumento do mesmo poder para ao qual tenta se opor
(PELLER, 2011).

Marcar os limites da politica de identidade n&o significa que as
identidades e sua representacdo devam ser abandonadas, mas sim que €
preciso ter em mente que a constituicdo de toda identidade (e, portanto, de
toda universalidade) mesmo que seja estabelecida com intencdes
emancipatorias, instituira novas exclusées naquele exato momento. E um
trabalho com a teoria politica e conceito de universalidade.

As préticas politicas implicardo sempre uma dupla abertura, pois ndo se
pode saber a priori quais os efeitos que terdo: podem tornar-se subversivas ou
meros clichés. Vocé sempre correra algum risco, pois o que subverte a norma
s6 pode ser identificado como tal em relacdo a um contexto especifico que,
muitas vezes, pode ser um contexto ndo pensado de anteméo. Envolve a teoria
da hegemonia e suas implicacdes para a esquerda teoricamente ativista
(BUTLER, 1999).

Ou seja, como na teoria da performatividade de Butler, o resultado da
pratica politica hegembnica ndo pode, por definicdo, ser determinado de
antemdo.No contexto especifico desta pesquisa é para a constituicdo das
diversas identidades docentes que voltaremos o0 nosso olhar. Peller (2011)
destaca o ponto de convergéncia ao afirmar que Laclau pensa da mesma
forma. De acordo com a autora, transformar o social, segundo Laclau, implica
sempre a constituicdo de um novo poder e o estabelecimento de novas
exclusdes. Toda estrutura social constituida por meio de uma decisdo se
constitui como uma nova relacéo de poder.

Se "o social" é constituido pelas formas sedimentadas de objetividade,
"0 politico" € o momento de antagonismo em que se torna visivel o carater
indecidivel das alternativas; e essa indecidibilidade sé pode ser resolvida por
uma decisdo que sempre envolve um ato de poder (PELLER, 2011). A tarefa
da acéao politica consiste, entdo, em constituir historicamente o sujeito que deve
ser emancipado (LACLAU, 1993 apud PELLER, 2011). Finalmente, para Peller
(2011), Laclau faz uma critica a ideia segundo a qual o sujeito da emancipac¢éo
tem, pelo jogo das articulagbes hegemonicas, uma existéncia anterior a sua

constituicdo politica. Ou seja, como na teoria da performatividade de Butler, o
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resultado da pratica politica hegemodnica n&o pode, por definicdo, ser

determinado de antemao.

Transformar o social, mesmo no mais radical e democratico dos
projetos, significa, portanto, construir um novo poder - ndo a
eliminagdo radical do poder. A destruicdo de hierarquias [...] exigira
sempre, em algum momento, a construcdo de outras exclusbes que
permitam a constituicdo de identidades coletivas. (LACLAU, 1993 p.
50 apud PELLER, 2011, p. 65, traducdo nossa)

2.4. Sentidos sobre identidades docentes

A centralidade da identidade nas politicas de formacéo de professores é
observada em producbes da area que buscam investigar as relacdes entre a
construcéo da identidade docente e as politicas educacionais.

Garcia, Hypolito e Vieira (2005) discutem as identidades docentes como
fabricacdo da docéncia e o quanto os diferentes modelos de profissionalismo
trazem implicagbes para a construgdo de identidades docentes. As visdes e
posicionamentos de identidades docentes nos discursos educacionais denotam
as posicoes de sujeito que sdo atribuidas aos professores. Essas interpelagdes

por discursos sobre como ser e agir atravessam, assim, 0os professores.

Diferentes “regimes do eu” e formas de subjetivagdo concorrem para
essas definicdes e lutam pela imposi¢cdo de significados acerca de
guem as professoras devem ser em determinadas conjunturas, como
devem agir e qual o projeto formativo que docentes e escolas devem
levar adiante perante os desafios da cultura e do mundo
contemporaneo. (GARCIA, HYPOLITO, VIEIRA, 2005, p. 47)

As novas demandas e conhecimentos sociais incidem na demanda
por uma redefinicdo do trabalho docente, de sua formacgéo e de seu
desenvolvimento profissional. Os papeis que tradicionalmente tem
assumido os docentes, ensinando de maneira conservadora um
curriculo caracterizado por conteldos académicos, hoje em dia
mostram-se inadequados. (VAILLANT, 2007, p. 12)

E possivel observar a ideia de que a identidade docente é permeada por
concepgcdes e representagbes sociais sobre a docéncia. A identidade
profissional docente é entendida a partir das posicbes de sujeito que séo
atribuidas aos professores por diferentes discursos e agentes sociais sobre

suas funcdes de trabalho. E o conjunto de representaces que circulam nos
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discursos relativos aos modos de ser e agir dos professores”. (GARCIA,
HYPOLITO, VIEIRA, 2005, p.54) Essas diferentes concepcoes de identidade,
profissionalismo e profissionalizacdo disputam o controle sobre os processos
de trabalho e sobre seus significados.

O estudo da identidade docente como contribuicdo para pensar as
politicas publicas para a educacdo é proposto por Cardoso (2011) ao propor
discutir as politicas educacionais a partir das identidades docentes, entendendo
gue elas se criam a partir de negociagoes.

A identidade profissional dos docentes é entendida como uma
construcdo social marcada por multiplos fatores resultando em representacdes
gue os docentes sobre si mesmos suas funcdes. Negociacdes sao feitas entre
suas historias de vida, condicbes de trabalho, o imaginario social acerca da
profissdo docente e os discursos que circulam em nivel social e cultural acerca
dos docentes e da escola. (GARCIA, HYPOLITO, VIEIRA, 2005, p.54)

Cardoso (2011) também expde a complexidade da construcdo de
identidades docentes, que envolve diversos fatores. Coloca como um processo
dindmico, que passa por fases de rupturas, continuidades e reelaboracoes.
Esta relacionada aos contextos socio-histéricos e as mdltiplas experiéncias
relacionais individuais e coletivas pelas quais passam os docentes no exercicio
profissional e em relacdo aos seus pertencimentos sociais (CARDOSO, 2011).
Professores sédo interpelados por praticas discursivas que sdo reforcadas por
discursos oficiais. “A identidade docente € negociada entre essas multiplas
representacdes, entre as quais, e de modo relevante, as politicas de identidade
estabelecidas pelo discurso educacional oficial” GARCIA, HYPOLITO, VIEIRA,
2005, p. 47).

Professores sdo colocados como responsaveis pelas falhas do sistema
educativo. A identidade profissional € construida através de um processo que
os leva a construir representacfes subjetivas da profissdo docente (VAILLANT,
2007). “As identidades docentes podem ser entendidas como um conjunto
heterogéneo de representagdes profissionais” (p. 3)

Dias (2014) chama a atencdo para a centralidade da organizacéao
curricular e dos conteudos da formacdo docente também nos discursos das
reformas curriculares ibero-americanas. Demandas em disputa para constituir

projetos hegemdnicos no campo da formacdo docente, através de processos
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de articulacdo. A acdo dessas agéncias tem sido importante na busca por
legitimidade nas politicas, disputando projetos hegeménicos no campo da
formacéao docente (DIAS, 2014).

A partir do exposto, € possivel observar que representacfes identitarias
diversas foram associadas a docéncia ao longo da Histéria como: missao,
sacerdécio, trabalho, profissdo. O profissionalismo entendido como
reconhecimento profissional e do prestigio da profissdo (GARCIA, HYPOLITO,
VIEIRA, 2005, p.54) é algo ainda buscado e em luta pela consolidacao.

A ideia que a identidade docente é uma construcao a partir da formacao,
histéria e trajetéria de vida e estd relacionada ao contexto de atuacéo
profissional € recorrente nos trabalhos supracitados. A influéncia dos discursos
oficiais € destacada como algo que perpassa 0s professores e constituem 0s
modos de subjetivacdo da docéncia. Estdo presentes também sentidos que se
aproximam da nocdo de performatividade de Stephen Ball, em relacdo as
exigéncias ao trabalho docente, citadas como algo que afeta negativamente os
professores. O conceito de que mudancas sociais trazem implicacdes para o
trabalho docente, diante das exigéncias e desafios que Ihes sdo postos €&

exposto por esses diferentes autores.

2.5. Politicas de curriculo e a significacdo da docéncia

A politica atualmente assume papel central na constituicdo do social com
seus discursos, linguagens, praticas e instituicdes, que nos ajudam a repensar
a finalidade social da Educacdo. A partir dai, podemos pensar no curriculo e
seu carater politico, na politica de curriculo e o curriculo politico neste cenério.
(LOPES, 2014)

Entendemos os projetos curriculares como hibridos e identitariamente
descentrados. Lopes (2014) defende que através dos aportes pos-
fundacionais, podemos ampliar as possibilidades de um curriculo politico,
compreendendo a politica em uma perspectiva discursiva.

A politica ndo esta restrita aos dispositivos governamentais ou aos atos
legislativos. A politica é o exercicio da decisdo que nos constitui como sujeitos
(LOPES, 2014).
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Sobre o conceito de politica educativa, Rizvi e Lingard (2013) colocam
gue os primeiros estudos politicos do campo eram centrados no Estado, em
uma perspectiva intervencionista. “Os estudos politicos se centravam,
sobretudo nas necessidades do Estado e ajudavam a desenvolver suas
prioridades e programas e a determinar modos de assegurar sua eficiéncia e
efetividade” (RIZVI; LINGARD, 2013, p. 23). Este enfoque racionalista nos
estudos de politicas trabalhava com a intervencédo do governo para resolver
problemas sociais, revelando uma concepc¢ao de Estado intervencionista.

A ideologia neoliberal remodela as formas como as politicas se
apresentam na atualidade, processos globais que transformam a politica
educativa em todo o mundo colocam que alguns dos recursos tedricos e
metodologicos ja ndo sdo suficientes e carecem de novas ferramentas. Por isso
fazem uso dos conhecimentos de diferentes tradicées tedricas e metodologicas
como a teoria critica, o pdés-estruturalismo, pdés-colonialismo, a andlise do
discurso, propondo a oferta de um ponto de vista eclético de andlise das
politicas educativas e como elas se apresentam em uma intercessdo de
processos globais nacionais e locais (RIZVI; LINGARD, 2013).

Além disso, chamam a atencdo para os processos das novas politicas,
novas leis de producgdo de politica associada a globalizacdo e a necessidade
de novos enfoques para a analise da politica educativa (RIZVI; LINGARD,
2013).

Usamos o0 conceito de imaginario social para indicar que as
politicas ndo s6 se encontram nos discursos, mas também nos
imaginarios que determinam o0s pensamentos sobre como
poderiam ser as coisas se fossem diferentes do que sdo agora.
E assim que as politicas dirigem e guiam a pratica em uma
situag@o normativa particular. (RI1ZVI; LINGARD, 2013, p. 31)

Politicas sdo uma atribuicdo autorizada de valores, que servem a
diferentes propositos refletindo a natureza cambiante do Estado. E uma
maneira de assegurar que o poder é exercido de maneira legitima, através de
normas e praticas institucionais (RIZVI; LINGARD, 2013).

N&o obstante esse conceito de autoridade baseado na natureza de
um Estado institucional, territorial e centralizado, ndo se pode
sustentar sem um consenso popular. Requer o conceito imaginario e
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coletivo que as pessoas téem acerca da natureza e ambito de
autoridade politica e exige seu consentimento para considerar as
formacdes nacionais como inevitdveis, naturais, unidas
territorialmente e completamente legitimas. (RIZVI; LINGARD, 2013,
p. 37)

Sobre os processos de formulacdo e implementacdo de politicas,
colocam que, com a globalizacdo, os processos de formulacdo de politicas
foram afetados e isso requer uma reflexdo sobre os enfoques dos estudos
politicos em educacado, e reconsiderar os estudos sobre politicas educativas
(RIZVI; LINGARD, 2013).

E importante assinalar que a politica tem cobrado maior funcionamento
dos sistemas educativos nesse contexto de globalizacdo. A politica é uma
expressao dos efeitos da globalizagdo, mas também, pode se perceber como a
forma do Estado e que os politicos pretendem gerir e rearticular as pressoes
globais diante das pressdes locais e nacionais e 0s interesses competitivos
(RIZVI; LINGARD, 2013).

As grandes defesas nas politicas publicas em educacéo para a formacéo
docente sé@o a favor de concepcbes que se conectam ao imaginario social da
objetividade da politica e seu carater prescritivo, que se traduzem nas visdes
estadocéntricas da politica de formacéo de professores. Borges e Lopes (2019)
defendem, no entanto, a primazia do politico sobre o social, partindo da
compreensao de curriculo “ligada as disputas de sentidos que operam por

tradugdes incessantes e ao carater politico dessas disputas” (p. 22)

As politicas curriculares sao entendidas como essa luta pela
significagdo do curriculo, Iutas que assumem a
heterogeneidade do social bem como o conflito e produzem
sentidos do que vem a ser, no caso da formacdo de
professores, profissionalizagdo docente, professor, docéncia,
identidade docente, politica, para nomear apenas alguns
significantes que circulam nos textos curriculares investigados.
(BORGES; LOPES, 2019, p. 30)

Partindo desta compreensédo de politicas de curriculo enquanto luta pela
significacdo, Borges e Lopes (2019) colocam que as representacdes
hegemdnicas que sao recorrentes nos documentos curriculares tendem a

projetar identidades para o docente em que “Os atores sociais subjetivam e sao
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subjetivados pela nas/pelas representacdes hegemonicas (atualizam e sao
atualizados pelo politico)” (BORGES e LOPES, 2019, p.30).

Entendemos que, nesse processo de subjetivacdo, de criagcdo de novas
identidades docentes, ha a tentativa de construcdo hegemonica em torno de
uma identidade docente que pretende atender as demandas por qualidade da
educacdo. Deste modo, percebemos que as identidades docentes sé&o

constituidas discursivamente, assim como toda pratica social.
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3. IMPLICACOES DA CENTRALIDADE DO PROFESSOR NOS DISCURSOS
DAS POLITICAS DE CURRICULO

3.1. Relagbes entre discurso, performatividade e agéncia

A proposta da primeira sessao deste capitulo é a de aprofundar, dentro
da perspectiva de Judith Butler, um pouco mais as relacdes entre discurso,
performatividade e agéncia, temas centrais desta pesquisa. E nas proximas
avancar para uma discussdo sobre enquadramento e performances para
pensar os sujeitos politicos. Primeiramente, no entanto, julgamos importante
revisitar brevemente estes conceitos expostos nas linhas acima. Ha diversas
concepcdes de discurso e muitas formas de compreendé-lo e analisé-lo de
acordo com a linha tedrica com que o pesquisador se propde a trabalhar.
Dentro da perspectiva pés-estrutural compreendemos o discurso como uma
pratica — precaria e contingente — pela qual é possivel significar e ser
significado, ndo se limitando a linguagem, mas a toda esfera da atividade
humana e social. A politica neste contexto assume papel fundamental na
constituicdo do social e seus discursos sdo formas de refunda-lo. Neste
sentido, assumimos também o discurso como sendo performativo, uma vez que
através dele torna-se possivel performar, produzir significacdes. Defendemos
gue tais significacbes serdo sempre precérias e contingentes porque é
impossivel a representacdo plena, verdadeira e inquestionavel do real. Em
Lopes (2014), como vimos acima, por exemplo, pensar o curriculo dentro de
uma perspectiva discursiva € ter a consciéncia de que nao existe um
fundamento que o organize de maneira correta e definitiva. E que as decisdes
politicas em torno dele sempre serdo contingentes. Em relacdo ao conceito de
performatividade, nesta pesquisa busco repensar esta nocdo trazendo a

perspectiva de Judith Butler:

Assim, esse conceito de performatividade vai de encontro a
compreensdes delimitadas do que sdo género, estado e economia,
por exemplo. Opondo-se a categorias construidas culturalmente e
para chamar nossa atencdo para os diversos mecanismos dessa
construcdo. Além disso, a performatividade descreve um conjunto de
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processos que produzem efeitos ontoldgicos, isto é, que trabalham
para trazer a existéncia certos tipos de realidades (BUTLER, 2010,
p.147)

E possivel observar, pelos estudos supramencionados, a recorrente
utilizacdo da nocdo de performatividade das obras de Stephen Ball que
problematizam a cultura da avaliacdo no trabalho docente. Dentro desta
perspectiva 0 desempenho docente (e sua consequente responsabilizacéo)
esta relacionado ao sucesso ou fracasso dos estudantes, além de premiactes
ao atingirem metas. Em minha dissertacdo de mestrado, defendida no ano de
2013, também operei com essa nocdo de Ball para pensar as implicacdes que
a cultura da performatividade (também chamada de cultura do desempenho)
tem na pratica docente, envolvendo professores da Secretaria de Educacgéo do
municipio do Rio de Janeiro (BARCELLOS, 2013).

Muito diferente da nocdo de Butler, Stephen Ball (2004, 2010, 2005,
2002) parece colocar o poder em algum lugar, como proveniente de alguma
instituicdo e/ou individuos que podem vir a exercé-los. Como se algo ou
alguém controlasse o julgamento do que é correto, bom, eficiente. Em outras
palavras, o autor chama as investidas dos processos avaliativos do trabalho
docente, por exemplo, de cultura da performatividade, onde o sujeito se torna o
objeto de uma avaliacdo, em um cenario onde a pratica docente se torna
instrumentalizada, performatica.

Ball entende que o sujeito estd submetido a performatividade por
agueles que detém o poder. Ja para Butler ndo ha sujeito, ou seja, o que ocorre
sdo subjetivacbes e as constantes iteracbes da performatividade. Para a
autora, o poder ndo € exercido por alguém ou por uma instituicdo. Ele se d4 a
medida que ocorre a repeticdo da norma. Performatividade em Butler é devir, &
acdo. E subjetividade. Esta é a dimensdo da performatividade que cria a
possibilidade de agéncia. A agéncia, para Butler (1999) é a acdo, o0 mecanismo
de funcionamento da linguagem, constitutiva da performatividade que vai
proporcionar a criagao, a producgao de sujeitos. A iterabilidade em Butler (1999)
tem forte influéncia de Jacques Derrida. Neste sentido, a autora afirma que os
efeitos do discurso podem ultrapassar o contexto de sua enuncia¢do, uma vez
gue qualquer ato de fala € o poder performatico de instituir e, também, de

encerrar significados.
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A iterabilidade relativa ao ato de fala mantém em si o potencial para
minar a realizacdo das intencdes do performativo. Butler aparentemente nos
confronta com uma forma de agéncia ndo voluntarista e que ndo perde seu
carater subversivo. Ela se afasta de uma nocdo de agéncia focada na
restauracado da autonomia soberana nas conversacdes. Por um lado, a autora
considera o potencial subversivo de ressignificacdo. Assim, a apropriacdo
precaria e contingente do ato de fala parece adquirir uma forca intencional,
como se fosse possivel processar politicamente o carater ilocucionario.

Butler se preocupa com a possibilidade de que a restricdo do discurso e
a regulacdo do comportamento, seja capaz de limitar os significados a partir
dos quais os sujeitos ofendidos possam ressignificar queixas por meio da
reapropriacdo do discurso de 6dio que os feriu. Por esse motivo, Butler vai
tentar sempre, politicamente, relacionar a performatividade com a nogao de
agéncia. Nestas tentativas busca preservar 0s beneficios do discurso
performativo, mas por outro lado transcendendo seus limites. Butler defende
gue a separacao entre a palavra e o significado € a condicdo de possibilidade
para a revisdo do performativo. Butler (2015) relaciona essa separagdao com o
pensamento de iterabilidade, de Derrida, permitindo pensar o fato de que os
enunciados performativos podem falhar, ser aplicados ou invocados de forma
inesperada. E de que os sujeitos podem ser produzidos normativamente e que

apos essa producao, tal condicdo pode ser rompida.

N&o precisamos nos referir a dois acontecimentos temporais distintos,
isto &, reivindicar que, em determinado ponto no tempo, ha condicdes
normativas pelas quais os sujeitos sdo produzidos e que, depois, em
outro ponto no tempo, ocorrem ‘rupturas’ dessas condigbes. A
producdo normativa do sujeito € um processo de iterabilidade — a
norma é repetida e, nesse sentido, esta constantemente “rompendo”
com os contextos delimitados como as ‘condigbes de produgao’. A
ideia de iterabilidade é crucial para se compreender por que as
normas nao atuam de modos deterministicos. (BUTLER, 2015, p.
237)

Neste contexto, Butler defende a impossibilidade de controlar o discurso
e a formulacdo de agéncia performativa, principalmente, no que diz respeito a
uma constituicio solida de sujeito. A medida que sua teoria adquira forca
politica, ela avanca em uma versdo de agéncia mais poderosa. A dificuldade,

no entanto, esta em demarcar completamente uma nocdo de agéncia a
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margem das relacdes de poder. Tais ac¢des politicas poderiam promover
enfrentamentos (subversivos) contra atos de fala que objetivassem, por

exemplo, promover enquadramentos sobre as vidas humanas.

3.2. Anocéao de enquadramento de Judith Butler

A nocgéao de enquadramento de Butler (2015) discorre sobre as vidas
humanas que poderdo ser consideradas como vidas de fato e as que sao
descartaveis. Tem como pano de fundo a guerra dos Estados Unidos contra o
Iraque, motivada pelos atentados as torres gémeas do Word Trade Center e ao
Pentagono, em 11 de setembro de 2001. Analisa os enquadramentos de poder
através das torturas ocorridas em Guantdnamo, sob o governo de George W.
Bush, em razao do fato. Butler (2015) ndo se limita a analisar somente a guerra
contra o Iraque, nem o conceito de enquadramento aos prisioneiros de guerra,
mas amplia a sua andlise aos grupos minoritarios como 0 movimento queer, as
mulheres, os imigrantes, os integrantes da religido mulgcumana, e os refugiados
da guerra.

O enquadramento, para Butler (2015), pretende distinguir vidas que se
pode assimilar daquelas que n&o se pode, criando ontologias de sujeitos. Tais
ontologias, provenientes de normatividades, quando reiteradas vao deslocar os
sentidos pelos quais 0s sujeitos sdo reconhecidos. Desta forma sempre havera
vidas que terdo o seu reconhecimento em detrimento de outras que nunca
serdo reconhecidas e o enquadramento sempre ocorrera de forma normativa
(BUTLER, 2015). Para a autora os enquadramentos ndo sé dao suporte a vida
como se constituem no modo como a percebemos, a pensamos. Nao € facil
reconhecer a vida sem os enquadramentos pelos quais a horma nos impde.

Em Butler (2015, p. 103) “o0 que sera chamado de realidade: o alcance
do que vai ser percebido como existente”. Nesse sentido, o enquadramento
epistemolégico acaba por criar padrbes idealizados de sujeitos, vidas e
realidades que estariam de acordo com as molduras pelas quais apreendemos
(ou ndo) a vida e que consequentemente excluiria as vidas ndo enquadradas

nesses padroes.
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Se certas vidas ndo sado qualificadas como vidas ou se, desde o
comego, ndo sao concebiveis como vidas de acordo com certos
enquadramentos epistemolégicos, entdo essas vidas nunca serao
vividas e nem perdidas no sentido pleno das palavras. [...] Procuro
chamar a atencdo para o problema epistemolégico levantado pela
guestdo do enquadramento: as molduras pelas quais aprendemos ou,
na verdade, ndo conseguimos apreender a vida dos outros como
perdida ou lesada (suscetivel de ser perdida ou lesada) estao
politicamente saturadas. Elas sdo em si mesmas operac¢des de poder.
(BUTLER, 2015, p. 13-14)

A analogia da moldura que Butler (2015) utiliza para pensar o
enquadramento, nos ajuda a refletir como de fato a vida pode ser pintada e
emoldurada em um quadro como uma obra de arte. O que é digno ou ndo de
ser pintado? Quais obras de artes sdo mais valiosas, grandiosas e outras
meros desenhos amadores? Quais e por que sdo objetos de censura,
principalmente na conjuntura politica atual do Brasil’? Implicitamente o
enquadramento busca direcionar a narrativa, em uma relacdo de poder,
visando além de organizar determinada agdo, conduzir a conclusédo sobre a
propria acdo (BUTLER, 2015). Em outras palavras, nesta relagdo de poder,
sujeitos, grupos nao tem autonomia para colocar suas vidas, agdes e opinides
na moldura. A seletividade pela qual a percepcao de violéncia, além da morte,
também ¢é considerada aceitavel estd inserida na discussdo sobre
enquadramento promovida por Butler (2015). Ha modos culturais de regular o
corpo e promover uma seletividade, considerando aspectos éticos e afetivos
para diferenciar a violéncia para tal ou qual situacao/grupo/sujeito, segundo a
autora. Sao os enquadramentos que definem quais vidas merecem ou nao ser
protegidas. Entretanto, se “uma vida é produzida de acordo com as normas
pelas quais a vida é reconhecida, isso ndo significa nem que tudo que
concerne uma vida seja produzido de acordo com essas normas nem que
devamos rejeitar a ideia de que ha um resto de vida” (BUTLER, 2015, p. 23). E
apenas uma realidade em que seu funcionamento se dara pelo proprio
enguadramento.

A reflexdo e o inconformismo de Butler (2015), no entanto, séo de
fundamental importancia uma vez que guestionam as formas de precarizacéo e

invisibilizacdo da vida humana, denunciando o enquadramento que na maioria

’ Link para a reportagem “Doria é condenado por apagar mural de grafite inaugurado por
Haddad” https://www.cartacapital.com.br/politica/doria-e-condenado-por-apagar-mural-de-
grafite-inaugurado-por-haddad/
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das vezes é naturalizado pela sociedade. O enquadramento é posto e funciona
normativamente, “mas pode, dependendo do modo especifico de circulagao,
colocar certos campos de normatividade em questao” (BUTLER, 2015, p. 44).
Existe, portanto, a possibilidade de romper a moldura. O enquadramento, de
acordo com Butler (2015), nunca vai conter a cena que se propde a ilustrar,
pois ja havia algo ali fora dela e que ja tornava possivel reconhecer o seu
sentido. Todo enquadramento acaba por romper consigo mesmo devido a sua
precariedade em se propor atribuir sentidos. Quando se move pelo tempo e o
espaco ele rompe o contexto ao qual se propde “enquadrar’ o corpo € assim
cria brechas para acdes questionadoras de resisténcia, devido a suas

caracteristicas de reiteracdo precarias e contingentes.

Contudo, quero demonstrar que, se queremos ampliar as
reivindicacbes sociais e politicas sobre os direitos a protecdo e o
exercicio do direito a sobrevivéncia e a prosperidade, temos antes
gue nos apoiar em uma nova ontologia corporal que implique
repensar a precariedade, a vulnerabilidade, a dor, a interdependéncia,
a exposicdo, a subsisténcia corporal, o desejo, o trabalho e as
reivindicac8es sobre a linguagem e o pertencimento social. [...] o “ser”
do corpo ao qual essa ontologia se refere € um ser que esta sempre
entregue a outros, a hormas, a organiza¢gfes sociais e politicas que
se desenvolveram historicamente a fim de maximizar a precariedade
para alguns e minimizar a precariedade para outros. [...] ser um corpo
€ estar a uma modelagem e a uma forma social, e isso é o que faz do
corpo uma ontologia social. [...] o corpo esta exposto a forcas
articuladas social e politicamente, bem como a exigéncias de
sociabilidade — incluindo a linguagem, o trabalho e o desejo — que
tornam a subsisténcia e a prosperidade do corpo possiveis.
(BUTLER, 2015, p. 15-16)

Os corpos dos sujeitos séo forjados mediante normas que quando
reiteradas criam e deslocam os sentidos pelos quais estes sdo conhecidos e
reconhecidos. Esta normatividade que produz a ontologia do sujeito, precaria e
contingente historicamente, é que cria a “capacidade de discernir e nomear o
‘ser do sujeito depende de normas que facilitem esse reconhecimento. Ao
mesmo tempo seria um equivoco entender a operacdo das normas de maneira
determinista” (BUTLER, 2015, p. 17).

O desafio, portanto, estd em tentar compreender como esta
normatividade se manifesta, em como operar com outros enquadramentos,

criando novos, fazendo de “certos sujeitos pessoas ‘reconheciveis’ e tornar
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outros decididamente mais dificeis de reconhecer” (BUTLER, 2015, p. 20).
Tarefa ainda mais dificil em se tratando do sujeito politico.

Butler pensa a economia de forma performativa, ndo sendo esta uma
entidade pré-estabelecida, possivel de ser delimitada ou identificavel. “Apenas
torna-se singular e monolitica em virtude da convergéncia de certos tipos de
processos e praticas que produzem o ‘efeito’ da economia conhecivel e
unificada”. (BUTLER, 2010, p.147). Ao focar nos efeitos que ela produz,
assume a forma performativa de caracteriza-la. “A questdo nao é simplesmente
gue tal 'efeito’ € composto por repeticdo, mas essa reiteracdo € o meio pelo

gual o efeito é estabelecido de novo, uma e outra vez” (BUTLER, 2010, p.149).

3.3. Sentidos de docéncia na Base Nacional Comum Curricular Formagao

de Professores

Operando com a concepcao de politicas de curriculo em uma
perspectiva discursiva, podemos compreender essas politicas como condicdo
para a busca pelo controle da interpretacdo e assim propor a problematizacao
das performances docentes que sdo projetadas nas politicas.

Apresentam-se como tentativas de controle do fluxo de sentidos e da
significacdo do mundo. Os sentidos produzidos sobre a docéncia, na Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica
(BNC-Formacéo), desenvolvem-se em uma luta politica para tentar controlar o
trabalho docente e o entendimento do que € professor, do que € docéncia.

Podemos pensar com Butler estas tentativas de se chegar a uma
hegemonia como um processo performativo do discurso. H& o interesse de se
criar discursivamente uma hegemonia em torno do que é ser professor e de
como esta subjetivacdo podera resolver todos os problemas da educacao.
Busca-se um fundamento nos 0rgaos internacionais e seus sistemas de
avaliagbes, como o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA),

para justificar o ensino por competéncias na BNCC.

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem
orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes



74

paises na construcdo de seus curriculos. E esse também o enfoque
adotado nas avaliagBes internacionais da Organizacdo para a
Cooperagédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgédo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratério Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da
Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol).
(BRASIL, 2018, p. 11)

Podemos refletir também sobre a maneira de como ela pensa a norma
em qualquer tipo de norma. A reiteracdo é a necessidade de o poder estar
sempre sendo exercido, posto em funcionamento, justamente porque o poder
ndo € poderoso. A nocdo de performatividade de Butler caracteriza-se pela
iteracdo permanente da norma, que estdo postas antes dos sujeitos. As
normatividades sdo, portanto, performativas ao passo que iteram acfes que ja
foram previamente reguladas, uma vez que diversos outros documentos
também ja tentaram resolver “todos os problemas da educacao”: Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), entre
outros.

O documento reforca a ideia jA& muito difundida na area educacional da
fragilidade da profissionalizacdo docente, de que a formacao inicial € precéria e
insuficiente e falta aos professores o conhecimento necessario para o0 bom
desempenho da docéncia. E possivel constatar que performances docentes
séo projetadas ao longo do texto do documento. Quando pesquisamos o termo
“‘docéncia”, dois resultados sdo encontrados. Um se refere aos docentes das
pés-graduagoes, “formadores” dos professores que atuardo na Educagao
Basica. O outro vem associado ao termo “pratica”. Ao pesquisar o termo
“‘docente”, pratica, reflexdo, professores, profissdo, trabalho, formacao, acao,
desenvolvimento profissional, corpo docente, competéncias profissionais.
Santos e Pereira (2016) Concluem que a padronizacdo da formacdo docente &
secundarizada, uma vez que o professor, no exercicio de suas atividades, sofre
diferentes formas de controle que, inexoravelmente, levam a padronizacdes do
trabalho docente em escolas que seguem o curriculo nacional e as avaliacdes

sistémicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O interesse pelo tema surge a partir da minha vivéncia enquanto
professora da Educacdo Basica na Secretaria Municipal de Educacédo do Rio
de Janeiro. Este trabalho é forjado desde entdo, em um contexto em que
guestbes ligadas a cobranca por produtividade e responsabilizacdo docente
atravessam a minha trajetéria docente.

No curso de Mestrado, a escolha pela teoria da cultura da
performatividade de Ball foi produtiva para analisar os impactos na qualidade
do trabalho docente da massiva cobranca por resultados mensurados por
avaliacdes externas. Além da responsabilizacdo do professor pelo ndo alcance
de tais resultados pré-determinados.No decorrer do curso de Doutorado entrei
em contato com o conceito de performatividade de Judith Butler que me
pareceu promissor para investigar 0s projetos identitarios de professor,
identificando a centralidade da linguagem na construcdo de identidades
docentes.

A regulagédo do trabalho docente, sempre se apresentou como uma
guestdo de pesquisa, nesta tese. Na andlise do material empirico, verificamos
tipos de regulacdo que ocorrem para esse sujeito docente. A partir dai é
possivel desenvolver a ideia de que o professor constréi sua identidade
docente através de performances forjadas no contexto da normatividade e da
linguagem. Isto amplia o olhar do pesquisador para mais aspectos sobre a
questdo da subjetividade.

A performatividade que vem sendo desenvolvida e se apresenta como
muito sedimentada na area da formacdo docente é a que focaliza a
performatividade vista somente como regulacéo. Nesta tese, busquei pensar a
formacéo e identidade docentes a partir de outra nogao de performatividade.

No decorrer da pesquisa, foi possivel perceber que esta também regula
e € regulada, mas amplia o olhar para os processos de identificacdo dos
sujeitos. A empiria tornou-se o foco que ajudou a pensar 0 conceito de
performatividade para pensar & docéncia. Esses textos mobilizam discursos
que sao produtivos de serem pensados pelo ponto de vista da precariedade da

normatividade.
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A partir da nocdo de enquadramento, podemos perceber que a cada
reiteracdo da norma, sentidos sao deslocados, forjando os corpos e as
identidades dos sujeitos. Reconhecer a precaridade e contingéncia da norma e
ndo lidar com ela de maneira determinista € um viés que se coloca como
potente para pensar as politicas para a docéncia.

Considerando que a performatividade € uma teoria da agéncia
(BUTLER, 1999) podemos concluir que ela traz uma contribuicdo para as
investigacdes que envolvem discursos sobre a docéncia e as politicas. A partir
do entendimento de que os discursos sao performativos e da precariedade da
norma é possivel. Podemos trabalhar ainda com conceito de performatividade
de Butler, enquanto uma estratégia metodolégica para pensarmos a BNC-
Formacao sob a 6tica da desconstrucao.

Com isso, esta tese buscou fomentar o debate acerca da centralidade da
docéncia nas pesquisas académicas na area educacional em um contexto em
gue novas normatizacbes vém sendo publicadas para a formacédo inicial e
continuada dos professores, gerando ampla discussédo sobre temas ainda néao
superados como a responsabilizacdo docente, a fragilidade da
profissionalizacdo docente e o frequente questionamento da qualidade da

formacéo e trabalho docente.
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