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RESUMO

LOPES, Victoria Vicente Rodrigues. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e a
contribuicéo para a formacéao de professores de Geografia 1962 — 1971. 2023. 200 f.
Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Instituto de Geografia, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

O presente trabalho teve como objetivo geral apresentar, discutir e analisar as apostilas
utilizadas no Curso de férias para aperfeicoamento de professores de Geografia do Ensino
Secundario, disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica no periodo de
1962 a 1971 no Rio de Janeiro. Os cursos de férias faziam parte do programa de divulgacédo
cultural do Conselho Nacional de Geografia oferecidos a professores de todos os estados e
territérios federais, visando aperfeicoar culturalmente os professores de Geografia do ensino
secundario e apresentar as metodologias da Geografia Moderna. Entendemos que o IBGE
atuou como um Aparelho Ideoldgico de Estado, interpelando ideologicamente, por meio dos
cursos de aperfeicoamento, a formacéo de professores de Geografia. Para isto, aprofundamos
a analise sob os temas predominantes na apostila: Cartografia e Estatistica, Ensino de
Geografia e Recursos didaticos e, Geografia Econdmica, juntos eles representam mais de 50%
das aulas ministradas no curso. Descrevemos os contetdos que eram ministrados nas aulas
para entender quais assuntos eram mais relevantes e como estes eram abordados nas apostilas.
Os resultados desta pesquisa apontam que o Instituto desempenhou um papel importante na
formacédo de professores de Geografia no Brasil ao capacita-los para ministrar aulas de forma
eficaz e atualizada. Ao mesmo tempo disseminava a concep¢do de que cada instituicao/
individuo exercia uma funcdo especifica, conferindo a sociedade como um conjunto estavel e
harménica, o que contribuiu para mascarar a realidade politica e social no Brasil.

Palavras-Chave: Formacdo docente; curso de férias; IBGE.



ABSTRACT

LOPES, Victoria Vicente Rodrigues. The Brazilian Institute of Geography and Statistics and
the contribution to the education of Geography teachers 1962 - 1971. 2023. 200 f.
Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Instituto de Geografia, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

The present work had as general objective to present, discuss and analyze the handouts
used in the Vacation Course for the improvement of Secondary Education Geography
teachers, made available by the Brazilian Institute of Geography and Statistics in the period
from 1962 to 1971 in Rio de Janeiro. The recess courses were part of the National Geography
Council's cultural dissemination program offered to teachers from all states and federal
territories, aiming to culturally improve secondary school Geography teachers and present the
methodologies of Modern Geography. We understand that the IBGE acted as an Ideological
State Apparatus, ideologically questioning, through improvement courses, the formation of
Geography teachers. For this, we deepened the analysis under the predominant themes in the
textbook: Cartography and Statistics, Geography Teaching and Didactic Resources and,
Economic Geography, together they represent more than 50% of the classes taught in the
course. We describe the contents that were taught in classes in order to understand which
subjects were most relevant and how they were addressed in the handouts. The results of this
research indicate that the Institute played an important role in the training of Geography
teachers in Brazil by enabling them to teach classes in an effective and up-to-date manner,
while at the same time disseminating the concept that each institution/individual had a
specific role. specific, giving society as a stable and harmonious whole, which contributed to
mask the political and social reality in Brazil.

Keywords: Teacher formation; course of recess; IBGE.
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INTRODUCAO

A Geografia, como uma area do conhecimento cientifico, é, também, uma das
disciplinas que compdem o curriculo da educacdo basica, estando presente nos primeiros anos
do Ensino Fundamental e se estendendo até o Ensino Meédio. Por meio dela, o discente ao
longo de sua trajetdria no ensino basico consegue desenvolver o seu raciocinio espacial
critico, tornando-se um individuo reflexivo, (re)conhecedor do espaco em que Vvive e convive.
Desta maneira, partimos da premissa que a Geografia pode ser considerada uma disciplina de
carater estratégico, que possui estreita ligacdo a um conjunto de préticas necessarias para se
pensar o espacgo geografico, para que nele se possa se organizar e agir.

A Geografia se debruca sobre a analise de diversos aspectos espaciais, tanto naturais
guanto humanos, e estuda a relacdo entre estes dois elementos, buscando entender como o
meio fisico e 0 meio social se relacionam, interagem e influenciam mutuamente, considerando
ainda o impacto ambiental. Ela é, portanto, uma ferramenta primordial para compreender e
planejar o meio ambiente e a regido, para entender a distribuicdo do poder, as relacBes de
desigualdade, os processos urbanos, entre outros. Assim, a Geografia tem um papel
estratégico na construcdo de uma visdo global do territério, que pode contribuir para o
desenvolvimento de politicas de planejamento e gestdo do espaco que considerem 0s
interesses dos diferentes grupos sociais envolvidos.

No entanto, também consideramos que, durante o seu desenvolvimento enquanto
disciplina escolar, o conhecimento promovido pela Geografia ndo foi apropriado de forma
democrética por toda a sociedade. Ao longo de sua histéria enquanto area de conhecimento,
esteve, em grande parte dessa trajetoria, vinculada as questdes de Estado, muitas vezes usada
para legitimar uma narrativa de dominacdo, subjugando e excluindo grupos sociais
historicamente marginalizados.

Como ja apresentava o Gedgrafo Yves Lacoste no livro "A Geografia - Isso Serve, Em
Primeiro Lugar, Para Fazer A Guerra" publicado em 1976 na Franga, o conhecimento
geogréfico difundido e (re)conhecido pela populacdo até a década de 1970, se caracterizava
enquanto enfadonho e alienante. Durante um bom tempo o ensino de Geografia nas escolas
foi conduzido de forma que néo se priorizava a compreensao do espaco, €, muito menos, o de
suas contradigcdes. A Geografia Regional Francesa, abordagem difundida tambeém no Brasil,

enfatizava a descri¢do detalhada e minuciosa das regides, sem questionar as relages de poder
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que as constituiam. Para Lacoste (1976), essa abordagem era limitada, pois ndo considerava
as relacdes entre as regides e as desigualdades sociais e econdémicas que existiam dentro delas.
Desta forma, a obra de Lacoste surge como uma critica as formas tradicionais de ensino da
Geografia, que muitas vezes eram utilizadas para justificar a dominacdo colonial e
imperialista.

Lacoste (1976) propde, desta maneira, uma Geografia critica, que se preocupa com as
relacGes de poder e as desigualdades no mundo. Segundo ele, a Geografia ndo é neutra, mas
sim um instrumento de poder que pode ser usado tanto para dominar quanto para resistir. Nas
escolas, o contetdo da disciplina constantemente manifestava-se por meio de uma pratica
pautada na memorizagdo de dados e informagfes compartimentadas. Essa forma dominante
de se apresentar o conhecimento sem ligacdo entre si e, como um conhecimento
enciclopédico, pretende ndo sé mascarar a trama politica, mas o papel de servir aos objetivos
e necessidade do poder de Estado.

Entendemos que conhecimento geogréfico, principalmente nas décadas de 1930 a
1970, aliado a uma ideologia modernizadora, também teve papel fundamental na difusdo de
valores patridticos e na construcdo de uma identidade nacional no Brasil. O conhecimento da
Geografia e suas caracteristicas naturais, a diversidade de cultura e povos, bem como 0s
desafios e oportunidades que cada regido oferecia, foram utilizados para criar um sentimento
de pertencimento ao seu pais. Essa valorizacdo do territorio serviu as agdes concretas do
Estado que conduzia, de “cima para baixo”, a constru¢do da nagdo e do cidaddo a partir de um
poder centralizador. A disseminacdo de discursos em torno da nagdo e da péatria no cotidiano
escolar, com énfase no estudo sobre a grandeza, a riqueza e exuberancia da natureza e da
diversidade étnica, construiram e solidificaram determinadas visdes de mundo que permeiam
até hoje no imaginario brasileiro.

Sendo assim, portanto, se verificarmos as politicas publicas deste periodo voltadas a
formacgédo de professores, a estruturacdo do ensino e os materiais didaticos utilizados nas
escolas, constataremos que o desejo de construir uma “na¢do” encontrava no discurso
geogréfico uma base de se consolidar e disseminar os “valores” referentes a nacionalidade, a
disciplina, & moral e também a formacao de mé&o de obra trabalhadora. Por meio da educacéo,
uma pequena parcela da sociedade visou manter sua hegemonia, impondo aos demais a sua
visdo de mundo, além de ser utilizada como um meio de perpetuar as desigualdades existentes

e de reforcar a hierarquia social.
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Do ponto de vista das classes dominantes é imprescindivel impulsionar a formacgéo de
professores para o praticismo e o utilitarismo por meio do rebaixamento teorico e filoséfico.
Isso porque, para as classes dominantes, a educacgéo € vista como um meio de manter a ordem
social e a desigualdade, isto €, funcionando como uma ferramenta de controle social. A
formagcdo de professores deveria ser direcionada para ensinar aos alunos a obediéncia as leis e
as regras da sociedade, estimulando a aceitacdo e a obediéncia as ideias das classes
dominantes, bem como ao sistema capitalista. Dessa forma, os estudantes sao preparados pela
escola para aceitar os papéis que lhes sdo destinados na sociedade e as relacdes sociais
desenvolvidas em seu interior preparam os individuos para aceitar e incorporar sem atrito as
condicdes de trabalho dominantes.

Sendo assim, entendemos a educacdo como um Aparelho Ideoldgico do Estado, uma
vez que transmitem saberes praticos predominantemente por meio da ideologia, assegurando a
reproducdo das condi¢cdes de producdo. Entendemos também que neste periodo estudado,
além da escola, a Geografia, por meios de 6rgdo do governo, também atuou para propagar
uma ideologia nacionalista. Através do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a
Geografia aparece como um conhecimento fundamental para atender as expectativas e
necessidades da época, isto é, sistematizar o conhecimento do territorio brasileiro e a
formacgéo de uma identidade nacional. Consideramos que o IBGE, principalmente desde sua
origem até o periodo em que se torna Fundacdo na década de 1970, atuou como Aparelho
Ideoldgico de Estado a partir de dois vetores. Em um primeiro momento como suporte para o
funcionamento do Estado ao que se referia na formulacdo de politicas publicas e,
posteriormente, como ndcleo da administracdo central, responsavel por formular e executar
politicas territoriais. Entendemos que a criacdo do Instituto ndo foi um fato isolado, mas fez
parte do projeto politico de modernizacdo do Estado brasileiro do primeiro Governo Getulio.
Projeto este fundamentado no territorio nacional, o que enfatiza sobre a importancia atribuida
a Geografia e a Estatistica na construcdo de saberes técnicos e cientificos que fornecessem
suporte as acdes governamentais.

Considerando esse papel exercido pelo IBGE, acreditamos que o Instituto, por meio
dos cursos de férias para aperfeicoamento de professores de Geografia do ensino secundario
oferecidos no periodo de 1962 a 1971, contribuiu para propagar na formacao docente, logo, na
educacdo, a ideologia que imperava no Instituto. Desta maneira, 0 objetivo desta dissertacao

consiste em analisar as apostilas dos cursos de férias disponibilizados pelo IBGE, verificar
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quais as contribuicbes que o Instituto forneceu para a formacéo docente e quais ideologias
foram transmitidas a esses professores.

Para isto, esta dissertacdo estara organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo,
“Dominancia do pensamento ideoldgico nas escolas brasileira no contexto de 1956 - 19727,
visa compreender o pensamento ideoldgico predominante e os acontecimentos politicos e
sociais no recorte temporal estabelecido. Realizamos também um breve panorama do contexto
de desenvolvimento da educacdo brasileira, buscando entender como essa ideologia teve
influéncia nas reformas educacionais e no ensino de Geografia. Desta maneira, trabalhamos
sob uma perspectiva historica dos acontecimentos no Brasil, no qual tivemos o papel
fundamental de Historiadores e Historiadoras como Maria Victoria Benevides (1976),
Thomas Elliot Skidmore (1982), Boris Fausto (2006), Lilia Schwarcz e Heloisa Starling
(2015). Considerando a Ideologia e os Aparelhos Ideoldgicos de Estado como nossa
fundamentacdo filosofica, trabalhamos principalmente com base nas formulagdes dos
Filésofos Louis Althusser (1980; 1966) e Michel Foucault (1999) e, do Sociélogo Mariano
Fernandez Enguita (1989). Entendendo a histéria da Educacdo e da Geografia, principalmente
as Reformas a que foram submetidas, como parte constituinte do plano ideoldgico do Estado,
trabalhamos sob a perspectiva da filésofa da educacdo Maria Lucia de Arruda Aranha (2006),
a pedagoga Otaiza Oliveira Romanelli (1986). Sob o enfoque da Geografia trabalhamos com a
formulacdes de Gedgrafos e Gedgrafa, professores e professoras de Geografia como Maria
Diloné Pizzato (2001), Antdnio Carlos Pinheiro (2003), Maria Adailza Martins de
Albuquergue (2011) e Véania Rubia Farias Vlach (2013).

No segundo capitulo, “O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e sua
contribuicdo para a formacao de docentes de Geografia”, tivemos como finalidade apresentar
o papel do IBGE na construcdo do Brasil. Para isto, foi preciso compreender o contexto
politico e social da década de 1930 e a importancia da Institucionalizacdo da Geografia para
integracdo e desenvolvimento do pais. Desta maneira, trabalhamos sob uma perspectiva
historica dos acontecimentos no Brasil na Era Vargas, no qual tivemos o papel fundamental
dos Historiadores Ludwig Lauerhass Jr. (1983), Angela Maria de Castro Gomes (1999) e
Maria Helena Capelato (1999). Entendemos que Geografia foi uma ferramenta muito
importante para manter a ordem e a integragdo nacional neste periodo. Desta forma,
apresentamos a institucionalizacdo da Geografia no Brasil e a fundacdo do IBGE, no qual
trabalhamos sob a concepcdo dos Geografos e Geografas como Antonio Carlos Robert
Moraes (1991), Eli Alves Penha (1993), Maria Cristina Lanza de Barros (2000), Ménica
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Sampaio Machado (2000), Manuel Correia de Andrade (2008), Mariana Lamego (2010) e
Patricia Aranha (2014). Buscamos ainda apresentar as contribuices que o IBGE fornecia por
meio dos cursos destinados a professores, para isto trabalhamos com as fontes: Revista da
Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro, edicdo de 1946; Revista Brasileira de Geografia,
edicdo de 1939 a 1972; Revista Brasileira de Estatistica, edi¢do de 1943; Boletim Geografico,
edicdo de 1945 a 1972; e os Cursos de Férias para Aperfeicoamento de Professores de
Geografia do Ensino Secundario / Ensino Médio, de 1962 a 1971.

E por fim, no terceiro capitulo “Os Cursos de férias para aperfeigoamento de
professores de Geografia do Ensino Médio”, trabalhamos especificamente com os Cursos de
Férias para Aperfeicoamento de Professores de Geografia do Ensino Secundario / Ensino
Médio, realizado de 1962 a 1971 no periodo das férias escolares de janeiro/fevereiro. Os
primeiros cursos do IBGE destinados a professores foram noticiados em janeiro de 1941 na
Revista Brasileira de Geografia. Estes, sendo promovido pela Associacdo Brasileira de
Educacdo e sob o patrocinio do Instituto, tinham como publico-alvo os professores do ensino
primario, tendo como objetivo melhorar os conhecimentos e aperfeicoar a técnica pedagogica
do magistério primario do pais. Estes cursos ja eram realizados em anos anteriores, no
entanto, nas edicGes anteriores da revista ndo foi encontrado nenhum informe sobre a
ocorréncia desses cursos, impossibilitando com isso, definir uma data de quando esses se
iniciaram.

Ja primeira ocorréncia do curso para aperfeicoamento de professores de Geografia de
nivel secundario / ensino médio é datada de 21 a 30 de junho de 1945, possuindo este curso
um carater intensivo. Em 1961, através da Resolucdo de n.° 618, os cursos, que ocorriam de
forma esporadica, passaram a ser ministrado permanentemente, antes para a realizacdo do
Curso era preciso para cada ano, de uma resolucao do Diretério Central que o previsse. Desta
forma, a partir de nova resolucdo dividia-se em dois cursos, “Curso de Aperfeigoamento de
professores de Geografia” realizado nas férias de janeiro - fevereiro e, curso de “Informacdes
Geogréficas”, realizado nas ferias de julho. Ambos os cursos faziam parte do programa de
divulgacédo cultural do Conselho Nacional de Geografia e eram oferecidos a professores de
todos os estados e territorios federais e, contemplavam com bolsas de estudos os docentes que
ndo residiam no Estado da Guanabara. Os cursos seguiam 0 mesmo regulamento de
funcionamento, sendo guiados pelas mesmas diretrizes e tinham o0 mesmo objetivo de
aperfeicoar culturalmente os professores de Geografia do ensino secundario, somente se

diferenciavam quanto a duragdo dos cursos. O Curso de Informacgdes geograficas eram
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realizados nas férias de julho e tinham duracdo em média de 13 dias, suas aulas ocorriam
durante toda manha e toda tarde, além de contar com conferéncias e excursdes. J& nos Cursos
de aperfeicoamento a duracdo tinha em média 25 dias, tendo a parte da manha reservadas para
as aulas tedricas e a parte da tarde reservadas para conferéncias, excursdes, apresentacao de
filmes e seminarios.

Trataremos nesta dissertagdo dos cursos de aperfeicoamento realizados nas férias de
janeiro - fevereiro, com inicio em 1962 até 1971. Optamos pela escolha destes, pois 0s cursos
de aperfeicoamento foram realizados em todos os anos até 1971, contavam com maior tempo
de duracdo e, o fator decisivo, foram as apostilas que estdo todas disponiveis na biblioteca
digital do IBGE. Os cursos de Informacgdes Geograficas, mesmo tendo noticias de seu
acontecimento anualmente, sé conta no site da biblioteca com trés apostilas disponiveis on-
line e, mesmo elas ja mostram possuirem o mesmo formato de aulas, 0s mesmos professores,
tendo, inclusive, aulas que se repetiam do curso realizado em janeiro.

Devido a pandemia do COVID-19 e as condi¢Bes sanitarias necessarias para a
protecdo social, o funcionamento do curso de Mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em
Geografia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, realizou-se totalmente remotamente
no ano de 2020 e 2021. Desta maneira, tivemos que nos adaptar as condi¢Ges necessarias para
o melhor desenvolvimento desta dissertacdo, levando esta pesquisa a se limitar a trabalhar
com o0s recursos e fontes disponiveis de forma on-line. Certamente foi um desafio,
considerando que, mesmo em condi¢Bes normais de pesquisa, uma investigacdo a luz da
Geografia Historica ja possui seus entraves quanto as fontes pesquisadas.

Portanto, nossa finalidade consistiu em apresentar as apostilas utilizadas no curso de
aperfeicoamento. Tivemos em vista descrever os contetidos que eram ministrados nas aulas,
para entender quais assuntos eram mais relevantes, a forma que estes eram abordados nas
apostilas e verificar quais as contribui¢fes que o Instituto forneceu para a formacéo docente e
quais ideologias foram transmitidas a esses professores. O curso somente possui 10 apostilas
existentes, estas continham 211 aulas que foram todas lidas buscando o seu tema central e em
qual area da Geografia melhor se encaixavam. Apds termos feito a classificacdo para cada
aula, nos as alocamos em temas e &reas mais recorrentes, assim tivemos dez eixos tematicos,
desses eixos 0s temas com maior quantitativo de aulas sdo: Cartografia e Estatistica (44),
Ensino de Geografia e Recursos didaticos (34), Geografia Econdmica (29), juntos eles
representam mais de 50% das aulas ministradas no curso. Visando compreender a ideologia

dominante no IBGE, trataremos de aprofundar a analise nestes eixos predominantes e buscar
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como o Instituto, por meio destes temas, propagou tais ideais na formagdo docente. Sendo
assim, este capitulo estd estruturado em trés partes, sendo a primeira “Cartografia e
Estatistica”, a segunda parte aborda a questdo do “Ensino de Geografia e Recursos didaticos”

¢ a terceira parte verificaremos os contetudos referentes a “Geografia Economica”.
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1 DOMINANCIA DO PENSAMENTO IDEOLOGICO NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS NO CONTEXTO DE 1956-1972

A ideologia estd presente em toda parte e em toda a histéria do homem como ser
social, “constatamos que a ideologia manifestava sua existéncia e seus efeitos ndo apenas no
terreno de suas relages com a ciéncia, mas também num dominio infinitamente mais vasto: o
da sociedade inteira” (ALTHUSSER, 1966, p.18). Conforme o autor, a ideologia consiste em
um “conjunto de representacdes e crencas religiosas, morais, juridicas, politicas, estéticas,
filosoficas, etc.” (Ibidem, 1966, p. 19). Essas representacbes ndo sdo conhecimentos
verdadeiros que representam o mundo, mas contém elementos, que estdo integrados e
submetidos a um sistema regido por uma falsa concepcdo de mundo. Isto €, ideologia é esse
conjunto de ideias incutidas em nossas mentes que fundamentam nossos valores e motivam
nossas atitudes em relacdo ao mundo. “A ideologia estd presente em todos os atos e gestos
dos individuos a tal ponto que é indiscernivel a partir de sua "experiéncia vivida", e que todas
as analises imediatas do "vivido" estdo profundamente marcadas pelos temas da evidéncia
ideologica” (ALTHUSSER, 1966, p. 20).

O papel da ideologia nas sociedades de classes ndo é explicito, ela assegura “a coeséo
das relagdes dos homens entre si e dos homens com suas tarefas na estrutura geral de
exploracdo de classe, que predomina sobre todas as outras relagdes” (ALTHUSSER, 1966, p.
22). Dessa forma, garante a dominacdo de uma classe sobre as outras e atua sobre a
consciéncia dos explorados para fazer-lhes aceitar como "natural” a sua posi¢do na estrutura
social. O Estado, portanto, em sua funcdo repressora, equipa-se como um aparelho
potencialmente onipotente. Ele e os seus aparelhos ideolégicos sdo indispensaveis para
manter e a reproduzir a hegemonia de determinada classe, garantindo também o
funcionamento da infraestrutura produtiva. “A ideologia nao se adquire através da inculcacdo
nem se conserva apenas como um conjunto de ideias nas quais crer ou a serem pregadas, mas
que se adquire e se exerce através de praticas materiais” (ENGUITA, 1989, p.146).

Desta maneira, a escola para Althusser ¢ um Aparelho Ideoldgico de Estado que atua
em detrimento do particular, dos interesses privados, sejam estas escolas publicas ou ndo, elas
funcionam como instrumentos sociais alheios a elas mesmas. E na escola que se aprende as
regras do bom comportamento, as conveniéncias sociais e a submissdo as normas

estabelecidas.
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“A escola ndo apenas pretende modelar suas dimensdes cognitivas, mas também seu
comportamento, seu carater, sua relacdo com seu corpo, suas relagdes mutuas.
PropGe-se a organizar seu cérebro, mas no mais amplo sentido: ndo apenas alimentar
um recipiente, mas dar forma ao ntcleo de sua pessoa” (ENGUITA, 1989, p. 158).

Isto se da conforme explica Enguita (1989), porque a escola organiza
sistematicamente a experiéncia, a vida prética, a infancia e a juventude, produzindo efeitos
mais duradouros e complexos do que simplesmente instruir.

No livro Escritos de Educacdo organizado por Maria Alice Nogueira e Afranio
Catani, Pierre Bourdieu (2007) explica que a escola é conservadora e mantém enraizada o
passado da elite dominadora, para ele, todo sistema escolar é injusto, posto que, apesar de
proclamar ideais democraticos, "protege melhor os privilégios do que a transmissdo aberta
dos privilegiados" (p. 53) e “contribui para perpetuar as desigualdades, a0 mesmo tempo em
que as legitima" (p.58). O autor ainda aponta que a escola transforma as desigualdades em
desigualdades de direito e exerce funcdo mistificadora, contribuindo para determinar o destino
social de subordinagédo das classes desfavorecidas. Em A reproducgdo: elementos para uma
teoria do sistema de ensino, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron apontam que “a fungao
mais dissimulada e mais especifica do sistema de ensino consiste em esconder sua funcéo
objetiva, isto €, dissimular a verdade objetiva de sua relacdo com a estrutura das relacdes de
classe” (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 248).

De acordo com Bourdieu e Passeron (2014), toda acdo pedagdgica implica a selecdo
de um conjunto de saberes como dignos de serem transmitidos e aprendidos, assim como a
eliminacdo de outros como indignos. Levando isso em consideracdo, Enguita (1989) explica
que desde cedo, os alunos aprendem pela escola a ndo perguntar o porqué tem que aprender
isto ou aquilo. Estas imposi¢cdes das vontades alheias sdo levadas para a vida social,

principalmente para o trabalho,

“A indiferenca ou a resignagdo diante do conteido do proprio trabalho, escolar
primeiro e assalariado depois, equivale a deixar as méos livres aqueles que contam
com o poder de organiza-lo, o professor na escola e o patrdo ou o chefe na empresa,
ou a renunciar a resistir a seus ditados” (ENGUITA, 1989, p.171).

Dessa forma, os estudantes sao preparados pela escola para aceitar os papéis que lhes
sdo destinados na sociedade e as relagOes sociais desenvolvidas em seu interior preparam 0s
individuos para aceitar e incorporar sem atrito as condic¢Ges de trabalho dominantes.

Enguita (1989) explica que a escola exerce um duplo papel, primeiramente se
apresentando como a principal via dos sujeitos melhorarem sua posi¢do na sociedade, onde
por meio do acesso a instituicdo e da realizagdo de suas exigéncias educacionais, seria

possivel que o sujeito pudesse lutar por outra posicdo social. Isto é, “a escola é hoje o
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principal mecanismo de legitimacdo meritocratica de nossa sociedade, pois supde-se que
através dela tem lugar uma selecéo objetiva dos mais capazes para o desempenho das fungoes
mais relevantes, as quais se associam também recompensas mais elevadas” (ENGUITA,
1989, p.192). Dessa forma, cerceia as condi¢des da acdo coletiva, inserindo os individuos na
sociedade como elementos atomizados, isolados e com interesses contrapostos. O outro papel
da escola “contribui para que os individuos interiorizem seu destino, sua posicdo e suas
oportunidades sociais como se fossem sua responsabilidade pessoal” (ENGUITA, 1989,
p.193). A partir disso, o autor explica que a escola produz e reproduz a estratificacdo social,
através da diferenciacdo de seu publico e distribuindo os alunos em diferentes estratos
escolares, “Contribui assim, também para reproduzir geracionalmente a pertinéncia social dos
individuos, isto €, a converter a origem social em destino social” (p.214).

Entendendo a importancia do papel ideoldgico que a escola exerce sobre a reproducao
social, cremos que seja necessario, para 0 melhor direcionamento desta pesquisa, realizar um
breve panorama do contexto histérico e politico de desenvolvimento da educacdo brasileira.
Para isto, este capitulo estd organizado em trés partes. A primeira “Desmonte da Democracia
brasileira - Os desdobramentos do Governo JK a Ditadura Militar” onde sera abordado o
contexto histdrico e politico do Brasil, partindo do Governo de Juscelino Kubitschek de 1956
- 1961 até 1972 no periodo da ditadura militar presidido por Emilio Garrastazu Médici.
Partimos deste recorte temporal para compreender a transi¢do entre um periodo democratico-
populista para um periodo de repressao e controle ditatorial. Na segunda parte deste capitulo,
“A educagdo brasileira e seu papel como aparelho ideolégico do Estado”, serdo apresentadas
as politicas e reformas educacionais desenvolvidas durante o periodo exposto e o seu papel na
construcdo do projeto ideoldgico nacional. Por fim, na terceira parte “O ensino de Geografia e
seu papel no projeto ideoldgico do Estado” serd apresentado os principais marcos
educacionais, durante o contexto citado, para a disciplina da Geografia e seus objetivos

perante ao Estado ideoldgico.
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1.1 Desmonte da Democracia brasileira - Os desdobramentos do Governo JK a
Ditadura Militar

Os anos finais da década de 1950 sdo fundamentais para os desdobramentos politicos
da década de 1960, principalmente o governo e as politicas desenvolvidas ao longo do
mandato do presidente Juscelino Kubitschek durante o periodo de 1956 - 1961. Entendemos
neste trabalho este recorte temporal como o UGltimo periodo democratico disposto de
estabilidade politica, mas que em decorréncia da crise econdmica oriunda do modelo
nacionalista-desenvolvimentista, deixaria para as proximas administracfes desafios a serem
superados.

Sendo marcado pelo emblematico Plano de Metas e o seu lema de “50 anos em 5, o
governo de JK tinha como objetivo principal, conforme a historiadora brasileira Maria
Victoria Benevides (1976), promover a acumulagdo com o aumento da produtividade de
investimentos ja existentes e aplicar em novas atividades produtivas. Assim como também
tinha o intuito de dar qualidade e aumentar o nivel de vida dos brasileiros por meio da geragédo
de emprego. Em consequéncia disto, buscou-se o desenvolvimento dos setores de energia,
transporte, alimentagdo, industria de base, educagdo e a construcdo da nova capital do pais,
Brasilia. Segundo o economista André Villela (2011), os custos para construir a nova capital
ndo tinha um orgamento previsto e era considerada por JK um projeto prioritario, visto que
Brasilia fazia parte do processo de desenvolvimento que iria integrar economicamente o
Brasil.

Pautado no discurso de uma nova ideia de povo brasileiro, as historiadoras Lilia
Schwarcz e Heloisa Starling (2015) relatam que o programa de metas, na visao de JK, deveria
contribuir para reparar as desigualdades sociais e inserir o Brasil na modernidade. Este
sustentando-se na concepcdo de que dependia do Estado e do desejo coletivo a construgédo
dessa nova sociedade. A vista disso, a construgio do pais se daria por vias
desenvolvimentistas que separava o Brasil em duas partes, um Brasil atrasado e tradicional e
em outra parte moderna, porém com o desenvolvimento fraco, ambas partes se resolveriam
pela industrializacdo e pela urbanizagdo. No entanto, consoante a historiadora brasileira Vania
Moreira (2003), durante a implementacdo deste projeto "simultaneamente reproduzia-se e
ampliava-se o que se julgava de mais “arcaico” na sociedade; a grande propriedade rural e a
classe social e politica a ela ligada" (MOREIRA, 2003, p.189).
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O historiador brasileiro Boris Fausto (2006) também discute a politica econdmica
defendida pelo governo de JK, a definindo como “nacional-desenvolvimentista”, isto €, tal
politica “promoveu uma ampla atividade do Estado tanto no setor de infra-estrutura como no
incentivo direto a industrializagdo, mas assumiu também abertamente a necessidade de atrair
capitais estrangeiros concedendo-lhes inclusive facilidades” (FAUSTO, 2006, p.427). Dessa
forma, “a expressdo nacional desenvolvimentista, em vez de nacionalismo, sintetiza, pois,
uma politica econdmica que tratava de combinar o Estado, a empresa privada nacional e o
capital estrangeiro para promover o desenvolvimento, com énfase na industrializagao”
(FAUSTO, 2006, p.427).

O cientista politico e historiador brasileiro Moniz Bandeira (1978) diz que, além de
conceder vantagens e isengbes fiscais, JK possibilitou a formacdo de monopdlios e
oligopolios por parte das empresas estrangeiras. Dessa forma, para Schwarcz e Starling
(2015), a0 mesmo tempo, em que o Brasil ingressa num estagio avancado de industrializacéo,
a dependéncia do capital estrangeiro acarretou prejuizos para o pais, sendo estes: o controle de
setores do desenvolvimento econdmico por empresas estrangeiras, 0 aumento dos déficits da
balanca de pagamento acarretando aumento da divida externa e o crescimento da taxa de
inflacdo.

Sobre esse financiamento do programa de metas, Moreira (2003) também aborda que a
poupanca interna do pais ndo conseguia custear a execucao do programa. Logo, grande parte
do Plano de Metas foi implementado emitindo papel-moeda e incentivando a instalacdo de
multinacionais no pais, o que resultou no aumento da inflacdo e no crescimento da utilizacao

de capital estrangeiro na economia, gerando criticas principalmente de setores nacionalistas.

"Sindicalistas, estudantes, intelectuais e sobretudo militantes comunistas
fizeram duras criticas a um processo de desenvolvimento econémico que,
argumentavam, era capaz de integrar o setor industrial local a estrutura
econdmica mundial ndo por suas proprias pernas, mas por meio das empresas
multinacionais (SCHWARCZ & STARLING, 2015, p.616).

Vania Moreira aponta que esses grupos "qualificavam tais investimentos com epitetos
nada elogiosos, como “capital colonizador”, e a opcao juscelinista de “entreguista”, pois
entendiam que a ampla participacdo do capital internacional atrelaria o desenvolvimento do
pais a logica do “imperialismo™" (MOREIRA, 2003, p.171).

Conforme explica Boris Fausto, nos anos finais do mandato de Juscelino a inflagdo
atingiu seus valores mais alto, no qual, dentre as causas desse crescimento, pode-se constar
“os gastos governamentais com a constru¢do de Brasilia e para atender a aumentos salariais

de setores do funcionalismo, aprovados pelo Congresso; a queda dos termos de intercambio; a
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compra de café através de emissdo de papel-moeda para sustentar os precos em declinio; o
crédito facil concedido ao setor privado” (FAUSTO, 2006. p. 432).

Dessa forma, a fase a partir de 1959, de acordo Benevides (1976), é considerada a
mais dificil do governo JK. Além do contexto econdmico critico, ainda havia a pressao
externa exercida pelo Fundo Monetério Internacional - FMI e a pressdo interna de grupos
opositores ao governo e ao Plano de Estabilizagdo Monetéario. Neste caso, Fausto (2006)
explica que o programa de estabilizacdo dependia do FMI para sua execu¢do, considerando
que era previsto um empréstimo de 300 milhdes de dolares americanos. O FMI, segundo o
economista André Villela, fez uma série de exigéncias, tais como “a contencdo do gasto
publico e do crédito, moderacdo nos reajustes salariais, reforma do sistema de taxas de
cambio multiplas ainda em vigor e fim do plano de compras de café pelo governo”
(VILLELA, 2011, p. 38; 39).

Os grupos opositores, principalmente nacionalistas e comunistas, teciam criticas aos
atos de Juscelino e sua inclinacdo de vender a soberania do pais para 0s estrangeiros. Essa
oposicdo, conforme explica André Villela, levou Juscelino a romper negociacdes com FMI,
isto ¢, “entre crescer ou estabilizar, Juscelino optou pelo primeiro” (VILLELA, 2011, p.39).
Conforme explica Benevides (1976) a decisdo tomada por JK ndo tinha por base ideoldgica,
mas foram decorridas das exigéncias do FMI. Este “propunha um programa antinflacionario
de choque (0 que levaria ao impedimento “organico” do ritmo de obras) e da recusa dos
Estados Unidos em responder as solicitagbes da OPA (Organizagdo Pan-Americana)”
(BENEVIDES, 1976, p.222). Essa mesma questdo pode ser vista em Schwarcz e Starling
(2015), onde as autoras apontam que Juscelino decidiu sustentar o argumento de que a
inflacdo era inevitavel e que essa tenderia a se estabilizar gradualmente, no entanto, deixou a
cargo dos governos seguintes a resolucéo do problema.

O sucessor precisaria adotar um programa de austeridade econémica rigoroso, dado
que “JK de fato entregou a seus sucessores uma economia maior e mais desenvolvida, mas, ao
mesmo tempo, deixou-lhes um “presente de grego”, sob a forma da piora de alguns dos
principais indicadores macroecondmicos internos e externos” (VILLELA, 2011, p.29).
Moreira (2003) também aponta que no governo de JK,

“os direitos sociais, politicos, juridicos e econdmicos da populagdo nacional, ndo
teve um desenvolvimento nem correlato, nem comparavel ao ritmo e a grandeza do
que aconteceu no campo econdmico. A maior parte da populacdo continuou a
margem dos beneficios gerados pelo desenvolvimento e crescimento da economia”
(MOREIRA, 2003, p.188).



27

De acordo com Bandeira, “as tensdes do desenvolvimento agu¢aram as lutas sociais
— greves, invasOes de terra — e as classes dominantes, debatendo-se em profundas
contradi¢Ges, cairam num impasse que se manifestou com a eleicdo de Janio Quadros para a
Presidéncia da Republica” (BANDEIRA, 1978, p.20).

Janio Quadros, candidato do Partido Trabalhista Nacional-PTN, chega a presidéncia
do governo brasileiro em 1961, eleito com 5,6 milhdes de votos' e apoiado pela Unido
Democratica Nacional-UND e, seu vice, Jodo Goulart, chegou ao poder pela chapa
comandada pelo Partido Trabalhista Brasileiro-PTB. Sendo o primeiro Presidente a tomar
posse em Brasilia, de acordo com Benevides (1982), a postura Janista de se considerar um
candidato independente e acima dos partidos e como Unico capaz de dar rumo ao pais, se
tornaria a causa e a consequéncia do esfacelamento do sistema partidario. Além disso, tinha
como suas principais bandeiras de campanha politica o discurso de “ataques a corrupgdo, a
inflacdo, a alta do custo de vida, ao desperdicio de dinheiro com as obras monumentais de
Brasilia, acompanhados de promessas de crescimento econémico, austeridade publica e
contengdo de gastos” (SCHWARCZ & STARLING, 2015, p. 627). As autoras também
explicam que esses discursos atrairam apoiadores de todas as camadas da sociedade, que viam

em Quadros uma espécie de Messias. Sobre isso, Benevides também aponta,

“o estilo autoritario, moralista e extremamente personificado de Janio Quadros
evocava um "populismo de direita" - militarista, antiparlamentar e associado ao
grande capital -, o qual, dirigido "a todas as classes, ao conjunto da nacéo",
terminava por diluir o préprio significado de povo e de massa” (BENEVIDES, 1982,

p. 9).

Dessa forma, “a candidatura de Janio sublinhava o descontentamento da sociedade
com a alta do custo de vida e com a gqueda nos salarios, indicava um aumento da capacidade
reivindicatoria da populacdo e sugeria certo cansago da estrutura partidaria, com dificuldades
para se adaptar e absorver as novas demandas populares” (SCHWARCZ & STARLING,
2015, p.627; 628).

Na proposicao do historiador brasileiro Marco Antonio Villa (2014), o breve governo
de Janio Quadros pode ser resumido em um duplo signo: por uma politica econémica
conservadora, fazendo oposicéo e criticas ao governo de JK e, pela preocupacdo em relagéo a
politica externa, num cenario internacional de atritos entre os Estados Unidos e Unido
Soviética, no decorrer da Guerra Fria. No entanto, conforme explica o autor, devido a sua

renuncia em menos de sete meses de governo, ndo ocorreu 0 amadurecimento de seus planos.

! De acordo com o IBGE, o Censo Demografico de 1960 contabilizou a populagio do Brasil em 70,2 milhdes de
habitantes. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/?id=768&view=detalhes%3E
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Janio Quadros langcou um rigoroso pacote de medidas a fim de solucionar os problemas
econdmicos da gestdo anterior. O cenario herdado apresentava que um déficit do balango de
pagamentos que ja chegara a 410 milhdes de dodlares, a divida externa estava em torno de 3,8
bilhGes de dolares e a inflagdo em 1959 e 1960 superou os 30% ao ano.

Esse plano, que incluia “forte desvalorizagdo cambial e a unificagdo do mercado de
cambio (Instrucdo 204 da Sumoc), a contengdo do gasto publico, uma politica monetaria
contracionista e a redugdo dos subsidios ainda concedidos as importagdes de petroleo e trigo”
(VILLELA, 2011, p.40). Obteve, com isto, a aprovacao dos credores do Brasil e do FMI, ao
mesmo tempo que, conforme explica o historiador norte-americano Thomas Elliot Skidmore
(1982), verificou-se também o aumento do preco do pdo, da tarifa dos 6nibus e de outros
transportes, gerando descontentamento da classe mais pobre da populacdo. Segundo Bandeira
(1978), a politica janista de combate a inflacdo desgastava a popularidade do presidente, uma
vez que “teria como complemento a compressao dos salarios, a conten¢do do crédito e outras
medidas, que sacrificariam os trabalhadores, as classes médias e os setores mais débeis da
burguesia” (BANDEIRA, 1978, p.21).

No plano de politica externa, Benevides (1982) considera a proposta de abertura
comercial a paises socialistas como um ponto forte da campanha de Janio Quadros, a exemplo
do estabelecimento e o fortalecimento comercial e diploméatico com a Unido Soviética e Cuba.
No entanto, tal posicionamento foi alvo de criticas, principalmente dos grupos que apoiaram a
candidatura de Quadros e, segundo a autora, serviu para fomentar discursos anticomunistas. A
relacdo com paises socialistas estremeceu também a relacdo de Quadros com os Estados
Unidos, sob a presidéncia de John F. Kennedy. O presidente brasileiro, conforme explica o
jornalista brasileiro Julio José Chiavenato (2012), defendeu Cuba quando os EUA mais
precisavam de aliados para liquidar o regime cubano, além de reatar relacdes diplomaticas
com paises do Leste Europeu e apoiar o ingresso da China popular na ONU.

E importante lembrar aqui o contexto geopolitico da Guerra Fria na década de 1960. A
bipolaridade capitalismo em relacdo ao socialismo tinha grande influéncia nas relacdes
internacionais do Brasil, isto é, enquanto buscava acordos comerciais, empréstimos e a
renegociacdo da divida externa com Orgdos internacionais, Janio Quadro envolvia-se em

polémicas que prejudicava a imagem do pais frente aos 6rgéos internacionais, por exemplo:

“Como presidente, provocou a furia dos conservadores ao condecorar o
companheiro de Fidel, Che Guevara, com a Ordem do Cruzeiro do Sul. No havia
nesse gesto qualquer intencdo de demonstrar apoio ao comunismo. Ele simbolizava
para o grande publico a politica externa independente que Janio comecara a por em
pratica. Essa politica, colocada nas méos insuspeitas do ministro do Exterior, Afonso
Arinos de Melo Franco, consistia na busca de uma terceira via para o Brasil entre 0s
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dois grandes blocos, capitalista e comunista, em confronto” (FAUSTO, 2006,
p.439).

Mesmo néo tendo pretensfes de apoiar o comunismo, ataques a Quadros, de acordo
com Benevides (1982) repercutiram intensamente na imprensa, principalmente advindos de
Carlos Lacerda, jornalista e Governador do Estado da Guanabara, assim como também sofreu
ataques dos meios militares e dos setores mais conservadores da sociedade brasileira.

Além da questdo de politica externa, internamente Quadros ndo contava com apoio
politico, considerando que o presidente agia sem consultar o Congresso. E, ainda se ocupava
de assuntos que ndo estavam condizentes com o cargo ocupado, como a proibi¢do do lanca-
perfume, do biquini e das brigas de galos (Fausto, 2006). As excentricidades de Janio, de
acordo com Skidmore (1982), tornou o conflito na politica nacional mais obscuro, inclusive
mostrando sua incapacidade na escolha de colaboradores em vérios postos-chave. Esses
defeitos de personalidade tornaram-se amplamente conhecidos em Brasilia, principalmente
entre os altos quadros militares e pelo Congresso, carecendo o presidente de discernimento e
de tenacidade para governar o pais.

ApoOs enviar seu vice, Jodo Goulart, a Republica Popular da China, no comando de
uma Missdo diplomaética e comercial, de acordo com Vizentini (2003), no dia 25 de agosto de
1961, Janio enviou ao Congresso documento apresentando sua renuncia a presidéncia da
Republica, acreditando que esta ndo seria aceita, a fim de ampliar seus poderes. No entanto, a
maioria no Congresso prontamente aceitou a rendncia e manifestou-se contraria ao retorno e
posse de Jodo Goulart.

Analisando o contexto da renuincia de Quadros, Villela explica que tal ato “ajudaria a
agravar a crise econdmica que, sob Goulart, se misturaria a um quadro politico que se
deteriorava rapidamente. Agora, mais do que nunca, a polarizacdo politica e a crise
econdmica produziriam um coquetel letal” (VILLELA, 2011, p.26). Benevides (1982)
também contribui com suas analises de que a renuncia contribuiu para a desmoralizacdo do
processo eleitoral e, consequentemente, da participacdo democréatica, uma vez que o discurso
de que o povo ndo sabia votar, serviu de arma ideoldgica para disseminar a percepcao
negativa dos direitos politicos dos cidad&os.

Ameacado de ser preso caso desembarcasse no pais, os militares planejavam uma
jogada politica contra Jodo Goulart, esses “apostavam numa espécie de golpe constitucional,
de baixo custo para as Forcas Armadas: estavam intimidando o Congresso para que 0s
parlamentares declarassem o impedimento de Goulart” (SCHWARCZ & STARLING, 2015,

p. 633). O presidente da Camara, Ranieri Mazzili, provisoriamente assumiu a presidéncia, a
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partir do momento em que 0s ministros deixaram clara sua oposi¢do a posse do vice-
presidente. Induzido por um discurso anticomunista, Chiavenato (2012) explica que o plano
dos militares pretendia uma eleicdo indireta, para levar um general ao poder.

Conforme explica Skidmore, nos dias que sucederam a rendncia de Quadros até o
momento da posse de Jodo Goulart, surgiu uma luta entre os ministros militares que se
opunham a posse. Estes temiam que “um movimento operario “sindicalista” pudesse destituir
as forcas armadas da sua posicdo de grupo mais poderoso no cenario politico brasileiro”
(SKIDMORE, 1982, p. 257), aléem de temer fortemente a ameaca comunista. Havia também
os que apoiavam a “legalidade”, lideradas principalmente por Leonel Brizola, naquele
momento o Governador do Rio Grande do Sul. Este organizou mobilizagdes populares nas
ruas e sindicatos para pressionar o cumprimento da Constituicdo e no Rio de Janeiro, também
em apoio a Jodo Goulart, o Marechal Lott, sendo posteriormente preso por tal ato, pronunciou
a divisdo nas Forcas Armadas e lancou um manifesto a nacdo, pela defesa da ordem
constitucional. “Em esséncia, os “legalistas” consideravam que deveria ser dada a Jango a
oportunidade de exercer a presidéncia e ndo deveria ser permitido a seus opositores
excluirem-no sob a acusagdo do que “poderia” €le vir a fazer no desempenho do cargo”
(SKIDMORE, 1982, p.259).

De acordo com Chiavenato (2012) grande parte dos deputados e senadores
posicionaram-se contra 0 veto, no entanto, os ministros militares ameagaram fechar o
Congresso, caso 0s politicos ndo encontrassem uma saida legal para impedir a posse de
Goulart. Evitando aumentar as tensdes no contexto politico, Villela (2011) aborda que o
Congresso aprovou uma mudanca do sistema de governo, adotando um sistema
parlamentarista que permitiu que Goulart tomasse posse como presidente da Republica com
0s seus poderes diminuidos e vigiados pelos parlamentares. No dia 7 de setembro de 1961,
Jodo Goulart assumiu a Presidéncia do pais e, segundo Benevides (1982), seu governo seria
marcado por inimeras crises e polarizador da mais intensa mobilizacdo social e politica da
historia brasileira contemporanea.

Skidmore (1982) elenca aspectos para explicar a crise politica derivada da renincia de
Janio Quadros. Primeiramente, a vitdria eleitoral de Janio havia Ihe dado um poder politico
mais aparente do que real, isto ¢, “Janio canalizou a opinido do centro e as aspiragdes da
classe media como nenhum politico, até entdo, o havia feito. Mas tais esperancgas se apoiavam
numa compreensao ingénua do processo politico” (SKIDMORE, 1982, p. 261). Isto significa

gue, mesmo contando com apoio popular, este ndo era suficiente ao nivel nacional, fazendo
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necessario um partido, ou movimento, de bases amplas para apoia-lo. O segundo aspecto,
trata sobre a crise de sucessao, em momentos de abalo no processo politico civil como este, 0
autor aborda que a opinido dos militares se torna decisiva e, aborda a possibilidade de Goulart
nunca ter assumido a presidéncia caso os militares estivessem unidos em sua posicdo. O
terceiro aspecto explica que os militares moderados representavam o grande ndmero de civis

empenhados na continuidade da constituigdo, isto é,

“recuavam frente a idéia de renunciar a um politico popularmente eleito, em virtude
de suas opinides serem “consideradas” inaceitaveis. [...] 0 sistema politico brasileiro
fora suficientemente flexivel para conciliar o conflito entre os arbitros tradicionais

do poder e os novos politicos populistas, dos quais Jango era um exemplo”
(SKIDMORE, 1982, p.261).

Em quarto lugar, trata sobre as consequéncias herdadas do governo JK, segundo o
autor, essas exigiriam um governo forte e consentimento do publico para sua resolucao. Por
fim, o autor aborda as for¢as populares em apoia a Goulart, “Jango tornou-Se presidente, ndo
em virtude da pressdo da esquerda, mas, sim, gracas a divisdo entre os militares, combinada
com uma ampla base da opinido do centro, ansiosa por garantir a obediéncia ao processo
constitucional” (SKIDMORE, 1982, p.262).

Além da crise politica e militar, Jodo Goulart ainda enfrentaria a inflagdo alta e
crescente, descontrole dos gastos publicos e um volume alarmante de divida externa a ser
pago ja nos primeiros meses de 1962. Em virtude disto, buscando convencer os EUA e o FMI,
Goulart fez visita a Washington em abril de 1962, garantindo ao congresso que o Brasil era
uma nacéo independente, mas ndo neutra e sua oposicéo ao regime de Fidel Castro. De acordo
com Skidmore (1982), os Estados Unidos completaram e finalizaram negocia¢des no valor de
U$ $131.000.000.00, ajuda esta que sofreu retencdo em virtude da insisténcia norte-americana
em controlar sua aplicagdo. O FMI e os outros principais credores do Brasil sentiam-se
pessimistas e ndo confiavam que Jodo Goulart tivesse o desejo, nem o poder, de continuar o
programa anti-inflacionario empreendido por Janio.

Segundo Schwarcz e Starling (2015), “Jango regressou ao Brasil com o prestigio em
alta, as maos abanando e uma enxurrada de problemas” e Skidmore (1982) aborda que nesse
meio tempo foi necessario buscar o apoio da esquerda, isto aconteceria através da campanha
em favor da Reforma de Bases. De acordo com Boris Fausto (2006), as reformas de base ndo
se destinavam a implantar uma sociedade socialista, essas visavam modernizar o capitalismo e
reduzir as profundas desigualdades sociais do pais, a partir da acdo do Estado. A ideia da
reforma de bases agradou a grande parcela da populacao e serviu para popularizar o governo,

considerando a explicagdo de Chiavenato (2012), no Brasil as estruturas politicas retrogradas
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e a economia sempre privilegiaram as classes mais altas, dessa forma as reformas de bases
assustavam as elites dominantes. “A idéia de tais reformas, que eram muitas vEzes
desconcertantemente vagas, parecia oferecer a Jango a oportunidade de criar para si mesmo
uma reputacdo histérica e também um instrumento com o qual pudesse construir seu apoio
entre as massas” (SKIDMORE, 1982, p.266).

O sistema parlamentarista duraria até o fim de 1962, em 6 de janeiro de 1963 foi
realizado um plebiscito para a volta do regime presidencialista, no qual Jodo Goulart saiu
vitorioso. “Havia um amplo apoio, tanto no centro quanto na esquerda, em favor de um pronto
retorno ao sistema presidencial. Quase todos os observadores, independentemente de sua
opinido politica, concordavam em que o Brasil necessitava de um poder executivo federal
forte” (SKIDMORE, 1982, p.270). Nesse contexto, de acordo com Schwarcz e Starling
(2015), a esquerda e a direita disputavam para se transformar num projeto para o pais.

A esquerda tomou para si um ambicioso programa de organizacdo politica, contando
com organizagOes estudantis como a Unido Nacional dos Estudantes - UNE, Agéo Popular -
AP, 0s movimentos operarios e também as Ligas camponesas e a mobilizacdo de camponeses
e trabalhadores rurais. Enquanto isso, a direita contava com as conspiracdes de grupos
militares, politicos da UDN, Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais - IPES, Instituto

Brasileiro de A¢do Democratica— IBAD, etc.

“Jango era tido geralmente pela esquerda e pela direita como incapaz de governar. E
essa crenca ainda mais generalizada se tornou quando, tendo Jango mudado seu
govérno em junho de 1963, muitos acharam que o proprio presidente perdera a
esperanca nos processos constitucionais. Essa opinido era comum nado sd entre seus
adversarios de longa data, no seio da direita, que conspiravam preparando um golpe,
mas também entre os nacionalistas radicais da esquerda” (SKIDMORE, 1982,
p.311).

A instabilidade politica e administrativa do governo era evidente, visando enfrentar
essa situacdo, Celso Furtado langou o Plano Trienal, que pretendia combinar o crescimento
econdmico, as reformas sociais e o combate a inflacdo. Conforme explica Villela (2011), os
objetivos do plano trienal eram: crescimento do PIB no minimo 7% ao ano, reduzir a inflacéo
para 25% em 1963, garantir crescimento dos salarios, realizar reforma agraria e renegociacdo
da divida externa. No entanto, em outubro de 1963 “A inflacdo anual bateu na marca de
79,9%, o crescimento econdmico ficou em 1,5% ao ano, e generalizou-se o sentimento de que
o governo tinha perdido o controle” (SCHWARCZ & STARLING, 2015, p.647).

De acordo com Fausto (2006), a insatisfacdo contra Goulart crescia em diversos
setores da sociedade. No campo 0s proprietarios rurais encaravam a reforma agraria como

uma catastrofe pessoal e comecaram a se armar, nos meios militares sargentos, fuzileiros, e
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soldados da aeronautica e marinha, em 12 de setembro de 1963 rebelaram-se e tentaram
assumir o controle do governo em Brasilia. No més que seguia, Jodo Goulart, “sob a
justificativa da necessidade de conter a agitagdo no campo e restabelecer a ordem, prop6s ao
Congresso a decretacdo do estado de sitio por trinta dias. A proposta fracassou, sendo mal-
recebida tanto pela direita como pela esquerda, e fez crescer as suspeitas sobre as intencfes do
governo” (FAUSTO. 2006, p.458).

No inicio de 1964, “com apoio nos dispositivos militar e sindical, 0 presidente deveria
contornar o Congresso, comecando a realizar por decreto as reformas de base. Para mostrar a
forca do governo, reuniria grandes massas em uma série de atos onde iria anunciando as
reformas” (FAUSTO, 2006, p. 459). A tensdo politica dominou as ruas do pais, por um lado
estava 0 governo contando com o apoio de nacionalistas e da esquerda, do outro estavam as
elites e a direita conduzindo a oposi¢do ao governo e, no meio, estavam a classe média e 0s
conservadores que temiam a comunizagdo do pais (Chiavenato, 2012). Dessa forma, no dia
13 de mar¢o de 1964, foi realizado um comicio na Central do Brasil no Rio de Janeiro,
contando com a participacdo de cerca de 150 a 200 mil pessoas. O presidente Goulart fez
discurso caloroso pedindo reforma da Constituicdo e propds um plebiscito urgente, caso ndo
fossem aprovadas as Reformas de Base.

Conforme explica Skidmore (1982) o comicio serviu para o fortalecer o excesso de
confianca da esquerda e, demonstra a euforia quanto a mobilizacdo popular, no entanto, o
autor aponta que, na verdade, a esquerda estava mais dividida do que antes do comicio. “O
comicio, em que se reuniram o Presidente da Republica, Ministros de Estado e lideres
nacionalistas e de esquerda, é o climax e o fim da politica de massas: como técnica de
sustentagdo do poder politico e como expressdao fundamental da democracia populista”
(IANNI, 1968, p.107; 108). No entanto, esse comicio serviria ebulir os acontecimentos para o
Golpe de Estado, dado que, a propaganda anticomunista divulgadas pela imprensa nos meios
de comunicagdo causou panico e alvorogo a classe média. “Os militares romperam de vez a
ténue “neutralidade” que vinham demonstrando. A posi¢ao dos chamados “grandes politicos”,
condenando abertamente Jodo Goulart, e a pressdo da imprensa uniram as Forcas Armadas em
‘defesa da legalidade’” (CHIAVENATO, 2012, p.23).

No dia 19 de marco em Sdo Paulo aconteceu a Marcha da familia com Deus pela
liberdade, essa marcha que teve cerca de 500 mil pessoas, além de ter sido uma resposta ao
comicio da central (Schwarcz & Starling, 2015). Os manifestantes pediam a intervencgdo das

forcas armadas para salvar o Brasil de Jodo Goulart, Brizola, do comunismo e, ainda serviu de
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comprovacédo que se consolidou de uma frente opositora com capacidade de mobilizagdo. As
autoras ainda acrescentam que esses grupos compartilhavam a repulsa ao crescente
protagonismo dos trabalhadores urbanos e rurais, além da incerteza quanto a economia e sua
posicdo na sociedade caso houvesse um processo de distribuicdo de renda. Ao analisar o
comicio realizado em prol de Goulart e a Marcha em sua oposi¢do, o Socidlogo brasileiro
Octavio lanni (1968) aponta que o comicio, amplamente apoiado pelo proletariado urbano,
teve carater reformista e democratico e preocupava-se com as reformas de base. Ja a marcha
era apoiada principalmente pela classe média, tinha carater reacionario e autoritarista,
defendendo discursos em prol de Deus, familia e tradicéo.

Os acontecimentos a partir de 24 de margo, de acordo com Schwarcz e Starling (2015)
comprometeram de forma inevitavel a autoridade do governo e serviram de justificativa para
0 golpe. Quando o ministro da Marinha Silvio Mota deu ordem de prisdo aos dirigentes da
Associacdo de Marinheiros e Fuzileiro Navais do Brasil - AMFNB, conforme explica Fausto
(2006), a entidade vinha se destacando na luta pela garantia de direitos aos marinheiros e por
melhores vencimentos. Consequentemente, mais de 3000 marinheiros realizaram motim
durante trés dias na sede do sindicato dos metalGrgicos no Rio de Janeiro, ndo havendo
rendicdo, o ministro da marinha cercou o local.

No entanto, “a tropa enviada para invadir o sindicato e tirar de 14 os amotinados,
composta de quinhentos fuzileiros e treze tanques, ficou desacreditada no momento em que
26 de seus soldados depuseram armas e capacetes, entraram no prédio e aderiram ao motim”
(SCHWARCZ & STARLING, 2015, p.650). Sob pressdo, Silvio Mota demitiu-se do cargo de
ministro da marinha no seu lugar Goulart nomeou com o apoio do Comando Geral dos
Trabalhadores 0 almirante Paulo Rodrigues, “o ndvo ministro recebeu de Jango carta-branca
para resolver o problema. Rodrigues ordenou imediatamente ampla anistia aos marinheiros
rebelados. Essa medida atingiu a oficialidade como uma bomba” (SKIDMORE, 1982, p.359).
De acordo com Chiavenato (2012), nos dias que sucederam, as Forcas Armadas, sentindo-se
insultadas por Goulart, com isto publicaram editoriais pedindo pela derrubada do governo.

Na noite de 30 de marco, Jodo Goulart discursou na festa de posse da nova diretoria da
Associacdo dos Sargentos no Rio de Janeiro, Skidmore (1982) considerou essa decisédo de
Goulart como suicidio politico. Durante a madrugada, o general Olympio Mouréo Filho,
alegando que o presidente Jodo Goulart havia abusado do poder e devia ser afastado, decidiu
descer com sua tropa em dire¢do ao Rio para tentar tomar o Ministério da Guerra e depor

Goulart. Na tarde de 31 de marco, o general Kruel deu ordens para que seus tanques se
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deslocassem rumo ao Rio. Chiavenato (2012) aponta que os governadores de Sdo Paulo e da
Guanabara adotaram atitudes golpistas e o governo federal pouco fez para reagir ao golpe.

De acordo com Fausto (2006), em 1° de abril, Goulart foi a Brasilia e evitou qualquer
acao que resultasse em derramamento de sangue e logo rumara de Brasilia para Porto Alegre.
O presidente do Senado, Auro Moura Andrade, “percebendo a desintegragdo do governo,
decidiu precipitar os acontecimentos e depds Goulart. Convocou uma sessao conjunta secreta
do Congresso Nacional e, na madrugada de 2 de abril, declarou vaga a Presidéncia da
Republica” (SCHWARCZ & STARLING, 2015, p.653) e empossou como Presidente em
exercicio Ranieri Mazzili que, como Presidente da Camara dos Deputados, era o natural
substituto conforme a Constituicdo. De acordo com Skidmore (1982), em vez de armar uma
resisténcia, Goulart fugiu do Brasil deixando seus perplexos partidarios, assim como,
Schwarcz e Starling (2015) também aponta que entre as esquerdas e junto aos setores que 0
apoiavam ninguém tomou a iniciativa de assumir a lideranca e enfrentar o golpe.

A cientista politica Maria Celina D’Araujo e a historiadora Mariana Joffily (2019)
apontam que as razdes para o golpe podem divididas em duas correntes, uma de ordem
econbmica, envolvendo as crises decorrentes da alta da inflacdo e outra, de ordem politica,
envolvendo os embates ideoldgicos entre esquerda versus direita. Segundo lanni (1968), o
golpe de Estado acontece sob a interpretacdo de que o Brasil estava sendo campo de uma
guerra revolucionaria, “as relagdes do Presidente Goulart com o sistema sindical e os grupos
politicos nacionalistas e de esquerda eram encaradas como manifestacdes claras de um
programa subversivo” (IANNI, 1968, p.125).

Dessa forma, considerando essa disputa politica entre as correntes, as autoras
D’Aragjo e Joffily (2019), explicam que as esquerdas ficaram paralisadas diante dos
acontecimentos. Ocorreu uma série de prisdes nesse momento inicial ao golpe, especialmente
visados eram lideres sindicais e estudantis, intelectuais, professores, estudantes e
organizadores dos movimentos catolicos nas universidades ¢ no campo. “A repressao
avancgava frente a uma sociedade acuada, surpresa ou aliviada. Os sentimentos eram variados
(D’ARAUJO & JOFFILY, 2019, p.21).

O primeiro Ato Institucional? foi emitido em 9 de abril de 1964, logo ap6s o golpe que
derrubou Jodo Goulart da presidéncia, nele estava disposto a manutencdo da Constituicdo
Federal de 1946, as ConstituicGes Estaduais e as alteragdes instituidas pelo grupo que realizou

0 golpe de Estado. Em vigor até 31 de janeiro de 1966, este ato estabeleceu que a eleicdo

2 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-01-64.htm
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presidencial e de seu vice seria realizada pelos membros do Congresso Nacional em sesséo
publica e por voto nominal. Dessa forma, em 11 de abril de 1964 foi eleito o General
Humberto de Alencar Castello Branco, com o seu mandato até 31 de janeiro de 1966,
estabelecido pelo Al-1. O ato ampliou os poderes do presidente da Republica, atribuindo a
este o privilégio de decretar estado de sitio, nos casos previstos na constitui¢do e prorrogé-lo
por mais 30 dias; cabia somente ao presidente a criagdo de projetos de lei que criassem ou
aumentasse a despesa publica e estipulava prazos pequenos para o Congresso Nacional
apreciar emendas constitucionais e projetos de lei emitidos pelo presidente, sendo esses
automaticamente aprovados.

A posse de Castello Branco, conforme explica Schwarcz e Starling, seria apenas inicio
da transformacéo do sistema politico que estava ocorrendo no pais, servindo para legitimar as
solucdes arbitrarias que limitaram a competéncia dos demais poderes e criando as bases para a
estrutura repressiva da ditadura. Esta mudancga seria “moldada através da colaborag@o ativa
entre militares e setores civis interessados em implantar um projeto de modernizacao
impulsionado pela industrializacdo e pelo crescimento econdmico, e sustentado por um
formato abertamente ditatorial” (SCHWARCZ & STARLING, 2015, p.655).

De acordo com Fausto (2006), Castello Branco tinha no plano politico estabelecer uma
democracia restringida e no plano econdémico, modernizar o sistema econémico capitalista
para reprimir a ameaca comunista, para isto seria necessario promover uma reforma do

aparelho de Estado. Por conseguinte,

“a interferéncia na estrutura do Estado foi profunda. Exigiu a configuragdo de um
arcabouco juridico, a implantacdo de um modelo de desenvolvimento econémico, a
montagem de um aparato de informacdo e repressdo politica, e a utilizagdo da
censura como ferramenta de desmobilizagio e supressdo do dissenso”
(SCHWARCZ & STARLING, 2015, p.655).

Juntamente com o primeiro Ato Institucional, foi determinada abertura do Inquérito
Policial Militar (IPM) contra crimes militares e crimes contra o Estado e a ordem politica e
social. A Portaria n.° 1 de 14 de abril de 19643, tinha o intuito de regulamentar o instrumento
previsto no Ato Institucional para perseguir aliados do governo deposto e oponentes do novo
regime, alegando a existéncia inequivoca de um clima subversivo, de carater nitidamente

comunista.

3 Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/portar/1960-1969/portaria-1-14-abril-1964-378840-
publicacaooriginal-1-csr.html
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Também foi criada a Comissdo Geral de Investigagdo em 27 de abril de 1964 pelo
Decreto n.° 53.8974, encarregada de regulamentar os artigos 7 e 10 do Al-1. Respectivamente
se tratando, da suspensdo por 6 meses das garantias constitucionais ou legais de vitaliciedade
e estabilidade e, da suspensao os direitos politicos pelo prazo de dez (10) anos e cassacao dos
mandatos legislativos federais, estaduais e municipais, excluida a apreciacdo judicial desses
atos.

Poucos meses apds o golpe do Estado, o governo Castelo Branco suscitou grande
descontentamento dentro das Forcas Armadas, em particular do Exército. Com isto, uma nova
corrente na corporacdo militar, propondo uma livrar-se dos setores mais progressistas,
comecgam a crescer e reunir os defensores mais radicais da nova ordem. Essa corrente seria
conhecida como a “linha dura”, esses defendiam fortemente a continuidade e prorrogacdo das
medidas punitivas e, de acordo com cientista politica Maria Helena Moreira Alves (2005), ndo
se limitavam a expurgos em organismos politicos e burocraticos, mas crescia entre 0s
militares a presséo para a uma repressao mais direta da populacéo.

Em 27 de outubro de 1965 foi baixado o segundo Ato Institucional® como o prazo de
vigor até 15 de marco de 1967, mantendo a Constituicdo de 1946, as Constituicdes Estaduais
e suas respectivas emendas com alteracfes. Além de confirmar a eleicdo presidencial de
forma indireta e nominal, como ja estabelecido no Al-1, é importante citar alguns dos mais
relevantes pontos do Al-2. Tais como, a autoridade do Presidente da Republica para decretar
estado de sitio ou prorroga-lo pelo prazo maximo de 180 dias, a fim de prevenir ou reprimir a
subversdo da ordem interna. Também suspendia as garantias constitucionais ou legais de
vitaliciedade, inamovibilidade e estabilidade, em caso de incompatibilidade com os “objetivos
da Revolugdo”, podendo os titulares dessas garantias ser demitidos, removidos ou
dispensados, posto em disponibilidade, aposentados, postos em reserva ou reformados.

O segundo Ato Institucional complementa o artigo que trata sobre a suspensdo dos
direitos politicos e a cassacdo de mandato previsto no ato precedente. Dessa forma, incluiu a
interrupcao do foro privilegiado, a suspensdo do direito ao voto e de ser votado em eleigdes
sindicais, proibicdo de atividade ou manifestacdo de natureza politica. Quando fosse
necessario preservar a ordem politica e social, ainda previa a aplicagdo de liberdade vigiada,

proibicdo de frequentar determinados lugares e domicilio determinado. Também era permitido

4 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53897-27-abril-1964-394234-
publicacaooriginal-1-pe.html

5 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-02-65.htm
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ao Presidente decretar e fazer cumprir intervencdo federal nos estados, a fim de assegurar a
execucdo de lei federal e para prevenir ou reprimir a subverséo da ordem. E, talvez o ponto
mais relevante o ato, foram extintos todos os partidos politicos existentes e cancelados os
respectivos registros, a partir disto a organizacdo dos novos partidos deveriam seguir as
exigéncias da Lei n.° 4.740 de julho de 1965,

“Os militares consideravam que o sistema multipartidario era um dos fatores
responsaveis pelas crises politicas. Desse modo, deixaram de existir os partidos
criados no fim do Estado Novo que, bem ou mal, exprimiam diferentes correntes da
opinido publica. A legislagdo partidaria forcou na pratica a organizacdo de apenas
dois partidos: a Alianca Renovadora Nacional (Arena), que agrupava os partidarios
do governo, e 0 Movimento Democratico Brasileiro (MDB), que reunia a oposicao.
A maior parte dos politicos que se filiaram & Arena tinha pertencido @ UDN e em
namero quase igual ao PSD; o MDB foi formado por figuras do PTB, vindo a seguir
o PSD” (FAUSTO, 2006, p. 474; 475).

No inicio de 1966, foi editado o Ato Institucional 3%, instituindo eleicio indireta com
voto nominal para governadores e vice-governadores e determinando que os prefeitos das
capitais dos estados seriam nomeados pelos governadores com o0 assentimento das respectivas
assembleias legislativas. Essa medida ocorreu apds os militares sofreram derrotas para 0s
governos de Minas Gerais e Guanabara, bem como para a Prefeitura de Sdo Paulo, nas
eleicbes de 1965. Dessa forma, o AIl-3 representou mais um importante passo na
desmobilizacdo do cenario politico nacional, no qual as eleicBes indiretas nos estados
diminuiram ainda mais as vias de representacdo da vontade politica popular.

Em 20 de outubro de 1966, o marechal Castelo Branco publicou o Ato complementar
23°7 decretando recesso do Congresso Nacional por um més e autorizando o presidente a
legislar, a fim de conter grupos contrarrevolucionarios que tinha se formado para tumultuar a
paz publica. Dessa maneira, com o Congresso fechado, o governo podia concentrar todas as
suas atengdes nas proximas eleicGes para 0 Congresso e as assembleias estaduais. De acordo
com Alves (2005), a vitoria das eleicbes pela ARENA, partido conservador apoiador da
“revolu¢do”, o fechamento do congresso e o enfraquecimento da oposi¢do, deu margem para
formular uma nova Constituicao.

Os responsaveis pela ditadura argumentaram sobre a necessidade de promulgar uma
nova Constituicdo, considerando a defasagem da Constituicdo de 1946 decorrentes das

diversas alteragdes que ela havia sofrido, inclusive com os Atos Institucionais anteriores e 0

6 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-03-66.htm

! Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/atocom/1960-1969/atocomplementar-23-20-outubro-
1966-364744-publicacaooriginal-1-pe.html
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proprio golpe militar de 1964. Dessa maneira, 0 Ato Institucional n.° 48, baixado a 7 de
dezembro de 1966, convocou o Congresso para uma sessao extraordindria, visando discutir e
ratificar a Constituicdo. O ato estabelecia que o Congresso teria cerca de um més para
discutir, votar e promulgar o projeto. Isto deixou claro que ndo houve um processo amplo de
elaboracdo de uma nova carta constitucional que nortearia a agdo estatal brasileira, essa foi
publicada em 24 de janeiro de 1967° incorporando e tornando permanente 0s atos
institucionais antecedentes.

Nos ultimos dias de seu mandato, Castello Branco ainda aprovou em 13 de marco de
1967 o Decreto-Lei n.° 314°, substituido posteriormente pelo Decreto-lei n.° 898 de 29 de
setembro de 1969'!, que definia os crimes contra a seguranca nacional, a ordem politica e
social e dava outras providéncias. A Lei de Seguranca Nacional deixou evidente a légica de
combater os inimigos, uma vez que responsabilizava todas as pessoas fisicas ou juridicas pela
seguranca do pais. Nas disposicdes preliminares do decreto, a seguranca nacional é concebida
como a garantia da conquista dos objetivos nacionais contra antagonismos externos e internos.
Compreende: “medidas para a preservacao as ameacas ou pressdes antagonicas, de qualquer
origem, forma ou natureza, que se manifestem ou produzam efeito no ambito interno do pais”;
“o emprego da propaganda, da contrapropaganda e de acdes nos campos politico, econdmico,
psicossocial e militar, para influenciar ou provocar opinides, emocdes, atitudes e
comportamentos de grupos estrangeiros, inimigos, neutros ou amigos, contra a consecucao
dos objetivos nacionais” e “o conflito interno, geralmente inspirado em uma ideologia ou
auxiliado do exterior, que visa a conquista subversiva do poder pelo controle progressivo da
Nagao”.

O Marechal Arthur da Costa e Silva foi escolhido presidente por um colégio eleitoral
em 3 de outubro de 1966, assumindo o cargo no dia 15 de mar¢o de 1967. De acordo com
D’ Araujo e Joffily (2019), o novo presidente, mais radical que seu antecessor, estava munido
de uma série de instrumentos legais recém-criados para prosseguir a escalada autoritaria, além
disso, explica Fausto (2006), concentrava as esperancas da linha-dura e dos nacionalistas

autoritarios das Forgas Armadas. Conhecido como “anos de chumbo” e “o ano que ndo

8 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-04-66.htm
® Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao67.htm
10 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1965-1988/del0314.htm

11 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-898-29-setembro-1969-
377568-publicacaocoriginal-1-pe.html
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terminou”, 1968 ¢ considerado pelos historiadores como um dos periodos mais marcantes da
ditadura militar, sendo marcado por dois eventos, a passeata dos cem mil e pelo Ato
Institucional 5.

Sobre as manifestacdes populares deste contexto, os setores de oposicao a ditadura que
estavam dispersos, conforme explica Alves (2005), uniram-se nas grandes manifestacoes e
passeatas de protesto em 1967 — 1968. Contando com a participacdo do movimento estudantil,
trabalhadores e a frente ampla, que tinha como figuras centrais Juscelino Kubitschek, Carlos
Lacerda e Jodo Goulart. “Juntos, exerceram consideravel pressao sobre o Estado, provocando
um conflito interno sobre duas politicas alternativas: maior liberalizacdo das diretrizes
politicas, sociais e econdmicas ou uma terceira ¢ ainda mais ampla investida repressiva”
(ALVES, 2005, p.141). Muitos trabalhadores e estudantes foram presos, torturados e
assassinados pela policia militar, tendo como simbolo desse momento o assassinato do
estudante Edson Luis, em marco de 1968.

As acdes de violéncia e de repressao contra populares e estudantes, ficou conhecido na
histéria como sexta-feira sangrenta com dezenas de feridos e mortos. Dessa forma, no dia 26
de junho de 1968 ocorreu no Rio de Janeiro a passeata dos 100 mil, essa passeata ocorreu em
reacdo aos diversos casos de violéncia e repressdo policial ¢ “foi o apice do movimento de
oposicdo as arbitrariedades do regime militar. As bandeiras estudantis puxaram a passeata,
mas também estiveram presentes questGes afeitas ao campo das liberdades democréticas,
como o fim da censura” (VILLA, 2014, p. 82).

Em resposta, 0 governo emite o quinto ato institucional em 13 de dezembro de 19682,
documentos recentemente revelados indicam que o Ato Institucional n. “Ele foi preparado em
resposta ao crescente apoio da classe média as manifestacdes estudantis e a militancia dos
trabalhadores” (ALVES, 2005, p.160). Dessa forma, considerava que atos subversivos de
diversos setores politicos e culturais ameacavam a nagdo, sendo necessario a adogdo de
medidas para a preservacdo da ordem, seguranca, tranquilidade, desenvolvimento econémico
e cultural, harmonia social e politica do pais. O Al-5 permitia que o Presidente da Republica
decretasse 0 recesso do Congresso Nacional, das Assembleias Legislativas e das Camaras de
Vereadores, através de Ato Complementar, estando em estado de sitio ou ndo, sé voltando a
funcionar quando convocados pelo Presidente. O Executivo ficava autorizado a legislar em

todas as matérias e exercer as atribuigcdes previstas nas Constituicdes ou na Lei Orgéanica dos

12 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-05-68.htm
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Municipios. Também era permitido ao Presidente intervir federalmente nos estados e
municipios, sem a limitagcdo prevista na Constituicdo. Suspender os direitos politicos de
quaisquer cidaddos pelo prazo de 10 anos e cassar mandatos eletivos federais, estaduais e
municipais. Assim como suspendia a garantia de habeas corpus, nos casos de crimes politicos,
contra a seguranca nacional, a ordem econémica e social e a economia popular.

Foi também promulgado o Ato Complementar n.° 38! e declarado o recesso do
Congresso por tempo indeterminado. Conforme explicam D’Araujo e Joffily (2019), o AI-5
foi considerado “o golpe dentro do golpe”, fazendo com que o pais perdesse o que lhe restava
de liberdades publicas e individuais. De acordo com Fausto (2006), a partir disso, se iniciou
cassacfes de mandatos e perdas de direitos politicos, expurgos no funcionalismo,
principalmente incluindo professores universitarios e, estabeleceu praticas de censura aos
meios de comunicacao e a utilizacdo de métodos de tortura.

Em agosto de 1969, Costa e Silva foi vitima de um derrame que o deixou paralisado,
com isto, em uma reunido secreta, o Alto comando das forcas armadas e os militares
formaram uma junta militar e decidiram por ndo dar posse ao vice-presidente Pedro Aleixo.
“Além de ser civil, Pedro Aleixo tinha o grave defeito de ter-se oposto ao Al-5. Desse modo,
através de mais um Ato Institucional (Al-12, de 31 de agosto de 1969)*, os ministros Lira
Tavares, do Exército, Augusto Rademaker, da Marinha, e Marcio de Sousa e Melo, da
Aeronautica, assumiram temporariamente o poder” (FAUSTO, 2006, p. 481). De acordo com
Alves (2005), tal crise deu origem ao processo informal de transferéncia do poder, no qual um
colegiado eleitoral composto por generais escolhia nas forcas armadas os candidatos a
presidéncia da republica. Desta maneira que foi escolhido o General Emilio Garrastazu
Médici para ocupar o cargo de presidente, entre 1969 e 1974, ficando marcado pelo ponto de
vista das perseguicdes politicas e da censura, como um dos mais duros de todo o periodo do
regime militar.

O governo Médici tem inicio em meio ao desenvolvimento dos aparelhos de repressédo
e do meétodo de obtencdo de informagfes por meio de torturas, fato que levou a muitas
prisGes. A violéncia do Estado ap6s o ato institucional 5, de acordo com Mendonca e Fontes

(2004), convenceu a amplos segmentos de que a ditadura s6 poderia ser derrubada pela forca

13 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/acp/acp-38-68.htm

14 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br//CCIVIL_03/AlT/ait-12-69.htm
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das armas, o que iniciou as praticas de guerrilha urbana e rural no Brasil, tendo como

protagonistas, principalmente, militantes do movimento estudantil. Em consequéncia disto,

“O Estado reagiria imediata e violentamente em trés vertentes: a) 0s Atos
Institucionais 13 e 14, que complementaram a estruturacdo legal do aparelho
repressivo pelo banimento de presos politicos e a instituicdo da pena de morte para a
agora declarada “guerra subversiva”; b) a Lei de Seguranca Nacional, que assegurou
a aplicagdo préatica da Doutrina de Seguranca Nacional através do controle total dos
meios de comunicacdo e da supressdo das liberdades civis; e, finalmente, c) a
Emenda Constitucional n.° 1, que anulou qualquer sobrevivéncia liberal da
Constituicdo outorgada de 19677 (MENDONCA & FONTES, 2004, p. 47; 48).

De acordo com Fausto (2006), o governo Médici ndo se limitou a repressdo, mas
também recorreu a forte propaganda ideoldgica disseminada pelos meios de comunicagéo.
Nesse caso, a repressdo trataria de eliminar os adversarios do regime e a propaganda, através
de acentuacdo do discurso nacionalista e desenvolvimentista, tinha como intuito de neutralizar
a massa da populacdo que tinha alguma esperanca de prosperidade econdmica. “A ideia de
que estava em processo a constru¢do de um “Brasil Poténcia” passou a constituir a base da
propaganda do governo e o fundamento de sua legitimidade” (PRADO & EARP, 2019,
p.264). “A tendéncia era condicionar, cada vez mais, a legitimidade do governo ao seu grau
de eficiéncia na esfera econdmica e financeira. A vigéncia do “milagre” entre 1968 e 1974
forneceu o suporte a este processo” (MENDONCA & FONTES, 2004, p.49).

O “milagre brasileiro”, foi um periodo de rapido crescimento da economia brasileira,
entre 1968 e 1973, no qual se verificou a ampliacdo do comércio mundial e do capital
financeiro internacional. Conforme as autoras Mendonca e Fontes (2004), também pode ser
considerado o periodo em que houve a garantia de lucros mirabolantes as empresas
oligopolistas, nacionais e estrangeiras. Isso se explica, segundo a Economista Jennifer
Hermann (2011), pela combinagédo da reducdo das taxas de inflagdo com a total eliminagéo
dos déficits do balango de pagamentos. “Essa faganha foi tornada possivel por dois grupos de
fatores: de um lado, atuaram algumas condicdes econdmicas e politicas favoraveis e, de outro,
a habilidade do governo no aproveitamento das oportunidades que essa conjuntura oferecia”
(HERMANN, 2011, p.69).

No entanto, o desenvolvimento do periodo beneficiou desigualmente a sociedade
brasileira, além do crescimento dos setores produtivos, sobretudo aqueles ligados a expansédo
econdbmica. Também foram beneficiados segmentos de classe média de maior renda,
produzindo forte concentracdo de renda e desigualdade social, o que, por consequéncia,

aumentou a inquietacdo, a mobilizacdo e o confronto politico e social.
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Juscelino Kubitschek Janio Quadros Jodo Goulart
(1956-1961) (Jan-ago 1961) (1961-1964)
Slogan “50 anos em 5” Slogan “Varrer a corrup¢io” Assumiu a presidéncia ap6s
P Plano de Metas Moralismo politico rendincia
@) Abertura para multinacionais Politica econdmica conservadora Governo Parlamentar; poderes
P Objetivos herdou problemas econdmicos da reduzidos
U Desenvolvimento nacional pela gestdo de JK Plebiscito pelo presidencialismo
L industrializacéo Objetivos 1963
| Integracéo Nacional Combate & inflagdo Objetivos
S Marcas Marcas Reforma de bases
M Rodoviarismo Politicas interna polémica (descontentamento de setores
@) Construcao de Brasilia Reaproximacédo diplomatica com conservadores)
paises socialista Plano Trienal
Rendncia Marcas
Instabilidade politica “ameaca
comunista”
FATORES CULMINANTES
Comicio da Central Revolta dos Marinheiros Levante Militar
Atos para pressionar Jango mandou libertar os marinheiros 31 de marco de 1964: Tropas
0 coNngresso para a que realizaram resisténcia diante da militares foram enviadas em
aprovacdo da reforma prisdo dos dirigentes da Associacdo direcdo ao Rio para tentar tomar
de bases de Marinheiros e Fuzileiros Navais do o Ministério da Guerra e depor
GOLPE X” N Brasil. _ o _ Goulart. o
MILITAR Marcha da Fgmllla com Deus A rebelido e a posterior aplstla 2 de abril, o cargo da presu_jenma
pela liberdade fortaleceram os setores golpistas das € declarado vago pelo presidente
Conservadores em prol da Forcas Armadas e contribuiu para o do senado.
intervencéo das forgas armadas isolamento de Jango.
Castelo Branco Costa e Silva Emilio Garrastazu Médici
(1964-1967) (1967-1969) (1969-1974)
D Objetivos Al-5 (1968) “Brasil: ame-0 ou deixe-o!”
I estabelecer democracia restringida | Prisdo de opositores sem abertura Objetivos
T modernizar o sistema econémico de processo Construgdo do “Brasil Poténcia”
A capitalista controle dos meios de Milagre econdmico: modernizacao e
D reprimir a ameaca comunista comunicagdo industrializacéo
U fim do habeas-corpus
R Al-1 (1964) Marcas
A Cassou mandatos e perseguiu Marcas Propaganda ldeoldgica pelos meios
opositores “Anos de chumbo” de comunicacéo
M Al-2 (1965) “O ano que ndo terminou” Ufanismo: acentuacéo do discurso
I eleicBes indiretas e bipartidarismo - Passeata dos cem mil - nacionalista
L ARENA e MDB manifestacGes populares em DOI-CODI: Centro de investigacéo
I Al-3 e Al-4 (1966) oposicdo a ditadura. e repressao.
T Elei¢Bes indiretas para governadores Violéncia e Represséo contra
A e prefeitos e fechou o congresso populares e estudantes.
R

Fonte:

LOPES, 2023.
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A partir dos autores, apresentamos um breve panorama do contexto historico e politico
de meados da década de 1950 a 1972. Verificamos, neste recorte, a transi¢do de um periodo
democratico-populista, com sua ideologia nacional-desenvolvimentista, para um periodo
ditatorial-repressivo, marcado pelo controle e pela censura de pensamentos e grupos gque néo
compartilhavam do mesmo projeto de nacdo. A seguir, dentro desse contexto apresentado,
analisaremos como a educacdo e as politicas educacionais atuaram para contribuir e

consolidar o projeto ideoldgico do Estado.

1.2 Aeducacdo brasileira e seu papel como aparelho ideol6gico do Estado

A escola, para alem da convivéncia em seu nucleo familiar, € a primeira Institui¢do
formal onde a crianga possui contato e, na qual, permanece a maior parte dos seus dias e anos.
Nela tem em vista alcancar a formacdo do conhecimento e estabelecer as relagcbes na
sociedade na qual esta inserida, sendo a partir da escola que a crianga estabelece o primeiro
contato com sujeitos fora de seu ambito familiar. Através da organizacdo sistemaética da
experiéncia, da vida pratica, da infancia e da juventude, Mariano Fernandez Enguita (1989)
explica que a escola também é responsavel por modelar o comportamento, o carater e a
relacdo do sujeito com o seu prdprio corpo e as relacbes que desenvolve com o outro. No
entanto, “apenas uma pequena parte do tempo dos professores e alunos nas escolas é dedicada
a transmissdo ou aquisicdo de conhecimentos. O resto, a maior parte, € empregado em forcar
ou evitar rotinas, em impor ou escapar ao controle, em manter ou romper a ordem”
(ENGUITA, 1989, p. 158).

Baseado no poder disciplinar elaborado por Michel Foucault em Vigiar e Punir
(1987), a autora Neide Valones e o autor José Neto (2004) explicam que a Escola vigia e
normaliza os saberes, 0 tempo, 0 espaco e 0 movimento dos discentes e docentes. Atuando
por meio de dispositivos disciplinares, moldando os sujeitos para dar conta das complexas
relacfes sociais. O controle de todos esses movimentos garante que os individuos saiam da
escola com uma docilidade e utilidade ideal ao mundo capitalista. Para Foucault (1987), o
individuo é uma existéncia produzida por essa forma de poder denominada de disciplina. A
escola, assim como outros espacos na sociedade, desempenha papel principal na reproducao

social e, nos mostra, segundo Valones e Neto (2004), a forca do micropoder que perpassa 0s
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intervalos e os instantes do cotidiano sob a forma de disciplinarizag&o de corpos e mentes dos
sujeitos que passam por essas instituigdes. “Lembramos, a partir dos estudos foucaultianos,
gue no espaco escolar vive-se um cotidiano cuja relacdo de poder sobre os individuos e 0 uso
de procedimentos de controle sdo muito parecidos com o dos sistemas penitenciarios, nos
presidios” (VALONES & NETO, 2004, p.8).

Concordamos com Priscila Cruz e Silvane de Freitas (2011) na concepcdo de que nas
escolas o controle disciplinar € mantido e exercitado. O “jogo de premiagdes ao bom aluno
disciplinado tem dois efeitos, que sdo distribuir os estudantes conforme suas habilidades e seu
comportamento e exercer sobre os alunos 0 mesmo modelo, para que todos sejam doceis e
uteis” (p.41). Em critica a face oculta da Escola, Enguita (1989) explica que esta exerce um
duplo papel: a concepgdo da escola como a principal via dos sujeitos melhorarem sua posicédo
na sociedade, onde por meio do acesso a instituicdo e de exigéncias educacionais, é possivel
que o sujeito possa lutar por outro status social. Isto ¢, “a escola é hoje o principal mecanismo
de legitimacdo meritocratica de nossa sociedade, pois supde-se que através dela tem lugar
uma selecdo objetiva dos mais capazes para o desempenho das fun¢Ges mais relevantes, as
quais se associam também recompensas mais elevadas” (ENGUITA, 1989, p.192). Dessa
forma, cerceia as condicGes da acdo coletiva, inserindo os individuos na sociedade como
elementos atomizados, isolados e com interesses contrapostos. O outro papel da escola
“contribui para que os individuos interiorizem seu destino, sua posi¢do e suas oportunidades
sociais como se fossem sua responsabilidade pessoal” (ENGUITA, 1989, p.193). A partir
disso, o autor explica que a escola produz e reproduz a estratificacdo social, através da
diferenciacdo de seu publico e distribuindo os alunos em diferentes estratos escolares,
“Contribui assim, também para reproduzir geracionalmente a pertinéncia social dos
individuos, isto €, a converter a origem social em destino social” (p.214).

“[...] a escola foi a instituicdo moderna mais poderosa, ampla, disseminada e
minuciosa a proceder a intima articulagéo entre o poder e o saber, de modo a fazer
dos saberes a correria (20 mesmo tempo) transmissora e legitimadora dos poderes
que estdo ativos nas sociedades modernas e que instituiram e continuam instituindo
o sujeito” (VEIGA-NETO, 2007, p. 114).

Althusser (1980) aponta a escola como um dos mais importantes Aparelhos

Ideoldgicos do Estado, uma vez que transmitem saberes praticos predominantemente por
meio da ideologia, assegurando a reproducéo das condic¢des de producdo. Segundo o autor, ao
mesmo tempo, em que se ensinam saberes e técnicas, € reproduzido a estrutura social e a
divisdo do trabalho, isto €, a Escola modela os sujeitos para 0s papéis que estes irdo exercer na

sociedade, seja como operario ou capitalista; obedecendo ou mandando, ou seja, € preciso
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haver uma reproducdo da submissdo as regras da ordem estabelecida com o intuito de
perpetuar o dominio da classe hegeménica.

O autor ainda explica que todos os Aparelhos Ideoldgicos de Estado atuam para a
reproducdo das relacGes de exploracdo capitalista, no qual, a Escola desempenha um papel
dominante, pois esta atua de maneira silenciosa. Os sujeitos sdo intencionalmente moldados
pela disciplina, que, na escola, manifesta-se como reflexo das demandas sociais externas.
Nesse ambito, a disciplina ndo é exercida somente por intermédio das regras sobre o
comportamento dos corpos, mas também se faz presente no interior dos curriculos escolares,
diluidas nos contetdos transmitidos aos estudantes. Dessa forma, torna-se necessario
apresentar as politicas educacionais brasileiras durante o periodo JK ao periodo ditatorial de
Médici, uma vez que, baseados nas formulacdes de Althusser e Foucault, acreditamos que a
educacdo atuou como aliada na construcao do projeto ideoldgico do Estado brasileiro.

Nos anos finais da década de 1950, no periodo JK, impera a ideologia
desenvolvimentista no qual era preciso, dentro dessa ldgica, industrializar o Brasil e
desenvolver a sua economia. Considerando o que aponta Marcus Vinicius da Cunha (2002),
“No plano das nacdes e das regides, a ideologia do desenvolvimentismo constata a diferenca
entre ricas e pobres, mais ou menos adiantadas, porém, no ambito social, parece nao
reconhecer grupos ou classes sociais com diferentes caracteristicas” (CUNHA, 2002, p. 130;
131). O autor explica que essas diferengas, na ideologia desenvolvimentista, ndo estavam
limitadas pela classe social, sendo possivel superd-las mediante o trabalho. “O futuro
grandioso que aguardava o Brasil dependia do esforco imediato dos seus filhos, da sua
capacidade de suportar e vencer as dificuldades daquele momento com muita dedicacdo ao
trabalho. Assim, quando a prosperidade fosse atingida, os seus frutos beneficiariam a todos”
(BARBOSA, 2006, p. 33).

A autora Miriam Cardoso (1977) nos mostra que nesse idedrio ha uma crencga que o
desenvolvimento uniria todos os povos da patria, no qual, cada individuo teria o seu papel
nesse processo. Para ela, o desenvolvimentismo possui duas fungdes, “preservar a ordem, ao
mesmo tempo em que, representando 0s objetivos e os interesses das forcas sociais
emergentes e em ascensdo - a fracdo de classe dominante que estd implantando a sua
hegemonia - os propde como objetivos e interesses de toda a coletividade” (CARDOSO,
1977, p. 414). Tal ideologia desenvolvimentista, de acordo com Cunha (2002) é nitidamente

conservadora, prezando a ordem acima de quaisquer outros requisitos.
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Um dos pilares do plano de metas, a educacédo, aparece como uma aliada a ideologia
desenvolvimentista, tendo como funcdo preparar 0s sujeitos para atender a demanda de méo-
de-obra no pais. Assim como, “estaria presente a idéia de que as transformagdes industriais
em curso vao colocando necessidades e que o sistema de ensino deve ir sofrendo alteractes
para atendé-las” (CUNHA, 2002, p.132). O papel da profissionaliza¢do nao cabia somente ao
ensino secundario, mas deveria desde o primério ter de se obrigar a educar para o trabalho,
colocando a escola a servi¢co do mercado de trabalho.

Portanto, conforme explica Cardoso (1977), era preciso tornar o ensino ‘“pratico”,
dedicando especial atencdo a formacdo de quadros técnicos que suprissem as demandas do
desenvolvimento causadas pela aceleracdo da industrializacdo. Essa associagdo aparece
fortemente no Relatério Quinquenal do Ministério da Educacdo e Cultura de 1956 - 1960,
estudado por Marlon Bruno Nascimentos de Morais (2020) em sua dissertacdo de mestrado na
Faculdade de Educacdo da Unicamp-SP. De acordo com Morais (2020), o relatério é repleto
pelo ideério nacional-desenvolvimentista, no qual é possivel apontar a falta de uma educacédo
adequada como o principal obstadculo ao desenvolvimento do Brasil. Sendo, com isto,
necessario considerar a prioridade em se investir na educacao a fim de elevar a populacdo ao
mesmo nivel da politica de desenvolvimento. “A reforma educacional proposta tinha como
objetivo tornar o ensino mais pratico, abandonando o tradicionalismo, e aproximando a
educagdo das demandas do capitalismo” (MORALIS, 2020, p.49).

Tendo em vista que se buscava uma educacédo para o desenvolvimento, foi constituida
em marco de 1957 a Comissdo de Educacéo e Cultura do Conselho de Desenvolvimento. Nela
o MEC analisava as deficiéncias quantitativas e qualitativas do ensino, indicava as metas a
serem realizadas e indicava recomendacdes para o aperfeicoamento do sistema de ensino
brasileiro. Visava-se com isto a criacdo de metas para a educacdo, tais como: adocdo de
regime mais flexivel de promocdes; extensdo da escolaridade para 6 anos nas areas urbanas e
4 anos nas zonas rurais; criar uma Companhia de erradicacdo do analfabetismo, reforma do
ensino — secundario, industrial, comercial e agricola — para adotar curriculos flexiveis e
adaptados as condicdes do pais em desenvolvimento; expansdo da rede escolar com maior
énfase ao desenvolvimento do ensino profissional; instituicdo do regime de dedicacgdo integral
dos professores e de frequéncia obrigatoria dos alunos nos cursos superiores; reforma do
ensino superior, visando a organizacdo dos cursos com finalidades objetivas, em funcao das

diversificadas necessidades locais e entre outras.
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O Manifesto dos Educadores de 1959 também é um marco para a Educagdo no
contexto analisado. Dava sequéncia ao Movimento Escola Nova da década de 1930,
considerado por educadores e intelectuais como um marco para 0 projeto de renovacao
educacional e como um elemento que conseguiria integrar as instituicbes de ensino, a
sociedade e seus diferentes grupos sociais. Guiados a partir do ideal de uma escola
democrética, publica, obrigatoria e igual para todos. Além disso, de acordo com Xavier
(2004), o manifesto tinha como finalidade fundar uma sociedade civilizada, que fosse
desenvolvida econdmica e materialmente, unificada em torno da consciéncia de sua prépria
nacionalidade. Apoiado em uma educagdo democrética, teria como papel difundir uma nova
forma de organizacéo da sociedade que, segundo a autora, procurava consolidar a imagem de
um grupo coeso, unido sob um codigo comum e com um mesmo ideal, isto é, a construcdo de
uma nagdo democratica.

Partindo de um mesmo ideal, o Manifesto dos Educadores foi elaborado durante a
tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 4.024) no Congresso
Nacional, que ja vinha sendo discutida desde 1946 a favor do ensino publico obrigatorio
gratuito e laico. A escola publica estava sob ataques daqueles que defendiam o financiamento
publico para instituicbes de ensino particulares. O auge do acirramento, de acordo com Maria
Ldcia de Arruda Aranha (2012), ocorre quando o deputado Carlos Lacerda, se apresentou em
defesa da iniciativa privada e considerava competéncia do Estado o suprimento de recursos
técnicos e financeiros e a igualdade de condi¢bes das escolas oficiais e particulares. A autora
ainda aborda o grupo dos religiosos catélicos, responsaveis pela maioria das escolas
particulares, estes também se opunham ao monopolio do Estado sobre a Educacédo, defendiam
a liberdade de escolha das familias para melhor educar seus filhos, além de criticar o tema
republicano da laicidade do ensino.

Contra esta tendéncia reacionaria, Aranha (2012) aponta que os pioneiros da Escola
Nova posicionaram-se dando inicio a Campanha de Defesa da Escola Publica, no qual 189
educadores assinaram um novo manifesto, o Manifesto dos Educadores: mais uma vez
convocados em 1959. Seus signatarios, conforme explica a autora, defendiam os mesmos
posicionamentos pedagdgicos do movimento pioneiro, no entanto, esclarecem admitirem a
existéncia das redes publica e privada de ensino, mas que as verbas publicas deveriam ser
exclusivas da educacdo publica. Além disso, o documento apresenta criticas sobre a ma

organizacdo do ensino, a decadéncia da infraestrutura das edificagdes e instalacfes escolares,
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além de criticar a queda da qualidade do ensino secundario, criticas sobre ma formagdo dos
professores primarios e entre outras.

No final da década de 1950, 50% da populacdo do pais ainda eram analfabetos e, para
uma populacdo em idade escolar (7 a 14 anos) de cerca de 12 milhGes de criangas, apenas
menos da metade (5.728.000) frequentava as escolas primarias, sendo que a maioria estava na
primeira série, tentando aprender a ler e escrever. Diante disso, o panorama do ensino publico
ndo era de encorajar, reconheciam os educadores que assinavam o novo manifesto. O autor

Sanfelice aponta que,

“o Estado moderno chamou a si a iniciativa de criar e manter escolas, em especial a
escola primaria, destinada a formar o cidaddo das comunidades nacionais; a historia
do ensino nos tempos modernos é a da sua inversdo em servi¢o publico; a escola
publica (estatal) é a Unica que estd em condigBes de se subtrair a imposicdo de
qualquer pensamento sectario, politico ou religioso. Defende-se uma educagio
liberal e democratica para o trabalho e o desenvolvimento econémico, para o
progresso das ciéncias e da técnica que residem na base da civilizagdo industrial”

(SANFELICE, 2007, p.551)

O manifesto ainda defendia que a educacdo publica tinha que ser reestruturada a fim
de contribuir para com o progresso cientifico e técnico, para o trabalho produtivo e o
desenvolvimento econémico e, o aparelhamento educacional deveria submeter-se a essas
influéncias para se adaptar a realidade econdmica. Ainda é abordado no manifesto que, na era
tecnoldgica, o ensino teria que ser um campo de experiéncia, renovacdo e evolucao, homem e
0 Seu universo, para poderem se servir de todos 0s recursos e instrumentos que a civilizagao
atual lhes disponibiliza. Sobre isso, Sanfelice (2007) aponta que os Manifestos “continuam
importando para ca os ideais das sociedades capitalistas mais avancadas e a l6gica burguesa,
que atribui ao Estado republicano laico o papel de educar o cidaddo trabalhador para a
sociedade industrial” (p.554; 555).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que seria aprovada apenas em 1961
pelo presidente Jodo Goulart, propds como principal objetivo da educacdo compreender 0s
direitos e deveres da pessoa humana, do cidad&do, do Estado e da comunidade; fortalecer a
unidade nacional e a solidariedade internacional e preparar o individuo e a sociedade para o
dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos. Além disso, previa que o ensino médio seria
ministrado em dois ciclos, abrangendo curso ginasial (duracdo de 4 anos) e o colegial
(duracdo de no minimo 3 anos), e abrangeria também cursos secundarios, técnicos
(abrangendo industrial, agricola e comercial) e de formacdo de professores para o0 ensino

primario e pré-primario.
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O texto da Lei n.° 4.024/61%° garantiu a familia o direito de escolha sobre o tipo de
educacédo que deveria dar a seus filhos e estabeleceu que o ensino fosse obrigagdo do poder
publico e livre a iniciativa privada. Além de instituir a cooperagdo financeira tanto da Uniéo
como dos Estados e Municipios, que passariam a financiar, com recursos publicos, a iniciativa
privada em matéria de ensino. Segundo Aranha (2012), quando a Lei de Diretrizes e Bases foi
publicada em 1961, j& se encontrava ultrapassada. Do tempo que se levou da redacéo,
alteracdes e publicacdes da lei, 0 pais passou a ter exigéncias diferentes decorrentes da
industrializacdo e, embora o anteprojeto da lei fosse avancado na época da apresentacéo,
envelhecera no correr dos debates e do confronto de interesses. Distanciada do presente, a
legislagdo de diretrizes e bases torna-se alheia aos problemas educacionais. Nela ndo se
encontra nenhuma norma ou principio de orientacdo que integre as concepcfes pedagogicas a
uma filosofia democrética da educacao.

A politica educacional, de acordo com Otaiza Oliveira Romanelli (1986), se
comportou segundo os valores e concepcdes vigentes do antigo regime, ignorando as
exigéncias da educacdo popular e sua importancia para resolver o atraso cultural e a
dependéncia econdmica; continuou a propagar tipos de escolas que ndo mais atendiam a
realidade educacional do pais; abandono, degradacdo e negligéncia do ensino elementar
comum; combate ao analfabetismo por qualquer meio ao invés de solucionar o problema da
ma qualidade e distribuicdo do ensino elementar comum e, alimentacdo de concepgdes
anacrénicas que interferiram negativamente no uso e realizacdo de uma politica educacional
consolidada. Devido a isto, a autora explica que se manteve uma situacdo de defasagem
profunda entre o sistema educacional e o sistema econdmico, politico e social.

De acordo com Maria Diloné Pizzato (2001), a partir da sancéo da lei se concretizou o
perfil liberal do sistema educacional brasileiro atendendo as exigéncias do capitalismo.
Conforme explica a autora, tais ideais liberais baseados em progresso individual e social por
meio da escola, mostrou a fragilidade da elite politica progressista mediantes aos altos indices

de analfabetismo que demonstravam o atraso do pais.

“O paradigma capitalista da escola ou um modelo universal ndo se realiza no Brasil
porque as condi¢des postas na periferia do sistema ndo sdo as mesmas que nos
paises hegemdnicos. Na medida em que a producao burguesa foi se instalando e néo
solucionando os problemas de pobreza/riqueza, o liberalismo “coloca a culpa” na
escola. A escola, mais que qualquer outra politica social, € responsabilizada pelo
fracasso da sociedade. Ela é responsabilizada pelo ndo desenvolvimento da
sociedade. Percebe-se que as iniciativas de expandir as oportunidades educacionais

15 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I4024.htm
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ou reformar instituicdes sdo mais faceis do que promover uma distribuicdo de renda
e de poder, que sdo a verdadeira causa da miséria e do ndo desenvolvimento da
sociedade” (PIZZATO, 2001, p.104).

Conforme explica Romanelli (1986), o desenvolvimento no Brasil caminhava para a
expansdo do capitalismo industrial, enquanto a educacdo continuava a se estruturar na
mentalidade pré-capitalista. Essa manutencéo do atraso da escola em relagdo a economia e a
sociedade, segundo a autora, é decorrente da forma como estava organizado o poder e servia
aos interesses dos grupos nele representados.

A primeira metade da década de 1960, de acordo com Aranha (2012), foi palco de
profunda efervescéncia ideoldgica com participacdo efetiva de movimentos sociais em prol da
educacdo e cultura popular, sendo uma das possiveis explicagdes para o crescimento da
educacdo oficial no periodo exposto. Tais movimentos eram empenhados em definir uma
identidade nacional, assim como na luta pela alfabetizacdo, enriquecimento cultural e
conscientizacao politica do povo. Para Sérgio Abranches (1982), a capacidade de mobilizacéo
politica verificada nas décadas de 1960 e 1970 foi decorrente do aumento da capacidade de
organizacdo e sindicalizacdo da classe assalariada relacionada com o tipo de industrializacao
que adquiriu impulso no Brasil. Esta exigia qualificacdo profissional, promoveu a urbanizagédo
e a ampliacdo do acesso popular a diferentes cursos profissionalizantes e até mesmo a cursos
superiores. Dessa forma, com o crescimento da educagdo formal e da politizacdo, os
trabalhadores alcancaram um percentual consideravel de educados e politizados, levando a
um natural aumento da capacidade operaria de organizacdo e mobilizacao.

Os movimentos populares encabecam grandes campanhas de promogéo de educacdo e
cultura popular, protagonizadas por intelectuais, politicos e estudantes preocupados com a
promocdo politica das massas, na perspectiva da tomada de consciéncia sobre a problematica
brasileira. De acordo com Paiva (2015), era necessario desenvolver métodos pedagdgicos
combinando alfabetizacdo e educacdo de base adaptadas a realidade social e cultural dos
povos, buscando preservar e difundir a cultura popular e conscientizar a populacdo sobre as
condicBes socioecondmicas e politicas do pais. Segue abaixo quadro com 0s principais

movimentos populares na década de 1960 e seus objetivos para com a educacao:
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Nome

Historico

Objetivos educacionais

Locais de Atuagéo

Centro Popular de
Cultura - CPC

Orgéo Cultural da UNE
Criado em dezembro de
1961
Reunia artistas, lideres
estudantis e intelectuais.

Educacédo Revolucionaria
das massas;
desenvolver campanha de
alfabetizacéo;
eliminar o analfabetismo;
unir o estudante ao povo.

Rio de Janeiro e outros
estados brasileiros.

Movimento Educacéo
de Base - MEB

Criado em 1961 pela
Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil -
CNBB;
Ligado diretamente a
Igreja Catdlica com
apoio do Governo
Federal.

educacdo de base por
meio de escolas
radiofonicas;
Desenvolver
conscientizacdo e o
resgate da dignidade dos
segmentos populares
excluidos;
atuar criticamente
desenvolvendo
programas ao lado de
comunistas e socialistas.

Teve transmissdo inicial
em Natal - RN e
posteriormente expandiu
para outros estados.

Movimentos de Cultura
Popular - MCP

Criado em 1960 em
Recife - PE
Papel fundamental de
Paulo Freire
O método utilizado por
Paulo Freire foi
difundido para todo o
pais

Desenvolver educacéo
genuinamente brasileira;
construir uma sociedade
voltada para a mudanca

social;
diminuir o analfabetismo;
conhecimentos baseados
no contexto da cultura
em que estavam inseridos
os alunos.

Recife-PE
Escolas radiofonicas
A partir de 1963, nos

estados do Amazonas e
da Guanabara
desenvolveram-se
também movimentos de
cultura popular.

Fonte: LOPES, 2023.

De acordo com Aranha (2012), golpe militar de 1964 desativou esses movimentos de

conscientizacdo popular, por considera-los subversivos, e penalizou seus lideres, como Paulo
Freire, que foi mandado para exilio na Bolivia, permanecendo somente o MEB, mas com
controle de suas atividades e mudanca de orientacdo ideoldgica. E preciso considerar,
portanto, o contexto reacionario conservador de 1964, a partir disso, Pizzato (2001) aponta
que as legislagbes educacionais passaram por um processo de tecnificagdo e expansdo
controlada que desestabilizou grande parte das resisténcias nacionalistas e populares. Dessa
forma, o golpe militar “sufoca a voz dos movimentos de educacdo popular e do povo
brasileiro e reorienta os objetivos da acumulacao acelerada, da modernizacdo tecnoldgica e de
baixos niveis de investimento social.” (PIZZATO, 2001, p.119).

O governo interferiu diretamente no sistema de ensino nacional, por meio dos acordos
com Ministério da Educacéo e Cultura -United States Agency for International Development -

MEC-USAID e por meio de adequagbes da LDB. Uma dessas interferéncias consiste na
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Reforma do Ensino Superior com a Lei n.° 5.540 de 28 de novembro de 1968, sancionada
por Costa e Silva, fixando as normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e
sua articulacdo com a escola média e dava outras providéncias. As autoras Marisa Bittar e
Mariluce Bittar (2012), explicam que a reforma universitaria foi inspirada no principio de
organizacdo da universidade norte-americana e, se adequou as demandas do contexto de
repressdo politica pelo qual o Brasil estava situado. Aborda ainda que, de um lado, a reforma
instituiu 0 modelo da eficiéncia e produtividade pautada na producdo do conhecimento e, de
outro, o controle sobre as atividades académicas. Destaca-se nessa reforma a pesquisa como
objetivo indissocidvel do ensino superior, 0 desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a
formagdo de profissionais de nivel universitirio, ministrado em Universidades e,
excepcionalmente, em estabelecimentos isolados. Os cursos de graduagdo eram compostos de
um ciclo basico, visando recuperar as insuficiéncias na formacdo dos alunos notadas no
vestibular, orientar para a escolha da carreira e realizar estudos basicos para ciclos posteriores.
Compunha-se também de um ciclo profissional, composto por sua vez de cursos de curta e
longa duracao.

Com a reforma universitaria foi regulamentada a extin¢do da catedra, isto, na prética,
se deu pelo enquadramento dos professores catedraticos em cargo efetivo de Professores do
Ensino Superior, sendo regidos pelos Estatutos e Regimentos das instituicbes que atuavam,
conforme estabelecido pela Decreto Lei n.° 4.495 de 25 de novembro de 1964'7. Outras
medidas inseridas pela reforma universitaria foi a unificacdo do vestibular e aglutinacdo das
faculdades em universidades para a melhor concentracdo de recursos materiais e humanos,
visando sua maior eficacia e produtividade. Essa reestruturacdo, conforme explica Aranha
(2012), tinha como fungé&o racionalizar e modernizar o ensino superior.

No entanto, essa modernizacdo também visava o controle, como, por exemplo, a
instituicdo da matricula por disciplina e do sistema de créditos, que representou a dissolucéo
de grupos de estudantes da universidade. Antes reunidos em uma turma, tiveram sua interacdo
rompida pelo novo sistema, o que acarretou atenuacédo politica dos movimentos estudantis nas
universidades. A autora também aponta que a nomeac&o de reitores e diretores dispensava a
exigéncia de pessoas ligadas ao corpo docente universitario. O que também fazia parte da

estratégia de controle da ditadura, provocando na perda da autonomia das universidades, na

16 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5540.htm

17 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/14495.htm
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fragmentacdo da universidade em departamentos e instaurando a burocracia no ensino
superior.

Ligada a esse projeto de modernizacdo educacional, outra legislacdo importante é a
Lei n.°5.692 de 11 de agosto de 1971, que reformulou o ensino primario e médio. O ensino
de 1° grau (ensino primario) e de 2° grau (ensino médio) teria por objetivo geral proporcionar
ao educando formacdo para o desenvolvimento de autorrealizacdo, qualificagdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. Aqui fica evidente o carater
tecnicista desta reforma, no qual a preparacao para o trabalho é elemento fundamental para a
formacdo integral do aluno, portanto obrigatoéria tanto para o ensino primario quanto para o
ensino médio. Era ainda obrigatéria o ensino da Educacdo Moral e Civica, disciplina que
“além de justificar a existéncia dos governos militares, veiculava ideias preconceituosas sobre
a formacdo historica brasileira, e na qual o ensino da Lingua Portuguesa, da Histéria, da
Geografia e das Artes ficou desvalorizado” (BITTAR & BITTAR, 2012, p.163). Aranha
(2012) também aponta a questdo da imposicdo da ideologia da ditadura pela extin¢do da
Filosofia e pela diminuicdo da carga horaria de Historia e Geografia, o que exerceu funcédo de
diminuir o senso critico e a consciéncia politica.

Com a reforma, o ensino médio passa a ter carater profissionalizante, o que segundo
com Bittar e Bittar (2012) diminuiu a demanda pelo ensino superior e acabou com o carater
formativo e humanisticos do ensino médio para fornecer uma profissdo aos jovens que nédo
pudessem ingressar na universidade. Aranha (2012) aborda que a profissionalizacdo ndo se
realizou devido a falta de professores especializados e a falta de infraestrutura adequada nas
escolas para os diferentes cursos profissionalizantes. Isto acarretou a formagéo de uma reserva
de mao de obra desqualificada e barata, 0 que, segundo a autora, fez com que se mantivesse a
relacdo de dependéncia para com o paises desenvolvidos. Além disso, se manteve a
perpetuacdo das desigualdades sociais, tendo em vista que os alunos de classe média passaram
a procurar escolas particulares para ingresso nas universidades, enquanto a populacdo de
classe baixa continuou no ensino publico que ndo possuia investimentos.

A reforma universitaria, visando sua eficiéncia, modernizacdo, flexibilidade
administrativa e formacgéo de recursos humanos de alto nivel para o desenvolvimento do pais,
em conjunto com a reformulacdo dos ensinos primarios e médios, deu vida ao projeto

tecnicista do governo militar. Demerval Saviani afirma (2008) que buscou-se planejar a

18 Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEl&numero=5692&an0=1971&ato=f4ekXQU50MjRVT190
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educacdo e dota-la de uma organizagdo racional, para isto era preciso mecanizar 0 processo a
fim de minimizar a interferéncia subjetiva que colocava a risca a eficacia da aprendizagem.
De acordo com o autor, para isto, era necessario formar individuos eficientes, capazes de
contribuir para o aumento da produtividade na sociedade. Desta forma, procuram-se formar
individuos habilitados a exercerem funcdes préaticas para suprir as deficiéncias do mercado de
trabalho. O projeto de uma sociedade urbano-industrial durante o regime militar transformou
a realidade da escola publica brasileira, uma vez que para atingir a fase do “Brasil poténcia”
veiculado nos slogans da ditadura, era necessario garantir o minimo de escolaridade para que
isto fosse possivel.

A educacdo, dessa forma, aparece como uma aliada a tal ideologia, tendo como fungéo
preparar 0s sujeitos para atender a demanda de mao-de-obra no pais. Era preciso, portanto,
tornar o ensino mais pratico, abandonando o tradicionalismo e aproximar a educacdo das
demandas do capitalismo, isto é, uma educagdo para o desenvolvimento. Dotada de uma
perspectiva liberal, a educagdo conseguiria integrar as instituicbes de ensino, a sociedade e
seus diferentes grupos sociais, a partir do ideal de uma escola democréatica, publica,
obrigatdria e igual para todos. Para isto, deveria ser reestruturada a fim de contribuir para com
0 progresso cientifico e técnico, para o trabalho produtivo e o desenvolvimento econémico. A
tendéncia mais critica da educacdo, a partir da educacdo popular encabecada pelos
movimentos populares, empenhados em definir uma identidade nacional, assim como na luta
pela alfabetizacdo, enriquecimento cultural e conscientizacdo politica do povo, logo foram
sufocados pelo regime militar, que considerava tais movimentos como subversivos.

O regime militar pretendia a criagdo de uma sociedade urbano-industrial na periferia
do sistema capitalista mundial pautada pela racionalidade técnica, sendo, desta maneira, a
educacdo concebida como um bem de consumo com funcdo de maximizar a produtividade da
economia brasileira, a partir da formacdo de mdo de obra. Dessa forma, a ditadura militar,
ancorada no pensamento tecnocratico e autoritario, acentuou o papel da escola como aparelho
ideologico de Estado, aplicando uma perspectiva tecnicista no ensino, perspectiva esta que
conduzia a producdo de um saber utilitario, fragmentado e desprovido de sentido para o

homem.
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Quadro 3 - Sintese dos Marcos Educacionais durante 1956-1972

EDUCAGAO PARA O DESENVOLVIMENTO

Educar para o trabalho
A educacéo tinha como funcéo preparar os sujeitos para atender a demanda de mao-de-obra do pais.

Marcos Educacionais

OZw—rcuoOmT

Relatério Manifesto dos educadores de LDB/1961 Movimentos Populares e as
Quinguenal do MEC 1959 Concretizou o perfil Campanhas de
1956-1960 Deu sequéncia ao Movimento liberal do sistema Alfabetizacéo

Elevar a populagdo ao
mesmo nivel da
politica de
desenvolvimento.
Aproximar a
educacdo para as
demandas do
capitalismo.

Escola Nova da década de
1930.
Defesa da educagéo publica,
gratuita e laica.

A educacéo deveria contribuir
para o progresso técnico e
cientifico, para o trabalho

produtivo e o desenvolvimento

econémico.

educacional brasileiro.
Educagdo atendendo as
exigéncias capitalistas
Pautada no progresso
individual e social.

Alfabetizaco e educagéo de
base adaptadas a realidade
social e cultura dos sujeitos.
buscando preservar e difundir
a cultura popular e
conscientizar a populagéo
sobre as condigbes
socioecondmicas e politicas
do pais
Movimentos silenciados pela
ditadura militar.

I —HA—-r—-—< >»XVCUO>»-H-0

TECNICISMO

Adaptac¢do do ensino a concepcao taylorista;
A escola deveria privilegiar a busca do que é pratico, util, objetivo, direto e claro.

Marcos Educacionais

Reforma do Ensino Superior - Lei n° 5.540/68
Inspirada ho modelo norte-americano.

Instituiu o modelo de eficiéncia, produtividade e
controle das atividades académicas.

Reformulagéo do Ensino primério e Ensino Médio -
Lei n®5.692/71
Buscava a formacéo para a autorrealizagéo e
qualificacdo para o trabalho.

Ensino médio de carater profissionalizante.

Extingdo da cétedra e institui¢do do sistema de créditos
e matricula por disciplina.

Enfraquecimento do carater formativo e humanistico.

Fonte: LOPES, 2023.
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1.3 O ensino de Geografia e seu papel no projeto ideolégico do Estado

O ensino de Geografia, durante a década de 1950 até 1960, passa por poucas
mudancas, sendo orientado pelas reformas e ideais decorrentes das décadas de 1930 e 1940.
Como primeiro apontamento, o ensino de Geografia continuava sendo norteado pelas Leis
organicas da Reforma Capanema de 1942, pronunciada pelo entdo Ministro da Educacdo
Gustavo Capanema, criada durante o Estado Novo, periodo da ditadura de Vargas (1937 -
1945) e apresentava forte discurso ideoldgico com a proposta de educar para a patria. Pizzato
(2001) aponta que esse “educar para patria” ainda serviu para distanciar a educagdo dos
principios escolanovistas de “educar para a sociedade”. De acordo com Bittar e Bittar (2012),
essa reforma estabeleceu o ensino técnico profissional e manteve o carater elitista do ensino
secundario.

Sendo assim, de acordo com o artigo 1 do decreto-lei n.° 4.244, de 9 de abril de
1942%°, o ensino secundario teria como finalidade formar a personalidade integral dos
adolescentes; acentuar a formacdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia patriética e a
consciéncia humanistica; preparar intelectualmente e servir de base a estudos mais elevados.
A fim de atender a isto, a reforma previa que o0 ensino secundario seria ministrado em dois
ciclos: o curso ginasial com duracdo de quatro anos e, o ciclo dividido em dois cursos, sendo
0 curso classico e o curso cientifico, ambos com trés anos de duracdo. A Geografia aparece
como disciplina obrigatéria no curso ginasial, sendo ensinada na 12 e na 22 série Geografia
geral e, na 32 e 42 série, Geografia do Brasil. J& nos cursos classicos e cientificos verifica-se
uma repeticdo do curriculo de Geografia do ginasio, a Geografia é ensinada nas 1% e 22 como
Geografia Geral e na 32 série é ensinada a Geografia do Brasil.

A Geografia escolar estava totalmente ligada a ideologia nacionalista, isso pode ser
verificado no capitulo VI da reforma quando se refere ao ensino da Educacdo Moral e Civica.
Ficava definido que “deveria ser desenvolvidos nos adolescentes os elementos essenciais da
moralidade, o espirito de disciplina, a dedicacdo aos ideais e a consciéncia da
responsabilidade” (BRASIL, 1942). Para que isto fosse possivel, a reforma definia que nos
estudos histdricos e geograficos no ensino de histéria geral e de Geografia geral, deveriam ser

postas em evidéncia as correlagdes de uma e outra, e 0 mesmo deveria ser feito com a historia

19 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-
414155-publicacaooriginal-1-pe.html
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do Brasil e a Geografia do Brasil. A reforma também previa a inclusdo da educacdo moral e
civica nas disciplinas de Histdria e Geografia do Brasil nos cursos classicos e cientificos. Para
Pinheiro (2003), a reforma adotada ndo promoveu mudancas significativas nos programas de
ensino de Geografia que, de acordo com o autor, 0os conteldos continuavam extensos,
obrigando os alunos a memorizarem dados e fatos geograficos.

E importante ressaltar que durante a década de 1950 também vigorava a concepgao de
uma Geografia moderna, introduzida no Brasil principalmente por Delgado de Carvalho, que
criticava como a Geografia era ensinada no Brasil desde a década de 1920. “Esta Geografia
escolar moderna vai perdurar até os anos de 1970, quando se instituiu no pais os estudos
sociais e se verifica o surgimento de uma Geografia escolar muito conservadora, atrelada a
perspectiva pedagdgica tecnicista” (ALBUQUERQUE, 2011, p.24). De acordo com ROCHA
(2000b), a memorizacdo de nomenclaturas e acidentes geograficos consistia na principal
caracteristica da Geografia em sala de aula, cabendo aos professores a funcao de verificar se 0
aluno conseguiu guardar na memdria o contetdo transmitido. Com intuito de contrapor a
Geografia que estava sendo ensinada, Delgado de Carvalho propds um conhecimento mais
cientifico da Geografia. Nele, 0 meio em que vive o aluno se tornava o assunto principal de
estudo, enquanto o estudo sobre outras regies deveriam ser consideradas informacdes a mais
e com um intuito comparativo.

Maria Adailza Martins de Albuquerque (2011), ao analisar as contribuicbes de
Delgado de Carvalho, aliado ao movimento escolanovista, para 0 autor o ensino primario
tinha como finalidade estabelecer de forma clara e permanente as relacbes do homem com a
terra. J& no ensino secundario, o autor buscava uma aproximacao da Geografia com o saber
cientifico e os saberes produzidos fora da escola. De acordo com Pinheiro (2003), Delgado de
Carvalho ainda defendia o ensino da Geografia Patria como ponto de partida para o estudo de
outros lugares do mundo. Suas producbes estavam alinhadas com o pensamento da elite
intelectual da época, que buscavam difundir os valores patrios nas novas geracdes e em
amplos setores da sociedade. Além disso, segundo o autor, nos trabalhos de Delgado
valorizou-se mais 0 estudo das caracteristicas naturais, deixando a sociedade em segundo
plano como objeto de estudo da Geografia.

Também podemos citar a importancia de Aroldo de Azevedo para 0 pensamento
moderno no ensino de Geografia, de acordo com Rui Ribeiro de Campos (2000), Azevedo
teve papel fundamental na Geografia Brasileira e influenciou a formagéo dos professores e

alunos. Devido ao seu monopodlio na produgdo de livros didaticos, tendo os seus livros
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adotados em todo ambito das escolas e pelo magistério nacional. “Entre 1934 e 1974,
publicou 30 livros didaticos de Geografia, sendo 23 para o antigo ginasial, 05 para o colegial,
01 para o priméario ¢ 01 para o curso de admissao ao ginasio” (CAMPOS, 2000, p.57).

Nos livros didaticos de Ensino Médio havia um grande distanciamento entre o
contetdo e a realidade do aluno, enfatizando mais os aspectos cientificos. Isto tornava o
ensino de Geografia magante, abstrato e de dificil compreensdo justamente por ndo ter uma
preocupacao de transpor os contetdos académicos de forma didatica para o publico do ensino
basica. De acordo com Vania Rubia Farias Vlach (2013), por meio de seus livros didaticos,
Aroldo de Azevedo implantou um modelo de Geografia que compartimentou a realidade
sobre o paradigma "a terra e 0 homem". Com 0 mesmo pensamento critico sobre os livros

didaticos de Azevedo, Campos (2000) aponta gque este concebia a Geografia sob:

“concepgdo de uma Geografia dual, fragmentadora do real, que permanecia
na simples descricdo dos fendmenos e indefinida quanto ao seu objeto, o
escamoteamento das diferengas de classes, a recusa em analisar os graves
problemas sociais e a falta de praticidade com vistas a transformacdo da
sociedade, afastaram a Geografia das outras ciéncias sociais” CAMPOS,
2000, p.58).

Com influéncias de Vidal de La Blache, da escola francesa de Geografia e do
positivismo, Vlach (2013) explica que Aroldo de Azevedo produziu e influenciou o ensino de
Geografia no Brasil com caracteristicas como o alheamento politico e imobilismo cientifico.
De acordo com Campos (2000), estas caracteristicas colocaram a Geografia como erudicéo,
tendo pouco importancia na solucdo dos problemas politicos, sociais e na participacdo dos
grandes debates nacionais. A Geografia voltava sua contribuicdo através da descricdo dos
aspectos naturais do territério nacional e atraves da realizacdo de levantamentos Uteis ao
planejamento estatal.

A Reforma Capanema, iniciada em 1942, vigorou até a aprovacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.° 4024 de dezembro de 1961. Até o momento, as
reformas pedagdgicas citadas, alteraram muito pouco a forma de se ensinar e pesquisar
Geografia no Brasil. O ensino de Geografia continuava reproduzindo as linhas pedagogicas
tradicionais de orientacdo positivista e regional. A moderniza¢do do ensino de Geografia
ocorreu baseada nos principios positivistas, adotando principalmente o discurso de
neutralidade da ciéncia. As ideias da Geografia Francesa, bastante incorporadas pela
Geografia brasileira durante a institucionalizagdo dos primeiros cursos de graduagdo em

Geografia na decada de 1930, pregavam o mesmo discurso de ciéncia neutra e apolitica.

“A Geografia dominante continuava realizando um discurso aparentemente neutro,
técnico, onde estava ausente o discurso ético. Os livros didaticos omitiam a
existéncia de diferentes classes sociais e a acdo do capital, assumindo o discurso do
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Estado, onde estava embutida a idéia de que ele era o construtor da realidade
nacional” (CAMPOS, 2000, p.54).

Para José William Vesentini (1992), o positivismo atendia as caracteristicas do
contexto de industrializacdo e urbanizacdo brasileira e, assim, 0s processos de escolarizacdo
contribuiram para com o discurso progressista e de modernizacdo do pais. Sendo assim, a
Geografia apresentada na escola neste periodo, se constitui de acordo com Straforini (2008)
de conteudos tratados de forma fragmentada, superficial e sem relacdo com a realidade.

E preciso destacar alguns pontos importantes incorporados pela Lei de Diretrizes e
Bases de 1961 no ensino de Geografia. Conforme a nova legislagéo, o ensino primario, tendo
como objetivo o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressdo da crianca,
integrando-a no meio fisico e social, direciona que a iniciacdo da Geografia no 1° ciclo ndo
deveria pautar-se em nomenclaturas demasiadamente técnicas. Este deveria possibilitar ao
aluno nogdes para observacdo da natureza e o estudo da presenca no homem. Além considerar
e estabelecer relacdo entre a Geografia fisica e humana nos estudos sobre a localidade, a
regido e o pais em que vive o educando, visando o conhecimento sobre a Geografia do Brasil.

Entre as disciplinas indicadas como obrigatérias para o ensino médio, o Conselho
Federal de Educacdo indicou em 1962: Portugués, Historia, Geografia, Matematica e
Ciéncias. O ensino de Histéria e Geografia deveriam ser realizados com elementos
indicadores de acordo com o meio onde o aluno vivia e prepara-lo para 0 mundo que deveria
conviver, isto é, as disciplinas deveriam propiciar a interpretacdo de seu pais e um sentido de
integracdo na civilizagdo brasileira. Para a LDB/61, a Geografia, como o0 estudo da Terra
como habitat do homem, teria como objetivo estudar as acOes e reagdes entre os fendmenos
naturais e culturais, a fim de levar a compreensédo dos fatos como viviam 0s grupos humanos.

De acordo com Pedroso (1966), a LDB/61 privilegiou disciplinas como Portugués,
Historia e Ciéncias Fisicas, enquanto o Latim, as linguas vivas e a Geografia foram reduzidas.
O autor ainda aponta que a reforma falhou duplamente com a Geografia, primeiramente

invertendo o conteudo da disciplina e, depois, limitando-a,

“A inversdo, que também atingiu a Histdria, consistiu na fixacdo da parte relativa ao
Brasil nas duas primeiras séries. [...] Todavia, tal modificacdo far4& com que os
homens de amanh& tenham um conhecimento apenas primario a proposito do Brasil.
Quanto a limitacdo, o Conselho Nacional, embora haja considerado a Geografia
como disciplina obrigatoria, estabeleceu, para o seu estudo, um maximo de cinco
anos e um minimo de trés. Resultado: a maioria dos colégios, por motivo de
economia, adotou 0 minimo. E como as duas primeiras séries tratam exclusivamente
do Brasil, todo imenso mundo geografico e tdda a parte geral preparatdria se
reduzem a uma série, 0 que, em absoluto, ndo € suficiente para um conhecimento
minimo da matéria” (PEDROSO, 1966, p.485).
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Jé referente ao ensino superior, de acordo com Genylton Rocha (2000), os cursos de
formacéo de professores de Geografia, a partir do Parecer n.° 412/62, aprovado em 19 de
dezembro de 1962 pelo Conselho Federal de Educacdo (posteriormente transformado em
Resolucio)?, exigiam um curriculo minimo de carater nacional para os cursos de graduagio e
estabeleceram a duragdo de quatro anos para 0S cursos superiores de licenciatura em
Geografia. O Parecer estava destinado a formacao de professores de Geografia para o ensino
médio, cujo diploma era obtido pelos cursos de Geografia das Faculdades de Filosofia. De
acordo com Rocha (2000), a Lei n°5.540/68 sobre a Reforma Universitaria acrescentou a
obrigatoriedade do ensino-aprendizagem das matérias pedagdgicas, Educacdo Fisica e
Estudos de Problemas Brasileiros. Segue abaixo o quadro curricular estipulado pelo Conselho

Federal de Educacdo:

Quadro 4 - Curriculo Minimo dos cursos de licenciatura em Geografia

Obrigatorias

Geografia Fisica;

Geografia Bioldgica ou Biogeografia;
Geografia Humana;

Geografia Regional,

Geografia do Brasil;

Cartografia;

Inseridas pela Lei n° 5.540/68:
Ensino-aprendizagem das matérias Pedagdgicas;

Educacdo Fisica
Estudo dos problemas brasileiro

Optativas (escolha de 2 disciplinas)

Antropologia Cultural,

Sociologia;

Hist6ria Econémica Geral e do Brasil;

Etnologia e Etnografia do Brasil;

Fundamentos de Petrografia, Geologia, Pedologia;
Mineralogia;

Botanica.

Fonte: LOPES, 2023.

Em outubro de 1964, o Conselho Federal de Educacdo aprovou a criacdo das
licenciaturas curtas, estas com duragdo de trés anos, em Letras, Ciéncias e Estudos Sociais,

visando formar professores polivalentes para o antigo ensino ginasial. A perspectiva era a do

20 Todas as Resolugdes e Pareceres do Conselho Federal de Educacdo eram publicadas pela Revista Documenta,
publicada mensalmente, entre 1962 e 2006. Atualmente seu acervo encontra-se no Instituto de Documentagéo e
Investigacdo em Ciéncias Humanas - IDCH da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC
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minimo por menos, isto €, 0 minimo de qualificacdo necessaria ao exercicio da atividade
docente pelo menor custo e tempo possiveis. De acordo com o CFE, ndo havia necessidade do
professor ser um especialista, no entanto, era preciso que o docente do primeiro ciclo desse
conta de varias disciplinas, o que servia com uma breve solucdo para o problema da falta de
professores.

Dessa forma, através da Portaria n.°117 do MEC, de 24 de abril 1966, foi estabelecido
o curriculo para o funcionamento da licenciatura em estudos sociais que, dentro de 2025 horas
aulas, seria composta de Histdria, Geografia, fundamentos de Ciéncias Sociais e as matérias
pedagogicas. Posteriormente, Rocha (2000) aborda que, para precarizar mais a formacéo
docente, em 17 de janeiro de 1972 o CFE, através da Resolucdo n.° 1, sem fazer alteragdes no
curriculo, reduziu a duracdo das licenciaturas para 1200 horas, podendo obter sua diplomacéo
em apenas 3 meses. Com isto, “inimeras instituicdes de ensino superior fecharam suas
licenciaturas plenas em Geografia, optando pelos cursos de Estudos Sociais, fato verificado
sobretudo em instituicGes particulares que viram nas licenciaturas curtas um grande fildo
econdomico” (ROCHA, 2000, p.136)

Seguindo no mesmo sentido, a Lei 4.024, foi reformulada pela Lei 5.692, de 11 de
agosto de 1971, instituindo a Reforma de Ensino de 1° e 2° graus. A fim de reestruturar os
niveis de ensino, a reforma teve também papel relevante no estabelecimento de uma nova
ordem social, politica e econdmica frente ao militarismo durante o periodo da ditadura. De
acordo com Romanelli (1986), o curriculo pleno do ensino de 1° e 2° graus estava composto
por uma parte geral, no qual visava fornecer uma base comum de conhecimentos no 1° graus
e, uma formacéo especial que, no 1° deveria ser realizada sondagem das aptiddes e iniciar
para o trabalho e, no 2° grau, visava-se a habilitagdo profissional. “O estabelecimento de um
novo curriculo para a escola de 1° e 2° graus determinou uma mudanca nos modelos
existentes para a formacdo de professores, dando forca a ideia de polivaléncia” (CACETE,
2014, p.1073).

O Conselho Federal de Educacéo, por meio Resolucdo n.° 8, de 1° de dezembro de
1971%, anexou o Parecer n.° 853/71, no qual fixava a criagdo de um ndcleo comum, fazendo
desaparecer a divisao entre Portugués, Histdria, Geografia, Ciéncias Naturais, e colocando no
lugar Comunicagédo e Expresséo, Estudos Sociais e Ciéncias. Exigem-se também Educagéo
Fisica, Educacdo Artistica, Educacdo Moral e Civica, Programas de Salde e Ensino

Religioso, este obrigatdrio para os estabelecimentos oficiais e facultativo para os alunos.

21 Disponivel em: https://www.scielo.br/j/reben/a/lHGRfCnOwSk7XZckTQKFDY Dg/?lang=pt
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“A eliminagido da Geografia e da Historia do curriculo concorreria para empobrecer
a formagdo humanistica da juventude, comprometendo de forma grave seu preparo
integral e equivaleria ao fracasso do ensino em si mesmo, 0 qual visa preparar
futuros cidaddos munidos de um rico pano de fundo de cultura, do qual nem a
Geografia, nem a Historia podem estar ausentes” (CONTI, 1976, p.61).

Conti (1976) aborda que o declinio da Geografia e da Histdria nas escolas brasileiras
iniciou-se com a introducdo dos Estudos Sociais. Conforme a resolucdo, os Estudos sociais
deveriam enfatizar o conhecimento do Brasil na perspectiva do contexto de desenvolvimento
em que este se encontrava, ajustando o educando ao meio cada vez mais amplo e complexo
em que este deveria viver e conviver. Segundo o autor, os Estudos Sociais eram uma espécie
de aglutinacdo das ciéncias humanas e, correspondiam a um contetdo difuso e mal terminado,
aparecendo em momentos como sindénimo de Geografia humana e em outro como Ciéncia
Sociais ou Histéria. Inspirado no modelo de ensino norte-americano, é possivel perceber a
dificuldade em se conceituar esta disciplina e os contetdos por ela trabalhados.

Nuria Hanglei Cacete (2014) explica que com o advento das licenciaturas curtas
iniciou-se uma nova fase das faculdades de filosofia, estas “expandiram e se multiplicaram
como escolas isoladas, constituindo-se em agéncias de formacdo compulsoria (e reduzida) do
professor da escola secundaria” (2014, p.1073). Isto teve como resultado, segundo Conti
(1976), um declinio acentuado do ensino da Geografia e da Historia no nivel superior,
atingindo o objetivo da reforma em minimizar a importancia das Ciéncias Humanas na
Educacdo Geral. De acordo com Pinheiro (2003), estudantes e professores de Geografia e
Historia realizaram diversas manifestagdes de repldio nesse periodo, especialmente nos
grandes centros e nas universidades publicas, sendo respondidos pelo governo com repressao.

Os Estudos Sociais, de acordo com Pizzato (2001), vigoraram até 1986, exercendo seu
objetivo de preparar ideologicamente os jovens e adolescentes. Estes pregavam a producédo de
uma sociedade harménica, sem conflitos e antagonismos por meio de contetdos que serviam
para mascarar a realidade do sistema repressivo, dificultando a formacdo de uma consciéncia
critica. Segundo Conti (1976), destituido da reflexdo critica da realidade, o professor acabava
propagando a ideia harmoniosa da sociedade, fazendo crer aos alunos que existia igualdade de
oportunidades para todos. Para o autor, € com a reforma de 1971 que se inicia o processo de
degradacéo do professor, tanto socialmente quanto intelectualmente. De acordo com Pinheiro
(2003), o ensino de Geografia teve a carga horéria diminuida em muitas escolas e séries,
sendo diluida em Estudos Sociais e, em funcdo da formacao precéria dos professores, 0 ensino

da Geografia continuou sendo fragmentado e sem conexdo com a realidade.
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Quadro 5 - Sintese dos Marcos da Geografia Escolar no Brasil 1956-1972
POPULISMO

Geografia Moderna
1930-1970
Influéncia Positivista e da Geografia Francesa
discurso de ciéncia neutra e apolitica

Delgado de Carvalho

Aliado ao Movimento Escola Nova;

Critica a Geografia Tradicional;

Propds um conhecimento mais cientifico da Geografia;

O meio em que vive o aluno deveria ser assunto principal de estudo;
Estabelecer de forma clara e permanente as relagdes do homem com a terra.

Aroldo de Azevedo

Influenciou na formacéao de professores e aluno;
Monopolizou a producéo livros didaticos 1934-1974;
Distanciamento entre o conteudo e a realidade do aluno;
Implantou um modelo de Geografia que compartimentou
a realidade sobre o paradigma "a terra e 0 homem".

Marcos para a Geografia Escolar

LDB/61 - Lei n° 4024 de 1961
Geografia no 1° ciclo priméario:

Parecer n® 412/62 - Conselho
Federal de Educacéo

Reforma Capanema - Lei n°® 4244 de
1942

Vigorou de 1942 até 1961;
Educar para patria;
Ideologia nacionalista: educagéo
moral e civica nas disciplinas de

contra memorizacao e
nomenclaturas técnicas;
possibilitar conhecimento da
relacdo do homem com a

curriculo minimo de carater
nacional para os cursos de
graduacdo;
duracdo de quatro anos para 0s

Historia e Geografia do Brasil. natureza,;
No ensino médio: integrar o

aluno na civilizaco brasileira.

cursos superiores licenciatura em
Geografia.

DITADURA MILITAR

Geografia Tecnicista
Voltada para a preparacdo de méo de obra;
Atender a demanda da sociedade industrial e tecnoldgica;
Esvaziamento dos contetdos de Geografia e Historia;
A Geografia novamente aparece como disciplina decorativa, fragmentada e sem conexdo com a realidade.

Marcos para a Geografia Escolar

Licenciaturas Curtas -
1964
Formac&o de professores
polivalentes em 3 anos;
MEC Portaria n® 117/66:
curriculo para licenciatura
em Estudos Sociais em
2025 horas;
Resolugdo n°1 do
CFE/1972: reduziu a
duracgdo das licenciaturas
para 1200 horas.

Reformulacao do
Ensino 1° e 2° graus Lei
n°5.692 de 1971
fornecer uma base
comum de
conhecimentos, sondar
aptiddes e habilitagdo
profissional.

Resolucdo n.° 8 de 1971
anexou o Parecer n® 853/71
cria¢do de um nucleo comum, fazendo desaparecer a
diviséo entre Portugués, Historia, Geografia,
Ciéncias Naturais, e colocando no lugar
Comunicacéo e Expressdo, Estudos Sociais e
Ciéncias
empobrecer a formagao humanistica da juventude
declinio acentuado do ensino da Geografia e da
Historia no nivel superior, atingindo o objetivo da
reforma em minimizar a importancia das Ciéncias
Humanas na Educacéo Geral.

Fonte: LOPES, 2023.
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A orientacdo escolanovista perde lugar para tendéncia liberal tecnicista, conforme
explica Libaneo (1992), quando esta foi introduzida no final dos anos de 1960 para adequar o
sistema educacional a orientacdo politico econdmica do regime militar. Tendo como 0s
marcos de implantacdo do modelo tecnicista as leis 5.540/68 e 5.692/71, que reorganizam 0
ensino superior e ensino de 1° e 2° graus. Nesta tendéncia, a escola aperfeicoa a ordem social
vigente e articula-se com o sistema produtivo através da organizacdo do processo de aquisicdo
de habilidades, atitudes e 0s conhecimentos necessarios para integrar os individuos no sistema
social global, produzindo sujeitos competentes para 0 mercado de trabalho. Dessa forma, os
contetidos de ensino, de acordo com o autor, eliminam qualquer sinal de subjetividade, uma
Vez que prezam por uma ciéncia objetiva, no qual é considerado conhecimento tudo o que
pode ser observavel e mensuravel.

Neste contexto, considerando o esvaziamento dos conteldos das disciplinas de
Historia e de Geografia provocado pela instituicdo dos Estudos Sociais, a tendéncia tecnicista
utilizou 0 modo de ensinar a Geografia. Este estava centrado em transmitir comportamentos
éticos e habilidades, como um instrumento essencial para a preparacdo de méao de
obra demandada pela sociedade industrial e tecnologica. A Geografia mais uma vez aparece
com status de disciplina decorativa, onde os alunos ndo eram levados a compreenderem o
espaco em sua volta, pois se dava énfase ao detalhamento de nomenclaturas do aspecto fisico
do territorio nacional. Estes conhecimentos, sem correlagdo e “utilidade” para com a realidade
do educando, estavam afastados de toda e qualquer reflexdes sobre as questdes sociais.
Podemos atentar para a intencionalidade do ensino de Geografia neste periodo de repressao
ndo sé fisica mas também das ideias. O que se pretendia com a difusdo deste modelo de
ensino era aquela ja apontada por Yves Lacoste (1976) quando analisa a Geografia dos
Professores, isto €, disseminar um discurso ideoldgico com funcdo de mascarar a importancia
estratégica dos saberes centrado no espaco, assim como mascarar a realidade politica do pais.

No proximo capitulo trabalharemos o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e
do seu Conselho Nacional de Geografia e seu papel importante na formagédo do Brasil e seu
projeto de desenvolvimento de uma identidade nacional. A partir disso, apresentaremos as
contribuic6es do IBGE e do CNG para formacao de docentes de Geografia através dos cursos

de férias para aperfeicoamento.
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2 OINSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA E SUA
CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DE DOCENTES DE GEOGRAFIA

Em cada época marcante da sua historia, de acordo com lanni (2004), a sociedade
brasileira se levou a pensar-se novamente. “As for¢as sociais predominantes em cada época
sdo levadas a pensar os desafios com os quais se defrontam, os objetivos que pretendem
alcancar, os aliados e opositores com 0s quais negociar, 0s interesses proprios e alheios que
precisam interpretar” (IANNI, 2004, p.07; 08). Dessa forma, ao se pensar a nacao, torna-se
necessario retornar ao passado, seja para buscar continuidades ou rupturas e, isto ocorre,
porque segundo o autor, a nagdo se localiza na historia do pensamento, sendo ela, a0 mesmo
tempo, real e imaginada. Conforme explica Benedict Anderson, a nacdo, primeiramente, €
imaginada, levando-se em consideracdo que as pessoas que a compdem "jamais conhecerao,
encontrardo ou nem sequer ouvirdo falar da maioria de seus companheiros, embora todos
tenham em mente a imagem viva da comunhéo entre eles" (ANDERSON, 2008, p.32). Como
sdo imaginadas € o que distingue uma nacdo da outra. A nacdo é também limitada, possui
fronteiras que sdo finitas, isto €, ndo ha uma nacdo que abranja ou, que pretenda abranger, a
toda espécie humana.

As Nacoes sdo, também, soberanas e possuem desejo de ser livres. O conceito deriva,
segundo com o autor, da destrui¢do da dinastia sob ordem divina na época do lluminismo e da
Revolucdo, sendo o Estado Soberano o simbolo dessa liberdade. Por fim, a nacdo é vista
como uma comunidade, concebida com camaradagem, sendo essa "fraternidade que tornou
possivel, nestes dois ultimos séculos, que tantos milhdes de pessoas tenham-se disposto ndo
tanto a matar, mas a morrer por essas criacdes imagindria limitadas" (ANDERSON, 2008,
p.34)

Concordamos com a afirmacdo de lanni de que a histéria do pensamento brasileiro
esta atravessada pelo fascinio da questdo nacional e o fascinio pela modernidade como ideia,
forma ou iluséo, sem questionar de onde vem e para onde vai. Gomes (1996) relata que o
discurso moderno apresenta trés elementos fundamentais: o carater de ruptura, a imposi¢édo do

novo e a pretensdo de alcancar a totalidade.

“Todo fendmeno, quando se apresenta como moderno, parte de uma referéncia
negativa aquilo que existia antes e que a partir de entdo se transforma no antigo ou
no tradicional. O moderno possui uma ligacdo intrinseca com a contemporaneidade:
substitui alguma coisa do passado, defasada ou, simplesmente, alguma coisa que ndo
encontra mais justificativa no tempo presente. Dai vem a concep¢do de uma
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estrutura em progressdo, segundo a qual o avanco e a mudanga Sdo sempre
elementos necessarios. O resultado é uma cadeia de derivagdes na qual substituigdes
consecutivas e progressivas sdo regularmente estabelecidas. O “novo” torna-se
sindbnimo de legitimo e, em seu nome, busca-se toda gama de justificativas”
(GOMES, 1996, p.48; 49).

Sendo assim, é pela negacdo daquilo que existia que o novo deveria se afirmar e

redefinir toda uma logica existente, “a modernidade se renova, como um mito, a cada vez que
0 combate entre 0 novo e o tradicional se constitui em um discurso sobre a realidade. Este
discurso reatualiza esse combate, demonstra as rupturas, a superioridade do novo e impde
uma nova totalidade, tomada como definitiva e final” (GOMES, 1996, p.49; 50). O debate
sobre a formacao e os dilemas da questdo nacional ja eram intensos no Brasil, seja por serem
tratados como um desafio, obsessdo, impasse ou um incidente (lanni, 2004).

A partir de 1930, principalmente com o que foi entendido como Revolugéo, a questdo
da dimensdo continental do territério, sua maultipla formacdo racial e o passado colonial,
privilegiava debates em torno da questdo da identidade nacional e sobre os caminhos a serem
seguidos para se alcancar a modernidade. Dessa forma, buscava-se com isso 0 novo, 0
progresso, o avangado. “Foi na década de 30 que se formularam as principais interpretagdes
do Brasil Moderno, configurando "uma compreensdo mais exata do pais”. Muito do que se
pensou antes se polariza e se decanta nessa época” (IANNI, 2004, p.29).

Entendemos o moderno como um ato de renovar continuamente um conflito, “Para
fazer reviver este combate, a dinamica do novo, que se alimenta deste discurso, necessita da
existéncia de um outro modelo sobre o qual ela vem periodicamente restabelecer a luta e
reiterar os principios do mito que o sustenta” (GOMES, 1996, p.50). Sénia Lino (2007)
explica que o Brasil estava repleto de duvidas existenciais em torno de sua identidade e de sua
insercdo no cendrio internacional. A dificuldade de se delimitar o que seria a cultura brasileira
e, principalmente, de se chegar a um consenso, acabou por criar um campo de conflitos e
redefinicdes que teve as relagdes com o Estado como arena. “Era a busca por um Brasil
moderno, que deveria superar as estruturas arcaicas da sociedade imperial e escravista
oitocentista, mas, fundamentalmente, que deveria aproximar-se de um modelo europeu de
consumo e sociabilidade” (CURI & SAES, 2015, p.315).

O projeto nacional-desenvolvimentista foi o projeto modernizador executado pelo
Brasil na esperanca de extensdo ampla dos beneficios econémicos, politicos e sociais da
modernidade a toda sociedade brasileira. Seria através do projeto de industrializacdo e
urbanizacgéo que o Brasil realizaria a sua modernizacao, superando a dualidade entre 0 novo e

0 velho, o moderno e o arcaico, o urbano e o rural. Os discursos de Vargas procuravam
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vincular o desenvolvimento econémico a superacdo da miséria e a consolidacdo da unidade
nacional via uma politica integradora. Ele compreendia que o desenvolvimento econémico do
Brasil estava atrasado por séculos e que para superar tal atraso era preciso desenvolver a
industrializacdo no pais e que devia fazé-la sob uma visdo nacionalista. “Ocorre, todavia, que
esse nacionalismo ndo é expresso, mas tacito entre as elites desses paises. Nacionalismo é
uma ideologia para uso interno, para unir a Nacdo, para torna-la solidaria na competicéo
internacional; neste plano, ele é identificado com o patriotismo” (BRESSER-PEREIRA,
2009, p.10). O nacionalismo no contexto de 1930, Ludwig Lauerhass (1983) explica que foi
orientado para superar uma sociedade atrasada que ainda sofria com as mazelas de seu
passado colonial, busca-se com isto, um desenvolvimento interno, onde era preciso fortalecer
culturalmente a nacéo e criar um Estado-nacao moderno que fosse integrado.

O nacionalismo expresso a partir do governo varguista esta bastante alinhado com a
concepcéo de Ernest Gellner (1983), onde o nacionalismo é um principio politico que sustenta
a unidade politica e a unidade nacional. Dessa forma, “o nacionalismo ¢ uma teoria de
legitimidade politica, que exige que as fronteiras étnicas ndo ultrapassem as politicas e, em
particular, que as fronteiras étnicas dentro de um determinado estado [...] devem néo separar
os detentores do poder do resto” (GELLNER, 1983, p.1). Também pode ser definido em
termos como um sentimento ou como um movimento, podendo consistir no sentimento de
raiva despertado ao se violar o principio da na¢do, assim como no sentimento de satisfacdo ao
cumprimento dele, enquanto o movimento nacionalista, consiste na acdo do grupo baseado
nesses sentimentos. O nacionalismo gue cria a na¢do, ndo o contrario, desta maneira, concebe
0 nacionalismo como fruto da era moderna e da sociedade industrial, essa promovendo uma
homogeneizacdo social, 0 que permitiu a elaboracdo de uma cultura comum. O Estado passa a
ser o0 responsavel por manter e supervisionar a sociedade e, ele faz isso criando instituicdes de
ensino que passam a ter a funcdo de manter a homogeneidade cultural desse meio social.
Hobsbawm (1990) utiliza-se da mesma concepcdo de nacionalismo que Ernest Gellner, ele vé
a nacdo como uma realidade recente, ou seja, uma construcdo moderna prépria da era
industrial, que existe apenas por estar relacionada com o Estado-nacao.

Compartilhamos do pensamento de Barros (2000) de que a Geografia encontrou nesse
momento a conjuntura ideal para se desenvolver cientificamente e se consolidar como
disciplina escolar. Considerando o Estado centralizador, era preciso “conhecer melhor o
territério a ser administrado e disseminar o discurso nacionalista na sociedade e para isto 0

discurso sobre o espago geografico desempenharia o papel que o Estado precisava”
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(BARROS, 2000, p.10). Gomes explica que a ciéncia se inscreve na representacdo de mundo
da época que se insere, da mesma forma, a Geografia possui a tarefa de uma visdo renovada
do mundo, fazendo com que evidentemente Geografia e modernidade estivessem intimamente
ligadas. “Assim, enquanto descri¢ao e imagem de mundo, o discurso geografico procura, na
modernidade, ser um discurso cientifico e moderno. Ele reproduz, assim, as caracteristicas
fundamentais da época e acompanha todas as suas modificagdes” (GOMES, 1996, p.28).
Dessa forma, a Geografia estava dotada de um sentido de missdo, segundo Aranha
(2014) o conhecimento geogréafico estava alinhado a politica de Estado, colocando-se a
servico da integracdo e desenvolvimento do pais. Para o0 melhor andamento desta dissertacéo,
este capitulo estéa estruturado em trés partes, primeiramente no “Contexto de Criagdo do IBGE
- Modernizar o Brasil”, abordaremos o contexto da Era Vargas, apontando as caracteristicas
centralizadoras de desenvolvimento do pais. Na segunda parte, “A constru¢do do Brasil pela
Geografia: O papel do Conselho Nacional de Geografia - CNG e do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE” sera apresentado o papel da primordial da Geografia para a
integracdo nacional, atuando principalmente através do CNG e do IBGE e, por fim, em “A
contribuicdo do IBGE na formacdo docente: os cursos de férias para aperfeicoamento de
professores” serd apresentado os cursos de férias oferecidos pelo IBGE. Neste primeiro
momento, apresentaremos o histérico do curso e sua forma de funcionamento, o material

didatico utilizado nos cursos e os professores/gedgrafos que ministravam as aulas.

2.1 Contexto de Criacédo do IBGE - Modernizar o Brasil

A década de 1930 é considerada um marco para a histdria brasileira, o periodo
conhecido como a Era Vargas (1930 - 1945) divide-se em: Governo Provisério (1930 - 1934),
Governo Constitucional (1934 - 1937) e Estado Novo (1937 - 1945). A ascensdo de Getulio
Vargas pela Alianca Liberal a presidéncia representou uma ruptura politica com a Republica
Velha, colocando um fim ao dominio da chamada politica do café com leite. O antigo pacto
politico, como dito por Luiz Carlos Bresser-Pereira (2009), formado pelas elites oligarquicas
agroexportadoras, dependente culturalmente de sua condigdo semicolonial, ndo tinha mais

condicéo de se promover economicamente.
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Com a revolugdo de 1930, um novo pacto visava a constituicdo de uma nacgao
independente e desenvolvida, seria constituido por uma burguesia industrial, pela burocracia
politica e profissional e por trabalhadores urbanos e velhos setores da oligarquia. A Alianca
Liberal, conforme explica Schwarcz e Starling (2015), pretendia introduzir no pais um novo
modo de pensar o Brasil associado a ideia de modernizacdo. No entanto, "desde os primeiros
dias do Governo Provisorio, o grupo se viu as voltas com a ambiguidade de um amplo
programa de reformas cujo objetivo era mudar a Republica, sem, contudo, alterar as bases
sobre as quais ela se constituiu® (SCHWARCZ & STARLING, p.529). Dessa forma,
conforme explicam Mormul e Girotto (2014), a chegada de Vargas representou uma
reconfiguracdo do poder territorial no pais, sendo marcado nos primeiros anos de governo por
uma guerra civil que, colocou em oposicdo o interior do pais e suas regides de economia mais
importante, como S&o Paulo.

Fausto (2006) atenta para que a “revolugdo de 30” ndo representou uma grande ruptura
das elites que estava no poder, isto é, houve uma troca de uma elite por outra, cairam 0s
oligarquicos tradicionais dando lugar aos militares, os técnicos diplomados, os jovens
politicos e os industriais. Esses grupos, tinham como projeto atender uniformemente as
necessidades das diferentes regides do Brasil, desenvolver a industria de base e um programa
nacional de minas, transporte, navegacdo e comunicacdo. Para que isto fosse possivel, era
necessario que o Estado fosse centralizador e estavel.

Sendo assim, desde cedo 0 novo governo apresentou maior grau de autonomia e tratou
de centralizar em suas maos as decisdes econdmicas, financeiras e politicas. “O Estado
getulista promoveu o capitalismo nacional, tendo dois suportes: no aparelho de Estado, as
Forcas Armadas; na sociedade, uma alianga entre a burguesia industrial e setores da classe
trabalhadora urbana” (FAUSTO, 2006, p.327). O governo, desta maneira,

“Imprime de imediato o Intervencionismo Estatal com forca total, através de uma
série de medidas, como a criagdo e consolidacdo das leis trabalhistas
(Aposentadoria, assisténcia médica, etc.), regulamentacdo da estrutura sindical,
estabelecimento de planos administrativos, estabelecimento direto da administracéo
federal nas diversas localidades do Pais (via bancos e drgaos de fiscalizacdo),
construgdo, por parte do Estado, de grandes empresas industriais e de infra-estrutura
(Companhia Siderargica Nacional, Companhia Vale do Rio Doce, etc.). Enfim,
adota uma série de medidas econdmicas e realiza inovagfes institucionais que
marcam uma nova fase nas relacdes entre o Estado e o sistema politico-econdémico”
(BARROS,2000, p.6)

Fatos que explicam a atuacédo centralizadora do Estado brasileiro é o contexto mundial
conturbado da década de 1930. Conformidade Silvia Helena Andrade de Brito (2006), o
contexto da época é considerado o segundo ciclo de desenvolvimento do capital monopolista

na sociedade capitalista. Para compreender como se dava a acumulacdo de capital, a autora
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aponta duas questdes importantes, a primeira diz respeito a presenca de “Estado-
empreendedor” que, estava envolvido diretamente na produgdo econdémica e o “Estado do
Bem-Estar Social” mantenedor de garantias e direitos sociais. A segunda questdo trata-se da
confirmacdo do capitalismo monopolista, através das novas formas de manifestacGes
imperialistas, tendo inicio com a quebra da bolsa de valores de Nova York, em 1929 e suas
consequéncias perdurando até por volta de 1937.

Dessa forma, o conjunto de problemas derivados das guerras mundiais e da Depressao
levou a uma relativa desarticulacdo da economia mundial, no qual cada pais visou proteger-se
economicamente, abrindo espago para a execugdo de projetos nacionalistas. “A crise mundial
trazia como consequéncia uma producdo agricola sem mercado, a ruina de fazendeiros, o
desemprego nas grandes cidades. As dificuldades financeiras cresciam: caia a receita das
exportagdes e a moeda conversivel se evaporara” (FAUSTO, 2006, p.331, 332). Sendo assim,
0 governo de Vargas, conforme explicam Mormul e Girotto (2014), revisita a necessidade de
construir um discurso nacional a fim de unificar, mesmo que na aparéncia, as diferentes
regides brasileiras. “O fator fundamental nesse periodo passou a ser a intervencao do Estado,
quer para regulamentar, como para direcionar, planejar ou atuar diretamente em certos setores
de base da vida econdmica, agindo como suporte de politicas de apoio e incentivo ao
desenvolvimento” (BRITO, 2006, p.4).

Conforme explica Luiz Carlos Bresser-Pereira (2009), j& no governo provisorio,
Vargas compreendia que o desenvolvimento econémico do Brasil estava atrasado por séculos
e que para superar tal atraso era preciso desenvolver a industrializacdo no pais e que devia
fazé-la sob uma visdo nacionalista. “Ocorre, todavia, que esse nacionalismo ndo ¢ expresso,
mas tacito entre as elites desses paises. Nacionalismo é uma ideologia para uso interno, para
unir a Nacdo, para tornad-la solidaria na competicdo internacional; neste plano, ele é
identificado com o patriotismo” (BRESSER-PEREIRA, 2009, p.10). O nacionalismo, no
contexto de 1930, foi orientado para superar uma sociedade atrasada que ainda sofria com as
mazelas de seu passado colonial, buscou-se com isto, um desenvolvimento interno, onde era
preciso fortalecer culturalmente a nagéo e criar um Estado-na¢do moderno que fosse integrado
(Lauerhass, 1983).

O nacionalismo, para Gellner (1983), é um principio politico que sustenta a unidade
politica e a unidade nacional. Dessa forma, “o nacionalismo ¢ uma teoria de legitimidade
politica, que exige que as fronteiras étnicas ndo ultrapassem as politicas e, em particular, que

as fronteiras étnicas dentro de um determinado estado [...] devem néo separar os detentores do
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poder do resto” (GELLNER, 1983, p.1). Também pode ser definido em termos como um
sentimento ou como um movimento, podendo consistir no sentimento de raiva despertado ao
se violar o principio da nacéo, assim como no sentimento de satisfagdo ao cumprimento dele,
enquanto o movimento nacionalista, consiste na acdo do grupo baseado nesses sentimentos. E
0 nacionalismo que cria a nagdo, ndo o contrario, sendo ele fruto da era moderna e da
sociedade industrial que promove uma homogeneizagéo social e permitindo a elaboracdo de
uma cultura comum.

O Estado passa a ser o responsavel por manter e supervisionar a sociedade e, ele faz
isso criando instituicdes de ensino que passam a ter a funcdo de manter a homogeneidade
cultural desse meio social. Hobsbawm (1990) utiliza-se da mesma concepgéo de nacionalismo
que Gellner, ele vé a nacdo como uma realidade recente, ou seja, uma construcdo moderna
prépria da era industrial, que existe apenas por estar relacionada com o Estado-nagdo. O
nacionalismo, também o inventor das nac¢des, no entanto, ndo carece de basear-se em uma
historia, lingua ou religido comum para estabelecer uma nacdo. Dessa forma, o nacionalismo
moderno somente ocorre a partir do século XVIII, estando vinculado uma nocédo de soberania

popular a ser exercida pelo Estado independente.

“Para realizar a Revolucdo Capitalista, as novas elites burguesas deviam ser e foram
nacionalistas, ja que o nacionalismo é a ideologia que legitima a Revolucdo
Nacional, ou seja, a formagdo do Estado-nagdo. Getulio Vargas percebeu isto no
Brasil dos anos 1930, em um momento em que 0 nacionalismo j& vinha, desde o
inicio do século, fazendo parte do pensamento de um numero importante de
intelectuais brasileiros” (BRESSER-PEREIRA, 2009, p.9).

Vargas aproveita deste contexto para promover o desenvolvimento econémico e
deixar uma marca de forte teor nacionalista em seu governo. O nacionalismo de Vargas, para
Pedro Paulo Zahluth Bastos (2006), € caracterizado como nacionalismo econémico, no qual
se defendia a intervencdo para o desenvolvimento e buscava-se desenvolver e diversificar a
economia interna do pais e reduzir a dependéncia do comércio exterior. Para alcancar tais
objetivos seria preciso superar um conjunto de restricGes econémicas e resisténcias politicas
contra a intervencdo do Estado. Era preciso, primeiramente, prover o pais de um Estado
efetivo, seguidamente, tornar o Brasil politica e socialmente mais integrado e, em terceiro
lugar, promover o desenvolvimento econémico-industrial do pais. Dessa forma, a nagéo
precisava estar reunida em torno de um projeto nacional, no qual contasse com a participacdo
efetiva dos cidaddos no desenvolvimento do pais. Neste sentido, o discurso nacionalista adota
a industrializacdo e recorre ao populismo para incorporar a0 povo 0 projeto Governo

Varguista (Bresser-Pereira, 2009).
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Segundo Lauerhass (1983), o nacionalismo brasileiro alcancou o seu apogeu sob o
governo de Vargas, durante os anos do Estado Novo, 1937 - 1945, quando o regime se tornou
crescentemente radical. O Estado Novo aprofundou a politica econdmica e, segundo Fausto
(2006), representou uma alianca da burocracia civil que, defendia a industrializacdo como a
verdadeira independéncia do pais, e da burocracia militar que, acreditava que a instalacdo de
indUstria de bases fortaleceria a economia, juntamente com a burguesia industrial. De acordo
com lohana Milani (2002), se pretendia com isto criar as condi¢Ges de investimentos de bens
de consumo e atender as aspiracfes das forcas armadas de fortalecer o poder nacional. O
Estado Novo possibilitou a Vargas a centralizacdo do poder em suas méos, a diminuicdo da
autonomia regional, assim como assegurou 0 nacionalismo como forca motriz do
desenvolvimento nacional.

Consideramos que a sustentacdo do Estado Novo, como explicado por Schwarcz e
Starling (2015), estava corporificada na figura de Getulio Vargas, garantido através das forcas
armadas e apoiado em uma politica de massas. A énfase focada numa lideranca Unica, a
representacdo de interesse dos grupos sociais e a crenca na capacidade técnica em prol do
desenvolvimento do Governo, sdo caracteristicas que as autoras apontam que o Estado Novo
tinha em comum com o fascismo europeu. “Apesar disso, no caso do Estado Novo imposto
por Vargas, ndo se tratava de um regime fascista, e menos ainda da reproducéo de um modelo
fascista europeu - portugués ou italiano, ou ainda espanhol. Sua natureza era outra: autoritaria,
modernizante e pragmatica” (SCHWARCZ & STARLING, 2015, p.550). As autoras ainda
explicam que para o0 governo ter legitimidade, era preciso que Seus agentes associassem a

figura de Vargas a imagem de um lider com a representacao da nacéo.

“Assim, em 1937, a maior parte dos elementos do nacionalismo de Getulio -
desenvolvimento econdmico, justica social, eficiéncia politica, unidade nacional,
patriotismo e orgulho da identidade nacional - tinham-se manifestado, de uma
maneira ou de outra, em seu regime. Restava para o Estado Novo dar-lhes equilibrio
dentro dos limites de uma ideologia mais abrangente, ampliar as suas bases
institucionais e promover sua propaganda e aceitacdo pelo povo” (LAUERHASS,
1983, p.101).

O governo varguista no Estado Novo teve o apoio dos nacionalistas autoritarios, mas
também teve apoio dos catdlicos conservadores, membros das elites econémicas progressistas
e, apoio, em sua grande maioria da populagdo urbana devido a posi¢do considerada
paternalista de Vargas. Alguns pontos importantes para a aceitacdo dessa forma autoritéria de
governo, trata-se sobre formas de interpelar os sujeitos por meio das politicas trabalhista, da

propaganda e da educagéo.
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Desta forma, trazendo as concepcdes de Althusser (1980), entendemos que 0 sujeito é
o elemento central da ideologia, por ser a partir dele que todas as outras nogdes, praticas e
construcdes ideoldgicas baseiam-se. O sujeito é o suporte sobre 0 qual se assenta a ideologia,
sendo ele o responsavel pela sua estruturacdo, desenvolvimento e manutencdo. Sem o sujeito,
ndo haveria ideologia: ela é como o sujeito se relaciona com o mundo, definindo, assim, como
ele interpreta e entende a realidade. Desta forma, a ideologia sé existe pelo sujeito e para
sujeitos, ao ser ele quem da origem e mantém a ideologia.

Sendo assim, a interpelacdo é um conceito desenvolvido por Althusser como uma
forma de explicar como as pessoas sdo incorporadas e "interpeladas™ pelo Estado e pelas
instituicdes sociais para se reconhecer como sujeitos de determinadas praticas sociais e
politicas. A ideologia interpela os individuos como sujeitos porque tenta influenciar como
eles entendem e agem no mundo. Isso pode ser feito através da propaganda, da educacéo, da
midia e de outras formas de comunicagdo, sendo o meio pelo qual as ideologias podem ser
transmitidas e compreendidas. Estas representagcdes, podem ser usadas como uma ferramenta
de poder, ao moldar como as pessoas pensam e agem conforme os interesses de quem a
promove, permitindo que as ideologias sejam esclarecidas e aceitas pelos individuos. Assim, a
ideologia age como uma espécie de forca gravitacional que retine os individuos em torno de
um certo conjunto de valores, crencas e principios. Levando isso em consideracao,
acreditamos que as politicas trabalhistas, a propaganda e a educagdo tiveram papel
fundamental para interpelar ideologicamente os sujeitos durante a Era VVargas em seu projeto
nacional.

Podemos apontar o periodo da década de 1930 a 1940, conforme explica Angela de
Castro Gomes (1999), que teve como marco a elaboracdo de toda a legislacéo
regulamentadora do trabalho no Brasil. Umas das primeiras medidas do governo provisorio
foi a construcdo do Ministério do Trabalho em 1930, a regulamentacdo da lei do salério
minimo e o Decreto-lei referente a isengdo de impostos para habitacdes proletarias no ano de
1938; a criacdo da Justica do Trabalho em 1939; a Consolidacdo das Leis Trabalhistas-CLT )
no ano de 1943 e, por fim, a Lei Organica da Previdéncia em 1944.

A partir dessas iniciativas, o Estado ampliava seu intervencionismo, visando promover
a satisfacdo das necessidades basicas. Partia-se da percepc¢éo que o trabalho, como um direito
e um dever, seria 0 ideal do homem na aquisicdo de riqueza e para 0 exercicio de sua
cidadania. Isto €, “O meio por exceléncia de superagdo dos graves problemas

socioeconbémicos do pais, cujas causas mais profundas radicavam-se no abandono da
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populagdo, seria justamente o de assegurar a essa populacdo uma forma digna de vida”
(GOMES, 1999, p.55). Sendo assim, ao considerar o trabalho como um meio de servir a
patria, o Estado nacional estava alinhado a uma politica de amparar o trabalhador, no qual se
tinha uma visao trabalho como um ato de dignificacdo e espiritualizagdo humana. Buscavam,
com isso, solucionar todos os problemas de carater econdmico que afetavam o bem-estar da
populagéo.

No entanto, concordamos com Gomes (1994) que a construcdo do projeto
desenvolvimentista do Estado Varguista se apropriou da identidade da classe trabalhadora
para os fins do capital, desenvolvendo o mito de que a legislacéo trabalhista foi uma doacéo,
uma concesséo do Estado para a classe trabalhadora. Antonio Luigi Negro (2004) explica que
Vargas tinha como discurso a promessa de justica social para a classe trabalhadora, o que
consequentemente cativou expectativas quanto a sua figura politica. O paternalismo inspirou
o0 trabalhismo, “Assim, modernidade, cidadania ¢ democracia permaneceriam estranhas aos
brasileiros, sempre aferrados, de alguma forma, ao apadrinhamento e ao mandonismo das
elites” (NEGRO, 2004, p.20). Dessa forma, entendemos que nao houve doagdo, e, sim, um
pacto entre as classes trabalhadoras e o Estado varguista, “O trabalhador almejava estes novos
direitos e por isso concordou em aderir politicamente ao regime, isto é, a seu modelo de
sindicalismo corporativista tutelado e a todos os seus desdobramentos” (GOMES, 1994,
p.193).

Outro fator importante a se considerar € o papel da propaganda na construcdo da
figura de Getulio. Conforme Maria Helena Capelato (1999), a propaganda é uma estratégia
para o exercicio do poder que adquire muita forga em regimes totalitarios, “O poder politico,
nesses casos, conjuga o monopdlio da forca fisica e da forca simbdlica. Tenta suprimir, dos
imaginarios sociais, toda representacdo do passado, presente e futuro coletivos que seja
distinta daquela que atesta a sua legitimidade e cauciona seu controle sobre o conjunto da vida
coletiva” (CAPELATO, 1999, p.169). Mesmo nao considerando o Estado de Vargas como um
fendmeno fascista, a autora aborda as influéncias nazifascistas que tiveram na propaganda
politica no governo. Os encarregados por elas, através das mensagens politicas, buscaram
aperfeicoar a arte da empolgacgéo e o envolvimento do povo, assim como legitimar o Estado
Novo e conquistar o apoio dos trabalhadores a politica varguista.

O Departamento de Imprensa e Propaganda - DIP, foi um 6rgéo criado pela ditadura
do Estado Novo em 1939, responsavel por difundir a ideologia do regime por intermédio da

propaganda politica. Responsavel também por realizar a censura, instruindo a opinido publica
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sobre as diretrizes do Estado Novo, defendendo a cultura, a unidade de espirito e a civilizacdo
brasileira. A propaganda passou a se responsabilizar pela defesa da unidade nacional e a
manutencdo da ordem. Posteriormente, Gustavo Capanema, propés a divisdo do
Departamento de Propaganda em duas partes: a primeira, de Publicidade e Propaganda, ficaria
no Ministério da Justica; a outra, Difusdo Cultural, voltaria ao Ministério de Educagdo e
Saude. Desta maneira, a educagdo também foi compreendida como um veiculo de divulgacéo
do novo regime, servindo como instrumento de propaganda, com imagens e simbolos
difundidos em ambiente escolar que remontam a uma nova consciéncia nacional.

Na figura 1, podemos ver o papel da propaganda e sua atuagdo na educacao. Estdo
representados na imagem dois estudantes, um deles segurando a bandeira do Brasil e a figura
de Getulio Vargas numa postura bastante paterna. A legenda da imagem consta o texto
“Criancgas! Aprendendo, no lar e nas escolas, o culto da Patria, trareis para a vida pratica todas
as probabilidades de éxito. S6 o0 amor constrdi e, amando o Brasil, forcosamente o conduzireis
aos mais altos destinos entre as Nacdes, realizando os desejos de engrandecimento aninhados
em cada cora¢dao brasileiro”. Fica evidente que desde a infancia era estimulado o
nacionalismo e o patriotismo, colocando na figura a crianca o futuro do pais e a ideia de nacéo

a ser construida por elas.

Figura 1 - Cartilha “A Juventude no Estado Novo”

Fonte: FVG
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Podemos constatar o papel primordial da educagdo no contexto da Era Vargas, isto se
demonstra logo nos anos iniciais de seu governo, através da criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude em novembro de 1930. A atuacdo de Francisco Campos como ministro da
Educacao ficou marcada pela elaboracdo de Reforma educacional que levou seu nome. Essa
reforma, conforme explica Norberto Dallabrida (2009), estabeleceu oficialmente, ao nivel
nacional, a modernizacdo do ensino secundario brasileiro, procurando produzir estudantes
secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com a sociedade disciplinar e
capitalista que se consolidava, no Brasil, nos anos de 1930. A Reforma Francisco Campos foi
oficializada pelo Decreto n.° 19.890, de 18 de abril de 1931, ajustada e consolidada pelo
Decreto n.° 21.2141, de 4 de abril de 1932. Ela implantou a duragdo de sete anos para o
ensino secundario, dividido em dois cursos seriados, 0 ensino fundamental (de 12 a 5 série) e
0 ensino complementar (de 12 a 22 série) como pré-requisito para o ensino superior. O ensino
secundario consistia em um ciclo de estudos longos e tedricos em compara¢do com 0s estudos
curtos e préaticos do ensino técnico-profissional ou normal, contribuindo para formar as elites
do pais e direcionar 0s mesmos ao ensino superior. Sendo assim, concordamos com o autor
gue o intuito da Reforma Francisco Campos foi reestruturar o ensino secundario e alinha-lo
com o contexto de modernizacdo nacional. “Campos nao via a educagdo como um fim em si
mesma, e sim como um meio de preparar cidaddos para cumprirem as suas obrigacOes para
com a Nacéo e proporcionar-lhes os instrumentos para cumpri-las com a eficiéncia exigida
pela sociedade moderna” (LAUERHASS, 1983, p.138)

No Estado Novo, também se implantou as Leis Orgéanicas do Ensino em 1942 que,
ficou conhecida como Reforma Capanema devido ao Ministro da Educacdo na época Gustavo
Capanema. A Reforma Capanema, reconhecia que a Reforma anterior realizada por Francisco
Campos preparou as condi¢cOes para prosseguir o trabalho de renovacao do ensino secundario.
Assim como o discurso ideoldgico forte na Era Vargas, ela defendia a proposta de educar para
a patria, o ensino secundario teria como finalidade formar a personalidade integral dos alunos;
acentuar na formacéo espiritual a consciéncia patriotica e a consciéncia humanistica; preparar
intelectualmente e servir de base a estudos mais elevados. Bittar e Bittar (2012) salientam que
a Reforma estabeleceu o ensino técnico profissional e manteve o carater elitista do ensino

secundario.

“Em sentido especial, a educagdo talvez seja uma das tradu¢des mais fiéis daquilo
que o Estado Novo pretendeu no Brasil. Formar um “homem novo” para um Estado
Novo, conformar mentalidades e criar o sentimento de brasilidade, fortalecer a
identidade do trabalhador, ou por outra, forjar uma identidade positiva no
trabalhador brasileiro, tudo isso fazia parte de um grande empreendimento cultural e
politico para o sucesso do qual contava-se estrategicamente com a educacdo por sua
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capacidade universalmente reconhecida de socializar os individuos nos valores que

as sociedades, através de seus segmentos organizados, querem ver internalizados”
(BOMENY, 1999, p.139).

Essa questdo é evidente na figura 2, representada por jovens em frente a figuras
importantes da historia do Brasil como Tiradentes, José Bonifacio e Benjamin Constant,
simbolizando o papel importante dos simbolos nacionais na construcéo da brasilidade. Em sua
legenda consta o seguinte texto: “Anima-me a certeza que toda esta multiddo entusiéstica,
desde os jovens estudantes até as suas classes trabalhadoras e industriais, é capaz de erguer
comigo os alicerces da construcao do Brasil Novo, que juramos empreender. Mas esse esforco
gue nos empenhamos em realizar, e estamos realizando, ndo se pode desprender das tradi¢des
e dos fatos predominantes de sua histéria. Haveremos de engrandecer o Brasil, para sermos

dignos da heranga que nos legaram nossos antepassados”.

Figura 2 - Cartilha “A Juventude no Estado Novo”‘

!

i:onte: FVG

Dessa forma, compartilhamos do pensamento de Helena Bomeny (1999) que
considera a nacionalizagéo do ensino como uma ideologia de formacdo da nacionalidade, no
qual encontrou no Estado Novo o momento ideal para o seu desenvolvimento e favorecida
pela “disposicdo do governo de enfrentar resisténcias a imposicdo de procedimentos

coercitivos; de outro, a conveniéncia de uma conjuntura onde todos os esfor¢os de construcao
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ideoldgica estavam fundados sobre a afirmacdo da nacionalidade, de construcdo e
consolidacdo do Estado Nacional” (BOMENY, 1999, p.152).

Atentamos também para o importante papel exercido pelo professor neste contexto
educacional, considerado agente da mudanca, atuando para civilizar a juventude, além de
qualifica-los para o trabalho. Essa missdo do professor é evidente na figura 3, representada
pela imagem de uma professora em sala de aula juntamente com seus alunos, apontando para
um mapa do territério brasileiro, remetendo a grandeza e os limites do Estado-nacdo. Na
legenda da imagem consta 0 seguinte texto: “A palavra do professor ndo transmite apenas
conhecimentos e nog¢Ges do mundo exterior. Atua igualmente pelas sugestdes emotivas,
inspiradas nos mais elevados sentimentos do cora¢do humano. Desperta nas almas jovens o
impulso heroico e a chama dos entusiasmos criadores. Concito-vos, por isso, a utiliza-la no
puro e exemplar sentido do apostado civico infundindo o amor a terra, o respeito as tradicoes,
e a crenga inabalavel nos grandes destinos do Brasil”. Dessa forma, o professor simboliza,
além da figura que leva o conhecimento aos alunos, um papel de civilizador e de aliado do

Estado em seu projeto ideoldgico.

ventude no Estado Novo”

Figura 3 - Cartilha “A

" palacs
Sot i tean

Fonte: FVG

Visando o papel importante do professor no projeto de Brasil, era importante investir
na qualificacdo e formacdo docente. Portanto, a década de 1930 e considerada um marco para
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a modernizacdo cientifica do pais, a partir dela serdo criadas as principais universidades
brasileiras dedicadas ao ensino e a pesquisa, estando estas totalmente ligadas ao projeto
varguista do Estado brasileiro. Bomeny (1999) indica o papel importante no projeto nacional
da Universidade de S&o Paulo, criada Pelo Decreto n.° 6.283/34, a partir do movimento
liderado por Fernando Azevedo, que buscava, com sua implantagdo, reconquistar a
hegemonia politica paulista, perdida devido a crise do café. Assim, como o papel importante
da Universidade do Brasil no Rio de Janeiro, criada em 1937, tendo como um de seus
principais objetivos implantar em todo o pais um padrdo nacional e Unico de ensino superior,
ao qual a prépria USP deveria se adequar. A Reforma Francisco Campos estabeleceu o
curriculo do ensino superior e, “A complexidade do curriculo, a duracdo dos estudos,
abrangendo um ciclo fundamental de cinco anos e outro complementar de dois anos,
vincularam o ensino secundario ao objetivo de preparar novas elites” (FAUSTO, 2006,
p.337).

Temos como concepcdo de que a identidade se constréi no meio social, sendo
permeada por relacbes de poder, Castells (2018) define a identidade como a fonte de
significado e experiéncia de um povo, sendo ela sempre construida, importando saber como
sdo construidas, por quem e com qual motivo foram elaboradas. A identidade legitimadora é
posta pelas instituicdes que sdo dominantes na sociedade, a fim de manter a sua dominacéo
sobre os atores sociais. Ela cria um conjunto de aparatos que prolongam a dindmica Estatal,
da mesma maneira que cria uma série de atores sociais que reproduzem tal identidade. “E
precisamente esse duplo carater da sociedade civil que a torna um terreno privilegiado de
transformacoes politicas, possibilitando o arrebatamento do Estado sem lancar mdo de um
ataque direto e violento” (CASTELLS, 2018, p.64). Trata-se de uma identidade imposta e, de
acordo com o autor, se aplica a diversas teorias do nacionalismo.

Conforme Rovisco (2000), a imposicdo do Estado como uma unidade politica e
cultural, promoveu o sentimento de cultura compartilhada, isto é, o Estado tornou-se o
principal responsavel por imaginar e elaborar uma identidade para a nacdo. O papel do
Estado, para Santos (1993), possui dupla funcéo: diferenciar a cultura do territorio nacional
em comparagdo com o exterior e, produzir uma homogeneizagdo da cultura no interior do
territorio. Ao gerenciar a construcdo de uma identidade, Cuche (1999) explica que, o Estado
instaurou regulamentos e formas de controle. Dessa maneira, esse sentimento de
pertencimento se realizaria pela imposicdo de uma “cultura nacional”. Sendo essa cultura

“uniforme e congregadora, sustentada por institui¢des como o exército, o sistema de educagdo
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estandardizado, a burocracia civil e as institui¢des politicas democraticas” (ROVISCO, 2000,

p. 2).

“A formagdo de uma cultura nacional contribuiu para criar padroes de alfabetizacdo
universais, generalizou uma Unica lingua vernacular como 0 meio dominante de
comunicacdo em toda a nacdo, criou uma cultura homogénea e manteve instituicoes
culturais nacionais, como, por exemplo, um sistema educacional nacional. Dessa e
de outras formas, a cultura nacional se tornou uma caracteristica-chave da
industrializa¢do é um dispositivo da modernidade” (HALL, 2006, p.49; 50).

Sendo assim, segundo Hall (2006) independente das diferencas que existem entre as
pessoas da nacgdo, busca-se em um cultural nacional unificar as identidades culturais e
representd-las como pertencentes a uma familia nacional. O autor ainda complementa que,
grande parte das nacdes existentes consistiam em culturas separadas que foram unificadas por
um processo de conquista violenta. Essa questdo se encontra bastante explicita em Renan
(1997), quando o autor aborda que para se tornar uma nagdo € preciso que se tenha muito em
comum, mas que, principalmente, se tenha esquecido muito. A respeito disso, Cuche (1999)
aborda que o Estado moderno possui tendéncia aquilo que ele denomina como
“monoidentifica¢cdo”, ou seja, o Estado reconhece apenas uma identidade cultural para definir
uma identidade nacional ou o Estado define uma identidade de referéncia tida como a
identidade legitima.

O discurso de uma brasilidade, repleto de romantismo, esconde a real face da
identidade brasileira e, principalmente, oculta a forma que esta identidade foi construida. No
caso da formac&o brasileira, desde sua independéncia politica, a ideia de na¢do que queria ser
construida era a de uma Europa nos trépicos. Dessa forma, 0s povos nativos e 0s negros eram
considerados empecilhos para a concretizacdo desse objetivo. A presenca de varios grupos
indigenas fomentava incertezas sobre seu aproveitamento econémico, era preciso torna-los
civilizados ou se estes seriam exterminados, “o indigena oscilava entre a posi¢ao de portador
do germe da nacionalidade e a de elemento a ser destruido (enquanto indio) no processo de
construcdo nacional” (MORAES, 2011, p. 89).

O préprio discurso da miscigenacdo, que hoje é evocado com muito orgulho por
muitos brasileiros, foi uma estratégia para dissolver essas diferencas através da mistura das
racas. Acreditava-se que ao mesclar as trés ragas, o branco, por possuir o sangue mais “forte”,
iria se sobrepor e extinguir as outras ragas, formando num futuro préximo uma nacgdo
hegemonicamente branca. Embora houvesse um discurso de uma democracia racial, baseado
na mescla das trés racas, o negro foi completamente ignorado. O discurso da miscigenacao,

para Munanga (1999), roubou a importancia numérica do povo negro, misturando-o a
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populacdo branca, esperando-se num futuro uma sociedade unirracial e unicultural, construida
sobre 0 modelo hegemdnico racial e cultural branco. "A politica e a ideologia do
branqueamento exerceram uma pressdo psicoldgica muito forte sobre os africanos e seus
descendentes. Foram, pela coacdo, forcados a alienar sua identidade transformando-se,
cultural e fisicamente em brancos” (MUNANGA, 1999, p. 94). O autor entende esse processo
como um genocidio e etnocidio de todas as diferencas para se criar a verdadeira civilizacdo. O
ideal nacional, de acordo com Ortiz (2012), era uma utopia que seria realizada no processo de
branqueamento da populacéo.

Pode-se dizer, dessa forma, que a construcdo de nacgdo brasileira ja comeca excluindo
0 povo de seus anseios, buscou-se no discurso da natureza um meio de identificagéo e orgulho
nacional. A natureza foi utilizada como uma ferramenta para promover o sentimento de
pertencimento, considerando que essa se encontrava presente em todo o territorio, se tornou
muito mais importante e muito mais exaltada do que o prdprio povo. A natureza é o simbolo
de originalidade do continente americano e elemento capaz de integrar a populagdo, conforme
explica Barbato (2011), uma vez que todos os brasileiros partilhavam do orgulho em relacéo a
exuberancia da natureza em toda extensdo do territorio. Segundo o autor, para assegurar a
manutencdo da jovem nacdo brasileira era necessario levar a populacdo o conhecimento
desses elementos da natureza brasileira que eram comuns a todos.

A cultura nacional atua como uma fonte de significagcdo cultural, identificacdo e
representacdo, sendo a cultura em que nascemos nossa principal fonte de identidade cultural,
ou seja, € 0 que nos faz reconhecer como pertencentes a uma nacgdo. A identidade é construida
através do discurso, a partir disso, Hall (2006) explica que as culturas nacionais elaboram
sentidos que permitem a identificacdo com a nagdo e, com isto, criam identidades. “Esses
sentidos estdo contidos nas estorias que sdo contadas sobre a nacdo, memdrias que conectam

seu presente com seu passado e imagens que dela sdo construidas” (HALL, 2006, p.51).

“E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e nio fora do discurso
que nos precisamos compreendé-las como produzidas em locais historicos e
institucionais especificos, no interior de formacBGes e de praticas discursivas
especificas, por estratégias e iniciativas especificas. Além disso, elas emergem no
interior do jogo de modalidades especificas do poder e sdo, assim, mais o produto da
marcacdo da diferenca e da exclusdo do que o signo de uma unidade idéntica,
naturalmente constituida, de uma “identidade” em seu significado tradicional - isto
é, uma mesmidade que tudo inclui, uma identidade sem costura, inteiriga, sem
diferenciagdo interna” (HALL,2000, p.109).

Posto isso, 0 processo de construcdo da identidade nacional, para Larrain (2003) é
sempre um processo altamente seletivo e exclusivo, assim, € possivel construir varias versées

de identidade nacional que representam diferentes interesses, valores e grupos sociais. Para o
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autor, essa seletividade e exclusdo ndo é natural e nem esponténea, a construcdo da identidade
nacional ndo ocorre sem considerar a pluralidade dos modos de vida, a diversidade das
praticas sociais e as divisdes sociais existentes na sociedade.

Para Ortiz (2012), o termo Identidade nacional auxilia para entender os agentes que
constroem essas interpretacdes sobre a realidade. S&o esses agentes responsaveis pela
formulacdo de modelos de identidade, esta, vista como uma representacdo, se expressa por
meio de discursos de imposicdes de visdes e interesses. Posto isso, Cuche considera a
ideologia nacionalista como uma ideologia de exclusdao das diferencas culturais, “A
identidade coletiva ¢ apresentada no singular, seja para si ou para os outros” (CUCHE, 1999,
p.189). Esse papel homogeneizador do Estado reduz a identidade cultural a uma definigéo
simples, ou seja, significa que ele ndo reconhece a heterogeneidade do grupo social.

Brito (2006) relata que todas as medidas adotadas pelo governo varguista partiam do
entendimento que a base para a unidade e seguranca nacional viria do desenvolvimento
econémicos. Em um primeiro momento este permitiria integrar e resolver as disparidades das
regibes do pais e, em seguida, fortaleceria as posi¢cdes econdmicas e sociopoliticas do pais,
transformando-o numa poténcia regional. Além disso, a “moderniza¢do conservadora” do
periodo de Getulio Vargas teve a marca do compromisso entre as novas elites industriais e as
velhas oligarquias agrarias. “As mudancas na economia, nas relaces sociais e na politica,
tiveram sempre em vista beneficiar esses setores e manté-los no poder de Estado” (MILANI,
2002, p.226).

Ao longo do século XX, o governo de Getulio Vargas revisitou a necessidade de
construgdo de um discurso nacional capaz de “unificar”, mesmo que na aparéncia, as
diferentes regides do Brasil. Conforme explica Moraes (1991), verifica-se nesse periodo uma
acentuacdo tanto da producdo material do espaco brasileiro, isto é, a construcdo de uma
Geografia material do Brasil e a valorizacdo de seu espaco. Verifica-se, também, um processo
de construgdo simbdlica do Brasil, 0 que propiciou a instalacdo no pais da Geografia como
um campo especializado e institucionalizado. Neste contexto, a Geografia surge como um
conhecimento fundamental para atender as expectativas e necessidades da época, isto €,
sistematizar o conhecimento do territorio brasileiro e a formagdo de uma identidade nacional.

Desta forma, a seguir trataremos e daremos destaque para o papel fundamental da
Geografia no processo de formacao do Brasil, passando pelos pontos de desenvolvimento das

Ciéncias Sociais, principalmente da Geografia ao nivel superior e o papel do Conselho
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Nacional de Geografia (1937) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (1938) neste

processo.

2.2 A construcdo do Brasil pela Geografia: O papel do Conselho Nacional de
Geografia - CNG e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE

A acdo centralizadora do Estado, como dito pelo Geografo Eli Alves Penha (1993),
adquiriu maior sentido na década de 1930 devido a necessidade de integracdo nacional e do
projeto desenvolvimentista-industrial. “Neste aspecto, o territorio brasileiro, imenso,
caracterizado por enormes descontinuidades, dificuldades de comunicagéo interna, clivagens
regionais, poderes locais bastante consolidados, atribuia ao Estado um importante trabalho de
remogao destes obstaculos” (PENHA, 1993, p.18). As transformagdes que ocorreram na
sociedade, surgiram da necessidade de construcdo de um discurso nacional capaz de
“unificar”, mesmo que na aparéncia, as diferentes regides do Brasil. Estas também deram
estimulo a criacdo de comités, conselhos, departamentos, institutos, a formulacdo de planos
econémicos, administrativos, educacionais e técnicos (Barros, 2000).

Em uma dessas acdes estd o desenvolvimento das ciéncias sociais, dentre elas a
Geografia, onde pode-se notar, como sugerido por Antonio Carlos Robert Moraes (1991),
uma acentuacdo tanto da producdo material do espaco brasileiro, isto €, a construcdo de uma
Geografia material do Brasil e a valorizacdo de seu espaco. Verifica-se, também, um processo
de construcdo simbolica do Brasil que propiciou a instalacdo no pais da Geografia como um
campo especializado e institucionalizado. A Geografia encontra nesse momento a conjuntura
ideal para se desenvolver cientificamente e se consolidar como disciplina escolar. Tendo em
vista que o cendrio politico estava “centrada numa administragdo publica estruturada, que
concentrava o poder, precisava conhecer melhor o territorio a ser administrado e disseminar o
discurso nacionalista na sociedade e para isto o discurso sobre o espaco geografico
desempenharia o papel que o Estado precisava” (BARROS, 2000, p.10).

A Geografia estava dotada de um sentido de misséo, Aranha (2014) relata que o
conhecimento geografico estava alinhado a politica de Estado, colocando-se a servigo da

integracdo e desenvolvimento do pais. Moraes, trazendo o exemplo dos Estados nacionais
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europeu, demonstra que a Geografia, como um discurso moderno, foi elemento central para

consolidar o sentimento de pétria e legitimar as nacionalidades e os projetos nacionais destes.

“Nesses paises, as representagdes espaciais forneceram um elemento de referéncia
pela histéria, colocando a discussdo geografica no centro do debate ideolégi-co. Isto
no berco, pois a partir dai as teorias e conceitos da Geografia se difundem - o que
em si mesmo ¢ um elemento revelador de sua eficacia ideolégica” (MORAES, 1991,
p.166; 167).

Da mesma forma, no contexto de modernizacdo do espago brasileiro, a Geografia
aparece como um conhecimento fundamental para atender as expectativas e necessidades da
época, isto é, sistematizar o conhecimento do territério brasileiro e a formacdo de uma
identidade nacional.

Um evento primordial para o desenvolvimento da Geografia foi a participagédo do
Brasil no Congresso Internacional de Geografia de 193122, promovido pela Unido Geogréfica
Internacional - UGI em Paris, no qual ocorreu a primeira manifestacdo do Brasil em fazer
parte da Unido Geogréafica. Em julho de 1933, o Gedgrafo francés e Secretario Geral da
Unido, Prof. Emmanuel De Martonne foi recebido pelo Instituto Histérico e Geogréafico
Brasileiro, pela Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro e pela Academia Brasileira de
Ciéncia, concretizando convite oficial, nesta ocasido, de filiacdo do Brasil a Unido Geogréfica
Internacional. Além disso, em discurso, De Martonne real¢ou a riqueza e variedade de temas
geograficos disponiveis naquele contexto do pais e seria ainda mais rico quanto o Brasil
disponibilizasse a coordenacdo de um Comité Nacional de Geografia.

A Academia Brasileira de Ciéncia prontamente esbogou a organizacdo de um comiteé,
no entanto, encontrou dificuldades, tais como “dificuldade de congregar técnicos, dificuldade
de obter colaboragdes e dados; dificuldade de reunir recursos financeiros suficientes; dai, a
consequente impossibilidade de empreender os trabalhos e de satisfazer os encargos minimos
que a referida adesdo exigiria” (RBG, 1939, v.1 n.1, p.10). Com isto, buscou-se o apoio do
poder publico para que o Governo se encarrega da organizacdo geografica nacional.
Colocava-se que esta poderia efetivar varios empreendimentos em beneficio da cultura
nacional e dos conhecimentos geograficos do pais, indo ao encontro dos objetivos da politica
do governo federal empreendida no enaltecimento da Patria.

Dessa forma, foi enviado ao Ministro da Agricultura Odilon Braga um Memorial em
29 de dezembro de 1934,

“revelando conhecimento das finalidades e da organizagdo dos servigos geograficos
e estatisticos afetos ao Ministério, sobretudo os da sua Diretoria de Estatistica da

22 Revista Brasileira de Geografia de 1939, v.1 n.1, p.09-18



86

Producdo, declara que os estudos geograficos a serem desenvolvidos com a
efetivagdo da referida adesdo "sdo estudos novos, subordinados ao carater quase
enciclopédico da Geografia moderna e para os quais o Ministério da Agricultura
mantém hoje servigos técnicos nitidamente orientados para atender idénticos
objetivos, que, em Ultima andlise, sdo os da Geografia Humana, através da
Econdmica"™”’ (RBG,1939, v 1 n 1, p.10).

Os professores de Geografia das Universidades do Estado de S&o Paulo e do Distrito
Federal, também apoiaram a Academia Brasileira de Ciéncias, insistiram sobre assunto o Prof.
Pierre Deffontaines e o Prof. Pierre Monbeig reforcando as solicitacdes anteriores junto ao
Ministério das Relacfes Exteriores do Brasil em 1936. A Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros também fortaleceu o posicionamento perante o Ministério das Relagdes Exteriores
para a necessidade de criacdo de um Conselho Nacional de Geografia e que este aderisse a
Unido Geogréfica Internacional.

Em conjunto ao contexto exposto, o campo da Geografia se desenvolvia lado a lado
nas Universidades e no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. A histéria da Geografia
brasileira passa pela influéncia das bases tedrico-metodoldgicas francesas e, isso se deve,
principalmente, aos primeiros geografos fundadores dos cursos superiores de Geografia no
Brasil, de origem francesa, que difundiram o pensamento adquirido na Franca sob a tutela de
Paul Vidal de La Blache. A pesquisa e o nivel superior em Geografia, de acordo com Manuel
Correia de Andrade (2008), s6 seriam institucionalizados ap6s a Revolucdo de Trinta, quando
criadas as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, na Universidade de Séo Paulo (1934) e
na Universidade do Distrito Federal (1935), atual Universidade Federal do Rio de Janeiro. O
estabelecimento de uma Geografia Moderna Brasileira foi impulsionado pela Geografia
universitaria, conforme explica a Gedgrafa Maodnica Sampaio Machado (2000), se
desenvolvendo a partir de um polo “paulista” e um polo “carioca”.

Na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP, os principais
geografos que contribuiram no curso da USP foram os franceses Pierre Deffontaines,
responsavel por fundar a cadeira de Geografia na Universidade de Sdo Paulo e na
Universidade do Distrito Federal em 1935 e, Pierre Monbeig que substituiu Deffontaines
1935, quando o mesmo se transferiu para o Rio de Janeiro. Monbeig trouxe para o Brasil as
contribui¢cbes da Geografia francesa, matriz esta que influenciou fortemente sua pratica,
dando peso em seus trabalhos na Historia para explicar a realidade e a énfase & descricao
detalhada da paisagem e dos homens. A Geografia de Monbeig, para Larissa Alves de Lira
(2019), é uma Geografia regional e, portanto, descritiva, desenvolveu-se bastante calcada no

problema do desenvolvimento econdmico e social brasileiro.
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Em 2017, Lira em sua tese de doutoramento, aborda que Monbeig buscava fazer com
que os brasileiros descobrissem seu prdprio pais a partir da insercdo e atitude de um gedgrafo
francés, acreditando que a Geografia francesa era adaptavel para proporcionar uma imersao
nos aspectos da realidade brasileira. Nas tradicdes francesas e de doutrina lablachiana,
Andrade (2008) aponta que a Geografia da USP estava muito ligada a Histéria e a Sociologia,
enfatizando a Geografia Humana e Regional, os professores franceses ao analisar as regides,
consideravam os aspectos fisicos, mas sobrepunham a estes 0os demograficos e 0s econdmicos.
Informa também o autor que, além de fornecer ao ensino médio mestres bem formados, a USP
instituiu cursos de especializagéo e incentivou a criagdo de cursos de doutorado.

A Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro (atual UFRJ) foi inaugurada
com o intuito de formar a identidade e o carater nacional do povo brasileiro (Machado, 2000).
A Geografia nesta universidade estava ligada a Historia, buscando desenvolver pesquisas
sobre a organizagdo da economia e da sociedade, os problemas do pais, a formacéo do Estado,
a producdo, circulacdo e distribuicdo da riqueza. Em seu corpo, também contou com
professores estrangeiros, sendo os principais, o francés Francis Ruellan que desenvolveu o
ensino e a pesquisa em Geomorfologia. Preocupou-se sobretudo com a formacdo de
geomorfologos e com a analise do relevo brasileiro e, também, Pierre Deffontaines, essencial
para a criacdo da Associacdo dos Geografos Brasileiro - AGB, do Conselho Nacional de
Geografia - CNG e da Revista Brasileira de Geografia - RBG.

Francis Ruellan também atuava no IBGE, sendo consultor técnico do Conselho
Nacional de Geografia e formava o quadro de profissionais para o Conselho por meio de
trabalhos de campo. Pierre Deffontaines contribuiu decisivamente para a relacdo de
colaboragdo entre a academia e a ala técnico-administrativa, orientando seus alunos para,
além da docéncia, atuarem como técnicos. Isto contribuiu para a criacdo de um elo entre a
universidade e o IBGE, “muitos gedgrafos recém-formados foram trabalhar neste Instituto,
que também recorria aos professores da Universidade ao ministrar cursos de férias para
professores dos varios Estados” (ANDRADE, 2008, p.136).

Tratando-se sobre o importante papel do IBGE, a formacédo deste foi antecedida pela
criacdo do Instituto Nacional de Estatistica, criado pelo Decreto n.° 24.609, de 6 de julho de
1934%3, Sua instalagio definitiva em maio de 1936 com o nome de Conselho Nacional de

Estatistica, tendo como objetivo promover e fazer executar, ou orientar tecnicamente, o

2 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-24609-6-julho-1934-515214-
publicacaooriginal-1-pe.html*
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levantamento de todas as estatisticas nacionais. Conforme o texto disponibilizado na RBG
(1939), no ambito do Instituto Nacional de Estatistica formou-se uma ligacdo da estatistica
com a Geografia, 0 que tratou de unificar o conhecimento da terra com o da atividade
humana, beneficiando a Estatistica na interpretacdo dos valores numéricos de elementos
geogréficos. Em outubro de 1936, o Ministro das RelacBes Exteriores e Presidente do
Instituto Nacional de Estatistica José Carlos de Macedo Soares, era pressionado
internacionalmente, pelas maiores autoridades em Geografia para o Brasil colaborar com o
debate cientifico e, ao nivel nacional, havia o apelo da adesdo do Brasil a Unido Geogréafica
Internacional e de atentar-se para a Geografia nacional e a importancia de ela ser coordenada
por um organismo nacional.

Macedo Soares tomou providéncias para a concretizacdo das solicitacdes e, apds ter
aprovacao do Presidente da Republica, convocou no Itamaraty as figuras mais representativas
da Geografia brasileira para elaborar o projeto de criagdo do Conselho Brasileiro de
Geografia. O Decreto n.° 1.527, de 24 de margo de 193724, considera as vantagens de carater
nacional da atividade de um Conselho Brasileiro de Geografia articulado com a
Administracdo Federal na importante missdo de coordenacdo da Geografia do Brasil. O
Presidente da RepuUblica Getulio Vargas instituiu a criagdo do Conselho incorporado ao
Instituto Nacional de Estatistica e autorizou a sua adesdo & Unido Geogréfica Internacional.
Este tinha como funcéo reunir e coordenar, juntamente com Ministério da Educacédo e Salde,
os estudos sobre a Geografia do Brasil. Visando ainda promover a articulacdo entre os
Servicos oficiais e as institui¢ces particulares e entre os profissionais, para que se ocupem da
Geografia do Brasil no sentido de ativar e sistematizado do territdrio patrio.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica foi criado em 26 janeiro por meio do
Decreto-Lei n.° 218 de 19382°. Este instituiu a incorporagdo de tais 6rgdos em sua estrutura
definitiva e mudava o nome do Instituto Nacional de Estatistica e 0 do Conselho Brasileiro de
Geografia para, respectivamente, Conselho Nacional de Estatistica e Conselho Nacional de
Geografia.

Consideramos que o IBGE, principalmente no periodo de origem até o periodo em que

se torna Fundacdo na década de 1970, atuou como Aparelho Ideoldgico de Estado.

24 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-1527-24-marco-1937-
449842-publicacaooriginal-1-pe.html

25 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-218-26-janeiro-1938-
350934-publicacaocoriginal-1-pe.html
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Revisitando Althusser (1980), os Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) referem-se aos
mecanismos e instituicdes governamentais usados para estabelecer e manter a hegemonia de
um determinado sistema de crencas e préaticas politicas, podendo ser usados para manter o
controle sobre a sociedade e para servir os interesses dos governantes. Sdo usados para
socializar as pessoas e para impor a ideologia do governo, isso podendo ser feito através da
construcdo de narrativas que reforcam determinados valores e crencas. Desta forma, os AlE
atuam como veiculos para difundir ideias e valores que legitimam o poder da classe
dominante e mantém as desigualdades sociais. Além de contribuir para a legitimacao do poder
politico através de discursos e praticas que naturalizam as relacbes de dominacdo e
submissdo, assim como promovem a integracdo social e a coesdo entre os individuos,
incentivando a identificagdo com o grupo e o respeito pelas normas e valores estabelecidos.
Isto pode ser comprovado através de Penha (1993), quando explica que o Instituto era
uma ferramenta técnica-cientifica. Ele atuava a partir de dois vetores: como suporte para 0
funcionamento do Aparelho do Estado, ao que se referia na formulacéo de politicas publicas
e, em seguida, como nucleo da administracdo central, responsavel por formular e executar
politicas territoriais. Dessa forma, entendemos que a criacdo do Instituto ndo foi um fato
isolado, em seus anos iniciais, funcionou como uma instituicdo subordinada a Presidéncia da
Republica. Ele, segundo Aranha (2014), fazia parte de um plano de expansao do poder central
fundamentado territorialmente, o que enfatiza sobre a importancia atribuida a Geografia e a
Estatistica na construcdo de saberes técnicos e cientificos que fornecessem suporte as acoes

governamentais.

“Suas atribui¢des principais consistiam em realizar levantamentos e sistematizar
informacgdes do quadro territorial em todos os seus aspectos: fisico, econdmico,
juridico, politico e populacional; realizar trabalhos cartograficos em variadas
escalas; divulgar a cultura geogréfica brasileira e promover a reorganizacdo do
quadro das unidades politico-administrativas tal como a definicdo de limites,
racionalizar a toponimia dos municipios e distritos e estabelecer uma nova divisao
territorial” (PENHA, 1993, p.19).

Sendo assim, o territério adquiriu uma dimensdo politica bastante significativa no
projeto varguista, buscava-se redimensionar atraveés do espago o alcance das politicas do
governo visando exercer o controle sobre a populacdo e sobre o territorio nacional a fim de
consolidar o Estado Nacional.

Também podemos ver a atuacdo como Aparelho ldeoldgico em entrevista cedida ao

jornal A manha pelo 7° ano de atividades do IBGE?®, no qual ficou evidente a centralizagio do

26 Revista Brasileira de Estatistica de 1943, v.4 n.15, 515-530.
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Estado no funcionamento do Instituto. Foi apresentado que nos primeiro anos de
funcionamento, o IBGE desenvolveu-se rigorosamente segundo os rumos fixados pelo

Presidente da Republica,

“o lucido pensamento politico que orienta tdda a sua obra de govérno, apreendeu
perfeitamente a gravidade e o alcance do problema que o Brasil precisava resolver,
sob pena de se ver privado dos elementos informativos em que pudesse apoiar as
grandes realizagdes da fase revoluciondria iniciada em 1930” (RBE, 1943, v.4 n.15,
p. 520).

Além de praticar uma politica de organizacdo, renovagdo e reconstrucao do Brasil, 0
Instituto exercia papel para com o desenvolvimento cientifico, educativo e cultural através das
suas exposicoes, cursos, livros, revistas, congressos, festas civicas e as sessdes culturais que
promovia, “as nossas iniciativas e publicagdes de finalidade cultural t€ém nitidos objetivos de
renovacdo e unidade nacional [...] A dos Cursos de Férias, na capital da Republica, para o
professorado priméario nacional, € bem caracteristica sob éste ponto de vista.” (p.526).

Em mesma instancia, Penha (1993) aponta que a criacdo do Conselho Nacional de
Geografia representou um avanco significativo na organizacdo dos servigos geogréaficos do
Pais, antes do CNG, estes servigcos eram considerados insuficientes e os trabalhos realizados
eram dispersos e fragmentados. Segundo Aranha (2014), o Conselho se estabeleceu como
orgdo especializado em efetivar o conhecimento minucioso e sistematico do pais,
coordenando diversas iniciativas, como excursdes de estudo, levantamentos territoriais e
regionalizacdes, entre outras, como a criacdo da Revista Brasileira de Geografia (1939) e de
Estatistica (1940) e posteriormente do Boletim Geografico (1943). Os periédicos tiveram
ampla divulgacdo dos estudiosos nacionais e proporcionou 0 contato com outros autores
através artigos estrangeiros. Além disso, os materiais e os dados levantados sobre o Brasil
foram amplamente utilizados pelo governo para organizar o territério brasileiro e intervir na
ordem social e politica do pais (Penha, 1993; Aranha, 2014).

O Boletim Geografico foi criado pela resolucdo n.° 91, de 23 de julho de 1941, da
Assembleia Geral do Conselho Nacional de Geografia, com fins de trazer mensalmente as
informacdes que aconteciam no ambito da Geografia nacional. Andrade (2008) informa que o
boletim teve 259 nUmeros editados entre 1943 - 1978, em que eram publicados
principalmente artigos transcritos de outros periddicos nacionais e estrangeiros, mas de
grande interesse tedrico ou para o conhecimento da realidade brasileira. JA4 a Revista

Brasileira de Geografia, ainda em circulacdo, foi criada pela Resolugdo n.° 18, de julho de
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1938%", da Assembleia Geral do Conselho Nacional de Geografia, tendo o seu primeiro
volume publicado em janeiro de 1939. O Conselho Nacional de Geografia considerava uma
de suas atribuicbes promover e divulgar o conhecimento do territério nacional. Dessa
maneira, com a publicacdo de uma revista, 0 Conselho contribuiria para uma vulgarizacéo dos
conhecimentos geogréficos brasileiros e para a difusdo da metodologia geografica moderna,
caracterizada pelo espirito explicativo dos fendmenos de superficie, buscando com isto
estimular a elaboracao de trabalhos especializados.

E possivel observar na RBG as tendéncias que predominavam no IBGE, como
“preocupacao geopolitica, sobretudo com a possibilidade de uma redivisdo territorial do
Brasil, e estudos que procuravam dividir o Brasil em regifes geogréficas, entdo denominadas
regides naturais, em trabalhos, respectivamente, de Teixeira de Freitas e de Fabio de Macedo
Soares Guimardes” (ANDRADE, 2008, p.141). Havia também uma grande preocupacdo do
IBGE com o estudo regional, tanto do ponto de vista fisico, humano, agréario e urbano.

Algumas contribui¢des do IBGE para o Estado nacional, como aponta Andrade
(2008), sao: levantamento cartografico do pais pelo Conselho Nacional de Cartografia que,
teve como produto o Atlas do Brasil ao milionésimo e o Anudrio Estatistico do Brasil e, a
Realizacdo de Censo populacional e econémico decenais a partir de 1940. Com o IBGE
também se criava a profissdo do Geografo para atuacdo no planejamento nacional, além de
servir de local de discussdo de ideias e de métodos por meio dos cursos de aperfeicoamento
anuais aos professores de ensino médio e superior de varios pontos do Pais. Na segunda
metade da década de 1940, Roberto Schmidt de Almeida (2004) relata que a Geografia foi
convocada para gerar diagndstico das areas de possiveis localizagdes do novo Distrito Federal
em alguma area do Planalto Central, “A questdo da determinacdo do sitio da futura nova
capital do Brasil, apesar das crises politicas geradas foi, de um modo geral, um passo
importante na consolidacdo do conhecimento geografico brasileiro” (ALMEIDA, 2004,
p.411).

A Segunda Guerra Mundial, durante 1939 - 1945, gerou consequéncias profundas
sobre a economia e sobre a materialidade espacial da maioria dos paises europeus,
provocando a necessidade de reconstrucdo desses Estados afastados, o que se tornou um
desafio para todos os setores da sociedade, inclusive da Geografia. Os gedgrafos classicos
foram chamados a dar sua contribuicdo para a reconstrugdo do pos-guerra, no entanto, era

preciso, conforme Andrade (2008), uma reformulacdo cientifica e politica e, buscar atualizar

27 Resolucdo n° 18, de julho de 1938. Disponivel em: https://www.rbg.ibge.gov.br/index.php/rbg/article/view/67
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os principios gerais da Geografia classica e tradicional. Era preciso reconhecer que 0s
métodos utilizados estavam limitados a observar, a descrever e a explicar a paisagem, ndo
eram suficientes e ndo se usavam técnicas para perceber a dimensdo do problema que, s
poderia ser dada através de levantamento do diagndstico. Passaram entdo a intensificar as
pesquisas em dados estatisticos, a desenvolver a cartografia, com a elaboracdo de mapas
temaéticos e a realizagdo de projec6es para o futuro.

Tal movimento também provocou mudangas na Geografia no Brasil, a partir da
concepgdo de planejamento do desenvolvimento econdmico, “Planejamento que apresentava,
quase sempre, distorcao, atendimento as necessidades dos paises em desenvolvimento, pois se
voltava sobretudo para a modernizacdo e 0 crescimento econdmico, sem maiores
preocupacdes com a problematica social” (ANDRADE, 2008, p.157). Tal perspectiva
transformou o Geografo de humanista para especialista, no qual este deixou de realizar as suas
sinteses para realizar estudos especificos de solos, de climas, de interpretacdo de fotografias
acreas para elaboragdo de mapas tematicos. “Isto iria refletir-se no cerne do pensamento
geografico, quando os novos geografos-planejadores passaram a questionar o ensino
ministrado nas universidades e a exigir uma formacdo mais técnica, formacdo que ganharia
grande prestigio nos anos 60 com a chamada Geografia Quantitativa” (ANDRADE, 2008,
p.158; 159).

Conforme explica a Gedgrafa Mariana Lamego (2010), a partir de 1964, com o golpe
militar, o Estado é levado a organizar-se sob a doutrina de seguranca nacional e conforme as
perspectivas que se tinha para o desenvolvimento do pais naquele momento. Desta maneira,
foi reformulado o Ministério do planejamento e Coordenacdo geral, a fim de contribuir para o
aprimoramento técnico do planejamento. Segundo a autora, o Ato Institucional n.° 2 de 1965
também cumpriu papel importante, a partir dos decretos-leis visando a seguranca nacional,
abriu-se a oportunidade de fortalecimento do instrumental técnico, do planejamento e da
burocracia estatal. “O planejamento ¢ um instrumento de intervencao do Estado e o espaco ¢ o
registro de realizacdo dessas intervencgdes. O regime militar fez amplo uso desse instrumento
de intervencdo no espago, 0 que é vastamente ilustrado pelos varios planos de acéo
governamental” (LAMEGO, 2010, p.87).

Em concordancia com a autora, o IBGE desde sua criacdo foi um dos orgéos
componentes da estrutura do planejamento do Estado e, portanto, mesmo com o golpe militar
trazendo uma série de mudangas sobre o planejamento estatal, este ndo rompe com a ideia de

modernizacéo e centralizagdo presente no governo de Vargas. Paulo R. Albuquerque Bomfim
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(2007) explica que a concepcdo que se tinha da Geografia no periodo é que esta seria a
disciplina do planejamento, devido esta ser uma ciéncia que estuda o espago e, a Servico
deste, a Geografia encontraria a oportunidade que lhe faltava no campo da aplicagéo efetiva.
Conforme aborda Lamego (2010), com o golpe a temética da Geografia regional ganhou
relevancia nos estudos do IBGE, enfatizando a tematica das regifes homogéneas e regides
polarizadas.

Nas decadas de 1960 e 1970, Lamego (2010) aponta o IBGE como um dos nucleos
difusores da Geografia quantitativa brasileira, essa teve a identidade alinhada a historia do
Instituto juntamente a histdria nacional. Um dos fatores para o desenvolvimento da Geografia
quantitativa no IBGE apontado pela autora foi a aproximacdo para com gedgrafos anglo-
americanos, sendo John Peter Cole, contribuindo para o aprendizado de técnicas geograficas
quantitativas; Brian Berry, conectando desenvolvimento, planejamento, teoria e técnica e,
John Friedman, grande teérico do desenvolvimento com a teoria centro-periferia.

Outro fator apontado por Lamego foi o ambiente favoravel do IBGE de recepcdo da
Geografia quantitativa, que se apresentou como progressista para o desenvolvimento das
pesquisas do Instituto. A autora d& destaque para Lysia Bernardes que, contribuiu para
difundir o método de estudos sobre redes de cidade, com énfase na analise do terceiro setor e,
Speridido Faissol que, criou o Grupo de Areas Metropolitanas, dando inicio os estudos
quantitativos no instituto. Como informado pela autora, os temas privilegiados pelo IBGE
eram temas de fundamental importancia para as politicas de planejamento, isto decorre da
atuacdo do instituto como um 6rgdo que atuava consoante as demandas governamentais.
Nesse caso, a Geografia quantitativa dentro do instituto era mais voltada a aplicagcdo das
técnicas quantitativas em estudos urbanos e estudos de regionalizacdo. Para Andrade (2008), a
atuacdo dos geografos do IBGE estava alinhada com a politica econdmica do governo,
evidenciando o desprezo pelos problemas sociais e do meio ambiente, com a abstracdo
matematico-estatistica e até a propria destruicdo do Conselho Nacional de Geografia.

Uma atividade pouco discutida pelos geografos e professores de Geografia, foram os
cursos de férias para aperfeicoamento de professores do secundario/ ensino médio de
Geografia, ofertado pelo IBGE e pelo CNG. Acreditamos que os cursos tiveram contribui¢do
marcante para a formacdo de docentes de Geografia e, sendo assim, trataremos na proxima
parte sobre o histérico dos cursos de férias, como ocorriam, os materiais didaticos e

professores/gedgrafos que ministravam os cursos.
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2.3 A contribuicdo do IBGE na formacao docente: Os cursos de férias para
aperfeicoamento de professores

Os primeiros cursos do IBGE destinados a professores foram noticiados em janeiro de
1941 na Revista Brasileira de Geografia, estes ja eram realizados em anos anteriores como
pode ser visto no trecho a seguir,

“Promovido pela Associagdo Brasileira de Educagio, sob o patrocinio do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, realizou-se ultimamente na sede désse érgédo, a
exemplo dos anteriores, mais um Curso de Férias, onde foram debatidos por uma
brilhante equipe de especialistas, varios e oportunos problemas de marcante
interesse para o pais” (RBG, 1941, v3, nl, p.163).

No entanto, nas edi¢fes anteriores da revista ndo foi encontrado nenhum informe
sobre a ocorréncia desses cursos, impossibilitando, com isso, definir uma data de quando
esses se iniciaram. Dessa forma, o curso realizado em janeiro de 1941, para este trabalho, sera
considerado sendo o primeiro curso a ter registro oficial nos documentos pesquisados.
Promovido pela Associacdo Brasileira de Educacdo — ABE, o curso contou com o patrocinio
do IBGE, tendo como publico-alvo professores do ensino priméario. Contou também com a
presenca do Engenheiro Cristovéo Leite de Castro, secretario-geral do Conselho Nacional de
Geografia desde a sua fundacdo em 1937 até 1950. Como apresentado no painel meméria do
IBGEZ?, foi um dos responsaveis pelo desenvolvimento de atividade geogréafica quantitativo e
qualitativo e, atuou em importantes comissfes de Geografia que conferiram modernidade a
Geografia Brasileira: Instituto Pan-Americano de Geografia e Historia (1946); Comissao de
determinacédo do verdadeiro local do Descobrimento do Brasil (1947) e Localizacdo da Nova
Capital (1948), e Comissdo Brasileira da Unido Geogréafica Internacional.

Tais cursos tinham como objetivo “melhorar os conhecimentos e aperfeicoar a técnica
pedago6gica do magistério primario do pais, reunindo para ésse fim, no periodo de férias, a
maior quantidade possivel de professores dos Estados e do Distrito Federal” (RBG, 1941, v3,
nl, p.163). O quadro de professores - alunos do curso de 1941 era composto majoritariamente
por mulheres, como pode ser comprovado em registros fotograficos e no discurso de

Cristovao Leite de Castro na conferéncia do curso,

“Encanta-me a visdo déste nosso ambiente. Em um colorido fino, distintas
professoras do Brasil formam aqui um conjunto de graca, de beleza e de elegancia,
maravilhando nossos olhos em uma paisagem, - como nenhuma outra -, cheia de

28 Disponivel em: https://memoria.ibge.gov.br/historia-do-ibge/pioneiros-do-ibge/20856-christovam-leite-de-
castro.html
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requintes, rica de perfumes, tdo sedutora e bela. Mas, forcoso é confessar -
maravilha maior ainda recolhe-se aqui, para o espirito, na contemplacdo desta
paisagem, ndo na sua apresentacdo exterior, mas no significado, profundo e
patriético, dos elevados propésitos que ora nos congregam.

Viestes a Capital da Republica, queridas professoras dos Estados, a procura da
melhora dos vossos conhecimentos e do aperfeicoamento da vossa técnica, e, neste
momento, aqui estais para que se vai realizando num setor de atividades, que bem se
relacionam com os objetivos da vossa missdo - o setor geografico. Quer isto dizer
que estamos aqui, vés, Professoras dos Estados, beneméritas do Brasil, e n6s outros,
do Conselho Nacional de Geografia, unidos em espirito patriético, com os coragdes
voltados para a juventude brasileira, no proposito ardente de prepararmos um Brasil
de amanha melhor" (RBG, 1941, v3, n1, p.164).

Figura 4 - Curso de férias oferecido pelo CNG ao magistério 1941

Fonte: IBGE '

Apesar de ser destinado ao ensino primario, o curso possuia um enfoque fortemente
geografico que pode ser percebido no quadro 6, onde consta o programa de aula no qual se
seguiu o tema “O Brasil, seus grandes aspectos e problemas”. Além de aulas ministradas em
conferéncias, o curso contava com a realizacdo de visitas a Institutos relevantes para a area,
realizacdo de excursdes e trabalhos de campo, realizacdo de seminario, exibicdo de filmes e

entre outras atividades pedagdgicas.
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Quadro 6 - Programa de Aulas Curso de Férias da ABE de 1941
I -Aspectos geograficos Il - Aspectos 11 - Aspectos IVV- Aspectos politicos | V- Problema de educacéo
do Brasil culturais politicos e sociais e econdmicos fisica - moral e civica
Coordenador: Professor Coordenador: Coordenador: Dr. Coordenador: Dr. Coordenador: Professor
Melo Leitéo - Professor F. Renato Pacheco - Pedro Gouveia Filho - Alair Acioli Antunes -
Faculdade Nacional de Venéancio Filho - Superintendente de | Técnico de Educagéo Instituto de Educagéo.
Filosofia Instituto de Salde da Prefeitura do Ministério da
Educacao. do Distrito Federal Educacéo
"Problemas de educacdo
"O Brasil, seu territério, | "O Brasil e as letras" fisica" - Professor Alair A.
sua expansao territorial, - Professor Afréanio "A alimentacdo no | "O Brasil e a populac¢éo™ Antunes.
seus limites" - Professor Peixoto, da Brasil" Dr. Renato - Professor Carneiro "Problemas de saude"- Dr.
C. Delgado de Carvalho, | Academia Brasileira Pacheco. Felipe, Presidente da Carlos S, do Servigo de
da Faculdade Nacional de de Letras Comissdo Censitaria. Educacdo e Propaganda de
Saude.

Filosofia.

"Problemas de educagéo
moral" -Professor Teobaldo
"O Brasil e 0s meios de Miranda Santos, do

transporte” - Dr. Instituto de Educacéo.

"O Brasil e as artes" - | "A indumentaria no
Moacir Silva, Consultor | "Problemas de educagéo

"A geologia do Brasil- Dr.

Glycon de Paiva, do Professor Celso Kelly, [ Brasil" Dr. Eugénio
Departamento da Produgdo do Instituto de Coutinho. Técnico do Ministério civica" - Professor Celso
Mineral. Educacéo. da Viagéo. Kelly.
"Dramatizacéo e literatura
"A casa e 0 meio infantil" - Professora Juraci
"A ZooGeografia do "O Brasil e as brasileiro™ Professor | "O Brasil e 0s recursos Silveira, Técnica de
Brasil" Professor Melo | ciéncias" - Professor Paulo Camargo de econdmicos"- Dr. Educacdo e professora do
Leitdo. Venéncio Filho. Almeida - Escola Roberto Simonsen. D.F.
Nacional de Direito. "Trabalhos manuais" -
Professor Venancio Filho.
"O Brasil e o direito" "A educacéo no
"A fitoGeografia do - Professor Filadelfo Brasil" - Professor "O Brasil e as classes "Recreacéo e jogos" (curso
Brasil" Professor Alberto de Azevedo, da Lourencgo Filho, armadas"” -Comandante | préatico) - Professora Rute
de Sampaio, do Museu Faculdade Nacional Diretor do Instituto Jodo Dias da Costa. Gouveia, do Instituto de
Nacional de Direito. Nacional de Estudos Educagéo.

Pedagdgicos

"Canto Orfednico" (curso
pratico) - Cei¢do de Barros

"O Brasil e a
"A antropoGeografia do | religido" - Professor "O Brasil e a "O Brasil e os periodos | Barreto, da Escola Nacional
Brasil" - Professora Jonatas Serrano, do | seguranca nacional” - | politicos" - Dr. Rodrigo de Mdsica.
Heloisa Torres, Diretora do| Colégio Pedro Il e General Pedro Otavio, do Instituto
Museu Nacional. do Conselho Cavalcanti. Historico e Geogréafico. | "Desenho e artes" (Curso
nacional de pratico) Professora
Educacdo Georgina de Albuquerque,
da Escola Nacional de
Belas Artes

Fonte: LOPES, 2023.
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Apobs o discurso de abertura, Cristovdo Leite apresentou uma conferéncia sobre o
titulo de “A Geografia no seu sentido moderno, como elemento de instrugdo e como
instrumento de educacdo”, também disponivel na Revista de Geografia Brasileira de janeiro
de 1941. No texto, o autor aborda sobre a Geografia instrutiva como um dos maiores ramos
do conhecimento daquele periodo, pela extensdo das suas pesquisas e pela profundeza de seus
estudos, evidencia que a Geografia é observacdo e o cultivo da observacgdo é elemento basico
para a educacdo. Ele apresenta uma visdo bastante nacionalista da Geografia, “O Professorado
precisa saber o que se faz em proveito do melhor conhecimento do nosso amado pais - para
que melhor o ame e divulgue” (RBG, 1941, v3, nl. p.168). Cristovao Leite finaliza sua
conferéncia ressaltando a grande responsabilidade das professoras sobre a formacdo da
nacionalidade.

Ja a primeira ocorréncia do curso para aperfeicoamento de professores de Geografia
de nivel secundario / ensino médio é datada de 21 a 30 de junho de 1945, possuindo este
curso um caréater intensivo, no qual além das aulas ministradas em conferéncia, se cogitou
excursoes, visitas a instituicdes especializadas, exibicdo de filmes geogréaficos e seminarios. O
ministro Jodo Severino da Fonseca Hermes, em seu discurso publicado pela Revista da
Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro em 1946, relatou que o curso de aperfeicoamento
para professores surgiu a exemplo dos cursos especializados para docentes que a Sociedade de
Geografia ja havia realizado em 1926 e 1927%°.

Conforme nota do editorial de Christovam Leite de Castro no Boletim Geografico de
setembro de 1945, o curso foi promovido pela Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro,
contando com o patrocinio do Conselho Nacional de Geografia e oficializado pela Divisdo do
Ensino Secundario do Departamento Nacional de Educagdo do Ministério de Educacdo e
Saude. As aulas do primeiro curso foram lecionadas totalmente por professores do género
masculino e contou com a presenca de nomes importantes da Geografia como Delgado de
Carvalho, Everardo Backheuser, Francis Ruellan e outros, como pode observado abaixo na
figura 5, que se trata sobre a programacdo com tema de cada aula ministrada no curso de

Geografia.

29 Nigo foram encontradas informacdes e materiais sobre os cursos realizados nestes anos.
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Figura 5 - Programa do 1° curso de Aperfeicoamento para Professores de Geografia em 1945

8168

BOLETIM GEOGRAFICO

Embaixador José Carlos de Macedo Soares — “Abertura do Curso”;
Almirante Jorge Dodsworth Martins — “A Oceanografia’;

Prof. Fernando Anténio Raja Gabaglia — “Encerramento”;

Prof. Christovam Leite de Castro — “A Geografia no Brasil”;

Prof. Carlos Delgado de Carvalho — “Geografia Humana”; “A Didatica
da Geografia”; “O Ensino das Unidades”; “Semindrio s6bre a Did&-
tica da Geografia”;

Prof. Everardo Backheuser — “As Fontes da Geografia”; “Seminério de
Geografia Humana e Problemas de seu Ensino”;

Prof. Giorgio Mortara — “A populacdo Brasileira”;

Prof. Alirio de Matos — “Cartografia” (3 aulas);

Prof. Francis Ruellan — “A Geografia Fisica”; “Semindrio em Geografia
Fisica e Problemas de seu Ensino”; “Geomorfologia” (3 aulas); “O
Japéo”;

Prof. José Carlos Junqueira Schmidt — “Climatologia” (3 aulas);

Prof. Joao Capistrano Raja Gabaglia — “O Material Didético no Ensino
da Geografia”’; “As Excursées e Visitas no Ensino da Geografia”;

Prof. Jorge Zarur — “Métodos de Geografia Econémica”; “A Geografia
Regional”; “Geografia Regional dos Estados-Unidos”; “Geopolitica”;
“O Rio Sédo-Francisco”.

Fonte: Boletim Geogréfico, 1945.

A aula inaugural aconteceu no saldo principal do Instituto Histérico e Geografico

Brasileiro e as demais na sede do Conselho Nacional de Geografia na cidade do Rio de

Janeiro, contando com a participacdo de 103 professores-alunos inscritos, sendo estes alunos

regulares e ouvintes. Destes 103 alunos, somente 57 foram certificados e, é possivel verificar

no grafico 1, o qudo representativo € 0 quantitativo de homens em relacdo ao nimero de

mulheres concluintes no curso.
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Gréfico 1 - Perfil de Perfil de Género do 1° curso de aperfeicoamento de 1945

Mulheres

Homens

Fonte: LOPES, 2023.

Na cerimonia solene de entrega de diplomas em 11 de julho de 1945, o0 ministro Jodo
Severino da Fonseca Hermes pronunciou discurso aos professores de Geografia, iniciando
com a frase em francés “Le plus noble prix de la science est le plaisir d'éclairer I'ignorance”
de Charles Castel de Saint-Pierre, que pode ser traduzida como “O prémio mais nobre da
ciéncia € o prazer de iluminar a ignorancia”. No decorrer do discurso, pautado nessa frases, o
Ministro falou da missdo sagrada dos professores em disseminar o conhecimento e esclarecer
a ignorancia, “A voés, senhores professores, 0 mais nobre prémio a que a ciéncia pode aspirar,
a vOs ésse prazer da consciéncia, 0 mais belo porque o mais modesto dos prémios, e dos
prazeres a que aspirar possam a ciéncia e a consciéncia humana” (RBG, 1945, v.7, n.3 p.176).

Além disso, 0 ministro considerava 0 magistério como uma espécie de sacerdécio, no
qual requer do docente um espirito de dedicacdo e um sentimento de devotamento. Dessa
forma, para ele a formacdo ética e cultural, estética da juventude e da nacdo brasileira
dependiam da humanidade, da retiddo moral e do conhecimento dos professores para moldar
sentimentos, inclinagdes e inteligéncias “[...] porque, por entre vossas maos, pendentes de
v0ssos sentimentos, de vossa ciéncia, de vossa arte e bondade estdo, qual céra virgem e
informe, o intelecto e o coracdo dos nossos filhos, dos futuros cidaddos do Brasil, dos futuros
homens do mundo” (RBG, 1945, v.7, n.3, p.178).
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Logo apo6s, o ministro dirige sua fala a importancia da Geografia, seu discurso deixa
evidente sua posicdo em defender uma Geografia a servico do homem e do Estado, como
pode ser percebido no trecho seguinte, “Em todo o mundo civilizado, a Geografia é
proclamada a rainha das ciéncias, a ciéncia mais Util e indispensavel ao homem, porque é a
Geografia que estuda a Terra em todos os seus infinitos e complexos aspectos” (RBG, 1945,
v.7,n.3, p.178).

A Geografia, por abranger todos os campos de estudos, de acordo com ele, permite
conhecer tanto o0s aspectos naturais, com o intuito de explora-los em beneficio do
desenvolvimento econdmico, quanto conhecer as relagbes humanas com a Terra e seus
reflexos historicos, politicos e econdmicos. Dessa forma, Fonseca Hermes finaliza o discurso

dirigindo a ultima palavra aos professores de Geografia,

“E vés, senhores professores, deveis ser os apostolos dessas doutrinas, désse
programa cultural, nacionalista, universal, aquéles que, de primeira méo, estdo
chamados a fazer penetrar na inteligéncia e a despertar no coracdo das nossas
juventudes o gosto e a inclinacdo vocacionais dos futuros cidaddos, dos homens de
amanha. E ninguém, melhor do que vos, poderé incutir-lhes essas verdades fazendo-
Ihes perceber e sentir o panorama geral e as perspectivas fundamentais que o
conhecimento da Geografia encerra, como base de tddas as projecOes cientificas e
utilitarias” (RBG, 1945, v.7, n.3, p.178).

O noticiario da edicdo trimestral de julho - setembro de 1946 da Revista Brasileira de
Geografia aborda a realizacdo da VII sessdo ordinaria da assembleia geral do Conselho
Nacional de Geografia, na qual foram aprovadas 39 resolucfes e também apontou relatorio
das atividades que estavam sendo desenvolvidas no ano de 1945. O curso de férias para
professores do ensino secundario foi um dos topicos de tratamento da assembleia, no qual foi
ressaltado que o curso seria realizado duas vezes ao ano no periodo das férias escolares, sendo
um curso de aperfeicoamento a ser realizado no més de janeiro e um curso de informagdes
geogréficas a ser realizado nas férias de julho.

A assembleia acreditava que a iniciativa ndo deveria limitar-se a capital da Republica,
e nesse sentido estudava-se medidas adequadas que permitissem a extensao de tais cursos as
demais unidades da federacdo. Com isto, foi elaborada a Resolugédo de n° 180 de 11 julho de
1946, tratando de como esses cursos seriam organizados.

No entanto, mesmo tendo registros da existéncia desta resolugdo, tanto no ementario

de resolucBes da assembleia Geral do CNG de 1952% quanto na coletanea da Legislagdo do

30 Resolugdes da Assembleia Geral: CNG - 1952, p. 13- Resolugdo de n° 180. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=7187
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IBGE® e no Boletim Geogréafico de novembro de 19463 (p.131), ndo foi encontrado nas
fontes pesquisadas a integra da resolucéo deliberada pela assembleia.

Os cursos de férias dos anos seguintes passaram a ser organizados por iniciativa da
Faculdade Nacional de Filosofia, visando a melhoria do nivel intelectual do magistério
secundario, considerando que muitos professores, mesmo em exercicio da profissdo, nao
tiveram a oportunidade de seguir os cursos regulares de formacdo para o magistério. Dessa
forma, foram elaborados cursos de extensdo universitaria de Geografia, Historia Natural,

Quimica e Letras Classicas,

“Tendo por objetivo enriquecer e aperfeigoar o cabedal de conhecimentos dos
professbres sBbre a matéria que lecionam, revisionando-a, atualizando-a e
reinterpretando-a & luz dos mais recentes progressos cientificos, preenchem
igualmente com vantagem a condi¢do principal de que se revestem, pois, quer
fornecendo aos professores uma boa fundamentagdo pedagbgica quer
familiarizando-os com as técnicas e tendéncias da Didatica moderna, concorrem

poderosamente para a formagdo de uma auténtica consciéncia profissional” (RBG,
1949, v11 n1, 148).

A Faculdade Nacional de Filosofia atuou como promotora dos cursos de férias até o
ano de 1960, data em que teve seu ultimo registro conforme publicacdo da Revista Brasileira
de Geografia de julho - setembro de 1960, sendo realizado nos anos subsequentes pela
Diviséo Cultural do IBGE.

No curso de aperfeicoamento realizado de 12 de janeiro a 23 de fevereiro de 1948,
conforme noticiado na Revista Brasileira de Geografia, 0 CNG, com seu patrocinio e apoio ao
curso de férias, ofereceu sete bolsas de estudos a professores dos Estados. Verificou-se nesse
ano do curso a participacao de professores-alunos de outros estados da federagdo como Acre,
Amazonas, Bahia, Ceara, Distrito Federal, Espirito Santo, Minas Gerais, Parana, Pernambuco,
Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e S&o Paulo. O aumento da diversificacdo e participacdo de
professores oriundos de outros estados que ndo o Rio de Janeiro, é um fato crescente nos anos
posteriores a realizacdo do curso devido a atuacdo e divulgacdo dos Diretdrios Regionais de
Geografia, sediados nas capitais dos estados.

A partir de 1961 os cursos de férias, que eram dados de maneira esporadica, tornaram-
se de carater permanente. Posteriormente, no curso de férias de 1972 promovido pelo

Departamento de Documentacdo e Divulgagdo Geogréafica e Cartogréfica (DEDIGEO) do

31 Coletanea de Legislacdo (p.70) https://memoria.ibge.gov.br/images/memoria/publicacoes/Coletanea-
Legislacao-IBGE.pdf

32 Ementario das Resolucdes n.° 173 a 210 aprovadas em 1946 (p.131). Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?id=719&view=detalhes
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IBGE, o curso que era somente realizado no Rio de Janeiro, também foi realizado em
Fortaleza - Ceara. Conforme exposto em publicacdo, a | Conferéncia Nacional de Estatistica,
Geografia e Cartografia- CONFEGE, realizada de 23 a 30 de setembro de 1968, recomendou
a ampliacdo do numero de inscritos, incluindo captar alunos de todas as regides do pais.

A Ultima mencdo ao curso de férias no Boletim Geografico foi a publicacdo de duas
sumulas de aulas do curso realizado em janeiro de 1969 que foram publicados no Boletim de
marco - abril de 1970. Ja a ultima mencéo na Revista Brasileira de Geografia foi uma noticia
da realizacdo do curso de julho de 1972 que fora publicada na edicdo de 1974. Nas edicOes
posteriores destes periddicos ndao foram publicadas mais nenhuma informacéo sobre o curso
de férias nem sobre sua realizacdo e, principalmente, ndo relata o0 motivo do término dos
Cursos.

No entanto, em entrevista concedida a Revista Geosul em 19923, Roberto Lobato
Corréa, um dos geografos vinculados ao Conselho Nacional de Geografia que ministrava
aulas nos cursos de férias, menciona que na década de 1960 e inicio de 1970, os gedgrafos
participavam ativamente da comunidade geografica por meio da Associacdo dos Geografos
Brasileiro e através dos cursos de aperfeicoamento tanto para professores secundarios como
para professores de nivel superior, como informado por Corréa (1992), os cursos eram
realizados tanto no Rio de Janeiro como nas cidades onde havia cursos de graduagdo em
Geografia. Com a transformacdo em fundacdo no inicio da década de 1970, o Instituto
adquiriu novas fungbes, como produzir indicadores sociais e econdmicos mensais e anuais.
Segundo o geografo, os economistas passaram a dominar o IBGE e, defender que os cursos de
férias deveriam ser extintos e que deveriam ser de competéncia das universidades oferecé-los.
Concordamos com o Corréa quanto a extingdo dos cursos ter sido uma enorme perda para

Geografia,

“através desses cursos transmitia-se um conhecimento geogréfico que, ao contrério
do que se imagina, ndo é homogéneo, mas profundamente heterogéneo, cunhado em
matrizes metodoldgicas diversas - imaginem, lado a lado, Speridido Faissol, Orlando
Valverde, Alfredo Porto Domingues, Pedro Geiger e Nilo Bernardes. Neste sentido,
os gedgrafos do IBGE constituiam um corpo heterogéneo, como ainda é hoje, e
como o séo aqueles dos departamentos de Geografia das universidades brasileiras”
(CORREA, 1992, p.37).

E importante abordar também que o elemento Geografia do IBGE, que tinha fungéo e
importancia primordial dentro do Instituto, foi perdendo a sua relevancia e foi sendo

substituido para dar mais énfase a estatistica e a economia. “Na medida em que 0 sistema

33 Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/geosul/article/view/12787
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racional de planejamento desmantelou-se ou foi desativado ao final da década (afinal,
efetivamente, ndo passa de uma ideologia), a Geografia do IBGE viu-se 6rfa” (CORREA,
1992, p.38).

A seguir, apresentaremos como 0s cursos de férias para aperfeicoamento docente
estavam organizados. Com a deliberacdo de carater permanente dos cursos de férias em 1961,

0S cursos passaram a funcionar conforme o seguinte regimento:

Quadro 7 - Critério para contemplacdo de bolsas de estudos

A quantidade e os valores eram fixados a cada ano pelo Diretério Central do IBGE, atendendo:

a) disponibilidade orcamentaria do CNG;
b) valor provavel das despesas de alimentagdo e pousada no local da sede do CNG;
c) preco daviagem do local de procedéncia a sede do CNG.

Sele¢do dos Bolsistas, preferencialmente:

a) professores em estabelecimentos de ensino estaduais, municipais e particulares;
b) maior tempo de magistério;

c) maior nimero de turmas de Geografia, lecionadas no ano anterior;

d) menor idade.

OBSERVAGCOES GERAIS

- Aos bolsistas era obrigatoria a prestagdo das provas, a apresentagio de trabalhos préaticos e o
comparecimento as excursdes e visitas.

- Enquanto a sede do CNG fosse na cidade do Rio de Janeiro, os professores residentes neste estado,
nos municipios fluminenses e nos situados & margem da baia de Guanabara poderiam frequentar os
cursos sem direito a bolsa de estudo.

Fonte: LOPES, 2023.

Aqui podemos notar que 0s cursos privilegiavam com bolsa aqueles que ja atuavam
como professores de Geografia e que tinham uma certa experiéncia em sala de aula.
Acreditamos que esta era uma forma de incentivar os docentes a realizar o curso de
aperfeicoamento e, de apresentar a estes, as novas metodologias educacionais da Geografia
moderna gque visavam justamente, nos principios escolanovistas, renovar a educacéo e a forma
de ensinar Geografia. No entanto, essas bolsas eram somente disponibilizadas, como fica a
entender, a professores que ndo moravam no Estado da Guanabara, nem nos municipios
fluminenses e nas proximidades da baia de Guanabara. O que ao nosso ver incentivava a
composicao do curso com a participacdo de professores de outros municipios e estados, ndo se
limitando somente ao Rio de Janeiro. Podemos apontar que a disponibilizagdo dessas bolsas
pode ter sido uma forma de compensacgéo e atracdo desses docentes de outros estados, visto

que inicialmente, os cursos eram somente realizados na cidade do Rio de Janeiro.
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Quadro 8 - Deveres dos Alunos

CORPO DISCENTE

Poderiam frequentar os cursos os professores:
a) indicados como bolsistas pelos Diretdrios Regionais;
b) indicados como bolsistas pelos governos estaduais e municipais;
c) indicados como bolsistas pelos paises estrangeiros, diretamente ou através do Ministério das
Relacdes Exteriores;
d) inscritos por conta prépria.

DIREITOS E DEVERES

a) 3/4 de frequéncia em todas as atividades dos cursos (aulas, conferéncias, visitas, excursdes etc.) para
a prestacdo das provas

b) Aos alunos aprovados (com nota igual ou superior a 40 por matéria e 50 na global), que tenham tido
a frequéncia exigida, serdo conferidos certificados de aprovacéo.

c) Aos aprovados nos trés primeiros lugares serdo oferecidas, como prémios, publicac6es do CNG
escolhidas entre as mais recentes e de maior interesse para o ensino da Geografia.

d) Receberdo apostilas de todas as aulas dadas, logo apds a realizacéo da Ultima de cada série.

e) Receberdo, também, publica¢des indicadas pelos professores de acordo com o interesse dos assuntos
tratados nas aulas.

f) Poderdo apresentar criticas e sugestdes, que constituirdo objeto de estudo para possivel
aproveitamento nos cursos posteriores.

Fonte: LOPES, 2023.

Percebe-se aqui que havia um certo tipo de indicacdo de bolsistas, no qual os
Diretorios Regionais eram responsaveis por fazer a divulgacdo nas unidades da Federagdo que
representavam e recebiam indicacgdes de candidatos dos Conselhos Estaduais e das Secretarias
da Educacdo, dos estabelecimentos de ensino secundario, para uma primeira selecdo.
Podemos notar também que a aprovacdo do curso exigia ¥ da frequéncia e nota igual ou
superior 40 por matéria e média geral 50 para a certificacdo, é importante frisar que os cursos
eram realizados no periodo de férias escolares, desta forma, a frequéncia no curso nao
prejudicava a atuacdo profissional dos professores. Os trés primeiros alunos da turma
recebiam prémios, publicacdes e, inclusive, a apostila das aulas, o que nos leva a acreditar que

a apostila ndo estava disponivel gratuitamente para todos os alunos.
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Quadro 9 - Dos Professores e participantes

CORPO DOCENTE

Os professores e conferencistas deveriam apresentar a direcéo dos cursos:

a) até 15 dias antes do inicio dos cursos, os programas, geral e pormenorizado, da matéria das aulas e
conferéncias sob sua responsabilidade;

b) até 10 dias antes de sua primeira, as simulas de todas as aulas a serem ministradas;

c) atéavéspera o resumo de cada conferéncia a ser proferida;

d) as questdes das provas até a antevéspera delas;

e) as provas corrigidas até a véspera do dia do encerramento dos cursos.

INFORMACOES GERAIS

- Aos professores e conferencistas eram concedidos certificados sobre a matéria e 0 nimero das aulas
ministradas e conferéncias proferidas.

- Aos professores, conferencistas e dirigentes das visitas e excursdes, era concedida uma gratificacdo
pré-labore fixada pela Secretaria Geral.

- Paraefeito de remuneragdo, eram consideradas como aulas praticas os seminarios e as projecGes de
filmes e dispositivos

Fonte: LOPES, 2023.

Aqui notamos que havia uma preocupacao da direcdo do curso sobre o planejamento
das aulas ministradas pelos professores e conferencistas, uma vez que para 0 bom
funcionamento do curso, todos os contetdos, atividades e materiais necessarios para a aula
deveriam ser encaminhados a secretaria para previsdo orcamentaria e de despesas. O
planejamento também era necessario para as medidas administrativas de locacdo de espago
destinados as aulas, providéncia de materiais de ensino, aluguel de énibus, mesas, quartos de

hotéis para excursdes e entre outras atribuicdes.

Quadro 10 - Da preparac¢do dos cursos

SECRETARIA GERAL
Apresentava ao Diretério Central um projeto fixando: inicio dos cursos, nimero e valor das bolsas,
gratificacdo aos professores e conferencistas.

DIRETOR DO CURSO
deveriam apresentar ao secretario-geral para aprovacao:

a) O programa geral do curso, fixadas as matérias e o nimero das aulas e conferéncias, com 0 nome dos
professores e conferencistas, os locais e dirigentes das visitas e excursfes, e as normas gerais a serem
seguidas durante estas Ultimas;

b) Um programa pormenorizado fixados os assuntos de cada aula e conferéncia, com 0s nomes dos
respectivos responsaveis;

c) Um quadro de distribuicdo do tempo, tdo pormenorizado quanto possivel, com dias e horas de todas
as atividades programadas;

d) A previsdo das despesas para a realiza¢do dos cursos, inclusive com o nome dos professores,
conferencistas e integrantes da parte administrativa, para efeito do pagamento das gratificagdes, uma
parcela acrescida para despesas eventuais;

e) Os programas das visitas e excursdes, nos quais deverdo constar: suas finalidades, organizacéo
pormenorizada, itinerério e aspectos a serem observados, medidas administrativas necessarias a que
elas alcancem os objetivos visados;

f) O programa dos semindrios, com os nomes do expositor e dos debatedores, quando fosse o caso;

g) Os programas das solenidades de abertura e encerramento.
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INFORMACOES GERAIS

Toda documentacéo era elaborada pela dire¢do dos cursos, visando ao seu preparo e
desenvolvimento, distribuindo aos corpos docente e discente como orientacéo as atividades semelhantes que
poderiam vir a realizar. Também eram distribuidas:

- arelacdo dos professores e conferencistas, com seus enderegos e titulos principais;
- arelacdo dos integrantes do corpo discente, com seus enderecos e locais de procedéncia.

Fonte: LOPES, 2023.
Mais uma vez percebemos a importancia do planejamento das aulas para a propria

aprovacao de realizacdo dos cursos, no qual todas a informac0es e atividades, quantidade de
alunos e professores deveriam ser apresentados no orgamento para aprovacdo do curso de
aperfeicoamento, ocorrendo esta burocracia anualmente no periodo anterior a realizacdo do

curso. Os cursos estavam organizados de acordo com o organograma abaixo:

Figura 6 - Organizag&o do curso de férias

DIRETOR DE ENSINO

DIRETOR Chefe segio de Divisdo
Diretor da Divisdo cultural cultural ou o encarregado do
ou o diretor-substituto Setor de Assisténcia ao

| Ensino
[ l |
SECRETARIO ADMINISTRACAO
O encarregado do Setor funciondrios do Setor de
de Assisténcia ao Ensino Assisténcia ao Ensino ou
ou um funciondrio do por funcionarios a ele
mesmo Setor. estranhos

PROFESSORES E
CONFERENCISTAS
Geografos do CNG e
geografos ou professores de
Geografia convidados

CORPO DISCENTE
alunos selecionados, de
acordo com o regimento

Fonte: LOPES, 2023.

Aqui podemos verificar que existia uma hierarquia de subordinacdo na organizacdo
dos cursos. Os professores e conferencistas, planejavam suas aulas e conferéncias antes
mesmo do inicio dos cursos, isto deixa claro que o conteldo programatico somente
considerava aquilo que a Instituicdo considerava como importante, sem contar com 0s

interesses discentes neste processo. Desta maneira, 0s professores prestavam contas de seu
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planejamento ao diretor do curso que, desenvolvia um projeto detalhando todas as
informagdes e orcamento necessario para a realizagdo dos cursos e reportava ao secretario

geral para aprovagcao.

Quadro 11 - Funcionamento do Curso

DESENVOLVIMENTO DOS CURSOS

Os cursos compreenderdo:

a) aulas, conferéncias, seminarios, visitas, excursdes, projecdo de filmes e diapositivos;

b) aulas de duracdo de 50 minutos e o intervalo de 10 minutos entre elas;

c) aduracdo das conferéncias e seminarios fixados pelo diretor dos cursos, atendido o interesse do
assunto tratado;

d) as visitas, sempre em instituicfes de interesse geogréafico, deveriam ser marcadas na parte da tarde,
ou sabado pela manha, a fim de ndo prejudicar o horéario das aulas;

e) as excursdes poderiam ter a duragdo de um ou mais dias, devendo ser realizadas, de preferéncia, aos
sébados e domingo;

f) A programacéo para elas deveria ser distribuida aos interessados na véspera;

g) deacordo com a conveniéncia didatica as projecdes de filmes e diapositivos eram agrupadas em
sessOes especiais, com a presenca dos respectivos professores, ou poderiam ser feitas durante as
aulas.

Fonte: LOPES, 2023.

Todas as aulas tinham a duracdo de 50 minutos e, no regulamento de funcionamento
do curso, frisava-se para que entre as aulas houvesse um intervalo de 10 minutos, néo
ultrapassando este tempo, para que se pudesse dar conta do programa planejado. A parte da
manha era somente reservada para as aulas teoricas e a parte da tarde e fins de semana para
atividades extra, como excursdes, trabalhos de campos, conferéncia e entre outras.
Compreendemos com isto, uma valorizacdo e empenho em executar 0 programa proposto
pelos professores, dando uma énfase aos contetidos tedricos, onde as atividades praticas ndo

podiam atrapalhar no andamento deste cronograma.
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2.3.1 Material Didatico

Figura 7 - Apostila (1963) e Gltima apostila do curso de férias (1971)

CURSO

DE CURSO DE FERIAS
FERIAS PARA PROFESSORES
PARA DE GEOGRAFIA
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO

JULHO DE 1971

MINISTERIO 00 PLANEJAMENTO E GOOROEMAGAD GERAL
FUNDACAO IBGE
INSTITUTO. BRASHETRO DE GEOURAFIA

IBGE
1963 DEPARTAMENTO DF ]J(KIU\'{FN'I.\LI.\'U
E DIVULGACARO GEOGRAFICA

E CARTOGRAFICA

Fonte: Apostilas dos cursos de férias 1963; 1971.

Até o ano de 1963 ndo foi encontrada nenhuma apostila completa dos cursos de
formacgao, até entdo as sumulas de algumas aulas eram publicadas na area de “contribui¢do ao
ensino” do Boletim Geografico. Existe a possibilidade das aulas e dos materiais utilizados nos
cursos terem sido mimeografados, conforme pode ser visto em algumas notas de rodapé e na
secdo de bibliografia de alguns artigos do boletim. Como relatado em publicacdo da RBG de
1969, os cursos deram origem a um importante programa editorial que reunia em tomos
especiais as apostilas das aulas ministradas. Esses materiais eram reconhecidos pelos
professores como um valioso subsidio para o ensino da disciplina. O Programa Editorial
elaborado pela Divisdo Cultural para 1968, resultou também no preparo dos periodicos
oficiais do IBGE - a "Revista Brasileira de Geografia" e o "Boletim Geogréfico".

Dessa forma, a partir de 1963 os cursos de ferias contavam com a publicagdo das
apostilas do curso. Essas apostilas eram publicadas no ano posterior ao ano em que o curso foi
ministrado, isto é, a publicacdo de 1963 fora do curso realizado em 1962. Tais apostilas eram
vendidas na sede do Conselho Nacional de Geografia, sendo também possivel adquiri-las por
servico postal, com o valor, a exemplo dos cursos de 1964 e 1965, de Cr$ 1600, no qual os
professores, alunos de graduagdo e servidores dos Orgdos estatisticos e geogréficos, tinham
desconto de 30% na sede do CNG. N&o € possivel afirmar a forma que os alunos dos cursos

tinham acesso a essas apostilas, mas segundo regulamento, era certo que os trés primeiros
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alunos da classe as receberiam como premiagdo juntamente com outras publicacbes do CNG e
do IBGE.

2.3.2 Os Professores-mestres

Desde 0 ano de 1962 a 1971 da realizacdo dos cursos de férias, o perfil de género dos
professores-mestres é majoritariamente masculino, sendo professoras-mestres uma minoria de
23,7% como pode ser notado no grafico abaixo, ou seja, dos 93 professores que 0 curso teve,

somente 22 eram mulheres.

Gréfico 2 - Perfil de Género dos Professores-Mestres dos cursos de aperfeicoamento

Mulheres

237%

Homens

[y

A%

Fonte: LOPES, 2023.

Esse predominio masculino sobre a presenca feminina pode ser explicado por Joseli
Maria Silva (2009) em Geografias Subversivas, onde a autora aponta que a Geografia,
enquanto saber institucionalizado, se desenvolveu a partir da ética masculina vigente no
século XIX. “A ciéncia geografica hegemodnica ¢ marcada por privilégios de sexo e de raga,
caracteristicas que dificultaram a expressdo das espacialidades dos grupos das mulheres, dos
ndo-bancos, e dos que ndo se encaixam na ordem heterossexual dominante” (SILVA, 2009,
p.26). A legitimacdo dos discursos hegemdnicos na Geografia nega a existéncia e impede o
questionamento da diversidade de saberes que compdem as sociedades. Sobre a participagdo
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das mulheres na ciéncia, Maria Margaret Lopes (2003) aponta que no Brasil, aqueles que se
titularam até 1965, a cada 6,3 homens, 1 mulher se titulava; de 1976 a 1980, para cada 3
homens, 1 mulher se doutora. Conforme a autora, a situacdo s6 comeca a se equilibrar a partir
de 1986 a 1990, quando a proporcdo era de 1 mulher para 1,8 homens e de 1996 a 2000,
quando chega a quase uma para um. Ao analisar a producdo do conhecimento de gedgrafas
nos principais periddicos do pais, um deles a Revista Brasileira de Geografia, Silva (2009)
constata que houve sim uma feminizacdo da Geografia brasileira e as mulheres tornaram-se
produtoras conhecimento geografico. No entanto, o que produziam ndo diferenciava das
producdes masculinas e ndo recebiam a mesma visibilidade e reconhecimento cientifico. Essa
questdo também € evidente nos cursos de aperfeicoamento, embora se tenha a feminilizacéo
do quadro docente do IBGE, a atuacdo masculina € trés vezes maior que a das geografas.

Os professores-mestres que mais tiveram participacdo e contribuicdo nos cursos de
aperfeicoamento sdo: Antdnio Teixeira Guerra (18), José Cezar de Magalhdes Filho (12),
Pedro Pinchas Geiger (9), Alfredo José Porto Domingues (7), Hilda da Silva (7), Carlos
Goldenberg (6) e Linton Ferreira de Barros (6).

Antdnio Teixeira Guerra®, era gedgrafo, formado na Faculdade de Filosofia da
Universidade do Brasil (atual UFRJ), onde se licenciou em Geografia e Histdria, em 1945.
Nesse mesmo ano, entrou para 0 Conselho Nacional de Geografia. De 1947 - 1949 frequentou
cursos de especializagcbes em Geografia, na Universidade de Paris, e logo se reintegrou ao
CNG. A partir dai, lecionou na Universidade Federal Fluminense, na entdo Universidade do
Estado da Guanabara (atual UERJ) e na Universidade Federal do Rio de Janeiro. No IBGE,
trabalhou com Francis Ruellan e foi seu orientando na Universidade do Brasil. Na década de
1960, no IBGE, foi diretor da Divisdo Cultural do Instituto Brasileiro de Geografia, da
Revista Brasileira de Geografia e do Boletim Geografico. Em 1967, defendeu sua tese de livre
docéncia na UEG. Além de sua singular contribuicdo a Geomorfologia, suas atuacdes e obras
também foram importantes para os estudos sobre a conservacdo dos recursos naturais, as
potencialidades geogréaficas do Brasil, a divisdo territorial e a segurancga nacional.

José Cezar de Magalhdes Filho®, licenciado em Geografia e Histdria pela Faculdade
de Filosofia da PUC — Rio em 1955, ingressou no IBGE em 1953, onde permaneceu durante

38 anos como Geografo. Foi Professor de Geografia e Historia da Campanha Nacional de

34 Biografia do autor disponivel em: http://www.grupogeobrasil.uerj.br/dicionario_de_geografos.php e
http://www.grupogeobrasil.uerj.br/dicionario_de_geografos.php

% Biografia do autor disponivel no Anexo 1 da Apostila do curso de férias de 1966, pagina 347.
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Educandarios Gratuitos e Professor de Geografia do Ensino Médio do Estado da Guanabara.
Escreveu nas revistas do IBGE cerca de 80 artigos sobre Geografia da Energia, Geografia das
Industrias, Geografia dos Transportes, Meio Ambiente, regides do Brasil e entre outros. Foi
presidente da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros, na qual lutou e obteve a Regulamentacéo
da Profissdo de Gedgrafo, pela Lei n.° 6.664, de junho de 1979.

Pedro Pinchas Geiger®, gedgrafo formado pela Faculdade Nacional de Filosofia (1939
- 1943), e na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) concluiu o Doutorado, em 1970,
tendo como orientador o Professor Delgado de Carvalho. Especializou-se em Geografia
urbana e industrial, sendo considerado um dos principais pesquisadores da segunda geracao
do Conselho Nacional de Geografia do IBGE, onde ingressou em 1942. Inicialmente,
trabalhou na area de Geografia fisica, mas, pouco a pouco, orientou suas pesquisas para 0s
campos da urbanizacdo e da industrializacdo. Em 1943, propds uma nova divisao regional
para o estado de S&o Paulo, baseada nas atividades econdmicas e industriais, uma verdadeira
revolucdo a época. Nos anos 60, propGe uma nova regionalizacdo do pais a partir de regides
geoecondmicas, um marco para o planejamento nacional e ensino de Geografia do Brasil.
Possui uma valiosa producdo com mais de 70 titulos, entre livros e artigos em revistas
especializadas. Na década de 1970, engajou-se no movimento chamado Geografia
Quantitativa, que vigorou fortemente no IBGE e no Departamento de Geografia da
Universidade Estadual Paulista — UNESP de Rio Claro. Apds aposentar-se, em 1984,
intensificou suas atividades académicas como Professor Visitante na Universidade Federal do
Rio de Janeiro (1994 - 1995).

Alfredo José Porto Domingues®’, licenciado em Histéria Natural pela Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Também era diplomado pela Escola
Superior de Guerra e possuia curso de especializacdo na Franca. Atuou como Professor do
Ensino Médio no Estado da Guanabara e como Gedgrafo do Conselho Nacional de Geografia.
Ja Hilda da Silva®, foi uma gedgrafa e licenciada em Geografia e Historia pela PUC, cursou
especializacdo na Franca. Foi membro de delegacdes oficiais brasileiras, a reunides

internacionais sobre assuntos geograficos. Socia cooperadora da Associa¢do dos Geografos

% Biografia do Gedgrafo disponivel em: http://www.grupogeobrasil.uerj.br/dicionario_de_geografos.php e
https://memoria.ibge.gov.br/historia-do-ibge/projeto-historia-oral/galeria/20912-pedro-pinchas-geiger.html

37 Biografia do autor disponivel no Anexo 2 da Apostila do curso de férias de 1962, pagina 199.

3 Biografia da autora disponivel no Anexo 1 da Apostila do curso de férias de 1963, pagina 213.
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Brasileiros e atuou como Geografa do Conselho Nacional de Geografia, além de ser autora de
artigos técnicos publicados pelo CNG.

Carlos Goldenberg®, gedgrafo e licenciado em Geografia e Historia pela Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Atuou como Geografo do Conselho
Nacional de Geografia e como Encarregado do Setor de Assisténcia ao Ensino da Seccédo de
Divulgagdo Cultural, da Divisdo Cultural do CNG. Foi professor de Didatica Especial da
Geografia dos Cursos da CADES, Colaborador em véarias Comissdes sobre ensino da
Geografia e Didatica da Geografia, professor de Geografia do Ensino Médio do estado da
Guanabara, além de ter sido autor de varios trabalhos técnicos publicados pelo CNG. Ja
Linton Ferreira de Barros®, foi cartografo formado pela Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil. Também foi diplomado em Geomorfologia pela "Ecole Pratique des
Hautes Etudes" - Sorbonne, Paris. Atuou como Cartografo do CNG, foi ex-Professor de
Meteorologia do Instituto Tecnoldgico de Aerondutica - Sdo Paulo, Professor Catedratico de
Cartografia e Topografia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro (S&o
Paulo), Professor Catedratico de Cartografia e Topografia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Presidente Prudente - Sdo Paulo, Pesquisador Chefe do Centro de Geomorfologia
Aplicada a Amazénia do Instituto Nacional de Pesquisas da Amaz6nia e autor de varios
trabalhos técnicos publicados pelo Conselho Nacional de Geografia.

Buscamos aqui apresentar como o IBGE, uma instituicdo criada para realizar o
levantamento do conhecimento geografico do Brasil, contribuiu para o enriquecimento da
formacdo docente por meio de seus cursos de aperfeicoamento.

No proximo capitulo, analisaremos 0s eixos tematicos aqui expostos, a fim de

compreender como ocorreu essa contribuicdo e que Geografia era trabalhada nos cursos.

39 Biografia do autor disponivel no anexol da Apostila do curso de férias de 1965, pagina 269.

40 Biografia do autor disponivel no anexol da Apostila do curso de férias de 1965, pagina 273.



113

3 OS CURSOS DE FERIAS PARA APERFEICOAMENTO DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO

A primeira ocorréncia do curso de férias para aperfeicoamento de professores de
Geografia de nivel secundario / ensino médio é datada de 21 a 30 de junho de 1945, cujo
curso teve um carater intensivo. De acordo com o ministro Jodo Severino da Fonseca Hermes,
em seu discurso publicado pela Revista da Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro em
1946, o curso surgiu a exemplo dos cursos especializados para docentes que a Sociedade de
Geografia ja havia realizado nos anos de 1926 e 1927. J4, segundo publicacdo na Revista
Brasileira de Geografia em 1963, 0s cursos tiveram como precursoras as tertulias realizadas
pelo CNG, isto é, série de palestras, quinzenais, onde eram debatidos temas de carater
geografico que constituiam verdadeiros seminarios, onde o assunto era debatido e analisado
sob todos os angulos. Em 1961, através da Resolucdo de n° 618, os cursos, que ocorriam de
forma esporadica, passaram a ser ministrado permanentemente, antes para a realizacdo do
Curso era preciso para cada ano, de uma resolucdo do Diretdrio Central que o previsse. Desta
forma, a partir de nova resolucdo dividia-se em dois cursos, “Curso de Aperfeicoamento de
professores de Geografia” realizado nas férias de janeiro - fevereiro e, curso de “Informagdes
Geograficas", realizado nas férias de julho. Ambos os cursos faziam parte do programa de
divulgacdo cultural do Conselho Nacional de Geografia e eram oferecidos a professores de
todos os estados e territorios federais e, contemplavam com bolsas de estudos os docentes que
ndo residiam no Estado da Guanabara.

Os cursos seguiam 0 mesmo regulamento de funcionamento, sendo guiados pelas
mesmas diretrizes e tinham o mesmo objetivo de aperfeicoar culturalmente os professores de
Geografia do ensino secundéario, somente se diferenciavam quanto a duracdo dos cursos. O
Curso de Informacdes geogréaficas eram realizados nas férias de julho e tinham duracdo em
média de 13 dias, suas aulas ocorriam durante toda manha e toda tarde, além de contar com
conferéncias e excursdes. J& nos Cursos de aperfeicoamento a duracdo tinha em média 25
dias, tendo a parte da manhd reservadas para as aulas teoricas e a parte da tarde reservadas
para conferéncias, excursdes, apresentacdo de filmes e seminarios.

Trataremos nesta dissertacdo dos cursos de aperfeicoamento realizados nas férias de
janeiro - fevereiro, com inicio em 1962 até 1971. Optamos pela escolha destes, pois
diferentemente do curso de informacdes geogréficas, os cursos de aperfeicoamento foram

realizados em todos os anos até 1971, contavam com maior tempo de duragdo e, o fator
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decisivo, foram as apostilas que estdo todas disponiveis na biblioteca digital do IBGE. Os
cursos de InformacGes Geogréaficas, mesmo tendo noticias de seu acontecimento anualmente,
sO conta no site da biblioteca com trés apostilas disponiveis on-line e, mesmo elas ja mostram
possuirem o mesmo formato de aulas, os mesmos professores, tendo, inclusive, aulas que se
repetiam do curso realizado em janeiro.

Do periodo de duracéo dos cursos de 1962 a 1971, dez apostilas foram disponibilizadas
pelo Conselho Nacional de Geografia, sendo estas publicadas no ano posterior a realizacao do
curso. Dentro das 10 apostilas existentes, estas continham 211 aulas, essas foram todas lidas
buscando o seu tema central e em qual area da Geografia essa melhor se encaixava, Exemplo:
“ProjecOes cartograficas e leitura de cartas geograficas” o tema central da aula visava orientar
para a “Interpretacdo e Leitura de Cartas/Mapas” e a area da Geografia que se encaixa € a
“Cartografia”. Apos termos feito a classificacdo para cada aula, nos as alocamos temas e areas
mais recorrentes, assim tivemos dez eixos tematicos:

a) Cartografia e Estatistica — As aulas buscaram trabalhar os conceitos e nogoes
fundamentais de cartografia, analise e interpretacdo de cartas e mapas e a aplicacdo de
mapas no ensino.

b) Ensino de Geografia e Recursos didaticos — As aulas buscaram apresentar métodos
de aplicacdo de recursos didaticos no ensino de Geografia e as concepcbes sobre o
papel do professor e da Geografia no ensino secundario.

c) Geografia Econdmica — As aulas neste eixo buscavam tratar sobre a importancia e a
distribuicdo espacial atividades econdmicas realizadas no Brasil: Industrializacao,
Extrativismo, mineracdo, pecuaria e agricultura.

d) Natureza e Aspectos Fisicos — As aulas caracterizavam-se pela descricdo e definicdo
de conceitos do aspecto fisicos do relevo, do clima, dos solos, da hidrografia do Brasil
e de suas regides.

e) Geografia Regional — As aulas deste eixo tematico buscavam apresentar o conceito
de regido, as regides do Brasil e organizacao regional da economia brasileira, onde se
utilizam do método regional, buscando uma sintese geogréafica das regides.

f) Aspectos humanos — Neste eixo, agrupamos as aulas que tratavam sobre o
povoamento do Brasil, sua populacdo e a migracdo no Brasil, também incluimos as
aulas sobre Geografia urbana do Brasil e do mundo.

g) Geografia Geral e Geografia Politica — As aulas deste eixo buscavam trabalhar os
conceitos de Geopolitica e Geografia politica.



115

h) Geografia agraria — As aulas deste eixo abordavam as questdes teoricas e
Metodoldgicas da Geografia Agraria e questdes como a Reforma Agréria, 0 uso da
terra e a importancia da agricultura no pais.

i) Organizacao politica, espacial e territorial do Brasil — aqui as aulas focavam sobre
0 processo de formacéo e organizacdo politica do territorio brasileiro.

J) Geografia e suas metodologias — As aulas presentam metodologias da Geografia
moderna, a relacdo da Geografia com Histdria e com as Ciéncias sociais.

Quadro 12 - Categorizacdo dos temas das aulas dos cursos de férias de 1962-1971

Eixos tematicos Ne° de aulas

Cartografia e Estatistica 44

Ensino de Geografia e Recursos didaticos 34
Geografia econémica 30

Natureza e Aspectos Fisicos 27
Geografia Regional 25

Aspectos Humanos 19

Geografia Geral e Geografia Politica 14
Geografia agraria 7
Organizacao politica, espacial e territorial do 6

Brasil

Geografia e suas metodologias 5

TOTAL 211

Fonte: LOPES, 2023.
O gréfico 4 representa o percentual de vezes com que 0s eixos tematicos foram

trabalhados durante o curso.
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Grafico 3 - Eixos tematicos

Eixos tematicos

Geografia e suas metodologias
2,4%

Organizagdo politica, espacial e territorial
3,3%

Geografia agraria

3,3%

Geografia Geral e Geografia Politica

Cartografia e Estatistica
20,9%

Aspectos Humanos
9,0%

Ensino de Geografia e Recursos didaticos
16,1%

Geografia Regional
11,8%

Matureza e seus aspectos fisicos

- Geografia econdmica
12,8%

137%

Fonte: LOPES, 2023.

Os temas com maior gquantitativo de aulas sao: Cartografia e Estatistica (44), Ensino
de Geografia e Recursos didaticos (34), Geografia Econémica (29), juntos eles representam
mais de 50% das aulas ministradas no curso. A predominancia de tais temas se explica pelo
papel do IBGE, principalmente em seus anos iniciais até o periodo de década de 1970, de
realizar levantamentos e sistematizar as informacdes territoriais do pais em seus aspectos
fisicos, socioeconémicos, politicos e populacionais, assim como realizar trabalhos
cartograficos em variadas escalas. Destaca-se também as disciplinas de Ensino de Geografia e
recursos didaticos, o que € justificavel, visto que se tratava de um curso de aperfeicoamento
do trabalho docente. A Geografia econdmica também possui papel importante, considerando
as politicas econémicas de desenvolvimento do pais, verificamos aulas que enfatizam a
distribuicdo espacial das diferentes atividades econémicas no Brasil. Visando compreender a
ideologia dominante no IBGE, trataremos de aprofundar a analise nestes eixos predominantes

e buscar como o Instituto, por meio destes temas, propagou tais ideais na formacdo docente.
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Desta maneira, este capitulo tem por finalidade apresentar as apostilas utilizadas no
curso de aperfeicoamento*!, no qual descreveremos os contelidos que eram ministrados nas
aulas, para entender quais assuntos eram mais relevantes para o Instituto e a forma que estes
eram abordados nas apostilas. Trabalharemos os trés eixos mais predominantes dos materiais,
no qual em cada topico possui uma introducdo apresentando a importancia da tematica para o
contexto e as tendéncias que estas apresentam no nosso recorte temporal. Apds a introducéo,
apresentamos um quadro que lista todas as aulas que compfe o eixo e, um grafico que
representa 0s assuntos mais tratados. Criamos estes topicos a partir de temas que se repetiam
dentro dos eixos maiores, com base nisso classificamos e apresentamos 0s conteldos que
eram trabalhados. No entanto, tendo em vista que as aulas e os contetidos se repetem dentro
dos topicos, selecionamos somente algumas aulas e alguns pontos importantes que
caracterizam a tematica do eixo. Ao final de cada topico apresentamos um quadro sintese,
com funcdo de compilar um resumo dos contetidos tratados no material, sendo composto do
nome da aula, nome do professor e ano em que foi ministrada. Compde-se também de uma
coluna com os contetdos trabalhados e uma coluna que indica se a aula foi direcionada para o
ensino ou se tinha alguma proposta de aplicacdo no ensino de Geografia.

Sendo assim, este capitulo estd estruturado em trés partes, sendo a primeira
“Cartografia e Estatistica”, a segunda parte aborda a questdo do “Ensino de Geografia e
Recursos didaticos” e a terceira parte verificaremos os contetidos referentes a “Geografia

Econdmica”.

3.1 Cartografia e Estatistica

O pensar geograficamente foi responsavel pela descricdo e pela criacdo de uma
imagem do mundo, buscando, desde o inicio da civilizacéo, representar a superficie terrestre e
seus elementos segundo os interesses especificos dos diversos grupos sociais, estando sua
producdo condicionada ao tempo e ao local onde tais atividades se desenvolviam. O mapa
surge como representacdo simbolica da Geografia, isto ¢, “Tudo o que ¢ Geografia, em geral,

tem como logotipo basico um planisfério ou globo terrestre, mesmo que ndo se reflita ou

4 As apostilas dos cursos de férias estdo disponibilizadas digitalmente na area de catalogo da Biblioteca do
IBGE (https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html), podem ser encontrados por meio de uma busca
rapida do termo “curso de férias”, selecionar as caixas <apenas digitalizados> e <buscar frase exata>.
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discuta nada sobre mapas, nem acerca de seu contetido politico, ideologico, tematico”
(MARTINELLI, 2009, p.7). Isto ocorre porque o discurso geografico se construiu a partir de
duas linguagens, a cartografica e o texto discursivo. Desta maneira, a linguagem cartogréafica
é permeada pelas técnicas, que sdo construidas sob diversas perspectivas de um olhar para o
espaco, e a linguagem tedrica veiculada pelo proprio discurso de uma determinada leitura de
mundo. O mapa teve grande funcionalidade no auxilio das atividades humanas, tais como
exploracdo da natureza, guerras, controle estatal, implantacdo de empresas/atividades
econbmicas, assim como se pode colocar a questdo dos usos do mapa em matéria de
ordenamento do territério. Os mapas estavam sempre voltados a finalidade da dominacéo e a
servigo do poder, “Os mapas, junto a qualquer cultura, sempre foram, sdo e serdo formas de
saber socialmente construido; portanto, uma forma manipulada do saber. S&o imagens
carregadas de julgamentos de valor” (MARTINELLI, 2009, p.8).

Os mapas representam parte da realidade do espaco geografico e sdo instrumentos
importantes para os estudos dos lugares, além disso, entendemos que a representacao espacial
por meio de cartas/mapas, simboliza mais do que um conjunto de opera¢fes matematicas,
geométricas e estatisticas, “a carta ¢ a representacdo geografica por exceléncia; ¢ sobre a carta
que devem ser colocadas todas as informacdes necessarias para a elaboracdo de téticas e de
estratégias” (LACOSTE, 2012 [1976], p.23). A carta € um meio indispensavel para a
dominacdo do espaco, isto &, ela é um instrumento de poder sobre 0 espaco e sobre as pessoas
que ali habitam. Concordando com Lacoste, a Geografia é saber estratégico e tem como uma
de suas funcionalidades a organizacdo do territério para melhor controlar os homens sobre 0s
quais 0 Aparelho de Estado exerce a sua autoridade. E por meio da descricdo de aspectos
fisicos, econbmicos, sociais, demogréaficos e politicos a respeito do territorio, a Geografia
fornece informacgdes ao Estado que as utiliza para o controle e organizacdo do espaco e do
homem.

No Brasil, ndo diferentemente, a cartografia também se associa a fins de dominagcéo,
controle e organizacédo do territorio muito antes de sua institucionalizacdo e, mais ainda, com
a criacdo de instituicdes militares e estatisticas. Podemos associar este fato ao
desenvolvimento Geografia baseada numa corrente positivista, no qual o estudo dos
fendmenos pela ciéncia somente deveria basear-se no que era observavel, estando as leis desta
atribuidas a fazer previsbes. Outro fator importante, foi o desenvolvimento da Geografia
brasileira influenciada pela base francesa, principalmente pela Geografia desenvolvida por
Vidal de La Blache e o método regional. A cartografia foi muito utilizada para visualizar a

desigualdade de distribuicdo da populacdo pela superficie da Terra e explicar as diferencas de
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grandes concentragdes em alguns pontos e vazios demogréaficos em outros. A busca pelo
aperfeicoamento das técnicas cartograficas foi constante na vivéncia da Geografia, uma vez
que a propria concepcdo de espaco estava ligada ao mapeavel. Dentro do método regional, o
mapa é a sintese, a conclusdo, buscava-se a superposicdo destes com intuito de encontrar a
sintese, a qual espelharia a dindmica da vida regional, dando assim, uma visdo global da

realidade.

“A afirmacdo da Geografia, como ciéncia de sintese, na busca da classificacdo, fez
com que a cartografia tematica se encaminhasse no ensejo da concretizacdo do mapa
de sintese, na pretensdo de alcancar ser um fecho do conhecimento cientifico,

unificando, assim, os estudos sistemdticos realizados pelas demais ciéncias”
(MARTINELLLI, 2001, p.10).

O Governo de Vargas teve papel fundamental no processo de estruturacdo do
mapeamento territorial do pais, uma vez que 0 sucesso dos levantamentos estatisticos
dependia da existéncia de documentos cartograficos tecnicamente confiaveis. A ele se deve a
criacdo do Instituto Nacional de Estatistica em 1934, que teve suas atividades cartograficas
concentradas no Rio de Janeiro e deu inicio a fusdo da cartografia com a estatistica. A criacéo
do IBGE em 1937 deu continuidade a investigacdo do conhecimento geogréafico do territério
brasileiro. Jorge Zarur (1948) explica que a maior parte do pais era ainda desconhecida fisica
e culturalmente, cidades e vilas ndo estavam localizadas com precisdo, a area, a forma e a
configuracdo dos municipios eram desconhecidas, 0s censos realizados anteriormente e as
tentativas de divisdo territorial sistematica do pais eram confusos e desordenados. Dessa
forma, o IBGE foi responsavel por uma extensa documentacao acerca do territério brasileiro
com fins de cobertura sistematica e planejamento, por esse motivo, a Cartografia Geogréafica
brasileira estd muito relacionada a um conhecimento técnico e instrumental.

Considerando que era preciso formar profissionais para o oficio de Gedgrafo, assim
como para o fortalecimento da Geografia enquanto ciéncia moderna, é compreensivel que as
aulas com mais énfase nos cursos de férias fossem as de cartografia, visto o IBGE era o
principal local dessa formagao para conhecimento territorial e de seus recursos. Sendo assim,
analisaremos o0 eixo tematico e a visdo de cartografia disseminada na formacéo docente pelo

instituto. Segue o Quadro 13, com a relagéo das aulas que compdem o eixo tematico:
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Aulas Professor (a) Ano

Cartografia Josete Lenz Cesar 1962

Uso do Atlas: ConsideracGes Gerais Antonio Teixeira Guerra 1964

Utilizacdo do Atlas Geogréafico Escolar José César de Magalhées 1964

Leitura de Cartas Fisicas Alfredo José Pérto Domingues 1964

Organizacdo e Leitura de Cartas de Geografia José César de Magalhées 1964

Humana
Leitura de Cartas Econbmicas Pedro Pinchas Geiger 1964
Alguns perfis e blocos diagramas utilizados no Antoénio Teixeira Guerra e Alfredo 1964
Ensino da Geografia José Porto Domingues

Utilizacdo de Fotografias Aéreas na Geografia Carlos de Castro Botelho 1964

Geografia e Cartografia Céurio de Oliveira 1965

Nogdes de Cartografia para usar o Atlas Geografico Céurio de Oliveira 1965

Escolar

Perfil e planisfério dos oceanos Céurio de Oliveira 1965

Nogdes de Cartografia Linton Ferreira de Barros 1965

Projecgdes cartogréaficas e leitura de cartas Linton Ferreira de Barros 1965
geograficas

Diagramas e cartogramas climaticos Carlos de Castro Botelho 1965

Andlise do mapa de clima do Brasil Mauricio Coelho Vieira 1965

Andlise do mapa geoldgico do Brasil Antdnio Teixeira Guerra 1965

O mapa de vegetacdo do mundo Edgard Kulhmann 1965

O mapa de vegetacdo do Brasil Edgard Kulhmann 1965

Utilizacdo dos mapas de vegetacdo e agricultura Jorge Geraldo de Brito 1965

Contagem do tempo - Fusps_ horérios e relagdes Carlos Marie Cantéo 1965
comerciais

Utilizacao do planisfério de grupos étnicos Nilo Garcia 1965

Elementos de Cartografia utilizando o livro Antonio Teixeira Guerra 1966

"Leituras Geogréficas"

Importancia da cartografia para a Geografia Carlos Marie Cantéo 1966

Os mapas através dos tempos em slides Céurio de Oliveira 1966

Elementos de cartografia do mapa geolégico do Rodolfo Pinto Barbosa 1966

Brasil
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Exercicios praticos: mapas mudos Antonio Teixeira Guerra 1966
Elaboracéo do Atlas Nacional do Brasil Marilia Veloso Galvéo 1966
Explicagdo e interpretacdo do mapa de Gelson Rangel Lima 1966

geomorfologia e dos perfis do Atlas Nacional do
Brasil
Elementos de Geologia pelo exame do mapa Sylvio Froes Abreu 1966
Geoldgico do Brasil
Relevo e hidrografia do Brasil: comentério do mapa Gelson Rangel Lima 1966
fisico do Brasil (1 :5.000.000)
Leitura de cartas Antdnio Teixeira Guerra 1966
Construcéo de perfis do relevo Gelson Rangel Lima 1966
Elementos de Cartografia I1zabel Klausner 1967
Construcdo e Interpretacdo de Graficos Angelo Dias Maciel 1967
Econémicos
Leitura de Cartas Antdnio Teixeira Guerra 1967
Utilizacdo de fotografias aéreas na Geografia Carlos de Castro Botelho 1967
Elementos de Cartografia de Atlas Geogréfico Ary de Almeida 1967
Escolar
Cartas e Globos Céurio de Oliveira 1968
Analise topografica Alfredo José Porto Domingues 1968
Construcdo de graficos: As cidades mais populosas Carlos Goldenberg 1968
e crescimento da Populacéo do Brasil
Construcdo de um mapa de isaritmas da populacéo Angelo Dias Maciel 1968
Os elementos de um mapa e sua classificacéo Ary de Almeida 1969

Elementos para a leitura de cartas Carlos de Castro Botelho 1969
A Carta Fisica do Sudeste: sua leitura e Carlos de Castro Botelho 1970

transformagao em croqui

Fonte: LOPES, 2023.

E importante enfatizar que, das 44 aulas deste eixo, somente trés foram ministradas

por mulheres, a Cartografa Josete Lenz Ceésar, a Geografa Marilia Veloso Galvao e Geografa

Izabel Klausner que, inclusive, foi aluna tanto do curso de informagdes geograficas quanto do

curso de aperfeicoamento. Com isto, verificamos uma visdo bastante masculinizada da

cartografia, além de uma linguagem técnica e instrumental. No grafico 5, podemos perceber a

relagdo com que foram tratados o0s assuntos.
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Gréfico 4 - Assuntos mais abordados em cartografia

Recursos estatisticos

10.9%

Leitura & Interpretagdo de cartasinapas

345%

Cartografia e Geografia Escolar

19,6%

Nogdes Basicas de Cartografia

34 8%

Fonte: LOPES, 2023.

O eixo tematico de cartografia e estatistica pode ser dividido em quatro tépicos:

Nocdes bésicas de cartografia: neste tdpico elencamos as aulas que buscavam revisar 0s
conceitos fundamentais em cartografia.

Leitura e interpretacdo de cartas/mapas: aqui agrupamos as aulas que tinham como
objetivo orientar os professores para a leitura e interpretacdo de cartas e mapas.

Cartografia e Geografia escolar: neste topico agrupamos as aulas que estavam direcionadas
para abordar a importancia da cartografia na Geografia e o seu papel no ensino de Geografia.
Recursos estatisticos: agrupamos neste topico as aulas que buscavam orientar para a
utilizac&o de recursos estatisticos no conteudo de Geografia.

Verificamos neste eixo que, mais de 60% das aulas estavam direcionadas para 0s
conceitos da Cartografia e a leitura de mapas. Isto demonstra que havia uma preocupacdo do
Instituto para os professores terem dominio da linguagem técnica da cartografia e que estes
conseguissem ler e interpretar corretamente um mapa, assim como saber aplicar este
conhecimento no cotidiano escolar.

A seguir, detalharemos as aulas de cada topico e descreveremos como 0s conteldos

deste eram trabalhados nas apostilas do curso.
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3.1.1 Nocodes Bésicas de Cartografia

Neste topico as aulas estavam direcionadas a revisar 0s conceitos basicos de
cartografia. No entanto, considerando o carater curto de duracdo dos cursos de
aperfeicoamento, acreditamos que os conteddos dessas aulas eram demasiadamente extensos e
recorriam a linguagem muito técnica e pouco didatica para os fins destinados de formacéo
docente. Considerando que em um mesmo ano O curso tinha mais que trés professores
abordando a tematica da cartografia, é possivel perceber essa revisdo de conceitos abordada
em varias paginas das apostilas e em diferentes aulas. Isto tornava as aulas repetitivas e, nos
leva a acreditar que ndo havia um planejamento em conjunto dos professores sobre os
conteddos que seriam abordados por cada um.

Na aula sobre “Nogdes de Cartografia para usar o Atlas geografico escolar” de Céurio
de Oliveira (1965), podemos perceber uma concepgédo bastante empirista de Oliveira. Ele
parte da concepcdo de que o estudo da Geografia sem o auxilio da cartografia seria um estudo
puramente teodrico e a Geografia ndo fazia parte do grupo das disciplinas teéricas ou abstratas.
Os trabalhos préaticos de cartografia, buscando tornar o ensino de Geografia mais concreto e
dar bases solidas a iniciacdo geografica, esbarrava com as dificuldades dos alunos de
interpretacdo das cartas, o que tornava primordial trabalhar as no¢des basicas de cartografia
no ensino. Na figura 8, consta o programa da aula de Oliveira e as nocdes que ele destaca
como essenciais, estes mesmos conceitos fundamentais serdo diversas vezes trabalhados em

outras aulas.

Figura 8 - NogBes essenciais para uso do Atlas Geografico Escolar
As nocgdes essencials que se deve ter, para o uso perfeito do
Atlas Geografico Escolar, ou de qualquer atlas ou mapa sao:
a) projecdes cartograficas; b) escala; ¢) representacdao do re-
1évo terrestre; d) simbolos e cOres; ¢) representagdo dos feno-
menos qualitativos € quantitativos. Isso € o minimo € o curso
atual mal da para aflorar ésses aspectos.

Fonte: Apostila, 1965, p.8
Outra caracteristica bastante marcante nestas aulas, é a linguagem técnica-matematica
para explicar os contelidos da cartografia. A defesa desse tecnicismo fica evidente quando
Oliveira, ao abordar o contetido de representacdo do relevo, explica que “O leigo ja ndo sente
o relévo por meio das curvas de nivel, mas o técnico as interpreta corretamente, sendo capaz

de determinar o relévo exato do terreno, com todas as medidas certas de altitude, desde que
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elas sejam o resultado de levantamentos perfeitos do terreno” (p.10). Vemos aqui uma
preocupacdo com a exatiddo e a precisdo do levantamento cartografico e importancia da
apreensdo dos conceitos pelo gedgrafo para diferencia-los dos leigos, essa diferenciacdo se
daria pelo dominio da linguagem e do conhecimento técnico.

Na aula “Importancia da cartografia para a Geografia” de Carlos Marie Cantao (1966),
temos também exemplo desta linguagem tecnicista. Cantdo, inclusive, aponta que ndo era
preciso que o professor de Geografia elaborasse mapas, mas era preciso que ele soubesse

como eram elaborados. Destacamos a seguinte citacao,

“Na coleta dos dados empregou-se a triangulagdo, partindo-se de uma base de
poucos quildmetros. Os angulos adjacentes a esta linha foram medidos pelo
teodolito e os lados do tridngulo inicial obtidos pelo célculo trigonométricos. Cada
um déstes lados serviu de base para a determinacdo de outros tridngulos, servindo-se
também do teodolito e da trigonometria, e assim por diante” (CANTAO, 1966, p.71)

A citacdo demonstra como era realizado o procedimento de coleta de dados para a
elaboracdo de carta topografica. Podemos perceber que, mesmo o professor de Geografia
precisando saber como s&o os procedimentos resultantes nos mapas, a linguagem utilizada por
Cantdo ndo é didatica e ndo € de facil compreensdo para quem ndo detenha determinados

conhecimentos matematicos, destacamos mais um exemplo nesta mesma aula na figura 9.

Figura 9 - Esquema geomeétrico sobre &rea

5.3 — A avaliacdo
de areas pode ser feita
decompondo g superficie
considerada em tridngu-
los ou usando papel mi-
limetrado transparente.

Seja o pentagono
ABCDE. Partindo de um
dos angulos (A, por ex.),
dividiremos a figura nos
triangulos ABC, ACD e
ADE. Baixaremos de B,
D e E as alturas BF, DG
(base % altura)

¢ EH. Avalia-se a area de cada triangulo separa-

damente. Somam-se os resultados. Multiplica-se o numero achado
pelo quadrado do fator de redugio da escala.

Fonte: Apostila, 1966, p. 74

A figura apresentada na parte de leitura de cartas, utiliza a decomposicdo de
superficie, método matematico que corta uma figura a fim de obter outras que possuam
formulas de area bem definidas. Depois disso, ao calcular a area de cada figura e somar seus
resultados, obtém-se, entdo, a area da figura inicial. Cantdo propGe a utilizacdo deste método

para a avaliacdo de areas dos mapas, no entanto, aqui ele também ndo utiliza uma linguagem
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didatica e nem explicou o método, levando a entender que este conhecimento matematico era
de conhecimento de todos.

Esses mesmos contelidos e essas caracteristicas, marcam todas as aulas deste topico.
As aulas aqui citadas foram selecionadas por evidenciar bem os conceitos fundamentais em

cartografia e por privilegiar uma linguagem e um dominio técnico. A seguir, no quadro

sintese, poderemos verificar um resumo de todas as aulas que abrangem esta tematica.

Quadro 14 - Sintese dos contetidos Nogdes de Cartografia

Aulas

Conteldos trabalhados

Aplicacéo no Ensino

Utilizacdo de fotografias aéreas na
Geografia - Carlos de Castro
Botelho (1964)

Fundamentos da utilidade da fotografia aérea:
A éarea da superficie da terra na fotografia,
analise estereoscépica de fotografias, fotografia
é uma imagem fixa, fiel e de um dado momento
da superficie; Escala e estereoscopia.

Nao

Noc¢bOes de Cartografia para usar o
Atlas geografico escolar — Céurio
de Oliveira (1965)

ProjecOes, Escala, Representacdo do relevo,
simbolos e cores, Representacdo dos fen6menos
qualitativos e quantitativos.

Sim, propGe a
utilizacéo do Atlas

Perfil e Planisfério dos oceanos -
Céurio de Oliveira (1965)

Desenho de perfis

Sim, propde
utilizacdo de perfis
topogréficos para
melhor visualizar o
relevo.

Nocbes de Cartografia - Linton | Definicdo De escala, construcdo e utilizacdo da | N&o

Ferreira de Barros (1965) escala, convencdes cartograficas

Projec¢des cartograficas e leitura de | Projegdes cartogréficas usuais e rede de | Ndo

cartas geogréaficas - Linton Ferreira | canevas;  Equivaléncia, conformismo e

de Barros (1965) equidistancia; superficie de projecdo; tipos de
projeces; Leitura de cartas.

Convengdes Geomorfoldgicas - | Elaboragdo de convengdes cartogréficas | Nao

Linton Ferreira de Barros (1965)

geomorfoldgicas

Contagem do tempo: fuso horério e
relacBes comerciais - Carlos Marie
Cantdo (1965)

NocOes béasicas de astronomia, espécies de
“dia”, divisdo dia, hora local, A hora legal e a
divisdo da Terra em fusos horarios, A linha
convencional de mudanca da data.

Sim, propde o0 uso do
atlas geografico como
recurso.

Elementos de Cartografia -
Antonio Teixeira Guerra (1966)

Utilizacdo do livro: Leituras Geogréficas de
Delgado de Carvalho e Therezinha de Castro,
1965. Orientacdo, Circulos e zonas da Terra,
Coordenadas geograficas, representacdo da
Terra, magnetismo, bussola, globos e mapas.

Sim, utiliza o livro
como recurso de
como trabalha a
cartografia no ensino.

Importancia da cartografia para a
Geografia - Carlos Marie Cantdo
(1966)

Cartografia e Geografia, escala, mapas
originais, conteudo dos mapas, leitura das
cartas, forma dos terrenos (curva de nivel) e
andlise das cartas topogréficas.

Sim, importancia do
mapa nas aulas de
Geografia.

Elementos de cartografia do mapa

O globo terrestre (as linhas do globo, elipsoide,

Néo
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geoldgico do Brasil - Rodolfo

Pinto Barbosa (1966)

geoide), projecdes cartograficas (deformacdes,
planos e solidos, principais projecoes), escala
(problemas de escalas e classificagdes), mapas
e cartas (planimétricas, topogréaficas, especiais e
Temdticas).

Construcdo de Perfis de Relevo - | Definicdo e roteiro de elaboracdo de um perfil | Néo
Gelson Rangel Lima topogréafico
Utilizacdo de fotografias aéreas na | Exatamente o mesmo contelido da aula de 1964 | Néo
Geografia - Carlos de Castro [ com o acréscimo de um roteiro/método de
Botelho (1967) interpretacdo de fotografia aérea, contendo:
comparacdo da fotografia com uma radiografia
qualquer, documentacéao fotografica,
preparacdo das fotografias, interpretagdo
preliminar, plano de trabalho, trabalho de
campo e interpretacao final.
Elementos de cartografia do Atlas | O Atlas Geografico Escolar, Brasil Geral e | Sim, atlas como
Geografico Escola - Ary de | Regional, Parte Regional Geral, Projecdo, | recurso.
Almeida (1967) Escala, Convencdes.
Cartas e Globos - Céurio de | DefinicBes, Representacdo da Terra, Linhas do | Sim, atlas como
Oliveira (1968) Globo, Latitude e Longitude, Fusos Horérios, | recurso.
Escalas, Conceito e problemas, Representacéo
do relevo, Formas de representacdo, Curvas de
nivel.
Os elementos de um mapa e sua | Titulo, projecdes e tipos, convencdes, escala, | Nao
classificacdo - Ary de Almeida | classificacdo dos mapas.
(1969)
Elementos para a leitura de cartas - | Localizagdo da folha, projecéo, escala. N&o

Carlos Castro Botelho (1969)

Fonte: LOPES, 2023.

Podemos perceber com o quadro que, das 16 aulas deste eixo, somente 7 foram

desenvolvidas pensando na aplicacdo dos conceitos de cartografia no ensino de Geografia.

Vemos com isto que, o curso de aperfeicoamento priorizava que o professor de Geografia

dominasse a teoria e 0S conceitos, mas pouco preparou o docente para pensar em formas

didaticas de aplicar esse conhecimento na escola. Temos, assim, um foco tedrico e técnico, o

gue ao nosso ver contribuiu muito mais para a permanéncia de uma pratica docente

tradicional do que para uma renovacgédo do ensino.
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3.1.2 Leitura e Interpretacdo de cartas/mapas

Neste topico de assunto, as aulas estavam direcionadas a auxiliar o docente de
Geografia, a forma correta de como ler e interpretar mapas e cartas geograficas e como aplicar
0 mapa no ensino secundario como um recurso didatico para o aprendizado da Geografia.
Para exemplificar, em aula sobre “Leitura de Cartas Fisicas” de Alfredo José Porto
Domingues (1962), as cartas sao o primeiro documento que um geografo deve utilizar quando
tem em vista estudar uma regido. Atraves delas o professor e o aluno entram em contato com
as diferentes regides da Terra. As cartas também permitem dirigir racionalmente os estudos
geogréficos e a explicacdo l6gica dos mesmos. Apds apresentar os tipos de cartas fisicas,
Domingues orienta como o professor deve trabalha-las, “O professor, diante de cada uma
dessas cartas, tera que examinar, inicialmente, a escala das mesmas; a seguir, estudara o
fenomeno representado, em fungdo das convengdes existentes” (DOMINGUES, 1964, p.273).
A figura 10 representa a caracteristica do curso de descrever a localizagdo e os fendmenos

mapeados, esta mesma tendéncia ira se repetir nas aulas deste topico.

Figura 10 - Carater descritivo dos conteildos

CURSO DE FERIAS 275

Quanto ao Interior, temos duas regides bem distintas: de
um lado, a baixada fluminense, caracterizada pelo relévo mo-
desto de colinas, arecas pantanosas e lagunas, interrompidas
aqul e ali por pequenos macigos que surgem como ilhas no
meio da planura. Do outro lado, temos a zona serrana, bas-
tante acidentada com as maiores elevacoes localizadas nas
proximidades da baixada, descambando suavemente em di-
re¢ido ao interior.

Os vales dos afluentes do Paraiba sio mais ou menos pa-
ralelos, separados por cristas de diregio nordeste-sudoeste.
Isto corresponde a uma adaptacio dos mesmos & direcio ge-
ral dos gnaisses.

No vale do Paraiba, as elevacoes sdo relativamente pouco
pronunciadas. B o dominio das mcias-laranjas, cuja altitudec
mal ultrapassa meia centena de metros.

Ainda no vale do Paraiba, a oeste, encontramos uma de-

ressdao ocupada por sedimento terciarios. Corresponde a uma
ossa tectdnica limitada ao norte pelo macigo do Itatiaia.

Fonte: Apostila, 1964, p.275
Outra caracteristica, foi uma pratica muito comum no curso de utilizagdo do mapa

somente como fator de localizacdo dos aspectos geograficos que queriam evidenciar. A
exemplificar a utilizagdo de um mapa geoldgico para dizer onde se localizava x formacéo

rochosa no espaco e, a partir disso, iniciava-se uma sequéncia de definicdes e nomenclaturas
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da geoldgica, esquecendo-se totalmente o mapa. Podemos ver esse fator na aula de “Andlise
do mapa geoldgico do Brasil” de Antonio Teixeira Guerra (1965) e sua estrutura programatica

na figura 11.

Figura 11 - Estrutura da Aula

ANALISE DO MAPA GEOLOGICO DO BRASIL

Prof. ANTONIO TEIXEIRA GUERRA

1 — Objetivos de um mapa geoldgico. 2 — Afloramentos.
3 — Diferentes mapas geologicos do Brasil. 4 — As eras geologicas.

5 — Fosseis. 6 — Rochas.

Fonte: Apostila, 1965, p.61

Jorge Geraldo Brito (1965), na aula “Utilizagdo dos mapas de vegetagdo e agricultura
e suas correlagdes com os de clima, solos e populacdo” observamos a noc¢do de Geografia
como ciéncia de sintese presente no contetdo de vegetacdo. Para ele, a vegetacdo € a sintese
do ambiente geografico: a - das condigdes fisicas (solo, clima, relevo); b - das condicGes
bioldgicas (fauna e microrganismos); ¢ - das condi¢cbes humanas (aproveitamento econdémico,
transformacdo ou conservacdo da paisagem, por a¢dao ou omissdo do homem). “Encarada
como "retrato geografico™ da area por ela ocupada, a vegetacdo pode ser o ponto de partida
para a compreensdo da Geografia como ciéncia de sintese” (BRITO, 1965, p.118).

A ideia de superposicdo de paisagens, bastante comum do método regional, também
aparece nas conclusdes de Brito (1965). O contetido apresentado por ele s6 serviria ao ensino
caso ocorresse uma superposi¢cdo das paisagens, “H4 uma "paisagem fisica" virtual,
imaginaria, cujos elementos sdo o relévo, a topografia, o clima, a réde hidrogréfica e a
localizacdo. Outra "paisagem bioldgica”, representada pelo conjunto vegetacao-fauna. E outra
"paisagem humana", representada pela densidade e caracteristicas da populacao” (BRITO,
1965, p.123). Somando-se essas paisagens, teria como resultado a paisagem geografica,
somente por essa sintese é que a Geografia seria ensinada. Na figura 12 segue o0 esquema da

sintese do ambiente geografico elaborado por Brito.
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Figura 12 - Sintese do ambiente geografico

MASSAS OCEANICAS
LATITUDE ALTITUDE r—’d—‘—]

[Composicho
MINERAL
PRIMITIVA

G- (7o)

\ - / Elementos absolutes
QCUPAGAD HUMANA I: | {inalterdyeis)
D Elementos dindmicos
{olteravers )

F REDE HIDROGRAFICA |

Fonte: Apostila, 1965, p.123

O esquema apresenta os elementos absolutos (inalteraveis): Latitude, altitude, massas
oceanicas, relevo, composicdo mineral primitiva, rede hidrogréafica - e, elementos dindmicos
(alteraveis): vegetacdo, solo e ocupacdo humana. O clima, se diferenciando conforme os
elementos absolutos, influéncia na rede hidrografica, na composi¢do da vegetacdo e dos solos
que, por sua vez, atuam sobre as areas de ocupacdo humana. Conforme explica Brito (1965),
somente o raciocinio geogréafico conduz a compreensdao profunda do homem com a terra,
“Informemos aos alunos os nomes, as localizacdes, as dimensdes dos fendmenos geograficos,
mas dinamicamente, mostremo-los em acdo, como membros da paisagem-sintese e 0s alunos
levardo da Escola uma formacdo humanistica. Jamais a erudicdo fugidia, esquecida nos
primeiros dias posteriores aos exames” (BRITO, 1965, p.124).

Apresentado as caracteristicas predominantes no topico, segue abaixo 0 quadro com as

aulas e contetdos trabalhados:
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Aulas

Contetldos trabalhados

Aplicacéo no
ensino

Leitura de Cartas Fisicas - Alfredo
José Porto Domingues (1962)

tipos de cartas fisicas, leitura e estudo do mapa
fisico do estado do RJ.

Sim, mapa como
recurso.

Organizacdo e leitura de cartas de
Geografia humana - José César de
Magalhdes (1964),

Problemas referentes ao levantamento das cartas,
diferentes tipos de representacdo cartogréafica,
Leitura da carta do estado do Rio de Janeiro.

Néo

Leituras de cartas econdmicas -
Pedro Geiger (1964)

Localizagdo, extenséo e distribuigdo dos fenémenos.
Relacionar diversos centros econdmicos entre si e
com cartas de Geografia Humana e de Geografia
Fisica. Elaboracdo de esquemas e eshogos (hdo
disponibilizados na apostila): atividades agricolas e
extrativas, industriais, comércio e transporte.

Nao

Andlise do mapa de clima do
Brasil - Mauricio Coelho Vieira
(1965)

Aspectos gerais do clima, tipos climaticos do Brasil,
correlagBes (isotermas, chuvas, solos, vegetacéo,
hidrografia, agricultura)

Anélise do mapa geoldgico do
Brasil - Antbnio Teixeira Guerra
(1965)

Objetivos de um mapa geoldgico, Afloramentos,
diferentes mapas geoldgicos do Brasil, as eras
geoldgicas, Fosseis, Rochas, PaleoGeografia e
paleoclimatologia, Distribuicdo geografica dos
escudos e das bacias sedimentares, Tipos de rochas
e aproveitamento econdémico, Geologia econdémica e
Geografia econdmica dos recursos minerais. O autor
indica exercicios para alunos do ensino médio que
consistiam em delimitar os divisores das bacias
hidrogréficas, marcar as cabeceiras de rios, localizar
macicos e assim por diante.

Sim, mapa como
recurso.

O mapa de vegetacdo do mundo - | Fatores ecoldgicos, tipos de vegetacdo no mundo, | N&o

Edgard Kuhlmann (1965) principais areas de extrativismo do mundo, as
regides naturais do mundo.

O mapa de vegetacdo do Brasil - | Principais caracteristicas dos tipos de vegetacdo do | N&o

Edgard Kuhimann (1965)

Brasil, principais zonas de extrativismo vegetal no
Brasil.

Utilizacdo dos mapas de vegetacdo
e agricultura e suas correlagdes
com os de clima, solos e populagéo
- Jorge Geraldo Brito (1965)

Significado da vegetacdo no ensino da Geografia, o
ciclo (Clima-solo, clima-vegetacdo, solo-vegetacdo,
vegetagdo-clima), A produtividade do solo e a
forma de ocupacdo humana, A ecUmena e a
anecimena e suas relagbes com a vegetacdo e 0s
solos.

Sim, mapa como
recurso.

Utilizac&o de planisfério de grupos
étnicos - Nilo Garcia (1965)

Através dos mapas trabalhar conceitos como etnia,
raca, miscigenacao, aculturacgdo, religido.

Sim, mapa como
recurso.

Elaboracdo do Atlas Nacional -
Marilia Veloso Galvéo (1966)

Abordou sobre o processo de elaboracdo do Atlas
do Brasil e os critérios que foram utilizados na sua
preparacdo (tamanho e divisdo de folha, projecéo,
escala e caneva). Composicdo do Atlas: Brasil Geral
(politico,  fisico,  demografico,  econdmico,

Néo




131

sociocultural e internacional) e Brasil Regional
(Norte, Meio Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e
Centro-Oeste)

Explicagdo e Interpretacdo do
mapa de Geomorfologia e dos
perfis do Atlas Nacional do Brasil -
Gelson Rangel Lima (1966)

Conceito de  Geomorfologia;  caracteristicas
fundamentais (orogénese e epirogénese); Leitura do
mapa: complexos nordestinos, planalto atlantico,
planalto meridional, Serras do Sudeste do Rio
Grande do Sul, Complexo do Brasil Central;
Regides Morfoclimaticas.

Relevo e Hidrografia do Brasil:
comentario sobre o mapa fisico do
Brasil (1: 5 000 000) - Gelson
Rangel Lima (1966)

Representacdo do relevo no mapa, caracteristicas do
relevo brasileiro, caracteristicas da hidrografia e
batimetria.

Elementos de Geologia pelo exame
do mapa geoldgico do Brasil (1: 5
000 000) - Sylvio Froes Abreu
(1966)

Conceito de Geologia, tipos de rochas, interpretacéo
do mapa: bacias sedimentares, coluna geoldgica.

Leitura de cartas - Antdnio

Teixeira Guerra (1966)

Cartas, propriedades das projecBes, escalas,
coordenadas, cartas e os principios da localizagéo e
extensdo, convencdes, leitura e interpretacéo.

Sim, mapa como
recurso.

Analise topografica - Alfredo José
Porto Domingues (1968)

Analise do relevo, elementos e tipos de relevo

Néo

A Carta Fisica do Sudeste: sua
leitura e transformacédo em croqui -
Carlos de Castro Botelho (1970)

Elementos Cartograficos Especificos (hidrografia,
curva de nivel, toponimia e a tipologia), Elaboragao
do croqui, metodologia e objetivos.

Sim, mapa como
recurso.

Fonte: LOPES, 2023.

Tendo dominado as nogbes e 0s conceitos basicos de cartografia, o professor de

Geografia ainda teria que saber ler e interpretar corretamente um mapa e uma carta. Desta

maneira, o quadro sintese demonstra que os conteddos buscavam trabalhar a diferenciacdo dos

tipos de mapas e cartas, 0s tipos de projecdes e 0s elementos que compunham um mapa, além

apresentar mapas aplicados as areas da Geografia, como o mapa geoldgico, o mapa de

vegetacdo e entre outros. Das 16 aulas deste topico, somente seis aulas foram desenvolvidas

visando orientar o trabalho do professor no ensino e, mesmo nestas, a utilizacdo do mapa é

limitada para a indicar determinado fenbmeno no mapa, ndo trazendo o conteludo para

trabalhar criticamente a realidade e nem aproximar o contetido da vivéncia do aluno.
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3.1.3 Cartografia e Geografia Escolar

Neste topico, as aulas estavam direcionadas para abordar a importancia da cartografia
na Geografia, principalmente o seu papel no ensino de Geografia. Aqui sdo apresentadas
algumas concepcoes dos geografos e intelectuais do IBGE quanto ao ensino.

Na aula “Cartografia”, Josete Lenz César (1962) aborda que a importancia da
cartografia para o geografo estd no que ela representa, neste caso, a superficie terrestre,
revelando aspectos da paisagem natural ou cultural. O estudo de uma carta deveria gerar como
produto uma descricdo explicativa e, para isto, era preciso ter conhecimentos de Geografia
Geral. Podemos perceber também que o fator humano ficava em segundo plano para a
cartdgrafa, como pode ser visto “Nao se pretende, em todo o caso, levar excessivamente longe
a interpretacdo, principalmente quanto a ocupacdo humana; fatores culturais, econémicos,
historicos precisam ser procurados em outros documentos. A parte fisica oferece maior campo
de pesquisa” (CESAR, 1962, p.39).

Para Céurio de Oliveira (1965), na aula sobre “Geografia e Cartografia”, a cartografia
¢ uma ferramenta da Geografia. Alinhado com o pensamento de ensino de cartografia
designado pela Reforma Francisco Campos em 1931, Oliveira aborda que, “A leitura das
cartas comecara por familiarizar o estudante com a representacdo dos acidentes geograficos
préprios de regibes bem conhecidas. Desde os primeiros passos, na leitura das cartas, é de
maior vantagem que o aluno perceba a valiosa significacdo do Atlas para o0 conhecimento
solido da Geografia” (OLIVEIRA, 1965, p.5). Para o professor, os alunos de Geografia de tal
periodo, ja ndo sofriam mais com a memorizacdo de acidentes geograficos sem a explicacdo
dos fendbmenos. No entanto, o ensino de elementos de Cartografia estava mal planejado,
estava carente de objetividade e era deficiente. Para Oliveira (1965), ainda ndo existia uma
mentalidade cartografica no pais, ainda havia faculdades onde no Curso de Geografia ndo
tinha cartografia no programa curricular. Ele repete mais uma vez a fala da aula de Nocdes de
cartografia, “Estudar Geografia sem o auxilio da cartografia, no caso, aqui, de um atlas, seria
0 mesmo que o estudo da quimica sem a experimentacao no laboratério, ou da anatomia sem a
dissecacdo cadavérica. Seria um estudo puramente tedrico. E a Geografia ndo pertence ao
grupo das disciplinas tedricas ou abstratas” (OLIVEIRA, 1965, p.7)

Na aula sobre a importancia da cartografia para Geografia, Carlos Marie Cantdo
(1966) também compartilha da concepcdo da Geografia como uma ciéncia de sintese. Ele

aponta que o mapa é a ferramenta do gedgrafo, mas que deveria ser mais fortemente aplicado
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ao professor de Geografia. Isto se deve, pois, “Acha-se a resposta cotejando os principios
basicos da Geografia com as informagfes que as cartas podem fornecer, assim como na
comprovacgdo do aspecto sintético da ciéncia geografica e dos mapas” (CANTAO, 1966,
p.67). Além disso, para Cantdo (1966), ndo era papel do professor de Geografia confeccionar
mapas originais, mas este deveria ter consci€ncia do processo de elaboracao dos mapas, “pode
o0 professor levar os alunos a compreensdo da soma de esfor¢os dispendidos para que fosse
conseguida aquela carta que, as vézes, é por éstes tratada tdo descuidadamente, bem como
despertar néles o carinho que merece todo o material didatico” (CANTAQ, 1966, p.70).
Antonio Teixeira Guerra (1966), na aula de “Exercicios praticos: mapas mudos”,
propds alguns exercicios utilizando como recurso 0 mapa mudo, para ele o recurso estimulava
0 uso de mapas e atlas, daria destaque ao principio da localizacéo e aplicar os conhecimentos
cartograficos e correlacionados com os outros ramos da Geografia. A figura 13 € um exemplo

de como foi o exercicio proposto pelo professor.

Figura 13 - Exercicio proposto pelo professor

2. Nordeste Ocidental '

2.2.1. Qual a caracteristica da linha de limites entre o
Estado do Maranhdo e do Piaui?

2.2.2. Qual o tipo de regime hidrografico dos rios Grajau,
Mearim ¢ Pindaré? E os afluentes da margem direita
do Parnaiba?

2.2.3. Identificar quatro direcdes importantes do rio Ita-
pecuru?

2.2.4. Qual o tipo de litoral dos Estados do Maranhdo e do
Para, considerando-se a linha de costa?

2.2.5. Qual o paralelo mais meridional? E o meridiano mais
oriental?

2.3. Nordeste Oriental

2.3.1. Quais as diregdes gerais da linha de costa entre os
paralelos de 6° e 90 lat. S?

2.3.2. Que diregdes gerais segue o Rio Sdo Francisco?

2.3.3. Que se vé na réde hidrografica, no que diz respeito
ao regime hidrografico?

2.3.4. Qual a caracteristica da linha de limites entre o Piaui
¢ Ceara?

2.3.5. Localizar a cachoeira de Paulo Afonso

Fonte: Apostilas, 1966, p.123
Na aula sobre “Elemento de Cartografia” de Izabel Klausner (1967), ela aborda que
poucos professores de Geografia se preocupam em dar aos seus alunos, as nogoes basicas
cartograficas que lhes possibilitem a utilizacdo de um Atlas Escolar, alegando muitas vezes
gue esse assunto ndo aparece nos programas escolares. Tendo a concepgdo desta defasagem,
Klausner sugere a organizacdo de uma unidade de cartografia no secundario, como pode ser

visto na figura abaixo:



Figura 14 - Programa proposto

A — Escala cartogratfica
B — Orientacdo ¢ localizagdo do fato geogra-

fico:

a) Processos de orientacdo (Rosa-dos-ventos) ...
b) Linhas imaginarias
¢) Zonas terrestres

2 aulas

1 aula
1 aula
1 aula

d) Coordenadas geograficas: latitude e longitude
e) Fusos horarios

C — Convengdes cartograficas (analise dos sim-

bolos) ..... e e e

L I TR I I I T I I I T I O N I O N I B

f) Projegdes cartograficas ..............

[l S RS ]

L ]

aulas
aulas
aula

2 aulas

Fonte: Apostila, 1967, p.50,51
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Klausner ainda sugere aulas sobre coordenadas geogréaficas, é interessante abordar que

a geografa sugere uma motivacdo inicial com a literatura de Jalio Verne para introduzir a

tematica, assim como sugere exercicios mais praticos. Abaixo segue o exercicio proposto:

Figura 15 - Exercicio proposto

a)

b)
©)

)

e)

Os alunos tragcardo no caderno, uma réde de paralelos e
meridianos, como no desenho abaixo onde serdo marcados
pontos cujas coordenadas serdo dadas pelo professor.

O professor fara o mesmo, no quadro negro, ou podera
levar uma cartolina com a rede préviamente tracada.
Chamar a ateng¢do dos alunos para a colocacdo dos valéres
crescentes dos graus, em relagdo ao Equador e ao Meri-
diano de Greenwich.

Mandar-colorir em céres diferentes, as linhas de partida
para a contagem da latitude e longitude, por exemplo,
o Equador em vermelho ¢ o Meridiano de G., em verde.
Dar exemplos de localizagdo de pontos nos quatro qua-
drantes

)

g)

h)

Chamar alunos ao quadro negro para localizar pontos
dados pelo professor, isto & com lagtude e longitude de-
terminadas.

Levar os alunos a reconhecerem em que zonas terrestres
se localiza o esbédgo tracado e que continentes e oceanos
abrange. Usar o Planisfério da pag. 17 do Atlas Geogra-
fico Escolar, onde os alunos delimitardo com lapis préto,
ou de c¢ér, a area abrangida pelo exercicio.

Localizar nos mapas dos continentes, os acidentes geo-
graficos que coincidam com os pontos marcados na
graticula do quadro negro. O cuidado a tomar sera cm
relagdo as diferencgas entre a projecdo da graticula e as
projecdes dos mapas consultados no Atlas.

Pontos:
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Fonte: Apostila, 1967, p.53
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Na aula sobre a escala cartografia, a professora sugere como motivagéo inicial mostrar
a planta da cidade, onde o aluno mora, e chamar a atencdo, de que toda a cidade estd
representada naquele mapa, mantendo as proporcdes certas na reducdo da area real. A partir
disso, ela sugere aplicacdo de exercicios de célculo da escala utilizando o Atlas Geografico

Escolar. Apresentado as caracteristicas predominantes no topico, segue abaixo o quadro com

as aulas e contetidos trabalhados:

Quadro 16 - Sintese dos contetidos trabalhado em cartografia e Geografia escolar

Aula

Contelidos Trabalhados

Aplicagédo no
ensino

Cartografia - Josete Lenz Cesar
(1962)

Cartografia e Geografia, projecbes cartogréficas,
escala, Emprego da carta para medicOes,
representacdo da planimetria, representagdo do
relevo, tracado de perfis, leitura e interpretacdo de
cartas topogréaficas e geoldgicas, cartas especiais e
cartogramas estatisticos

Néo

Uso do atlas - Antbnio Teixeira
Guerra (1964)

Origem do Atlas, Tipos de atlas e os principios da
Geografia, Atlas Nacional, Atlas Especiais.

Nao

Utilizacdo do atlas geogréafico
escolar - José César de Magalhaes
(1964)

Metodoldgica para uso do atlas geografico escolar,
Consideracgdes gerais, Cartografia utilizada no atlas,
Geografia Geral Fisica e Humana, os continentes,
estudo sistematico do Brasil, estudo regional do
Brasil.

Sim, atlas como
recurso.

Alguns perfis e blocos diagramas
utilizados no ensino da Geografia -
Antonio Teixeira Guerra e Alfredo
José porto Domingues (1964)

Esquemas e perfis de relevo

Sim, utilizacdo
de perfis e
esquemas para
a visualizagdo
do relevo nas
aulas.

Geografia e Cartografia - Céurio
de Oliveira (1965)

Definicdo de cartografia, ensino de cartografia no
Brasil.

Sim,
importancia da
no ensino de

Geografia.
Importancia da cartografia para a | Cartografia e Geografia, escala, mapas originais, | Sim, papel dos
Geografia - Carlos Marie Cantdo | conteido dos mapas, leitura das cartas, forma dos [ mapas no
(1966) terrenos (curva de nivel) e analise das cartas | ensino.
topograficas.
Os mapas através dos tempos, em | O primitivismo na Cartografia, cartografia na | Nao

slides - Céurio de Oliveira (1966)

Modernos,
Moderna,

Antiguidade,  precursores
descobrimentos,  cartografia
levantamentos, Brasil e os mapas.

grandes
grandes

Exercicios praticos: mapas mudos -
Antonio Teixeira Guerra (1966)

Proposicéo de exercicios utilizando o mapa mudo.

Sim, utilizacdo
de mapas
mudos.

Elementos de Cartografia - Izabel

Coordenadas Geograficas, Escala.

Sim, propés um
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Klausner (1967) programa e
formas de
trabalhar a
cartografia na
escola.

Fonte: LOPES, 2023.
Este topico foi mais direcionado ao ensino de Geografia, no qual podemos notar

através do quadro sintese, uma abordagem dos conceitos e sobre a importancia da cartografia
no ensino de Geografia. Desta forma, as propostas de aplicagcdo no ensino orientavam para o
bom manuseio do Atlas, com a atencdo voltada para aplicacdo dos principios geograficos e
buscando evitar a memorizacdo, assim como a utilizacdo de mapas, onde se privilegiava o
principio de localizacdo dos fenbmenos espaciais. A utilizacdo do Atlas Geogréafico Escolar
foi um recurso bastante proposto pelo Instituto, o que ao nosso ver também foi uma forma de

divulgar o trabalho geografico que o IBGE estava realizando no Brasil.

3.1.4 Recursos estatisticos

Neste tépico as aulas estavam direcionadas para orientar a utilizacdo de recursos
estatisticos no conteido de Geografia.

Na aula sobre “Diagramas e Cartogramas climaticos”, Carlos Castro Botelho (1965)
aborda a relagdo entre Estatistica, Cartografia e Geografia através da transformacdo de dados
numeéricos em figuras simples ou complexas, sob a forma de graficos ou em combinagdo com

mapa, potencializando o emprego deste recurso em diversas areas e tematicas.

Figura 16 - Diagramas e cartogramas

y (temperatura) y' (precipitagdo)
em °C

) emmm fl.3
"
50°
40°L
30° k 300
20°f - 200
10° Wy/% .L 100
- iy |
o* i, oy

'JOF M A M J J A S0 N D

Fonte: Apostila, 1965, p.51, 52
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A figura 16 apresenta duas formas de aplicar o recurso estatistico na Geografia, no
qual Botelho mostrou como construir um diagrama com dados de temperaturas e de
precipitacdo e, em segundo, como representou a distribuicdo das temperaturas ou das
precipitacbes pluviais num dado espaco. Como de se esperar, verificamos neste topico
bastante uso de linguagem estatistica-matematica, com foco na forma de construir gréaficos e
diagramas.

Também vemos uma exaltacdo aos recursos estatisticos na aula sobre “O Valor dos
anuarios estatisticos na pesquisa e no ensino da Geografia” de Anténio Teixeira Guerra
(1966). Guerra afirmava que o Anuério Estatistico constituia uma verdadeira radiografia do
Poder de um pais, contendo sem nenhum comentario interpretativo os elementos formadores
da grandeza de um povo. Vemos também um alinhamento da Geografia com o quantitativo
“O exame dos diversos quadros mostra o quanto o geodgrafo pode conseguir para elaborar uma
pesquisa, usando os principios da moderna Geografia e o método quantitativo” (GUERRA,
1966, p.51). Aborda que além das longas descricdes que tradicionalmente produzia, a
Geografia, naquele contexto, procurava explicar os diversos fenémenos e, dentro do possivel,
mensura-los. De acordo com ele, no campo da Geografia humana os dados numéricos eram
mais comuns, em decorréncia dos recenseamentos e estimativas que forneciam uma série de
dados de grande interesse para a Geografia.

Nesse contexto 0 método quantitativo estava sendo aplicado em toda Geografia, desde
trabalhos de campo quanto para andlise de fenomenos espaciais. “A consulta dos dados
tabulados constitui uma indispensavel fonte de informacdo para o pesquisador, ou para o
professor. Esses dados quantitativos s6 adquirem interesse geografico quando localizados e
analisados segundo a metodologia da ciéncia geografica” (GUERRA, 1966, p.57).
Verificamos também o discurso da Geografia alinhado ao planejamento, segundo o autor, a
aplicabilidade dos anuarios estatisticos é extremamente importante para o planejamento, uma
vez que apresenta conteldo numérico sistematizado, podendo as séries estatisticas estudar a
evolugcdo de um fenbmeno e mostrar a sua tendéncia, ou mesmo, fornecer um dado
imperativo. Para ele, A consulta constante do Anudrio Estatistico permitia uma visdo
quantitativa correta e atualizada da situa¢do geografica de um pais e da conjuntura mundial,
podendo o Geografo encontrar os dados quantitativos para elaboracdo de graficos os mais
variados.

Apresentado as caracteristicas predominantes no topico, segue abaixo o0 quadro com as

aulas e contetdos trabalhados:
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Quadro 17 - Sintese dos contelidos trabalhados em recursos estatisticos

Aula Conteudos trabalhados Aplicacgéo no
ensino

Diagramas e Cartogramas | Definicdo de diagrama e cartograma, aplicacdo na | Nédo
climaticos - Carlos Castro Botelho | Geografia.
(1965)

O Valor dos anuarios estatisticos | Tipos de anuarios, Elaboracdo do Anudrio Estatistico, | Sim,  propds
na pesquisa € no ensino da | as estatisticas e a sua representacdo grafica, os dados | algumas

Geografia - Antbnio Teixeira | estatisticos e 0 método quantitativo da Geografia | questdes para

Guerra (1966) Moderna, Metodologia da utilizacdo do Anuério | se utilizar com
estatistico e os principios da Geografia 0 anuario.

Construcdo e Interpretagdo de | Finalidades e principios do gréfico. Né&o

dados econbmicos - Angelo Dias
Maciel (1967)

Construcdo de um cartograma de | Exemplo pratico de como fazer um cartograma. Néo
isaritmas da populagdo - Angelo
Dias Maciel (1968)

Construcdo de gréficos: As cidades | Somente apresentou o gréfico na apostila. Né&o
mais populosas do Brasil e
crescimento da populacéo - Carlos
Goldenberg (1968)

Fonte: LOPES, 2023.

As aulas deste topico, como mostra o quadro sintese, focou-se na definicdo e
construcdo de graficos e diagramas. Verificamos uma valorizacdo dos recursos estatisticos e
matematicos neste topico, o que nos mostra uma forte influéncia e desenvolvimento de uma
Geografia quantitativa no IBGE. Nenhuma das aulas preocupou-se em desenvolver tais
recursos para potencializar o ensino secundario, exceto por “O Valor dos anuarios estatisticos
na pesquisa e no ensino da Geografia - Antonio Teixeira Guerra (1966)”. Esta era a Unica que
tinha inclinacdo para o ensino, no entanto, Guerra somente elabora algumas perguntas para
buscar a resposta no anuario. Fora isto, nenhuma outra aula aborda qualquer fundamentagéo
educacional e nao propde nenhuma forma de aplicacdo didatica para a escola. Desta forma,
consideramos que as aulas deste eixo se preocupavam mais em divulgar os recursos do que
preparar o professor para utiliza-los na escola.

Em resumo, podemos perceber que no eixo tematico de cartografia as aulas
direcionaram-se para a revisdo dos conceitos e das nocbes basicas cartogréaficas, focaram
também na importancia da representacdo dos fendmenos espaciais por meio do mapa e das
cartas, priorizando o principio de localiza¢do. Caracteriza-se, também, pela linguagem técnica

e matematica nos contetdos, ndo havendo nenhum esforco para o uso mais reflexivo dos
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mapas. As aplicagdes no ensino, majoritariamente, focavam-se na leitura do mapa para indicar

a localizacéo e a extenséo de determinado fenébmeno no espaco.

3.2 Ensino de Geografia e Recursos Didatico

Como ja enfatizamos nos primeiros capitulos desta dissertacdo, a educacdo brasileira e
0 ensino de Geografia desempenharam papel fundamental como Aparelho Ideoldgico do
Estado. Em principal no projeto de desenvolvimento nacional por meio das reformas
educacionais que direcionaram os objetivos e programas do ensino para aqueles que o Estado
nacional considerava como relevantes. Desta forma, considerando que 0s cursos de
aperfeicoamento para docentes de Geografia foram desenvolvidos no periodo de 1962 a 1971,
podemos encontrar nas aulas da apostila a influéncia e defesa de uma Geografia moderna
aplicada ao ensino, a defesa dos ideais escolanovistas e a orientacdo de ideais nacionalistas na
formacéo do aluno.

Entendemos o moderno como um ato de renovar continuamente um conflito, “Para
fazer reviver este combate, a dindmica do novo, que se alimenta deste discurso, necessita da
existéncia de um outro modelo sobre o qual ela vem periodicamente restabelecer a luta e
reiterar os principios do mito que o sustenta” (GOMES, 1996, p.50). A Geografia enquanto
uma descricdo e imagem de mundo procurou na modernidade a sua cientificidade,
reproduzindo no seu interior as caracteristicas fundamentais da época em que se inseriu. Desta
forma, tudo € o que era tradicional na Geografia e no seu ensino, foi criticado principalmente
pela descricdo e memorizacdo de nomenclaturas e acidentes geograficos e, por ndo ter
conexdo com a realidade discente. Tais criticas abriram espaco para uma concepcao mais
cientifica da Geografia, no qual o0 meio em que vive o aluno se tornaria o assunto principal de
estudo. Essa forma tradicional, denominada de “A Geografia dos professores” por Lacoste
(2012), desenvolveu-se como um discurso pedagogico enciclopédico, como discurso
cientifico e de enumeracdo de elementos desconexos entre si. Essa Geografia dissimula a
eficcia dos instrumentos de poder e mascara sua utilidade na organizacdo do Estado, além de
que contribui para influenciar permanentemente os individuos ao pormenorizar nomenclaturas
e enumerar conhecimentos sem ligagdo entre si, impondo implicitamente que, para aprender

Geografia, basta fazer-se uso da memorizagao.
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A Geografia moderna, muito baseada nos principios escolanovistas, movimento
considerado por educadores e intelectuais como um marco para 0 projeto de renovacao
educacional e como um elemento que conseguiria integrar as instituicbes de ensino, a
sociedade e seus diferentes grupos sociais, a partir do ideal de uma escola democratica,
publica, obrigatdria e igual para todos. Os intelectuais escolanovistas teciam criticas a figura
centralizadora do professor e sobre a transmisséo do conhecimento. Eles defendiam o aluno
como foco do processo educativo, além defender que a educacdo publica tinha que ser
reestruturada a fim de contribuir para com o progresso cientifico e técnico, para o trabalho
produtivo e o desenvolvimento econdmico. Desta maneira, o aparelhamento educacional
deveria submeter-se a essas influéncias para se adaptar a realidade econdmica, apontando a
educacdo como o canal capaz de provocar as transformacdes necessarias para o Brasil
modernizar-se.

Os cursos de aperfeicoamento, desta forma, refletem as ideias e concepcOes
educacionais e cientificas aqui abordadas. Segue abaixo a relacdo das aulas contidas neste

eixo tematico:

Quadro 18 - Ensino de Geografia e Recursos didaticos

Aulas Professor(a) Ano
Didética da Geografia Cloves de Bittencourt Dottori 1962
Geografia e Educagéo Hugo Weiss 1962
Aplicacdo pratica do método dindmico da Climatologia Carlos Augusto de Figueiredo 1963
no Ensino e na Pesquisa Monteiro
Projecéo de Filmes Catharina V. Dias 1964
Projecéo de diapositivos didaticos Catharina V. Dias 1964
O Material didatico no ensino da Geografia David Penna Aaréo Reis 1966
Confeccéo do cartaz na escola Francisco Barboza Leite 1966
Organizacao de uma aula de Geografia politica com o José Pedro Esposel 1966

livro "Leituras Geograficas

A projecéo luminosa no ensino da Geografia José Pedro Esposel 1966
Leitura no processo da aprendizagem geografica Maria Magdalena Vieira Pinto 1966
A Geografia Geral dos continentes: O ensino da Emmanuel Leontsinis 1966

Geografia Geral

O valor dos anuarios estatisticos na pesquisa e no ensino Antoénio Teixeira Guerra 1966
da Geografia
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Organizacdo de uma aula de Geografia fisica utilizando Jorge Stamato 1966
o livro "Leituras Geogréficas
A necessidade da aplicacdo da Metodologia da Antonio José de Mattos Musso 1967
Geografia no Ensino e na Pesquisa
Sugestbes metodolodgicas para o Ensino da Geografia Carlos Goldenberg 1967
Aplicabilidade do Livro Leituras Geograficas no Ensino Angelo Dias Maciel 1967
da Geografia
Utilizac&o de cartazes no Ensino da Geografia Francisco Barbosa Leite 1967
Conceitos sobre o Ensino da Geografia Maria Magdalena Vieira Pinto 1967
Planejamento no ensino da Geografia Léa Saloméao Olive 1968
Incentivo inicial e de desenvolvimento Léa Salomé&o Olive 1968
Recursos audiovisuais no ensino da Geografia Tharceu Nehrer 1968
O quadro-negro no ensino da Geografia Tharceu Nehrer 1968
O aluno e a participacao ativa Mauricio Silva Santos 1968
O estudo dirigido dos fatos geogréaficos Mauricio Silva Santos 1968
Utilidade do Atlas Geogréfico Escolar Ney Julido Barroso 1968
Técnicas visuais no ensino da Geografia Francisco Barbosa Leite 1968
Consideracdes sobre um plano de aula Fernando Araujo Padilha e Maria 1968
Thereza Aradjo Padilha
Elaboracéo de um plano de aula: Relevo do Brasil Antdnio Teixeira Guerra 1968
Elaboracéo de um plano de aula: As cidades brasileiras Hilda da Silva 1968
Elaboracéo de um plano de aula: Importancia do Antdnio Teixeira Guerra 1968
petréleo no Brasil
Elaboracdo de material didatico: Petr6leo Nadyr Rebello de Carvalho 1968
Elaboracéo de um plano de aula: As regiBes brasileiras Hilda da Silva 1968
Técnicas de utilizacdo do mapa do Brasil Escolar Mauricio Silva Santos 1969
Didatica da Geografia: Aplicacdo a Regido Sudeste Antonio Pedro de Souza 1970

Fonte: LOPES, 2023.

Verificamos também neste eixo tematico a predominancia das aulas sendo ministradas

por homens. Das 34 aulas totais desta tematica, somente dez foram ministradas por mulheres,

sendo estas, as Gedgrafas e Professoras de Geografia Catharina Vergolino Dias, Maria

Magdalena Vieira Pinto, Léa Salomao Olive, Maria Thereza Araujo Padilha, Hilda da Silva e

Nadyr Rebello de Carvalho.
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Gréfico 5 - Assuntos mais abordados em ensino de Geografia e recursos didaticos

Flanejamento

Geografia e Educagdo

Recursos didaticos

Fonte: LOPES, 2023.
Podemos organizar o eixo teméatico em trés topicos:

Recursos didaticos: aqui se concentram as aulas que buscavam abordar sobre os diferentes
tipos de recursos e sua utilizagdo no ensino de Geografia.
Geografia e educacao: neste tdpico as aulas buscavam abordar a relacdo da Geografia com a
educacéo e sua importancia.
Planejamento: aqui concentramos as aulas que buscavam orientar o professor para a préatica
do planejamento.

E notavel a predominancia de aulas que orientavam para a utilizacdo de recursos

didaticos, sendo compreensivel uma vez que visavam evitar o verbalismo e o enciclopedismo,
buscando um ensino geografico mais significativo. Em seguida temos o topico de Geografia e
educacdo, que visavam discutir teoricamente as concepcdes didatico-pedagdgicas da educacéo
geografica e, por fim, o tdpico de planejamento, buscando conscientizar o docente a pensar
sobre a sua préatica na sala de aula.

A seqguir, detalharemos as aulas de cada topico e descreveremos como 0s contetidos

deste eram trabalhados nas apostilas do curso.
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3.2.1 Recursos Didéaticos

As aulas deste topico foram direcionadas para conscientizar o professor sobre a
importancia e as possibilidades de se utilizar recursos didaticos diversos. A seguir
abordaremos alguns trechos importantes abordados nas apostilas:

Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro (1963), em sua aula sobre “aplicagdo pratica
do método dinamico no ensino e na pesquisa’, propde a utilizacao de cartas do tempo para o
ensino de climatologia, proporcionando ao professor um meio de ilustrar os conceitos do
clima. O professor aborda 0s objetivos deste curso de revisdo dos contetdos e renovagdo
metodoldgica sob a dtica do método dinamico, visto que “A escassez atual de trabalhos
geograficos de pesquisa climatolégica no Brasil, sob éste método, limitard o estudo e a
meditacdo subsequente dos professores” (p.22). “Reconhecendo que as boas reformas devem
ser feitas pela base, a colaboracdo do professor secundario de Geografia serd altamente
significativa e valiosa nesta nova tomada de posi¢do no campo da climatologia” (p.22).

Francisco Barbosa Leite (1966), “confeccao do cartaz na escola”, o professor aborda a
importancia visual do cartaz na escola e, para ele, o cartaz deve ser objetivo quanto aos
conceitos, simples quanto a técnica escolhida e atraente quanto aos aspectos formais, cores e
efeitos psicolégicos. Os cartazes possuem tal estrutura:

Figura 17 - Estrutura de um cartaz

TEMA , — Palavras
Elaboracéao do Cartaz MENSAGEM —= Imagens
TECNICA — Impressao
— Colagem
 GRAFICO — de sequiéncia  lite.
raria
MISTO il ot 1
— com 1lustragdo e le-
Natureza do Cartaz genda
DE MOTIVACAO — de carater especi-
fico, requerendo ou-
. tras ajudas
DE ENSINO — particularizando
conceltos
Funcdo do Cartaz
DEDIVULGACAO — generalidades
em expansao

Fonte: Apostila, 1966, p. 302,303
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Maria Magdalena Vieira Pinto (1966), na aula sobre “Leitura no processo da
aprendizagem geografica”, aborda que todo processo de aprendizagem comeca com a leitura,
sendo, portanto, um dos mais importantes instrumentos para qualquer tipo de conhecimento.
De acordo com Pinto, o uso do variado material de leitura geogréafica requer a aquisicdo de
certas habilidades e para saber ler é preciso domina-las integralmente, ela distingue dois tipos
de habilidades ou técnicas na aprendizagem da Geografia: gerais e especiais, isto é aqueles
conhecimentos indispensaveis para se poder ler qualquer texto e os conhecimentos ou
habilidades comuns que se precisa adquirir para a leitura com propositos definidos do material

especificamente geogréafico. Segue abaixo:

Figura 18 - Habilidade e técnicas de leitura em Geografia

HABILIDADES E TECNICAS DE LEITURA
NA APRENDIZAGEM DA GEOGRAFIA

1. GERAIS 2. ESPECIAIS
1.1 Manejo e utilizagdo do li- 2.1 Habilidade de saber ler
vro (ou Atlas) analisando:
2.1.1 Mapas

2.1.2 Graficos
2.1.3 Textos especificos

1.1.1 Titulo
1.1.2 Autor

1.1.3 Edicao
1.1

2.2 Habilidade de precisdo
.4 Prefacio 2.2.1 Diregdes — coorde-
nadas
1.2 Fazer fichas de leitura e 2.2.2 Desenhos — cortes
resumos,sumariando idéias especificos
1.3 Usar o dicionario correta- 2.3 Habilidade de interpretar
mente 2.3.1 Simbolos e conven-
1.4 Saber consultar enciclopé- ¢oes
dias ou catalogos especia- 2.3.2 Legendas
iizados 2.3.3 Gravuras ¢ foto-
1.5 Saber fazer uso da biblio- grafias
teca 2.3.4 Mapas
1.6 Saber localizar o assunto 2.3.5 Vocabulario especi-
fico
2.3.6 Escala

Fonte: Apostila, 1966, p. 25

Tharceu Nehrer (1968), na aula sobre “O quadro-negro no ensino de Geografia”,
apresenta algumas formas de utilizar o quadro que, de acordo com ele, devem ser usados para
resumo da exposicdo oral, roteiro de estudos nos livros por parte dos alunos, orientagdo de

trabalhos da fixacao da aprendizagem. Segue abaixo a sugestdo de quadros de Nehrer,



Figura 19 - Exemplos de uso adequado do quadro

QUADRO-NEGRO

CLIMA E OS FATORES MODIFICATIVOS

1) A TEMPERATURA — ¢ o mais importante elemento cli-

matico.

2) Sdo causas da temperatura:

—— insolagio

——Tirradiagio 'I

3) As linhas que ligam pontos de igual temperatura s80 as

ISOTERMAS

ue ndo acompanham fielmente os paralelos, devido a

atores varios.

4) Sao principais fatores que alteram a temperatura, conse-

quentemente dando variagdes climaticas (varios itens).

———
Rasros o
Solares Terra
————
—

Terrag

Dias e Noites

7 ot
/ cat /

Esfacses do ano

f

Distribuicéo da Terras e Apuas

Raqics solores

Ry

| e N M
Copartura vegera!

J— 90‘
—

—_—
Raics

Solares

—_—
——
———

TERRA

]

“rorrnae (formada Terra)

B LA ;3 3
Uceano Continente NEBULOSIDADE

CONTINENTALIDADE
8 MARITIMIDADE

PROX. AULA: AS CORRENTES MARITIMAS E AS MASSAS
DE AR TRAZEM MODIFICACOES

Fonte: Apostila, 1968, p.32, 33
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Apresentado as caracteristicas predominantes no tdpico, segue abaixo o quadro com as

aulas e conteudos trabalhados:

Quadro 19 - Sintese dos contelidos trabalhados em recursos didaticos

Aulas

Conteudos trabalhados

Aplicacéo no ensino

Aplicacdo Pratica do Método
Dindmico da Climatologia no
Ensino e na Pesquisa - Carlos
Augusto de Figueiredo Monteiro
(1963)

Aplicacdo ao ensino e a pesquisa, Climatologia
Geral do Brasil, Balanco Geral dos estudos
climaticos na producdo geogréafica brasileira, A
climatologia do Brasil e as escolas geogréaficas
mais diretamente ligadas ao nosso pais, Revisdo
no conceito geografico de ‘“clima", os
progressos no campo da meteorologia e seus
reflexos no estudo geografico do clima.

Sim, utilizacdo de
cartas do tempo

Projecdo de Filmes Geograficos - | Filme: explotagdo do manganés na Serra do | Sim

Catharina V. Dias (1964) Navio (territério federal do Amapa), Filme
sobre o Nordeste, Filme sobre solos.

Projecdo de Diapositivos Didaticos | Utilizacdo dos diapositivos como material | Sim

- Catharina V. Dias (1964)

didatico.

Confeccdo de cartazes na escola -
Francisco Barbosa Leite (1966)

Importancia dos cartazes, como se estruturam e
tipos.

Sim, fornece o cartaz
como método visual

de  sintetizar o
conteddo.
Organizagdo de uma aula de | O Texto-Leitura e sua Importancia, Conceito de | Sim, utilizacdo de
Geografia politica com o livro | Geografia Politica, As "Leituras Geograficas" | texto-leitura para
"Leituras Geogréficas" - José | numa aula sobre o assunto. auxiliar nas aulas.
Pedro Esposel (1966)
A projecdo luminosa no ensino da | A importancia da projecdo luminosa para o | Sim, aponta  as
Geografia - José Pedro Esposel | ensino e aprendizagem da Geografia, tipos de | possibilidades da
(1966) projecéo. projecao como
recurso.
Leitura no processo da | Leitura e Geografia, Habilidades e técnicas de | Sim, aponta a
aprendizagem geogréfica - Maria | leitura geografica, Formagdo e uso do | importancia da
Magdalena Vieira Pinto (1966) vocabulério geografico. leitura para 0
aprendizado da
Geografia.
O valor dos anudrios estatisticos na | Defini¢do de anuario, Tipos de anuérios, | Sim, elaborou
pesquisa e no ensino da Geografia | Elementos de cartografia. algumas questdes

- Antbnio Teixeira Guerra (1966)

para se analisar no
anuario.

Organizagdo de uma aula de
Geografia fisica utilizando o livro
"Leituras Geograficas” - Jorge
Stamato (1966)

Leitura e selecdo dos conteddos do livro.

Sim, orienta o}
professor como pode
trabalhar com o livro
na aula.

Aplicabilidade do Livro “Leituras
Geograficas” no Ensino da
Geografia - Angelo Dias Maciel
(1967)

Leitura e selecdo dos conteudos do livro.

Sim, indica como
poderia ser utilizado
o livro e seus textos
nas aulas.
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Utilizacdo de Cartazes no ensino
de Geografia - Francisco Barbosa
Leite (1967)

Importancia dos cartazes, como se estruturam e
tipos.

Sim, fornece o cartaz
como método visual
de sintetizar 0
contetdo.

fatos
Silva

O estudo dirigido dos
geograficos - Mauricio
Santos (1968)

Conceituacdo do estudo dirigido, exemplo de
estudo dos fatos geograficos.

Sim, indica a
utilizacdo de estudo
dirigido como
proposta didatica.

Recursos Audiovisuais no ensino
de Geografia - Tharceu Nehrer
(1968)

Recursos e sua aplicacdo, importancia dos
recursos, tipos de audiovisuais e sua aplicacéo
especifica.

Sim, propbe a
confecgdo de
audiovisuais com 0s
alunos.

O quadro-negro no ensino de
Geografia - Tharceu Nehrer (1968)

O quadro e sua importancia, uso adequado e
técnicas,

Sim, aborda técnicas
de utilizacdo do
quadro.

Utilidade do Atlas Geografico

O Atlas como instrumento de trabalho para o

Sim, orienta para o

Escolar - Ney Julido Barroso | professor e para o aprendizado do aluno. uso do Atlas.
(1968)

Técnicas visuais no ensino da | Elementos principais do cartaz geogréfico, | Sim, aplicacdo do
Geografia - Francisco Barbosa | cartaz aplicado a Geografia. cartaz para 0 ensino
Leite (1968) da Geografia.
Técnicas de utilizacdo do mapa do [ Os Elementos Cartogréficos do Mapa; sua | Sim, exercicios

Brasil Escolar - Mauricio Silva
Santos (1969)

significagdo para o ensino, Tipos de Exercicios
de Coordenadas Geograficas.

utilizando o mapa.

Fonte: LOPES, 2023.

Podemos perceber, por meio do quadro sintese, que as aulas deste tdpico apresentaram

para os docentes, variados recursos para o enriquecimento das aulas de Geografia. Esses
recursos tinham como objetivo tornar as aulas mais dindmicas, buscando atrair a atencdo e a
participacdo do aluno em seu processo de aprendizagem. Acreditamos que estas aulas
contribuiram positivamente para a formacdo docente e conseguiram contribuir para uma

renovacdo de métodos e praticas de ensino.

3.2.2 Geografia e Educacio

As aulas neste topico estavam direcionadas para as teorias didatico-pedagogicas e
metodologicas do ensino de Geografia, buscavam embasar teoricamente as praticas e 0s
métodos de ensino. A seguir abordaremos alguns trechos importantes abordados nas apostilas:

Cloves Dottori (1962), em aula sobre “Didatica da Geografia", inicia abordando os

programas minimos do MEC frente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, havia uma
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defesa do programa estabelecido por parte de Dottori que, também, teceu critica aos docentes
que, de acordo com ele, estavam estagnados pedagogicamente e que utilizam do programa
minimo como bode expiatério para justificar sua pratica deficiente, além criticar os docentes
que seguem rigorosamente o livro didatico, ou seja, uma critica ao modelo tradicional de
ensino. O professor era a pega que precisava ser modificada na renovagdo do ensino, “Que
adiantardo novas leis, novos curriculos, novos processos de aferi¢do, se ndo se modificar a
mentalidade do professor vencido pela rotina? E preciso buscar “coisas”" novas, renovar e
inovar, para nao ser ultrapassado pelos que acompanham a evolucdo das ciéncias e técnicas
pedagogicas” (DOTTORI, 1962, p.6). Desta forma, Dottori chama atencao para a necessidade
de fugir do ensino e¢ das aulas minuciadas, “As aulas de Geografia devem basear-se nos
principios da ciéncia geografica, buscando causas, correlacionando fatos, mostrando a
constante inter-relagdo dos fenomenos geograficos” (DOTTORI, 1962, p.7).

O professor ndo tinha a intencdo de aprofundar sobre o tema de planejamento, mas
deixa explicito que utilizaria os principios da Escola Nova ‘Primeiro, realizemos a
experiéncia, depois vamos buscar o enunciado ou a lei” (p.9). “Todo trabalho didatico ¢ feito
em fases. Estas fases devem estar harmoniosamente elaboradas, para que, realmente, se
chegue ao fim proposto” (p.9). Apo6s, Dottori explica os pontos principais de um
planejamento, primeiramente abordando sobre 0s objetivos, que de acordo com ele, deve ser a
primeira preocupagdo de um docente, ‘“Pela delimitacdo dos fins, pela escolha dos objetivos,
mudamos a orientacdo do ensino” (p.9). Definidos os objetivos, “O professor deve sondar
seus alunos, saber gquais 0s assuntos que mais 0 preocupam, quais os itens que éles gostariam
de debater primeiro” (p.11). A préxima etapa do planejamento consiste em gerir o tempo
disponivel para a realizacdo das aulas. Dottori disponibiliza na apostila um plano de aula do
Prof. Mauricio Silva Santos que, segundo ele, mostrava com nitidez, o que se deve procurar

num planejamento diario:
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Figura 20 - Exemplo de planejamento

Relévo

1. Diferenca entre altura ¢ altitude. 3. Formas de relévo.

aitura

e

—— ——— - —

altitude
2. [Instabilidade do relévo: 4. Importincia do relévo:
agentes agentes de erosdo, transporte e se- a. nos transportes;
formadores. dimentagéo. b. na economia.
Objetivo Assunto Atividade docente Atividade discente
1. Mostrar a insta- | 1. Diferenca entreal- | Interrogatério; dese- | Observagio no atlas.
biiidade do re- tura e altitude. nhar no QN. Mapa da América
lévo. do Sul— Respostas,
Anotagoes.

2. Levar os alunos | 2. Instabilidade do | — Projecfio de diapo- | — Observaglio da

a entender a relévo: sitivos; = inter- projecio;
importéncia do | — agentes formadores: rogatorio. — respostas;
relévo: — agentes modifica-

dores = anotacdes.

nos  transportes; - -
— na localizagio do | 3. Formas de reldvo. | — interrogatério; — | — respostas;

homem; — orientar a compa- | = comparar o atlas
_. na economia; ragdo entre o (America do
— na agricultura; atlas e o livro. Sul) com o li-
— na energia. vro.

4. Importinciadore- | = orientar a pesquisa | — observar as gra-
&vo: no livro did4tico; vuras do livro

— nos transportes; = anotar as conclu- did4tico;

- Na economia. soes no QN. = anotacdes.

Fonte: Apostila, 1962, p.17
Dottori enfatiza mais uma vez sobre a necessidade de abandonar o ensino decoreba,

“E necessario, na utilizacdo do material didatico, levar os alunos a interpretar, comparar,
sugerir, raciocinar” (p.18). “O professor deve orientar, guiar os alunos nas solugdes e debates;

ser um incentivo para a criag@o e a orientacao dos motivos dos alunos” (p.19).

Figura 21 - Atuacdo do professor

Durante a aula, o '
professor dosa 0s |- os alunos trabalham.
mcentivos l

_> habitos de trabalho, de racioci-

O trabalho dos alunos nar, de comparar, de selecionar,

cria motivos

conclusoes: ideais e atitudes

pela visdo dos fins propostos, o
aluno sente |3 importancia da
Geografia — interesse na ma-
teria.

Fonte: Apostila, 1962, p.19
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Dottori finaliza com sugestdes de atividades mais incentivadoras onde a atuagéo dos
alunos é mais ativa. Com isto, “Gradativamente, nossos alunos estardo criando motivos
positivos, que serdo uteis por tempo indeterminado” (p.22).

Hugo Weiss (1962), em aula sobre “Geografia e Educagdo”, inicia seu curso
abordando a importéncia da Geografia para a formagéo do educando. Para ele, a disciplina
seria “um veiculo de educagdo do aluno, garantido-lhe a aquisicdo de habitos, atitudes,
espirito de observacgdo, critica e criacdo e, naturalmente, transmitindo-lhe uma soma de
conhecimentos necessarios” (p.23). Weiss aborda como o ensino de Geografia se situava
frente a educacdo na estrutura orgénica, existia uma “completa dissociagdo entre os fins da
educacéo e os objetivos do ensino da Geografia no curso secundario” (p.24). “Ou a Geografia
¢ mera descricdo, apoiada em farta e abusiva nomenclatura, ou vem com retoques
excessivamente técnicos, fora do nivel e das necessidades reais do adolescente” (p.24). O

professor também realiza criticas ao modelo tradicionalista, deixando claro que era preciso:

“Buscar meios de alcance dos objetivos estabelecidos, aplicando os
principios fundamentais da Geografia - localizacdo, delimitagdo,
causalidade, evolucdo e conexdo - usar a redescoberta, o estudo do campo,
desenvolver a capacidade de observagdo e critica dos jovens, despertar
habitos e atitudes positivas para a vida através da Geografia; promover a
correlacdo com as demais disciplinas, especialmente com a Historia” (p.27).

As classes experimentais surgem no Brasil em 1959, seguindo um movimento que
surgia no mundo, principalmente na Franca. Dessa forma, somente alguns colégios aplicaram
as classes pilotos, tendo como objetivo um nimero menor de alunos por classe, liberdade de
curriculo e programas, praticas pedagogicas de processos ativos, experimentacdo de técnicas e
curriculos, atender diferencas e necessidades regionais, tendo como respaldo a Lei de
Diretrizes e Bases para modificacdes no modelo de ensino.

David Penna Aardao Reis (1966), na aula “O Material didatico no ensino da
Geografia”, inicia abordando os desafios do docente quanto a tornar a acdo educativa
significativa para o aluno. De acordo com Reis, 0 processo educativo ocorre por meio de um
processo psicolégico que consiste em despertar a curiosidade do aluno para cativar sua
atencdo e desenvolver, a partir disso, o desejo pelo conhecimento. Reis também abordou a
importancia do Principio do Multiplo Reforgo intuitivo: "Em igualdade de condicGes, o
melhor ensino serd aquéle que lograr maior objetivacdo na mente dos alunos, mediante
recursos intuitivos apropriados” (p."6). Para ele, o material didatico realiza o ensino por meio
de "coisas", em oposicdo ao ensino "verbalista”, "livresco”, que visa realizar o ensino por
meio de palavras. Abaixo segue como a técnica de utilizagdo do material didatico indicado

por Reis:
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Figura 22 - Técnica para uso do material didaticos

Em qualquer caso, porém, o uso do material didatico devera
ser feito de acordo com a seguinte técnica:

1.0 — Apresentar no momento adequado o material necessario

2.0 — O material apresentado nédo devera estar exposto desde
o inicio da aula (a nao ser quando tenha objetivo motivador
inicial).

3.0 — O material apresentado devera estar de acordo com o
nivel da turma.

4.0 — O material devera ser de facil apreensdo e manejo.

5.0 — O material devera ser revisto antes do uso.

6.0 — O material devera estar ao alcance da mao.

Fonte: Apostila, 1966, p.8
De acordo com Reis, as instalacdes e equipamentos material tém papel importante no

processo educativo, no entanto, 0 bom uso destes dependera do espirito e da personalidade do

educador e da atmosfera psicolégica, sadia e sugestiva, que ele conseguir criar ao redor de si.

“As vezes, um simples quadro-negro, bem aproveitado pelo professor
paciente e habilidoso; as vezes, a palavra persuasiva do mestre, seu gosto
pela matéria que ensina, sua paciéncia com os alunos, enfim, todo o aparato
informal e imaterial que anima e flameja na alma do verdadeiro educador, -
vale mais que o abundante e variado material didatico” (REIS, 1966, p.9).

Reis reprova que o docente use vestes esportivas e a excessiva camaradagem entre
professores e alunos, para ele, isto destroi o respeito do adolescente pelo mestre, pois o aluno
passaria a vé-lo como um segundo pai. Desaconselhava, também, o0 uso excessivo do material
didatico, para ele o excesso limitaria o poder de imaginagdo dos alunos, “preconizamos, sim,
o0 uso do material didatico que atenda as condicGes psicoldgicas caracteristicas do adolescente,
mas também preconizamos a formacdo de um espirito, de uma atmosfera psicoldgica, sadia e
sugestiva, que nenhum recurso material podera proporcionar” (Ibidem). Também era
contrério ao verbalismo em excesso, para ele, a palavra do docente deveria estimular,
conduzir, ajudar, o trabalho do aluno e, inspirar a mente dos educandos para desencadear o
processo educativo.

Antbnio José de Mattos Musso (1967), na aula sobre “A necessidade da aplicagdo da
Metodologia da Geografia no Ensino e na Pesquisa”, inicia abordando que a Geografia, no
século XX, recebia criticas da maioria por privilegiar as nomenclaturas e a memorizacao,
segundo ele, a Geografia moderna e seus esforgos estavam sendo mal compreendido. Musso
também aponta o papel que a Geografia estava desempenhando, “Hoje a Geografia € uma
ciéncia que esta a servico do homem, servindo a coletividade, como base do ensino, de
pesquisas, planejamentos de grande envergadura, bem como, constitui fator indispensavel

para a integragdo do homem ao meio patrio e internacional” (MUSSO, 1967, p.6). De acordo
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com Musso, caberia aos professores o trabalho de divulgar os métodos aplicados pela
moderna Geografia. Através deles conduziria o raciocinio do aluno, ensinando-o a pensar
geograficamente e, portanto, a estudar a Geografia, do mesmo modo utilizar esta metodologia
nas aulas, nas pesquisas de laboratorio ou de campo, “Nessa forma a Geografia € uma ciéncia
a servico do homem e sem essa metodologia cabos na velha Geografia” (p.7). Para ele, era
fundamental a aplicacdo da metodologia da Geografia ao ensino e a pesquisa geogréfica e,
mostrar as possibilidades de realizacdo da Geografia, como ciéncia, aplicando o seu método
préprio; examinando os fatos estudados e estruturando as aulas, raciocinando a luz dos
principios, desta forma, estar-se-ia fugindo da Geografia de citacfes de fatos sem correlagéo.

O professor de Geografia, Segundo Carlos Goldenberg (1967), tem funcdo importante
de ajudar a formacdo civico-moral do aluno. Seria por meio do professor e das aulas de
Geografia que o aluno teria o conhecimento sobre o Estado nacional, “Uma missdo especial
no ramo que nos interessara a formacdo do aluno cidaddo. Esta alta funcdo deve ser
desempenhada com amor, clarividéncia e aptiddo. S8o e serdo os discipulos 0os homens de
amanha e sobre eles recairdo a responsabilidade da formagao mental e civica de nossa Patria”
(GOLDENBERG, 1967, p. 17). O ensino de Geografia, desta forma, deveria ser praticado em
um ritmo onde o aluno pudesse acompanhar, deveria se evitar o estudo pormenorizado da
Geografia, 0 professor deve esquematizar, esclarecer e cultivar a humildade intelectual.

Léa Olive (1968), na aula sobre “Incentivo inicial e de desenvolvimento”, inicia
tratando que a percepcdo constitui o fundamento da aprendizagem, sdo 0s meios através do
quais se realiza quase toda a aprendizagem. Para Olive, o professor deveria lembrar-se que o
adolescente que ali se encontra necessita de oportunidades para percep¢des reais, pois a base
de toda compreensdo, raciocinio e formacdo de atitudes € a experiéncia real, esse processo

estd esquematizado abaixo:

Figura 23 - Processo Educativo

—_—
G’f/fuweats ‘\

—
Raciocinig Fensaments Reflexro
. e fe \

7

Concesto

Experéncia Perce phrva ___/

Fonte: Apostila, 1968, p.14
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Para ela, o professor moderno deveria se esforcar para competir com os métodos
empregados pelas agéncias comerciais (Ex. propaganda subliminar), cabendo a este, nas
possibilidades da escola, relacionar os recursos mais adequados para impressionar os alunos,
de maneira a possibilitar-lhes vivéncias, através das quais pudessem realizar aprendizagem

eficiente. Segue abaixo 0 esquema com 0s recursos possiveis ao ensino:

Figura 24 - Recursos didaticos

Fonte: Apostila, 1968, p. 16

Para Olive, o elemento chave da comunicacdo na escola é o professor. O
desenvolvimento da técnica e da ciéncia colocou, nas mdaos dele, novos e eficientes
instrumentos de trabalho. Desta forma, era preciso proporcionar a esses educadores o
conhecimento técnico exigido para a sua utilizacdo, visando a atualizacdo dos processos de
ensino. “O professor, conscio de sua responsabilidade de educador, langa médo de todos os
conhecimentos possiveis, bem como recursos e meios de comunicacdo para dar a seus
discentes realmente uma EDUCACAO INTEGRAL!” (OLIVE, 1968, p.19).

Apresentado as caracteristicas predominantes no topico, segue abaixo 0 quadro com as

aulas e contetdos trabalhados:

Quadro 20 - Sintese dos contetidos trabalhados em Geografia e educacdo

Aulas Contetdos trabalhados Aplicacéo no
ensino

Didéatica da Geografia - Cloves de | Perfil da educagdo no inicio da década, os [ Sim. A aula foi
Bittencourt Dottori (1962) programas, planejamento. inteira direcionada
para a didatica no
ensino e IndicacGes
de como trabalhar o
conteddo e
exercicios

Geografia e Educacdo - Hugo | A posicdo da Geografia nos novos rumos da [ Sim. A aula foi
Weiss (1962) educacdo, O ensino da Geografia nas classes | direcionada para as
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organicas, A Geografia nas classes experimentais,
as perspectivas do ensino da Geografia ante as
modificacbes da estrutura tradicional.

reformas que
aconteciam no
ensino naquele
contexto.

O material didatico no ensino da
Geografia - David Penna Aardo
Reis (1966)

Classificacdo do material didatico.

Sim, alerta para a
utilizacéo de
material didético.

A Geografia geral dos continentes
e 0 ensino da Geografia Geral -
Emmanuel Leotsinis (1966)

Dificuldades do Ensino da Geografia, Geografia,
Geografia Regional, Geografia Geral, Iniciacdo
ao estudo da Geografia, Elementos e Fatores
Basicos, o curso, as leituras, plano de ensino.

Sim, busca
diferenciar 0S
campos da
Geografia e
disponibiliza  um

programa de como

trabalhar 0S
conteddos.
A necessidade da aplicagdo da [ Metodologia da Geografia, principios que | Sim, enfatiza a
Metodologia da Geografia no | orientam o raciocinio geogréfico, observacdo | utilizacdo da
Ensino e na Pesquisa - Antonio | direta e indireta, A aplicagdo da metodologia a | metodologia
José de Mattos Musso (1967) pesquisa geografica. moderna para fugir
do passado
tradicional da
Geografia.
Sugestdes metodoldgicas para o | A Geografia como ciéncia natural e social e seus | Sim, aponta 0s
ensino da Geografia - Carlos | objetivos face aos da educagdo secundaria, | objetivos da
Goldenberg (1967) Interpretacdo dos programas de Geografia, | Geografia no
Principios basicos da Geografia, Sugestbes | ensino.
metodolégicas para o ensino da Geografia da 12,
2% e 3% séries.
Conceitos sobre o ensino de | Os métodos de ensino da Geografia. Sim, aponta a
Geografia - Maria Magdalena metodologia da

Vieira Pinto (1967)

observacdo direta e
indireta no ensino.

O incentivo inicial e de
desenvolvimento - Léa Salomao
Olive (1968)

Percepcao e aprendizagem, recursos didaticos.

Sim, atenta para a

utilizagéo de
recursos no ensino
de Geografia.

O aluno e a participacdo ativa -
Mauricio Silva Santos (1968)

O aluno, o professor e a escola atual,
conceituacdo e caracteristicas dos processos
ativos.

Sim, aponta para a
necessidade de
tornar o aluno o
foco do processo
educativo.

Didatica da Geografia: aplicacdo a
Regido Sudeste - Antdnio Pedro de
Souza Campos (1970)

A metodologia geografica, A Didatica da
Geografia, Praticas de Geografia.

Sim, ofereceu
sequéncias
didaticas aplicadas

ao sudeste.

Fonte: LOPES, 2023.

Podemos perceber por meio do quadro sintese e do que foi exposto que, as aulas deste

topico fundamentavam-se na

concepgdo pedagogica escolanovista, onde podemos verificar
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uma critica ao modelo tradicional de ensino. Neste modelo, a figura do professor aparecia no
centro do processo educativo como o principal detentor do conhecimento. Ja o ensino de
Geografia tradicional caracterizava-se por aulas enfadonhas, distanciadas da realidade
discente e preconizando a descricdo de area e fendmeno, assim como dava énfase a um
contetdo enciclopédico. Desta maneira, as aulas aqui apresentadas compartilham do
pensamento de era preciso renovar a educacdo, partindo da concepgédo de que esta mudanca
viria por descentralizar o papel docente do processo educativo, colocando como foco o aluno,
exercendo papel ativo sob a sua aprendizagem. Buscava-se renovar o ensino de Geografia,
tornando-o mais significado e relevante, sendo, principalmente, conectado com o cotidiano do

alunado, sem deixar de lado o cientificismo.

3.2.3 Planejamento

O planejamento para Léa Salomao Olive (1968), na aula “Planejamento no ensino da
Geografia” ¢ indispensavel para que o ensino-aprendizagem se realize. “Sem planejar suas
aulas, nenhum professor conseguira imprimir um cunho de maior seguranca ao seu trabalho e
conquistar a confianca e o respeito de seus alunos e 0 que é mais importante, 0 progressivo
enriquecimento do saber dos educandos” (OLIVE, 1968, p.7). O planejamento compreende:
plano de curso, plano de unidade, plano de aula, plano de atividades extraclasse, plano de
orientacdo educacional, etc. O ensino ministrado sem preparagdo e planejamento é
insuficiente e de mé qualidade. Para Olive, o ato de preparar uma aula € tal como um quebra-
cabeca, o planejamento é a peca que falta para completa-lo. Segue abaixo a ilustracdo

disponibilizada na apostila.

Figura 25 - O planejamento é peca que falta na educacao

” -
Conhecimentos atribuigoes
anteriores dos alunos

material

0bjetivos didatico

Fonte: Apostila, 1968, p.8
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O grau de planejamento, segundo Olive, depende da experiéncia do professor, isto &,
0s professores principiantes deveriam obrigatoriamente realizar planos completos e
pormenorizados, devido a pouca experiéncia. Ja 0s mais experientes poderiam muitas vezes
omitir algumas mindcias, jamais cometendo o erro de entrar em uma sala de aula "sem a
menor ideia" do que faria. Desta maneira, um plano de aula deveria indicar os elementos
concretos para economia de esforgos, obrigando o professor a pensar sobre sua pratica, sobre
0 que fardo os alunos, no material necessario, nos procedimentos didaticos que melhor se
ajustem aos tipos de tarefas a executar; pelo menos, pela definicdo dos propdsitos daquilo que
se vai expor aos alunos. Olive, ao concluir, aborda que os alunos percebem quando o
professor ndo sabe como agir e quando ndo tem dominio sobre sua prética, o que, segundo a
autora, abre espaco para indisciplina. “Dai a necessidade imperiosa de planejar (pelo menos
para aquéles professores relapsos, com o fim de evitar a indisciplina!!!). O planejamento é
necessario e Util porque evita a rotina e a improvisacdo, tornando mais viva e real a
aprendizagem do aluno” (OLIVE, 1968, p.11).

Fernando Padilha e Maria Thereza Padilha (1968) apresentam a aula “Consideracdes
sobre um plano de aula”, nela consideram o plano de aula para prever o desenvolvimento da
matéria, das atividades docentes e discentes dentro do ambito restrito de uma aula. “Sendo o
planejamento a atividade bésica do ciclo docente, ha necessidade de balizarmos a tarefa
educativa, evitando o0s tropecos, ou seja, a improvisacdo e 0s devaneios que tanto
comprometem os reais objetivos de trabalho do professor” (PADILHA & PADILHA, 1968,
p.49). Dessa forma, o planejamento deveria dar especial atencdo ao seguinte: a selecdo dos
objetivos; tema a ser estudado, observando, porém, se ele é de real interesse dos alunos;
tempo; local; nivel dos alunos e no caso do professor de Geografia, nunca esquecer de
ressaltar os Principios Geogréaficos. As fases de uma aula podem ser catalogadas em:

a) Motivacdo inicial - a atencdo da turma deve ser atraida para o assunto a ser tratado;

b) Desenvolvimento da matéria - esquema do tema a ser estudado.

c) Concluséo - enfeixamento de forma completa e sucinta de tudo que foi dito e

finalmente.

d) A sintese integradora.

Os professores disponibilizaram um plano de aula como exemplo:



Figura 26 - Plano de Aula
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5. = Sintese Reeapituladora
6.1. Recapitulagio da aula = Aluno + QN.

. — Tarefa — Aplica no momento psicologico
6.1. A extincio da fauna da flora Revistas
6.2. O problema dos Recursos Naturais e o Futuro do Brasil (L. ciclo)

DESENVOLVIMENTO DA AULA
Plano de Aula do Prof. FERNANDO A. PADILHA
Disciplina = Geografia R
Data — 122/68 . DADOS ESSENCIAIS DA MATERIA PROCEDIMENTOS DIDATICOS | TEMPO
Curso de Férias Prof. (CNG) — 50 minutos — —
1. — Tema — Conservacdo das Recursos Naturais do Brasil
2= ?I?J‘Ctﬂ%mis (Educacionais) 1. = Oguesio Recursos Naturais? Elementos do Melo geogrifieo | Interrogatdrio -hF.nrmsipﬁn + Fsquema- )
1. — Organizacio de um plano de Aula que constituem em Fstado Potencial ou Dindmico matériase | tizagdo no QN. 3 minutos
2. — Fases da Aula primas para as necessidades bsicas do
2.2. = Especificos (Conhecimentos)
1. = Mostrar as interrelagoes Homem = Meio solo
2. = Mostrar ¢ homem brasileiro como predador dos recursos naturais e subsolo
as conseqliéncias para o futuro Hotaem hidrografia Clima
3. — Esforgos para conservagio dos 3 reinos da natureza utilizados com vegelaglo
inteligéneia sem estragos fauns
MOTIVAGAO INICIAL Conservagio doa K.N. nio significaabstenciio do yso porém
ue0 juewso caracterizado — peloalte rendimento reduzido
TECNICA MEIOS DE BFETIVA-IA TEMPO a0 minimo o disperdici tertonieio <+ Eequematizact .
RN, Renovaveys diferentes dos RN, nio Razodveis —-p| " I(_)gfll‘ll) T AquemaliLagho 2 Ininutos
Lo Ciclo 4. — 0 Homem Brasileiro gomo Exposigfo o} Interrogatério ++ Esquema- i
2 Lz Doal A 2a doe Datne da Dainke afbes Minaeaie o daiviais d. tizanfin F Conenlta an Atlac 27 niinutay
Solo
Submlo
.. JHidrografia
Brasil £ —_— -
Veetaciin
Fauna
Clima
3. — Coneclusfo
3.1. Exnténcia dos  recursos paturalg sunplesimente
ndo garantem dinheiro ao homem Interrogatdrio -= ksquematizacio
3.2. Lecisde Preservagfio dos recursos naturais — aplicagiio
subdesenvolvimento ?
3.3. Brasil vive ainda fase predatoria wlomal
3.4. Futuro do Brasil ensinar o homem a utilizar e pre-
servar riquezas
3 5. Missiio do Professor de geografia

Trabalho Escrito: Aproveitar ja os Recursos Naturais ou esperar condigles favordaveis (2.0 ciclo)

5 minutos

7. ™ Meios de Objetivagfio do ensino
— Revistas ¢ Fof
= Reeortes de Jornal

8. — Observacgdes

Biblipgrafia

— Fatoreg MNaturais do Desenvolvimento do Brasil = B.G.

— Ciclos Econdmicas do Brasil = Separata — B.6 129132

= Fatores geograficos da Economia do Brasil == B.6' = 26

= Brasil Devastado — R.G. 100

= Extrativismo vegetal — Licio de Castro Soares — Curso de Férias 1961

— Extrativismo Mineral — Glycon de Paiva = Curso de Férias 1064

— Recursos Naturais do Brasil — Silvio Froes de Abreu = Curso de Férias 1064
= Fundamentas Geograficos da Conservagao do solo = Antonio Teixeira Guerra
— A geografia ativa — Difusio Européia do Livro

Fonte: Apostila, 1968 p, 51,52

Apresentado as caracteristicas predominantes no topico, segue abaixo 0 quadro com as

aulas e contetdos trabalhados:



Quadro 21 - Sintese dos contelidos trabalhados em planejamento
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Aulas

Conteudos trabalhados

Aplicacgéo no
ensino

Planejamento no Ensino de
Geografia - Léa Salomédo
Olive (1968)

Planejamento didatico, importancia do planejamento,
componentes do planejamento, plano de aula,
elementos do plano de aula.

Sim. o contetdo
visa direcionar o
professor para a
prética do
planejamento.

Consideracdes sobre um plano
de aula - Fernando Araljo
Padilha e Maria Thereza
Araujo Padilha (1968

Finalidade do plano de aula, selecdo dos objetivos,
tema, tempo, local, nivel dos alunos. Tipos de planos,
as fases de uma aula.

Sim. Os
professores
ofereceram um

modelo de como
realizar um plano
de aula.

Elaboracdo de um plano de

aula: relevo do Brasil -
Antdnio  Teixeira  Guerra
(1968)

Somente disponibilizou o plano de aula na apostila
Contelido do plano: A altimetria da América do Sul -
especialmente o Brasil. Diferentes areas dos escudos e
bacias sedimentares - as formas de relevo, tipos de
rochas, Planaltos e Bacias sedimentares, Baixos
Planaltos e Planicies, Dobras, Falhas, derrames
vulcénicos. Tipos de relevo: Os Planaltos (Guiano,
Atléntico, Meridional, Central, Sul Riograndense), As
Planicies, Baixo Planalto e Planicie da Amazbnia,
Planicie Costeira, Planicie do Pantanal. As diferentes
formas de relevo e sua influéncia: no clima, na
vegetacdo, nos rios, navegacdo e aproveitamento
hidraulico, os recursos minerais, na marcha do
povoamento, na construcdo de rodovias e ferrovias, no
turismo.

Sim. O plano
consiste numa aula
de 35 minutos.
Guerra néo
especificou em que
sériefano a aula
seria aplicada.
Acreditamos que 0
plano em questéo é

inexequivel, pois
tratava-se de
muitos  conceitos

para pouco tempo
de duracéo da aula.

Elaboracdo de um plano de
aula: importancia do petréleo
no Brasil - Antbnio Teixeira
Guerra (1968)

O petréleo no mundo moderno e sua importancia,
bacias sedimentares e as possibilidades de petréleo, a
evolucao histérica das pesquisas do petréleo no Brasil,
producdo do petr6leo no Brasil, consumo de petréleo,
Gés natural e o xisto betuminoso, A contribui¢do do
petréleo no balanco energético do pais, Transporte,
Comeércio de importacdo de petréleo e o consumo de
divisas.

Sim. Da mesma
forma que a
proposta anterior,
Guerra ndo define
a série/ano para a
proposta. A
duracdo de 33
minutos € muito

curta para a
execucao do
conteddo
planejado.

Elaboracéo de Material
didatico: Petroleo - Nadyr
Rebello de Carvalho (1968)

Preparacdo do material didatico utilizado na aula de
GUERRA.

Sim. Aula prética

que teve  por
objetivo ensinar a
preparacao

material didatico.

Elaboracdo de um plano de
aula: as cidades brasileiras -
Hilda da Silva (1968)

O fenbmeno urbano em paises em desenvolvimento,
rapido crescimento das cidades, aumento da populagao
urbana, A Distribuicdo Geografica das Cidades
Brasileira, os tipos de Cidades e sua classificacdo, rede
urbana brasileira.

Sim. Duragdo de
41 minutos, tempo
curto para
contelido extenso.
Silva também nédo
define para qual
série/ano a aula foi
planejada.
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Elaboracdo de um plano de | Geografia regional, - O conceito de Regido, A Divisdo | Sim. Duracdo de
aula: as regibes brasileiras - | do Brasil em Regides, As Regides Brasileiras 45 minutos, tempo
Hilda da Silva (1968) curto para
contelido extenso.
Silva também ndo
define para qual
série/ano a aula foi
planejada.

Fonte: LOPES, 2023.

As aulas deste topico buscaram orientar os docentes de Geografia para a préatica do
planejamento como um meio para o bom desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Eram
apresentados os procedimentos que compunham um planejamento e seus diferentes tipos,
onde, podemos verificar no quadro sintese que havia um foco no plano de aula, tendo-se como
objetivo auxiliar os professores a pensar sobre a sua pratica pedagdgica. No entanto, a maioria
das aulas s6 apresentou na apostila o plano de aula ja pronto e sem explicar 0 passo-a-passo
para o seu desenvolvimento. Além disso, os planos de aulas pecavam em pontos como, nao
indicar a seriacdo a que era orientada as aulas e por serem de dificil execucdo no cotidiano
escolar, tendo em vista que o tempo planejado ndo permitia abranger todo o contetido
proposto.

Em resumo, podemos perceber que as aulas neste eixo priorizavam a conscientizacao
do docente para 0 bom uso dos recursos didaticos como alternativa para fugir das aulas tedrica
e enciclopedicas. Vemos uma postura de tornar as aulas mais focadas no aluno como centro
da acdo educativa e, o esfor¢o para tornar as atividades significativas para o discente, por
meio de um planejamento do contetdo de Geografia, visando os objetivos educacionais
formativos e uma pratica mais dinamica e interligada a realidade discente. Vemos também o
discurso de preparacao do aluno para a vida em sociedade e para o trabalho, visando também
a formacdo de um espirito patridtico e o exercicio da cidadania.

3.3 Geografia Econémica

A Geografia é a ciéncia que estuda a organizacao do espaco terrestre, conjuntamente
tanto pela acdo de fatores naturais quanto pelos fatores humanos e, seu estudo se faz sob
enfoques diversos, como na Geografia econdmica que, por muitos gedgrafos, foi utilizada

para nomear a divisao "Geografia humana”. No Brasil, a Geografia humana é utilizada para os
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estudos mais gerais sobre a agdo humana na organizagdo do espago, enquanto a "Geografia
econdmica"™ é um enfoque sobre a influéncia da producdo, circulagdo e do consumo de
produtos na organizacao espacial.

Foi a partir da perspectiva analitica fundada por Vidal de La Blache que o econémico
aparece, muitas vezes desarticulado, como desdobramento das atividades humanas. Os
trabalhos geograficos desenvolvidos no Brasil, seguiram este modelo até os anos de 1970,
observando nestes, “énfase na descri¢ao voltada ao estudo de produtos, tais como culturas
agricolas, pecuaria, ou mesmo de fatos econdmicos numa dada porcao do territorio” (NUNES,
2005, p. 85). A Geografia Econdmica se limitava ao estudo da vida econdmica da regido,
discutindo os fluxos, o trabalho, a producdo da populacdo, do comércio, da industria,
transportes, entre outros elementos do quadro regional.

Segundo Paul Claval (2005), a evolucdo da Geografia econdmica se fez em duas fases,
na primeira fase ela estava focada no estudo sobre a producgéo, que se fazia por meio de
descricdes e, posteriormente, passou a explicar os mecanismos da polarizagcdo econémica e
seus problemas de crescimento. A segunda fase abriu espaco para pesquisas sobre 0s
processos de globalizacdo, metropolizacdo, a mobilidade crescente e suas consequéncias, e
questdes ambientais. Armando Silva (1988), explica que a Geografia econdmica se
desenvolveu no Brasil segundo quatro temas que foram sucessivamente se impondo em
decorréncia das transformacdes ambientadas no pais. Primeiramente, o tema sobre 0s recursos
naturais, tendo em vista que a partir de 1940, com a implantacdo da industria de base no
Brasil, ganharam dimensGes os problemas relacionados a agricultura e pecuaria. O segundo
tema recorrente foi o da producdo e circulacdo a partir da década de 1950, onde teve énfase
estudos de localizagdo espacial das atividades econémicas. O terceiro tema, introduzido a
partir da década de 1960 e inicio da década de 1970, abrangia estudos sobre desenvolvimento
e subdesenvolvimento. Discutiam-se os problemas dos recursos naturais, a producdo e a
circulacdo sob a ética do desenvolvimento e, por fim, o quarto tema, introduzido na década de
1970, abordaram os problemas em relacéo a organizacéo espacial, fazendo-se uso da teoria da
localizacdo que passa a ser vista como parte da problematica regional.

Nos cursos de aperfeicoamento, podemos notar uma predominancia da Geografia
Econdmica sob a oOtica da Geografia Regional, onde as aulas buscavam evidenciar as
atividades econémicas desenvolvidas na determinada area escolhida. Faz-se bastante uso da
linguagem estatistica e matematica e, de vinculo com a Geografia fisica para explicar os
fatores naturais que propiciaram o desenvolvimento de determinada atividade. Segue o

Quadro 21, com a relacao das aulas que compdem o eixo tematico:
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Santos

Aulas Professor (a) Ano

Geografia Econdmica Pedro Pinchas Geiger 1962

Comércio de Géneros Alimenticios no Brasil Myriam Gomes Coelho Mesquita 1963

Brasil Humano: Alimentagdo no Brasil Manuel de Souza Barros 1964

Brasil Econémico: Agricultura Tiago da Cunha 1964

Os problemas da agricultura brasileira Aluizio Capdeville Duarte 1964

Brasil Econbmico - A pecuéria Hugo Mascarenhas 1964

Brasil Econdmico - A indUstria José Gongalves Carneiro 1964

Brasil Econémico - Extrativismo Vegetal Lucio de Castro Soares 1964

Extrativismo Mineral Glycon de Paiva 1964

Principais zonas de extrativismo mineral e os grandes Pedro Pinchas Geiger 1965

centros industriais do Brasil

Regibes industriais Carlos Goldenberg 1965

Agricultura: comentario do Anuério Estatistico do Brasil Edgard Kuhlman 1966

Extrativismo vegetal Mauricio Coelho Vieira 1966

Industria (Comentario do Anuario Estatistico do Brasil) Edgard Kuhlman 1966

Comércio interno (comentario sobre 0 mapa do Atlas Solange Tietzmann Silva 1966
Nacional do Brasil

Anuario Estatistico do Brgsil_ - comentarios sobre 0 José Cezar de Magalhdes 1966

comércio

As Industrias no Brasil José Cezar de Magalhdes 1967

As Industrias no Mundo José Cezar de Magalhdes 1967

Economia Mineral do Brasil Othon Henry Leonardo 1967

Os minerais da Regifo Nordeste e sua importancia na Antonio Teixeira Guerra 1967
Economia do Brasil

O petréleo no mundo Alfredo José Pérto Domingues 1968

Panorama da Agricultura no Brasil Orlando Valverde 1969

A Pecuaria no Brasil Ney Strauch 1969

Origem e desenvolvimento da indistria nacional Luiz Carlos de Albuquerque 1969

Santos
A Pesca no Brasil Luiz Carlos de Albuquerque 1969
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A Agricultura Moderna e Tradicional no Sudeste Solange Tietzmann Silva 1970
A Industria no Sudeste, uma interpretagcdo Geografica Salom&o Turnowsky 1970
Energia no Sudeste Luiz Carlos de Albuquerque 1970

Santos
A Funcdo Portudria do Sudeste Hilda da Silva 1970

Fonte: LOPES, 2023.

Das 30 aulas deste eixo tematico, somente quatro aulas foram ministradas por
mulheres, sendo estas, as Gedgrafas Myriam Gomes Coelho Mesquita, Solange Tietzmann
Silva e Hilda da Silva. Vemos aqui, que havia o predominio de uma visdo masculinizada nas
aulas de Geografia Econdmica.

Segue abaixo o grafico com a frequéncia no qual os assuntos foram tratados:

Gréfico 6 - Assuntos mais abordados em Geografia Econdmica

Geografia e Economia

Comercio 6.7%
Industria
26 7%
Agricultura e Pecuaria
23,3%
Extrativismo
30,0%

Fonte: LOPES, 2023.

Podemos dividir o eixo de Geografia econdmica em cinco atividades econdmicas mais
abordadas nas apostilas:

Extrativismo: agrupamos neste topico as aulas que tratavam sobre o tema de extrativismo
mineral e vegetal e atividades que enviam sobre a pesca no Brasil.

Industria: as aulas deste topico abordam sobre o processo de industrializacdo do Brasil e 0s
fatores locacionais das industrias.
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Agricultura e pecudria: neste topico as aulas abordavam sobre as atividades agropecuarias
no Brasil e suas problematicas frente ao processo de industrializacao.

Comércio: agrupamos nestes topicos as aulas que tratavam no sobre o comércio interno e
exterior no Brasil.

Geografia e Economia: neste tdpico agrupamos aulas que abordavam as concepgdes teoricas
e metodolodgicas sobre Geografia e Economia e Geografia Econémica.

Verificamos uma predominancia das aulas que focavam nas atividades extrativistas,
essas estando diretamente ligadas ao desenvolvimento econémico, assim como a expansao do
territério Brasil na busca de recursos naturais para exploracdo. Predominancia, também, de
aulas abordando sobre as atividades industriais, onde podemos notar uma valorizagédo dos
contetdos referentes as origens da industria no Brasil, aos fatores locacionais industrial e a
concentracdo geografica das industrias na regido sudeste e sua fundamental participacdo na
producdo nacional. A seguir, detalharemos as aulas de cada topico e descreveremos como 0S

contetidos deste eram trabalhados nas apostilas do curso.

3.3.1 Extrativismo

De acordo com Lucio Soares (1964), O extrativismo vegetal € a obtencdo das
matérias-primas fornecidas pela vegetacdo espontanea, tem grande importancia para a
economia de muitos paises, principalmente para aqueles que situados na faixa de florestas
tropicais do globo que ainda se encontram em fase de desenvolvimento. Para ele, 0 homem
dedicado ao extrativismo vegetal nos paises subdesenvolvidos é, verdadeiramente, um péria,
considerando que “o extrativismo vegetal ¢ realizado em regides hostis ao homem,
determinando, como decorréncia das condices existentes, um baixo padrdo de vida; as
doencas endémicas constituem-se em outro forte fator adverso; a subnutricio € uma
constante; a rarefagdo do elemento humano, outra caracteristica” (SOARES, 1964, p.132).

O Brasil, de acordo com o autor, encontra no extrativismo vegetal uma atividade
econdmica a que se dedica boa parte de sua populacéo rural e, pela maneira como essa coleta
se efetuava, Soares aponta que as reservas brasileiras estariam esgotadas nos proximos cem

anos.
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Figura 27 - Valor da producdo extrativa vegetal nas regides brasileiras.
A Amazo0nia representava o centro de toda a atividade
econbmica extrativa

REGIOES VALOR PORCENTUAL
Norte 46%
Nordeste 32%
Sul 13%
Centro-Oeste 5%
Leste 4%

Fonte: Apostila, 1964, p.133

Figura 28 - Grandes areas de predominancia do extrativismo vegetal no Brasil.
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Fonte: Apostila 1964 p.136

De acordo com Mauricio Vieira (1966), na aula sobre o “Extrativismo Vegetal”, a
diversificacdo da vegetacdo brasileira era um reflexo da grande extensdo territorial, onde
varios tipos de clima e de solos, bem como outras condi¢cdes ambientais, concorrem para a
pluralidade existente. Desta forma, havia muitos recursos naturais de dificil exploragéo, no
entanto, apesar da falta de conhecimentos mais profundos sobre a vegetacao, foi verificado
gue certas espécies ja tinham atingido indices alarmantes de exterminio.

Tendo em vista a devastacdo praticada no passado e que ainda se processava naquele

momento, sérias precaucdes deveriam ser tomadas para o futuro. “O Brasil necessita de
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recursos financeiros e racionalizacdo para 0 bom aproveitamento das areas em potencial
exportavel. Paralelamente, torna-se necesséario o reflorestamento das &areas ja devastadas e
mesmo erodidas” (VIEIRA, 1966, p. 209). Vieira fez apelo ao governo, “E preciso que o
Govérno venha em auxilio de seu povo e, assim, preservard mais nossas riquezas, evitando as
derrubadas em massa, esse € o0 apélo que fazemos ao Govérno honrado do marechal
CASTELO BRANCO" (VIEIRA, 1966, p.210).

Othon Henry Leonardo (1967), em aula sobre “Economia Mineral do Brasil”,
apresenta a historia da economia do Brasil em torno dos minerais, iniciando pelo periodo
colonial, onde aponta por meio de carta geoldgica que a penetracdo e a conquista de Minas
Gerais, Bahia, Goias e Mato Grosso correspondem exatamente as regides onde se encontrava
0 ouro. O ouro e os diamantes extraidos durante esse periodo, como aponta Leonardo,
“serviriam apenas a gloria de Pombal, a reconstru¢do de Lisboa apos o terremoto de 1755, e
as orgias estéreis do Rei Fidelissimo. N&o se cogitou de, com ésse ouro, construir industrias
ou uma Unica universidade no Brasil” (1967, p.102).

O governo imperial incentivou a exploracdo de metais, facilitando as concessdes
mineiras, no entanto, havia deficiéncia de estudos geoldgicos pela falta de técnicos; grandes
distancias separando as minas dos mercados; escassez de transporte e combustivel, ja que as
jazidas de carvéo estavam localizadas no extremo sul. Somente com a Revolugdo de 1930,
através do Cdédigo de Minas "Juarez Tavora", de 1934, que restituiu ao poder publico o direito
de autorizar a pesquisa e conceder a lavra a quem demonstrasse capacidade técnica-financeira
para executar a mineragao.

Leonardo aponta que dos 300 minerais que caracterizavam as necessidades de uma
civilizagdo adiantada, o Brasil somente produzia meia centena, buscando os 250 restantes em
paises estrangeiros. Apesar do atraso, 0 autor via-se esperangoso quando ao desenvolvimento
da economia mineral brasileira. Isto se devia a recente fundacdo das primeiras escolas de
geologia, onde foram diplomados mais de 700 gedlogos e ao Governo Revolucionario que
havia instituido um "Plano Mestre Decenal para a Avaliacdo dos Recursos Minerais do
Brasil”.

Na aula sobre “Principais zonas de extrativismo mineral e os grandes centros
industriais do Brasil” de Pedro Geiger (1965), é apresentado que a atividade extrativa que
envolvia maior nimero de pessoas e que mobilizava abundancia de mercadorias, estava
voltada para a economia industrial e a producdo, destinando-se as indudstrias nacionais ou a
exportacdo para as grandes regides industriais do mundo. O Brasil se destacava naquele

momento pela extracdo de metais, tendo papel importante no desenvolvimento industrial,
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principalmente na expansdo da siderurgia nacional. Assim como também teve papel
importante o petroleo, influenciando no desenvolvimento rodoviario e na industria de
automoveis.

Geiger citou diversas atividades de extracdo mineral, dando bastante énfase que estas
estavam associadas diretamente ao desenvolvimento industrial. Para ele, naquele momento
havia a tendéncia a difusdo maior das atividades industriais pelo mundo. Paises de grande
extensdo e populacdo apresentavam tendéncia a se tornarem grandes poténcias e se
industrializam. A facilidade de comunica¢Ges no mundo, a maior consciéncia das populagdes
de seu destino, de suas aspiracdes, sua vontade de elevar o nivel de vida e participar da
direcdo do mundo levariam a industrializacdo, contando também com a participacdo dos
aparelhos estatais na expansdo da atividade industrial. Levando essas questdes em
consideracdo, percebemos que Geiger acreditava no projeto de desenvolvimento da
industrializacdo brasileira e num futuro prospero para o pais.

Na aula sobre “Os minerais da regido nordeste e sua importancia na economia do
Brasil” de Antonio Teixeira Guerra (1967), verificamos a aplicagdo do método regional, no
qual o autor trabalha sobre a tematica da Geografia econdmica, apontando todas as atividades
minerais da regido Nordeste. Guerra apresenta que a producdo mineral dessa regido ainda era
incipiente devido a falta de técnicas mais modernas para a sua pesquisa e as extensas areas de
constituicdo de rochas pré-cambrianas. Segundo Guerra, no panorama mineral do Nordeste
Oriental, na zona cristalina, verificava-se que a mineracdo era difusa e ndo favorecia o
trabalho com magquinario de alta producdo, dai a implantacdo do sistema de garimpagem ao
invés de minas organizadas com aparelhagem mecanica.

Naquele periodo, a exploracdo do petréleo consistia numa atividade industrial de
grande significado na regido do Nordeste e abria horizontes a economia regional, tendo como
0 Recbncavo baiano como a regido produtora, seguindo as areas de Sergipe e Alagoas.
Também tinha grande importancia a producdo salineira de todo Nordeste, principalmente no
litoral do Rio Grande do Norte, onde varios fatores favoraveis influenciavam a localizacéo do
imenso parque salineiro. As salinas, segundo Guerra, ndo eram, em geral, mecanizadas, por
iSS0, empregavam processos primitivos para extracdo do sal. Ele apresenta também uma série
de metais e minerais obtidos de atividade extrativas no Nordeste e onde sdo encontrados,
aborda também que a economia mineral do Nordeste teve certo esplendor na época da
Segunda Guerra Mundial devido a extracdo dos minérios de interesse estratégico na provincia

pegmatitica da Borborema.
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Em aula sobre “O petroleo no mundo” Alfredo José Porto Domingues (1968)
apresenta que a teoria sobre o processo de formacdo do petréleo aceita implicava na
existéncia de uma quantidade finita possivel de ser utilizado pela humanidade. Apontava que
até 1961 ja teria sido gasto cerca de 18 bilhdes de toneladas desde que iniciou a utilizagcdo do
petréleo. Os especialistas acreditavam que em 1980 ocorreria uma grave e com isto, muito se
intensificou a busca de novas reservas. A producdo do petrdleo bruto mundial em 1960
ultrapassou a 1 bilhdo de toneladas, dobrando a producdo de 1950 que foi 500 milhdes de
toneladas e, tinha Os Estados Unidos como o maior produtor com um rendimento duas vezes
maior o de qualquer pais. A URSS era o segundo grande e o terceiro produtor mundial era a
Venezuela.

Na aula sobre “A pesca no Brasil”, Luiz Carlos de A. Santos (1969) apresentou que o
Brasil era um pais que tinha um consumo de proteina animal reconhecidamente baixo, isto se
devendo a reduzida renda per capita e aliada ao preco elevado da carne bovina. Para ele, o

peixe poderia representar valiosa contribuicdo na melhoria do nivel alimentar da populacéo.

Figura 29 - A identificagdo e a importancia das areas de pesca estdo ligadas as espécies que nelas
podem ser capturadas. A sardinha se localiza da &rea de Cabo Frio até o sul de Santa Catarina; o
camardo rosa é obtido em Santa Catarina e no Rio Grande do Sul, bem como nas aguas costeiras do
Maranhdo, Pard e Amapa4; a area da lagosta se estende de Fortaleza a Recife; a corvina é mais notavel
no sul do Rio Grande do Sul e no Uruguai; a merluza vai do extremo meridional do Brasil até 4guas ao
sul de Mar del Plata.
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Fonte: Apostila, 1969, p.56;57.
Em aula sobre a “Energia no Sudeste”, Luiz Carlos de Albuquerque Santos (1970)
explica que a disponibilidade de energia era fator imprescindivel ao processo de

desenvolvimento, compreendendo que o progresso seria efetivado através de uma politica de
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crescente ampliacdo da disponibilidade energética. Aqui também vemos um foco na regido
sudeste, onde foram elencadas as diversas formas de geragdo energética produzidas pelo
sudeste brasileiro.

Segundo Santos, nessa regido podia se verificar, com maior énfase, a tendéncia a
integracdo dos sistemas de distribuicdo de energia elétrica, efetivada através das interligacdes
das redes, que resultou no aparecimento de uma malha de linhas de transmisséo capaz de
conferir grande flexibilidade ao sistema. Tal flexibilidade possibilitaria o reforco de
abastecimento as areas mais carentes, através da contribuicdo da energia produzida em centros
distantes.

Apresentado as caracteristicas predominantes no topico, segue abaixo o quadro com as

aulas e contetdos trabalhados:

Quadro 23 - Sintese dos contelidos trabalhados em extrativismo

Aulas Conteudos Trabalhados Aplicacéo
no ensino

Extrativismo Vegetal - Lucio de | Importancia, conceito e caracteristicas, condigdes sociais, | Nao

Castro Soares (1964) O extrativismo vegetal no Brasil, Classificagdo dos
produtos provenientes do extrativismo vegetal, Utilizacdo e
Consumo, Problemas do extrativismo vegetal, as grandes
areas do extrativismo vegetal brasileiro.

Extrativismo Mineral - Glycon de | Na apostila somente foi disponibilizado o programa da | Nao

Paiva (1964) aula, neste se visava trabalhar os conteudos: estagios da
civilizagdo, Subsolo, Ciéncias da terra, 0s minérios, os 10
minerais imperiais.

Principais zonas de extrativismo | Extrativismo e Inddstria, Recursos minerais e regides | Ndo

mineral e os grandes centros | industriais da terra.

industriais do Brasil - Pedro Geiger

(1965)

Extrativismo Vegetal - Mauricio | Diversificacdo da vegetacdo brasileira, Utilizacdo mais | Nao

Coelho Vieira (1966) frequente de um determinado tipo de vegetacdo, O destino
Brasileiro, Extracdo Vegetal.

Economia Mineral do Brasil - | Histérico de extragdo mineral no Brasil, produgdo de bens | Nao

Othon Henry Leonardo (1967) minerais e seu comércio exterior.

Os minerais da regido nordeste e [ Os principais recursos minerais, O valor dos recursos | Ndo

sua importdncia na economia do | minerais na economia do Brasil (Exame do Quadro do

Brasil - Antbnio Teixeira Guerra | Anudrio Estatistico do Brasil).

(1967)

O petréleo no mundo - Alfredo | Utilizagcdo do petréleo, distribuicdo das reservas provadas | Ndo

José Porto Domingues (1968) mundiais de petréleo bruto, Quadro mundial da produgéo.

A pesca no Brasil - Luiz Carlos de | Importancia da atividade, as &reas de pesca e suas | Ndo

A. Santos (1969) caracteristicas, Produgdo pesqueira. Principais portos,
Industrializacdo e comercializacdo do pescado.
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Energia no Sudeste - Luiz Carlos | Importancia da Disponibilidade de Recursos Energéticos, | Nao
de A. Santos (1970) Energia e Energia Elétrica, A Unidade Energética do
Sudeste, A Producdo de Eletricidade, A Producdo de
Derivados de Petréleo.

Fonte: LOPES, 2023.

Neste topico as aulas buscaram abordar sobre a grande riqueza vegetal e mineral
existentes no Brasil, associando a diversidade dos recursos a grande extensao do territdrio e 0s
aos diversos fatores fisico-naturais que atuaram para esta diversidade. Através do quadro
sintese, percebemos que as atividades extrativistas do Brasil séo tratadas pelos professores
como estando diretamente ligadas ao desenvolvimento econémico, assim como a expansédo do
territério Brasil foi associado a busca de recursos naturais para exploracdo. Sendo assim, as
aulas enumeram as atividades de exploracao vegetal e mineral realizadas no pais, localizando-
as e comparando a sua producdo, por meio de dados estatisticos, entre 0s estados e regides

nacionais.

3.3.2 Industria

Na aula sobre "Industria" de José Carneiro (1964), o professor aborda que o objetivo
da industrializacdo de um pais € o de promover um aumento mais rapido da taxa de
incremento da renda nacional, “renda nacional €é economia, propor¢des de trabalho
desenvolvidas pelos membros da comunidade de um pais” (CARNEIRO, 1964, p.117). Para
ele, a industrializagdo visa, sobretudo, a um aumento mais rapido da economia, “Um
obstaculo aos paises subdesenvolvidos é a falta de recursos internos, com 0s quais possa

promover remuneragdo para compra de equipamentos” (CARNEIRO, 1964, p.118).

“Ora, se encaramos a industrializacdo como sendo um fator decisivo ao
desenvolvimento econdmico, ela deve ocorrer em duas circunstancias: a)
quando h& excedente de populacdo rural, cuja produtividade é baixa; b)
mesmo se ndo existe éste excedente de populacdo rural, mas que a atividade
esteja voltada para atividades primarias com vistas ao comércio exterior
(neste caso, entretanto, a remuneracdo por essa producdo é instavel no
mercado internacional)” (CARNEIRO, 1964, p.119).
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Figura 30 - Fatores que propiciaram a industrializacdo no Brasil

1 — Fatoéres geograficos:
a) posicao dos portos
b) maéo-de-obra
¢) matérias-primas

d) transportes

e) energia elétrica

2 = Fatéres de ordem politico-financeira:
a) flutuagdes cambiais
b; capitais estrangeiros € nacionais
c) protecdo oficial a industria

d) 1nflagdo como fator positivo.

Fonte: Apostila, 1964, p.122
Carneiro apresentou na figura 30 os fatores que propiciaram a industrializagdo no

Brasil, principalmente na regido Sudeste. Esta contava com estradas de ferro, anteriormente
construidas para a exportacdo do café e o grande potencial hidraulico representado pelas
guedas e volume d'agua dos rios que percorrem o Sudeste brasileiro. Além de medidas como
flutuacGes cambiais e investimento de capital estrangeiro e nacional que vieram incentivar os
fatores propriamente geogréficos.

Em aula sobre “Regides Industriais”, Carlos Goldenberg (1965) explica que o estudo
da circulacdo, da agricultura e pecuéria, das regides industriais e do comércio, ndo podia ser
feito independentemente um do outro, uma vez que estavam ligados e, 0 seu ensino ndo
significava realizar um o inventério da producdo dos paises. Para ele, a transformacdo feita
pelo homem das matérias-primas que lhes eram oferecidas pela natureza dava-se 0 home de
industria. A localizacdo das industrias e o desenvolvimento de uma regido industrial deviam
alguma coisa a Geografia. Uma das primeiras regras do método geogréafico era de localizar o
fendmeno estudado, isto é, recolocar no conjunto das condi¢cdes do meio e justificar essa
localizacdo (sitio, posicdo, recursos naturais, facilidades de comunicacdo e transportes,
energia).

Para ele, os elementos geograficos foram decisivos no nascimento e no
desenvolvimento de uma industria; sendo mais ainda importante na formagéo e progresso de
uma regido industrial. No entanto, gragas a ciéncia, “a arte do engenheiro atinge um tal grau
de perfeicdo, que liberta 0 homem da tirania da natureza; contanto que existam os capitais, a
técnica permite triunfar sobre todas as dificuldades fisicas” (GOLDENBERG, 1965, p.173). A
Geografia podia estudar a industria sob trés aspectos diferentes, porém ligados na realidade.
Primeiramente, através do aspecto descritivo e cartografico, no qual se aborda a localizacéo e

a evolucdo da producdo industrial. Em segundo lugar, através do aspecto analitico das
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paisagens industriais, sua explicacdo e correlagdes e, por fim, através do estudo dos géneros
de vida propria a essa industria e a regido na qual estava situada.

De acordo com Magalhdes Filho (1967), na aula sobre "Industria”, o autor divide o
processo de implementacdo da industria em: 1850 a 1890 - primeiras instalacfes de fabricas
téxteis e de alimento; 1918 a 1925 - frigorificos e metallrgicas influéncia inglesa e belga-
luxemburgueses; 1926 a 1931 - aumentam as industrias de transformacdo e produgdo de
consumo imediato, fabricados com matéria-prima nacional; 1940 em diante - comecam a se
estruturar em linhas gerais as bases de um sudeste industrial no qual Rio de Janeiro e S&o
Paulo exerciam papel relevante. Na aula que se segue sobre a “IndUstria no mundo”,
Magalhdes Filho apresentou as regides industriais e os fatores que levaram o desenvolvimento
de inddstrias em tais lugares, no qual ele cita: regiGes industriais da Europa ocidental, norte-
americanas, soviéticas, asiaticas meridionais e orientais e, as regides industriais coloniais.

Em “Origem e desenvolvimento da Industria Nacional”, Luiz Carlos A. Santos (1969)
explica que até a década de 30, a industria no Brasil se resumia no beneficiamento de alguns
produtos alimentares, estando dependente dos produtos agrarios para a obtencdo das
disponibilidades destinadas as trocas internacionais. Em 1946, com a construcdo da
Companhia Siderurgica Nacional, o pais comegou a organizar uma infraestrutura capacitada
para permitir que os passos subsequentes pudessem ser dados, multiplicavam-se ndo apenas
as industrias de bens de consumo, mas instalavam-se indUstrias de bens de producdo. A
valorizacdo por parte do Governo, notadamente a partir de 1955, impulsionou o processo de
industrializacdo a partir dos incentivos fiscais e de uma politica liberal em relacdo ao capital
estrangeiro. Esta funcionou como um forte elemento de atragdo, a0 mesmo tempo que o
protecionismo em relacdo a industria nacional desestimulava a concorréncia. O
desenvolvimento industrial agia também como fator de motivador para outros setores da
atividade econémica nacional, demandando matérias-primas que favorecia a producdo
extrativista e a agraria.

Salomao Turnowsky (1970), na aula sobre “A industria no Sudeste: uma interpretagao
geografica”, focou na industrializacdo da regido Sudeste utilizando dados estatisticos. A
situacdo industrial até 1958 demonstrava que a localizagdo das inddstrias obedecia
unicamente as vantagens econdmicas naturais, consequentemente, as vantagens obtidas pelo
Sudeste davam inicio a um processo de concentracdo geografica. A partir de 1958 verificou-
se uma forte expansdo da producdo industrial, passou a interessar novos setores, afirmando
sua presenca numa gama variada de fabricas, inclusive nas de tecnologia complexa. Apesar do

incremento fabril, o processo de concentragdo aumentou muito, mesmo com o surgimento de
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alguns fatores de desconcentragdo. O Sudeste vinha perdendo sua condi¢cdo de quase
exclusividade na producéo industrial brasileira, devido principalmente a politica de incentivos
fiscais que favoreceram outras regides (norte e nordeste), no entanto, em grande parte, detinha
0 controle dessas novas atividades.

Apresentado as caracteristicas predominantes no topico, segue abaixo o quadro com as
aulas e contetdos trabalhados:

Quadro 24 - Sintese dos conteldos trabalhados em IndUstria

Aulas Contetdos Trabalhados Aplicacéo
no ensino

Brasil Econémico: Industria - José | Nogdes, IndUstria brasileira e seus problemas, Comparagdo | Nao

Gongcalves Carneiro (1964) com outros paises.

Principais zonas de extrativismo | Extrativismo e Industria, Recursos minerais e regiGes | Néo

mineral e o0s grandes centros | industriais da terra.

industriais do Brasil - Pedro Geiger

(1965)

RegiGes Industriais - Carlos | Tipos gerais de indlstria, fatores que presidem o | Nao

Goldenberg (1965) nascimento de uma industria; politicos, econdmicos,
geogréaficos. Correlagbes: solo, populagdo. Regibes
industriais.

Industria - Edgard Kuhlmann [ O professor baseia sua aula no Censo Industrial, no qual | Nao

(1966) ele faz uma comparacdo em o0s censos dos anos de 1950 e
1960, abordando tais pontos: Censo Industrial, comparagédo
da producdo industrial nas regides brasileiras.

Indistria - José Cezar de | Evolugdo industrial, Fatores da Industrializagdo, | N&o

Magalhées Filho (1967) Localizagdo e distribuicdo das industrias, implantacdo
industrial e seus problemas

As indlstrias no mundo - José | As origens da atividade industrial, as caracteristicas das | Nao

Cezar de Magalhaes Filho (1967) grandes regides industriais, O processamento de novas
relagdes industriais no mundo contemporéneo e suas
resultantes.

Origem e desenvolvimento da | Processo de industrializacdo, As &reas e o0s tipos de | N&do

Indistria Nacional - Luiz Carlos A. | inddstria.

Santos (1969)

A indistria no Sudeste: uma | A situacdo industrial em 1958, Novos aspectos observados | Ndo

interpretacdo geografica - Saloméo | a partir de 1958.

Turnowsky (1970)

Fonte: LOPES, 2023.

As aulas deste subtopico compartilhavam a concepgdo de que a industrializagdo teria
como objetivo o desenvolvimento econémico do pais e 0 aumento rapido da renda nacional.
Podemos verificar no quadro sintese, uma valorizagdo dos conteudos referentes as origens da

industria no Brasil, aos fatores locacionais industrial e a concentracdo geografica das
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indUstrias na regido sudeste e sua fundamental participacdo na producéo nacional. As aulas se
caracterizam por descrever as atividades industriais e localizd-las no espago nacional,
comparando o desenvolvimento e a producdo industrial nos estados e regides brasileiras.
Assim como, buscaram apresentar os motivos do fracasso/atraso econdmico em regifes onde

a industrializagdo néo era tdo proeminente.

3.3.3 Augricultura e Pecuaria

De acordo com Tiago da Cunha (1964), em “Brasil econdmico: a agricultura”, o
processo de desenvolvimento industrial brasileiro ocorreu atraves de uma expansao acelerada
(1955 - 1960), motivando profundas transformacdes no campo econémico e social. O autor

faz uma comparacdo entre a agricultura e a industria:

Figura 31 - Comparacéo Agricultura x industria

AGRICULTURA INDUSTRIA

1 — Baixissima produtivida- 1 — Taxa elevada de expan-
de; sS40 econdmica;

2 — Taxa de crescimento 2 = Crescimento dos niveis
de producdo insuficien- de renda per capita;
te em relagdo a deman- 3 = Intenso processo de ur-
da dc alimentos ¢ ma- banizagao;
tcria-prima;

3 — Evasao da mdo-de-obra 4 == Aumento consideravel
rural; da demanda de bens de

4 — Esla%nag:a’iu da renda producdo ¢ de consumo
social. de origem agricola.

Fonte: Apostila, 1964, p.81

Considerada sob o angulo classico da economia, segundo o autor, a agricultura assim
se caracteriza em relacdo aos fatores basicos: 1) Capital; 2) Terra; 3) Trabalho. “Todavia, se
examinarmos, mesmo as grandes emprésas agricolas brasileiras, notamos que, basicamente,
sdo carentes de capitais (com algumas excecdes raras); hd uma dominéncia fundamental, da
terra e do trabalho (apesar do éxodo rural)" (CUNHA, 1964, p.82). Para Cunha, o Brasil
carecia de uma politica verdadeira de desenvolvimento econémico e social, quer sob o
aspecto regional, quer setorial. Ele aponta que havia uma auséncia de planejamento e os
capitais disponiveis de financiamento agricola ndo estavam sendo aplicados na agricultura,
mas em setores industriais, especulacdes imobiliarias.

Aloisio Duarte (1964), explica que o Brasil necessitava da reforma agraria e de

medidas que dariam ao pequeno proprietario e ao trabalhador rural, 0 amparo social, técnico e



174

financeiro de que os mesmos necessitam e a necessidade de cooperativas de produgéo e maior
liberdade do produtor comercializar sua producdo a fim de usufruir lucros justos de seu
capital investido e seu trabalho. Para ele, os problemas da agricultura brasileira, comparados
com os de outros paises do mundo, sdo caracteristicos de paises subdesenvolvidos em fase de
industrializagdo, que apresentam um desequilibrio entre as atividades industriais e agrarias.

O Brasil, segundo Hugo Mascarenhas (1964), o maior pais latino, tanto em superficie
quanto em populacdo, e detentor de um dos maiores rebanhos do mundo, ndo havia
conseguido promover o desenvolvimento homogéneo de sua pecuaria, nas diferentes regides

geoecondmicas.

Figura 32 - Relacéo do desenvolvimento da pecuéria no Brasil

REGIOES GEO- | Super- |Rebanho| Densi- |Relagdo | Abate [Des'ruts
ECONOMICAS  [ficiekm?2| (1000) |[dade gor boi X | (1000) A
(1000) km homem

Norte.. ceveeeenen.n. 3580 | 1456 0,41 0,52 136 9,3
Nordeste e Leste...... | 1 555 | 15 108 9,72 0,65 | 1360 9,0
Brasil Central pecuario | 3 062 | 50 969 | 16,98 1,25 | 4311 8,5
Sul.,........... e 377 | 11 545 | 30,60 1,44 | 1182 10,2

BRASIL......... g 514 | 79 078 9,29 1,06 6 989 38

Fonte: Apostila, 1964, p.111

Em “Agricultura”, Edgar Kuhlman (1966) apresenta sua aula baseado no anuério
estatistico do Brasil, ele descreve os dados obtidos sobre os estabelecimentos de agricultura
entre os anos de 1920 a 1960, no qual ele observou observa-se a equivaléncia em ndmero de
estabelecimentos entre as regides Norte e Centro-oeste de um lado e as regides Nordeste e
Leste e Sul de outro.

Para Orlando Valverde (1969), na aula sobre “Panorama da Agricultura no Brasil”, a
distribuicdo espacial do uso da terra no Brasil estava subordinada a condi¢es econémicas,
historicas e geograficas. Ele apresenta um panorama regional iniciando pela regido sudeste
que, caracterizava-se por ter a maior ocupacédo agropastoril do pais; a maior producéo de cafe,
algodao, aclcar e, 0 maior parque industrial. A regido sul caracterizava-se por ser o celeiro do
Sudeste, produzindo trigo, milho, soja, arroz, feijdo, batata, produtos suinos, além de possuir
as melhores condi¢des ecologicas para o pastoreio. O Centro-oeste tinha suas principais areas
no sul do planalto central e no pantanal, produzindo carne para o Sudeste. A regido Nordeste
tinha-se destaque a faixa oriental de matas, como a zona mais rica do Brasil até o século

XVIII; caracteriza-se pela agroindustria obsoleta do agucar e cacau na costa sul da Bahia,
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pelas culturas alimentares e pecuaria prejudicadas por secas no Agreste e no Sertdo e, no
Meio-Norte destaque para agricultura e pecuéria atrasadas e forte importancia extrativismo
vegetal. A regido Norte se caracteriza pelo grande dominio florestal extrativista (borracha,
castanha etc.), zonas agropastoris e penetracdo da economia agropastoril por duas frentes:
eixo fluvial e franjas orientais e meridionais.

Em “A pecuaria no Brasil”, Ney Strauch (1969) explica que a criacdo de gado no
Brasil foi fato importante para o povoamento e expansao territorial no periodo colonial e, no
periodo da de final da década de 1960. Aborda que a pecuéria sé recentemente comecou a
participar do comércio de exportacdo, tendo valor inegavel em termos de consumo interno e,
apresentando marcante progresso tecnoldgico, principalmente em regides de forte
desenvolvimento urbano, com destaque para as bacias leiteiras no Sudeste do Brasil. Em
termos de escala mundial, a pecuaria da maior parte do territorio brasileiro estaria incluida no
tipo de criagdo arcaica, que, de acordo com Strauch, possuia baixo valor econémico.

Na aula sobre “A Agricultura Moderna e Tradicional no Sudeste” de Solange
Tietzmann Silva (1970), é apresentado que entre as regides geoeconémicas brasileiras o
Sudeste é a mais importante, estando as outras regides subordinadas ele. Foi estruturado em
funcdo da cultura cafeeira, responsavel pela valorizacdo agricola da regido que, naquele
momento, tinha suas atividades rurais influenciadas pela intensa urbanizagdo e
industrializagdo que nela se processavam. Para ela, foi devido ao crescimento dos mercados
urbanos e a sua necessidade de serem abastecidos de carne e leite que se teve a expanséo e a
valorizacdo da pecuaria no Sudeste.

Tietzmann também aborda que o Sudeste apresentava um desenvolvimento agricola
desigual, onde ao lado de uma agricultura moderna, caracterizada pela existéncia de empresas
agricolas, elevado nivel tecnoldgico das praticas agricolas, alta aplicacdo de capitais e pela
estruturacdo de espacos especializados, ainda persistiam as formas tradicionais de valorizacao
agricola das terras. Estas se caracterizando pela produtividade muito baixa por area e pessoa
empregada, baixo nivel tecnoldgico, auséncia de praticas conservacionistas, acarretando o
esgotamento dos solos e o deslocamento da lavoura para novas areas, sendo frequentemente
as terras esgotadas pela lavoura, transformadas em pasto.

Apresentado as caracteristicas predominantes no topico, segue abaixo 0 quadro com as

aulas e contetdos trabalhados:



Quadro 25 - Sintese dos contelidos trabalhados em Agricultura e Pecuéria

Aulas Conteddos Trabalhados Aplicacéo no
Ensino
Brasil econémico: a agricultura - | Agricultura e Industrializagdo, Desvalorizagcdo da | Ndo
Tiago da Cunha (1964) Agricultura.
Os problemas da Agricultura | Brasil pais agricola? Os problemas da agricultura: | N&do
Brasileira - Aloisio Capdeville | ordem fisica e ordem humana, técnicas agricolas.
Duarte (1964)
A pecudria: seus problemas e suas | Pecudria nas regides do Brasil, Aspectos regionais, | Nao
possibilidades - Hugo Mascarenhas | Exportagdo e conjunto, pecuaria brasileira em
(1964) relagdo ao mundo,
Agricultura - Edgard Kuhlmann | Producdo Agricola, é&rea das lavouras, Pessoal | Nao
(1966) ocupado e implementos agricolas.
Panorama da Agricultura no Brasil | Panorama Regional, problemas socioecondmicos, o | Ndo
- Orlando Valverde (1969) campo brasileiro em 1960.
A pecuéria no Brasil - Ney Strauch | A Importancia Econémica do Rebanho Brasileiro, | Néo
(1969) Aspectos Tecnologicos.
A Agricultura  Moderna e | Regido de agricultura diversificada comercial de S&o | N&do
Tradicional no Sudeste - Solange | Paulo, Regido de policultura comercial e pecuaria do
Tietzmann Silva (1970) Planalto ocidental paulista, RegiGes de lavoura e
pecudria melhoradas agro leiteira do Sudeste, Regido
de pecudria de corte e expansao da criagdo leiteira e
da lavoura do Sudeste, Regides de pecuéria
melhorada e lavoura tradicional da Serra Geral e do
Espinhaco, Regido de pecuéria comercial melhorada
do nordeste de Minas Gerais e norte do Espirito
Santo, Regido de pecuéria melhorada e tradicional
da bacia do Sdo Francisco, Regido de lavoura
melhorada e tradicional da faixa atlantica.

Fonte: LOPES, 2023.

Podemos verificar que as aulas neste subtdpico abordaram a problematica da
agricultura e da pecuéria frente ao processo de industrializacdo. Comparada a inddstria, a
agricultura é apontada como uma atividade de baixa produtividade, onde o crescimento de sua
producdo era considerado insuficiente em relacdo a demanda. Além disso, 0 campo nao
conseguia manter a sua mao-de-obra e ndo conseguia solucionar o problema da estagnacao da
renda social. Ja a pecuaria, embora o Brasil possuisse 0 maior rebanho de criagdo do mundo,
estes eram considerados de baixo valor econémico, além de ndo possuir desenvolvimento
homogéneo nas regides do pais. Tais problemas sdo tratados nas aulas como caracteristicos
de paises subdesenvolvidos em fase de industrializacdo, esses apresentando desequilibrios
entre as atividades industriais e agraria. Desta maneira, podemos notar no quadro sintese, uma

valorizacdo dos contetdos que comparavam a agricultura e a pecudria brasileira em relagdo ao



177

mundo e em relacdo as regiGes nacionais. Focava-se também nos problemas das atividades

agropecudrias em relacdo a industrializacéo.

3.3.4 Comércio

Myriam Gomes Coelho Mesquita (1963), “Comércio de Géneros Alimenticios no
Brasil”, o comércio de géneros alimenticios Visa o abastecimento das cidades, “O comércio é
a resultante do mercado, evoluindo segundo o grau de desenvolvimento econdmico-social dos
mesmos” (MESQUITA, 1963, p.147). Apresenta-se sob formas diversas, consequentes das
transformacgfes ocorridas nos mercados urbanos, a provisdo das grandes metropoles exige
enormes quantidades de alimentos e sua distribuicdo por adiantada organizacdo comercial, 0
mesmo ndo acontecendo em relacdo a cidades pequenas, de exigéncias muito menores. A
primeira forma de comércio, nascida da industrializacdo, e por conseguinte da constituicéo
dos grandes centros urbanos, é o comércio regional e inter-regional dos produtos agricolas.

Solange Tietzmann (1966) apresenta um panorama do comércio interno no Brasil a
partir das regides brasileiras. O Sudeste é o centro dindmico da economia brasileira, com 0
mais elevado indice de industrializacdo e urbanizacdo do pais, sua rede de circulacdo liga as
metropoles as areas de influéncia, explicando assim a grande intensidade comercial do
Sudeste. As relacGes comerciais do Sul as mais destacadas sdo com o Sudeste, feitas quase
exclusivamente por vias internas. No Centro-Oeste a dependéncia em relacdo ao Sudeste seria
mantida por estarem as principais zonas produtoras de Mato Grosso e Goias na area de
influéncia da capital paulista. A regido Nordeste assemelha-se ao Sudeste quanto ao padrdo do
comércio intrarregional, sendo mais elevado do que o efetuado com as outras regifes. A
multiplicidade de areas na regido, com solicitacbes e producdes diferentes, explica a
intensidade comercial que se processa na propria regido, sendo os nucleos urbanos situados
nos pontos de contacto entre areas geoeconémicas 0s que mais se destacam na funcéo
comercial. No Norte, a atividade comercial consiste na exportacdo de matérias-primas
regionais e na redistribuicdo de produtos manufaturados vindos de outras regides, sendo
Belém e Manaus os principais centros que detém a funcdo comercial na regiéo.

Na aula sobre “A fun¢do portudria do Sudeste”, Hilda da Silva (1970) aponta que o
dinamismo econémico do Sudeste brasileiro se refletia, também, na importancia da atividade
portuaria da regido. Sendo no litoral sudeste que se encontram os dois mais importantes

portos brasileiros - Santos e Rio de Janeiro, possuindo destaque no volume e valor das
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mercadorias exportadas e o volume e o valor de suas importa¢des. O porto do Rio de Janeiro
foi um fator de grande importancia na expansdo da cidade do Rio de Janeiro e para a
conquista das areas econémicas, cuja producdo seria por ele drenada. A circulacdo ferroviaria
teve papel primordial na elaboracdo da hinterlandia portuéria de Santos, por meio das vias de
penetracdo ao garantir acessibilidade as areas tocadas pela atividade cafeeira.

Apresentado as caracteristicas predominantes no topico, segue abaixo o quadro com as

aulas e contetdos trabalhados:

Quadro 26 - Sintese dos contelidos trabalhado em comércio

Aulas Conteldos Trabalhados Aplicacao
no ensino

Comércio de Géneros Alimenticios | Comércio no Brasil Colbnia, Formas atuais do comércio | Ndo
no Brasil - Myriam Gomes Coelho | de géneros alimenticios de base
Mesquita (1963)

Comércio interno  (comentéario | O papel do bloco metropolitano, O Comércio e a | Ndo
sobre 0 mapa do Atlas Nacional do | Integragdo do Brasil Setentrional.
Brasil) - Solange Tietzmann Silva
(1966)

Anuario Estatistico do Brasil - | Descreve os dados sobre o comércio interior e exterior | Nao
comentéarios sobre o comércio - | contidos no Anuério Estatistico do Brasil para o ano de
José Cezar Magalhaes Filho (1966) | 1964.

A fungdo Portudria do Sudeste - [ Os Portos do Sudeste e Suas Hinterlandias Portuérias, As | Nao
Hilda da Silva (1970) Mercadorias Movimentadas.

Fonte: LOPES, 2023.

As aulas neste topico, como podemos perceber por meio do quadro sintese, 0s
contetdos tinham como foco apresentar o comércio no Brasil. O comércio é apresentado
como sendo resultado do mercado, este evoluindo conforme o grau de desenvolvimento
econémico-social. Desta forma, as aulas ttm em comum a utilizacdo de dados estatisticos para
apresentar indices e informacdes sobre o desenvolvimento do comércio no pais, no qual se
parte de uma abordagem de descricdo e enumeracdo das atividades realizadas nas regides
brasileiras. Verificamos, com isto, um foco sobre a regido sudeste, considerada a regido
econdmica mais dinamizadora do Brasil, estando as outras regides exercendo uma relagdo de

subordinacdo a ele.
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3.3.5 Geografia e Economia

Pedro Pinchas Geiger (1962), na aula sobre “Geografia Economica”, explica que para
muitos autores a Geografia Econémica confunde-se com a préopria Geografia Humana,
“considerando-se que todos os fatos da populagéo, todas as marcas criadas pelo homem na
Terra, tém por base a esséncia econdmica da sociedade humana, poder-se-ia opor a Geografia
Fisica, a Geografia Econdmica, como uma das grandes divisdes da Geografia” (GEIGER,
1962, p.89). De acordo o autor, esta tendéncia constituiu uma reacdo a conceitos antigos
firmados a respeito da Geografia Humana e da Geografia Econdmica que, quase sempre, era
concebida como simples estatistica de producdo ou de trocas. Na Geografia Humana,
estudava-se a populacdo, as técnicas da producdo e o habitat; procurava-se definir "género de
vida", porém, ndo se considerava o problema dos sistemas econémicos, prejudicando-se a

perspectiva historica das relacdes do homem com o meio.

“A separagdo de Geografia Humana e Geografia Econdmica, de que
vinhamos falando, criava mais um dualismo da Geografia. Existem autores
que apresentam a Geografia Humana dividida em Geografia Humana
propriamente dita, e Geografia Econdmica e, naturalmente, outros que
compreendendo a subordinacdo dos elementos formais das paisagens ou do
habitat em relacdo & organizagdo econdmica, retrucam com uma Geografia
Econdmica dividida em Geografia Econdmica propriamente dita e Geografia
Humana. A aceitacdo destas divisbes constitui concepcdo em
compartimentos estanques de fenémenos que constituem, no entanto, um
objeto Unico. A Geografia é uma s6” (GEIGER, 1962, p.90).

Segundo o autor, a moderna escola francesa define a posicao de que a Geografia € um
edificio so e, de designacdo, é Geografia Humana, no sentido de que as realizacGes e 0s
efeitos da presenca do homem, no quadro geografico, tém suas caracteristicas decorrentes de
todo o processo histérico dos grupos humanos. Cada um destes estudos reflete a unidade da

Geografia Humana, onde entram tanto as condi¢des naturais quanto o sistema econdmico.

“O campo da Geografia Econbmica, como estudo de Geografia Humana,
abrangera, pois: 1) a populacdo, como elemento de producéo e de consumo,
gue se organiza em sistemas econdmicos, que cria as técnicas; 2) as
atividades produtivas, pois como se disse, é através dos modos de Producédo
gue se estabelecem os sistemas econdmicos. Abrangerd as atividades
primarias - agrarias e extrativas e as atividades secundarias - de
transformac&o industrial. As atividades terciarias pertencem a outra face da
Geografia Humana, a Geografia dos Servigcos (ROCHEFORT, Michel); 3)
comeércio e transportes, cuja importancia varia de acoérdo com os sistemas
econdmicos € que sdo elementos da organizacdo do espago” (GEIGER,
1962, p.91).

Para Manuel de Souza Barros (1964), na aula sobre “Brasil Humano: alimentacdo no
Brasil”, o problema alimentar do Brasil ndo poderia ser dissociado do problema econémico,

tendo sua explicagdo mais segura devido ao nivel de desenvolvimento, onde havia uma
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correlacdo entre baixas rendas e baixos indices alimentares em toda a &rea mundial. Para ele,
0 baixo nivel nacional de renda e correspondia a um baixo e insuficiente nivel alimentar que,
por sua vez, era decorrente de uma deficiente agricultura e de um uso extensivo da energia
muscular humana nos trabalhos agricolas. O incremento das taxas de desenvolvimento s6
poderia ocorrer em paises que estavam passando de um estagio de pais agricola para o de pais
industrial.

Apresentado as caracteristicas predominantes no topico, segue abaixo 0 quadro com as

aulas e contetdos trabalhados:

Quadro 27 - Sintese dos contetidos trabalhado em Geografia e Economia

Aulas Conteudos Trabalhados Aplicacéo
no ensino
Geografia Econdmica - Pedro | Relagdo Geografia e Economia, campo de estudo da [ N&o
Geiger (1962) Geografia econdmica, Geografia econdmica do Brasil.

Brasil Humano: alimentacdo no | Alimentacdo como problema econémico, setorizagdo da | Néao
Brasil - Manuel de Souza Barros | economia, indices de especulagdo, produgdo alimentar no
(1964) Brasil.

Fonte: LOPES, 2023.

As aulas neste topico estavam mais voltadas para a teoria e as concepgdes sobre a
Geografia Econdmica. Podemos perceber, por meio do quadro sintese, a abordagem sobre a
Geografia Econémica do Brasil, onde esta foi fundamentada na concepcdo moderna da
Geografia Francesa, no qual as condi¢bes do sistema econémico sdo consideradas parte
integrante da Geografia Humana. Verificamos também um discurso em defesa da
industrializagéo para o desenvolvimento econémico do Brasil.

Em resumo, as aulas neste tdpico estavam direcionadas para apresentar as atividades
econbmicas desenvolvidas no Brasil, com foco especial nas regides do pais, sua distribuicdo
espacial e relacdo de polarizacdo dos grandes centros econdmicos. Utiliza-se bastante de
dados estatisticos dos censos realizados pelo IBGE e de um discurso de progresso/atraso a
partir da logica mercadoldgica e uma associacdo das atividades econdmicas associadas aos

recursos naturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) desempenhou um papel
importante na formacdo de professores de Geografia no Brasil, oferecendo cursos de
formagdo para professores de Geografia, visando capacita-los para ministrar aulas de forma
eficaz e atualizada. Esses cursos eram voltados para professores que j& estavam atuando na
sala de aula e buscavam aperfeicoar suas habilidades e conhecimentos. Em resumo, 0S cursos
de férias eram uma oportunidade para os professores atualizarem seus conhecimentos e
habilidades, além de estarem em contato com as tendéncias educacionais da época. E
importante mencionar que a educacao brasileira na época, como em muitos outros paises,
estava passando por mudancas significativas, como o movimento Escola Nova e o surgimento
de uma pedagogia mais voltada ao ensino baseado no estudo da realidade. Desta maneira, a
atuacdo do IBGE neste sentido se encaixava nestas tendéncias.

Os cursos abordavam topicos como a histdria da Geografia, a metodologia do ensino
da Geografia, a utilizacdo de mapas e recursos audiovisuais, e o0 estudo dos problemas
geograficos do Brasil. Eles também incluiam aulas praticas de planejamento de aulas,
pesquisa de campo e elaboracdo de projetos pedagdgicos. Além disso, o IBGE também
publicou livros didaticos e materiais de apoio para professores de Geografia, com contetdos
atualizados e relevantes para o ensino da disciplina. Todos esses programas visavam capacitar
os professores para ministrar aulas de forma eficaz e atualizada, garantindo que os alunos
recebessem uma educacéo de qualidade.

Partimos da concepgdo que, por meio do IBGE, a Geografia aparece como um
conhecimento fundamental para atender as expectativas e necessidades da época, isto €,
sistematizar o conhecimento do territdrio brasileiro e a formacdo de uma identidade nacional.
Consideramos que o IBGE, principalmente no periodo de origem até o periodo em que se
torna Fundacéao na década de 1970, atuou como Aparelho Ideoldgico de Estado, fazendo parte
de um plano de expansdo do poder central fundamentado territorialmente. Considerando esse
papel exercido pelo IBGE, acreditamos que o Instituto, por meio dos cursos de férias para
aperfeicoamento de professores de Geografia do ensino secundario oferecidos no periodo de
1962 a 1971, contribuiu para propagar na formacdo docente, logo, na educacéo, a ideologia
que imperava no Instituto. Desta maneira, tivemos em vista apresentar as contribui¢fes que o
Instituto forneceu para a formacgdo docente e quais ideologias foram transmitidas a esses

professores.



182

Vimos durante o Governo da Era Vargas que o nacional-desenvolvimentista foi o
projeto modernizador executado pelo Brasil na esperanca de extensdo ampla dos beneficios
econdmicos, politicos e sociais da modernidade a toda sociedade brasileira. Seus d Através do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a Geografia aparece como um conhecimento
fundamental para atender as expectativas e necessidades da época, isto €, sistematizar o
conhecimento do territorio brasileiro e a formacao de uma identidade nacional. Consideramos
que o IBGE, principalmente no periodo de origem até o periodo em que se torna Fundacdo na
década de 1970, atuou como Aparelho Ideoldgico de Estado a partir de dois vetores.
Primeiramente como suporte para o funcionamento do Aparelho do Estado ao que se referia
na formulacdo de politicas publicas e, seguidamente, como nucleo da administracdo central,
responsavel por formular e executar politicas territoriais. Entendemos que a criacdo do
Instituto ndo foi um fato isolado, mas que fazia parte de um plano de expansdo do poder
central fundamentado territorialmente, o que enfatiza sobre a importancia atribuida a
Geografia e a Estatistica na construcdo de saberes técnicos e cientificos que fornecessem
suporte as acdes governamentais.

Discursos procuravam vincular o desenvolvimento econémico a superacao da miséria
e a consolidacdo da unidade nacional via uma politica integradora. Ele compreendia que o
desenvolvimento econémico do Brasil estava atrasado por séculos e que para superar tal
atraso era preciso desenvolver a industrializacdo no pais sob uma visdo nacionalista. Para
alcancar tais objetivos seria preciso superar um conjunto de restricdes econémicas e
resisténcias politicas contra a intervencdo do Estado. Para isso, buscou primeiramente prover
0 pais de um Estado efetivo, em seguida, tornar o Brasil politica e socialmente mais integrado
e, em terceiro lugar, promover o desenvolvimento econémico-industrial do pais. Dessa forma,
a nacdo precisava estar reunida em torno de um projeto nacional, no qual contasse com a
participacdo efetiva dos cidaddos no desenvolvimento do pais.

A Geografia surge como um conhecimento fundamental para atender as expectativas e
necessidades de sistematizar o conhecimento do territdrio brasileiro e a formacdo de uma
identidade nacional. Esta necessidade de sistematizar a informacGes sobre o territorio
brasileiro, encontrou no método regional da Geografia Francesa a base sobre qual a Ciéncia
Geografia se desenvolveria no Brasil. A Escola Francesa desenvolveu-se apoiada no
funcionalismo, concepcdo de que a sociedade estava composta de partes, no qual cada
instituicdo/ individuo exercia uma funcdo especifica, conferindo a sociedade como um
conjunto estavel e harménica. Desta maneira, 0s estudos voltavam-se para pequenas areas,

ficando conhecidos como estudos regionais, onde a regido era definida como um espago no
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qual as caracteristicas da natureza e da cultura se combinam de tal forma que conferiam ao
espaco caracteristicas que o diferenciavam de qualquer outro espago. Tinha-se a preocupagao
em descrever minuciosamente os quadros fisicos, humanos e econémicos para posteriormente
apresentar as relacOes existentes, tendo como resultado uma sintese entre 0 homem e o meio.
Estas mesmas caracteristicas foram absorvidas e aplicadas a realidades brasileira, isso se
deve, principalmente, aos primeiros gedgrafos fundadores dos cursos superiores de Geografia
no Brasil, de origem francesa, que difundiram o pensamento adquirido na Franca.

O Governo de Vargas teve papel fundamental no processo de estruturacdo do
mapeamento territorial do pais, uma vez que 0 sucesso dos levantamentos estatisticos
dependia da existéncia de documentos cartograficos tecnicamente confidveis. A criacdo do
IBGE em 1937 deu continuidade a investigacdo do conhecimento geogréafico do territorio
brasileiro. Este, na maior parte do pais, estava desconhecido fisica e culturalmente. Cidades e
vilas ndo estavam localizadas com precisdo, a area, a forma e a configuracdo dos municipios
eram desconhecidas, os censos realizados anteriormente e as tentativas de diviséo territorial
sistematica do pais eram confusos e desordenados. Dessa forma, percebe-se que desde suas
origens, havia uma ligacdo da estatistica com a Geografia, o que tratou de unificar o
conhecimento da terra com o da atividade humana, beneficiando a Estatistica na interpretacéo
dos valores numeéricos de elementos geogréaficos. O IBGE foi responsavel por uma extensa
documentacdo acerca do territério brasileiro com fins de cobertura sistematica e
planejamento, por esse motivo, a Cartografia Geografica brasileira esta muito relacionada a
um conhecimento técnico e instrumental. Entendemos que a criacdo do Instituto fazia parte de
um plano de expansdo do poder central fundamentado territorialmente, fornecendo suporte as
acOes governamentais que buscava redimensionar através do espago o alcance das politicas do
governo, tendo como finalidade visando exercer o controle sobre a populacdo e sobre o
territorio nacional.

Compreendemos que havia uma forte valorizacdo do eixo tematico da cartografia nos
cursos de aperfeicoamento docente disponibilizados pelo IBGE. Das 211 aulas que o curso
ofereceu, 44 foram do eixo tematico de Cartografia. Podemos apontar que o Instituto se
preocupava como o desenvolvimento de quatro temas mais em especificos: Nogoes basicas de
Cartografia, Leitura e interpretacdo de cartas/mapas, Cartografia e Geografia escolar e,
Recursos estatisticos. Percebe-se que, para o IBGE, era necessario que professor de Geografia
dominasse a teoria e 0s conceitos fundamentais da cartografia, inclusive ter conhecimento de
todo o processo de elaboragdo de um mapa, mesmo considerando que ndo havia necessidade

de o professor produzi-los. Tendo dominado as nog¢des e 0s conceitos basicos de cartografia, o
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professor de Geografia ainda teria que saber ler e interpretar corretamente um mapa e uma
carta, tendo como finalidade sua aplicacdo como recurso didatico para o aprendizado da
Geografia. Desta forma, a aplicacao da cartografia no ensino de Geografia preocupava-se com
0 bom manuseio do Atlas, com a atencdo voltada para aplicacdo dos principios geogréaficos e
buscando evitar a memorizagédo, assim como a utilizagdo de mapas, onde se privilegiava o
principio de localizacdo dos fendmenos espaciais. A utilizagdo do Atlas Geografico Escolar
foi um recurso bastante proposto pelo Instituto, o que ao nosso ver também foi uma forma de
divulgar o trabalho geografico que o IBGE estava realizando no Brasil.

Além disso, o mapa era considerado uma ferramenta que deveria ser fortemente
aplicado pelo professor. Para o Instituto, no mapa se acha a resposta ao relacionar os
principios basicos da Geografia com as informacgdes que as cartas podem fornecer, assim
como na comprovagdo do aspecto sintético da ciéncia geografica e dos mapas. Podemos
perceber que o conhecimento cartografico disseminado pelo IBGE se associava a fins de
dominacdo, controle e organizacdo do territério. Associamos este fato ao desenvolvimento
Geografia baseada numa corrente positivista, no qual o estudo dos fenbmenos pela ciéncia
somente deveria basear-se no que era observavel, estando as leis desta atribuidas a fazer
previsdes. Outro fator importante, foi o desenvolvimento da Geografia brasileira influenciada
pela base francesa, no qual a Cartografia foi muito utilizada para visualizar a desigualdade de
distribuicdo da populacdo pela superficie da Terra e explicar as diferencas de grandes
concentragdes em alguns pontos e vazios demograficos em outros. A busca pelo
aperfeicoamento das técnicas cartograficas foi constante na vivéncia da Geografia, uma vez
que a prépria concepc¢do de espaco estava ligada ao mapeavel. Dentro do método regional, o
mapa € a sintese, a conclusdo, buscava-se a superposi¢do destes com intuito de encontrar a
sintese, a qual espelharia a dindmica da vida regional, dando assim, uma visdo global da
realidade.

Destaca-se, também, uma valorizagdo dos recursos estatisticos e matematicos, o que
nos mostra uma forte influéncia e desenvolvimento de uma Geografia quantitativa no IBGE.
Das 44 aulas, somente 20 foram direcionadas ou desenvolveram aplicagdes para o ensino de
Geografia, isto &, considerando que este era um curso de aperfeicoamento docente,
consideramos que essa tematica pouco preparou o docente para pensar em formas didaticas de
aplicar o conhecimento cartografico na escola. Tem-se, assim, um foco teorico e técnico, com
a valorizagdo de uma linguagem técnica-matematica pouco didatica, 0 que ao nosso ver
contribuiu muito mais para a permanéncia de uma préatica docente tradicional do que para uma

renovacdo do ensino da cartografia.
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Vimos também que a educacdo, por meio da Reforma Francisco Campos e da Reforma
Gustavo Capanema, teve em vista produzir estudantes secundaristas autorregulados e
produtivos, em sintonia com a sociedade disciplinar e capitalista que se consolidava, no
Brasil, nos anos de 1930. Para Campos a educacdo tinha como objetivo preparar com
eficiéncia os cidaddos a cumprirem seus deveres para com a Nacdo. Ja a Reforma Capanema
defendia a proposta de educar para a patria e formar a personalidade integral dos alunos,
acentuar na formacéo espiritual a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica, assim
como preparar intelectualmente e servir de base a estudos mais elevados. A Geografia, como
disciplina obrigatdria no curso ginasial, estava totalmente ligada a ideologia nacionalista,
devendo desenvolver nos adolescentes os elementos essenciais da moralidade o espirito de
disciplina, a dedicacao aos ideais e a consciéncia da responsabilidade.

A defesa de uma modernizacdo do ensino de Geografia propds um conhecimento mais
cientifico da Geografia, no qual 0 meio em que vive o aluno se tornasse assunto principal de
estudo. Aliado ao movimento escolanovista, o ensino deveria ter como finalidade estabelecer
de forma clara e permanente as relacbes do homem com a terra e buscar uma aproximacao da
Geografia com o saber cientifico e os saberes produzidos fora da escola. A modernizacéo do
ensino de Geografia ocorreu baseada nos principios positivistas, adotando principalmente o
discurso de neutralidade da ciéncia. Essa Geografia continuava realizando um discurso
aparentemente neutro, técnico, onde estava ausente o discurso ético.

Podemos verificar que as aulas do curso de aperfeicoamento também foram baseadas
nos principios da Escola Nova e da Geografia Moderna. Desta forma, os conteldos faziam
critica a tudo o que era tradicional na Geografia e no seu ensino, criticado principalmente pela
descricdo e memorizacdo de nomenclaturas e acidentes geogréaficos e por ndo ter conexao com
a realidade discente. Os intelectuais escolanovistas teciam criticas a figura centralizadora do
professor e sobre a transmissdo do conhecimento. Estes defendiam o aluno como foco do
processo educativo, além defender que a educacao publica tinha que ser reestruturada a fim de
contribuir para com o progresso cientifico e técnico, para o trabalho produtivo e o
desenvolvimento econdémico. Desta maneira, o aparelhamento educacional deveria submeter-
se a essas influéncias para se adaptar a realidade econémica, apontando a educagdo como o
canal capaz de provocar as transformacOes necessarias para o Brasil modernizar-se.

No eixo tematico sobre o “Ensino de Geografia e Recursos didaticos” podemos
elencar trés temas mais trabalhados: Recursos didaticos, Geografia e educacdo e,

planejamento. E notavel a predomindncia de aulas que orientavam para a utilizagio de
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recursos didaticos, sendo compreensivel uma vez que visavam evitar o verbalismo e o
enciclopedismo, buscando um ensino geografico mais significativo. Esses recursos tinham
como objetivo tornar as aulas mais dindmicas, buscando atrair a atencdo e a participacdo do
aluno em seu processo de aprendizagem.

Em seguida temos o tdépico de Geografia e educacdo, que visavam discutir
teoricamente as concepcOes didatico-pedagogicas da educacdo geogréfica e onde podemos
verificar uma critica ao modelo tradicional de ensino. Neste modelo, a figura do professor
aparecia no centro do processo educativo como o principal detentor do conhecimento. Ja o
ensino de Geografia tradicional caracterizava-se por aulas enfadonhas, distanciadas da
realidade discente e preconizando a descri¢do de area e fendbmeno, assim como dava énfase a
um contetdo enciclopédico. Desta maneira, as aulas aqui apresentadas compartilham do
pensamento de era preciso renovar a educacdo, partindo da concepc¢do de que esta mudanca
viria por descentralizar o papel docente do processo educativo, colocando como foco o aluno,
exercendo papel ativo sob a sua aprendizagem. Buscava-se renovar o ensino de Geografia,
tornando-o mais significado e relevante, sendo, principalmente, conectado com o cotidiano do
alunado, sem deixar de lado o cientificismo. Por fim, o topico de planejamento, buscaram
orientar os docentes de Geografia para a pratica do planejamento como um meio para 0 bom
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, visando os objetivos educacionais formativos e
uma prética mais dindmica e interligada a realidade discente.

Ja quanto ao tema da Geografia Econémica, essa se desenvolveu no Brasil em
decorréncia das transformacdes ambientadas no pais. Primeiramente sobre o tema sobre 0s
recursos naturais, tendo em vista que a partir de 1940, com a implantacdo da industria de base
no Brasil, ganharam dimensfes os problemas relacionados a agricultura e pecuaria. Podemos
perceber essa tendéncia no topico sobre Agricultura e Pecuaria do eixo tematico “Geografia
Econdémica” onde as aulas abordavam a problematica da agricultura e da pecuéria frente ao
processo de industrializagdo. Comparada a inddstria, a agricultura é apontada como uma
atividade de baixa produtividade, onde o crescimento de sua producdo era considerado
insuficiente em relacdo a demanda. Além disso, 0 campo ndo conseguia manter a sua mao-de-
obra e ndo conseguia solucionar o problema da estagnacdo da renda social. J& a pecuéria,
embora o Brasil possuisse o maior rebanho de criagdo do mundo, estes eram considerados de
baixo valor econémico, além de ndo possuir desenvolvimento homogéneo nas regides do pais.
Tais problemas sdo tratados nas aulas como caracteristicos de paises subdesenvolvidos em
fase de industrializacdo, esses apresentando desequilibrios entre as atividades industriais e

agraria.
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Partindo da premissa nacional-desenvolvimentista, Juscelino Kubitschek também
tinha como discurso reparar as desigualdades sociais e inserir o Brasil na modernidade,
sustentando-se na concepcao de que dependia do Estado e do desejo coletivo a construcao
dessa nova sociedade. A vista disso, a construcio do pais se daria por vias
desenvolvimentistas, através do processo de industrializacdo e urbanizacdo. A ideologia do
desenvolvimentismo enfatizava a diferenca entre ricos e pobres, regides desenvolvidas e
regibes atrasadas, diferencas essas que seriam superadas por meio do trabalho. Desta forma, o
desenvolvimento teria como resultado a unido de todos os povos da patria, onde cada
individuo teria o seu papel nesse processo.

A partir da década de 1950, na Geografia econdmica teve énfase nos estudos de
localizacdo espacial das atividades econémicas. Essa caracteristica perpassa todas as aulas do
Eixo de “Geografia Economica” dos cursos de aperfeigoamento. Notamos a predominancia de
cinco temas mais abordados: Extrativismo, Indudstria, Agricultura e pecuaria, Comércio e,
Geografia e Economia. Verificamos uma predominancia das aulas que focavam nas atividades
extrativistas, essas estando diretamente ligadas ao desenvolvimento econémico, assim como a
expansdo do territorio Brasil na busca de recursos naturais para exploracdo. Neste topico as
aulas buscaram abordar sobre a grande riqueza vegetal e mineral existentes no Brasil,
associando a diversidade dos recursos a grande extensao do territério e 0s aos diversos fatores
fisico-naturais que atuaram para esta diversidade. As aulas enumeravam as atividades de
exploracdo vegetal e mineral realizadas no pais, localizando-as e comparando a sua producéo,
por meio de dados estatisticos, entre os estados e regides nacionais.

Predominava também as aulas sobre as atividades industriais, onde podemos notar
uma valorizacdo dos contetdos referentes as origens da industria no Brasil, aos fatores
locacionais industrial e a concentracdo geografica das industrias na regido sudeste e sua
fundamental participacdo na producdo nacional. Compartilhavam também da concepcéo de
que a industrializacdo teria como objetivo o desenvolvimento econémico do pais e 0 aumento
rapido da renda nacional. As aulas se caracterizam por descrever as atividades industriais e
localiza-las no espago nacional, comparando o desenvolvimento e a producdo industrial nos
estados e regides brasileiras. Assim como, buscaram apresentar os motivos do fracasso/atraso
econémico em regibes onde a industrializagcdo ndo era tdo proeminente.

No tdépico sobre o comércio, os conteddos tinham como foco apresentar o0 comércio no
Brasil, esse sendo resultado do mercado que, evoluia conforme o grau de desenvolvimento
econdmico-social. Desta forma, as aulas ttm em comum a utilizacdo de dados estatisticos para

apresentar indices e informagGes sobre o desenvolvimento do comércio no pais, no qual se
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parte de uma abordagem de descrigdo e enumeracdo das atividades realizadas nas regides
brasileiras. Notamos, com isto, um foco sobre a regido sudeste, considerada a regido
econémica mais dinamizadora do Brasil, estando as outras regides exercendo uma relacdo de
subordinacdo a ele. Por fim, as aulas do topico Geografia e Economia estavam mais voltadas
para a teoria e as concepcdes sobre a Geografia Econdmica. A abordagem sobre a Geografia
Econdmica do Brasil, foi fundamentada na concep¢do moderna da Geografia Francesa, no
qual as condicBes do sistema econémico sdo consideradas parte integrante da Geografia
Humana. Foi a partir da perspectiva analitica fundada por Vidal de La Blache que o
econdémico aparece, muitas vezes desarticulado, como desdobramento das atividades
humanas. Os trabalhos geograficos desenvolvidos no Brasil, seguiram este modelo até os anos
de 1970, onde a Geografia Econdmica se limitava ao estudo da vida econdémica da regido,
discutindo os fluxos, o trabalho, a producdo da populacdo, do comércio, da industria,
transportes, entre outros elementos do quadro regional.

A educagéo aparece como uma aliada a essa ideologia, funcionando para preparar 0s
sujeitos para atender a demanda de méao-de-obra no pais, sendo preciso tornar o ensino
“pratico”. Podemos verificar essa concepgao sendo defendida pelos educadores no Manifesto
de 1959, dando sequéncia ao Movimento Escola Nova da década de 1930. Defendia-se que a
educacdo publica tinha que ser reestruturada a fim de contribuir para com 0 progresso
cientifico e técnico, para o trabalho produtivo e o desenvolvimento econdmico e, 0
aparelhamento educacional deveria submeter-se a essas influéncias para se adaptar a realidade
econdmica.

No que diz respeito ao papel do professor, 0 movimento da Escola Nova enfatizava a
importancia da formacdo continuada e do aperfeicoamento profissional. Também eram
incentivados a adotar metodologias ativas e envolventes, como o0 ensino através da
experiéncia, e a utilizar recursos visuais e técnicas interativas para ensinar. Além disso, eram
encarregados de planejar as aulas para desenvolver as habilidades praticas dos alunos, como
trabalhos manuais e atividades laboratoriais.

O ensino da Geografia era visto como uma oportunidade para auxiliar os alunos a
entender e se relacionar com o mundo ao seu redor, além de ser visto como uma ferramenta
para promover a consciéncia civica e uma perspectiva global dos alunos. Os professores de
Geografia eram incentivados a utilizar metodologias ativas e envolventes, como 0 ensino
baseado em problemas, a pesquisa de campo e a realizagéo de projetos. Essas metodologias
permitiam que os alunos se envolvessem ativamente no processo de aprendizagem e

desenvolvessem habilidades préaticas, como planejamento, coleta de dados e analise.
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Temos também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB), aprovada somente em
1961 pelo presidente Jodo Goulart, propds como principal objetivo da educacdo compreender
os direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do Estado e da comunidade; fortalecer a
unidade nacional e a solidariedade internacional e preparar o individuo e a sociedade para o
dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos. A partir desta legislacdo se concretizou o
perfil liberal do sistema educacional brasileiro atendendo as exigéncias do capitalismo. O
ensino de Geografia no nivel médio deveria ser realizado com elementos indicadores de
acordo com o0 meio no qual o aluno vivia e prepara-lo para o mundo que deveria conviver, isto
é, as disciplinas deveriam propiciar a interpretacdo de seu pais e um sentido de integracdo na
civilizagdo brasileira. A Geografia, como o0 estudo da Terra como habitat do homem, teria
como objetivo estudar as acbes e reacdes entre os fendbmenos naturais e culturais, a fim de
levar a compreensao dos fatos como viviam 0s grupos humanos.

Os cursos do IBGE estavam totalmente alinhados as reformas educacionais,
defendendo inclusive os fundamentos da LDB de 1961. Desta forma, 0s cursos apontavam
que, a peca que precisava ser renovada na educacao, era o professor. O professor de Geografia
deveria basear-se nos principios da ciéncia geografica, buscando causas, correlacionando
fatos, mostrando a constante inter-relacdo dos fendmenos geogréaficos. Compartilhavam
também do pensamento de que a Geografia estava a servico do homem, servindo a
coletividade, como base do ensino, de pesquisas, planejamentos de grande envergadura, bem
como, constitui fator indispensavel para a integracio do homem ao meio patrio e
internacional. Desta maneira, o professor de Geografia, ainda tinha a funcdo importante de
ajudar a formacédo civico-moral do aluno. Por meio do professor e das aulas de Geografia o
aluno teria o conhecimento sobre o Estado nacional, desta forma, deveria ser praticado em um
ritmo no qual o aluno pudesse acompanhar, deveria se evitar o estudo pormenorizado da
Geografia, o professor deve esquematizar, esclarecer e cultivar a humildade intelectual.

No periodo da ditadura militar também implantou um projeto de modernizagdo
impulsionado pela industrializagéo e pelo crescimento econémico, no entanto, se caracterizou
por ser sustentado por um formato abertamente ditatorial. A modernizagdo do sistema
econdmico capitalista foi uma forma de reprimir a ameaca comunista, no qual foi necessario
promover uma reforma do aparelho de Estado. A repressao trataria de eliminar os adversarios
do regime através de acentuagdo do discurso nacionalista e desenvolvimentista, com
finalidade de neutralizar a massa da populagdo que tinha alguma esperanca de prosperidade
econdmica. A constru¢do de um “Brasil Poténcia” foi a base da propaganda dos governos

militares que, buscaram condicionar a legitimidade do regime ao grau de eficiéncia na esfera



190

econdmica e financeira. Com isto, verifica-se entre 1968 e 1973 a ampliacdo do comércio
mundial e do capital financeiro internacional, periodo de rapido crescimento da economia
brasileiro que ficou conhecido como “milagre brasileiro”.

A partir da década de 1960 e inicio da década de 1970, A Geografia abrangia estudos
sobre desenvolvimento e subdesenvolvimento, onde se discutiam os problemas dos recursos
naturais, a producdo e a circulacdo sob a Otica do desenvolvimento. Podemos ver essa
tendéncia também presente nos cursos de aperfeicoamento, onde a exploracdo dos recursos
naturais e sua finitude partiam de uma preocupacao econémica e ndo de conservagdo visando
o equilibrio natural. A concepcdo que se disseminava era de que o Brasil necessitava
preservard mais as suas riquezas e, para isto, necessitava de recursos financeiros e
racionalizacdo para o0 bom aproveitamento das areas em potencial exportavel.

Podemos ver a ideia ufanista do Brasil como uma poténcia sendo abordada no curso,
no qual se tinha a nocdo de que paises de grande extensdo e populacdo apresentavam
tendéncia a se tornarem grandes poténcias e se industrializam. A facilidade de comunicacdes
no mundo, a maior consciéncia das populacdes de seu destino, de suas aspiracdes, sua vontade
de elevar o nivel de vida e participar da direcdo do mundo levariam a industrializagéo,
contando também com a participacdo dos aparelhos estatais na expansdo da atividade
industrial. Levando essas questdes em consideracao, percebemos haver uma crenga no projeto
de desenvolvimento da industrializacdo brasileira e num futuro prospero para o pais.

Com o Golpe, o Estado é levado a organizar-se sob a doutrina de seguranca nacional e
sob as perspectivas que se tinha para o desenvolvimento do pais. Com isto, a reformulacédo do
Ministério do planejamento e Coordenacdo geral, contribuiu para o aprimoramento técnico do
planejamento, instrumento de amplo uso do regime militar presente nos varios planos de acdo
governamental. A Geografia se alinha a partir da concepcdo de planejamento do
desenvolvimento econdmico, voltando-se sobretudo para a modernizacdo e o crescimento
econdmico, sem maiores preocupacGes com a problemética social. Os novos geodgrafos-
planejadores passaram a questionar o0 ensino ministrado nas universidades e a exigir uma
formacdo mais técnica. O IBGE, neste periodo, continuou atuando como um dos 6rgaos
componentes da estrutura do planejamento do Estado. Nas décadas de 1960 e 1970, o Instituto
torna-se um dos principais difusores da Geografia quantitativa brasileira, possibilitado,
segundo Lamego (2010), pela aproximacdo com a Geografia anglo-americana por meio da
visita de gedgrafos estrangeiros, pela mudanga administrativa e nos cargos de chefia no IBGE.
Essa Geografia, pretendendo partir dos métodos matemaéticos e da construcdo de analises

baseadas em modelos e indicadores numéricos, buscar um rigor cientifico e metodologico,
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apareceu como uma tentativa de legitimar e garantir o espaco do Gedgrafo na elaboracdo das
estratégias de planejamento. Visava-se no planejamento uma oportunidade da aplicacdo
efetiva de seu campo de conhecimento, considerando que a Geografia seria apropriada para a
tarefa de planejar acdes sobre o espaco.

Percebe-se a influéncia da Geografia Quantitativa nos cursos de aperfeicoamento,
principalmente no eixo tematico de cartografia. Notamos nele uma preocupacdo com a
exatidao e a precisdo do levantamento cartografico, além da importancia da apreensdo dos
conceitos pelo geografo para diferencia-los dos leigos, essa diferenciacdo se daria pelo
dominio da linguagem e do conhecimento técnico. A Geografia nesse contexto procurava
explicar os diversos fenémenos e, dentro do possivel, mensuré-los, sendo no campo da
Geografia humana que os dados numéricos eram mais comuns, em decorréncia dos
recenseamentos e estimativas que forneciam uma série de dados de grande interesse para a
Geografia. Para o Instituto, a consulta dos dados tabulados se constituia em uma
indispensavel fonte de informacdo para o pesquisador, ou para o professor. Esses dados
guantitativos sé tinham interesse geografico quando localizados e analisados segundo a
metodologia da ciéncia geogréafica.

No ambito da educacgdo, os militares buscaram dota-la de uma organizacgdo racional,
mecanizando o processo a fim de minimizar a interferéncia subjetiva que colocava a risca a
eficacia da aprendizagem. A orientacdo escolanovista perde lugar para tendéncia liberal
tecnicista que, procurou-se formar individuos habilitados a exercerem fungdes préaticas para
suprir as deficiéncias do mercado de trabalho. A escola aperfeicoa a ordem social vigente e
articula-se com o sistema produtivo através da organizacdo do processo de aquisicdo de
habilidades, atitudes e 0os conhecimentos necessarios para integrar os individuos no sistema
social global, produzindo sujeitos competentes para 0 mercado de trabalho. O regime militar
pretendia a criacdo de uma sociedade urbano-industrial na periferia do sistema capitalista
mundial pautada pela racionalidade técnica, sendo, desta maneira, a educacdo concebida
como um bem de consumo com funcéo de maximizar a produtividade da economia brasileira,
a partir da formacao de méo de obra. Dessa forma, a ditadura militar, ancorada no pensamento
tecnocréatico e autoritario, acentuou o papel da escola como Aparelho Ideolégico de Estado,
aplicando uma perspectiva tecnicista no ensino, perspectiva esta que conduzia a producédo de
um saber utilitario, fragmentado e desprovido de sentido para 0 homem.

Desta maneira, considerando as concepgdes aqui expostas, entendemos que o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica atuou como um Aparelho ldeoldégico de Estado,

interpelando ideologicamente, por meio dos cursos de aperfeicoamento, a formacdo de
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professores de Geografia. Ao qual podemos apontar o alinhamento do Instituto com a
Ideologia do Estado, colocando a Geografia a servico do desenvolvimento econémico, onde
citamos uma defesa de que o progresso social viria com a modernizacéo do pais, isto €, meio
da industrializacdo. Entendemos que a construcdo do Brasil estava pautada no crescimento
econdmico e na integracdo de seu territorio, onde o povo ndo adquire papel central nesse
projeto, no entanto, ele é a ferramenta que construiria o pais. Isso fica evidente nas reformas
educacionais, onde a educacgdo ndo estava voltada para o desenvolvimento humano, visando o
seu senso critico e intelectual. Mas evocavam o desenvolvimento de habilidade e uma
formacdo civico-moral de trabalhadores que trabalhariam em prol do futuro da nacéo,
atendendo a demanda de mao-de-obra do pais.

Isto também se evidencia nos principios da Escola Nova, nos quais foram baseados 0s
cursos de aperfeicoamento. Defende-se uma educacéo liberal e democratica para o trabalho e
0 desenvolvimento econdmico, para o progresso das ciéncias e da técnica que residiam na
base da civilizacdo industrial. O ensino teria que ser um campo de experiéncia, renovagao e
evolucdo do homem e do seu universo, para poderem se servir de todos 0s recursos e
instrumentos que a civilizacao atual Ihes disponibilizava. O professor, desta maneira, era a
chave da renovacédo do ensino e da formacéo civico-moral do aluno. Por meio do professor e
das aulas de Geografia o aluno teria o conhecimento sobre o Estado nacional. Desta forma, o
IBGE dissemina na formacdo de professores a concepcao de que cada instituicdo/ individuo
exercia uma funcdo especifica, conferindo a sociedade como um conjunto estavel e

harmonica, enquanto mascarava a realidade politica e social no Brasil.
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