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RESUMO

LAVINAS, Carla Cristina da Silva. A BNCC e a definicdo de um curriculo para a disciplina
historia: andlise das trés versdes da BNCC e a histdria a ser ensinada nos anos finais do
Ensino Fundamental. 2021. 101f. Dissertacdo (Mestrado em Historia Social) — Faculdade de
Formacéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2021.

Esta dissertacdo pretende contribuir para as discussdes a respeito da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e suas trés versdes - mais especificamente, em relacdo a parte que
se destina a disciplina de Histéria do Ensino Fundamental 1l (abrangendo o sexto, sétimo,
oitavo e nono anos desta etapa escolar, ou seja, 0s anos finais do Ensino Fundamental). Para
tanto, buscaremos, entre outras coisas, descrever a primeira, segunda e terceira verses do
documento citado, numa tentativa de capturar as trajetérias de cada uma — enfatizando os
contextos historicos de elaboracdo das mesmas versdes, pois sdo distintos entre si.
Acrescentando a proposicdo acima, pretendemos salientar que a BNCC e suas versdes fazem
parte da classificacdo historica-temporal denominada de Historia Recente por terem sido
elaboradas ha poucos anos atras: a primeira versdo foi elaborada em 2015, a segunda em 2016
e a Ultima versdo foi aprovada em 2017 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Para
além, refletiremos também acerca das permanéncias e (supostas) rupturas que estdo presentes
na Base para os curriculos das instituicbes educacionais brasileiras. Nesta dissertacdo nos
valemos da metodologia onde nosso estudo se baseou na abordagem qualitativa, em que se
adotou estrategicamente a combinacdo das pesquisas bibliografica/ documental para analisar
nossa documentacao e as historiografias consultadas. Para tanto, nos ancoramos teoricamente
no Ciclo de Politicas de Stephen Ball e Richard Bowe, sobretudo nos dois contextos (contexto
de influéncia e contexto de producdo de texto), por entender que a politica relacionada aos
curriculos precisa ser examinada em relagdo ao seu contexto.

Palavras-chave: BNCC, Politicas Curriculares, Contexto Histdrico, Disciplina de Historia e

Historia Recente.



ABSTRACT

LAVINAS, Carla Cristina da Silva. The BNCC and the definition of a curriculum for the
discipline of history: analysis of the three versions of the BNCC and the history to be taught
in the final years of elementary school. 2021. 101f. Dissertacdo (Mestrado em Histdria
Social) — Faculdade de Formagéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Sao Gongalo, 2021.

This dissertation aims to contribute to the discussions regarding the National Common
Curriculum Base (BNCC) and its three versions - more specifically, in relation to the part that
is intended for the discipline of History of Elementary School Il (covering the sixth, seventh,
eighth and ninth years of this school stage, that is, the final years of Elementary School). To
this end, we will seek, among other things, to describe the first, second and third versions of
the document cited, in an attempt to capture the trajectories of each one - emphasizing the
historical contexts of elaboration of the same versions, as they are distinct from each other.
Adding to the above proposition, we intend to point out that the BNCC and its versions are
part of the historical-temporal classification called Recent History because they were
elaborated a few years ago: the first version was elaborated in 2015, the second in 2016 and
the latest version was approved in 2017 by the National Council of Education (CNE). In
addition, we will also reflect on the permanences and (supposed) ruptures that are present in
the Base for the curricula of Brazilian educational institutions. In this dissertation we use the
methodology where our study was based on the qualitative approach, in which it was
strategically adopted the combination of bibliographic/ documentary researches to analyze our
documentation and the consulted historiographies. To this end, we are theoretically anchored
in the Policy Cycle of Stephen Ball and Richard Bowe, especially in the two contexts (context
of influence and context of text production), because we understand that the policy related to
the curricula needs to be examined in relation to its context.

Keywords: BNCC, Curricular Policies, Historical Context, History Discipline and History

Recent.
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INTRODUCAO:

No intuito de contribuir para as discussfes a respeito da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e suas trés versdes, mais especificamente, aquelas que foram aprovadas
nos anos de 2015, 2016 e 2017, respectivamente, propomos descrevé-las e analisa-las
criticamente a fim de capturar as trajetorias de cada uma, enfatizando os contextos historicos,
politicos e sociais de suas elaboragdes uma vez que sdo distintas entre si, além de
problematiza-las.

A BNCC e suas versdes ndo sdo consideradas temas inéditos, pois ja foram visitados
e revisitados por diversos pesquisadores tais como: Elizabeth Macedo (2014, 2015, 2016,
2017); Maria do Roséario Mortatti (2015); leda Pertuzatti e lvo Dickmann (2016); Flavia
Caimi (2016); Vivian Rodrigues (2016); Jane Bittencourt (2017); Renan Santos e Tatiana
Coelho (2017); Acécia Pereira (2018); Diogo Brazdo (2018); Luiz Carlos Freitas (2018); Luiz
Dourado e Jodo Oliveira (2018); Vanessa Costa (2018); Nathalia Rocha e Maria Pereira
(2019) etc.

Mesmo sendo assuntos muito debatidos nos dltimos anos, é valido recordar que a
Base e suas versbes fazem parte da classificacdo historica-temporal denominada como
Historia Recente! por terem sido desenvolvidas ha poucos anos. Como ja mencionamos: a
primeira versdo foi elaborada em 2015; a segunda, em 2016; e a versdao aprovada, em 2017
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) — sem a parte que se destina ao Ensino Médio. A
realizacdo delas sucedeu ndo de forma linear, mas sob um processo complexo permeado por
debates e disputas, principalmente, por parte dos profissionais da educacéo e do meio politico,

como pretendemos demonstrar nas linhas a seguir.

! De acordo com Bédarida (2002) a Histéria do tempo presente é feita de moradas provisérias (BEDARIDA,
2002, p. 221); Também o proprio Bédarida (In: FERREIRA, 2012, p. 109) continua dizendo que sua
caracteristica basica é a presenca de testemunhos vivos que podem vigiar e contestar o pesquisador, afirmando
sua vantagem de ter estado presente no momento do desenrolar dos fatos. (DELGADO e FERREIRA, 2013, p.
19-24); Conforme Marina Franco e Florencia Levin (2007) a histdria do passado préximo tem se manifestado e
alcancado seu auge como campo de investigacBes que, por sua vez, possui vérias denominagdes: “historia muito
contemporanea, histéria do presente, histéria de nossos tempos, histéria imediata, histéria vivida, histéria atual,
[historia recente, entre outras] — propondo-se a fazer do presente passado um objeto de estudo legitimo para o
historiador” (FRANCO e LEVIN, 2007, p. 2 - traducdo propria com adaptagdes); no caso de Hobsbawm e
Rousso a “Historia do Tempo Presente é aquela que corresponde ao tempo de vida do préprio historiador” ou
melhor dizendo, “ela ocorre quando o historiador escreve sobre um periodo que sua meméria viva alcanga”
(HOBSBAWM e ROUSSO apud NETO e COELHO, 2014, p. 18); ja Franco e Lvovich (2015) mencionam que
Historia Recente se refere, por sua vez, ao estudos dos passados proximos. (FRANCO e LVOVICH, 2015, p.
190).



Desta forma, € necessario que se reflita um pouco mais a seu respeito, mesmo que
brevemente, sem a pretensdo de limita-la ou mesmo de restringir futuras argumentacées sobre
0 assunto. Por isso, este texto tem como objeto de estudo focar na elaboracdo da primeira,
segunda e terceira versdes da BNCC. Como objetivos gerais, buscou-se analisar criticamente
os diferentes contextos historicos, politicos e sociais em torno do processo de elaboracdo de
tais versdes do documento citado (de 2015, 2016 e 2017, respectivamente), que buscam
estabilizar sentidos sobre um ideal de educacdo por meio de diversos agentes (sociais,
politicos e econdmicos) para justificar e legitimar a necessidade de uma Base Comum para 0s
Curriculos Brasileiros. Além disso, convém proporcionar um registro dos percursos
estabelecidos e dos atos sociais que protagonizaram o processo de elaboracdo da Base
Nacional Curricular (BNC, referente a primeira versao, 2015) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, referente a segunda e a terceira versdo, 2016 e 2017) - conforme
registrado nos proprios documentos.

Tomando como ponto de partida os contextos de composi¢do dessas BNCCs, em
termos mais detalhados, como objetivos especificos consideramos:

- Mapear acontecimentos histéricos e sécio-politicos que corroboram o processo
de elaboracdo da BNCC e suas trés versdes, constituidas nos anos de 2015, 2016 e 2017,
respectivamente;

- Identificar e analisar a tessitura da construcdo das trés versdes da BNCC,
valorizando sua conexdo para o aspecto global e nacional relacionado as reformas
educacionais;

- Analisar o movimento que coloca a educagédo na rota do mercado financeiro e
de interesses privatistas, no qual se associa aos contextos distintos referentes a elaboracéo das
BNCCs (de 2015, 2016 e 2017, respectivamente). Tal analise possibilitou a identificacdo de
diversos conflitos e disputas que permeiam 0s contextos histéricos, politicos e sociais
presentes nos seus processos de construcdo, permitindo-nos apontar para a producdo de um
sentido hegemonico na conducdo dos sistemas educacionais, pois se relacionam diretamente
ao controle politico-econébmico da Educacdo proposto, sobretudo, por Organizacdes
Internacionais.

A partir desse processo de reflexdes sobre a BNCC e suas trés versoes, levantaremos
a seguir alguns questionamentos que nos norteardo na realizacdo desta dissertacao, pois - sem
a ambicdo de esgotar 0 assunto-, temos o propdsito de respondé-las, ndo necessariamente na
ordem que se apresentam, mas sim conforme o processo dissertativo exigir. Entdo, os devidos

guestionamentos sdo: o0 que vem a ser a BNCC? Quem / como emergiu 0 processo de



elaboracdo do documento que culminou na primeira, segunda e terceira versdes (da BNCC)?
Quais os atores que participaram desses processos? Quem os convidou? Quando os convidou?
Quais os principais conflitos e disputas que permearam tais processos? Ha organizacOes
internacionais que participaram dos processos? Quais? Por qué?

No ensejo de responder a esses questionamentos, apoiaremo-nos metodologicamente
no levantamento bibliografico, qualitativo e documental. Assim, para explicar um pouco
sobre esse método, contamos com a colaboracdo de alguns autores. De acordo com Lima e

Mioto

(...) a pesquisa denominada pesquisa bibliografica consiste em um importante
procedimento metodoldgico na construgdo do conhecimento cientifico, capaz de
gerar a postulacdo de hipoteses ou interpretacdes que poderdo ser utilizadas como
ponto de partida para outros estudos. (LIMA & MIOTO, 2007, p. 37-45)

Em relacdo a pesquisa qualitativa, atemo-nos a explicacdo de Anténio Chizzotti
guando nos diz que tal pesquisa é considerada atualmente como um campo transdisciplinar,
pois envolve “as ciéncias humanas e sociais assumindo tradicbes ou multiparadigmas de
analise e que, por sua vez, se derivam de correntes tedricas e servem para a investigacdo de
um fendmeno situado no ambiente a ser pesquisado” (CHIZZOTTI, 2014, p. 29). Desta
forma, parafraseando Vivian Rodrigues, escolhemos nos valer dessa metodologia -
levantamento bibliografico qualitativo e documental - porque nossa pesquisa “tratou de dados
voltados as ciéncias humanas e sociais, cujas influéncias das politicas publicas foram
percebidas no todo dos espagos educacionais, sejam eles publicas ou privados”
(RODRIGUES, 2016, p. 24), sobretudo em relagdo ao processo de elaboragéo das trés versoes
da BNCC (2015 - 2017).

Para realizarmos a andlise do(s) processo(s) de elaboracdo das BNCCs (2015-2017),
adotamos como aporte tedrico a abordagem do Ciclo de Politicas. Baseada nos trabalhos dos
pesquisadores ingleses da area de politicas educacionais, Stephen Ball & Richard Bowe
(1992, p. 97-115), essa abordagem é um referencial tedrico-analitico dindmico, flexivel e de
orientacdo pos-moderna. De acordo com Jefferson Mainardes (2006, p. 49), a referida
abordagem ressalta “a natureza complexa e controversa da politica educacional dando énfase
aos processos micropoliticos e a a¢do dos profissionais” que trabalham localmente com essas
politicas além de apontar para a necessidade de, na analise das politicas educacionais, “0s

processos macro e micro” serem articulados.



Conforme Mainardes (2006, p. 58), o Ciclo de Politicas é caracterizado pela
“desconstrucdo de conceitos e certezas do presente, engajamento critico, busca de novas
perspectivas e novos principios explicativos, focalizacdo de praticas cotidianas
(micropoliticas), heterogeneidade e pluralismo e articulagdo entre macro e micro contextos”.
Ainda de acordo com o mesmo autor, o Ciclo de Politicas compreende cinco contextos: o
contexto da influéncia (em que as politicas publicas s&o iniciadas e os discursos construidos
pelos grupos de interesse); o contexto da producédo do texto (¢ o0 momento da confeccdo dos
documentos normativos); o contexto da pratica (na qual a politica € interpretada e recriada); o
contexto dos resultados/efeitos (procura avaliar os impactos da politica frente as
desigualdades existentes); o contexto de estratégia politica (visa identificar estratégias para
lidar com as desigualdades detectadas) (MAINARDES, 2006).

Destacamos ainda que 0s cinco contextos estdo inter-relacionados, ndo se
constituindo como etapas lineares, sequenciais, ja que cada contexto envolve diferentes
lugares e grupos de interesses.

Neste interim, a presente dissertacdo visa analisar o Ciclo de Politicas presente na
elaboracdo da BNCC e em suas versdes (2015, 2016 e 2017, respectivamente). Para tanto,
salientamos que os ajustes de abordagem de tal teoria para nossa pesquisa atentar-se-do a dois
contextos: o de influéncia (que possibilitou a emergéncia do discurso para se formular as
BNCCs, por meio da pesquisa baseada no levantamento bibliografico, qualitativo e
documental - nossa metodologia) e o da producéo de texto (que permite apreciacdo de tal
producdo por meio da discussdo de dispositivos politicos e normativos sobre elas, como textos
e documentos sobre as mesmas BNCCs). Escolhnemos somente os dois contextos, pois a nossa
intencdo consiste em dar énfase ao estudo de trajetoria politica em que os textos das BNCCs
foram compostos e, por conta dos limites de nossa pesquisa, 0 contexto da pratica, o contexto
dos resultados/efeitos e 0 contexto de estratégias politicas ndo serdo abordados.
Resumidamente, o propdsito foi realizar uma anélise baseada no Ciclo de Politicas de
Stephen Ball por compreender que a politica curricular precisa ser examinada em relagdo ao
seu contexto.

Assim, de acordo com Ball e Bowe (1992 apud MAINARDES, 2018, p. 13), a
analise do contexto de influéncia é complexa, visto que hd de se considerar as escalas
internacionais/globais, nacionais e locais. Entdo, no contexto de influéncia, encontra-se

normalmente as

(...) politicas pUblicas séo iniciadas e os discursos politicos sdo construidos. E nesse
contexto que grupos de interesse disputam para influenciar a definicdo das
finalidades sociais da educacdo e do que significa ser educado. Atuam nesse



contexto as redes sociais dentro e em torno de partidos politicos, do governo e do
processo legislativo. E também nesse contexto que o0s conceitos adquirem
legitimidade e formam um discurso de base para a politica. O discurso em formacéo
algumas vezes recebe apoio e, outras vezes, é desafiado por principios e argumentos
mais amplos que estdo exercendo influéncia nas arenas publicas de acéo,
particularmente pelos meios de comunicacéo social (...) (MAINARDES, 2006, p.
51).

Dito isso, o contexto de influéncia na pratica das politicas publicas, assim como a
BNCC (e versBes por nds analisadas), sofreram e sofrem intensas intervengdes de agéncias
influenciadoras? do processo de criagdo de politicas nacionais que sdo recontextualizadas e
reinterpretadas pelos paises que adotam essas politicas na educacdo para reformar seus
sistemas educacionais promovidos/conduzidos pela globalizacéo.

Concordando com essa afirmacgdo, reportamo-nos as consideracdes de Washington
Nozu e Marilda Bruno (2015, p. 7) quando salientam que as reformas educacionais
brasileiras, fomentadas pelo aparelho do Estado na década de 1990, tinham “o intuito de
ajustar a economia nacional as exigéncias de reestruturacdo global de economia”. Além disso,
reforcam suas prerrogativas ao expor as ideias de Ferreira e Ferreira (2007, p. 43-44) quando

dizem:

[...] cabe relembrar que as maneiras de pensar e fazer a educacao e a escola hoje
contam com um determinante a ser destacado na analise dessa politica, que é o fato
de a escola estar inserida num quadro em que prevalece 0 modelo neoliberal de
relagdo Estado-sociedade, no qual se age para que a educacdo basica seja
universalizada, ndo como um direito e uma necessidade constitutiva do homem, mas
para dar sustentagdo ao modelo da livre iniciativa e as relagdes de competitividade.
Universalizago esta que é instituida como se de natureza meramente contébil: mais
alunos passando pelo sistema, por mais algum tempo, chegando a niveis escolares
mais avangados e ao menor custo possivel, independente da qualidade da formacao.

Em tempo, é mister dizer que, assim como Ball (2001) nos alerta, as politicas
educacionais globais ndo sdo simplesmente transferidas para serem implantadas sobre as
politicas educacionais locais, porque as politicas educacionais sdo reinterpretadas e res-
significadas nas diversas realidades dos paises signatarios, relativo aos acordos com o0s
agentes influenciadores de tais politicas. Podemos compreender que até “as traducdes dos
textos politicos internacionais sofrem, intencionalmente, no contexto dos Estados-nacgoes,

alteragdes de enunciados para configurar outros efeitos discursivos” (NOZU e BRUNO, 2015,
p. 8).

2 como agéncias influenciadoras, podemos citar: World Bank; OCDE; UNESCO; FMI; etc. — Para maiores
esclarecimentos ver: MAINARDES 2006; NOZU e BRUNO, 2015; MAINARDES, 2016; MACEDO 2017,
BITTENCOURT, 2017; COSTA, 2018; entre outros.



Mainardes (2006, p. 52) nos aponta que ha uma relagdo simbidtica entre o contexto
de influéncia e o contexto de producdo de texto. Contudo, o primeiro contexto é
“frequentemente relacionado com interesses mais estreitos e ideologias dogmaticas, os textos
politicos normalmente estdo articulados com a linguagem do interesse do publico” em geral.
Os textos politicos, portanto, representam a politica, e, como exemplo dessas representacdes,
podemos citar a BNCC e versfes (2015-2017). Nesse viés, ainda acrescenta Mainardes:

Os textos politicos sdo o resultado de disputas e acordos, pois 0s grupos que atuam
dentro dos diferentes lugares da produgdo de textos competem para controlar as
representacdes da politica (Bowe et al., 1992). Assim, politicas sdo intervencdes
textuais, mas elas também carregam limitagbes materiais e possibilidades
(MAINARDES, 20186, p. 52).

O mesmo autor reitera ainda que um dos desafios principais relativo a analise do
contexto de producdo de texto é a necessidade da analise critica dos textos das politicas
investigadas (MAINARDES, 2018, p. 13). Além disso, salienta que a utilizacdo dessa teoria
“envolve uma diversidade de procedimentos para a coleta de dados”, tal como a pesquisa
bibliografica para a investigacdo do contexto de influéncia e a analise de textos e documentos
para o contexto de producdo de texto. Compreende-se ainda que abordagem do Ciclo de
Politicas, como referencial teérico “pode contribuir para a analise de trajetorias de politicas e
programas educacionais brasileiros e para capturar parte da complexidade do processo de
formulacéo e implementacéo de politicas” (MAINARDES, 2006, p. 59 - 61).

Diante do exposto, podemos entender que o Ciclo de Politicas é essencial para nossa
pesquisa, porque permite compreendermos a “natureza complexa e controvertida da atual
politica da educacdo” [basica] (NOZU e BRUNO, 2015, p. 18, com adaptacdes) na
perspectiva das BNCCs, forjadas nos contextos de influéncias e de producédo de textos, no
ambito politico-econémico global, nacional e local. Portanto, “enquanto uma construcéo
historica, fruto das disputas entre os diferentes grupos de interesse para o estabelecimento das
diretrizes e das prioridades para organizacdo da vida do publico-alvo da educacdo basica nos
espacos escolares” (NOZU e BRUNO, 2015, p. 18, com adaptacdes).

Retornando aos questionamentos e utilizando nossa metodologia e teoria, podemos
nos valer do que alguns autores pensam sobre o que é a BNCC. Nesse intuito, Santos e
Coelho (2017, p. 9) dizem que a Base “é um documento que visa nortear as praticas
educacionais no Pais, em vista de uma educacdo em nivel igualitario para todos,
estabelecendo conteudos para as disciplinas da educacdo basica das instituicfes nacionais de

ensino publico e privado”.



Corroborando essa assertiva e completando-a, Garcia Neira, Alviano Janior e
Ferreira de Almeida (2016), Fernandes da Silva Junior (2016) e Santos e Coelho (2017)
entendem que a BNCC foi concebida inicialmente como ponto de partida, sobretudo as duas
primeiras versdes, e ndo como um curriculo minimo, devendo apoiar 0s sistemas educacionais
calibrando as propostas existentes. Ademais, frisam que, em sua concepcao inicial, a ideia era
que o documento fosse um material de apoio constituido por principios norteadores para a
elaboracdo dos curriculos em niveis estaduais, municipais e privados, podendo inspirar
professores, professoras e profissionais da educacdo a pensarem em objetivos que se
coadunam com as intencGes educativas das escolas, sendo definidas coletivamente e com a
participagdo da comunidade.

Nessa direcdo, a BNCC ¢ a base para que, a partir dela, as instituicdes de ensino no
Brasil (privadas ou ndo) construam seus respectivos projetos politicos pedagdgicos e,
consequentemente, seus curriculos.

Logo, poderiamos confinar o uso da palavra “curriculo” as atividades planejadas ou
que resultem de alguma intencionalidade por parte dos professores e planejadores, tratando
esses outros tipos de aprendizagem como resultados ocultos ou subprodutos do curriculo, e
ndo como parte do proprio curriculo, que, por sua vez, também é compreendido como um
campo de constantes conflitos.

Entdo, curriculo como campo de disputa € um assunto debatido ha tempos, tendo
emergéncia dessa discussdo no ambito internacional por volta dos anos de 1970 e, no Brasil,
aproximadamente, por volta dos anos de 1980. Esse campo revelou-se como um dos alicerces
para a analise das relacBes de poder que envolvem os curriculos.

Perante essa afirmacdo, podemos destacar as argumentacdes de Miguel Arroyo
(2011, passim), ao mencionar que o “curriculo ndo é somente um territério de disputas
tedricas voltadas para o interior das instituicbes educacionais”, ele também o é para além
dessas instituicdes, especialmente, no que se referem aos “saberes do trabalho docente que
disputam uma posicao nos curriculos, assim como em relacdo aos professores e alunos que
reivindicam seus direitos de terem vez nos curriculos ndo apenas como ensinantes e
aprendizes dos conhecimentos dos curriculos, mas exigem ser reconhecidos como sujeitos de
experiéncias sociais e de saberes que requerem ter vez no territdrio dos curriculos”
(ARROYO, 2011, passim).

Concordando e complementando o ponto de vista de Miguel Arroyo e Antonio
Flavio Moreira que destacam como exemplo as escolas finlandesas para nos mostrar que

cabem aos professores da Finlandia o “controle do curriculo, a avaliagdo do aluno, o



aprimoramento da escola e o envolvimento com a comunidade” (MOREIRA, 2013, p. 550). A
partir disso, o proprio autor menciona que ndo se pode querer que esses costumes e
organizacbes finlandesas sejam aplicados em outros paises, mas, respeitando as
especificidades [cabe a pergunta: por que aqui, no Brasil, o controle curricular fica apenas sob
a guarda dos governantes e/ou grupos dominantes?]. Para tanto, Moreira (2013, passim) ainda
acrescenta que defende ser indispensavel que o processo de “decisBes curriculares efetivas e
democraticas nas escolas vém a ser facilitadas ndo pelo aumento de controle dos docentes e
dos alunos, mas pela promocéo de um clima de confianca e de apoio nas salas de aula”.

Com esses apontamentos, podemos apreender que a BNCC é um campo de disputas
tedricas voltadas ou ndo para o interior das instituicGes escolares (ARROYO, 2011, passim).
Além do mais, o curriculo, no Brasil, na forma da BNCC, deveria estar pautado sob uma
abordagem democratica e estar teoricamente fundamentado para que haja, singularmente, um
ambiente (escolar ou ndo) de confianca e apoio para com os professores e alunos (MOREIRA,
2013, p. 550).

Neste sentido, alguns autores entendem que a BNCC pode ser identificada como um
curriculo comum brasileiro para todas as instituicdes do pais, publicas e privadas, tais como
Ivor Goodson (1991) que compreende o documento como um tipo de curriculo, como um
curriculo prescrito®. O mesmo autor ainda reforga sua compreensio de que o curriculo como
resultado da disputa de distintas ideologias e atores sociais “na busca do que vai e do que deve
ser preferencialmente ensinado” (GOODSON apud PEREIRA, 2018, p. 31).

Um dos focos principais das reflexdes de Goodson, segundo Anjos (2013, p. 284),
gira entorno do artefato social que é o curriculo prescrito, que é também para Goodson um
terreno no qual ha disputas ocorridas tanto entre agentes internos a escola quanto externos a
ela, sobretudo, na producdo de tal artefato (GOODSON, 1991, p. 13). Complementando
Anjos, Cardoso (2007) afirma que Goodson acredita que a histdria do curriculo esté centrada
na “epistemologia social do conhecimento escolar, portanto se preocupa com 0s
determinantes sociais e politicos desse conhecimento, pois o curriculo ndo se constitui de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos”
(CARDOSO, 2007, p. 3).

3 Curriculo Prescrito: é aquele que define seus proprios conteldos, que obedecem as determinagdes que
procedem do fato de ser um objeto regulado por estancias politicas e administrativas. Podemos citar que
curriculo prescrito é um curriculo igual para todos, elaborado para que o professor simplesmente pegue pronto,
execute como foi elaborado [grifo nosso] (MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 18).



A partir desses argumentos, podemos inferir que Goodson entende que o curriculo
prescrito ou artefato social, como costuma chama-lo, é socialmente construido (GOODSON,
1995, p. 78) e ndo € neutro, podendo ser usado para atender a varios interesses e/ou até
mesmo almejar a construir um ambiente democratico e reflexivo para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos e alunas como sujeitos criticos e autbnomos dentro e fora do
ambiente escolar.

Diante do exposto, percebemos que a BNCC e suas versdes sdo a representatividade
do curriculo prescrito e do artefato social defendido por GOODSON. Assim, faremos um

breve resumo dos capitulos para depois prosseguirmos para nossa analise.

Breve apresentacdo dos Capitulos:

Descreveremos, nestes capitulos, a versao da BNCC buscando salientar os seus
respectivos contextos de elaboragdo. Para tanto, iniciaremos com a introducdo apresentando o
que é a Base Nacional Comum Curricular e esmiucaremos esta versdo do documento numa
tentativa de capturar a trajetoria de cada versdo, bem como pontuaremos essas concepgoes
com as criticas que foram feitas a este documento, além de identificar como elas ajudam a
pensar o processo politico que envolveu a elaboracdo da BNCC.

Essa contextualizagdo sera feita situando a Base na classificacdo historica-temporal
denominada de Historia Recente sob a analise de Ivor Goodson (1991) como artefato social
(como curriculo prescrito que é socialmente construido) e que é constituido por disciplinas
escolares como o Componente Curricular Historia.

Este modelo de andlise sera feita em todos os capitulos ressaltando, no Componente
Curricular Historia, os anos finais do Ensino Fundamental, considerando 0 contexto de
influéncia e o contexto de producdo de texto trabalhados pelos autores Stephen Ball e Richard
Bowe, porque sdo as chaves interpretativas principais de nossa analise, como dito
anteriormente. Em cada capitulo, procuramos evidenciar os tracos conservadores das versdes
da BNCC contradizendo os préprios documentos ao prometerem que renovariam a Educacéo

Brasileira.



1. CONVERSANDO COM A 12 VERSAO DA BNCC

Seguindo nossos questionamentos norteadores, podemos nos indagar: Quem/como
emergiu o processo de elaboracdo do documento que culminou na primeira versdo da BNCC?
Para nos auxiliar a encontrar respostas para a questdo, faremos um breve historico com a
ajuda de alguns autores.

De acordo com Vivian Rodrigues (2016, p. 53), houve varias tentativas do Estado
nacional brasileiro, mesmo que ndo totalmente de maneira explicita, em manter o controle e
em garantir aprendizagens comuns nas escolas publicas e privadas de todo o pais na forma de
leis, decretos, programas, planos etc., nos quais, por diversas vezes, foi manifestada a
necessidade de se ter uma base.

Na década de 1930, o processo de industrializagdo foi um marco no Brasil que, por
sua vez, influenciou varios setores do pais, particularmente, na educagdo por trés aspectos:
econémicos, politicos e sociais, 0 que demarcou relevantemente a estrutura do ensino
(RODRIGUES, 2016). Esse processo foi impulsionado fortemente pela Quebra da Bolsa de
Nova York em 1929, que deflagrou a crise do café brasileiro, que “reagiu encaminhando o
pais ao desenvolvimento industrial, introduzindo um capitalismo industrial, substituindo as
importagdes propiciando o crescimento de novas industrias” (Ibid. 2016, p. 53).

A esfera educacional, nos dez anos subsequentes, foi marcada pelo crescimento do
namero das escolas técnicas e da multiplicacdo no nimero de escolas primarias e secundérias
(ensino fundamental nos dias atuais). A mesma autora nos exemplifica esse momento citando
Aranha (1989 apud RODRIGUES, 2016, p. 54), pois ressalta que o periodo que compreende
0s anos de 1933 até 1945 é conhecido pela multiplicacdo das escolas técnicas, passando de
133 para 1.368, tendo as matriculas de 15 mil para 65 mil unidades.

Ainda no ano de 1930, segundo Rodrigues (2016, p. 54), foi criado o Ministério da
Educacao associado ao da Saude (Ministério da Educacéo e de Saude Publica - MESP). Neste
periodo, 0 MESP organizou um plano nacional de educacao que visava cumprir o artigo 35 da
Constituicdo de 1891 no qual incumbia a Unido a responsabilidade pela criacdo de
“instituicbes de ensino superior e secundario nos Estados e promover a instituicdo secundaria
no Distrito Federal”, que ainda se situava no Rio de Janeiro, (LIBANEO, 2012, p. 153-154),
com o objetivo de priorizar o ensino comercial, colocando o ensino primario em segundo

plano, além de tentar a descentralizac&o.



No ano de 1932, na esfera politica, foi realizado um documento denominado O
Manifesto dos Pioneiros que objetivava “criar determinacdes legais sobre os principios
escolares” (RODRIGUES, 2016, p. 54), uma vez que a educacdo deveria acompanhar
significativamente 0s passos que o Brasil estava experimentando com a emergéncia da
modernidade. No entanto, continua a autora, os reformadores revelaram certa desorganizacéo
do sistema escolar, apontada por eles como inorganizagdo no Manifesto. Rodrigues (2016)
destaca também que o Manifesto adicionado ao momento politico que o pais vivenciava ficou
conhecido como um Movimento de Reconstrucdo Educacional [brasileiro], tendo como
inspiracdo as transformacgfes educacionais que alguns paises estavam experimentando, tais
como Chile, Argentina e México.

Acrescentando a este contexto, particularmente por conta da Segunda Revolucao
Industrial que emergia, outros seguimentos institucionais brasileiros estavam sob intensas
mudangas, por exemplo, a escassez de “mdo-de-obra qualificada para operar determinados
espacos industriais e, além do mais, as escolas” ndo estavam preparadas para atender a esta
nova demanda (RODRIGUES, 2016, p. 54-55). Paulatinamente, o0 Movimento foi propiciando
aos docentes indicativos de que a reforma também atingiria a esfera social, 0 que 0s motivava,
pois se esperava que essa reforma enfatizasse o “individuo e seus valores morais, servindo
seus interesses pessoais e afastando-se cada vez mais da ideia que tinham de escola
tradicional sob a visdo burguesa” (RODRIGUES, 2016, p. 55).

Dando continuidade, Vivian Rodrigues (2016) nos aponta que, no periodo
compreendido de 1930 a 1964, o Estado brasileiro buscou trabalhar sua nacionalizagdo e
desenvolvimento econémico, essencialmente, por meio da adogdo de programas de educagéo
e saude publicas. Inclusive, no pos Segunda Guerra, o discurso de universalizacdo do ensino
fundamental se fortaleceu acrescido pelo discurso baseado na eficiéncia e qualidade para
conter a expansdo da educacao publica e gratuita. Porém, a autora acrescenta que um discurso
deveria substituir o outro, pois ambos ndo poderiam coexistir concomitantemente por se opor
entre si; “ndo poderia universalizar o ensino e garantir educacdo de qualidade a todos os que
dele se servissem” (RODRIGUES, 2016, p. 56).

ApOs esse breve recuo na historia, em especial, com o auxilio da pesquisadora Vivian
Rodrigues (2016), constatamos o quanto o Sistema Educacional Brasileiro esteve relacionado
as questdes politicas e econdmicas, sejam elas internas ou externas ao pais por seus
representantes/organizadores que se ligam direta ou indiretamente aos governantes que atuam
no periodo de suas elaboracBes e implementagdes, pois esse sistema busca influéncias de

acontecimentos internacionais, tais como as reformas educacionais do Chile, Argentina,



México, Finlandia e outros paises; além de ser influenciado também por eles, como a
depressdo econdmica mundial pds a Quebra na Bolsa de Valores de Nova lorque, a Segunda
Guerra Mundial etc. Ademais, verificamos que esse processo de influéncias esteve permeado
de intensas disputas e conflitos, sejam eles internos ou ndo, principalmente no ambito politico
nacional brasileiro, pois, com base na historiografia consultada, percebemos que nenhuma
reforma educacional foi aprovada sem tensdes, tanto no passado mais distante quanto naquele
mais proximo de nds, como é o nosso objeto de pesquisa, as BNCCs de 2015-2017, sem o
Ensino Médio.

Continuando essa apuragdo, vamos dar um salto no tempo e nos debrugarmos um
pouco mais sobre a relacdo entre a educacao, a politica e a economia em nosso pais.

As transformacbes experimentadas pela sociedade brasileira nos anos de 1980,
particularmente no seu final com a promulgacdo da Constituicdo Federal, forjaram condicdes
favoraveis para a emergéncia de uma corrente curricular que talvez pudessem trazer em cena
a redemocratizacdo que o pais estava presenciando, principalmente, por conta do contexto de
profunda pressdo e cobrancas educacionais no ambito curricular — mesmo que de uma
pequena parcela da populacdo, provavelmente, os educadores e pesquisadores de época.
Assim, na Constituicdo Federal do Brasil de 1988, o artigo 210 prevé que “serdo fixados
conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, p.
151).

Com o intuito de cumprir o artigo supracitado, em 1996, foi aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDBEN 9.394/96) que, em seu artigo 9°, estipula:

Unido incumbir-se-4 de: IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos
minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum (BRASIL, 2015, p. 12-13).

Todavia, em abril de 2013, foi aprovada a Lei 12.796 que altera a LDBEN,
conferindo énfase de que os curriculos de todos os niveis da Educacdo Basica - Educacgdo
Infantil (EI), Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM) -, fossem calcados numa base

nacional comum, como podemos conferir:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas



caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 2013, p. 02).

Antes de prosseguirmos em nossa analise, é fundamental mencionar que, entre a
homologacdo da Constituinte e a provacdo da LDB de 1996, o cenario internacional estava
vivenciando um momento de reorganizagio propiciado pela Nova Ordem Mundial*. Nesse
contexto, o final da década de 80 e toda a década de 90 em diante foi um periodo no qual
houve profundas transformacgdes politicas, econdmicas e socioculturais na esfera global,
inclusive, na inovagdo das tecnologias, que hoje sdo mais desenvolvidas, acelerando a
globalizacdo e a adocdo do Estado minimo que, por sua vez, influenciaram intensamente as
politicas educacionais e curriculares no Brasil e no mundo (COSTA, 2018, p. 96-98).

Nesses termos, Frigotto e Ciavatta (2003, p. 95 apud Costa, 2018, p. 98) nos
apontam que “o projeto ideolégico em vigor estava associado a ideia de justificar a
necessidade de reformas profundas no aparelho do Estado e nas relacdes capital/trabalho,
impactando frontalmente a educacéo e as politicas educacionais e curriculares”.

Retornando a nossa analise, com o objetivo de elaborar uma proposta de reorientacédo
curricular, em 1997, foram publicados os dez Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
direcionados aos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Em seguida, em 1998,
lancou-se mais outros dez Parametros correspondendo aos anos finais do Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano) e, em 2000, divulgaram mais quatro volumes direcionados ao Ensino Médio
(PCNEM).

De acordo com Vivian Rodrigues (2016, p. 59-60), ao serem lancados 0s vinte
PCN’s — referente ao Ensino Fundamental I e Il, em 1997 e 1998 respectivamente -, houve
“debates a respeito da funcdo da escola e reflexdes sobre o que, quando, como e para qué
ensinar e aprender” (Brasil, 1998, p. 9), visando envolver os pais, 0 governo e a sociedade
brasileira. Nos documentos introdutérios de tais Parametros, continua Rodrigues (2016, p. 60)
¢ anunciado, por meio das diretrizes curriculares, que a educacdo deve ser democrética e
participativa para que se construa uma educacdo para a cidadania, ou seja, 0 que esta em
debate é a “funcdo social da escola propondo reflexGes acerca da aprendizagem e seu
processo” (RODRIGUES, 2016, p. 60).

Além desse trecho, podemos salientar que essa proposta curricular estd organizada

internamente por area ou disciplina curricular, e o tratamento especifico, por area, esta

4 A Nova Ordem Mundial é um conceito politico e econémico que se refere ao contexto histérico do mundo pds-
Guerra Fria. Estabeleceu-se no fim da década de 80, com a queda do muro de Berlim (1989), no quadro das
transformacdes ocorridas no Leste Europeu com a desintegracdo do bloco soviético. (SOLDERA, 2016, p. 112-
117)



dividido em quatro ciclos de aprendizagem tendo em vista “garantir coeréncia entre 0s
pressupostos teodricos, 0s objetivos e o0s conteldos, mediante sua operacionalizacdo em
orientacdes didaticas e critérios de avaliacdo” (BRASIL, 1998, p. 41).

No que tange aos quatro volumes dos Parametros para o Ensino Médio (PCNEM),
Rodrigues (2016, p. 60) aponta ainda que, nesta etapa final do ensino da Educacgédo Basica, 0
documento trata de consolidar a orientacdo de como os docentes devem agir em sala de aula
no intuito de dar prosseguimento em cumprir com a reforma curricular proposta.

Neste sentido, com o proposito de comparar criticamente e de mostrar a intencdo de
dar continuidade a lei anterior aos PCN’s, a autora se mune de destacar os artigos 35 e 36 da
Secdo 1V do texto proposto pela LDB de 1996 referente ao Ensino Médio que relata que,
nesta etapa de ensino, uma das caracteristicas do documento é “a seguridade ao aluno da
consolidacao e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, além
de aprimora-lo como pessoa humana” (RODRIGUES, 2016, p. 59-60) como se essa promessa
pudesse ser cumprida, em todo o territério nacional, sem considerar as especificidades de cada
regidao do pais e tambem sem considerar a individualidade do aluno, como sujeito de sua
aprendizagem, além de dizer que este deve ser melhorado como se fosse algo ruim.

Dando continuidade ao documento, sabe-se que ele visa também conceder ao aluno
“condi¢des de prosseguir com seus estudos, oferecer-lhe a garantia de preparacdo basica ao
trabalho e cidadania” (RODRIGUES, 2016, p. 60). Neste trecho, sublinhamos a énfase dada
ao ensino técnico para a preparacao basica de méo-de-obra destinada ao mercado de trabalho.
O documento também garante fornecer ao “aluno instrumentos que lhe permitiria continuar o
processo de aprendizagem, por meio das habilidades e competéncias adquiridas, pois este
cidaddo é sujeito na producdo do conhecimento e participante no mundo de trabalho”
(RODRIGUES, 2016, p. 60, com adapta¢oes).

Posto isto, percebemos que os PCN’s, como reforma curricular, apontam para
preparar forca de méo-de-obra para 0 mercado de trabalho, ndo que seja inutil ou desonroso
estudar para se obter um emprego que garanta a subsisténcia do proprio aluno e/ou de sua
familia, logo apds terminar o ensino médio ou que, ao estar empregado, confira-lhe a
oportunidade de continuar seus estudos no ensino superior. Ao contrario, é Util e importante,
porém ndo é suficiente e nem € garantia de sucesso, porque, em especial, essa reforma nos
indica que esta direcionada em diminuir a autonomia docente e aderir irrestritamente a uma
concepcao burocratizada na qual o educador tem a funcdo de apenas ser instrutor de
educandos para a realizagdo de questionarios padronizados que, ao fim e ao cabo, irdo
fornecer indices de avaliacdo das escolas. Como nos mostra Rodrigues (2016, p. 61), a



orientacdo das propostas da reforma curricular assim como a organizacdo do Ensino Médio
estdo balizadas nos quatro pilares da UNESCO?®, apontando para uma educacgdo nos moldes
neoliberais mercadoldgicos, tal como nos apresenta Macedo (2014, p. 1542-1543).

Prosseguindo nossa reflexdo sobre as reformas curriculares que antecederam a
BNCC e também foram apontando e moldando a mesma Base, sabe-se que alguns anos ap6s
0s PCN’s, realizou-se a Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE) no periodo de 28 de
marco a 01 de abril de 2010 em Brasilia com o objetivo de debater questdes em torno da
educacdo compreendendo a Educacdo Basica e a P6s-Graduacdo. Dentre os assuntos tratados,
destacamos: a organizacdo de um Sistema Nacional Articulado de Educagdo (ja proposto na
Constituicdo de 1988) e a proposta para a construcdo de um novo Plano Nacional de
Educacdo (PNE). No entanto, em 2014, foi divulgado o documento final da CONAE
intitulado de “Por uma politica curricular para a educacdo basica: contribuicdo ao debate da
base nacional comum a partir do direito a aprendizagem e o desenvolvimento”, com a
intencdo de construir uma proposta sobre a possivel elaboracdo da base comum nacional
(RODRIGUES, 2016, p. 65; PEREIRA, 2018, p. 35).

Fixadas na Lei n° 4.024 de 1961, em julho de 2010, foram definidas as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (DCNGEB ou apenas
DCN’s), e, como uns de seus objetivos, ressaltamos a sistematizacdo prevista na Constituinte
e na LDBEN numa tentativa de organizar a Educacdo Basica, assegurando-a como direito
comum a nacdo, focando no sujeito, além de garantir a participacdo da sociedade nas
discussdes em torno da melhoria da educacdo no pais. Assim, tomemos como exemplo 0s
seus 14° e 15° artigos, pois citam essa tentativa personificada na criacdo de uma base

nacional:

CAPITULO II: FORMACAO BASICA COMUM E PARTE DIVERSIFICADA -
Art. 14. A base nacional comum na Educagdo Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e
gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no
mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e
corporais; na producéo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais;

Art. 15. A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade escolar, perpassando todos 0s tempos e espacos
curriculares constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Meédio,
independentemente do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola
(BRASIL, 2010, p. 67-68).

> UNESCO: Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura. Os quatro pilares da
Educacdo sdo conceitos de fundamento da educacdo baseados no Relatdrio para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors. S&o eles: Aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.



Em 2014, esse tema volta a ganhar forca com a regulamentacdo do Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Vale dizer que este Plano foi previsto na LDB de 1961, o primeiro PNE
estava sob a coordenacdo de Anisio Teixeira, porém ndo foi implementado devido ao golpe
militar de 1964. Contudo, seu espaco foi assegurado em 2001, com legitimidade de dez anos
pelo Congresso Nacional. Recentemente, o atual Plano foi regulamentado na Lei n® 13.005 e
sancionado em 2014 (lei do PNE 2014-2024) com o objetivo de, através de vinte metas,
melhorar a qualidade da Educacdo Basica ao estabelecer compromissos comuns a todas as
regiGes brasileiras, considerando as particularidades dos estados, municipios e das escolas,
tendo em vista uma identidade nacional para o sistema educacional do Brasil (PERTUZATTI
e DICKIMANN, 2016, p. 117; PEREIRA, 2018, p. 35).

Para além, Elizabeth Macedo (2014, 2015), nas suas pesquisas sobre a conjuncao de
forcas para a elaboracdo da BNCC, enfatiza que a defini¢cdo dos “direitos de aprendizagem”,
presentes no PNE e na orientagdo para a composi¢cdo da Base, como fatores que determinam
um carater centralizador do curriculo quando definem direitos como expectativas de
aprendizagem, que os alunos brasileiros deverdo alcancar em determinado ano/série ou ciclo,
utilizando a avaliacdo para fixar padrdes de aprendizagem, sdo caracteristicas advindas das
influéncias de agentes privados, denominado de movimento “Todos pela Educagio®”,
influenciando, principalmente, as decisfes do Estado, protagonizando os debates relativos as
normatizacdes educacionais a respeito da definicdo e direcdo de sentido em que deve
prosseguir a educacdo brasileira, conforme também nos aponta Vanessa Costa (2018, p. 112).

Em tempo, Dalila Oliveira (2014) nos mostra que, assim como nos momentos da
aprovacao dos outros Planos, Diretrizes e Leis (educacionais), sobretudo, a aprovacdo do PNE
(2014-2024) incorpora uma agenda educacional permeada por disputas e conflitos entre
setores organizados de procedéncia privada e ndo privada, na definicdo dos rumos e objetivos
destinados a educacdo no pais. Corroborando o ponto de vista de Oliveira, Vanessa Costa
(2018, p. 110) denuncia que, para 0 PNE, a BNCC ndo € uma meta a ser alcangcada, mas sim

uma estratégia para que atinja as metas relacionadas a universalizacdo do ensino fundamental

6 Configura-se como um movimento da sociedade civil criado em 2006 e, caracterizado por Freitas (2012, p.
380) como os reformadores empresariais, que representam a coalizdo entre politicos, midia, empresarios,
empresas educacionais, institutos e fundacdes privadas e pesquisadores que acreditam na ideia de que 0 modo de
organizar a iniciativa privada é uma proposta mais adequada para “consertar” a educacao.



(metas 2 e 3); avaliacdo e do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB7) (meta
7); formacao de professores (meta 15).

Neste interim, tal como Costa (2018), entendemos que o PNE (2014-2024)
materializou a ideia de se ter um Curriculo Comum Nacional, que estava sendo pensado desde
muito antes de 2015, ano que se aprovou a versdo preliminar da BNCC, sob o discurso
predominante baseado na mercantilizacdo da educacdo de que, a construcdo de uma base
comum do curriculo fosse a salvacéo da educacgéo brasileira. Entretanto, a percepcao e pratica
de tal discurso em sua elaboracdo, Curriculo Comum, padronizaria 0 ensino sob a promessa
de universaliza-lo (SANTOS e COELHO, 2017, p. 12).

Retornando ao PNE, conforme Costa (2018, p. 109), com a apresentacdo de suas
vinte metas, em 2015, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) iniciou o processo de
selecdo do grupo de especialistas responsaveis pela elaboracio da primeira versao da Base. E
valido dizer que o periodo de discussdo sobre a Base Nacional Comum (BNC) atravessa 0
final do Governo Lula vindo se concretizar no governo de Dilma Rousseff (2011-2016). Entre
sua elaboracdo até sua aprovacdo, foram trés anos de tensdes e impasses politico-econémicos
a respeito da aprovacdo da destinacdo de recursos financeiros para o Plano. Além do mais, 0
“troca-troca” dos ministros da Educagdo® aprofundou a instabilidade neste setor, provocando
certa rejeicdo da equipe governamental responsavel em dar continuidade as acGes planejadas,
mesmo sendo gestores ligados ao governo em vigor.

Parafraseando Acécia Pereira (2018), os esforcos para coloca-la em pratica ganharam
forca entre os anos de 2013 e 2014, periodo também marcado pela transigdo entre o primeiro e
0 segundo mandato da presidente Dilma Rousseff. Deste modo, percebemos que a renovagao
na educacao nacional foi (e ainda é nos dias de hoje) um ambiente de disputas e teve varias
tentativas de experimentacOes, de lutas e debates culminando nas trés versdes da Base.

A primeira versdo da BNCC (2015) foi elaborada por uma Comisséo de
Especialistas, composta por 116 membros, indicados pelo Ministério da Educacgdo e Cultura

" Foi formulado para medir a qualidade do aprendizado, em nivel nacional, e estabelecer metas para a educacéo,
sendo o resultado da combinacg&o entre o fluxo escolar e o desempenho dos alunos nos exames nacionais (Santos
e Croce, 2016, p. 9)

8 Em 2011, Fernando Haddad, nomeado como Ministro da Educacdo, ainda durante a gestdo Lula,
permanecendo na fungdo até 2012, quando foi substituido por Aloizio Mercadante. Este ficou no cargo até
fevereiro de 2014 sendo substituido por Henrique Paim que ficou até 1 de janeiro de 2015 sendo sucedido por
Cid Gomes, que permaneceu no cargo até 18 de marco de 2015. Seu substituto foi Luiz Claudio Costa que
assumiu interinamente até 6 de abril de 2015, quando foi substituido por Renato Janine Ribeiro que continuou
na funcdo até 1 de outubro de 2015. Aloizio Mercadante foi 0 proximo ministro, permanecendo até 12 de maio
de 2016, o qual ocupou o cargo até o final do primeiro mandato de Dilma Rousseff. (COSTA, 2018, p. 109)



(MEC), entre professores pesquisadores de universidades com reconhecida contribuicdo para
a Educacdo Bésica e formacdo de professores, docentes em exercicio nas redes estaduais, do
Distrito Federal e redes municipais, bem como especialistas com vinculo com as secretarias
estaduais das unidades da Federacdo (BRASIL, 2015a). Neste contexto, Rosa e Ferreira
(2019, p. 36) esclarecem que, embora o jogo de poderes e as disputas pelo controle do
curriculo ja estivessem postas nesse momento, o grupo de professores democratico e critico e
0s representantes dos movimentos sociais dominavam o debate até ent&o.

E importante enfatizar que a mesma versdo foi duramente criticada, principalmente,
em relacdo ao Componente Historia por, entre outras coisas, ter sido apresentada
publicamente em setembro de 2015 sem o referido Componente, também por desconsiderar a
Histdoria Antiga e Medieval de seu texto, dando a Historia do Brasil um lugar de destaque -
considerando as leis 10.639 e 11.645° numa tentativa de valorizar as culturas afro-brasileiras
e indigenas para romper com uma Historia tradicional e eurocéntrica que era ensinada por

tempos nas aulas de Historia na educagao basica.

Descrevendo a 12 Versao:

A versdo preliminar é estruturada a partir da reunido de “direitos e Objetivos de
Aprendizagem relacionados as quatro areas do conhecimento — Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica — e seus respectivos Componentes Curriculares
para todas as etapas da educacdo basica” (BRASIL, 2015, p. 15).

Ainda de acordo com a descricdo do documento citado, os Objetivos de
Aprendizagem séo definidos a partir de doze direitos de Aprendizagem, que séo constituidos,
por sua vez, pelos principios orientadores da definicdo de Objetivos de Aprendizagem das
quatro areas de conhecimento ja citadas anteriormente. Desta forma, o documento preliminar

é organizado por essas quatro areas do conhecimento que visam, de acordo com ele mesmo,

superar a fragmentacdo na abordagem do conhecimento escolar pela integragéo e
contextualizacdo desses conhecimentos, respeitando-se as especificidades dos
Componentes Curriculares que integram as diferentes areas. Os principios que
orientam a integracdo entre 0os componentes de uma mesma area, 0s objetivos que
propde para a educacdo bésica e a especificidade que assume em cada etapa de
escolarizacdo encontram- -se descritos nos textos de apresentagdo de area e naqueles
que a apresentam no ensino fundamental e no ensino médio (BRASIL, 2015, p. 15).

9 As leis 10.639 e 11.645 tornaram obrigatério o ensino sobre Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena na educacéo basica.



Nestes pressupostos, constatamos que a primeira versdo da Base ndo contempla um
organograma apresentado na forma de tabelas, como vemos na terceira versdo, mas nos é
apresentado no decorrer de sua estrutura textual. E vélido dizer que também observamos que
fazem parte da definicdo dos Objetos de Aprendizagem, para as etapas distintas da educacgéo
basica, os critérios de relevancia e pertinéncia que, por ser turno, se materializam na forma de
eixos que organizam os mesmos Objetivos de Aprendizagem para cada Componente
Curricular (BRASIL, 2015, p. 16).

Vale ressaltar ainda que as quatro grandes areas em que a primeira versdo de BNCC
se organiza sdo subdivididas em Componentes Curriculares. Além disso, esses mesmos
Componentes - referentes as disciplinas de Arte, Educacdo Fisica e Ensino Religioso,
conforme suas disposicdes no sumario da Base -, oferecem a possibilidade de entendimento
da qual as disciplinas de Arte e Educacdo Fisica pertencem & Area de Linguagem, e a
disciplina relativa ao Ensino Religioso esté ligado a area das Ciéncias Humanas. Porém, no
préprio documento, temos a informacdo de que Artes e Educacdo Fisica sdio Componentes
Curriculares que ficam a “deriva”, ou seja, cada sistema de ensino e/ou escola fardo suas
escolhas de como associad-las ou ndo as quatro areas do conhecimento e/ou a uma area de
conhecimento especifica; a Base é imprecisa ao se tratar dessas duas disciplinas,
principalmente em relagcdo ao Ensino Religioso, que nem sequer traz nota de explicacdo ao
seu respeito (BRASIL, 2015, p. 17).

Posto tais apontamentos, de uma forma resumida e didatica - sem a intencdo de
desvalorizar ou mesmo diminuir a complexidade do documento -, vamos esbogar um

organograma da primeira versdo da BNCC para visualizarmos o que dissemos:
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao visualizarmos o organograma acima, identificamos que o Componente Curricular
Ensino Religioso ndo se conecta a nenhuma area de conhecimento, além de ser Objetivo de
aprendizagem trabalhado somente no Ensino Fundamental; ja os Componentes Curriculares
Arte e Educacdo Fisica também ndo se conectam a nenhuma area do conhecimento e sdo
objetivos de aprendizagem trabalhados tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio.

Em relacdo ao Ensino de Histdria, a primeira versdo enfatiza o Ensino Historico local

brasileiro como partida e direciona-se para o Ensino Histérico global. A aprendizagem que o



estudante possui a respeito de onde vive, de qual Estado e pais pertence € a énfase desta
versdo da BNCC, sendo o ponto de partida, visto que a carga horaria da disciplina Histéria
nas escolas € minima tendo em vista o conteudo a ser administrado/compartilhado pelo
professor de Histdria com os estudantes na sala de aula. Se direcionar ao Ensino da Historia

de outros continentes e/ou povos:

(...) enfatiza-se a Histdria do Brasil como o alicerce a partir do qual tais
conhecimentos serdo construidos ao longo da Educacdo Basica. Tal énfase, é
importante ressaltar, ndo significa exclusividade na abordagem da historia brasileira
nem tampouco a exclusdo dos nexos e articulagbes com as histdrias africanas,
americanas, asiaticas e europeias. Alias, tais nexos e articulagdes sdo apontados em
varios Objetivos de Aprendizagem tanto no Ensino Fundamental como no Ensino
Meédio. (BRASIL, 2015, p. 242).

Desta forma, o mesmo documento nos aponta que ele se sustenta em quatro
fundamentos que o legitima para dar énfase a Historia do Brasil como ponto de partida para o

Ensino de Historia configurado como Componente Curricular Historia de tal versao:

A opcao pela énfase na Historia do Brasil sustenta-se em quatro fundamentos. Em
primeiro lugar, por oferecer um saber significativo para criancas, jovens e adultos,
pois conhecer a trajetdria histdrica brasileira € conhecer a propria trajetéria. Em
segundo lugar, o reconhecimento de que o saber historico deve fomentar a
curiosidade cientifica e a familiarizacdo com outras formas de raciocinio, a partir do
acesso a processos € a problemas relacionados a constituicdo e a conformagédo do
Brasil, como pais e como nacdo. Em terceiro lugar, o reconhecimento de que tal
opcdo faculta o acesso as fontes, aos documentos, aos monumentos e ao
conhecimento historiografico. Por fim, a consideracdo de que a Histéria do Brasil
deve ser compreendida a partir de perspectivas locais, regionais, nacional e global e
para a construcdo e para a manutencdo de uma sociedade democrética. (BRASIL,
2015, p. 241)

Ainda se tratando da descricdo no Componente Curricular Histéria, 0 mesmo
documento apresenta os focos predominantes em cada ano escolar, ndo se caracterizando

como focos exclusivos, mas sendo traduzidos em titulos para facilitar a sua identificacdo:

“ENSINO FUNDAMENTAL

1° ANO - Sujeitos e Grupos Sociais

2° ANO - Grupos Sociais e Comunidades

3° ANO - Comunidades e outros lugares de vivéncias

4° ANO - Lugares de vivéncias e relagdes sociais

5° ANO — Mundos brasileiros

6° ANO - Representagdes, sentidos e significados do tempo histérico
7° ANO - Processos e Sujeitos

8° ANO — Analise de processos historicos

9° ANO - Anélise de processos historicos

ENSINO MEDIO

1° ANO — Mundos amerindios, africanos e afro-brasileiros
2° ANO - Mundos americanos



3° ANO - Mundos europeus e asiaticos.

Apos essa explanacdo dos enfoques que serdo dados em cada ano escolar, o

documento elucida o porqué de alguns titulos dos enfoques serem repetidos, a saber:

E importante destacar que as repeti¢des que se observam em alguns titulos —
como nos titulos dos quatro primeiros anos e nos dois ultimos do Ensino
Fundamental — objetivam apontar para a recursividade que caracteriza a
progressdo no processo de construcdo de conhecimentos e de
desenvolvimento do estudante. (BRASIL, 2015, p. 243)

O documento prossegue explicando que os Objetivos de Aprendizagem do primeiro
ano do Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio sdo constituidos por quatro

eixos para considerar a progressao formativa ao longo da Educacdo Basica:
Considerando a progressdo formativa ao longo da Educacdo Basica, quatro €ixos
estdo presentes nos Objetivos de Aprendizagem do primeiro ano do Ensino
Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio: procedimentos de pesquisa;
representacdes do tempo; categorias, nogdes e conceitos; dimensGes politico-
cidadds. Trata-se de uma tipologia para explicitar a operacdo predominante, mas ndo
a Unica, em cada objetivo de aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 244).

Apos essa didatizacdo da estrutura da primeira versdo da BNCC, prosseguiremos
para 0 Componente Curricular Historia. Desta forma, ao analisar a BNCC, conforme a
documentacdo e a historiografia consultadas, podemos notar a existéncia de limitagcdes na sua
composicao e entender que a mesma Base se entrelaca com as leis anteriores a ela, pois como
foi mencionado anteriormente, ela mantém uma estrutura curricular conservadora/
eurocéntrica, a0 mesmo tempo que propde novas apreensdes ao tentar ser brasilocéntrica,
sobretudo, no Componente citado. Vejamos alguns exemplos dessa estrutura conservadora
explicita na BNCC (BRASIL, 2015, p. 250-259 — grifo nosso):

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DO COMPONENTE CURRICULAR
HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL 11

HISTORIA - 6°ANO/ BNCC 2015:

REPRESENTACOES, SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO TEMPO
HISTORICO




PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

CHHIB6FOAO065: Comunicar criativamente, por meio de multiplas linguagens,
resultados de estudos e pesquisas acerca dos processos de colonizacdo ocorridos nas

Américas, com énfase na colonizagdo portuguesa.

CATEGORIAS, NOCOES E CONCEITOS

CHHIG6FOAO071: Conhecer e problematizar as diferentes formas de periodizacéo
dos processos historicos tais como o modelo quadripartite francés (Idade Antiga, Idade
Média, Idade Moderna e Idade Contemporéanea), identificando como o Brasil se insere

nesta periodizagéo.

CHHI6FOAO072: Identificar e discutir caracteristicas, pessoas, instituicdes, ideias
e acontecimentos relativos a cada um desses periodos historicos: Idade Antiga, Idade

Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea

O Objetivo de Aprendizagem CHHI6FOAO065, no eixo denominado Procedimento
de Pesquisa, aponta para a énfase na coloniza¢éo portuguesa; a partir dessa frase, o enfoque
dado é a colonizacdo portuguesa nas Ameéricas - em vez de mencionar que o enfoque seréd
dado as colonizacgdes feitas por diferentes povos, como portugueses, holandeses, espanhdis,
franceses e entre outros. Ja nos Objetivos de Aprendizagem CHHI6FOAQO71 e
CHHIB6FOAO072, ambos pertencentes ao eixo denominado Categorias, NocOes e Conceitos,
como mencionado anteriormente - 0 mesmo documento tem o Brasil como ponto de partida
para 0 Ensino de Historia -, no entanto, nesses objetivos ficam claro que o modelo
quadripartite francés serd abordado. Entretanto, em todos os objetivos contemplados no 6°ano
do Ensino Fundamental, em nenhum momento € mencionado a problematizacdo, ou mesmo a
identificacdo ou a contribuicdo dos povos africanos e indigenas na colonizacdo brasileira ou
durante a sua colonizacéo, o0 que, por sua vez nos mostra claramente que a primeira versao da
Base (2015) tenta e diz ser brasilocéntrica, mas ndo passa de uma versao eurocéntrica

remodelada.

HISTORIA - 7°ANO/ BNCC 2015:

PROCESSOS E SUJEITOS

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA




CHHI7FOAO079: Identificar sujeitos e processos histéricos relacionados a
formacéo do povo brasileiro em diferentes fontes, tais como documentos oficiais (listas
de imigrantes, documentos censitarios, registros paroquiais entre outros), documentos

pessoais, fotografias, narrativas orais, escritas e iconograficas e materiais audiovisuais.

CATEGORIAS, NOCOES E CONCEITOS

CHHI7FOAO084: Reconhecer os diferentes processos de escraviddo ocorridos no
Brasil — Escraviddo de africanos e Escraviddo de indigenas — relacionando-os a

formacdo politica, econdmica, cultural e social das diferentes regides do Brasil.

DIMENSAO POLITICO-CIDADA

CHHI7FOAO094: Identificar, problematizar e emitir opinides sobre as causas da
exclusdo social de migrantes de diferentes procedéncias, povos indigenas e afro-

brasileiros, no tempo presente.

Em relacdo a frase formacdo do povo brasileiro, no Objetivo de Aprendizagem
CHHI7FOAO079 no eixo Procedimentos de Pesquisa, podemos destacar que ndo é
considerado o fato de que o primeiro “povo brasileiro” foi a populacdo indigena que aqui
habitavam, que foram “encontrados” pelos colonizadores, morando no que havia de se tornar
0 Brasil, anos ap0s as colonizagoes.

Em relacdo ao objetivo CHHI7FOAO084, no eixo Categorias, Nocbes e Conceitos,
observamos uma abordagem aos povos indigenas e africanos de forma mais direta que nos
objetivos anteriores. Embora essa abordagem seja de uma maneira a relaciona-los as suas
respectivas escraviddo como se fossem as Unicas formas conhecidas de serviddo que
ocorreram no Brasil, negligenciando a escraviddo sofrida pelos imigrantes italianos - por
exemplo, num periodo mais a frente. Sabemos que a escraviddao dos italianos possui sua
prépria especificidade - ao se comparar com a dos indigenas e africanos -, mas o Objetivo de
Aprendizagem em questdo peca em enfatizar somente a escraviddo desses dois Ultimos povos,
sem delimitar o periodo que o mesmo Objetivo quer estudar.

No Objetivo CHHI7FOAQ94, no eixo Dimensao Politico-Cidada, focaliza mais uma
vez o0s povos africanos e indigenas agora em relacdo & exclusdo social de migrantes sem
especificar outras formas de migracgdes, tais como a dos nordestinos que migraram para o
sudeste do Brasil, em especial, durante as décadas 1930 a 1950, pois tal Objetivo menciona o

periodo de tempo presente, mas ndo engloba os nordestinos.



HISTORIA - 8°ANO/ BNCC 2015:

ANALISE DE PROCESSOS HISTORICOS

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

CHHIBFOAO096: Identificar fontes bibliogréaficas e documentais que expressem
vinculos entre processos histdricos vividos no Brasil e processos historicos ocorridos em
outros espacos e periodos, reconhecendo continuidades, permanéncias e mudancas, por
meio do estudo dos processos de Conquista da América pelos portugueses e de

Independéncia do Brasil.

REPRESENTACOES DO TEMPO

CHHIBFOAO099: Conhecer e compreender o contexto econdémico de Portugal,
as vésperas da Conquista, por meio do estudo das investidas portuguesas pelo

Atlantico e sua incurséo pela costa da Africa.

CHHI8FOA100: Conhecer e compreender o contexto politico da Africa
subsaariana, as vésperas da Conquista, por meio do estudo da diversidade de povos, da
formacéo de estados, como o Reino de Mali, e do lugar da Escravidao entre as sociedades

africana.

CHHI8BFOA101: Conhecer e compreender o contexto politico dos povos
indigenas habitantes do territorio brasileiro, ao tempo da Conquista, por meio do estudo

da diversidade de povos e da importancia da guerra nas relacGes interétnicas.

CHHIBFOA102: Conhecer e compreender a colonizacdo portuguesa na
Ameérica como um processo de disputas, tensdes, conflitos e negocia¢bes, por meio do
estudo das relacfes entre a metropole e as coldnias, das rela¢cbes mantidas pelos colonos
com os povos africanos e povos indigenas e das relacGes entre as diversas colénias no
territério americano, tais como as coldnias de Sao Vicente, Salvador, Minas Gerais, Rio de

Janeiro, Pernambuco e Maranhdo.

CATEGORIAS, NOCOES E CONCEITOS

CHHIBFOA106: Reconhecer a Conquista da América como parte do processo
de expansdo ultramarina europeia, por meio do estudo das relacbes econdmicas nas quais

0s portugueses estavam inseridos entre 0s séculos X1V e XV.

CHHIBFOA110: ldentificar e discutir a forma como se deu a colonizacdo das
diversas partes do territorio americano pelos portugueses, percebendo a diversidade das
conformacdes coloniais, por meio de estudos de caso, como a colonizacdo de S&o Paulo e

a colonizacdo do Nordeste.




DIMENSAQ POLITICO-CIDADA

CHHIBFOA118: Reconhecer mudancas e permanéncias na conformacdo dos
direitos civis, considerando a no¢ao de cidadania vivida no Brasil do século XIX e em

outros espagos e a presente na sociedade brasileira contemporanea

No Objetivo CHHI8BFOA096, no eixo Procedimento de Pesquisa, 0 termo
“Reconhecer a conquista da América” é usado na historiografia tradicional francesa do século
XIX, conferindo certa legitimidade para 0 povo europeu dominar 0s outros povos - como se 0
povo dominado fosse inferior ou mesmo incapaz de se autogerir-, portanto € um termo
ultrapassado e muito utilizado pelo modelo quadripartite francés que tem a Europa como
ponto de partida para se estudar e subjugar as demais partes do mundo - como se ela fosse 0
modelo a ser seguido pelos outros povos.

Nos Objetivos CHHI8BFOA099, CHHISBFOA100, CHHI8BFOA101 e
CHHIBFOA102, todos pertencentes ao eixo Representacdes do Tempo, os termos destacados
se referem a conquista dos portugueses pelo Atlantico assim como sua incursao pela costa da
Africa chegando ao territorio brasileiro, reforcam a predominancia europeia em dominar
outras sociedades - que se localizavam fora do continente europeu-, tal como foi explicitado
no paragrafo anterior referente ao Objetivo CHHIBFOA096.

Agora no Objetivo CHHI8FOAL06, no eixo Categorias, Nogdes e Conceitos, 0
termo “Reconhecer a Conquista da Ameérica” também aqui é um equivoco, talvez esse
Objetivo poderia se iniciar assim: “Problematizar a tomada das terras e dos povos das
Américas, sobretudo na América do Sul como parte do processo de expansdo ultramarina
europeia, por meio do estudo das relagdes econdémicas nas quais 0S portugueses estavam
inseridos entre os séculos XIV e XV.”

De acordo com o Objetivo CHHIBFOAL110, ainda no eixo Categorias, Nocdes e
Conceitos, novamente torna a Europa o ponto de partida para se estudar e subjugar outras
partes do mundo - o Objetivo em questdo parte do “olhar portugués” para identificar e discutir
as questdes relacionadas as colonizac6es de Sdo Paulo e da regido Nordeste, sem se preocupar
em partir do ponto de vista de quem foi dominado ou mesmo cita-lo. No eixo Dimensao
Politico - Cidad4, o Objetivo CHHIBFOA118, ndo se especifica qual cidadania quer abordar
- se é africana, indigena, europeia, entre outras, ou mesmo se é a mistura dessas cidadanias-,
ou se sdo as Vérias cidadanias existentes no Brasil do século XX. Esse Objetivo é mais um

exemplo de inconsisténcia e incoeréncia presente no documento em questao.



HISTORIA - 9°ANO/ BNCC 2015:

ANALISANDO PROCESSOS HISTORICOS

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

CHHI9FOA126: Comunicar, por meio de multiplas linguagens, resultados de
estudos e pesquisas acerca dos conflitos e tensdes sociais e dos nexos que vinculam

processos histdricos vividos no Brasil a outros espacos e periodos.

REPRESENTACOES DO TEMPO

CHHI9FOA127: Reconhecer 0 século XX como um momento de aceleracao

de transformacdes econémicas, politicas, sociais e culturais.

CATEGORIAS, NOCOES E CONCEITOS

CHHI9FOA131: Conhecer e compreender a crise da Economia Gomifera, no
inicio do século XX, por meio do estudo das formas de exploragdo do trabalho nos
seringais e da expans&o do colonialismo europeu pelo leste da Asia.

O Objetivo CHHI9FOA126, no eixo Procedimentos de Pesquisa, € impreciso, pois
ndo clarifica quais sdo os outros espacos e periodos que se vinculam aos processos histéricos
vividos no Brasil relacionados aos conflitos e tensdes experimentados pelo pais. No Objetivo
CHHI9FOA127, no eixo Representacdes do Tempo, novamente ndo fica especificado onde o
século XX serd reconhecido como “século XX como um momento de aceleracdo de
transformacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais” - se € no Brasil, na América do Sul,
ou na Europa, ou ... ou ... onde?

No eixo Categorias, Nocbes e Conceitos, o termo “expansdo do colonialismo
europeu pelo leste da Asia”- no Objetivo CHHI9FOA131 -, mais uma vez fica claro a énfase
dada a Europa em detrimento de outras sociedades, novamente mostrando a incoeréncia do
documento em afirmar que seria “Brasilocéntrico”.

Apbs estes destaques, podemos inferir que a BNCC faz parte das politicas
educacionais brasileiras que se desdobram pelo processo de redemocratizacéo e defini¢cdo do
lugar do Brasil na economia mundial nos anos 2010. A BNCC ndo € um fim em si, mas um
meio para buscar alcancar a transformacéo da educacdo (meta do PNE); foi formulada como
proposta inovadora mas que mantém elementos de uma certa concepcdo de historia arraigados
em tradi¢des historiograficas que levam a duras criticas e a formulagéo da segunda verséo.

Os conteudos referentes as Historia Antiga e Histéria Medieval ndo foram
contemplados em nenhum ano escolar - sobretudo no 6° ano (que deveria trabalhar a historia

Antiga) e 7° ano (que deveria trabalhar a histéria Medieval). No documento o contetdo



desses periodos sdo apenas “citados” nos objetivos de aprendizagem (verificar na propria
BNCC da primeira versao tal argumento).

Vale ressaltar que, no afa de ser um documento inovador/promissor ao destacar a
Histdria local/nacional, em ser Brasilocéntrico, o documento faz varias mencdes a Histdria
indigena e afrobrasileira, mesmo que de forma conservadora/tradicional - a partir do olhar
europeu - como podemos ver nos objetivos selecionados neste primeiro capitulo.

Voltando ao conteudo de Antiga e Medieval, relembramos a carta de repudio da
ANPUH relacionada a este assunto:

a equipe de histéria foi sensivel a algumas criticas e sugestdes, tais como a
auséncia dos conteldos de historia antiga e medieval e aexcessiva
centralidade da histéria do Brasil; por outro lado, parece-nos que as
demais reivindicagdes foram obliteradas, sobretudo, aquelas relacionadas a
uma reflexdo mais ampla acerca do conceito de eurocentrismo (Nota sobre a
segunda versdo da BNCC, 2016).

Apdbs excessivas criticas a esta versdo e ao contexto politico em que o Brasil estava
vivendo, uma nova elaboracdo fora realizada para acalmar os &nimos tanto no meio politico
quanto pelos pares que reivindicavam que o texto deveria contemplar os conteldos mais

conservadores e decidiram formular uma nova versio acatando a essas reivindicagoes.



2. CONVERSANDO COM A 22 VERSAO DA BNCC

A situacdo politica e econdmica brasileira, no periodo de 2015 a 2016, apresentava
uma grave crise financeira que assolava 0 pais com grandes perdas econdmicas sem que 0
governo fosse capaz de apresentar saidas que tranquilizassem a sociedade. Além disso, havia
0 componente politico no qual se iniciou um movimento pela abertura do processo de
impeachment da presidente Dilma Rousseff, que culminou no seu afastamento do cargo em
agosto de 2016.

Esta segunda versdo contemplou algumas contribui¢cbes enviadas, basicamente,
acrescentando conteudos que constataram estar ausentes, mas esse documento ndo apresentou
um aprofundamento em reflexdes mais amplas, fato que pode ser explicado pelo pouco tempo

entre o encerramento das contribuicdes e a divulgacdo da nova versao, cerca de dois meses.

“Por um lado, percebemos que a equipe de historia foi sensivel a algumas criticas e
sugestoes, tais como a auséncia dos contedos de histéria antiga e medieval e a
excessiva centralidade da histéria do Brasil; por outro lado, parece-nos que as
demais reivindicagBes foram obliteradas, sobretudo, aquelas relacionadas a uma
reflexdo mais ampla acerca do conceito de eurocentrismo — notadamente presente
nesta segunda versdo — e sobre a importancia da tematizagcdo do tempo como um
conceito fundamental para o estudo e ensino da historia, sobretudo como uma das
dimensdes estruturantes para os seres humanos” (Nota dos Professores de Historia
da UERJ, 2016)

Para uma analise ampla, percebeu-se uma explanacdo sobre a interligacdo entre os

direitos a aprendizagem e 0s objetivos do ensino, melhorando a compreensdo destes direitos.

Ao pensar o documento de forma mais ampla, para além do Componente Curricular
Historia, percebemos que na proposta formal da Base Comum Curricular foi
mantida a relagdo intrinseca entre os direitos a aprendizagem e os objetivos do
ensino, todavia na segunda versdo foi modificada a maneira como tais direitos séo
compreendidos: se antes os direitos se assemelhavam a competéncias e habilidades,
na nova versdo tal equivoco foi significativamente amenizado. Ainda assim,
permanece em Ssua estrutura o cardter prescritivo e sua vocacdo avaliativa,
principalmente através da enumeragdo de contetidos especificos para cada um dos
anos das etapas inicial e final do Ensino Fundamental. No Ensino Médio tal rigidez
parece ter sido abrandada pela adocéo do critério de "Unidades curriculares”, que
variam em numero em cada componente, mas garantem a normatividade dentro da
etapa/ciclo (Nota dos Professores de Histdria da UERJ, 2016).

Esta versdo apesar de ter apresentado mudangas positivas da versdo anterior, ainda nao
preenche a necessidade de normatizacdo das conquistas obtidas numa visao desarraigada de

deturpaces anteriores.



O curriculo apresentado nao avanca na execucao das leis 10639/2003 e 11645/2008;
ndo apresenta uma via de desconstrugdo da visdo eurocéntrica da historia e ndo
possibilita uma reflexdo acerca da natureza deste conhecimento a partir de sua
imbricada relagdo com o tempo (Nota dos Professores de Histdria da UERJ, 2016).

Desta forma, o capitulo 2 é uma elucidacéo dos contextos distintos de producdo e dos
debates ocorridos que se pautavam nas tensdes entre 0s varios agentes (sociais e politicos) que
ora se posicionava a favor, ora contra esse documento, num movimento que colocou a
educacdo como refém do mercado financeiro e de interesses privatistas que justificam e
legitimam a necessidade de uma Base Comum para os Curriculos Brasileiros desconsiderando
o0s professores como “profissionais - intelectuais” (MOREIRA, 1995, p. 11-14) colocando-os

na posicao de meros reprodutores de conteudos.

CONTEXTOS HISTORICO/POLITICO/SOCIAL DA ELABORACAO DA SEGUNDA
VERSAO DA BNCC

A BNCC comegou a ser redigida em junho de 2015 pelo MEC. O documento, previsto
jana Lei de Diretrizes e Bases (LDB), pretende descrever o conjunto de conteidos e objetivos
de aprendizagem para todos os alunos brasileiros. A aprovacao do texto final é condicédo para
0 cumprimento da “META 7” do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que visa criar diretrizes
pedagdgicas para a Educacdo Basica. Sera, com base nele, que as redes municipais e estaduais
rediscutirdo os curriculos, de acordo com suas particularidades regionais.

Elaborada por Vanessa do Socorro Silva da Costa, com modificacbes, a linha do
tempo a seguir sintetiza o contexto de apresentacdo e divulgacdo que cercaram esta versdo da
BNCC. O primeiro quadrinho nos mostra a composi¢do de uma nova equipe e quais foram os

resultados que as consultas publicas fizeram ao longo de algum tempo.



Linha do tempo de elaboracéo da 22 versao da BNCC 2016 (Figura 02)
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Para entendermos melhor esta linha do tempo, vamos comecar desde o inicio quando
foi divulgada a segunda versdo da BNCC em maio de 2016 pelo Ministério da Educagéo
(MEC). Foi celebrado um grande evento na sede do Conselho Nacional de Educagéo (CNE)
em Brasilia, contando com a presenca do préprio ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante,
diferente da divulgacdo da primeira versdao, como uma versdo preliminar, em setembro de
2015 em uma consulta publica.



A expectativa gerada era de que o texto da nova versdo trouxesse mudancgas
significativas em relagcdo a versdo inicial. No entanto, a consulta publica realizada até marco
de 2016 recebeu mais de 12 milhdes de contribuicdes. A falta de clareza nas propostas para
cada ano e segmento e na progressao das aprendizagens foram os pontos mais criticados:

A nova versao promete atender a tais demandas. Os destaques ficam para Lingua
Portuguesa, que deve especificar o estudo da norma padrdo da lingua e ampliar as
literaturas estudadas, e para Histdria, que voltara a incluir os estudos da Revolugédo
Industrial e Egito Antigo, ignorados pela primeira versdo. Apds a apresentagdo, a
nova versdo serd debatida nas redes estaduais e seguird para 0 CNE, que podera
fazer alteragdes no texto final antes de encaminha-lo para 0 MEC. O prazo previsto

em lei para que isso aconteca é junho de 2016. O documento entrard em vigor sO
apos a aprovacdo do Ministério. (ANNUNCIATO e FERREIRA, 2016)

Apls a primeira versdao ser submetida a excessivas analises e criticas, seus
idealizadores “viram a necessidade” (para ndo dizer que foram pressionados e obrigados) de
revisarem o texto preliminar e publicarem outra versdo que contemplasse as modificacfes
sugeridas. Como nos diz Diogo Brazao, por causa das “polémicas, alguns membros da equipe
de especialistas se desligaram do projeto durante a elaboracdo da segunda versdao do
documento, outros historiadores foram convidados para contribuir na elaboragdo da nova
versio” (BRAZAO, 2018, p. 34).

Desta forma, o trabalho para a elaboracdo da segunda versdo da BNCC seguia mesmo
sendo contrariado e enfrentando inumeras criticas de diversos segmentos, em especial,
aqueles ligados a educagdo, como: CENPEC!’, ANDES-SN!!, FINEDUCA?!?, ANPUH-RJ*,

10 Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria. (Trata-se de um relatério a cerca da
BNCC de 2015. Tendo exposto em diversas folhas deste relatério o slogan da Fundagdo Lemann, nos mostrando
gue esta instituicdo financeira é a principal patrocinadora do mesmo relatério). Disponivel em:
<https://www.fineduca.org.br/index.php/2016/08/18/carta-de-sao-paulo-ivencontro-fineduca/Fineduca>- Acesso
em: 20/08/2021.

11 sindicato Nacional dos Docentes das InstituicBes de Ensino Superior. Trata-se de um sindicato brasileiro, com
sede em Brasilia (DF) e se¢des sindicais nos locais de trabalho, que representa professores de ensino superior.
Disponivel em: https://www.andes.org.br - Acesso em: 20/08/2021.

12Associagéo Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educacdo. Criada em 2011, é uma associacdo civil de
direito privado, sem fins lucrativos ou econdmicos, que tem como objetivo contribuir para que os poderes
publicos garantam a realizacdo do direito a educacgdo publica, gratuita, laica, democréatica e de qualidade para
todos, mediante um financiamento adequado, com a garantia de fiscalizacdo e controle social. Disponivel em:
<https://www.fineduca.org.br/index.php/2016/08/18/carta-de-sao-paulo-ivencontro-fineduca/Fineduca>. Acesso
em: 20/08/2021.

13 Associagdo Nacional de Historia. Disponivel em: <https://fanpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3127-
carta-de-repudio-a-bncc-produzida-pelo-forum-dos-profissionais-de-historia-antiga-e-medieval>. Acesso em:
20/08/2021.



ABdC, ANPED?, entre outros. As contribuicdes da consulta plblica ® da primeira verséo
foi consolidada nos meses de marco e abril de 2016.

Em 03 de abril de 2016, foi entdo divulgada e disponibilizada no site da Base a
segunda versdo do documento que, por sua vez, também foi alvo de incontaveis criticas de
diversas ordens, como nos aponta Costa (2018, p. 124), “desde a ndo inclusdo de
determinados temas, lacunas deixadas nas areas de Historia e Literatura”, por exemplo, além
do Ensino Religioso ser apresentado como area isolada. Na parte destinada ao Ensino Médio,
“foi incorporada a proposta de unidades curriculares; a falta de clareza dos objetivos de
aprendizagem, entre tantas outras que foram noticiadas na imprensa nacional” (Ibid., 2018, p.
124).

Além do curto prazo de oito semanas para a “consulta publica”, fazemos outra
observacao atinente ao MEC instituir um comité - o Comité Gestor - para “acompanhar o
processo de discussdo” da mesma versio (de BNCC) por meio da Portaria N° 790/2016" em
27 de julho de 2016. Novamente, constatamos a configuracdo e mais uma instancia de poder
dentro do turbulento jogo na correlacdo de forcas dentro do proprio MEC (COSTA, 2018, p.
124).

No entanto, conforme Freitas (2016 apud COSTA, 2018, p. 124-125) ressalta, a
portaria mencionada “tem dupla finalidade: (...) encaminhar a nova versdo da BNCC e (...)
definir a reforma do Ensino Médio”. Esta ultima finalidade foi estabelecida, porque tal etapa
de Educacdo Basica foi concebida apenas para uma Unica terminalidade, indo na
contraposicdo ao desejo do MEC que era de que a mesma parte abrangesse varias
terminalidades. Mais tarde, em dezembro de 2017, sua terceira verséo foi aprovada pelo CNE,

sem o Ensino Médio, pelo fato de que se aguardava a conclusdo da mesma reforma.

14 Associacdo Brasileira de Curriculo. Trata-se de um documento enviado ao CNE, sob titulo: Exposicdo de
Motivos contra a Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
<https://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/Of cio_01 2015 CNE_BNCC.pdf. Acesso em:
20/08/2021.

15 Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo. Documento enviado a conselheira,
professora Dr* Marcia Angela Aguiar, presidente da Comissdo Bicameral da Base Nacional Comum Curricular
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Disponivel em: <https://www.anped.org.br/news/mocoes---

recomendacao---e---manifestos---37---reuniao---nacional---da---anped> e
<https://www.anped.org.br/sites/default/files/images/a_anped_e_a_bncc_versao_final.pdf>. Acesso em:
20/08/2021

16 Consulta publica esta entre aspas para sinalizar que a BNCC ndo foi acessivel a toda populacéo brasileira,
como j& foi explanado no primeiro capitulo deste trabalho e como veremos no decorrer do mesmo.

7 De acordo com Souza (2015) esse Grupo Gestor era composto por representantes do governo, empresas,
institutos e fundagdes, tais como: UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo), UNCME
(Unido dos Conselhos Municipais de Educagdo), Fundagdo Lemann, etc. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=46471-link-port-790-base-
curricular-pdf&category_slug=julho-2016-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 20/10/2020.



Apresentada por Componentes Curriculares, a segunda versdo da BNCC foi discutida
em 27 seminarios. Em todos os Estados e no Distrito Federal, por um periodo muito curto
para tal feito, apenas oito semanas (23 de julho - 10 de agosto de 2016), coordenados pela
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED). E interessante salientar que os mesmos seminarios
foram realizados num momento impar, pois o Brasil estava experimentando uma profunda
crise no seu contexto politico, principalmente, o que abafou suas realizagcdes e,
consequentemente, a participacdo do amplo publico nao foi contemplada agucando as criticas.

Como bem nos aponta Vanessa Costa (2018, p. 125):

A realizacdo desses seminarios dividiu a atencdo como cendrio polémico que
envolvia a reforma do ensino médio, a reforma da previdéncia®®, as pressdes do
Movimento Escola sem Partido®® e a consolidacdo do impeachment da presidenta
Dilma Vana Rousseff, que foi destituida do cargo em 31 de agosto de 2016, em um
ambiente hostil, caracterizado por Saviani (2016) como uma manobra politica que
configurou um golpe juridico-midiatico-parlamentar de Estado.

E certo que algumas modificagdes foram contempladas em relagdo & vers&o anterior,
no entanto, como postula Bittencourt (2017, p. 560), “os principios norteadores da proposta
inicial, focados na afirmacdo dos direitos de aprendizagem, no ambito de propostas
transnacionais de carater fortemente regulativo”, ndo sofreu alteracfes. No que diz respeito ao
Componente Curricular Histdria, o0 modelo quadripartite?® e eurocéntrico?* que fundamenta a
historia de tradicdo escolar, voltou a caracteriza-lo. Vale ressaltar que, segundo Aguiar e
Dourado (2018, p. 15), a versdo preliminar, mais uma vez a apreciac¢do publica, na segunda
versdo da Base, teve contribuigdes individualizadas sem passar por um processo coletivo de

discussao.

18 Consolidou-se no governo de Michael Temer, por meio da PEC 287, apresentada em dezembro de 2016 de
fevereiro de 2016 como uma proposta de reforma da previdéncia e tramita na Camara. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_maostrarintegra;jsessionid-
81A67F6429181CD4A9F9011B354AA0B2.proposicoesWebExternol?codteor=1514097&filename=PEC+287/2
016 Acesso em: 17.03.18.

19 Programa Escola Sem Partido tem origem no projeto de Lei n°867/2015, que cria o sentido ideolégico e
politico para escola, exercendo um sentido autoritario que se afirma, na criminalizacdo das concepgdes de
conhecimento historico e de formagdo humana que interessam a classe trabalhadora e em posicionamentos de
intolerancia e 6dio com os movimentos sociais, em particular o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST). Mas também, o ddio aos movimentos de mulheres, de negros e de léshicas, gays, bissexuais, travestis e
transgéneros (FRIGOTTO,2017, p.18).

20 Este modelo divide a Historia ensinada a partir da histéria europeia, em: Idade Antiga, ldade Média, Idade
Moderna e Idade Contemporanea.

21 conforme Brazio (2018), tal termologia tende a colocar a Europa (assim como suas culturas, povos, linguas,
etc.) como elemento fundamental na constituicdo da sociedade moderna (...), pondo a Europa como centro da
cultura mundial, como modelo a ser seguido pelos outros continentes. (BRAZAO, 2018, p. 15)



A SEGUNDA VERSAO da BNCC

O Miinistério da Educacdo (MEC) adiou a previsao de conclusdo da versdo final da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para novembro. A expectativa era de que o
documento fosse concluido em junho. Prevista no Plano Nacional de Educacao (PNE), a Base
fixara conteudos minimos em cada etapa da escolarizacdo, desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Medio.

Pela lei, o documento finalizado deveria ser entregue ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) até 24 de junho. Segundo nota divulgada pelo MEC, é necessario mais
debate:

O Ministério da Educacdo acredita que a Base Nacional Comum Curricular é
fundamental para o desenvolvimento educacional do Brasil. Por isso, é importante
que ela seja amplamente trabalhada em conjunto com a sociedade de forma
democrética, o que vale reabrir a discussdo por mais alguns meses (BRASIL, 2016).

Ainda segundo o Ministério, o documento sera debatido nos municipios, em conjunto
com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime) e o Conselho
Nacional de Secretérios de Educacgdo (Consed), e devolvido ao MEC até o fim de agosto. No
inicio de junho, o ex-ministro da Educacdo Aloizio Mercadante havia se antecipado e
entregue a segunda versdo da BNCC ao CNE. A intencdo era que o Conselho conduzisse o
processo de consolidacdo junto com o Consed e a Undime, contudo, mesmo sob duras criticas
de vérios setores da sociedade, a elaboracdo desta versao teve continuidade.

De acordo com Jane Bittencourt (2017, p. 59), a versdo de 2016 sofreu varias
intervencdes de agentes e instituicdes, sobretudo da rede privada, que participaram do debate
publico em um curto periodo de tempo entre 2015 e 2016, e puderam contribuir para sua nova
redacdo. Levando em consideracéo tal assertiva de Bittencourt, percebemos que os contextos

de influéncia e de producéo de textos se interrelacionam.
Explorando a BNCC:

O documento possui uma se¢do que trata sobre a sua prépria construcdo na qual se
autodenomina como uma Base que deve “orientar a elaboracdo de curriculos para as
diferentes etapas de escolarizacdo” no sistema educacional brasileiro a partir de seus Direitos
e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (BRASIL, 2016, p. 24).

Na mesma secdo, notamos que a Base se auto legitima ao mencionar que sua
elaboracdo foi para “cumprir uma exigéncia colocada para o sistema educacional brasileiro
pela LDBEN” (BRASIL, 1996; 2013, p. 02), pelas DCNs (BRASIL, 2009) e pelo PNE



(BRASIL, 2014), devendo ser reconhecida “como um avango na construgdo da qualidade da
educacdo” (BRASIL, 2016, p. 24), como se antes ndo houvesse qualidade alguma ou mesmo
como se, sem a BNCC, a educagdo no pais ndo seria capaz de construir uma educacdo com
qualidade. Nessa conjectura, a BNCC se coloca na posicao de salvadora e solucionadora dos
problemas da educacéo nacional.

Ainda nessa se¢do, 0 documento continua se auto apresentando e se auto legitimando
ao reforcar que sua finalidade € orientar as instituicbes educacionais publicas e privadas na
elaboracdo de seus curriculos, fundamentado no direito a aprendizagem e ao desenvolvimento
conforme o PNE e o CONAE, pois a educacdo é um direito das brasileiras e dos brasileiros

(Idem), tal como esté no artigo 205 da Constituigdo de 1988:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Logo apos essas auto apresentacdes e auto legitimacdes, 0 mesmo documento deixa
claro que sua elaboracdo, que estd fundamentada no direito de aprendizagem e
desenvolvimento, estdo ligados a UNESCO, sobretudo, a partir dos Componentes
Curriculares que constituem a BNCC na forma dos Objetivos de Aprendizagem e

Desenvolvimento:

De acordo com o Glossario de Terminologia Curricular da UNESCO,
objetivos de aprendizagem referem-se a “especificacdo da aprendizagem a
ser alcangada ao término de um programa ou de uma atividade educacional”
(Adaptado de: UNESCO-UIS, 2012). Também ¢é possivel especificar
objetivos de aprendizagem para uma licdo, um tema, um ano ou todo um
curso (UNESCO, 2016 apud BRASIL, 2016, p. 25).

A citacdo acima corrobora mais uma vez o que a historiografia consultada vem nos
mostrando, ou seja, a Educacdo brasileira, personificada na BNCC, esta intrinsecamente
ligada ao mercado financeiro e a interesses privatistas que a justificam e a legitimam. Posto
isto, na figura a seguir, conforme o proprio documento, a BNCC foi prevista nas leis

educacionais brasileiras anteriores a ela, tal como demonstramos no capitulo anterior:
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Além do mais, a figura também nos mostra que, a partir da BNCC, pelo menos
quatro politicas serdo necessarias para que se articulam no ensejo de “garantir as condi¢Bes
que geram a qualidade na Educacdo Basica, ou, o direito de aprender e de se desenvolver
dos/das estudantes da Educacdo Basica, acolhidos em sua diversidade e em uma perspectiva
inclusiva” (BRASIL, 2016, p. 43).

Ainda sobre a segunda versdo da BNCC, é necessario dizer que essa possui uma
organizacao de etapas de Escolarizagdo (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental que se divide
em duas fases: Anos iniciais [1° ao 5°] e Anos finais [6° a0 9°] e Ensino Médio). Assim, a
educacdo infantil € formada por eixos dos curriculos que, por sua vez, se dividem em cinco

campos de experiéncias.

Para tanto, notemos que:



os campos de experiéncias, que guardam relagfes com as areas de conhecimento que
organizam as etapas posteriores de escolarizacdo, ddo origem aos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para cada uma das trés fases da Educacdo Infantil:
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para 0s bebés; objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para as criangas bem pequenas; objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para as criancas pequenas. Os campos de
experiéncias da Educacéo Infantil se traduzem, no Ensino Fundamental e Médio, em
areas de conhecimento. Essa diferenciacdo se deve a sistematizacdo dos
conhecimentos, que se amplia a medida que avanga 0 processo de escolarizacéo,
pela inclusdo de componentes curriculares diversos no curriculo da Educacdo
Basica. (BRASIL, 2016, p. 45).

Em relacdo ao Ensino Fundamental, o documento nos aponta que suas duas fases

(Anos iniciais e Anos finais) sdo formados por quatro eixos de formacdo, que articulam o

curriculo ao longo de toda a etapa, a saber:

vV V V V

Letramentos e capacidade de aprender;

Leitura do mundo natural e social;

Etica e pensamento critico;

Solidariedade e sociabilidade (BRASIL, 2016, 46).

E valido dizer que, de acordo com a Base, a articulagdo entre as Areas do

Conhecimento “se faz pela definicdo de objetivos gerais de formacéo, referidos aos quatro

eixos de formacgéo” supracitados (BRASIL, 2016, p. 46). Ainda de acordo com o documento,

as areas sdo constituidas por Componentes Curriculares e por Objetivos de Aprendizagem e

Desenvolvimento de cada Componente.

Em nosso processo de andlise, concluimos ser decepcionante a énfase conservadora

desta versdo, principalmente, em relacdo as culturas indigenas e africanas, pois foram isoladas

das areas de conhecimento e colocadas como assuntos relevantes e pertinentes de ambito
social sob o titulo de TEMAS ESPECIAIS (BRASIL, 2016, p. 48). Para legitimar esse

desrespeito, o documento coloca as seguintes explicages:

Trata-se, portanto, de temas sociais contemporaneos que contemplam, para além da
dimensdo cognitiva, as dimensdes politica, ética e estética da formacao dos sujeitos,
na perspectiva de uma educacdo humana integral. Dessa forma sua abordagem nas
propostas curriculares objetiva superar a ldgica da mera transversalidade, ao se
colocarem como estruturantes e contextualizadores dos objetivos de aprendizagem.
Os Temas Especiais, de natureza multidisciplinar, perpassam o0s objetivos de
aprendizagem de diversos componentes curriculares, nas diferentes etapas da
Educacéo Basica (BRASIL, 2016, p. 47-48).

Dito isto, assim como falamos no primeiro capitulo sobre a primeira versdo da BNCC

ndo possuir um organograma que esquematize as consideracOes sobre sua organizagao



referente as etapas de escolarizacdo, a segunda versao da base também ndo dispde de um
organograma elaborado pelo MEC, do mesmo modo vemos na terceira versdo. Desta forma,
tal como no capitulo anterior, preparamos um organograma que pode ser utilizado como
ferramenta de didatizacdo das Areas do Conhecimento e de seus respectivos Componentes
Curriculares.

Como no primeiro capitulo, quando discorremos sobre a primeira versdo Base,
referente & sua segunda verséo, cabe ainda destacar que as quatro grandes Areas em que tanto
a primeira versdo da BNCC quanto a segunda se organizam em subdivisGes denominadas
Componentes Curriculares. Além disso, 0s mesmos Componentes, referentes as disciplinas de
Arte, Educacdo Fisica e Ensino Religioso, conforme suas disposi¢cBes no sumario da Base,
oferecem a possibilidade de entendimento de que as disciplinas de Arte e Educacao Fisica
pertencem & Area de Linguagem, e a disciplina relativa ao Ensino Religioso esta ligada & area
das Ciéncias Humanas. Todavia, em ambos documentos, temos a informacdo de que Artes e
Educacdo Fisica sdo Componentes Curriculares que ficam deslocadas, ou seja, cada sistema
de ensino e/ou escola fardo suas escolhas de como associa-las ou ndo as quatro Areas do
Conhecimento e/ou a uma Area do Conhecimento especifica. Sabe-se que a Base é imprecisa
ao se tratar dessas duas disciplinas, principalmente, em relagcdo ao Ensino Religioso que nem
sequer traz nota de explicagédo ao seu respeito (BRASIL, 2015 e 2016).

Posto tais ponderagdes de uma forma resumida e didatica sem a intencdo de
desvalorizar ou mesmo diminuir a complexidade do documento, seguimos para o esboco de

um organograma da segunda versdo da BNCC.:
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Fonte: Elaborado pela autora.

O COMPONENTE CURRICULAR HISTORIA NAS CIENCIAS HUMANAS

O mundo é um espaco essencialmente social e em constante transformacdo, habitado
por grupos humanos que interagem de modo conflituoso ou cooperativo na criagéo,
manutencdo e modificacdo das condicdes de existéncia, gerando relacbes econdmicas,
politicas e culturais que envolvem humanos e ndo humanos. Desse processo, decorrem tanto

as grandes conquistas da humanidade, como exemplo temos tanto a formacdo das cidades,



quanto as grandes tragédias socialmente construidas, como as formas totalitarias de governo
(BRASIL, 2016, p. 152), os genocidios e a estigmatizacdo de grupos inteiros.

As Ciéncias Humanas estdo relacionadas a vida intelectual moderna, que
problematiza, em suas dimensdes, o mundo feito e/ou afetado pela acdo humana. Elas
constestam a formacédo e transformacdo dos individuos e das relagBes sociais e de poder, 0
pensamento, 0s conhecimentos, as religides, as culturas e suas normas, as politicas e as leis,
0S tempos e 0s processos historicos, as formas espaciais de organizacgdo cultural e politica e as
relacdes (incluindo as representa¢fes) com a natureza. As ciéncias que constituem as Ciéncias
Humanas propiciam a compreensdo do mundo como processo em construgdo aberta a
intervencdo humana (BRASIL, 2016, p. 153).

Na Educacdo Basica, as Ciéncias Humanas estdo presentes desde 0s anos iniciais por
meio da Historia e da Geografia até o Ensino Médio. Nesses dois Componentes, sao
acrescidas a Filosofia e a Sociologia. Apesar de sua diversidade, quando convertidas em
conhecimento escolar, as Ciéncias Humanas devem ser concebidas como um conjunto de
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que se complementam para contribuir com a
formacdo de estudantes dotados de saberes fundamentais para a vida em sociedade e para a
plena realizagéo individual. Nesse sentido, as Ciéncias Humanas cumprem importante papel
na garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento que fundamentam a Base
Nacional Comum Curricular.

Em sintonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,
e atendendo aos principios éticos, politicos e estéticos que fundamentam a BNCC, as Ciéncias
Humanas devem propiciar um programa ético fundamental para a formagdo das novas
geracdes, contribuindo para conferir aos estudantes um sentido de responsabilidade com a
valorizacdo dos direitos humanos com o0 meio ambiente, com a sua propria coletividade e de
preocupacdo com as desigualdades sociais. Cabe ainda as Ciéncias Humanas cultivar a
formacdo de estudantes capacitados a articular categorias de pensamento historico,
geografico, filosofico e socioldgico para serem intelectualmente autbnomos em face de seu
proprio tempo, e capacitados a perceber e refletir sobre as experiéncias humanas em tempos,
espacos e culturas distintas e sob diversas logicas de pensamento.

A Historia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, trabalha o sentimento de
pertencimento do estudante a vida comunitaria e local e, progressivamente, ao longo dos anos
finais, desdobram o ensino em uma perspectiva que se amplia, permitindo olhar o mundo,
espacos e paisagens além de seu entorno e outras sociedades e temporalidades historicas
(BRASIL, 2016, p. 153). No Ensino Médio, se de um lado a Historia oferece aos estudantes a



oportunidade de aprofundarem seu conhecimento sobre a experiéncia humana em tempos e
espacos distintos, e, muito especialmente, sobre a histdria e o territdrio brasileiros, de outro
lado a entrada da Filosofia e da Sociologia amplia as perspectivas analiticas, abrindo novas
possibilidades de leitura da experiéncia humana.

Com a Filosofia, adensa-se a reflexdo sobre o proprio ato de pensar e sobre as formas
de retdrica, sobre a estética e a ética; com a Sociologia, institui-se um repertdrio novo de
possibilidades de distanciamento em face da realidade social imediata com o aprendizado dos
mecanismos de estranhamento e de desnaturalizacdo. Além disso, também se cultiva a arte de
encarar a realidade social a partir da dialética da relacdo individuo-sociedade, que limita, ao
mesmo tempo em que potencializa, as possibilidades de a¢cdo humana.

Bem compreendidas, as Ciéncias Humanas, na Educacdo Basica, devem ser encaradas
como uma via de acesso do estudante a aventura humana das ciéncias que a constituem, e que
tém sido, por isso mesmo, insubstituiveis na missdo de propiciar o conhecimento e a reflexdo
sistematica sobre outras experiéncias humanas que, por serem diversas, nos ajudam a

empreender deslocamentos que nos tornam mais humanos.

A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCACAO BASICA

Na BNCC, o Componente Curricular Histéria compreende Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento relacionados a compreensdo do lugar social e da
importancia do saber historico na Educacdo Basica. Esses objetivos estdo organizados em dois
eixos: conhecimentos historicos propriamente ditos; e desenvolvimento de linguagens e
procedimentos de pesquisa no componente. O tratamento articulado (BRASIL, 2016, p. 156)
desses Objetivos em cada ano e etapa deve propiciar ao estudante uma apropriacdo mais plena
da histéria, como ciéncia e como forma préatica de pensamento.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, prioriza-se a construcdo das nocdes
fundamentais do saber e do trato com processos historicos por meio do estudo com fontes e
documentos, noc¢des de tempo, sujeitos, permanéncias, mudancas e suas mesclas. Realizam-
se, simultaneamente, duas ordens de progressdo dos conhecimentos, sendo a primeira
orientada para o desenvolvimento do sentimento de pertencimento & comunidade, até a
problematizacdo da escala da cidade; e a segunda aquela que se realiza uma iniciacdo a
historia como perspectiva para se pensar a historia da humanidade, a comecar pela histéria das

primeiras civilizacdes.



Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, ganha espaco o desenvolvimento dos
conhecimentos necessarios a lida com processos histéricos de progressiva complexidade,
exigindo maior capacidade de abstracgéo.

No Ensino Médio, sdo apresentadas trés Unidades Curriculares, que permitem um
aprofundamento de aspectos j& parcialmente visitados nos anos finais. A primeira Unidade
apresenta um quadro abrangente da histéria das Américas; a segunda Unidade Curricular
apresenta um quadro da histéria mundial do Século XX; e a terceira Unidade Curricular
dedica-se ao Brasil republicano (BRASIL, 2016, p. 157).

HISTORIA - FUNDAMENTOS DO COMPONENTE:

O Componente Curricular Historia tem por objetivo viabilizar a compreensdo e
problematizacdo pelos estudantes e pelas estudantes dos processos de constituicdo e
transformacéo de valores, saberes e fazeres em diferentes tempos e espacos de pessoas e
coletividades. Deve contemplar o direito de todos e todas ao entendimento das maultiplas
temporalidades vivenciadas pelas sociedades, bem como a tomada de consciéncia de que as
sociedades tém historias diversas que podem ser abordadas a partir de diferentes pontos de
vista. Essa necessidade se manifesta com crescente forca critica a partir dos processos de
independéncia das antigas coldnias europeias na Africa e (BRASIL, 2016, p. 154) na Asia, no
segundo pos-guerra, exigindo o acolhimento de diferentes periodizacBes e articulacdes
historicas plurais, com a superacdo da suposi¢do de uma matriz Unica e hegemdnica, ou seja,
da existéncia de uma histdria una ou universal.

O estudo da Historia contribui para os processos formativos de criancgas, adolescentes,
jovens e adultos inseridos na Educacdo Béasica ao ampliar suas vivéncias e significados sociais
com reflexdes sobre 0s nexos historicos que os constituem. Esse estudo favorecera o exercicio
da cidadania na medida em que, comprometido com o carater complexo e plural desses nexos,
estimule e promova o respeito as singularidades étnico-raciais e culturais, e a liberdade de
pensamento, de acdo, de credo religioso e de opcdes politicas. Em suma, a partir de
procedimentos e temas selecionados, o0 estudo da Historia deve contribuir para a consciéncia
de si e do outro, de modo que as identidades sociais possam, compreensivamente, se
constituir na relacdo com outras, dadas em diferentes tempos e espagos sociais e com elas
conviver.

As representacdes do passado, em suas intersegdes com a interpretacdo do presente e a
construcdo de expectativas para o futuro, sdo questdes centrais para 0 Componente Curricular



Historia. As analises historicas possibilitam identificar e problematizar as figuracdes
construidas por (e sobre) sujeitos que se valem de diversas no¢Ges de tempo, sensibilidade e
ritmos. A reflexdo sobre os usos das representacfes do passado remete ndo sé a memoria e ao
patriménio, mas também aos seus significados para os individuos em suas relacbes com
grupos, povos e sociedades.

O Componente Curricular Histéria ndo pretende, por 6bvio, abranger “tudo o que
ocorreu no passado”. Debruga-se, sim, reflexivamente, sobre experiéncias sociais dadas nos
mais variados tempos que, registradas, voluntariamente ou ndo, prestam-se a reinterpretacfes
diversas por historiadores, professores e pela populacdo em geral. Ndo h4, a rigor, passado,
presente ou futuro comum a toda a humanidade. N&o obstante, é possivel acolher criticamente
principios gerais para conjuntos de sociedades, por exemplo, os direitos humanos. Contudo,
isso ndo pode obscurecer a existéncia de multiplos passados e presentes, ou da sua necessaria
e constante necessidade de compreensdo e reinterpretagdo. No caso do Brasil, essa
necessidade é ainda mais premente, principalmente, quando se consideram as histérias dos
povos africanos e o destino dos povos indigenas (BRASIL, 2016, p. 155)

Merece especial atencdo, na aprendizagem historica assim concebida, a dinamica e a
natureza da midia e de outros nlcleos de produgdo cultural, particularmente, em sua
capacidade de produzir representaces, interpretacdes e acdes, ndo sé sobre o passado, mas
também sobre o presente e o futuro. O Componente Curricular Historia tem, nesse contexto,
papel relevante na aquisicdo pelos estudantes e pelas estudantes de capacidades de
problematizar questdes identitarias, tematizadas pelas redes sociais, pela TV, pelo cinema,
pelo ré&dio e por toda a série de meios, potencializados ou inventados no seio da revolucao
tecnologica do seculo XX, sem esquecer dos investimentos ideoldgicos que governos,
sindicatos, partidos, entidades empresariais, organismos internacionais, entre outros fazem
nessa area, merecendo a permanente atencgdo critica da educacao.

Também a pesquisa € principio basico dos processos de construcdo de conhecimentos
historicos, integrados aos demais componentes das Ciéncias Humanas e das demais areas de
conhecimento. Considera-se o/a estudante agente da construcéo de conhecimentos (junto com
professores e partindo dos saberes acumulados pelos pesquisadores da area), valorizando-se,
assim, suas experiéncias individuais e coletivas num processo de crescente articulacdo
reflexiva. O exercicio da critica documental, nas suas diversas modalidades e linguagens, é
um procedimento que o Ensino de Historia deve fomentar e ampliar, visando a superacédo de
perspectivas da Histéria como revelacdo espontanea. Outrossim, o aprendizado das virtudes
éticas intrinsecas aos procedimentos de pesquisa e representacdo do passado sao principios



béasicos da aprendizagem historica. Nao h& conhecimento histérico indiferente a valores dos
passados e dos presentes, e esses valores devem se tornar acessiveis aos estudantes ao longo
da Educacéo Basica.

Partindo agora para analisarmos a segunda versao da BNCC e, conforme a
documentacdo e a historiografia consultadas, nesta verséo, assim como na primeira, podemos
identificar a existéncia de limitagbes na sua composicdo, e que a mesma Base se entrelaca
com as leis anteriores a ela, pois como foi mencionado anteriormente, ela mantém uma
conservadora/eurocéntrica, sobretudo,

estrutura curricular no Componente Curricular

Histdria. Sendo assim, veremos alguns exemplos dessa estrutura conservadora explicita na

BNCC (BRASIL, 2016, p. 462-477 — grifo nosso):

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento de Histdria nos anos

Finais do Ensino Fundamental

6° ano

Conhecimentos Historicos

Linguagem e Procedimentos de Pesquisa

(EFO06H101): Conhecer a histéria da Grécia
antiga, com énfase no processo de
surgimento da polis e da Filosofia.

(EFO6H127): Conhecer marcos fundamentais das
Histdérias Antiga e Medieval, incluindo contraposicdes,
conexfes e trocas que se estabeleceram entre
“Ocidente” e “Oriente” ao longo desses séculos (cerca
de 3 mil a.C. a fins do século XV).

(EFO06HI128): Produzir textos que discorram sobre o
desenvolvimento dessas civilizacOes e sociedades.

(EFO6HI104): Conhecer o papel do Teatro
(Tragédia) na Grécia enquanto forma de
apropriacdo do espaco publico.

(EFO6HI129):  Identificar  diferentes fontes de
conhecimento sobre as cidades medievais.

(EFO6HI106): Conhecer a conquista da
Grécia pela Macedonia e a difusdo da
cultura helénica pelo mundo Mediterraneo.

(EFO06HI130): Compreender a nocéo de “era crista”.

(EFO6HI07): Conhecer o processo de
formacao do Império Romano.

(EFO6HI31): Conhecer diferentes formas de
periodizacdo dos processos histdricos, tais como Idades
Antiga, Média, Moderna e Contemporanea; Eras do
descobrimento, das revolugdes, atbmica e espacial;
Periodos Paleolitico e Neolitico, Mundos antigo e
moderno; Antigo regime; Antiguidade, Modernidade,
Pds-modernidade e Contemporaneidade.

(EFO6HI10): Conhecer a relagdo entre
patricios e plebeus.

(EFO6HI11): Reconhecer e analisar as
principais caracteristicas da escraviddo na
Antiguidade.

(EFO6H1014): Identificar as origens do
Cristianismo na regido da Palestina e sua




propagacdo por outras regides do Imperio
Romano.

(EFO6HI116): Reconhecer as origens do
Islamismo na Peninsula Arabica no século
VIII.

(EFO6HI117): Compreender a
desestruturacdo do Império Romano e a
formacao do mundo medieval na Europa.

(EFO6HI23):  Identificar  aspectos de
manifestacdes culturais e artisticas do
mundo medieval, destacando a construcao
de catedrais, de castelos e 0 nascimento das
Universidades.

Nos Conhecimentos Historicos EFO6HI0O1 e EFO6HI02, o verbo “conhecer”, foi
escolhido equivocadamente e deveria ter sido substituido pelo verbo “analisar”, por exemplo,
pois a historia de um povo ndo é um objeto que pode ser materializado a ponto de ser
totalmente conhecido, tal como uma caneca. A histéria de um povo é complexa, Unica,
maultipla, com nuances, constituida de conflitos e tensées de maneira tal que ndo podemos
dizer que “[vamos] conhecer a histéria da Grécia Antiga”, como esta disposto no
Conhecimento Historico EFO6HI101. J& no outro Conhecimento, EFO6HI104, como também é
utilizado o mesmo verbo [conhecer], nos deveria ser introduzido pelo verbo “analisar o papel
do teatro na Grécia Antiga valorizando sua importancia para a apropriagdo do espaco politico,
sobretudo a partir de seus trés géneros: tragédia, comédia e drama”.

Ainda no mesmo Conhecimento, EFO6HI01, encontramos outro equivoco, agora em
relacdo a palavra “surgimento”, pois 0s processos de uma sociedade e de uma ciéncia nao
nascem do nada, tal como um estalar de dedos. A palavra utilizada faz parte da historiografia
tradicional europeia de cunho francés muito aplicada no século XIX, o que denota a carga
conservadora na escolha dos verbos e palavras usadas no Componente Curricular Histéria, em
especial, nos 6° e 9° anos do Ensino Fundamental, presente na segunda versdo da BNCC (de
2016).

Em EF06HI106, EFO6HI07 e EFO6HI10 podemos perceber novamente o emprego
equivocado do verbo “conhecer” proporcionando o entendimento de que as/os estudantes irdo
ter total acesso as informacdes que envolvem as sociedades dos povos gregos e romanos na
Antiguidade, denotando mais uma vez o carater conservador e eurocéntrico desta versdo da
BNCC. Em especial o Conhecimento Histérico EFO6HI06, podemos dar destaque a palavra

“conquista” que novamente nos aponta o tom conservador do documento.



Retornando ao Conhecimento Histérico EFO6HI107, destacamos o termo “formacéo”
como sendo mais uma marca conservadora da referida BNCC.

No Conhecimento Histérico EF06HI11, identificamos em incompletude, pois o
referido conhecimento ndo faz mencdo em quais sociedades os/as estudantes deverdo
“reconhecer e analisar as principais caracteristicas de escraviddo na Antiguidade”.

Os Conhecimentos Histéricos EFO6HI014 e EFO6HI016, identificamos a palavra
“origens”, se referindo as “origens do Cristianismo (...)” e as *“origens do Islamismo (...)”
respectivamente. A partir deste termo conservador, podemos inferir que tais religides
comecaram a existir do nada, como um raio, 0 que nédo corresponde com a historiografia que
trabalha com o assunto.

Encontramos uma incoeréncia historiografica presente no Conhecimento Historico
EF06HI1017, quando nos traz a palavra “desestruturacdo” e, logo apos, coloca a palavra
“formacdo”. A partir disso, talvez poderiamos substituir a palavra “formacdo” por
“estruturacdo”.

A palavra “nascimento das Universidades” é colocada no Conhecimento Histérico
EF06HI23 quando deveria ser substituida por emergéncia - pois o0s “aspectos de
manifestagdes culturais e artisticas” (...) vdo emergindo e se consolidando ndo de forma
linear, mas de maneira complexa.

Nas Linguagens e Procedimentos de Pesquisa EFO6HI27 e EFO6HI31 repetem-se as
caracteristicas conservadora e eurocéntrica no uso do verbo “conhecer”. Em especial na
EF06HI31 percebemos a tentativa de sair da énfase ao modelo quadripartite no esforco de
mascarar o tom conservador e eurocéntrico desta verséo.

A Linguagem EF06H128 n3o deixa claro quais civilizac@es e sociedades se referem. E
necessario que especifique porque ndo necessariamente 0s agentes essenciais da educacao
(estudantes e professores) irdo trabalhar com tal Linguagem no mesmo dia que trabalharem
com o anterior (EFO6HI127).

Outro destaque se da na EFO6HI29, pois ndo indica em qual lugar se localizam as
cidades medievais citadas.

Uma nova tentativa de ndo ser conservadora e periodizar 0s processos histéricos para
além da religido cristd encontramos na Linguagem EF06HI30. No entanto, essa tentativa é
anulada pelo fato de usar o verbo “compreender” o esfor¢co de mascarar a historiografia

positivista do século XI1X por razdo de nao poder compreender tudo sobre algo.



7° ano

Conhecimentos Historicos

Linguagem e Procedimentos de Pesquisa

(EFO7HI102): Estabelecer a relacdo entre a | (EFO7HI21): Conhecer Identificar, em diferentes
formacédo dos Estados Nacionais europeus, | fontes, marcos fundamentais do advento da
0 mercantilismo e a expansao ultramarina. Modernidade.

(EFO7HI03):  Analisar os diferentes | (EFO7HI24): Utilizar documentos histéricos que

impactos da conquista europeia da América
para as populac6es amerindias.

iluminem a dominacgdo e a resisténcia das populacdes
amerindias.

(EFO7HI09): Conhecer as formas de
organizacdo social e politica do continente
africano na época moderna.

(EFO7HI25): Identificar aspectos da historia dos reinos
africanos durante o trafico “negreiro”.

(EFO7HI11): Conhecer as diferentes
formas de escraviddo nas Américas e as
estratégias de luta dos escravos pela
liberdade.

(EFO7HI26): ldentificar fontes de diferentes naturezas
para obter informacdes sobre a escraviddo nas
Américas.

(EFO7HI12): Conhecer as diferentes fases
da colonizacdo do Brasil, em especial a da
economia do acglcar no Nordeste, da
exploracdo mineradora e a da expansao das
fronteiras do territério colonial.

(EFO7HI28): Pesquisar diferentes fontes sobre a
escraviddo nas Américas, analisando diferentes pontos
de vista sobre o fato.

(EFO7HI16): Conhecer os motivos e 0s
desdobramentos da vinda da corte
portuguesa para o Rio de Janeiro em 1808.

(EFO7HI31): Conhecer e compreender a importancia
de outras Ciéncias, tais como a Arqueologia, a
Geografia, a Antropologia e a Linguistica no
conhecimento do passado das populacfes indigenas e
africanas para a historia brasileira.

EFO07HI102 - Neste Conhecimento Historico podemos perceber também a conotacéo

conservadora através da palavra “formacdo dos Estados Nacionais Europeus (...)”, como se 0S
Estados Nacionais surgissem do nada, tal como um raio, além de enfatizar somente aquele
qgue emergiu na Europa - mostrando que, como foi explanado no primeiro capitulo dessa
dissertacdo, 0 modelo europeu é 0 que 0s outros povos devem segulir.

EFO7HI03 - A frase “conquista europeia da América”, nesse Conhecimento, denota
novamente o traco conservador presente no documento como se fosse legitimo a Europa
dominar os outros povos, 0 que também foi mencionado no capitulo anterior desta
dissertacéo.

O verbo “conhecer” se faz presente em quatro diferentes Conhecimentos Historicos, a
saber: EFO7HI09; EFO7HI11; EFO7HI12 e EFO7HI16. Como no 6° ano, 0 7° ano de
Histdria do Ensino Fundamental também possui forte carater conservador e eurocéntrico.

Ao voltarmos ao Conhecimento EFO7HI11 percebemos a falta de informagdo em
relacdo a qué escravos estdo se referindo? Aos escravos africanos ou indigenas? Quais?

Nas linguagens EFO7HI21 e EFOHI31 nos deparamos mais uma vez com o verbo

“conhecer” o que legitima nossa énfase em classificar essa versdo como uma versdo com



intensas caracteristicas conservadoras. Ainda na Linguagem EF07HI21 percebemos um erro
de digitagcdo, pois por causa de que foi suprimido o conectivo e a frase: “conhecer -

identificar, em diferentes fontes, marcos fundamentais do advento de Modernidade”,

dificultam o entendimento do item.

O verbo “iluminem” é encontrado na EF07HI124, a partir disso cabem as perguntas:

iluminar? Como assim? O que denota que a Linguagem e Procedimentos de Pesquisa em

questdo é inconsistente.

A falta de entendimento claro e objetivo também sdo percebidos na Linguagem

EF07HI25, quando ndo cita em que periodo e de onde para onde os “aspectos de historia dos

reinos africanos, durante o trafico “negreiro”, serdo identificados?”.

Notamos outro equivoco, 0 ndo entendimento na EFO7HI126, pois podemos perguntar

a Linguagem em questdo: que tipo de informacdes a escraviddo nas Ameéricas?

Em EFO07HI28 h& uma mudanca que deveria ter sido feita na elaboragdo do

Componente Curricular Historia; deveria estar escrito que a pesquisa seria feita a respeito dos

“diferentes pontos sobre as distintas escraviddes nas Américas” e especificar o periodo a ser

pesquisado para ndo ter uma conotacdo conservadora tal como se apresenta.

8° ano

Conhecimentos Historicos

Linguagem e Procedimentos de Pesquisa

(EFO8HI01): Conhecer o processo de
formacdo do Estado Nacional brasileiro na
condicdo de Império.

(EFO8HI124): Conhecer documentos e monumentos
fundamentais da historia brasileira.

(EFO08HI102): Compreender a especificidade
do processo de formacdo do Estado
Nacional brasileiro em relacdo aos outros
paises da América que adotaram o regime
republicano.

(EFO8HI125): Reconhecer os principais personagens
da historia brasileira.

(EFO8HI03): Analisar as consequéncias
sociais e politicas da permanéncia da
escravidao ao longo do Império.

(EFO8HI26): Formular questionamentos sobre o
legado do latifundio e da escravidéo.

(EFO8HI128): Relacionar a histéria brasileira aos
processos contemporaneos de reconhecimento dos
direitos das populacdes indigenas e quilombolas.

(EFO8HI08): Identificar o0s
ensaios de modernizacdo do pais, em
meados do século, motivados pela
ampliacdo da economia exportadora de café
(construcdo de estradas de ferro, portos,
companhias de navegacdo), inicio da
politica de imigracdo e comercializacdo de
terras.

primeiros

(EFO8HI129): Relacionar a histdria brasileira ao
processo contemporaneo de a afirmacdo dos direitos
das mulheres.




(EFO8HI09): Identificar as razdes e o0s
efeitos do fim do Trafico de Escravos em
1850.

(EF08H130): Reconhecer as fontes historicas, tais como
documentos pessoais, fotografias, narrativas orais,
escritas, iconograficas e materiais audiovisuais, dentre
outros, como ferramentas para a producdo de evidéncias
e posterior formulagdo de narrativas sobre o passado,
ampliando o vocabulario historiografico e a
compreensdo sobre a histéria do Brasil.

(EFO8HI110): Conhecer as relagbes do
Brasil com os demais paises da América do
Sul.

(EFO8HI14): Conhecer a crise do regime
imperial e o processo de proclamacdo da
Republica

(EFO8HI116): Conhecer a obra Os Sertdes,
de Euclides da Cunha, em especial a sua

“descoberta” das mazelas do “Brasil
profundo”.
(EFO8HI19): Caracterizar 0s aspectos

fundamentais do periodo republicano entre
1946 e 1964.

(EFO8HI120): Identificar as principais
caracteristicas do golpe de 1964 e dos
posteriores governos do regime militar.

EFO8HI01 - Neste Conhecimento também selecionamos 0s verbos “conhecer” e

“formacao” para enfatizar o tom conservador da segunda versdao da BNCC, como vimos nos

6° e 7° anos do mesmo documento.

EF08HI03 - O Conhecimento em questdo ndo deixa claro qual escraviddo que ele se

refere, para um pesquisador subtende-se ser a escraviddo dos negros, no entanto, temos que

nos lembrar que as/os estudantes néo séo pesquisadores € nem tém que o saber.

O Conhecimento Histérico EFO8HI108, nos apresenta duas questdes, uma incompleta

- porque ndo aponta a que século ele esta se referindo-, e a outra nos traz a palavra “inicio”.
Assim, mais uma vez tal Conhecimento indica o trago conservador que mais uma vez se
repete.

O Conhecimento Historico EFO8HI09 também traz caracteristicas de inconsisténcia,
pois ndo especifica que o “Trafico de Escravos” a que se refere é o trafico negreiro. Neste
mesmo conhecimento destacamos também a expressao “fim do trafico de Escravos em 18507,
que da a ideia da conclusdo do trafico quando, na verdade, 0s escravizados negros
continuaram sendo trazidos, sobretudo, da Africa para o Brasil. O trafico negreiro, no Brasil,

ndo foi abolido partir da Lei Eusébio de Queirds de 1850.



Sublinhamos, repetidamente, o verbo “conhecer” presente no decorrer desta verséo
nos 6° e 7° anos do Componente Curricular Historia e, nos Conhecimentos Historicos do 8°
ano, EFO8HI10; EFO8HI17 e EF08HI16, ndo foram diferentes - o que reforca o carater
conservador e eurocéntrico do documento.

Em EF08HI119 e EFO8HI20, EFO8HI124 os Conhecimentos Histdricos apresentam a
falta de clareza em definir a qual pais tais Conhecimentos se referem, pois as/os estudantes
apreendem com mais facilidade o assunto abordado quando localizam no tempo e espaco o
objeto de estudo.

A historiografia do século XI1X também esta presente na EFO8HI125 ao se considerar
apenas “os principais personagens da histéria brasileira”.

Houve outra auséncia de determinacdo do espaco e do tempo na EFO8HI26 quando
ndo menciona onde e quando se refere ao dizer: “formular questionamentos sobre o legado do
latifundio e da escravidao”.

Nas EF08HI28 e EFO8HI29 nota-se a tentativa de mascarar a énfase eurocéntrica
dada ao documento em questdo ao citar “direitos das populacdes indigenas, quilombolas e das
mulheres”.

E importante salientar que deveria substituir o artigo [as] da EFO8HI30 na frase
“Reconhecer as fontes (...)” para o adverbio como: “Reconhecer como fontes historicas os
documentos pessoais (...)”. Ainda neste mesmo item poderia acrescentar “e do mundo”, no
seu final, pois o Brasil ndo esta desconectado do restante do mundo e essa relacdo (Brasil e

Mundo) € importante para expandir, sobretudo, a aprendizagem historica das/dos estudantes.

9% ano

Conhecimentos Historicos

Linguagem e Procedimentos de Pesquisa

(EFO9HI101): Identificar as particularidades
politico-sociais da Inglaterra e o0s
desdobramentos posteriores a Revolucédo
Gloriosa do século XVII.

(EFO9HI21): Conhecer os conceitos fundamentais da
ordem liberal e democratica.

(EFO09HI102): Conhecer a colonizacdo da
India, China e Australia pelo Império
Britanico.

(EFO09HI122): Conhecer os diferentes conceitos de
capitalismo.

(EFO9HI108): Compreender 0S
desdobramentos do processo revolucionario
que resultaram na formacdo do Império
comandado por Napoledo Bonaparte.

(EFO9HI123): Identificar a relacdo entre a “era das
revolucbes” e a formacéo do individuo moderno.

(EFO9HI09): Analisar as transformacoes
que ocorreram na Europa (luta contra o
absolutismo) e nas Américas

(EFO9HI125): Comparar 0s grandes embates
ideoldgicos entre o liberalismo, conservadorismo,
comunismo e social democracia.




(independéncia) a partir das ideias liberais e
iluministas no século XIX.

(EFO9HI11): Analisar a formagdo dos
Estados Nacionais nas Américas ao longo do
século  XIX, levando em conta a
especificidade do caso brasileiro.

(EFQ9HI27): Utilizar diferentes fontes de consulta
sobre os regimes totalitarios.

(EFO9HI12): Analisar os significados dos
nacionalismos e da construcdo de Impérios
na Europa do século XIX.

(EF09HI128): Conhecer os efeitos da guerra fria sobre
0s paises da América do Sul e sobre o Brasil em
particular.

(EFO9HI15): Conhecer o periodo entre
guerras e 0 surgimento do fascismo e do
nazismo.

(EFO9HI29): Analisar mudancas e permanéncias
produzidas pela globalizacé@o na vida brasileira.

(EFO9HI116): Conhecer as origens e 0s
propositos da Organizacdo das Nacgoes
Unidas.

EF09HI01 - O Conhecimento em questdo deveria ser acrescido do verbo “analisar”

logo apos o verbo “identificar”, ficando assim: “Identificar e analisar as particularidades(...)”,

pois desafiaria os estudantes e as estudantes a ndo limitarem suas apreensdes sobre 0 assunto

apresentado no mesmo Conhecimento.

EF09HI02 - Neste, novamente nos deparamos com a carga conservadora do verbo

“conhecer” tal como explicitamos em Conhecimentos de anos escolares anteriores, presentes

nesta versdo da BNCC.

Para os Conhecimentos EFO9HI08 e EFO9HI11, separamos a palavra “formacéo”,

porque (mais uma vez) fica claro o tom eurocéntrico e conservador do documento analisado.

Em relacdo ao Conhecimento Histérico EFO9HI112, percebemos o enfoque dado a

Europa, desta maneira tal continente é colocado como modelo para outros povos. Uma

sugestao seria acrescentar uma comparacgdo entre Europa do século XIX com outro (s) povo(s)

no mesmo periodo, tal como foi feito no EFO9H1009.

Termos de historiografia do século XIX com caracteristicas eurocéntricas e

conservadoras também estdo presentes nos Conhecimentos Histéricos EF09HI15 e

EF09H116, representados nos verbos “conhecer” e nas palavras “surgimento”/“origens”.

Para reforcar o carater conservador dessa versdao mais uma vez o verbo “conhecer” é

encontrado agora nas Linguagens EF09HI21; EF09HI22 e EF09HI28. Assim como a
palavra "formacdo" na EFO9HI23, pela razdo de que, neste Gltimo item sabemos que ndo é
possivel pegar um individuo e forméa-lo, pois ele ndo é uma tdbua rasa, ele possui uma
“bagagem”, principalmente, cultural e social que Ihe ¢ particular.

A historia oficial do século XIX é enfatizar na EFO9HI125 contribuindo para a énfase

no carater conservador do documento.



A auséncia em determinar onde e quando se da os fatos é recorrente no Componente

Curricular Histdria do 6° ao 9°ano como podemos verificar na Linguagem EF09HI27, em
relacdo aos regimes totalitarios.
Na EF09HI29 a relacdo entre Brasil e o mundo a respeito de globalizacdo deveria ser
acrescentada, porque o Brasil ndo é uma ilha isolada, em especial, ao se considerar tal advento
que, por sua vez, aproximou muito os continentes e, diria até que, em muitos casos, eliminou
as distancias.

Com o processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff em 2016 e a
efemeridade do cenério politico, a BNCC seria alterada novamente, pois com a saida do
governo do PT, e a ascensdo do vice-presidente Michel Temer, um novo grupo politico viria
comandar os trabalhos de elaboracdo da BNCC. Nesse sentido, o contexto de influéncia deste
periodo conturbado na politica e na economia brasileira interferiu no contexto de producéo do
texto da BNCC (BALL e BOWE 1992 apud MAINARDES, 2018).



3. CONVERSANDO COM A 32 VERSAO DA BNCC

Seguindo as diretrizes dos capitulos anteriores, iremos salientar, neste terceiro
capitulo, a 3? versdao da BNCC e seus respectivos contextos histdricos, politicos e sociais.
Esses apectos sdo importantes para compreendermos a dindmica que envolveu o processo de
sua elaboracdo e o quanto ela estd em consonancia com o processo neoliberal, tanto em
ambito nacional quanto internacional, favorecendo o aprofundamento da exclusdo social e
cultural, em especial, das\dos estudantes menos privilegiados financeiramente.

Esta versdo foi aprovada na Cémara dos Deputados, sancionada pela Resolucéo
CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, quando foi aprovada pelo CNE, e homologada
pelo Ministro da Educacdo Mendonga Filho (AGUIAR, 2018, p. 9). Assim como nas analises
das duas primeiras BNCCs (2015 e 2016 respectivamente), nesta versdo, também nos
valeremos das prerrogativas tedricas de Stephen Ball e Richard Bowe (1992) a respeito do
Ciclo de Politicas para analisarmos os contextos de influéncias e de producdo de texto do
documento aprovado pelo CNE em dezembro de 2017, bem como sob os aspectos elencados
por alguns interlocutores brasileiros, como Jefferson Mainardes (2006) e Alice Casimiro
Lopes (2005, 2006 e 2012), entre outros.

O processo de elaboracéo da 32 versdo da BNCC

A primeira versdo da BNCC foi apresentada nacionalmente no ano de 2015. No ano
posterior, 12 milhdes de criticas e sugestdes foram feitas para a comissao que elaborou o texto
seguinte. Foi concluida a segunda versdo da BNCC em junho do mesmo ano e, para esta
versdo, houve um total de 27 audiéncias com professores, gestores e especialistas abertas a
“participacdo publica” realizadas em todos os Estados do Brasil.

Em agosto de 2016, ap6s o processo politico de impeachment da presidente Dilma
Rousseff e com ascensdo do vice-presidente a presidéncia de Republica, Michel Temer, uma
nova versdo da BNCC comecou a ser redigida e colocada para discussdo em abril de 2017.
Entre julho e agosto desse ano, foram realizadas cinco audiéncias publicas, uma para cada
regido do pais, onde algumas instituicdes foram convidadas para debater. No site do CNE, foi
disponibilizado um link para o envio de contribuigdes. Este processo foi marcado pela
auséncia de um amplo debate e sem acolhimento de criticas feitas por alguns segmentos da
sociedade, como dos profissionais da educacdo (COSTA e SILVA, 2019, p. 9).



Finalmente, no dia 15 dezembro de 2017, o CNE aprovou a BNCC com alteragdes da
2% para a 32 versao, esta sem o Ensino Médio. Sua disponibilizacdo , no site do CNE ocorreu
no dia 20 de dezembro, quando foi homologada por Mendonca Filho, entdo Ministro da
Educacdo. Em 2018, ocorreu a inserc¢do do Ensino Médio, homologada no dia 14 de dezembro
por Rossieli Soares (CARNIEL, 2019, p. 4).

Vale evidenciar que, no caso da BNCC do Ensino Médio, os componentes
curriculares ndo sdo mais obrigatorios, com excecdo de portugués e matematica. Incluiu-se a
obrigatoriedade dos Componentes Curriculares de artes e lingua inglesa para toda Educacéo
Basica, bem como de estudos e praticas de Educacdo Fisica, Sociologia e Filosofia no Ensino
Médio (CRUZ, 2021, p. 90). Lauro Cruz (2021) ilustra que os termos e praticas que ndo
foram regulamentados num primeiro momento mostram uma forma de manter contetdos e
conhecimentos dos demais componentes curriculares sem a garantia de um tratamento
especifico. O mesmo autor aponta para a legislacdo 13.415/17 determinando que, hum prazo
de cinco anos, a carga horaria anual do Ensino Medio deveria ser ampliada para mil horas.
Essas mil horas sdo divididas entre a parte comum, definida pela BNCC, e os itinerarios
formativos (Ibid. 2021, p. 90).

O processo de constituicdo do documento (BNCC 2017, sem o Ensino Médio)
enfrentou inUmeras alteracfes: mudancas de governo, troca de presidente e ministros da
Educacdo, alteracdo da equipe que coordenou os técnicos na elaboracdo do texto etc. Essas
mudancas politicas alteraram de forma significativa o texto final da 32 versdo da BNCC.

Constituir essa pequena linha do tempo foi possivel ao pesquisarmos o site do MEC,
bem como artigos, dissertacdes e teses que tratam desse assunto que nos permitem fazer uma
reflexdo deste momento histérico. O MEC estabelece um efémero cenario e momento de sua
criacdo. E importante ressaltar que as criticas a essa versdo sdo tanto positivas quanto

negativas. A principal delas é que existem lacunas e problemas diversos.

Esmiugando a BNCC

O texto final da BNCC-EF foi entregue a sociedade brasileira pela Resolu¢cdo CNE 6
de abril de 2017 (BRASIL, 2017d, p. 21), apresentando uma pesquisa historiografica com
algumas falhas, além de alguns contextos e questbes que pecam em suas estruturas,
principalmente, na parte relativa ao Componente Historia do Ensino Fundamental Il. Como
mostramos no primeiro capitulo desta dissertacdo, a versdo da BNCC de 2015 tinha como



meta trazer uma historia partindo do Brasil, e ndo como tradicionalmente se faz, tendo a
Europa como centro focal das histérias de outros povos, uma versao “brasilocéntrica”, no
sentido de delinear questfes a partir da histéria nacional. Esta verséo, a terceira da BNCC,
assim como a sua segunda versdo (de 2016), possui uma historia que parte do ponto global
para o local, recolocando a Europa como centro das questBes historicas globais e, por
conseguinte, o Brasil (local) vai ser encaixado a partir dela. Seu designer grafico, no entanto,
é de boa qualidade. O documento aprovado em abril de 2017 esta estruturado em trés grandes
partes principais: 1%) Introducéo, na qual se apresentam os fundamentos legais, conceituais e 0
formato geral; 2%) Etapa da Educacéo Infantil; 3%) Etapa do Ensino Fundamental.

Comecando a fazer uma decoupage da BNCC (2017), podemos constatar que, na sua
introducdo, existem alguns conceitos teoricos basicos, em negrito, que sdo justificados:
“aprendizagens essenciais” e ‘“competéncias”; na busca pela “igualdade” e “equidade”. O
texto se refere ainda as diretrizes, afirmando que todos os entes federados deveriam ter para
poder cumprir a risca a BNCC. Consideramos importante analisar estes conceitos. Para tanto

se faz necessario fazer uma pequena sintese de como cada um é tratado no documento:

“Aprendizagens essenciais: Competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL,
2017d, p. 6)

Competéncias: O conceito de Competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussao
pedagdgica e social das uUltimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB,
especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio (Artigos 32 e 35) (BRASIL, 2017d, p. 11)

Igualdade e equidade: No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes
federados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e
os interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais. Portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas [...] as instituicbes escolares devem se planejar com um
claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes sdo diferentes. (BRASIL, 2017d, p. 13)”

Da mesma forma que a primeira e segunda versdes, cabe ainda destacar que cada
“habilidade” ¢ identificada por um cdédigo alfanumérico, porém somente na terceira versao o

documento disponibilizou a explicacdo desse cddigo como veremos a seguir:



Figura 05 — Codigo alfanumérico: Habilidade

Q primeiro par de letras indica
a etapa de Ensino Fundamental.

EF67EFO1

brmmmd beeeed bmmed ==

o
O dltimo par de nurneros
indica a posicao da habilidade
na numeracgado sequencial do
ano ou do bloco de anos.

O primeiro par de numeros

indica o ano (01 a 09) a que

se refere a habilidade, ou, no caso
de Lingua Portuguesa, Arte e
Educacaoc Fisica, o bloco de anos,
como segue:

Lingua Portuguesa/Arte
15 =12 a0 5% ano

69 = 6%*ao 9% ano

Lingua Portuguesa/Educagdo Fisica
12=12e2®anos

35 =3%a05%ano

67 =62 e 7% anos

89 = 82 e 92 anos

Fonte: BRASIL, 2017d, 28.

/

0O segundo par de letras indica
o0 componente curricular:

AR = Arte

Cl = Ciéncias

EF = Educacao Fisica
ER = Ensino Religioso
GE = Geografia

HI = Histdria

LI = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matematica

Os objetivos de aprendizagem também sdo representados graficamente:

Figura 06 — Codigo alfanumérico: objetivos de aprendizagem

O primeiro par de letras indica j

a etapa de Educagao Infantil.

ElQ2TSO1

O ultimo par de ndmeros
indica a posicdo da habilidade
na numerac¢do sequencial do
campo de experiéncias para

/
O primeiro par de nimeros
indica o grupo por faixa etaria:

01 = Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

02 = Criangas bem pequenas

(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)
03 = Criangas pequenas

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

Fonte: BRASIL, 2017d, 24.

cada grupo/faixa etéria.

O segundo par de letras indica o campo de experiéncias.

EO = O eu, o outro e o nos

CG = Corpo, gestos e movimentos

TS = Tragos, sons, cores e formas

EF = Escuta, fala, pensamento e imaginacido

ET = Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes

Analisando os dois codigos alfanuméricos supracitados e percebendo a relacdo que

eles tém entre si, podemos destacar como cada Componente Curricular apresenta um conjunto

de habilidades relacionadas a diferentes objetos de conhecimento aqui entendidos como



contetidos, conceitos e processos que, por sua vez, sao organizados em unidades tematicas
(BRASIL, 2017d, p. 28). Ainda se tratando da terceira versdo de Base, em seguida,
demonstraremos algumas imagens que exemplificam como foram pensadas as relagcdes entre
“Competéncias gerais” da educacdo bésica; “Areas do conhecimento”; “Competéncias
especificas da area”, “Disciplinas obrigatorias”; e “Habilidades” no ensino fundamental,
como constam na figura a seguir:

Figura 07:

\
Na BNCC, o Ensino Fundamental
estd organizado em cinco
areas do conhecimento.
Essas areas, como bem aponta

ENSING FUNDAMENTAL o Parecer CHNE/CEE n 11/201028
“favorecem a comunicacdo entre

- o0s conhecimentos e saberes
dos diferentes componentes

- curriculares” (BRASIL, 20100,
Elas se intersectam na formacao
dos alunos, emizora se
preservem as especificidades e
08 saberes proprios construidos
e sistematizados nos diversos

componentes.

MNos textos de apresentacdo, cada
area de conhecimento explicita
sey apel na formacdo integral dos
alunos do Ensino Fundamental e
destaca particularidades para o
Ensino Fundamental - Anos Iniciais
e 0 Ensino Fundamental - Anos
Finais, considerando tanto as
caracteristicas do alunado guanto
as especificidades e demandas
pedagdgicas dessas fases da
escolarizacio.

Fonte: BRASIL, 2017d, p. 25.

Por este motivo, de acordo com o documento, as “aprendizagens essenciais” séo
aquelas “que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica”. Consequentemente, a BNCC é composta por “dez Competéncias gerais
que o aluno precisa desenvolver” a partir dos “objetos de aprendizagem” para terem

garantidos os “direitos de aprendizagem” (BRASIL, 2017d, p. 5-6). Para corroborar essa



assertiva, iremos ilustrar como e para que servem as dez Competéncias gerais da educacdo

bésica: Figura 08:

g

1.Conhecimento
0 que: Agir pesscal Para:Tomar decistes 0 que: Valorizar eutilizar  Para: Entender e explicar
ecoletivamentecom  com base em principios o3 conhecimentos sobre & realidade, continuar
autonomia, responsabilidade, eticos, democraticos, o mundo fisico, social, aprendendo e colaborar
flexibilidade, resiliéncia  inclusivos, sustentéveis cultural e digital corm a sociedade
e determinagao e soliddrios
SIS S OO0 pa
0 que: Exercitar  Para: Fazer-se respeitar e promover “.\ - .
aempatia, o didlogo, O respeito a0 outro & aos direitos \ 0 que: Exercitar Para: Investigar tausas,
a resolugdo de conflitos hurnanos, com acolhimento \\ a curiosidade intelectual  elaborar e testar hipdteses,
eacooperagic  evalorizagioda diversidade, sem \ e utilizar as ciéncias com  formular e resalver

preconceitos de qualquer natureza. criticidade e criatividade  problemas e criar solugbes

8. Autoconhecimento

e autocuidado
0 que: Conhecer-se,  Para: Cuidar de sua satide fisica 0 que: Valorizar Para: Fruir e participar
compreender-se e emocional, reconhecenda suas as diversas de praticas diversificadas
na diversidade humana emogges e as dos outros, manifestagdes da produgao

& apreciar-se com autoeritica e capacidade
para lidar com elas

artisticas e culturais  artfstico-cultural

Oque: Utiizar  Para: Expressar-se e partilhar

diferentes informagBes, experiéncias,

linguagens ideias, sentimentos
produzir sentidos que levemn
ao entendimento matuo

0 que: Argumentar  Para: Formular, negociar e defender
com base em fatos, ideias, pontos de vista e decisoes
dados e informagbes comuns, com base em direitos
confiavels humanos, consciéncia socioambiental,

consurmao responsavel e etica

5.Cultura digital

0 que: Compreender,  Para: Comunicar-se, acessar
o : utilizar e criar e produzir informagdes
0 que: Valorizar e Para: Entender o mundo ko s P ot :'E b
apropriar-se de  do trabalho e fazer escolhas alinhadas d@EPO ogia ; iglgls 5 c?jl IR IEBRIVED
. g iy . . i a8 Crit ol
conhecimentos 2 cidadania e ao seu projeto de vida g Ufm“ ?r t CE pIGLIET IS 2 ERBILE ;
eexperiéncias com liberdade, autonomia, St e i profEganiame AU

eriticidade e responsabilidade.

(Fonte: Edusoft. Disponivel: <https://edusoft.com.br/gestao-educacao/conheca-as-10-competencias-gerais-da-bncc/>)

Posto isto, observamos que tais Competéncias gerais da educacdo béasica séo
inseridas com verbos no modo infinitivo, denotando agdes dos sujeitos: 1%) Valorizar e utilizar
os conhecimentos historicamente construidos [...]; 2%) Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem propria das ciéncias [...]; 3%) Valorizar e fruir as diversas manifestaces
artisticas e culturais; 4% Utilizar diferentes linguagens; 5% Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e Comunicagéo; 6%) Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias; 7¢) Argumentar com base
em fatos, dados e informacdes confiaveis; 8%) Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional; 9%) Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugédo de conflitos e a cooperagéo;
10%) Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo. (BRASIL, 2017d, p. 7-8; GOMES, 2019, p. 71).



Se olharmos mais atentamente para a subdivisdo da BNCC do Ensino Fundamental,
podemos constatar que ela esta estruturada em trés partes: “Areas do Conhecimento”,
“Competéncias Especificas da Area”, enfatizando as disciplinas obrigatdrias (Matematica,
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira, Ciéncia, Geografia, Histéria e
Ensino Religioso) e “Habilidades”. As areas do conhecimento sdo aquelas mencionadas na
Lei n° LDB/1996, art. 32 que aponta para 0s seguintes conteldos:

L‘I

- 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a
compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Il - o

desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicéo
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores; IV - 0
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”. (BRASIL, 1996,
p. 12).

Com isso, compreende-se que cada Competéncia especifica de cada area da
disciplina compreende um conjunto de Habilidades, e nds ndo iremos mostré-las, pois ndo
caberiam no escopo desta dissertacdo. Por conta disso, apenas mencionamos para que todos
pudessem entender a estrutura da BNCC de 2017.

Dando continuidade na decoupage da BNCC, e como apontamos no paragrafo
anterior, a Base fora produzida pelo Ministério da Educacéo e contou com a participacdo dos
Estados, Distrito Federal e Municipios depois da consulta, caracterizada pelo processo
aligeirado da elaboracdo da terceira versdo do documento para a aprovagdo. Vanessa Costa
(2018, p. 130) confirma que esta versdo da BNCC ndo contou com uma ampla divulgacédo e o
acesso foi liberado a um publico restrito. Ressalta ainda que “[...] depois de concluida a Base
sera necessario a sua implementacédo, construir curriculos subnacionais (estaduais, distritais e
municipais)” (BRASIL, 2017, p. 15).

Esse processo foi muito diferenciado do que o marcou na primeira versdo. Naquele
momento, varios segmentos da &rea educacional foram envolvidos, bem como uma gama
diferenciada de profissionais, ainda mais pesquisadores de diversas universidades brasileiras.
Entre a primeira e a segunda versao, este numero de profissionais fora reduzido drasticamente
e, com a troca de governo, este nimero caiu para menos de ¥4 do ndmero de pessoas
trabalhando na elaboracéo até a homologacdo. Na sua terceira versdo, houve um evidente
afastamento dos especialistas na composicdo das equipes de trabalho, tendo em vista que ha

um movimento de articulacdo, e outros atores assumem a direcdo dentro de uma rede de



influéncias do novo ministério. Neste sentido, reportamo-nos ao que Vanessa Costa afirma a
partir dos apontamentos de Ball (2012) e Macedo (2014) ao dizer que tais movimentos se

caracterizam como

“comunidades politicas”, que sdo descentralizadas, articuladas em torno de
problemas sociais comuns, com vistas a solucfes, sdo articulagbes fluidas entre os
novos formatos de governanga que englobam as novas relagbes publico-privadas.
(COSTA, 2018, p. 127)

No que tange a responsabilidade da Uniéo, a Base dispde/confere a seguinte funcao:

[..] a responsabilidade direta da Unido serd a revisdo da formacdo inicial e
continuada dos professores para alinha-los a BNCC [...]. Com relacdo ao professor,
reforca o papel que lhe cabe, nesse processo; pois, diante das evidéncias sobre o
peso do professor na determinagéo do desempenho do aluno e da escola de educacdo
bésica, seu empenho é condicdo indispensavel para a implementagdo eficaz da
BNCC (BRASIL, 2017, p. 19).

De fato, a cobranca, em cima do professor sobre os resultados ou sobre os pontos
negativos sobre a eficiéncia desses resultados que serdo obtidos com as perspectivas do
curriculo aplicado, é enorme. Contudo, devemos entender que ndo somente o professor estara
atrelado ao sucesso ou ao fracasso dos alunos; as familias, as equipes pedagogicas e a propria
sociedade tém forte influéncia no quesito. Além disso, como sinalizamos anteriormente nos
valendo da concepcdo do Ciclo de Politicas, elaborado por Stephen Ball e Richard Bowe
(1992), podemos analisar as influéncias politico-econémicas na disputa de poder, que envolve
a composicdo das versdes da BNCC. A partir desse contexto, 0 nosso intuito € compreendé-
las a partir da trajetoria da politica em que os textos foram elaborados, ou melhor, ir para além
do viés investigativo de “culpabilizacdo”. Ratificando essas afirmacdes, Vanessa Costa nos

esclarece que as politicas educacionais também sdo parte do problema

por acreditar que é necessario sair do viés investigativo de “culpabiliza¢do”, no qual
as politicas sempre sdo a solucdo e nunca parte do problema, cabendo a maior
responsabilidade a escola, ao professor, ou até mesmo ao aluno, mas nunca as
préprias politicas educacionais (BALL, 2011 apud COSTA, 2018, p. 92).

Posto isto, ainda a respeito das Competéncias na BNCC, o que também chamou
nossa atencdo foi a énfase dada as “Competéncias Gerais”, pois, segundo consta no
documento, € tarefa do ensino escolar, ao longo da Educacdo Baésica, desenvolver as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (COSTA e MOLINA, 2020, p. 484). E
importante que a educagdo assegure aos estudantes o desenvolvimento das mesmas
Competéncias Gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento. De acordo com a BNCC,



Competéncia é definida como: mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 30).

J& para Costa e Molina, o termo Competéncia, aparece diversas vezes e por conta

disso, os autores utilizam a definicao de Phillipe Perrenoud:

para desenvolver Competéncias € preciso, antes de tudo, trabalhar por problemas e
projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a mobilizar seus
conhecimentos e, em certa medida, completé-los. Isso pressupde uma pedagogia
ativa, cooperativa, aberta para a cidade ou para o bairro, seja na zona urbana ou
rural. Os professores devem parar de pensar que dar aulas é o cerne da profissao.
Ensinar, hoje, deveria consistir em conceber, encaixar e regular situacdes de
aprendizagem seguindo os principios pedagdgicos ativos e construtivistas. Para os
professores adeptos de uma visdo construtivista e interacionista de aprendizagem,

trabalhar no desenvolvimento de Competéncias ndo ¢ uma ruptura (COSTA e
MOLINA, 2020, p. 485 apud PERRENOUD, 2000, p. 3).

Por este angulo, identificamos que, pelo documento (BNCC), as instituicdes
brasileiras irdo nortear os seus trabalhos com base nas Competéncias Gerais para a Educacao
Bésica, sendo que, por intermedio da “mobilizacdo do conhecimento”, esses objetivos serdo
alcancados. Costa e Molina (2020) salientam ainda que, no ambito da BNCC, a nogédo de
Competéncia é utilizada no sentido de mobilizacdo e de aplicacdo dos conhecimentos
escolares, entendidos de forma ampla, (conceitos, procedimentos, valores e atitudes).
Portanto, “ser competente” significa ser capaz de, ao se defrontar com um problema, ativar e
utilizar o conhecimento construido. Depreende-se aqui uma predominancia do aprender a
aprender para o saber fazer (PERRENOUD, 2000, p. 3-4), o que vai na contramdo de
inimeros trabalhos sobre 0s processos de ensino e aprendizagem mais contemporaneos.

No entanto, Christian Laval (2004), Jane Bittencourt (2017), Vanessa Costa (2018),
Costa e Silva (2019), Filipe, Silva e Costa (2021) e outros apontam que essas dez
“Competéncias gerais” presentes na BNCC sédo estratégias mercadoldgicas neoliberais, pois
visam & avaliacdo da aprendizagem — o resultado — e ndo o processo dessa aprendizagem em
que as Competéncias se contrapdem a Qualificacdo. Por seu turno, tais Competéncias focam
na profissionalizacdo de sujeitos subordinados e alienados que ndo produzem nada, dado que
somente se preocupam em consumir o que lhes é oferecido e em se capitalizar para sua
formacdo pessoal e individual. Logo, uma vez habilitado podera participar do mercado de
trabalho e aproveitar as oportunidades que a sociedade em geral oferece para o0 mais
capacitado (COSTA, 2018, p. 129; LAVAL, p. 2004, xvi).



Vale ressaltar que as expressdes “todos” e “precisa”, que estdo presentes na parte do
documento que se destina a explicar as dez Competéncias gerais (BRASIL, 2017d, 5-6),
denotam que esta versdo € homogeneizante e determinista, porque nem todos os alunos
aprendem de igual forma e nem ao mesmo tempo, além de os mesmos estudantes ndo devem
ser tolhidos de seus direitos a uma aprendizagem integral, tdo pouco serem adestrados a
aprenderem o que o curriculo oferece somente. Eles devem ser instruidos e orientados pelo
curriculo a serem curiosos, pesquisadores e criticos para se tornarem cidadaos emancipados e
emancipadores.

Nesta perspectiva, assim como 0s autores elencados até aqui, acreditamos que a
BNCC, em especial a de 2017, é um exemplo claro de substituicdo da educacdo que
valorizava a aprendizagem e 0 seu processo para a educacdo a partir das Competéncias,
valorizando as avaliagcdes em larga escala (avaliages nacionais?? e internacionais®). Neste
sentido, valoriza-se a capacidade financeira individual dos estudantes, ou seja, a educagéo
emancipadora, muito divulgada e defendida por Paulo Freire (1974), que foi substituida por
uma educacdo baseada no alcance/acesso financeiro. De acordo com essa perspectiva
mercadoldgica, aquele que tem poder financeiro se prepara para o mercado de trabalho além
de alcancar uma formacdo ampliada, ou seja, custiando uma educacdo complementar a sua
educacdo béasica como curso de linguas, atividades esportivas e culturais. Além disso,
podendo chegar a fazer a graduacdo e pos-graduacdo, bem como frequentar teatros,

exposicoes diversas e até viagens para conhecer outras culturas que sejam distintas da sua.

COMPONENTE CURRICULAR HISTORIA

Em relacdo ao Ensino de Histdria, como nas versdes anteriores, também nesta,
captamos o0 seu carater limitante, ou seja, tornar os estudantes sujeitos subordinados
equivalente a uma mao de obra barata para 0 mercado de trabalho cuja perspectiva se define a
quem for mais capaz e mais habil sera aquele que terminar os estudos e ingressar na
universidade. Podemos destacar que, de acordo com Manoel Alves Filho (2017), embora as
dez Competéncias, bem como todo o documento, possuem pontos que podem ser vistos como
heranca de praticas conservadoras, ndo temos como negar a iniciativa inovadora com a

tentativa de propor um ensaio de compromisso com a educacdo brasileira em relacdo a

22 para maiores informacdes ver: SANTOS e CROCE, 2016, p. 9 et. seq.
23 para maiores esclarecimentos, ver: RODRIGUES, 2016, p. 42 et. seq.



formagdo humana integral e a construcdo de uma sociedade menos excludente, visando

justica, democracia e inclusdo. Se esses objetivos serdo alcancados na pratica escolar nao

sabemos, se eles atingirdo a todos os estudantes e em quais proporcdes, infelizmente, também
temos duvidas. (FILHO, 2017; BRASIL, 2017).
Em tempo, é valido dizer que, ao analisar a BNCC e, conforme os exemplos citados,

podemos inferir que as limitagOes destacadas com as leis anteriores a ela se entrelacam, pois

como foi mencionado anteriormente, ela mantém uma estrutura curricular conservadora ao

mesmo tempo que propde novas apreensdes, sobretudo, na disciplina de Historia. Assim

sendo, vejamos outros exemplos dessa estrutura conservadora explicita na BNCC (BRASIL,

2017, p. 416-417 — grifo meu):

HISTORIA — 6° ANO/ BNCC 2017:

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
Historia: tempo, espaco e | Formas de registro da histéria e | (EFO6HI02)  Identificar a

formas de registros.

da producdo do conhecimento

historico.

génese da producdo do saber
historico e analisar o
significado das fontes que
originaram determinadas

formas de registro em
sociedades e épocas distintas.
As origens da humanidade,
seus deslocamentos e o0s

processos de sedentarizacao.

A invencdo do mundo classico
e 0 contraponto com outras

sociedades.

Povos da Antiguidade na
Africa (egipcios), no Oriente
Médio (mesopotamicos) e nas

Americas (pré-colombianos).

(EFO6HI107) Identificar
aspectos e formas de registro
das sociedades antigas na
Africa, no Oriente Médio e nas
Ameéricas, distinguindo alguns
significados  presentes  na
cultura material e na tradicdo

oral dessas sociedades.




Com esses exemplos, podemos perceber os tracos de conservadorismo imposto,

muitas das vezes, como algo limitador, pois nos termos “génese” e *“originaram”, na

Habilidade EFO6HI102 (ambos em destaque), induzem o leitor/educador a compreender que a

producdo do saber historico (...) e as fontes sobre certos registros (...) comegaram a partir

daquele ponto apresentado — ndo havia antes nenhuma manifestagdo de saber histérico ou

mesmo de fontes que falavam sobre os registros ali apontados. Ja em relacdo aos Objetos de

Conhecimento que se relaciona a Habilidade EFO6HI07, os Povos da Antiguidade do mundo

classico europeu (Grécia e Roma, sobretudo), que faz contraponto com outras sociedades, se

limitam aos Egipcios, Mesopotamicos e pré-colombianos negligenciando, entre outros, 0s

povos da China e Arabes Antigos.

HISTORIA - 7° ANO/ BNCC 2017:

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS
CONHECIMENTO

DE

HABILIDADES

O mundo moderno e a conexao

entre sociedades africanas,

americanas e europeias.

A construcdo da ideia de
modernidade e seus impactos
na concepcdo de Historia A
ideia de “Novo Mundo” ante o
Mundo Antigo: permanéncias e
rupturas de saberes e praticas
na emergéncia do mundo

moderno.

(EFO7HI01)

significado de “modernidade”

Explicar 0

e suas ldgicas de inclusdo e
exclusdo, com base em uma

concepcao europeia.

A organizacdo do poder e as
dindmicas do mundo colonial

americano.

Humanismos, Renascimentos e

o0 Novo Mundo.

A formagéo e o funcionamento
das monarquias europeias: a
I6gica da centralizacdo politica

e os conflitos na Europa.

Humanismos: uma nova Visdo

de ser humano e de mundo.

A conquista da América e as

formas de organizacdo politica

(EFO7HI03) Identificar
aspectos e processos
especificos das sociedades

africanas e americanas antes da
chegada dos europeus, com
destaque para as formas de
organizacdo social e o0
desenvolvimento de saberes e
técnicas.

(EFO7HI04) Identificar as




dos indigenas e europeus:

conflitos, dominacao e

conciliacéo

principais caracteristicas dos
Humanismos e dos
Renascimentos e analisar seus

significados.

Outro traco de conservadorismo limitador, podemos identificar no Objeto do

Conhecimento em destaque, “A construcdo da ideia de modernidade (...)”, porque a ideia ndo

se constréi, ela se formula e reformula constantemente. Assim como na Habilidade

(EFO7HI01), em uma concepgdo europeia e no(s) Objeto(s) de Conhecimento: das

monarquias europeias (...), ambos denotam o carater eurocéntrico do documento. Também

noutro Objeto(s) de Conhecimento: A conquista da América, o termo utilizado reflete a

concepcdo de que & Europa cabia o dever de impor sua cultura sobre outros povos e domina-

los, tornando-os suas col6nias, ou seja, também é uma concepcao eurocéntrica.

HISTORIA - 8° ANO/ BNCC 2017:

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
Os processos de independéncia | Independéncia dos Estados | (EFO8HI09) Conhecer as
nas Ameéricas Unidos da América | caracteristicas e 0s principais
Independéncias na América | pensadores do Pan-

espanhola ¢ A revolucdo dos
escravizados em Sdo Domingo
e seus multiplos significados e
desdobramentos: o caso do

Haiti Os caminhos até a

independéncia do Brasil

americanismo.

(EFO8HI12) Caracterizar a
organizacdo politica e social
no Brasil desde a chegada da
Corte portuguesa, em 1808, até
1822 e seus desdobramentos

para a historia politica
brasileira.
Configuragées do mundo no | Nacionalismo, revolucdes e as | (EFO8HI23) Estabelecer
século XIX novas nagdes europeias. relacbes causais entre as
ideologias  raciais e 0

Uma nova ordem econdmica:

determinismo no contexto do




as demandas do capitalismo

industrial e o lugar das
economias africanas e asiaticas

nas dindmicas globais.

imperialismo europeu e seus
impactos na Africa e na Asia.
Uma nova ordem econdmica:
as demandas do capitalismo
das

industrial e o lugar

economias africanas e asiaticas

nas dindmicas globais.

Nas Habilidades de mesmo cédigo (EF08HI12), a historia considerada é a dos

grandes homens, somente a histdria politica, o que denota que a parte ao Componente

Curricular Histéria na BNCC de 2017 esta profundamente vinculada aos interesses das elites

brasileiras. O mesmo esta expresso nas Habilidades: EFO8HI09 - principais pensadores do

Pan-americanismo; e EFO8HI12 - histdria politica brasileira, a histéria contemplada é a

histéria dos grandes homens, ou seja, contempla s6 um lado de historia - a politica, ndo a

cultural e nem a social. Verificamos ainda algumas incongruéncias quando ,na parte relativa

aos Objetos de Conhecimento, no mesmo codigo (EFO8HI12), contempla-se a historia

politica brasileira e na parte de Habilidades, correspondente ao mesmo cédigo, é acrescida a

histdria social, sem levar em consideracdo outros aspectos. Ja na Habilidade EFO8HI23 -

Estabelecer relacdes causais (...), remete as nocdes de causa e efeito, o que remete a

concepgdes estruturalistas da histdria que se mantém em uma certa tradicdo disciplinar.

Consideramos que seria mais apropriado o uso da expressdo: a relagdo entre ideologias

raciais (...).

HISTORIA - 9° ANO/ BNCC 2017:

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
O nascimento da Republica no | Experiéncias republicanas e | (EFO9HI0O1)  Descrever e
Brasil e 0s processos historicos | praticas autoritarias: as tensdes | contextualizar 0os  principais
até a metade do século XX e disputas  do mundo | aspectos  sociais,  culturais,
contemporaneo A proclamacédo | econdmicos e politicos da
da Republica e seus primeiros | emergéncia da RepuUblica no
desdobramentos. Brasil. (EFO9HI102)
Primeira RepUblica e suas | Caracterizar e compreender 0s




caracteristicas Contestaces e
dindmicas da vida cultural no
Brasil entre 1900 e 1930

ciclos da histéria republicana,
identificando  particularidades
da histéria local e regional até
1954. A questdo da insercdo dos
negros no periodo republicano
do pos-abolicdo Os movimentos
sociais e a imprensa negra; a
cultura afro-brasileira como
elemento de resisténcia e
superacdo das discriminacOes
(EFO9HI03)  Identificar o0s
mecanismos de inser¢do dos
negros na sociedade brasileira
po6s-abolicdo e avaliar os seus

resultados.

A historia recente.

A Guerra Fria: confrontos de
dois modelos politicos.

O fim da Guerra Fria e o

processo de globalizacéo.

(EFO9HI28)  Identificar e
discutir as diversidades
identitarias e seus significados
historicos no inicio do século

XXI.

(EFO09HI132) Analisar
mudancas e  permanéncias
associadas ao processo de
globalizagdo, considerando os
argumentos dos movimentos

criticos as politicas globais.

(EFO9HI33) Analisar  as
transformagbes nas relagdes
politicas locais e globais
geradas pelo desenvolvimento

das tecnologias digitais de




informag&o e comunicacao.

Nas Unidades tematicas, a frase: “O nascimento da Republica” nos indica que, como
se num instante a monarquia houvesse desaparecido e a Republica surgida de forma inusitada,
desconsiderando os processos que houve de desestruturacdo de um e de emergéncia de outra
forma de governo.

Nas Habilidades EF09HI28, EF09HI32 e EF09HI132, referentes a Unidade
Tematica “Historia Recente”, principalmente, em relacdo ao Objetivo de Conhecimento
denominado “O fim da Guerra fria e o processo de globaliza¢do”, a palavra em destaque nos
reporta ao entendimento de que houve o término da Guerra Fria de maneira inesperada. Além
de que, a partir das mesmas Habilidades, podemos inferir que o foco mundial era, até
aproximadamente a globalizacdo (década de 1990), introduzir a Europa no centro das ideias
como um modelo a ser seguido pelos outros continentes. Apos a globalizacéo, o foco parece
ter se deslocado para outros eixos. Assim, podemos entdo conferir um novo enfoque dado
pelos Objetivos de Conhecimento do nono ano, pois a Nova Ordem Mundial entra em conflito
e 0s continentes comecam a disputar qual deles sera 0 modelo mundial da atualidade, isto &,
comecam a disputar quem vai ser a nova referéncia a ser seguida e, deste modo, quem ira ditar
as regras globais daquele momento em diante.

Posto isto, continuando a esmiucar a parte de Histéria da BNCC, entendemos que ela
se apresenta como uma cronologia, pois 0S processos cognitivos mencionados em suas
paginas demonstram que existe um retrocesso em suas entrelinhas. Essa premissa €

evidenciada particularmente da pagina 396 em diante, como podemos constatar:

O exercicio da interpretacdo também permite compreender o significado histérico de
uma cronologia e realizar o exercicio da composicédo de outras ordens cronolégicas.
Essa pratica explicita a dialética da inclusdo e da exclusdo e da visibilidade ao
seguinte questionamento: ‘O que torna um determinado evento um marco historico?’
Entre os debates que merecem ser enunciados, destacam-se as dicotomias entre
Ocidente e Oriente e 0s modelos baseados na sequéncia temporal de surgimento,
auge e declinio. Ambos pretendem dar conta de explicacdes para questdes histdricas
complexas. De um lado, a longa existéncia de tensdes (sociais, culturais, religiosas,
politicas e econémicas) entre sociedades ocidentais e orientais; de outro, a busca
pela compreensdo dos modos de organizagdo das Vérias sociedades que se
sucederam ao longo da histéria. (BRASIL, 2017, p. 396).

Com base nas concepcdes de Malerba (2017), sobre a assertiva acima, este evento
historico é uma concepcdo retrograda de evolucionistas e biologizantes do século XIX,

porque, neste periodo historico, era assim que se identificava a historia dos povos e nagdes ao




da vida animal em termos de nascimento, desenvolvimento, declinio e morte, em que
prepondera a sucessdo linear de eventos (MALERBA, 2017). Cabe ainda mencionar que,
neste mesmo paragrafo, em suas entrelinhas, podemos notar uma oposic¢éo entre Ocidente e
Oriente, como se isso fosse um eterno conflito e como se os conflitos se sucedessem tdo
somente entre essas duas entidades (inventadas pelo colonialismo europeu) e ndo por
interesses de forcas e estruturas mais complexas, internas as sociedades ocidentais
inclusivamente; por fim, reitera-se a ideia de historia como “sucessdo” de sociedades
(MALERBA, 2017).

Ainda segundo Jurandir Malerba (2017, p. 352), os estudantes sdo levados a
sequenciar “no tempo e no espaco 0s acontecimentos histéricos e processos de transformacéo
e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais numa organizagédo
cronoldgica”. Todavia, de acordo com a prépria BNCC, esses estudantes sdo ao mesmo tempo
desafiados a formar uma analise critica a respeito desta ordem cronoldgica, o0 que se configura
uma contradicdo dentro do préprio documento.

Outro item que chamou a nossa atencdo foi como as criancas e 0s adolescentes
entendem a concepc¢do de historia apresentada na BNCC e, para isso, ilustraremos o que a
prépria Base salienta e o que alguns autores apontam.

Segundo a Base (2017), por meio da Historia, os alunos dos anos iniciais podem
descobrir o mundo, compreender-se o que é ser um cidaddo, bem como ajudarem a construir
de forma mais equitativa o seu bairro, a sua cidade, o seu Estado e por fim o pais. E através da
disciplina Historia que a crianga comeca a entender as tradigdes familiares, o0 mundo que a
cerca, perceber como as politicas sociais sdo elaboradas e projetadas para a sociedade. Desta
forma, é notoria que desde pequeno a Historia seja ensinada aos alunos dos anos iniciais e que
tal disciplina ndo tenha um conteudo formado somente de datas civicas ou exaltar herdis
nacionais, mas, “a vida cotidiana de anénimos transeuntes em um local que I1é o mundo a sua
maneira, deve ser a finalidade das praticas pedagdgicas contemporaneas” (LASTORIA;
MELLO, 2008, n. p. apud CARNIEL, 2019, n. p.).



CONSIDERACOES FINAIS

Sabedores de que a politica e economia, vigentes no Brasil e fora dele, permeiam a
educacdo brasileira, compreendemos que as politicas publicas, sobretudo no nosso pais,
responderdo aos interesses politicos e econdmicos, sejam nacionais e/ou internacionais, que
estiverem em voga no momento de suas formulacdes e implementacdes, tal como a BNCC e
suas respectivas versdes aprovadas nos anos de 2015 a 2017.

Esta dissertacdo seguiu, primordialmente, as pesquisas dos autores Christian Laval
(2004); Elizabeth Macedo (2014 2015); Claudia Gontijo (2015); Jane Bittencourt (2017);
Flavia Caimi (2016); Vivian Rodrigues (2016); Acéacia Pereira (2018); Rosa e Ferreira (2019);
entre outros.

Desta forma, como vimos demonstrando, para a realizagdo desta dissertacdo, valemo-
nos da metodologia que se baseou numa abordagem qualitativa, em que se adotou,
estrategicamente, a combinacdo das pesquisas bibliografica/documental para analisar nossa
documentacdo e as historiografias consultadas. Para tanto, ancoramo-nos, teoricamente, no
Ciclo de Politicas de Stephen Ball e Richard Bowe, principalmente, nos dois contextos
(contexto de influéncia e contexto de producdo de texto), por entender que a politica ligada
aos curriculos precisa ser examinada em relacdo ao seu contexto.

Para tanto, foi mister considerarmos 0s contextos politicos que envolveram a
formulagdo das BNCCs (2015-2017), pois foram *“permeados” de tensdes e conflitos
internos? que geraram instabilidade, chegando & fragilidade, principalmente do poder
executivo brasileiro no ano de 2016. Esses cenadrios promoveram gquestionamentos criticos
profundos a respeito de tais documentos educacionais, tornando-se um dos estopins de suas
derrubadas e direcionando para a formulacdo de subsequentes versdes com varias
modificacbes, ainda mais por parte dos opositores ao governo federal dos anos
correspondentes as versdes das BNCCs?

Buscamos compreender os contextos distintos de producdo e dos debates ocorridos
gue se pautavam nas tensdes entre 0s varios agentes (sociais e politicos) que ora se
posicionavam a favor, ora contra esse documento, num movimento que colocou a educacgdo
como refem do mercado financeiro e de interesses privatistas que justificam e legitimam a

necessidade de uma Base Comum para o0s curriculos brasileiros, desconsiderando o0s

24 conforme MACEDO, 2015; ROCHA, 2016; RODRIGUES, 2016; BRAZAOQ, 2018; COSTA, 2018, etc.

25 para melhores esclarecimentos ver: COSTA, 2018; PEREIRA 2018; ROSA e FERREIRA 2019; LAVINAS
2020; etc.



professores como “profissionais e intelectuais” (MOREIRA, 1996, p. 12), colocando-os na
posicdo de meros reprodutores de conteddos.

Nesta perspectiva, debrucamo-nos nas pesquisas de William Pinar que compreende
que o curriculo deve ser formulado a partir de “conversas” estabelecidas entre trés principais
agentes escolares: “estudantes, professores e todos os envolvidos na educacdo”, dentro e fora
da sala de aula, valorizando seus “aspectos pessoais/autobiograficos, culturais/alegoricos,
sociais e politicos” sem ignorar “a historicidade do curriculoo”. Esse € visto como um
conceito, como verbo, mas também como um ‘monte de préaticas’ (PINAR, 1975 apud
SUSSEKIND, 2014, p. 1519).

No entanto, quando nos voltamos para a elaboragcdo das trés versdes de BNCC,
especialmente, em relacdo a terceira, observamos que a “conversa” estabelecida e aceita pela
maioria dos seus formuladores foi a que buscou um “entendimento univoco ou homogéneo e
verificdvel mediante avalia¢cGes padronizadas”, destinando os estudantes, professores e todos
os envolvidos na educacao a serem apenas consumidores de um curriculo que lhes é oferecido
com o direito de serem apenas sujeitos (no sentido de sujeitado/subordinado) a receberem e
reproduzirem a cultura “oferecida” (SUSSEKIND, 2014, p. 1519).

Em relacdo de se considerar as sugestfes e criticas, as “conversas” entre os trés
principais agentes escolares para a construgdo conjunta do curriculo educacional, Antdnio
Flavio Moreira corrobora o ponto de vista de Sussekind ao defender que é indispensavel que o
processo de “decisbes curriculares efetivas e democraticas nas escolas venha ser facilitado
nédo pelo aumento de controle dos docentes e dos discentes, mas pela promogéo de um clima
de confianca e de apoio nas salas de aula” (MOREIRA, 2013, p. 550).

Neste ensejo, podemos assimilar que a BNCC é um campo de disputas teoricas
voltadas ou ndo para o interior das instituicdes escolares (ARROYO, 2011 apud LAVINAS,
2020, p. 244). Ademais, o curriculo, no Brasil, ainda por cima, deveria estar pautado sob uma
abordagem democratica e teoricamente fundamentado para que haja, singularmente, um
ambiente (escolar ou ndo) de confianca e apoio para com o0s professores e estudantes
(MOREIRA, 2013 apud LAVINAS, 2020).

No entanto, segundo Aguiar e Dourado (2018, p. 15), como na primeira versao (de
2015) e segunda versdo da Base, a apreciacdo publica teve contribui¢fes individualizadas sem
passar por um processo coletivo de discussdo. A respeito da terceira versao, apresentada ao
CNE para anéalise em abril de 2017 e aprovada em dezembro do mesmo ano, mesmo sem
cumprir com as exigéncias legais previstos no PNE (2014) ao excluir o Ensino Médio (ultima

etapa de Educacdo Basica), como esclarecemos anteriormente, 0s mesmos autores mencionam



que seu trecho teve incorporacio das contribuicdes definidas pelo Grupo Gestor?®, montando
uma metodologia linear, verbal e centralizada. Logo, é possivel constatar que mais uma vez a
apreciacdo publica teve contribuicGes individualizadas sem passar por um processo coletivo
de discussao.

Convergindo com tais pensamentos, Santos e Croce (2016, p. 11) nos alertam que, a
partir do momento em que o autor da BNCC - particularmente das duas primeiras versoes do
documento-, denota que “se o0 desejo da base [...] € de formar sujeitos conforme as
necessidades da sociedade”, entdo, “podemos entendé-la como curriculo”. Os mesmos autores
complementam citando que Elizabeth Macedo compreende que a “politica de curriculo [é um
conjunto de] discursos que visam hegemonizar posi¢des de sujeito, mascarando o seu carater
particular como forma de apresenta-las como universais” (MACEDO, 2014 apud SANTOS e
CROCE, 2016, p. 11).

Ainda em se tratando da BNCC entendida como documento hegemonizante
mascarado como instrumento para universalizar o ensino nacional conforme o PNE - agora,
nos direcionando as suas segunda e terceira versdes, sobretudo -, e, corroborando com 0s
autores citados anteriormente, Santos e Coelho (2016, p. 12) nos apontam que, “na atual
percepc¢do e pratica de construgdo da Base, percebe-se com veeméncia uma forte corrente de
padronizacdo do ensino, soterradas, como ja bem explicitadas, as particularidades de cada
regiao”.

Nesse viés, os referidos os autores citam que o “equivoco conceitual entre
padronizacdo e universalizacdo” (SANTOS e COELHO 2016, p. 12) acarretara um profundo
comprometimento e retrocesso na educacdo nacional. A partir de entdo, conforme menciona
Silva (2015), o curriculo passa a ser entendido e compreendido como “objeto, depositando
nele a esperanca de salvacdo e “solucionador” dos problemas educacionais vigentes (...)
subserviente aos anseios da mercantilizagédo” (SILVA, 2015; RIBEIRO e CRAVEIRO, 2017b
apud SANTOS e CROCE, 2016, p. 11).

Neste interim, direcionamo-nos para o que Goodson (1995, p. 78) nos afirma sobre o
curriculo que pode e deve ser compreendido como artefato cultural, ou melhor, pode-se

compreender, sob o ponto de vista de Goodson, que a BNCC teve varias versdes por se tratar

26 |nstituido pelo MEC para definir quais contribuices seriam acolhidas desde a elaboracdo da segunda verséo
da BNCC. De acordo com Souza (2015) esse Grupo Gestor era composto por representantes do governo,
empresas, institutos e fundacbes, tais como: UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacgdo), UNCME (Unido dos Conselhos Municipais de Educacéo), Fundacdo Lemann, etc., minimizando, ou
mesmo excluindo a participacdo da populacdo civil e, principalmente, dos mais “afetados” pelas decisGes
educacionais, os estudantes e professores.



de um “artefato cultural”, por ser socialmente construida e, assim, podendo ser modificada
quantas vezes for necessario, ou, de acordo com Macedo (2014, 2015) e Costa (2018, p. 112),
esse documento pode ser modificado conforme os interesses politicos e econémicos tanto
nacionais?’ quanto internacionais?.

Retornando ao conceito de Curriculo como “artefato cultural” elaborado por
Goodson (1991, 1995) e, relacionando-0 a nossa pesquisa sobre as trés versdes da BNCC,
podemos compreender que o curriculo/BNCC é forjado (a) com a interacdo social (mesmo
que esta interacdo ndo se dé de forma democratica e sem valorizar as vozes dos principais
agentes educacionais — falando das BNCCs) numa relacdo de “via de mé&o dupla™ (influencia
ao mesmo tempo quem ¢é influenciado), sobretudo, pelas politicas e economias que estdo em
voga no momento de sua formulacdo, sejam nacionais e/ou internacionais. Sabendo disso, €
valido clarificar que néo é facil separar os apoiadores e 0s ndo-apoiadores das BNCCs, pois
em ambos os lados, seus componentes eram/sdo tdo complexos quanto singulares. Leia-se
“inovadores”, ou seja, aqueles que eram/sdo desejosos de leis que fossem menos excludentes
e mais igualitarias, referente a um curriculo que alcancasse/alcance a todos os estudantes sem
distingdo para serem incorporados aos documentos que estavam sendo elaborados, discutidos
e implementados, a0 mesmo tempo a que eram/séo conservadores.

N&o é facil dividir os que sdo a favor e os que sdo contra a formulacéo e implantacdo
das BNCCs, visto que, em ambos 0s grupos, ha componentes que sdo totalmente e
parcialmente contra o documento ao mesmo tempo que o contrario também existe nos dois
grupos. Isso significa que os grupos “a favor” e “contra” a BNCC sdo heterogéneos
principalmente no que diz respeito a sua composicao, relativo ao que deve conter e 0 que nao
deve fazer parte da formacéo estrutural da Base. Essa situacdo, transpassada pelos interesses

politicos e econémicos pode ser uma das explicacfes de termos chegado as trés versdes do

27 Tais como: IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica) - Foi formulado para medir a qualidade
do aprendizado, em nivel nacional, e estabelecer metas para a educacdo, sendo o resultado da combinacéo entre
o fluxo escolar e o desempenho dos alunos nos exames nacionais; ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)
Instituido em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término da educacdo
béasica; antiga PROVA BRASIL foi substituida pelo SAEB a partir de 2019, trata-se de uma pesquisa realizada a
cada dois anos, em ambito nacional, no intuito de levantar informacfes sobre o desempenho dos alunos das
escolas da rede publica do 6° ano e também 9° ano do Ensino Fundamental; entre outros. — Para maiores
informacdes ver: Santos e Croce, 2016, p. 9 et. seq.

28 Organismos Internacionais como: UNESCO (Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura. Os quatro pilares da Educacédo sdo conceitos de fundamento da educacédo baseados no Relatério para a
UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors. Séo
eles: Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser); OCDE (Organizacdo para a
Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico); PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes) sendo
que, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), vinculado ao Ministério da
Educacdo (MEC), é responsavel pela aplicacdo do Pisa no Brasil; entre outros — Para maiores esclarecimentos,
ver: RODRIGUES, 2016, p. 42 et. seq.



documento por nds estudado, o que evidencia as intensas tensdes, internas e externas em
relagdo a sua formacdo. Numa frase, a BNCC foi feita sobre e imersa em solavancos e
tensoes.

No que se refere ao Ensino de Historia (Componente Curricular Histéria nas BNCCs
por nés pesquisadas), entendemo-lo como um campo que produz saberes e também por ser
um campo heterogéneo, permeado de tensdes, de disputas e de fronteiras (MONTEIRO e
PENNA, 2011), tendo como funcao social formar cidad&os criticos (VELASCO, 2013 apud
MARTINS, 2017) e autbnomos (LAVILLE, 1999 apud CAIMI, 2016, p. 89).

Compreendemos que a BNCC e suas versdes (2015 - 2017) foram formuladas,
debatidas e combatidas, sobretudo a parte que se destina ao Componente Curricular Historia.
Como exemplo disso, vimos que a primeira versdo foi denominada de “Brasilocéntrica”
(elaborada em 2015); a segunda “Eurocéntrica” (em 2016); e a terceira continua sob o carater
“Eurocéntrico” (essa elaborada e aprovada pelo CNE em 2017).

Enfatizamos ainda que cada BNCC trabalhou o codigo Alfanumérico de maneira
distinta. Por conta disso, sentimos a necessidade de, tanto na primeira versdo da Base quanto
na segunda, buscar, nos seus respectivos textos, informacdes sobre determinado assunto. Por
isso, elaboramos um organograma para ambos, pois, somente para a terceira versdo, o MEC
confeccionou um esquema proprio para apresenta-la organizadamente, como expomos no
ultimo capitulo.

Ainda tecendo consideraces entre as BNCCs de 2015 e de 2016, ao examinar a
estrutura dos documentos, foi constatado que, em ambos, houve a preocupacdo em
fundamenta-los no principio pedagdgico denominado direitos de aprendizagens. De acordo
com Jane Bittencourt (2017, p. 559), em especial na segunda versdo, esses direitos de
aprendizagens “sdo claramente identificados e organizados em relacdo aos trés principios
formativos ja presentes nos Parametros Curriculares Nacionais, datados das décadas de
1990/2000: os principios éticos, politicos e estéticos”.

Seguindo com a investigacdo das mesmas versdes, em ambas também ha a
confirmacdo desses principios e que, a partir disto, “sdo descritos os direitos de aprendizagem
através dos quais derivam quatro eixos de formacdo” para o Ensino Fundamental e quatro
para o Ensino Médio?® Na sequéncia, a partir dos eixos, procedem “os objetivos gerais de

formacéo por area” (Ibid. p. 559).

29 Os eixos de formacdo definidos para o ensino fundamental sdo: Letramentos e capacidade de aprender;
Leitura do mundo natural e social; Etica e pensamento critico; Solidariedade e sociabilidade. Para o ensino



Concordamos, em parte, com a referida autora e concluimos, conforme as analises,
que esta sequéncia de categorias compde a estrutura proposta para a 22 versdo da Base, e que
ja se fazia presente na 12 versdo. No entanto, para a autora, houve uma definicdo mais clara na
segunda, porque, na primeira, 0s principios formativos (politico, ético, estético), os eixos de
formagéo e os componentes curriculares estavam confusos. Por isso que, para ela, tais
principios foram substituidos respectivamente por direitos de aprendizagem, objetivos gerais
de formacdo por area e objetivos de aprendizagem, sendo uma concluséo da qual divergimos.

Nossa discordancia a respeito dessa Ultima parte, sobre a substituicdo dos principios na
segunda versdo, respalda-se ao fato de que, a partir das investigacdes nas historiografias
relacionadas ao nosso objeto de pesquisa, principalmente, no que concerne as analises
levantadas dos autores Fabiana Filipe et al (2021), a BNCC delimita e restringe o direito ao
conhecimento em sua globalidade para o direito de aprendizagem, aumentando o controle ao
gue o professor deve ou ndo compartilhar com seus alunos (relativo aos conteddos
disciplinares), pois a BNCC estd vinculada aos indices quantitativos mensurados pelas
politicas econdmicas neoliberais como: PISA, OCDE, FMI, UNESCO, entre outros.

Nessa perspectiva, o direito a Educacdo, que deve alcancar o individuo/cidaddao como
um todo integralmente, é reduzido ao direito a aprendizagem (s6 aprende quem é mais capaz,
quem possui habilidades para tanto e quem tem competéncias).

Nesse sentido, convergimos com Vanessa Costa (2018, p. 166) quando menciona que,
mesmo estudando e concordando com as historiografias elencadas nesta dissertacdo, a BNCC
foi compreendida como “referéncia para avaliagGes centralizadas (...), como o principal
instrumento de regulacdo de educacdo, assentado dentro da relagdo Estado-Mercado”. No

entanto, cabe a nos ressaltar as seguintes palavras da autora:

que por mais que as influéncias da globalizacdo sejam nefastas para a educacéo,
cabe a producdo do curriculo no ‘contexto local’, melhor dizendo, o curriculo que
sera vivido na sala de aula seja resultado do confronto entre 0 modelo idealizado de
curriculo (o que é a politica), o modelo oficializado (o texto do curriculo nacional) e
0 modelo de agdo prética (envolve a pratica pedagogica do professor e o processo de
recontextualizagdo do curriculo). A articulacdo de modelos estabelecera novos
sentidos a BNCC (...). (COSTA, 2018, p. 166, com adaptacdes).

Neste interim, pensando um pouco mais nas nossas investigacdes sobre as versdes de

BNCC (2015 - 2017), poderiamos deixar o seguinte desafio: a Base deveria ser denominada

médio sdo: Letramentos e capacidade de aprender; Solidariedade e sociabilidade; Pensamento critico e projeto de
vida; Intervencdo no mundo natural e social (BRASIL, 2016, p. 46-47).



de “Base curricular multipla e diversa” se ela ndo fosse ligada e determinada pelo contexto de
influéncia definido pelos organismos internacionais e nacionais ligados ao neoliberalismo.

Além de tudo, verificamos também que esse processo de elaboragédo das trés versdes
esteve sob profundas influéncias politicas-econémicas e académicas permeadas de intensas
disputas e conflitos, sejam elas internas ou ndo, principalmente no &mbito politico nacional
brasileiro, pois, com base na historiografia consultada, conferimos que nenhuma reforma
educacional, em especial no Brasil, foi aprovada sem tensoes.

Assim, podemos depreender que ndo somente forcas politicas-econdbmicas e
académicas interferiam na elaboracdo, composicdo e implementacdo da BNCC (e versoes),
mas também as forgas sociais, assim como as tensfes no “chdo da escola”, pois uma vez em
crise, por conta das mudancas nas politicas educacionais em decorréncia das constantes
mudancas do governo executivo brasileiro (particularmente em 2016), resultando na mudanca
do plano educacional, geraram muitas instabilidades e incertezas no pais e nas escolas. Nelas,
por serem compostas por profissionais da educagcdo como professores/pesquisadores, as
tensdes foram causadas, visto que ndo tiveram suas expectativas contempladas nos mesmos
documentos, como, por exemplo, na parte em que se destina ao Componente Curricular
Histéria (BRAZAO, 2018; CORREA, 2016).

Verificamos, a partir dos autores estudados, que a BNCC, preferencialmente a
versdo aprovada em dezembro de 2017, porque foi, das trés versdes apontadas neste trabalho,
a Unica posta em prética, delimita e restringe o direito ao conhecimento em sua globalidade,
pois se reduz ao direito de aprendizagem voltada para a formacgdo de individuos com
competéncias para disputar uma vaga no mercado de trabalho e se submeter a intensificacéo e
a precarizacéo do trabalho (FILIPE, SILVA e COSTA, 2021; LAVAL, 2004).

Nestes termos, concordamos com Elizabeth Macedo (2017, p. 517) quando diz que
“a BNCC foi apresentada como uma politica para todos, e a exclusdo que ela potencialmente
promove € decorréncia da acdo individual daqueles que sdo excluidos”. Diante das palavras
de Macedo, compreendemos que, na logica da politica educacional em vigor no Brasil, pelas
BNCCs analisadas, e que estdo calcadas na logica econdmica neoliberal, ao cidaddo, é
oferecido uma educacdo bésica para ocupar uma vaga no mercado de trabalho a fim de
minimizar a0 maximo a responsabilidade do Estado no que diz respeito ao agravamento da
desigualdade social. A partir dessa observacao, fica entedido que o mais capaz, o mais habil,
sobretudo, no aspecto financeiro, conseguird se formar e cursar uma faculdade publica. Ao

Estado, compete oferecer uma Educacdo suficiente para o cidaddo comum, aquele que é



financeiramente mais vulneravel, sujeito/subordinado que ira se tornar méo-de-obra barata, e

ndo de oferecer uma Educacéo de exceléncia que o possibilite ascender socialmente.
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