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RESUMO

PEREIRA, Anderson da Silva. A nova Onda fascista: refletindo sobre o Fascismo
nas aulas de Histéria por meio de uma experiéncia filmica. 2023. 117 f. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) - Faculdade de
Formacéao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongcalo,
2023.

A presente dissertacdo faz uma discussdo acerca do aumento dos
movimentos neofascistas no Brasil e no mundo, bem como a busca de um ensino de
Historia que contribua para a defesa da democracia e a formacdo de uma geracao
contra os discursos de 6&dio, principal caracteristica do Fascismo, vigente na
atualidade. Como objetivo geral, a pesquisa busca verificar quais os desafios para a
reflexdo e compreensdo do conceito do Fascismo e a sua influéncia na atualidade
por meio de uma experiéncia filmica entre os alunos e alunas do 9° ano do ensino
fundamental da E. M. Ary Barroso. O trabalho esta dividido em trés capitulos que
buscam: descrever o Fascismo histérico, bem como as suas influéncias no mundo
atual, a partir de algumas de suas principais caracteristicas como o discurso de 6dio
e a intoleréncia contra minorias; Identificar os usos de filmes como fonte histdrica no
auxilio aos estudantes na reflexdo e compreensao de conceitos histéricos em sala
de aula, bem como no desenvolvimento da sua consciéncia histérica, segundo a
perspectiva de Jorn RlUsen e analisar como 0 protagonismo discente, por meio de
uma sequéncia didatica com o filme A Onda (2008), pode contribuir para uma
aprendizagem significativa em Histéria sobre o Fascismo. A metodologia é baseada
numa pesquisa descritiva com revisdes bibliograficas, com abordagem qualitativa
dos dados por meio da aplicacdo de uma pesquisa-acdo, constando de uma
sequéncia didatica, dividida em cinco etapas: questionario survey, exibicdo do filme,
A Onda (2008), dinamica de sinestesia, debate focal e uma producéo textual.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Fascismo. Discurso de édio. Cultura historica.

Consciéncia histérica. Cinema. Filmes. Democracia.



ABSTRACT

PEREIRA, Anderson da Silva. The new fascist wave: reflecting on Fascism in History
classes through a filmic experience. 2023. 117 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Rede Nacional PROFHISTORIA) - Faculdade de Formacéo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, S&do Goncalo, 2023.

The present dissertation discusses the rise of neo-fascist movements in Brazil
and in the world, as well as the search for a teaching of History that contributes to the
defense of democracy and the formation of a generation against hate speech, the
main characteristic of Fascism, currently in effect. As a general objective, the
research seeks to verify the challenges for reflection and understanding of the
concept of Fascism and its influence today through a filmic experience among
students of the 9th grade of elementary school at E. M. Ary Barroso. The work is
divided into three chapters that seek to: describe historical Fascism, as well as its
influences in the current world, based on some of its main characteristics such as
hate speech and intolerance against minorities; To identify the uses of films as a
historical source in helping students to reflect on and understand historical concepts
in the classroom, as well as to develop their historical awareness, according to J6rn
Rusen's perspective, and to analyze how student protagonism, through a didactic
sequence with the film The Wave (2008), can contribute to a significant learning in
History about Fascism. The methodology is based on descriptive research with
bibliographical reviews, with a qualitative approach to the data through the
application of an action research, consisting of a didactic sequence, divided into five
stages: survey questionnaire, film exhibition, The Wave (2008), dynamics of
synesthesia, focal debate and a textual production.

Keywords: Teaching of History. Fascism. Hate speech. Historical culture.

Historical consciousness. Movie theater. Films. Democracy.
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INTRODUCAO

Prometo dedicar-me a causa da educacdo // defendendo a Escola
Brasileira, // particularmente o Ensino Publico de boa qualidade // de
modo a contribuir, // para a formacgéo de cidadaos conscientes e criticos; //
buscar aperfeicoar-me constantemente // como condi¢cdo para lutar // por
uma Escola Democrética // que garanta a todos // o acesso ao saber, //
enguanto instrumento de Cidadania // e empenhar-me na construcéo // de
uma sociedade mais justa e democratica.*

Para além de um fendmeno histérico que surgiu no inicio dos anos 20 do
século passado, o Fascismo enquanto movimento tem se reorganizado e se
manifestado em varias partes no mundo.

Embora atualmente grupos fascistas ou neofascistas se organizem de forma
diferente - mais fluida, em pequenos grupos e menos centralizados como no seu
estado primordial, sob as liderancas de seus principais nhomes, Benito Mussoline e
Adolf Hitler - ainda assim, tais grupos vém propagando mensagens de &dio,
intolerancia, convergindo muitas vezes em casos de violéncia e morte contra grupos
minoritarios da sociedade, vistos como inferiores ou anomalias que devem ser
extirpadas do convivio social.

Desde o fim da Segunda Guerra Mundial e com a criacdo da ONU
(Organizacdo das Nacbes Unidas) tem se buscado a criacdo de programas e
inciativas humanitarias com o objetivo de se evitar novos conflitos como as grandes
guerras mundiais, mas principalmente, contra as consequéncias do segundo grande
conflito, como a morte de milhdes de pessoas por causa da sua origem, posicéo
politica, género, etnia e/ou religido, cujo exemplo maior foi o holocausto do povo
judeu, com o exterminio de cerca de 6 milhdes de pessoas pelos nazistas e seus
colaboradores.

Os relatos, imagens e videos feitos das e com as vitimas que sobreviveram
as atrocidades feitas, principalmente pelo nazismo alemao, impactaram e impactam
muitas pessoas até hoje. Apos o fim desse circo de horrores praticados em
diferentes campos de concentracéo pela Europa, varios pesquisadores, pensadores,
intelectuais se dedicaram e se dedicam em estudos sobre o fenG6meno historico do

Fascismo.

! Juramento prestado no recebimento dos meus diplomas de Bacharel e Licenciatura em Historia.
UFRJ. Praia Vermelha. Rio de Janeiro. 2010.
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O aumento de movimentos conservadores de extrema direita pelo mundo,
assim como no Brasil, tem promovido discursos de ddio, intolerancia, discriminagdes
e perseguicdes a diversos grupos minoritarios.

Essa situacdo ganhou forca no Brasil, principalmente a partir das eleicdes
presidenciais de 2018, muito por conta da polarizacéo politica entre progressistas,
gue lutam para ampliar pautas sociais, e grupos conservadores e/ou reacionarios de
extrema direita que buscam um retrocesso nessas pautas.

Segundo reportagem do site DW (Deutsche Welle)> com a antropéloga
Adriana Dias, doutora da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), grupos
extremistas que utilizam argumentos fascistas e/ou nazistas tém crescido no Brasil,
principalmente a partir de 2019. Foram identificados por ela “um crescimento tanto
no namero de células neonazistas quanto no engajamento de seus integrantes”, no

primeiro semestre de 2020.

No fim do ano (2019), segundo ela, estavam em atividade 334 grupos no
pais. Em junho (2020), sdo 349. Mas o0 que mais aumentou nao foi a
quantidade de células, e sim o nimero de membros de cada grupo. Se ha
seis meses 0s engajados nesses grupos ndo passavam de 5 mil no Brasil,
agora ja sdo cerca de 7 mil.?

Para ela, que monitora a a¢éo desses grupos “E como se uma parte do pais

tivesse perdido completamente o contato com a civilizagéo™”.

Ainda na mesma reportagem, os dados levantados por Dias foram ao
encontro de outros dados levantados pela ONG, SaferNet do Brasil®, entidade que

promove e defende direitos humanos na internet. Em

[...] junho de 2020 foi o periodo em que a ONG mais recebeu denuncias de
neonazismo desde o inicio da série histdrica, em janeiro de 2006. Foram
3.616 denuncias recebidas pela SaferNet sobre o assunto, referentes a
1.614 6pé\ginas diferentes, segundo numeros consolidados no dia 28 de
junho.

2 VEIGA, Edison. Dados indicam crescimento do neonazismo no Brasil. DW Brasil. 29 jun. 2020.
Disponivel em: <https://www.dw.com/pt-br/dados-indicam-crescimento-do-neonazismo-no-brasil/a-
53985901>. Acesso em: 15/12/2021.

% Idem.

* |dem.

® Disponivel em: <http://saferlab.org.br/o-que-e-discurso-de-odio/index.html>. Acesso em: 20/12/2021.
® VEIGA, Edison. Dados indicam crescimento do neonazismo no Brasil. DW Brasil. 29 jun. 2020.
Disponivel em: <https://www.dw.com/pt-br/dados-indicam-crescimento-do-neonazismo-no-brasil/a-
53985901>. Acesso em: 15/12/2021.


https://www.dw.com/pt-br/dados-indicam-crescimento-do-neonazismo-no-brasil/a-53985901
https://www.dw.com/pt-br/dados-indicam-crescimento-do-neonazismo-no-brasil/a-53985901
http://saferlab.org.br/o-que-e-discurso-de-odio/index.html
https://www.dw.com/pt-br/dados-indicam-crescimento-do-neonazismo-no-brasil/a-53985901
https://www.dw.com/pt-br/dados-indicam-crescimento-do-neonazismo-no-brasil/a-53985901
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Ampliando um pouco mais os desdobramentos dos dados acima, podemos

tentar estabelecer uma relacdo com outros dados divulgados pela ONG, Words Heal

the World, que apontaram um registro de 12.098 crimes de 6dio, com média de 33

ocorréncias por dia no ano de 2018 no Brasil. Esse levantamento deu origem ao

documento, Mapa do Odio’. Embora esse estudo ndo relacione os casos de forma

direta com argumentos nazifascistas, mas podemos observar, no entanto, como os

casos de intolerancia e édio vem ganhando tons mais elevados em nosso pais.

N&o hd um monitoramento de crimes de édio no Brasil, como existe na
Europa e nos Estados Unidos. Aqui as pessoas ainda ndo sabem o que é
crime de 6dio, pois € um conceito que nao é muito difundido no nosso pais.
Sabemos que existe racismo, homofobia e intolerancia religiosa, mas até
hoje

ndo tinhamos isso quantificado. Foi necessario fazer esse estudo para
mostrar que essa é uma questao que existe e que precisa ser enfrentada®.

Gréfico 1°- Crimes de 6dio em 2018

CRIMES DE ODIO EM 2018

Racismo lidera o niumero de ocorréncias registradas pela policia no pais;
diferenca entre dendncias e crimes de odio por género e orientacao sexual
indica subnotificacao destes casos
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7 SILVA, Vitéria Régia da. Brasil do 6dio. Género e nlimero. Disponivel:
<http://www.generonumero.media/crime-de-odio/ >.17 de outubro de 2019. Acesso em: 21/10/2020.

& |dem.
° Ibdem.


http://www.generonumero.media/crime-de-odio/
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No entanto, "fabricar, comercializar, distribuir ou veicular simbolos, emblemas,
ornamentos, distintivos ou propaganda que utilizem a cruz suastica ou gamada, para
fins de divulgagédo do nazismo" € crime no Brasil, com pena de "reclusdo de dois a
cinco anos e multa”, conforme § 1° do artigo 20 da lei 7.716/1989

Além disso,

[...] o Brasil é signatario de dois acordos internacionais contra
discriminacdes a minorias: a Convencao sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo Racial, de 1968 — integrada ao ordenamento
juridico brasileiro —; e a Convencdo Americana de Direitos Humanos, mais
conhecida como Pacto de S&o José da Costa Rica, de 1992.*

Nos dados coletados por Dias, Sao Paulo continua sendo o Estado com o
maior nimero de atividades neonazistas “sdo 102 células na localidade, trés a mais
do que no fim do ano passado (2019)"*%. E em segundo lugar vem o Parand, que
ultrapassou no primeiro semestre de 2020, Santa Catarina, “sdo 74 grupos
paranaenses em atividade, frente a 69 catarinenses”*3.

Essa situacdo foi o que motivou a iniciativa deste trabalho. Como
professores(as) do ensino fundamental de Histéria, podem por meio de suas aulas
estabelecerem uma proposta educacional, junto com alunos e alunas, que va de
encontro com todo esse movimento intolerante, preconceituoso, discriminatorio,
violento e consequentemente, antidemocratico.

Por isso escolhemos analisar o fenébmeno histérico do Fascismo por meio de
uma experiéncia filmica em sala de aula, por ser tratar de um tema traumético e
sensivel (PEREIRA, 2017; GIL e EUGENIO, 2018 e PEREIRA, SEFFNER, 2018),
visto como parte de “questdes quentes”, “dificeis”, “socialmente vivas”, um passado
gue ndo passa, recorrentemente lembrado por diferentes midias (impressas e
audiovisuais), despertando curiosidades, adesfes e aversdes sobre o assunto,
consumido principalmente por jovens.

E o que a Histoéria tem a ver com isso? Qual o papel do professor de Histéria

nesse contexto? Qual a funcdo do Ensino de Historia para a formacao de cidadaos

10 BRASIL. Constituicdo Federal. 1988. § 1° do artigo 20 da lei 7.716/1989. Brasilia, DF, 5 jan. 1989.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7716.htm>. Acesso em: 06/02/2022.

1 VEIGA, Edison. Dados indicam crescimento do neonazismo no Brasil. DW Brasil. 29 jun. 2020.
Disponivel em: <https://www.dw.com/pt-br/dados-indicam-crescimento-do-neonazismo-no-brasil/a-
53985901>. Acesso em: 15/12/2021.

2 |dem

% Ibdem


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7716.htm
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plenos e conscientes de seu papel numa sociedade que defenda os valores
democréticos?

O objetivo geral da pesquisa sera o de verificar quais os desafios para a
reflexdo e compreensao do conceito do Fascismo e a sua influéncia na atualidade
por meio de uma experiéncia filmica entre os alunos e alunas do 9° ano do ensino
fundamental da E. M. Ary Barroso.

Ja os objetivos especificos serdo: Descrever o Fascismo historico, bem como
as suas influéncias no mundo atual, a partir de algumas de suas principais
caracteristicas como o discurso de 6dio e a intolerancia contra minorias; Identificar
os usos de filmes como fonte historica no auxilio aos estudantes na reflexdo e
compreensao de conceitos histéricos em sala de aula, bem como no
desenvolvimento da sua consciéncia historica, segundo a perspectiva de Jorn Risen
e Analisar como o protagonismo discente, por meio de uma sequéncia didatica com
o filme A Onda, pode contribuir para uma aprendizagem significativa em Historia
sobre o Fascismo.

Para essa andlise faremos uma pesquisa descritiva com revisdes
bibliograficas, com aplicacdo de uma pesquisa-acdo, constando de uma sequéncia
didatica, com abordagem qualitativa dos dados.

A sequéncia didatica contard& como principal instrumento pedagodgico a
exibicdo de um filme alem&o, A Onda (2008), além de um questionério survey, uma
dindmica de sinestesia, debate focal, aula expositiva e uma producao textual.

No primeiro capitulo sera mobilizada uma bibliografia acerca do conceito do
Fascismo, tendo como base o livro, Anatomia do Fascismo de Robert O. Paxton
(2007), bem como uma analise de como o discurso fascista esta presente na
atualidade.

O segundo capitulo procura-se fazer uma pequena trajetoria entre cinema e
Historia, abordar algumas formas pedagdgicas de utilizacdo de filmes em sala de
aula e no final busca-se abordar as contribuicdes do conceito de segunda ordem,
empatia historica e conceitos como cultura histdrica, consciéncia histérica, na
perspectiva de Jorn Rlsen, para uma didatica humanista e uma aprendizagem
significativa em Historia através de uma experiéncia filmica em sala de aula. J4 o
terceiro capitulo é dedicado a descricao da metodologia utilizada para a aplicacédo da
pesquisa, bem como as etapas da sequéncia didatica com 0s seus respectivos

dados coletados. Por fim, “ligando as pontas” nas Consideracfes Finais, sao feitas
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as analises da aplicacdo da pesquisa e do que foi abordado sobre o tema ao longo
do trabalho.

Portanto,

Trabalhar os movimentos fascistas em sala de aula, abordando esse tema
nas disciplinas de Sociologia e Histéria, busca trazer a tona ideologias que
pouco sao discutidas na escola e na sociedade. No entanto, séo revisitados
a todos os instantes na midia, enquanto formas de manifestacdes violentas
por grupos que ndo conseguem fundamentar suas praticas um tanto
totalitarias. (COSTA, COSTA e GOMES, 2017, p. 87)

Além disso, € fundamental para a formacdo historicas de estudantes a
compreensao e importancia dos direitos humanos como um exercicio de cidadania,
principalmente diante dos desafios de intolerancia que enfrentamos atualmente em
nosso pais (FORQUIN, 1992 apud CABRAL e FARICELLI, 2020, p. 69).

Nesse sentido, o presente trabalho busca cumprir o juramento citado na
epigrafe desta introducdo, um compromisso profissional na defesa da Escola
Brasileira, com um Ensino Publico de qualidade, formando cidaddos conscientes e

criticos para a constituicdo de uma sociedade cada vez mais justa e democratica.
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1 DISCUSSAO TEORICA SOBRE O FASCISMO E SUAS MANIFESTACOES NA
ATUALIDADE.

A cadela do fascismo esta sempre no cio
Bertold Brecht

O aforismo acima dito pelo dramaturgo aleméo, Bertold Brecht, reflete uma
caracteristica muito peculiar do fascismo desde o seu surgimento, 0 seu estado de
laténcia, isto é, o fascismo como uma forca sempre “a espreita”, “esperando” as
condicdes ideais para colocar suas garras de fora.

Neste capitulo pretende-se descrever o Fascismo histérico, bem como as
suas influéncias no mundo atual, a partir de algumas de suas principais

caracteristicas como o discurso de 6dio e a intolerancia contra minorias.

1.1 Fascismo: entre conceitos e interpretacdes

Ao falar sobre o fascismo na atualidade e sobre o fascismo no Brasil, Demian
Melo (2016), trabalha um trecho do livro de Leandro Konder, Introducdo ao

Fascismo:

Por seu alto teor explosivo, a palavra “fascista” tem sido frequentemente
usada como arma na luta politica. E compreensivel que isso ocorra. Para
efeito de agitacdo, € normal que a esquerda se sirva dela como epiteto
injurioso contra a direita. No entanto, esse uso exclusivamente agitacional
pode impedir a esquerda, em determinadas circunstancias, de utilizar o
conceito com o necessario rigor cientifico e de extrair do seu emprego,
entdo, todas as vantagens politica de uma analise realista e diferenciada
dos movimentos das forcas que Ihe sdo adversas. (KONDER, 1977 apud
MELO, 2016)

A generalizagdo do uso do conceito de fascismo pela esquerda para qualquer
manifestacdo autoritaria da direita, leva quase sempre a um engano como
instrumento de analise, podendo “produzir efeitos nefastos na luta politica, pois
desarma a esquerda no entendimento dos movimentos de seus adversarios”.
(MELO, 2016).
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Essa falta de cuidado com os conceitos histéricos pode levar ao erro temido
por muitos historiadores, o anacronismo (LOURAUX, 1992). Em Uma Historia dos
Conceitos, Koselleck (1992) nos alerta para alguns pontos como: “Um conceito
relaciona-se sempre aquilo que se quer compreender, sendo, portanto, a relacédo
entre o conceito e o conteudo a ser compreendido, ou tomado inteligivel, uma
relacdo necessariamente tensa”. (KOSELLECK, 1992, p. 136). Além disso, “todo
conceito articula-se a um certo contexto sobre o qual também pode atuar, tornando-
o compreensivel”. (KOSELLECK,1992, p. 136)

Caracterizar o fascismo nao é facil, muitos sdo os estudos voltados para a
compreensao desse fendbmeno histoérico. Portanto, € necessario fazer certas
escolhas pois a falta de tempo e espagco ndo permitem um aprofundamento téo
denso desse tema.

Em Anatomia do Fascismo, Robert O. Paxton busca demonstrar os processos
gue levaram ao surgimento, crescimento até a chegada do poder pelos fascistas, ao
invés de procurar “alguma ‘esséncia’ estatica e limitante” que explique o fascismo
(PAXTON, 2007, p 335). Para ele “uma definicdo que facga total justica ao fendmeno
do fascismo deve levar em conta os estagios finais, tanto quanto os iniciais”
(PAXTON, 2007, p 336) - numa perspectiva contraria em relagdo a alguns
historiadores que veem 0s movimentos iniciais como “puros” e jA 0s regimes
fascistas seriam corrupgdes deformadas para dar conta das conciliagdes
necessarias para o exercicio do poder.

Entretanto, segundo Paxton, compreender o fascismo vai além de um purismo
inicial desse movimento, € preciso perceber os varios ingredientes que o compdem,
uma mistura de interesses diversos que busca expurgar a nacao a partir do
estabelecimento de um inimigo comum, passando por cima das garantias de um

estado democratico de direito.

O fascismo no poder consiste hum composto, um amalgama poderoso dos
ingredientes distintos, mas combinaveis do conservadorismo, do nacional-
socialismo e da direita radical, unidos por inimigos em comum e pela
mesma paixdo pela regeneracdo, energizacdo e purificacdo da Nacéo,
qualquer que seja o preco a ser pago em termos das instituicdes livres e do
estado de direito. (PAXTON, 2007, p 336)
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O nivel dessas relacfes que irdo estabelecer as suas “escolhas, aliancas,
compromissos e rivalidades”, caracterizando o fascismo muito mais por suas “redes
de relagdes que a uma esséncia fixa” (PAXTON, 2007, p 336).

Ao longo do capitulo 8 ele faz uma reviséo critica de temas e interpretacfes
sobre o fascismo com o objetivo de caracteriza-lo a partir das lacunas deixadas por
essas “interpretacdes conflitantes”. A primeira delas seria a imagem de nazistas
como “rufides no poder e agentes do capitalismo”, as acdes agressivas do fascismo
nao podem ser reduzidas a “acdes perversas de meliantes que chegaram ao poder

numa época de decadéncia moral”, pois segundo Paxton,

[...] ndo saberiamos explicar por que razao isso veio a acontecer num
determinado lugar, nhuma determinada época, e ndo em outros, e de que
forma esses acontecimentos se relacionariam a uma histéria anterior.
(PAXTON, 2007, p 337)

JA em relacdo ao capitalismo haveria dois equivocos para o autor. Um
equivoco estaria ligado as resolucdes da Terceira Internacional de Stalin que
“negava as raizes autbnomas do fascismo e a autenticidade do fascinio que ele
exercia sobre as multiddes”, associando o fascismo de forma imediata ndo como
uma escolha humana, mas como resultado da crise capitalista (PAXTON, 2007, p
337). Entretanto, segundo trabalhos empiricos, “os verdadeiros capitalistas, mesmo
guando rejeitavam a democracia, em geral preferiam os autoritarios aos fascistas” e
s6 se adaptavam aos fascistas, quando estes chegavam ao poder, “como a melhor
solucdo ndo-socialista entdo disponivel” (PAXTON, 2007, p 337-338)*.

Outro equivoco seriam as interpretacdes que trazem o empresariado como
“vitima do fascismo”, discurso recorrente daqueles que colaboraram e colaboram
com governos e movimentos fascistas, pois em certos momentos negam a sua
contribuicdo para a sustentacdo dos mesmos. Para Paxton, € necessario “um
modelo explicativo mais sutil, que abra espaco para o jogo entre o conflito e a
acomodacédo”, (PAXTON, 2007, p. 338) até para que possamos perceber as
dimensbes dessas relacdes. Ha varios casos de empresarios que faziam o “jogo

duplo”, dentre eles o mais famoso foi 0 de Oskar Schindler, com sua histéria contada

1% 0 autor cita o caso da “adaptacé@o” da gigante de quimica I. G. Farben, que fez “corpo mole” como
forma de obter vantagens mutuas. “O capitalismo e o fascismo tornaram-se aliados praticos (embora
nao inevitaveis, e nem sempre confortaveis)” (PAXTON, 2007, p 338)
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através do filme de Steven Spielberg, A lista de Schindler’®, ajudando milhares de
judeus a fugirem dos guetos e campos de concentracdo, mesmo sendo do Partido
Nazista.

Essas interpretacdes seriam as “primeiras tomadas” acerca do fascismo, com
voltas recorrentes a questdo psicanalitica sobre os comportamentos excéntricos e
nada normais de seus principais lideres, Mussoline e Hitler. O problema dessa
analise estaria no fato da “inacessibilidade do objeto”, isto &, tentativas frustradas de
uma psi-candlise desses personagens e pela pergunta nunca respondida “por que
razao, se alguns lideres fascistas eram tdo loucos, seu publico os adorava, e de
como eles conseguiram exercer suas funcdes eficazmente por tanto tempo.”
(PAXTON, 2007, p 339).

Outra teoria de cunho psicanalitico seria caracterizar o “fascismo como
produto de repressao sexual” a partir de conclusdes de Wilhelm Reich sobre a
“violenta fraternidade masculina” nos estagios iniciais do fascismo (PAXTON, 2007,
p 339). O problema dessa andlise é que comparativamente com outros paises que
ndo geraram o fascismo, a repressao sexual ndo foi maior na Alemanha e na ltalia
do que na Gra-Bretanha, por exemplo (PAXTON, 2007, p 339).

Houve também a tentativa de compreender o fascismo a partir da sua
composicdo social como nos estudos do sociélogo Sevmor Martin Lipset, em que
por meio de ressentimentos de uma classe média inferior, representada pelo rancor
de pequenos comerciantes, artesdos, camponeses € outros integrantes que se
sentiam a margem, deslocados diante do crescente embate entre empresarios e
proletariados, perdendo seu espaco e importancia diante das rapidas mudancas
sociais e econdmicas da época. O problema dessa andlise, segundo Paxton, é que
houve uma “multiplicidade do apoio social dado ao fascismo e seu relativo éxito na
criacdo de um movimento composto, abrangendo todas as classes” (LIPSET, 1963,
apud PAXTON, 2007, 343-344).

Antes de o fascismo chegar ao poder, suas listas de filiados se alteravam
rapidamente, a medida que ondas sucessivas de descontentes
heterogéneos reagiam a sorte e as mensagens flutuantes do partido. Apés a
chegada ao poder, essa filiacdo cresceu enormemente, passando a incluir
praticamente todos os que queriam tirar vantagens do sucesso fascista.
(PAXTON, 2007, 344).

15 A Lista Schindler (Schindler’s List). Direcdo de Steven Spielberg. EUA: Universal, 1993. (195 min).
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Compreender o fascismo como uma subespécie de totalitarismo também
arregimenta diferentes pontos de vistas que também séo conflitantes, principalmente
no campo politico. Esse termo foi cunhado inicialmente por um parlamentar italiano,
Giovanni Amendola, opositor ao fascismo italiano, que acusou os fascistas de
monopolizarem o servico publico. (PAXTON, 2007, 345). Entretanto, tedricos do
totalitarismo a partir da década de 1950 - como Hannah Arendt, Carl Freidrich e
Zbigniew K. Brzezinski - acreditavam que os regimes implementados por Hitler e
Stalin se encaixavam melhor no conceito de totalitarismo, pois apresentavam as

seguintes caracteristicas, segundo:

Eram governadas por partidos Gnicos, empregavam uma ideologia oficial,
usavam o controle policial terrorista e tinham o monopolio do poder sobre
todos os meios de comunicacdo, sobre as forcas armadas e sobre a
organizagdo econbmica. (FREIDRICH e BRZEZINSKI, 1956, apud
PAXTON, 2007, 346)

Por outro lado, tedricos da década de 1960 vao criticar essa associa¢ao, pois
colocar 0 nazismo e comunismo no mesmo conceito de totalitarismo teria como
objetivo questdes politicas por conta das tensdes da guerra fria, “transferindo o
antinazismo patriético da Segunda Guerra Mundial para o novo inimigo comunista”
(PAXTON, 2007, 346).

O grande problema dessa associacdo ndo €é perceber o nazismo e o
stalinismo como regimes que buscaram ser totalitarios, mas sim, sublimar ou
desconsiderar suas diferencas em relacdo a sua dinamica social, mas
principalmente aos seus objetivos.

Esse fato faz com que, atualmente, ganhe forca movimentos negacionistas
gue atribuem o nazismo como um movimento de esquerda, por exemplo. Considera-
los “e tratd-los da mesma forma leva a um exercicio de julgamento moral

comparativo: qual dos dois monstros foi mais monstruoso?” (PAXTON, 2007, 348).

Stalin matava de maneira totalmente arbitrdria a todos que sua mente
paranoica decidisse ver como “inimigos de classe” (condi¢do passivel de
mudanga), modo que atingia, basicamente, os homens adultos da
populacé@o. Hitler, ao contrario, matava “inimigos raciais”, uma condi¢ao
iremediavel que condena até mesmo recém-nascidos. Ele queria
exterminar povos inteiros, incluindo suas sepulturas e seus artefatos
culturais. (PAXTON, 2007, 349)
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by

O problema em relacdo a imagem totalitaria seria “com que eficiéncia os
regimes fascistas conseguiam se encaixar nas sociedades, em parte submissas e
em parte recalcitrantes, governadas por eles”. (PAXTON, 2007, 350)

O fascismo também foi analisado a partir do conceito de religido politica. Tal
conceito relaciona o fascismo as praticas mobilizadas pela religido, isto €,
mobilizando fiéis por meio de ritos e palavras sagradas, estimulo ao fervor abnegado
e a pregacao de uma verdade Unica, ndo admitindo divergéncias.

Esses aspectos estariam mais ligados aos “estagios do enraizamento e do
exercicio do poder do que sobre a tomada de fato do poder”. “Preencher o vazio
criado pela secularizacdo da sociedade e da moral” seria outro elemento tomado do
conceito acima sobre explicacdes sobre o éxito fascista, que teria dado certo em
paises cristdos e ndo em outros (PAXTON, 2007, p. 350).

Contudo tal elemento seria de dificil comprovacéo na crenca de que houvesse
uma “crise ontolégica” mais severas na ltalia e Alemanha do que em outros como,
Franca e Gra-Bretanha. (PAXTON, 2007, 350).

Um terceiro elemento da religido politica associada ao sucesso fascista seria
aguela que tomaria a religido como adversaria irreconciliavel. O que também néo
procede, uma vez que em muitos casos ocorreram cooperacdes contra um inimigo
em comum, 0 comunismo.

Compreender o fascismo como uma ideologia por meio de estudos culturais
seria outra interpretacdo complicada para Paxton, devido principalmente pela
“incapacidade de tracar comparacdes” (PAXTON, 2007, 353).

A tentativa de estudos antropoldgicos, como de Gregory Bateson, que na
tentativa de “decodificar a cultura das sociedades fascistas” buscando compreender
de que forma se apresentavam ao publico, entretanto, ndo se perguntavam “até que
ponto ia sua influéncia”. (BATESON, apud RENTSCHLER, 1995, apud PAXTON,
2007, 351-352).

Outros problemas acerca desse tipo de interpretacdo é que eles nao

conseguiriam explicar

[...] de que forma estes adquiriram o poder de controlar a cultura, nem o
grau de profundidade da penetragcdo na consciéncia popular, em
competicdo com os valores religiosos, familiares e comunitarios
preexistentes, por um lado, e com a cultura popular comercial, por outro”.
(PAXTON, 2007, 352)
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Embora o nazifascismo seja visto como uma aberracdo, um modelo de regime
a ndo ser adotado, pelo menos de forma explicita, por muitas pessoas e paises
atualmente, ele ja esteve na moda e serviu de modelo para muitos paises durante os
anos de 1920 e 1930, sendo “amplamente imitado” (PAXTON, 2007, 353). Apesar
disso, é necessario estabelecer algumas diferencas nessas imitacoes.

A primeira seria a separacdo entre fascismo e a tirania classica. Segundo
Gaetano Salvemini, a diferenca basica estaria no fato da mobilizacdo das massas
nos regimes fascista, criando datas e formas atraindo e canalizando essa forca, por
meio da emocdo na busca de unidade interna de forma compulséria visando o
expurgo de inimigos internos e externos por meio da expansao territorial, enquanto a

tirania classica buscava silenciar e promover a apatia entre os cidadaos. O fascismo

E um fendémeno das democracias fracassadas, e o que trouxe de novo foi
gue, em vez de simplesmente reduzir os cidaddos ao siléncio, como a
tirania classica fazia desde datas remotas, encontrou uma técnica para
canalizar suas paixbes para a construcdo de uma unidade doméstica
compulsoria em torno de projetos de limpeza interna e de expansao externa
(SALVEMINI, apud PAXTON, 2007, 354)

Isso serve para as ditaduras militares, apesar do fetiche das armas de fogo e
uniformes, os fascistas tinham como objetivo “transformar as sociedades em
fraternidades armadas”, com isso, mesmo o0 militarismo sendo uma das
caracteristicas do fascismo, nem todas as ditaduras militares eram fascistas, agindo
muito mais como tiranias classicas, “sem ousar desencadear a excitacado popular do
fascismo” (PAXTON, 2007, 355).

Diante de algumas das interpretacdes levantadas por Paxton acerca do
Fascismo, que segundo ele ndo conseguirem dar conta de forma conclusiva, como
caracteriza-lo? O que fica evidente diante de todas as suas analises é que a
ascensdo, a adesado e a duracdo no poder dos regimes fascistas foi consequéncia
de um conjunto de fatores, econémicos, sociais, estruturais, histéricos entre outros
gue convergiram para a sua efetividade.

A descrenca numa sociedade democratica e liberal — valores iluministas,
impulsionados pela Revolugcdo Francesa - era questionada por varios setores
reacionarios e conservadores da sociedade europeia desde fins do século XIX, ndo
havia, portanto, vanguardismo no movimento fascista. A Igreja Catélica Romana era

um desses grupos/instituicoes.
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O que ligava a Igreja ndo s6 a reacionarios anacrénicos, mas aos fascistas
era um 6dio comum pelo lluminismo do século XVIII, pela Revolucao
Francesa e por tudo o que na sua opinido dela derivava: democracia,
liberalismo e, claro mais marcadamente, o “comunismo ateu” (HOBSBAWN,
1995, 118)

O avanco do individualismo e o progresso técnico generalizado vai criar em
muitos setores de sociedades industriais dos fins do século XIX uma anomia
produzindo sentimento difuso, perdido, de sujeitos deslocados do mundo: um mal-
estar (em Freud), uma angustia (em Neuman) ou alienacdo ou nausea (em Marx e
Sartre), junto com frustracao, perda, raiva e temor (TEIXEIRA DA SILVA, 2004, 127).

Esses sentimentos ndo atingirdo somente 0s grupos e setores conservadores
e reacionarios, mas também a classe trabalhadora - especificamente na Alemanha,
gue apesar da grande influéncia e organizacdo de socialistas e comunistas, irdo dar
uma guinada a extrema direita, apoiando em massa 0 projeto fascista. Podemos
entender essa mudanca a partir do papel dos poderes tradicionais — familiar,
religioso —, que trariam mais seguranca do que uma ruptura de emancipacdo dessa
mesma classe (VASSOLER, 2018).

Hanna Arendt, em As Origens do Totalitarismo, trabalha a ideia da “hipertrofia
do eu associada sécio patologicamente a atrofia completa do eu” como outra forma
de compreender como se deu aos poucos a adeséo da sociedade alema, ao poder e
a “protecdo” do paterfamilias, em que diante de um quadro de crise econbmica e
social profunda, no qual o sujeito se vé incapaz de ser pleno (hipertrofia do ser) vai
atrofiando esse poder, ficando fragilizado estando & mercé de discursos autoritarios
de demagogos propondo solu¢bes faceis. Conforme aponta Vassoler ao analisar a

“personalidade autoritaria como a base do cotidiano”.

quando este universo egocéntrico [...] dessa fracdo competitiva da
sociedade nao consegue exercer as suas caracteristicas mais cotidianas, as
caracteristicas que mais lhe sdo cobradas, para onde vai essa energia?
Porque se eu estou desempregado, e se eu ndo consigo me posicionar
socialmente, todas as balizas da sua vida, todas suas planificacbes e seus
desejos sdo ceifados, esse eu comeca a se atrofiar e € curioso que ele
morre atado ou digamos, ele tem a tendéncia mérbida de ficar atado ao seu
préprio narcisismo social justamente quando ele ndo pode ser exercido e é
curioso que nesses contextos de crise, nesses contextos de falta de
explicacdo para a ruptura do cotidiano, demagogos das mais diversas
origens e estirpes vem oferecer solu¢des faceis retomando discursos de
6dio, preconceito e exclusdo, que estdo sempre a mao daqueles que
atrofiados pela crise precisam encontrar alguém a quem culpar
(VASSOLER, 2018)
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Se valendo em parte de todas essas reflexdes, Erick Hobsbawn analisa a
experiéncia historica do fascismo como a grande ameaca de rompimento da
democracia liberal. Isto €, ao contrario de alguns apologetas do fascismo afirmarem
gue “Lenin engendrou Mussoline e Hitler” (HOBSBAWN, 1995, 127), o perigo maior
de rompimento da democracia liberal vinha de fato apenas da direita (HOBSBAWN,
1995, 115-116).

Para o autor, os fascistas mobilizavam as massas de baixo para cima — ao
contrario da direita tradicional — e poderiam ser considerados “0s revolucionarios da
contrarrevolucdo” (HOBSBAWN, 1995, 121):

[...] em sua retérica, em seu apelo aos que se consideravam vitimas da
sociedade, em sua convocacdo a uma total transformacéo da sociedade, e
até mesmo em sua deliberada adaptacdo dos simbolos e nomes dos
revoluciondrios sociais, tdo O6bvia no Partido Nacional Socialista dos
Trabalhadores de Hitler, com sua bandeira vermelha (modificada) e sua
imediata instituicdo do Primeiro de Maio dos comunistas como feriado oficial
em 1933. (HOBSBAWN, 1995, 121)

A partir do grande e ainda aberto debate que o fascismo engendra, podemos
afirmar que o Fascismo € um fenémeno da primeira metade do século XX, resultado
da crise do capitalismo e da democracia liberal, que acabou colocando em xeque 0s
proprios preceitos da modernidade e seus ideais iluministas.

Frente a crise econdmica do poés | Guerra e a “ameaca” socialista, o fascismo
ganhou forgca como solucdo para o mal-estar (politico, econémico e psicossocial)
gue dominava a sociedade de varios paises europeus. O Fascismo vai assumir
caracteristicas diferentes em cada realidade nacional — podemos falar de um
fascismo italiano, aleméao (nazismo), portugués e assim por diante.

Mesmo com diferencas, os diversos regimes fascistas apresentavam
caracteristicas comuns: anti-iluminismo, antidemocracia, antissocialismo ou anti-
marxismo; nacionalismo extremo e o intuito de reconstruir a comunidade nacional;
primado do estado e do partido Unico; culto ao lider; discurso modernizante que
reconhece o0 progresso e a tecnologia, a0 mesmo tempo em que se apega a valores
da tradicao e dos mitos (sangue, solo, raca, moral, familia, cultura nacional...).

Se os regimes do fascismo histérico sucumbiram ao longo do século XX, o
fascismo permanece como um fendmeno contemporaneo — principalmente a partir
de finais do século XX - refletido na ascensdo de movimentos e partidos

neofascistas, nos diversos fundamentalismos e na logica do terrorismo. Ele néo
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ressurge com 0S mesmos contornos, com as mesmas forcas politicas ou mesmo
com os mesmos discursos dos regimes da primeira metade do século XX, mas como
um fendmeno presente no mundo contemporaneo que se apropria de caracteristicas
ou discursos — reatualizados — do fascismo histérico.

Com isso, é preciso dar atencdo ao carater de “comportamento politico” do
fascismo, que busca uma unidade a partir de um sentimento comunitario idealizado,
e que encontra eco em grupos tradicionais, que por meio da cooperacdo buscam
recuperar seu prestigio por meio da violéncia contra grupos (nacionais e
internacionais) vistos como degeneradores da sociedade.

O fascismo tem que ser definido como uma forma de comportamento
politico marcada por uma preocupacao obsessiva com a decadéncia e a
humilhagcdo da comunidade, vista como vitima, e por cultos compensatérios
da unidade, da energia e da pureza, nas quais um partido de base popular
formado por militantes nacionalistas engajados, operando em cooperacao
desconfortavel, mas eficaz com as elites tradicionais, repudia as liberdades
democraticas e passa a perseguir objetivos de limpeza étnica e expansao

externa por meio da violéncia redentora e sem estar submetido a restricbes
éticas ou legais de qualquer natureza. (PAXTON, 2007, p 358 — 359)

O ponto comum, portanto, que caracteriza o comportamento fascista de
ontem e de hoje é a negacao do outro, ou seja, a negacao de qualquer possibilidade
de alteridade ou o ndo-reconhecimento de seus direitos — sejam sociais, politicos ou
relacionados a nocdes de “raca”, género, sexo, religido e outras liberdades.

Portanto, a vigilancia e o estimulo de um olhar critico junto a alunos e alunas
€ imprescindivel em tempos de crise que vivemos, principalmente as consequéncias
da crise sanitaria provocada pela pandemia do COVID-19, em que as relacfes e 0s
problemas sociais vém se agravando no mundo inteiro, potencializando discursos e

atitudes de 6dio e intolerancia de carater fascista.

1.2 Fascismos: entre discursos e acdes de odio contra o outro na

contemporaneidade

"Palavras matam como balas”
Adama Dien
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Adama Dieng € ex-Conselheiro Especial da Secretaria Geral da ONU para a
Prevencédo do Genocidio, ele é muito assertivo ao dizer a frase acima, pois, como
ele mesmo afirma, antes dos crimes de 6dio, houve a promocao do discurso de
6dio™®.

Nesse video, Dieng traz uma perspectiva historica para as tendéncias atuais,
ele examina as raizes do problema e oferece solu¢cbes potenciais que se
concentram na juventude do mundo, é um video que mostra um pouco do seu
trabalho no desenvolvimento de Estratégia e Plano de A¢do das Nacgbes Unidas
contra o Discurso de Odio, que contém ideias sobre como abordar as causas e
motivadores do discurso de 6dio e como reduzir seu impacto nas sociedades.

A constatacdo do aumento de grupos extremistas fascistas e neofascistas
pelo mundo propagando esse tipo de discurso intolerante tem sido alvo de
preocupacao nao sé da ONU, mas de varios paises e movimentos que acreditam em
sociedades democraticas que garantam a convivéncia de forma digna de todos os
seres humanos.

Apdés o advento dos regimes fascistas, que provocaram a Segunda Guerra
Mundial, houve uma sensibilizacdo e mobilizacdo mundial para que esse tipo de
governo ou regime ndo ocorressem mais. Um exemplo dessa mobilizacdo foi a
criagdo da ONU em 26 de junho de 1945, como uma tentativa de unir novamente os
paises, principalmente apos o fracasso das Ligas das Nacdes, em torno de pautas
pacificas, luta pelos direitos humanos e de desenvolvimento mundial, como

explicitada no documento Carta das Nac¢des Unidas.

NOS, OS POVOS DAS NACOES UNIDAS, DECIDIDOS: A preservar as
geracdes vindouras do flagelo da guerra que por duas vezes, no espaco de
uma vida humana, trouxe sofrimentos indiziveis & humanidade; A reafirmar
a nossa fé nos direitos fundamentais do homem, na dignidade e no valor da
pessoa humana, na igualdade de direitos dos homens e das mulheres,
assim como das nacdes, grandes e pequenas; A estabelecer as condi¢des
necessarias a manutengcdo da justica e do respeito das obrigacdes
decorrentes de tratados e de outras fontes do direito internacional; A
promover o progresso social e melhores condi¢cdes de vida dentro de um
conceito mais amplo de liberdade®’

Essa mobilizagcéo fez com que o mundo ficasse mais vigilante em relagao aos

movimentos fascistas no mundo, impedindo talvez a formac&o de novos governos

18 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=rnbcQT-b8ak>. Acesso em: 16/04/2021.
" ONU. Carta das Nagdes Unidas. EUA. 1948. Disponivel em: <http://iusgentium.ufsc.br/wp-
content/uploads/2016/08/CARTA-DA-ONU.pdf>. Acesso em 05/02/2021.


https://www.youtube.com/watch?v=rnbcQT-b8ak
http://iusgentium.ufsc.br/wp-content/uploads/2016/08/CARTA-DA-ONU.pdf
http://iusgentium.ufsc.br/wp-content/uploads/2016/08/CARTA-DA-ONU.pdf
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nos moldes das décadas de 1920 e 1930, mas insuficiente, talvez, para impedir a
proliferacdo de grupos negacionistas'®; de véarios grupos neofascistas ou
neonazistas; de partidos politicos como o partido de Marine Le Pen na Franca, o
FPO (“Liberal”) da Austria, o partido Vlams Belangna Bélgica, Salvini e
a Lega italiana (LOWY, 2021) e alguns governos com atitudes e caracteristicas que
flertam com o fascismo como de Trump (USA), Modi (india), Urban (Hungria),
Erdogan (Turquia), Duterte (Filipinas), e agora Bolsonaro (Brasil) (LOWY, 2021), que
para além dos discursos de 6dio xenofébicos, misdginos, racistas e homofébicos,
criam mecanismos politicos restringindo a mobilizacdo de grupos minoritarios dentro
de regimes democraticos.

Essa continuidade do discurso e atitudes fascistas em regimes democréaticos,
demonstra como esse movimento € latente, chamado por Umberto Eco (1995) de
Ur-fascismo ou fascismo eterno. Isto €, para o autor os elementos e valores que
caracterizam o fascismo ndo precisam todos eles estar presentes ou reunidos
integralmente em um sistema, pois basta que um deles se apresente (em um grupo,
movimento, discurso) para que se forme uma “nebulosa fascista™

O termo “fascismo” adapta-se a tudo porque é possivel eliminar de um
regime fascista um ou mais aspectos, e ele continuara sempre a ser
reconhecido como fascista. [...] A despeito dessa confusdo, considero
possivel indicar uma lista de caracteristicas tipicas daquilo que eu gostaria
de chamar de “Ur-Fascismo”, ou “fascismo eterno”. Tais caracteristicas nao
podem ser reunidas em um sistema; muitas se contradizem entre si e sdo
tipicas de outras formas de despotismo ou fanatismo. Mas € suficiente que

uma delas se apresente para fazer com que se forme uma nebulosa
fascista. (ECO, 1995)

A perspectiva de observar as manifestacdes fascistas atualmente a partir do
conceito de Eco, nos possibilita ter o cuidado necessario sobre o que Konder
chamou a atencao sobre a utilizacdo do conceito de fascismo. As caracteristicas e
valores que contribuiram para a formacdo de governos do chamado fascismo
histérico — como nos casos do fascismo italiano e do nazismo alemao - deixaram
suas marcas e estdo espalhadas de formas difusas hoje em dia. As manifestacdes
por meio de discursos reacionarios e conservadores, mas principalmente os de 6dio

tém sido os tracos mais marcantes do legado fascista.

'8 Ver: Negacdo (Denial). Reino Unido; EUA, 2016, 109min, 12 anos. O filme apresenta o embate
juridico entre Deborah Lipstadt, uma historiadora judia que escreve sobre os horrores nazistas e o
Holocausto, e David Irving, um estudioso que afirma que Hitler nunca ordenou o massacre aos judeus
e que o Holocausto é uma invencao judaica.
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Haveria no discurso fascista uma linguagem comum com a capacidade de
articular “via um brutal reducionismo, cultura, sistemas de rela¢cdes sociais, formas
de vida e comportamentos num sé sintagma, normalmente de forma pejorativa e
negativizado” denominado por Alberto Burgio de “continuum discorsivo” (BURGIO,
1999, 22 apud TEIXEIRA DA SILVA, 2019, 47).

O que tem ficado evidente em muitos grupos, movimentos e partidos de
extrema/ultradireita sdo caracteristicas flagrantemente fascistas/fascistizantes de
“uma fala fortemente perturbadora, variando entre a proposi¢cdo do inumano até o

“wA

baixo caldo, recusando o debate e destruindo o espaco publico da “4gora” para acao
comunicativa” (TEIXEIRA DA SILVA, 2019, 48).

Essa relacdo ou “mistura” entre passado e presente de palavras e ideias
compartilhadas por grupos e movimentos fascistas a partir da perspectiva do
conceito de Burgio seria uma critica as andlises historicistas, pois ao enxergar os
conjuntos de sintagmas mobilizados, percebe-se para além das histérias nacionais
um continuum fascista, sendo aplicado de forma universal.

Algumas dessas palavras e ideias seriam: “anti-marxismo, o complé macgoénico
e/ou republicano e marxista, a inferioridade e sensualidade da mulher, o risco da
homossexualidade, a barbéarie e atraso regional, [...], 0 racismo contra negros e
eslavos (mais tarde contra judeus)” (TEIXEIRA DA SILVA, 2019, 48). Atualizando
algumas dessas palavras ou ideias teriamos a substituicdo da eslavo fobia pela
islamo fobia, o judeu por outro grupo étnico ou religioso. “Mas 0 nucleo de
construcdo de negacédo da alteridade e exposicdo de um Outro conveniente como
inimigo adequado para o 6dio comum, € sempre presente”. (GAY, 1999, 16 e ss
apud TEIXEIRA DA SILVA, 2019, 48 e 49).

Esses discursos vem sendo reforcados cada vez mais diante de um novo
guadro de anomia social derivados de um contexto historico diferente que traz a tona
um novo momento produzido pelas crises da Globalizagdo, gerando um tipo de
“retribalizacdo”, onde valores como raga, fé, moral ou honra coletiva se constituem
em tracos comuns geradores de identidades de grupos sociais em crise perante o
avanco da modernidade - que ir4 ser atacada novamente por grupos extremistas
nao apenas fascistas propriamente ditos, mas por outros grupos radicais que se
valem de discursos e/ou comportamentos fascistas: terroristas, narcotraficantes e

mafias.
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E, portanto, novamente um contexto de crise do sistema capitalista - pautado
pelo neoliberalismo e suas constantes crises -, onde se misturam sentimentos de
frustracdo e abandono, que vem servindo de argumentos para muitos lideres
demagogos e radicais arregimentarem grupos sociais que se sentem por VAarios
motivos deslocados do mundo. Nesse contexto, a individuacdo e a regressao a
essas novas massas ou grupos estariam sendo 0s motores do processo de
intolerancia, frieza e indiferenca perante o Outro (TEIXEIRA DA SILVA, 2004).

Essas seriam algumas formas de abordagem sobre a influéncia, relevancia e
continuidade das acfes, mas principalmente dos discursos geradores de 6dio contra
diversos grupos até os dias atuais de caracteristicas marcadamente fascistas.

Com isso, 0 Fascismo é um assunto de extrema relevancia para se tratar em
sala de aula, “pois tratara de conflitos contemporaneos que nNosSsos jovens em seus
relacionamentos e em suas buscas de identidade e grupo presenciam a todo
momento no seu cotidiano.” Entretanto, por conta disso, muitos acabam participando
de organizacbes que reproduzem caracteristicas fascistas (COSTA, COSTA e
GOMES, 2017, p.79 e 85).

Para tanto, € necessario que os(as) docentes tenham o cuidado para nao
reforcar a simpatia pelo movimento (COSTA, COSTA e GOMES, 2017, p. 85).

Segundo Pinsky (2007, p. 25 apud COSTA, COSTA e GOMES, 2017, p.85) “é
preciso que os alunos tenham acesso a algum conteuddo histérico e que entendam a
sua contextualizacdo”. Com isso, € preciso dar aos alunos e alunas uma coesao
histérica e presente que contribua para o seu entendimento. (COSTA, COSTA e
GOMES, 2017, p.85).

Portanto, & preciso reforcar a responsabilidade docente ao tratar de temas
sensiveis (PEREIRA, 2017; GIL e EUGENIO, 2018 e PEREIRA, SEFFNER, 2018),

como o Fascismo em sala de aula, pois é necessario

Despertar o interesse dos alunos, [...], capacitar os estudantes no sentido
de perceberem a historicidade de conceitos como democracia, cidadania,
[...], fazer com que os alunos ndo s6 reconhecam 0s preconceitos, mas
compreendam o seu desenvolvimento e mecanismos de atuagdo, para
poder criticA-los com base e argumentos mais solidos. Demonstrar com
clareza certos usos e abusos da Historia, perpetrados por grupos politicos,
nacdes, faccbes [...] possibilitar a critica ao dogmatismo e ‘verdades’
absolutas” PINSKY, 2007, p. 25-26 apud COSTA, COSTA e GOMES, 2017,
p.85).
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Vale a pena ressaltar que nao se deve ter uma preocupacao excessiva com a
guantidade ou lacunas acerca dos conteddos apresentados, mas como sera
trabalhado historicamente o tema e outros assuntos como mesmo perfil. E preciso ir
além de uma mera apresentagdo, sendo “importante mudar a mentalidade para néo
reproduzir a violéncia (COSTA, COSTA e GOMES, 2017, p.87)

Portanto, o presente trabalha busca ser uma possibilidade de colocar em
pratica o que Adorno (2003) conclama para a criacdo de uma educacéao voltada para
impedir ou minimizar ao maximo o surgimento de uma “nova Auschwitz”, buscando
desde a educacéo infantil, mas também o esclarecimento geral de que € necessario,
mais do que nunca, uma sensibilizacdo na busca de uma sociedade mais

equilibrada em que a dignidade humana realmente esteja me primeiro lugar.
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2 USOS DO FILME COMO FONTE HISTORICA, INSTRUMENTO PEDAGOGICO E
EXPERIENCIA ESCOLAR

Neste capitulos buscaremos identificar os usos de filmes como instrumento
pedagogico em sala de aula, que possibilite alunos e alunas refletirem e
compreenderem conceitos historicos, bem como verificar a sua poténcia enquanto
artefato da cultura histérica no desenvolvimento de suas consciéncias histéricas,

segundo a perspectiva de Jorn Rusen.

2.1 Cinema e Histéria: uma pequena trajetéria

Segundo Ménica Kornis (2008), Cinema e Histéria tem uma relagdo antiga,
desde o nascimento do proprio cinema, no final do século XIX (KORNIS, 2008). Para
0s precursores da linguagem cinematografica, essa relacdo estaria ligada ao “fato de
a historia estar sendo registrada por esse novo meio”, bem como por ter um “carater
educativo nele contido”, dando importancia a preservacao desses materiais
(KORNIS, 2008, p 8).

Pegando carona da fotografia, o cinema passou a ser considerado como um

documento historico capaz de fazer uma apreensao fiel da realidade.

O registro visual, advindo da fotografia na primeira metade do século XIX e
posteriormente do cinema, trouxe a possibilidade de transformar o momento
fotografado e/ou filmado em documento histérico, criando para as geracdes
futuras a ilusdo de, diante dessas imagens, estarem frente a um registro fiel
de uma dada realidade (KORNIS, 2008, p 11).

O “clique fotografico” seria “o0 presente imediatamente transformado em
passado”, assim como as “imagens analdgicas” apreendidas pelas cameras que,
inicialmente, registravam o cotidiano — “chegada do trem na estacdo ferroviaria
guanto a saida de operarios de uma fabrica” — enfim, seriam testemunhas do
presente e do passado. (KORNIS, 2008, p 12)

Com o tempo essa visdo foi se alterando ao longo do século XX, pois novas

abordagens foram feitas, outros elementos foram considerados para além do puro e
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simples registro de uma imagem, como escolhas feitas, pontos de vista, assim como
a montagem das cenas, quem produz, suas intencdes etc., desmistificando a ilusédo
e a crengca como um documento auténtico que “captava o real tal como ele se
apresentava” (KORNIS, 2008, p. 13).

A partir do século XX, os filmes e os programas de televisdo adquiriram
crescentemente o estatuto de fonte preciosa para a compreensao dos
comportamentos, das visdes de mundo, dos valores, das identidades e das
ideologias de uma sociedade ou de um momento histérico. (KORNIS, 2008,

p. 14)

O audiovisual pode ser percebido e analisado sob varios aspectos, a
representacdo é uma das formas mais comuns, sendo capaz de captar percepcoes
sociais acerca de varios aspectos da vida humana, sendo fundamental para
perceber as mudancas nas relagcbes humanas ao longo do tempo, caracteristica
muito pertinente para as analises histéricas.

Existe assim uma ideia dominante que concebe o cinema que 0 cinema
muito capaz de fazer ver sobre o imaginario social, sobre as coeréncias
socioculturais, sobre as longas duracdes das representacfes. E nesse

sentido, ele é mais eficaz como documento de histéria antropolégica que da
historia social ou politica. (LAGNY, 2009, p. 105)

Os filmes enquanto fonte, podem né&o dizer muito sobre os fatos em si, mas
“testemunham, entretanto, sobre a percep¢ao que dela temos, ou que queremos ou
podemos lhe dar, em um momento preciso, datado e localizado (LAGNY, 2009, p
102).

Lagny (2009) em sua analise entre cinema e historia traz a categoria
construida por Pierre Nora de “lugares de memorias” como uma das func¢des da
historia de “assegurar a identidade de grupos via de deslocacdo, ou aquela dos
sobreviventes dos massacres da histéria” (LAGNY, 2009, p 102). E o cinema como
um “monumento memorial” pode ele “proprio se encarregar de traduzir para a ficcao
aquilo que a memoaria oficial procurou ocultar” (KAES, 1989, apud LAGNY, 2009, p
106).

Com isso, a possibilidade de (re)criar realidades com imagens em movimento
estimulou ndo s6 a criatividade dos cineastas, mas também, do publico em geral e
dos educadores em particular. Esse entusiasmo fez com os esses Uultimos

passassem a utilizar filmes em salas de aulas.
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O deslocamento temporal tornou-se entdo um recurso muito apreciado e
utilizado pelos cineastas, que ora produziam histérias futuristas ora
buscavam retratar tempos passados. A possibilidade de dar vida a histéria,
reconstituir grandes épocas e eventos também empolgou educadores, que
viram nas imagens em movimento possibilidade de contribuir de forma
decisiva para o ensino, especialmente de Histéria. (SOUZA, 2014, p. 25)

Conforme Mocellin apud Souza (2014) no inicio do século XX, o cinema ja era
visto como um “forte potencial didatico” pelos intelectuais da chamada Escola Nova.
Um desses intelectuais influenciados por esse movimento da educacdo, Jonatas
Serrano, buscou métodos inovadores e estimulantes numa contraposicao ao ensino
tradicional que tinha como objetivo a memorizacao, repeticdo de datas e os feitos de
“personalidades histéricas”. E nesse contexto que o cinema foi visto como uma
ferramenta pedagoégica capaz de “ensinar os alunos pelos olhos e ndo sO pelos
ouvidos” (SCHMIDT, 2005 apud SOUZA 2014, p 26)

Outro passo importante para a utilizacdo de filmes nas aulas de Historia foi a
criacdo do Ince — Instituto Nacional do Cinema Educativo. Momento em que essa
disciplina ganha nova importancia na formacéo da identidade nacional, tendo Getulio

Vargas como o grande lider desse processo.

Naquele periodo ocorreram reformas educacionais a partir do governo
Vargas, que deram um espaco privilegiado para a Histéria como disciplina
que moldaria o carater da populacdo a partir do reconhecimento dos herois
nacionais e da constituicio de uma consciéncia civica, patritica e de
veneracdo da lideranca de Getulio Vargas, como continuador da gléria
histérica da nacdo. (SOUZA, 2014, p. 26)

Essa perspectiva fez com que durante décadas prevalecesse um “ensino de
Histéria com base em textos escritos e na oralidade ou por meio das producdes
audiovisuais oficiais, criadas com fins didaticos especificos, relegando as peliculas
comerciais a um segundo plano. (SOUZA 2014, p. 29)

Mas conforme Nascimento apud Souza (2014, p. 29), essa perspectiva
comeca a se alterar na década de 1980 quando é ampliada as formas de
apropriacdo e discussbes pedagdgicas do cinema por meio de livros, revistas
cientificas e em agfes e programas governamentais.

Marc Ferro (1992) foi um dos pioneiros a se debrucar na anélise entre cinema
e histéria. Para ele, ha uma relacdo entre os filmes e o conhecimento histérico.
Segundo Ferro essa relacao se da pelo fato de que os filmes sdo parte de uma

sociedade, constituintes de uma cultura, possuindo dimensbes temporais e
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especificas. Sendo assim, foram produzidos numa determinada época, servindo de
fontes de estudos daquela época.

Entretanto Ramos Neto (2016) houve pouco avan¢os pedagdgicos, mesmo
com a popularizacdo do cinema nas salas de aulas. Segundo ele, coube ao
professor de Historia a dificil e ardua tarefa de estimular e letrar os alunos no

consumo dessas imagens:

Auséncia de um componente curricular apropriado para o estudo das
linguagens audiovisuais que tivesse como objetivo o desenvolvimento de
jovens acostumados a consumir imagens e a realizar a sua devida leitura
fez cair no professor de historia, o papel principal a cumprir na formacao de
leitores do Audiovisual. (RAMOS NETO, 2016, p. 135)

Tarefa muitas vezes injusta com os(as) docentes, uma vez que o letramento
sobre o0 audiovisual se da muitas vezes mais por um gosto especifico e particular do
gue uma parte integrante de sua formacdo académica, contribuindo muitas vezes
por uma aversao na utilizacdo de filmes ou somente como simples ilustragdo da
matéria. E preciso, portanto, uma qualificacdo cada vez maior por meio de
formacdes continuadas para a capacitacao desse tipo de letramento.

Por outro, cada vez mais producdes académicas tem buscado preencher essa
lacuna por meio de analises e propostas do uso de filmes em salas de aula, uma vez
gue eles “se apresentam como uma forma recorrente de acesso a histéria para as

pessoas em geral e também para os historiadores.” (SOUZA, 2014, p. 203).

2.2 Cinema na escola: algumas possibilidades pedagogicas

O cinema como uma das grandes experiéncias sociais da sociedade de
massas; pode ser também um grande motivador de aprendizado escolar trazendo
elementos culturais, estéticos, de lazer, ideoldgicos, de valores sociais

(NAPOLITANO, 2004), bem como posi¢des politicas diante da vida. Assim:

Os filmes transmitem mensagens que traduzem valores culturais, sociais
ideoldgicos de uma sociedade e de uma determinada época. Desta forma,
estes podem ser instrumentos para estimular os jovens ao conhecimento da
cultura geral (LUCHETTI, AMARO, 2014)
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Entretanto, o planejamento como algo fundamental na vida de qualquer
docente seja utilizando qualquer material didatico, ndo seria diferente em relagéo ao
uso de filmes em sala de aula. A falta de planejamento pode incorrer em alguns
“usos inadequados de filmes em sala de aula”, como por exemplo: video tapa-
buraco, video-enrolacdo, video-deslumbramento, video-perfeicdo ou s6é o video
(MORAN, 2006, P. 29 apud LUCHETTI, AMARO, 2014).

Segundo Souza (2012), haveria trés formas recorrentes do uso de filmes para
ensinar Historia: como facilitadores do conteudo e dinamizadores de aula; como
fontes de Estudos Histéricos ou como educacdo para as midias.

No primeiro caso o filme facilitaria a aprendizagem do contetdo historico,
sendo melhor compreendida pelos(a) alunos(as). A visualizagdo potencializaria a
cognicao dos(as) alunos(as) prendendo sua atencéo, facilitando a vida do professor.
Seria uma “estratégia metodolégica dinamica” “em contraposicdo ao ensino
tradicional, macante e pouco diversificado” (SOUZA, 2012, p. 78).

A partir disso o filme poderia ser utilizado também como uma representacao
da “realidade histérica” sendo “ressaltada a necessidade dos alunos se atentarem
aos detalhes de cenarios, gestos e falas. (SOUZA, 2012, p. 79)

Mesmo diante de diferentes formas didaticas de uso do filme como “exposicao
da historia na tela, ilustragdo de conteddos, dinamizacdo de aprendizagem,
facilitacdo do acesso ao conhecimento”, buscando superar o mero aspecto
ilustrativo, ao fim ao cabo, a ideia é “superar o métodos tradicionais de ensino de
histéria fundamentados na leitura e na escrita”. (SOUZA, 2012, p. 79)

Ja o uso de filmes como fonte para Estudos Historicos traria

[...] aideia de que o filme ndo deve servir para ilustrar um contetdo histérico
e simplesmente diversificar as formas de apresenta-lo, mas sim que deve
ser pensado como uma fonte histérica a ser trazida para a sala de aula,
onde o professor precisa executar um trabalho aprofundado de analise
filmica.” (SOUZA, 2012, p. 81)

O professor seria 0 mediador, centralizando em sua figura o trabalho de
analise filmica, orientado os(as) alunos(as) para uma reflexdo em torno do objeto-
filme. (SOUZA, 2012, p. 81). Nesse caso, 0 professor deveria elaborar “um breve
roteiro com questionamentos e um levantamento bibliografico e biografico a partir de

guestdes como, por exemplo: Quem produziu o filme? Quando e onde foi produzido?
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O que diz (ou nado diz) o filme? Para que / quem produziu?” (AQUINO, 2008, p 3
apud SOUZA, 2012, p. 82)

Ampliando um pouco mais além da mera ilustracdo dos filmes em sala de
aula, Napolitano apud Souza (2012), que aponta outras dimensdes a serem
exploradas, tais como “problematizar as dimensfes temporais, artisticas, técnicas e
tecnoldgicas da producédo cinematogréfica.” Para ele, o professor deve

Aprender a analisar os elementos de performance no filme, como a
construcdo de personagens e dos didlogos, a linguagem, a montagem, os

planos, a composicdo cénica, o figurino, o cenario, a trilha sonora e a
fotografia (NAPOLITANO, 2003 apud SOUZA, 2012, p. 82)

Essas formas de abordagens trazem a ideia “do filme como produto cultural
complexo”, que foi “é compartilhado e reproduzido por diversos estudiosos, que
reproduziram tal abordagem em diversos eventos e varias publicacfes voltadas para
0 ensino de Histéria”.

A terceira forma recorrente, segundo Souza (2012) é a utilizacdo do filme a
partir da perspectiva de um “produto midiatico, como uma mercadoria de consumo
massificado” que contém um potencial para influenciar o grande publico mais “no
ambito politico-ideolégico, do que por seu potencial cognitivo”. Diante desse poder
sedutor das producdes filmicas, haveria a necessidade de procedimentos para uma
“educacao para as midias” dos(as) alunos(as).

Com isso,

A atividade docente novamente é central, mas nessa abordagem nao se
coloca como tarefa central explorar os potenciais de ensino e aprendizagem
do trabalho com filmes histéricos, mas agir na conscientizacdo dos alunos
em relacdo ao seu posicionamento diante dos media. (SOUZA, 2012, p. 85)

Essa abordagem se preocupa muito mais com um “letramento midiatico” do
gue com aprendizagem histérica a partir dos filmes, dificultando assim “o que de
especificamente historico pode o aluno aprender.”

Essas sé@o algumas das possibilidades de usos de filmes em sala de aula,
entretanto, a sua excessiva centralidade das acdes no professor, por muitas vezes
acaba apresentando uma aula tradicional de forma visualizada, contribuindo pouco
ou quase nada, para a compreensdo do conhecimento histérico por parte dos(as)
alunos(as). Com isso, € preciso um esforco para trazer o aluno para o centro da

discusséo, ouvir um pouco mais as suas impressoes acerca do que ele(a) vé/viu e a
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partir dai tracar estratégias para uma orientacdo e compreensao mais efetiva sobre

0 saber histoérico a partir do uso de filmes em sala de aula.

2.3 Filmes em sala de aula: por uma didatica humanista nas aulas de Historia

A educacdo, e no caso especifico o ensino de Historia, tém papeis
fundamentais que podem contribuir para se pensar uma sociedade mais justa,
tolerante, democratica e que respeite as diferencas por meio do amor e da
compreensao. Isto €, ndo é algo natural, dado, e sim uma construcdo a partir de um
certo projeto politico, ideoldgico e pedagodgico implementado pelas nagdes.

Nesse sentido, a Didatica da Historia, tem muito a contribuir, principalmente a
partir dos estudos de JOorn RiUsen. A partir do conceito de consciéncia histérica, algo
inerente a todo ser humano, ele afirma a importancia do conhecimento histérico para
a constituicdo das identidades do eu e do outro, ajudando a sua orientagdo no

tempo, dando sentido a sua vida.

[..] é a vida que faz o homem necessitar da histéria. E recorrendo as
experiéncias vividas por ele e pelos outros que o individuo constréi
reflexdes sobre si mesmo, sua identidade e sobre o outro, a alteridade no
tempo. (WANDERLEY, 2018, p 98)

Em Formando a consciéncia historica — para uma didatica humanista da
histéria (2015), Risen afirma que a consciéncia histérica é “a categoria basica para
a compreensdo da aprendizagem histérica”. E a capacidade humana de interpretar o
passado para entender o presente e projetar um futuro. Tal operacédo serve para
gue, no caso especifico dos(as) alunos(as) mas nao so, sirva de orientacdo pratica
para suas vidas de acordo com a cultura historica de seus paises.

Diante disso, a Didatica da Histéria como disciplina auténoma tem papel
fundamental no processo da formacgdo das consciéncias histéricas de alunos e
alunas, cuja tarefa “principal (é€) permitir a geragdo mais jovem entrar na cultura
histérica estabelecida dessas na¢cfes” acumulando “conhecimentos sobre o que € a
aprendizagem histdrica, e como ela pode ser organizada e influenciada por
procedimentos e instituicdes especificos (RUSEN, 2015, p.23).
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Assim sendo, entendendo o conceito de Cultura Histérica como “a
manifestacdo da consciéncia histérica na sociedade em diversas formas e
procedimentos” (RUSEN, 2015), o uso de fiimes em sala de aula torna-se um
importante instrumento didatico para a compreensdo dos processos histdricos que

compBem a sociedade humana, nas suas diferentes temporalidades. Além disso,

Inclui o trabalho cognitivo dos estudos histéricos, bem como as atitudes da
vida cotidiana voltadas para a compreensdo do passado e a
conceitualizacéo histdrica de nossa propria identidade; e ndo podemos nos
esquecer dos museus e da educacdo histérica nas escolas, nem as
apresentacdes do passado nas diversas midias ou na literatura. (RUSEN,
2015, p.23)

Portanto, refletir sobre o fascismo, tanto por meio da historiografia, assim
como por meio de filmes como produtos culturais produzido e consumido por todos
ndés, bem como o seu ensino em sala de aula € de extrema importancia.

Em primeiro lugar porque historicamente o fascismo — principalmente a partir
sua versao mais tragica, o nazismo - foi uma experiéncia traumatica, ainda hoje um
tema sensivel (PEREIRA, 2017; GIL e EUGENIO, 2018 e PEREIRA, SEFFNER,
2018), que colocou em pratica de forma sistematica, objetiva e cientifica a
eliminacdo daqueles que ndo se encaixavam no tipo ideal de cidad&do preconizado
pelo Il Reich, brancos caucasianos, arianos puros; provocando morte, destruicdo e
dor por onde passavam.

Em segundo lugar, porque sua ideologia facinora ainda se encontra presente
em diversos grupos, que de forma direta e/ou indireta, buscam difundir esse discurso
de &dio e préticas destrutivas do outro, embora de forma mais descentralizada e
fluida, o que dificulta muitas vezes o0 reconhecimento e a punicdo desses grupos
radicais. A utilizacdo do filme, A Onda (2008), a partir da perspectiva humanista de
Risen (2015), partiu da intenc&o de se discutir em sala de aula “temas referentes a
formacdo da identidade, & valorizagdo da diversidade cultural, & defesa das

conquistas da sociedade civil moderna, e a abordagem do papel da natureza na

cultura humana” e “superar as lacunas do humanismo moderno:”

a incapacidade para enfrentar a desumanidade; a ideia iluséria sobre o
conceito paradigméatico da humanidade na antiguidade classica; os
elementos eurocéntricos na ideia de historia universal; e os limites em
integrar a natureza no interior da ideia de humanidade (RUSEN, 2015, p.26-
27)
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Por isso, devemos buscar uma aprendizagem histérica que intervenha no
“processo de individualizacdo e socializacdo”, ajudando os alunos e alunas a
encontrarem suas identidades pessoais “dentro do contexto social pré-estabelecido.
Assim, “esta descoberta deve ter lugar de tal forma que ele ou ela possam encontrar
o reconhecimento de sua individualidade e, a0 mesmo tempo, serem capazes de
reconhecer a alteridade.” (RUSEN, 2015, p.31)

Diferentemente das propostas sobre o trabalho pedagdgico do cinema em
sala de aula apresentadas acima, buscamos centralizar o presente trabalho a partir
das producdes dos(as) alunos(as) ao longo da sequéncia didatica, com o intuito de
complexificar os seus conhecimentos acerca do fascismo, dando destaque ao
conceito de segunda ordem, a empatia historica.

Os conceitos de segunda ordem, segundo Peter Lee, sdo aqueles “inerentes
a natureza da Historia, a sua epistemologia, também designados como estruturais
ou “metahistérico”. Diferentes em relacdo aos “denominados ‘substantivos’ — que se
referem a nocbes ligadas aos conteudos histéricos” (BARCA, 2001, p. 25 apud
FREITAS E AGUIAR, 2020, p. 2)

A ideia é mobilizar o olhar empatico dos(as) alunos(as) a partir do
estranhamento, deslocando-os(as), descentrando-os(as) teve como objetivo o de

estabelecer um contato com o diferente, o(a) outro(a).

Para se pensar empaticamente, ha o exercicio de um trabalho de
informacéo, isto é, a avaliacdo de situacdes a partir de supostas maneiras
de pensar e agir do outro e de um trabalho de distanciamento, isto é, a
avaliacé@o entre a diferenca de minha prépria situacdo e a do observado. A
empatia € em sua esséncia, especulativa (ROSANVALLON, 1996, p, 35
apud WANDERLEY, 2019)

Portanto, a nossa proposta didatica de aprendizagem sobre o Fascismo por

meio de uma experiéncia filmica, busca por meio da empatia histérica estabelecer

[...] uma trajetdria construida pela leitura (percepgéo), que necessariamente
passa pela compreensdo constituida no presente, com base na nossa
identidade, mas que pode chegar a escuta (interpretacéo), o que nos obriga
a refletir sobre esse inicial estranhamento a partir do distanciamento que se
constitui na reflexdo acerca de formas de ler, de perceber, diferentes da
nossa no mesmo tempo/espago ou em outros tempo/espaco.
(WANDERLEY, 2019)
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Conforme Napolitano (2009) o filme, A Onda (2008), ser& utilizado como um
“texto” gerador de debates e para isso, foi importante o conceito de “aula como
texto” do professor llmar de Mattos (2007 apud PINHA, 2017, p. 105), que traz a
ideia da identidade intelectual do professor, fruto da sua experiéncia académica que
reelabora esse conhecimento a partir de sua formacéao, fazendo uma releitura desse
conhecimento, produzindo novas leituras que nao serdo sO mais dele, e sim

compartilhadas por meio de uma relacéo dialégica com os alunos.

A aula de histdria como texto é criacao individual e coletiva a um sé tempo;
criagdo sempre em curso, que permanentemente renova um objeto de
ensino em decorréncia de novas leituras, de outras experiéncias vividas, da
chegada de novos alunos, dos encontros académicos e das conversas com
os colegas de oficio, do surgimento de novos manuais didaticos, das
decisbes emanadas das insténcias educacionais e das questdes, dos
desafios e das expectativas geradas pelo movimento do mundo no qual
vivemos, em sua dimensdo local ou global. (MATTOS, 2007, p.17, apud
PINHA, 2017, p. 106)

Portanto, o nosso trabalho serd o de um historiador publico, conforme
Wanderley (2019), buscando um dialogo entre historiografia, saber histérico escolar

e outros saberes/narrativas que produzam

sentidos para o estar no tempo e, como resultado entender o saber histérico
escolar como uma construgdo compartilhada, para a qual contribuem
narrativas que se cruzam muitas vezes em oposicdo, em conflito, mas
sempre como partes importantes da busca por orientacdo e identidade.
(WANDERLEY 2019)

Além disso, reforcar a ideia do professor como intelectual publico, que por
meio de uma mediacdo para a construcdo colaborativa do saber histérico escolar,
busca dar um “sentido publico da constituicdo do conhecimento escolar”
(WANDERLEY 2019).

O préximo capitulo € o resultado da tentativa de criar esse dialogo com os(as)
alunos(as) a partir do seu protagonismo ao longo das atividades propostas,
permitindo a eles a reflexdo, o desconforto, o deslocamento, a sensibilizacdo, a
empatia historica, bem como a compreenséo e entendimento de um dos temas mais

dificeis e cruéis da humanidade, o Fascismo.
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3 LUZ, CAMERA, METODOLOGIA E PESQUISA-ACAO

3.1 O set de exibicéo, os atores e as atrizes

A pesquisa, A nova Onda fascista: refletindo sobre o Fascismo nas aulas
de Histdria por meio de uma experiéncia filmica, teve como atores e atrizes
principais os alunos e alunas da turma de 9° ano de uma escola municipal da cidade

do Rio de Janeiro, representados conforme os graficos abaixo:

Grafico 2 - Sexo dos participantes

[NOME DA
CATEGORIA]
[PORCENTAG [NOME DA
EM] CATEGORIA]
[PORCENTAG
EM]

Total: 39 participantes

Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

Gréfico 3 - Idade dos participantes

15 anos
36%

___Maisde 15
anos

5%
14 anos
59%
Total: 39 participantes
Fonte: Acervo da pesquisa (2022).
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Os(as) estudantes provém do bairro de Bras de Pina, bem como de outras
areas das proximidades, como os bairros de Cordovil, Parada de Lucas, Vila da
Penha e Penha Circular. Bras de Pina faz parte da Xl Regido Administrativa do Rio
de Janeiro, que ocupa a posi¢cao 19 entre 32 secdes regionais da cidade.

A Escola Municipal Ary Barroso integra a 42 Coordenadoria Regional de
Educacdo (42 CRE), que abrange boa parte dos bairros da Leopoldina, todo o
Complexo de favelas da Maré, uma parte do Complexo do Alemé&o e outras areas
conflagradas da cidade, como Vigario Geral e Parada de Lucas.

Fundada em 1964, a Escola Municipal Ary Barroso homenageia compositor
de —Aquarela do Brasilll, cangcdo de sucesso mundial. Atualmente, atende a cerca
de 397 alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, em 10 turmas, em dois
turnos de funcionamento.

Em relacédo aos aspectos fisicos, a escola dispde de cinco salas de aula, Sala
de Leitura, refeitério, quadra coberta, secretaria e Sala dos Professores. O ambiente
é climatizado h& mais de 15 (dez) anos, resultado da soma de esforcos, financeiros
e técnicos, entre instituicdo e comunidade escolar. O espaco é bem conservado,
mas carente de modernizacdo, como muitas escolas da rede de ensino a que
pertence.

Como recursos humanos, ha professores e funcionarios de apoio (servente,
secretarias, merendeiras, garis, agentes educadores e agente de educacéo especial,
entre funcionarios publicos e terceirizados). A equipe gestora administra a escola ha
guase vinte anos e o grupo de professores regentes é formado por profissionais
experientes, com muitos anos vivéncia naquele espaco, junto a professores com

menos anos de trabalho.

3.2 Metodologia e aplicacédo da pesquisa-acao

Conforme cronograma estabelecido a pesquisa teve inicio no dia 12 de
setembro e foi concluida no dia 17 de outubro de 2022. Ela foi implementada a partir
de uma pesquisa-acdo, através de uma sequéncia didatica, tendo como principal
instrumento pedagdgico a exibicdo do filme alemado, A Onda (2008); bem como

aplicacao de questionario, dinamica, debate e producéo textual.
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O objetivo da pesquisa foi o de discutir e refletir junto com os alunos e alunas
sobre o fascismo histérico e como ele - por meio do discurso de 6dio e intolerancia,
algumas das suas principais caracteristicas - tem tido cada vez mais influéncia no
mundo atual.

Apbs o envio dos termos de autorizacdo (TCLE) para participacdo no projeto
de pesquisa, explicando aos responsaveis e alunos(as) sobre a importancia do
tema, bem como possiveis riscos e beneficios dessa participacdo, houve a adesédo
de quase todos(as). Dos(as) 40 alunos(as) - 21 meninos e 19 meninas, entre 14 e 17
anos — convidados(as) a participarem da pesquisa, somente uma aluna nédo teve a
autorizacdo assinada pelos responsaveis. Segundo ela, a responsavel ndo autorizou
por conta da faixa etaria do filme e das breves cenas de sexo, consumo de drogas e
alcool.

N&o houve durante e nem apds a aplicacdo da pesquisa qualquer problema
ou incidente com os(as) alunos(a), portanto, ndo teve a necessidade, nem de uma
intervencdo pedagodgica da direcdo da escola, nem do auxilio da equipe de
psicologia da Clinica da Familia, conforme explicitado, caso houvesse necessidade,
no termo de autorizacdo (TCLE) enviado para os responsaveis.

O tema nazifascismo corresponde a um dos assuntos que faz parte das
orientagdes curriculares da rede municipal da Cidade do Rio de Janeiro, sob a
orientagcdo da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que prevé como

habilidades a serem desenvolvidas com os alunos e alunas:

(EFO9HI13) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do
fascismo e do nazismo, a consolidacdo dos estados totalitarios e as préaticas
de exterminio (como o holocausto). (BNCC, p, 425)

Entretanto, o presente trabalho buscou ampliar o assunto curricular
estabelecendo relagbes com movimentos e grupos fascistas ou neofascistas na
atualidade.

O presente trabalho vai ao encontro da Lei Municipal n° 5.267, de 2011*°, que

determina que a Rede Municipal de Ensino dé énfase ao ensino do holocausto como

' RIO DE JANEIRO. Lei Municipal n° 5.267. Camara Municipal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro.
2011. Disponivel em:
<http://mail.camara.rj.gov.br/Apl/Legislativos/contlei.nsf/8cdf5e3a63667c44032576f70050f8c1/5c6436
ad7c61fa468325788c00611c8c?OpenDocument&Start=1&ExpandView>. Acesso em: 11/08/2022.


http://mail.camara.rj.gov.br/Apl/Legislativos/contlei.nsf/8cdf5e3a63667c44032576f70050f8c1/5c6436ad7c61fa468325788c00611c8c?OpenDocument&Start=1&ExpandView
http://mail.camara.rj.gov.br/Apl/Legislativos/contlei.nsf/8cdf5e3a63667c44032576f70050f8c1/5c6436ad7c61fa468325788c00611c8c?OpenDocument&Start=1&ExpandView
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forma de educacéo, prevencdo e combate a todas as formas de discriminacédo e
intolerancia.
Para isto, o método utilizado foi a aplicagcdo de uma pesquisa-acédo, por meio

de uma sequéncia didatica, pois segundo Severino (2007) esse

[...] conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional de
alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, ao mesmo tempo que realiza um
diagnostico e a andlise de uma determinada situacdo, a pesquisa-acao
prop8e ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levem a um
aprimoramento das praticas analisadas. (SEVERINO, 2007, p. 120).

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, pois esta perspectiva ndo tem
como preocupacao uma “representacdo numeérica, mas sim, com o aprofundamento
da compreensao de um grupo social” (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 31), tendo

como objetivo

explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas néo
guantificam os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a prova de
fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de
interacdo) e se valem de diferentes abordagens. (GERHARDT e SILVEIRA,
2009, p. 32)

A sequéncia didatica compreendeu as seguintes etapas: um questionario
survey, exibicdo do filme, uma dinamica, um debate, uma aula expositiva e uma

producao textual.

3.2.1 Cena 1: Conhecimento prévio da turma

Essa etapa foi realizada no dia 12 de setembro de 2022, e foi dividida em
duas partes: explicacdo das etapas e a aplicacao de um questionario.

No primeiro tempo de aula foi feita uma explanacao sobre todas as etapas da
sequéncia didatica, seus conteludos e objetivos, bem como responder possiveis
duvidas dos alunos e alunas sobre a pesquisa.

Ja no segundo tempo de aula os alunos e alunas foram separados em fileiras
e aplicado um questionario, tipo survey, contendo 5 questdes, sendo que na 32

houve um desdobramento em mais duas (3.1.1 e 3.1.2) totalizando 7 questdes.
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A pesquisa com survey pode ser referida como sendo a obtencao de dados
ou informagBes sobre as caracteristicas ou as opinifes de determinado
grupo de pessoas, indicado como representante de uma populagdo-alvo,
utilizando um questionario como instrumento de pesquisa (FONSECA,
2002, p. 33, apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 39).

Portanto, o objetivo dessa etapa foi verificar os conhecimentos prévios dos
alunos(as) acerca do Fascismo, conforme o modelo em anexo. Participaram da
pesquisa 39 alunos(as), 21 meninos e 18 meninas com idade entre 14 e 17 anos.
Nas questbes 1 e 2 foram solicitados os nomes e as idades, dos alunos(as)
respectivamente.

Em relacdo a questdo 3, 30 alunos(as) responderam que ja tinham ouvido ou
lido alguma coisa sobre o fascismo, ja os outros 9 alunos(as) disseram que nao

tiveram nenhum contato com o assunto.

Grafico 4 - Questao 3
0 5 10 15 20 25 30 35

Alunos(as) que NAO leram ou ouviram

Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

O levantamento acima demonstra o grande interesse dos alunos(as) pelo
tema, embora seja tratado somente no 9° ano. Uma explicacdo para este interesse
pode estar relacionada ao fato de que o Fascismo é um assunto muito difundido pela
midia e cultura em geral, seja por meio de filmes, documentarios, programas de tv

etc.
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Grafico 5 - Questao 3.1.1
12 14

movimento violento, radical, intolerante,
preconceituoso, destruicdo, perseguicdo e morte,
judeus e campos de concentracao

e falta de liberdade de expressdo

nao responderam ou disseram néo saber ou lembrar
sobre o0 assunto

0 2 4 6 8 10
movimento politico organizado, ultranacionalista,
superior, autoritaria, ditatorial, lideres fortes, censura _

Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

Como desdobramento da questdo anterior, na 3.1.1, dos que haviam ouvido
ou lido sobre o fascismo, o associaram como um movimento violento, radical,
intolerante, preconceituoso, que provocou muita destruicdo na Segunda Guerra
Mundial, perseguiu e matou muita gente dentro e fora da Italia e da Alemanha,
especificamente os judeus e campos de concentracdo também foi citado.

Outros disseram que o fascismo foi um movimento politico organizado, que
tinha uma ideologia ultranacionalista, superior, autoritaria, ditatorial, com lideres
fortes, Hitler e Mussoline foram citados, e que foi um governo ruim para as
sociedades, citaram também a censura e falta de liberdade de expresséo. Para outro
grupo de alunos(as) ou néo responderam ou disseram ndo saber ou lembrar sobre o
assunto.

A maior parte dos alunos, 80%, citaram, mesmo que de forma aleatoria,

caracteristicas pertinentes ao fascismo.
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Grafico 6 - Questao 3.1.2
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Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

Na questdo 3.1.2, a maioria dos alunos que ouviram e leram sobre o
Fascismo citaram as aulas de Historia principal meio de informacdes sobre o
assunto, seguidos por fontes diversas filmes, séries, videos (Youtube), livros e
internet.

Vale ressaltar que, a ideia inicial era comecar a pesquisa antes da aula sobre
o Fascismo, o que nao foi possivel devido ao atraso por causa dos tramites legais
para a devida autorizacdo do projeto. Provavelmente os alunos(as) que citaram as

aulas de Historia estariam diluidos entre os outros grupos de fontes.

Grafico 7 - Questao 4
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caracteristica

Fonte: Acervo da pesquisa (2022).
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A maioria dos alunos(as) citaram caracteristicas mais voltadas para os
aspectos ligados as questfes sociais e raciais, que geraram perseguicao, eliminacao
e intolerancia contra minorias, sejam por questdes étnicas ou religiosas. Um outro
grupo citou aspectos mais politicos do Fascismo como a caracterizacdo do Estado,
suas praticas, bem como suas liderangas. O terceiro grupo de alunos(as) juntou
aspectos dos grupos anteriores, mas incluiu uma outra caracteristica, o narcisismo.
E somente uma aluna citou o militarismo como caracteristica do Fascismo.

A questdo 5 buscou verificar a possibilidade de existéncia ou surgimento de
grupos fascistas hoje em dia no Brasil. Para a maioria dos alunos(as) sim, seria
possivel a existéncia ou o surgimento, aqui foram incluidos 3 alunos(as) que haviam
dito que néo tinham lido ou ouvido sobre o fascismo. J& para os outros alunos(as)
ndo seria possivel o surgimento e a existéncia incluindo 2 alunos que haviam dito
gue nédo tinham lido ou ouvido sobre o fascismo. Abaixo segue a tabela com os

argumentos dos alunos que disseram sim.

Grafico 8 - Questao 5
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Fonte: Acervo da pesquisa (2022).



Gréfico 9 - Questao 5: Argumentos
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Fonte: Acervo da pesquisa (2022).
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Grafico 10 - Questao 5: Outros
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Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

3.2.2 Cena 2: exibicado do filme

Caracteristica
atemporal, pois para
eles sempre existiu

ou sempre existira
em todos os lugares,
o fascismo como

movimento a-
histérico; 2; 16%
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pessoas diferentes;
2:16%
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ultrapassado”, uma
nostalgia por parte
de algumas pessoas
que visam resgatar
um tempo bom,
idealizado.; 2; 17%

No dia 19 de setembro de 2022 os(as) alunos(as) foram convidados(as) a
assistirem ao filme, A Onda (2008). A exibicdo aconteceu na prépria sala de aula por
meio de um projetor Epson (proprio), durante dois tempos de aula.

Esse filme foi escolhido por ser uma releitura de um experimento social real,
realizado pelo professor Ron Jones, que aconteceu numa escola
secundarista, Cubberley High School, localizada na cidade de Palo Alto, Califérnia,
EUA, no ano de 1967. O objetivo do professor era tentar “provar a experiéncia da
atracao e ascensao dos nazistas na Alemanha antes Segunda Guerra Mundial.”

O experimento foi transformado em conto escrito por Jones (1967), em um


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Cubberley_High_School&action=edit&redlink=1
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filme de curta metragem para a televisdo norte-americana (1981), foi romantizado no
livro, The Wave, de Todd Strasser (1981), virou um filme de longa metragem Die
Welle (A Onda), em 2019 foi produzida uma série para Netflix “Nos somos a Onda” e
num documentario para a televisdo alema, “A Linha Invisivel”. Em 2010 foi produzido
mais

um documentario “Plano de Aula”.?

Todos(as) os(as) alunos(as), autorizados(as), compareceram a exibicao.
Felizmente ndo houve incidentes, reagiram bem durante todo o filme, algumas
risadas nas breves cenas que insinuavam sexo, indignacao na cena de agressao e
de espanto pelo ato final em que ocorre o suicidio. Houve um principio de conversa
paralela no inicio, mas com o desenrolar da histéria houve uma maior atencédo e

envolvimento de todos(as).

3.2.3 Cena 3: Sentimentos em acao

No dia 26 de setembro de 2022 foi aplicada a oficina de Sinestesia.

Segundo Costa (2018), “a palavra sinestesia vem do grego synaisthesis, onde
syn significa "unido" e esthesia significa "sensac¢ao”, uma possivel traducédo literal
seria "sensacao simultanea”.

Conforme Baron-Cohen (1996) apud Costa (2018) sinestesia € uma condicao
neuroldgica que consiste em experimentar sensa¢gfes de uma modalidade sensorial
particular a partir de estimulos de outra modalidade distinta.

A sinestesia € um amplo campo de estudo, ndo somente em contextos
cientificos, mas também no mundo das artes visuais, onde o termo € usado para
descrever obras que dependem da mobilizacdo de vérios sentidos ao mesmo tempo,
para perceber e conhecer o mundo objetivo e subjetivo que nos rodeia (BASBAUM,
2002 apud COSTA, 2018, p. 14).

O objetivo dessa dinamica esta relacionado o quanto podemos ser afetados

2% Disponivel em: <https://www.thewavehome.com/>. Acesso em: 15/01/2022. Para saber um pouco
mais sobre a experiéncia da Terceira Onda, ver: BARBOSA, Caroline de Alencar. A Terceira Onda:
Historia, Educacéo e Fascismo na Cubberley Senior High School(1967). Dissertacéo de Mestrado.
Universidade Federal de Sergipe. 2019.


https://www.thewavehome.com/
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pelos filmes* pois segundo conceito de afetividade de Wallon que engloba
“sentimentos e emocdes, sendo o primeiro de origem psicolégica, e o segundo, de
origem biolégica” (TASSONI, 2000, apud KIECKHOEFEL, 2011, p. 2536)

As emocbes sdo manifestacbes de estados subjetivos (dor, alegria, fome,
tristeza etc.), mas com componentes organicos. Podem ser facilmente
percebidas pelas expressfes faciais ou movimentos corporais. Nos bebés,
todas as manifestacdes corporais, musculos ou visceras, por exemplo, sédo
sentidas e comunicadas através do choro, significando fome ou algum
desconforto. Ao entender o carater bioldgico das emocdes, destaca que
estas manifestagfes se originam no tdnus muscular. (TASSONI, 2000, apud
KIECKHOEFEL, 2011, p. 2536)

Portanto, nessa etapa buscou-se verificar a expressao sentimental dos alunos
e alunas por meio de uma dinamica através de uma COR, SABOR e CHEIRO que

sentiram durante a exibicao do filme, conforme modelo em anexo.

3.2.3.1 Cor

Gréafico 11 - Cor
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Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

2 Ver: GALVAO, Emilia Maria da Conceicdo Valente. Cena e Sentimento: um estudo sobre
estratégias de producédo de efeitos emocionais no cinema. Dissertacdo de Mestrado. Curso de Pos-
graduacéo. Universidade Federal da Bahia. Salvador. 2010.
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O branco foi associado ao uniforme adotado pelo movimento (camisa branca),
como uma cor fascista, paz dentro do grupo. Seria a cor mais percebida no filme,
além do uniforme. Podemos apontar aqui uma caracteristica visual do fascismo, em
gue a uniformizacdo do grupo por meio de uma camisa branca chamou a atencéao,
algo muito utilizado exatamente para dar coesao, sentido de uni&do e identificacdo do
movimento.

A cor vermelha foi associada a morte por causa das muitas mortes
provocadas pelo fascismo e ao suicidio do rapaz no final, além das cenas fortes
remetendo a violéncia, sentimento de raiva, rivalidade, guerra, rebelido. Foi
associada também em relacdo a resisténcia por parte de uma das alunas. Foi visto
como uma cor que pode ser boa ou ruim, como no filme, que alterna momentos bons
e ruins. Por lembrar o nazismo.

O preto foi associado a morte, discussoées, brigas, violéncia. Aspecto escuro
(ou sombrio) do filme, fascismo como um assunto pesado. Foi associado a ditadura,
como a melhor cor para expressar esse tipo de governo. Ambiente escuro, onde
voceé teria duas opcgoes, ficar no claro ou entrar nesse ambiente, que provavelmente
te levaria para um caminho sem volta. Uma aluna identificou no filme a falta de
negros, o movimento so tinha pessoas brancas.

O azul foi relacionado com o mar, por conta do nome do filme e pela
saudacdo. O aspecto de “calmaria”’, como se mostrou o movimento no inicio,
inofensivo, mas depois teria se tornado “agitado”, fanatico e padronizado. Foi
associado também com felicidade, pois se sentiu feliz ao ver o filme, acredito que ele
quis dizer que gostou do filme.

O cinza simbolizou o tema a algo obscuro, sério, dificil de se falar e, bem
como a postura do professor que ao mesmo tempo buscou ser admirado por todos
mas acabou afastando as pessoas do trabalho e da sua esposa.

A cor laranja lembrou confuséo, ficando sério demais, resultando em morte.
Representaria o0 medo. A cor amarela foi citada como a expresséo da felicidade do
grupo, que antes muitos nao se falavam, mas depois passaram a curtir coisas juntas
como festas, praia... A cor “colorido”, (excluindo a cor branca) associando as roupas
de cores diferentes do branco usadas pela aluna que se recusou a participar do

movimento, associou a resisténcia ou inconformidade, contrariedade.



58

3.2.3.2 Sabor

Gréfico 12 - Sabor
2 4 6 8 10 12

o

Amargo

Morango

"Doce, fumacga e metal"
"Comida saborosa"
"Empoderamento”
"Violagao"

"Sabor de prepoténcia

"Sabor de arrependimento

N&ao citaram

Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

O amargo foi associado ao sabor a morte, mas com perspectivas diferentes: o
suicidio no final do filme, aos suicidios dos membros nazistas que se matavam
guando estavam prestes a serem capturados; a morte dos que nado concordavam
com eles; as brigas, pichacdes. Estaria ligado as situagfes de risco, atitudes
incorretas ou as cenas de tensdo do filme. Foi associado a falta de amor da familia.
Uma aluna citou como sabor “suicidio”, acredito que seja amargo, pois ela néao
esperava que o menino fosse tomar essa atitude por conta do projeto. Uma outra
aluna escreveu “chocolate 50%”, que é um sabor amargo, para expressar que ficou
confusa, e que se perdeu ao longo do filme. Um outro aluno so citou chocolate
amargo.

O sabor azedo foi associado a preocupacdo do Brasil ou outros paises no
mundo se tornarem regimes fascistas. Sentimento de indignacdo pelo fato de o
movimento usar a camisa branca e pelo fato de um aluno ter atirado em outro aluno
no final do filme. Citaram o lim&o, que é azedo, esse sabor trouxe a sensacao de
raiva, pois o filme fez parecer algo ruim como bom, mas que no final mostrou como
as coisas podem ser distorcidas. Uma aluna juntou os dois sabores amargo e azedo.

Ela sentiu sabor amargo na cena que uma aluno atira no outro e depois se mata, ja
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0 sabor azedo, logo apés o sabor amargo, segundo ela, sentiu medo de algo como a
Onda acontecer hoje ou no futuro, pois para ela as pessoas podem ser manipuladas
a acreditarem que estdo com a verdade, o lado certo.

O morango com analogia da sua aparéncia e o sabor amargo (ou azedo), o
movimento comec¢ou como algo legal, bonito como o morango, mas depois se tornou
algo ruim, “tragico”, “extremista”, portanto, deixando um sabor amargo.

O sabor de 4gua salgada, lembraram do mar, da praia, por causa do nome e
saudacdo do movimento, bem como o esporte (polo aquético) praticado por alguns
deles, embora seja praticado na piscina.

Sabores doce, fumaca e metal, representando diferentes momentos do filme.
No inicio do projeto seria um momento de calmaria, algo sob controle, representado
pelo doce. A fumacga foi escolhida como algo que se espalha, quando o movimento
ficou sem controle e o metal foi associado a “angustia”, “agonia”, “sabor de sangue”.

Sabores bom e ruim. O gosto bom estaria associado as coisas “boas” do
movimento, quando a turma se engaja no projeto. Por outro lado, o sabor ruim
guando o movimento perdeu o controle, como a pichacéo pela cidade, a exclusao de
pessoas que ndo aceitavam participar do grupo...

Sabor de hamburguer. O movimento no inicio foi algo bom, como o
hamburguer, “mas depois se torna um vicio” que pode te trazer varios problemas.
Uma outra aluna trouxe a mesma perspectiva de que o movimento comeca bem e
depois termina mal. O sabor escolhido por ela foi o agridoce, segundo ela “[...] nunca
da pra saber se vai ser bom ou ruim. No filme aconteceu a mesma coisa [...]”

O sabor de uma comida saborosa. Para ele o filme foi bem feito e “se vocé
prestar muita atencéo, vocé percebe cada detalhe, e que nédo é algo vazio”.

O sabor de balas(doce) remeteu ao ato corajoso e independente da aluna que
ficou contra 0o movimento, principalmente quando comeca a espalhar panfletos
mostrando a gravidade do que estava acontecendo.

Sabor de “empoderamento” estaria ligado ao poder que o movimento foi
criando na escola, como o grande numero de pessoas na torcida, que nunca
prestigiava, na disputa final do polo aquético. Acredito que esse sabor de
“empoderamento” ele tenha associado a uma sensacdo de bem-estar, de se
sentirem importantes.

Pimenta, esse sabor foi associando em relacdo as cenas picantes do filme,

acredito que sejam as breves cenas de insinuacado sexual, embora nao tenha ficado
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explicito em sua escrita. “Cenas quentes do filme”, poderiam ser também cenas
tensas, de violéncia, que o remeterem ao sabor apimentado.

O sabor de “violagcdo”, pode ser associado ao um sabor amargo, de
apreenséo, como no vandalismo feito por um dos integrantes da Onda ao pichar o
simbolo na reforma de um prédio na cidade, em que ele sobe em andaimes, que
poderia ter sofrido um grave acidente

“Sabor de plastico” alusao ao cheiro dos adesivos que o movimento espalhou
pela cidade, bem como o seu dominio na escola.

As atitudes do professor durante o filme em relacdo a sua esposa, alunos e
alunas, bem como aos colegas de trabalho como um “sabor de prepoténcia”, um
sabor ruim, talvez amargo, ao fazer referéncias ao poder e controle em diferentes
momentos, fugindo do seu controle. Para ela “é algo horrivel de se exercer’. Uma
clara critica a postura autoritaria do professor.

Gosto de terra, fez lembrar “soldados marchando com terra e lama na bota”.
Talvez numa referéncia ao processo de radicalizagdo do grupo, um “corpo” coeso e
violento.

“Sabor de arrependimento”, associado ao sentimento do professor no final do
filme quando ele é preso. Um arrependimento pela perda de controle e pelo que a
Onda se tornou.

O sabor de queijo foi citado como uma coisa ruim, 0 medo sentido pelos(as)
alunos(as) em relacéo ao crescimento e violéncia do movimento, bem como o medo

de alguns pelo fim da Onda.
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3.2.3.3 Cheiro

Grafico 13 - Cheiro
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Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

Cheiros como “azedo”, “ruim”, “desagradavel’ ou “estranho” foram citados
para as cenas do final do filme, quando ocorre o tiro em um aluno e o suicidio de
outro. Situacdes e atitudes erradas (uso de arma por um dos alunos, forgar os outros
alunos(as) a fazerem o sinal ou usar a mesma roupa) do grupo e do professor. O
cheiro azedo foi citado como representacdo do fascismo, um movimento ruim. Um
outro cheiro ruim, foi o de “prepoténcia”’, segundo uma aluna foi o que sentiu “pela
falta de interesse ao ouvir a opinido dos outros, pela falta de empatia com o
préximo”, segundo ela é “algo preocupante”. “Cheiro de merda” para associar como
eles “estavam tao fora de si e que tiveram que dar um fim na Onda”.

Cheiro de “fumaca” representou a perda de controle do movimento e que no
final acabou sufocando a todos. Sensacdo de confusa, como se tivesse “uma
fumaca escondendo o que o filme queria realmente passar”. Um outro aluno trouxe
um cheiro proximo, mas com um sentido diferente, que foi o queimado, a perda de
“opinido propria” dos alunos e alunas, por conta da manipulacéo do professor, eles e
elas acabaram “se queimando por dentro (se destruindo)”.

“Cheiro de morte”, o flme como um todo ao cheiro de morte. Sensacdo de
“cheiro de tristeza” e de “sangue” no final do filme. “Cheiro de conflito” associando a

“visdo de mundo diferente do outros”, “forcando com que o0s outros pensassem’
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como eles, desencadeando assim muitos conflitos. O final do filme remeteu a um
aluno o “cheiro de medo”. “Cheiro de enxofre” como um cheiro “horrivel”, “ruim” e de
“morte”.

“O cheiro de tinta” associado ao vandalismo nas pichagcdes nas ruas da
cidade. Cheiro de papel, em referéncia a forma de denuncia das alunas que eram
contra 0 movimento.

Cheiro de gasolina, “parecia que a qualquer momento iriam ater(sic) fogo e
uma tragédia comecar(sic)” ou que “ao mesmo tempo que estava tudo de boa no
filme parecia que ia da(sic) alguma coisa errada”. “Cheiro de suspense” como no
“final do filme” que “estava entrando num final de suspense”.

Cheiro doce foi sentido ao ver a postura e coragem da aluna que era contra o
movimento, que ao perceber que o que estava acontecendo era algo errado e se
colocou contra seus amigos. Diante disso, ele associou esse ato a esperanca, foi o
gue ele sentiu.

“Cheiro salgado”, referindo-se a agua salgada do mar quando se bebe num
“caixote”, “quando ndés percebemos o quanto € perigoso” o mar. Assim, “apoiar ou
participar de movimentos que ndo se importam com a liberdade” é algo errado, ai
“levamos aquele ‘caixote’ de realidade”.

“Cheiro de cigarro” nas cenas que 0sS personagens manuseiam ou fumam
propriamente, cheiro “marcante” e “ruim. “Cheiro de cerveja”, referente ao “0dio entre
eles” e isso “remete a raiva” para ele. “Cheiro de comidas fritas em cozinha de
restaurante”, cheiro bom “fazendo vocé querer entrar e desfrutar”, “mas vocé nao
entra porque sabe que fazer isso é errado”.

“Cheiro de chuva”, lembrou “do tempo (clima) que pode mudar”, lembrando
“uma rapida mudanca ou algo ndo muito firme”. “Cheiro de maresia”, “sensacédo de
alegria, por saber que estamos perto da praia”. Sensacdo quando aparecia o
professor, pois a cada aula trazia coisas novas.

“Cheiro de pdlvora” como na guerra, luta e soliddo. Esse aspecto ela relaciona
ao personagem que se suicida no final do filme, e toda a sua luta para manter o
movimento vivo, o qual deu um sentido a sua vida, fazendo parte de um grupo, pois
era um menino muito solitario e sozinho, e a falta desse mundo o levou ao ato
suicida.

Duas alunas néo citaram nenhum cheiro especifico. Uma o controle da mente

das pessoas como uma caracteristica préopria do regime fascista, e ndo de um lider
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por exemplo, isto porque ele seria “tdo forte e controlador” que faria as pessoas
tomarem atitudes que nunca fariam. Ja para a outra aluna o professor teve papel
importante, tanto para as “coisas boas” como para as “coisas ruins” estimuladas por

ele.

3.2.4 Cena 4: Debate de ideias em grupo

O grupo focal foi realizado no dia 03 de outubro de 2022 em dois tempos de
aula. Foi feito uma grande roda para que todos(as) pudessem compatrtilhar, de forma

clara e direta, suas impressoes, visdes e entendimento sobre o filme.

Usa-se a expressao ‘focal’ porque as conversacdes sao realizadas como
uma atividade coletiva, como realizar uma tarefa, assistir um filme e depois
debater sobre esse assunto com um conjunto especifico de questdes.
Embora se possa confundir com entrevistas grupais, a ideia € um pouco
mais ampla, no sentido de gue os participantes expdem suas ideias e
comentarios. (WENETZ 2012, p. 55 apud SCHVINGEL, GIONGO E
MUNHOZ, 2017, p. 97)

O objetivo foi promover falas dos alunos(as) sobre o filme de forma livre e
espontanea, a principio sem a minha intervencdo, a partir de algumas perguntas
usando palavras-chaves ou situacdes do filme.

Para iniciar o debate foi feita uma pergunta para “quebrar o gelo” uma vez que
muitos estavam apreensivos e nervosos, pois teriam que falar na frente de todos e
nao mais por escrito. E de todas as etapas, essa foi a mais dificil, pois poucos
alunos quiseram patrticipar, seja por vergonha ou até por medo de defender um
ponto de vista com receio de alguma represalia de outro(a) aluno(a), devido ao clima
eleitoral acirrado em nosso pais, por conta dos animos muito aflorados. Entretanto,
fiz questdo de tranquilizar a todos(as), que nao seria admitido nenhum tipo de
ataque ou ofensa pelo que fosse dito, que a escola acima de tudo é um local para
um debate livre, com responsabilidade e respeito por todos. O debate seria feito por
argumentos e ndo achismos.

O debate foi iniciado com a seguinte pergunta:
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Professor: “O que vocés acharam do filme? Justifique.”

Aluno JP: “O cara tava(sic) la explicando, né, todo mundo tinha que ter harmonia,
como um grupo, ficar junto, s6 que la o ‘doiddo’ se empolgou demais acabou
matando |4, parte mais empolgante para mim, interessante, sobre o grupo,
entendeu. Também tem a parte |4 da praia, todo mundo comeca a beber, pa, geral
amigéao, conversando, iSso € maneiro pra caraca.”

Aluna J: “Eu gostei como o filme colocou o assunto, como algo comum da gente, em
uma escola para poder representar, consegui entender mais, pegar melhor por isso,

sei la, mas eu gostei de como o tema foi trabalhado.

Professor: E vocé sabe dizer como o tema foi trabalhado? Como ele trabalhou
o tema na escola?

Aluna J: “Pegou o representante que é o professor, superior e trabalhou com os
alunos como se fosse a sociedade, e o professor o lider.”

Aluno K: “Eu achei o filme bem estranho depois da metade, pois levaram muito a
sério uma coisa que era s6 um trabalho de escola.”

Aluna C: “Eu ndo gostei que o professor ficou meio ambicioso, assim no final. Ele
gueria reunir todo mundo e acabou deixando meio que as pessoas de fora, tinha
gente que tinha opinides diferentes e ele acabou, tipo, tinha gente que saiu da sala,
gue nao queria usar a mesma camisa que todo mundo e acabou fazendo a cabeca
de outras pessoas, tipo, 0 garoto que bateu na namorada e ele acabou discutindo
com a esposa dele, acabando com o relacionamento dele e a carreira dele.”

Aluno M: “Eu acho que o filme mostra, como que um grupo de jovens que queriam
se sentir acolhidos, podem ser influenciados por um lider com ideias fascistas. E
meio que depois que o professor comecou com o trabalho, o filme até o final dele

ficou como se nada tivesse sob controle.”

Professor: Vocé se identificou com algum personagem ou situagdo do filme?
Justifique.

Aluna AG: “Eu acho que me identifico mais com todos 0s personagens porque,
aquilo demonstra como numa sala os alunos podem ser influenciados facilmente por
um professor.”

Aluna J: “O que me chamou a atencado foi uma personagem que ela ndo deixou se
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levar com as pessoas, ela comecou a achar estranho e ai ela foi questionar e
colocar as pessoas contra a parede, ‘poxa isso aqui nao ta certo’, entdo ela me
chamou muito a atencéo por isso.”

Aluna ME: “Eu acho que o personagem que me chamou muito a minha atencéo, foi
0 menino doidinho da cabeca, esqueci o nome, que ele criou um grupo, uma familia,
0s pais nao ligavam muito para ele e quando o movimento acaba ele tira a propria

vida.

Professor: O filme foi baseado numa experiéncia escolar que aconteceu nos
EUA em 1967. Apesar da distancia em relacdo ao movimento original do
fascismo na lItalia e na Alemanha, o professor conseguiu reproduzir um
movimento fascista. Quais elementos vocés destacariam para que isso tenha
ocorrido?

Aluno M: “Eu acho que um dos elementos € o autoritarismo e eles terem um
simbolo.”

Aluno G: “Eu acho que ele queria fazer da aula dele, ele ter o poder na sala de aula,
pode ter influenciado também os alunos e também pela lideranca que ele tem sobre

os alunos.”

Nesse momento houve uma grande resisténcia dos(as) alunos(as) em

falarem, entdo prossegui nas perguntas.

Professor: Diante do exposto na questao anterior, € possivel o surgimento de
movimentos fascistas no mundo, mas sobretudo no Brasil ou é algo que ficou
no passado?

Aluna ME: “Acho que sim, pode haver, tem muitas vezes discurso de odio, tanto na
politica, que as vezes a gente pode ver um politico que é contra outro tipo, direita
contra a esquerda, as vezes faz muito discurso de 6dio, e algumas pessoas, as
vezes nao querem um e votam no outro. Outras pessoas sdo fanaticas, seguem
cegamente outra pessoa, pode falar qualquer tipo de coisa, mesmo errada, que a
pessoa vai confiar, vai continuar e vai seguir, € o lider dela, ele tA sempre certo,

nunca errado.
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Professor: O fanatismo e o discurso de 6dio estdo presentes hoje no Brasil?

Aluno M: “Eu acho que pode existir um movimento fascista nos dias de hoje, que
ainda existem pessoas que querem uma solucédo e ao ouvir uma ideia, eles aceitam,
como o medo que as pessoas tém com a violéncia, em que o presidente Bolsonaro
disse que ia resolver matando as pessoas que causavam a violéncia, ai colocaram

ele no poder so6 porque ele deu uma solucéo.”

Professor: Quais os perigos desse tipo de movimento totalitario/autoritario,
como o Fascismo?

Aluno GN: “Se acontecer no Brasil e em outros paises, esse pais que se tornou
fascista, vai se considerar mais civilizado e vai comecar a invadir outros paises como
aconteceu na Alemanha nazista na Segunda Guerra Mundial.”

Aluna E: “Muito perigoso, por pessoas seguirem cegamente o que os lideres estédo
falando, por exemplo, elas pegarem uma pessoa especifica, que aquela ali é inimiga
dela, e terem que exterminar aquela pessoa, que eles tém que ignorar, eliminar
aguela pessoa por ser inimiga dela. Pessoas seguirem cegamente um lider, por
achar que ele esta certo.”

Aluno M: “Teve um caso no Brasil que apoiadores de um politico deram um tiro em
alguém porque estava com a camisa de outro partido.”

Aluna L: “Eu acho que o fascismo/nazismo eles tém um certo perigo, porque o poder
fica na mao de pessoas que tem o pensamento totalmente...o jeito que aquela
pessoa € tem que ser igual, pessoas que tem orientacdo sexual diferente ou até
mesmo mulheres por serem um sexo mais fragil tem assim, menos voz, poder. Ser
humano é uma raca que ndo tem controle de si préprio e quando junta todo mundo
seguindo uma Unica pessoa entdo se torna totalmente perigoso em qualquer

situacao.

Professor: Consideragdes finais

Aluna J: “Eu acho que o filme faz vocé pensar, que ndo da para entender logo de
cara, e nesse filme uma coisa que pode ser tirada € que um grupo € mais forte junto
em que as pessoas, precisam estar em harmonia, em que elas podem ser
consideradas da familia sem ser de sangue, mas o assunto principal a ser falado é
gue um simples trabalho sobre um grupo fascista, formou um grupo fascista, &

porque eles seguiram um senso comum, de seguirem o0 que 0s outros estédo falando
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ao invés de pensar por si proprios e viram um grupo agressivo, que no inicio, tipo o
fascismo que no inicio a ideia ndo era catastrofico e era para resolver um problema
e as pessoas que fugiam do que era imposto ficavam excluidas, eram violentadas
por pensar diferente, ou seja, um grande problema é a falta da individualidade,
apesar das pessoas terem, procurarem alguma coisa para se agarrar com a filosofia
de vida. E sobre se pode acontecer nos dias de hoje, pode sim, principalmente
porque por causa de uma crise, que as pessoas precisam de alguma coisa para se
agarrar elas seguem lideres sem questionar, apesar de absurdas e de excluirem

pessoas que ndo sao familiares.

3.2.5 Cena 5: Ligando as pontas

No dia 10 de outubro de 2022, foi apresentada uma aula expositiva com
imagens e videos sobre o Fascismo e neofascismo como um contraponto a partir
dos apontamentos produzidos pelos(as) alunos(as) durante as atividades propostas
anteriormente. A aula foi apresentada por meio de uma apresentacao do powerpoint
durante dois tempos de aula.

O objetivo dessa aula foi “juntar as pontas” a partir dos dados produzidos
pelos alunos ao longo das atividades do projeto. Momento de intervencao direta,
buscando apontar relagdes entre as escritas e falas dos alunos, cenas do filme
relacionando-os as imagens antigas e atuais sobre o fascismo e 0os movimentos
neofacistas no Brasil e no mundo.

No inicio da apresentacdo foi retomada a pergunta ja feita aos alunos e
alunas antes e depois de assistirem ao filme “E possivel a existéncia ou surgimento
de movimentos fascistas no mundo e no Brasil?”.

Apdés a pergunta mostrei imagens de algumas partes do mundo (Europa e
América) que exibiam simbolos ou saudacdes fascistas. Dentre esses lugares foram
citados: Alemanha, Italia, Franca e Inglaterra (Europa) e nas Américas os EUA, Peru
e Chile. Foi dito que esses eram alguns exemplos, pois haveria muitos outros em
outras partes do planeta.

Assim como no mundo, apresentei algumas imagens do Brasil, como a priséo

de um grupo de skinheads na cidade de Niter6i com materiais fascistas, um cartaz
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de convocagdo para uma “guerra” contra aqueles considerados inferiores e que sao
problemas para a nacdao e uma pixacdo xenofoba contra os nordestinos ao lado de
um simbolo nazista, a suastica. Com essas imagens o objetivo foi mostrar o quanto

a ideologia fascista é atual e ramificada no Brasil e no mundo.

Figura 1% - Movimentos fascistas pelo mundo
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Figura 2% - Movimentos fascistas no Brasil

%2 Imagens da figura 1: disponivel em: <https://tokdehistoria.com.br/2014/10/23/neonazismo-os-
fantasmas-de-hitler/>. Acesso em 05/10/2022.

% Imagens da figura 2: Cartaz: disponivel em: <https://www.ocafezinho.com/2016/09/08/brasil-
retrocede-meio-seculo-e-propaganda-fascista-invade-as-ruas/>. Prisdo de skinhead: disponivel em:
<https://veja.abril.com.br/brasil/neonazistas-ovacionaram-hitler-antes-de-agredirem-nordestino/>.
Pichacgéo: disponivel em: <https://cronicasdosul.com/2018/04/03/0-mapa-do-nazi-fascismo-no-
brasil/>. Acessos em: 05/10/2022.


https://tokdehistoria.com.br/2014/10/23/neonazismo-os-fantasmas-de-hitler/
https://tokdehistoria.com.br/2014/10/23/neonazismo-os-fantasmas-de-hitler/
https://www.ocafezinho.com/2016/09/08/brasil-retrocede-meio-seculo-e-propaganda-fascista-invade-as-ruas/
https://www.ocafezinho.com/2016/09/08/brasil-retrocede-meio-seculo-e-propaganda-fascista-invade-as-ruas/
https://veja.abril.com.br/brasil/neonazistas-ovacionaram-hitler-antes-de-agredirem-nordestino/
https://cronicasdosul.com/2018/04/03/o-mapa-do-nazi-fascismo-no-brasil/
https://cronicasdosul.com/2018/04/03/o-mapa-do-nazi-fascismo-no-brasil/
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Depois foi exibido um gréafico divulgado pela agéncia do Senado brasileiro,
com dados da Policia Federal, publicado no jornal O Globo, em que mostrava o
crescimento de investigacbes sobre apologia ao nazismo. O crescimento desses
grupos no Brasil se deu exatamente a partir de 2018, ano de elei¢bes presidenciais,
em que um candidato “oficializou” o discurso de 6dio contra as minorias, 0 que
contribuiu para 0 aumento expressivo de grupos neofascistas, principalmente apés a
vitoria desse candidato.

Figura 3%* - InvestigacBes de apologia ao Nazismo no Brasil

Investigag&esl.u"llde apologia ao nézismo

Apuragdes abertas pela Policia Fedefal
disp.?raram apartirde 2019 |

Fonte: 0 Globo e Polcia Federal

| f
{ IIJ' agéndam

No slide seguinte foi feito um pequena trajetéria sobre o evento que deu
origem ao filme. Foi falado que o filme foi baseado em um projeto escolar que
aconteceu em 1967 nos EUA. Inicialmente ele virou um conto produzido pelo
professor Ron Jones, um filme de média metragem para a televisdo norte-
americana, livro pecas de teatro, o préprio filme aleméo, Die Welle (A Onda) de
2008, além de uma minissérie e documentérios. Foi explicado que o primeiro filme
buscou ser mais proximo aos fatos do evento original e o filme aleméo buscou
elementos mais contemporaneos como a
parte final que néo existiu, que foi o tiro em um dos alunos e o suicidio de outro,

buscando relacionar com varios episddios de massacre dentro de escolas, embora

2 Figura 3. Disponivel em: <https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/08/confundida-
com-liberdade-de-expressao-apologia-ao-nazismo-cresce-no-brasil-a-partir-de-2019>. Acesso em:
22/10/2021


https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/08/confundida-com-liberdade-de-expressao-apologia-ao-nazismo-cresce-no-brasil-a-partir-de-2019
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/08/confundida-com-liberdade-de-expressao-apologia-ao-nazismo-cresce-no-brasil-a-partir-de-2019
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nem todos tenham sido por motivagbes fascistas, mas em muitos casos as
motivacdes foram por questdes de &dio entre alunos e alunas, além de ser uma
forma de mostrar o que pode acontecer com a disseminacéo desse tipo de ideologia.

Os slides seguintes tiveram como proposito relacionar imagens do filme com
imagens do Fascismo e as caracteristicas trabalhadas no filme desse movimento,
gue foram: os lideres, os conceitos de disciplina, unido e acao, as saudacdes e as
simbologias criadas como uma identificacdo visual do movimento. Apés as imagens
foram citadas e explicadas outras caracteristicas do fascismo: Culto ao chefe,
racismo, homofobia, xenofobia, antidemocracia, censura, antiliberal, anticomunista,
totalitarista e o discurso de 6dio contra todos aqueles considerados inferiores e/ou

inimigos do regime.

Figura 4% - Primeiro passo: o lider

% Imagens da figura 4: Mussoline: disponivel em: <https:/pt.wikipedia.org/wiki/Benito_Mussolini>. Sr
Wenger: disponivel em: <https://encenasaudemental.com/post-destaque/a-onda-uma-analise-sobre-
persuasao-construcao-do-self-e-realidade-social/>. Hitler: disponivel em:;
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Adolf_Hitler>. Acessos em:05/10/2022


https://pt.wikipedia.org/wiki/Benito_Mussolini
https://encenasaudemental.com/post-destaque/a-onda-uma-analise-sobre-persuasao-construcao-do-self-e-realidade-social/
https://encenasaudemental.com/post-destaque/a-onda-uma-analise-sobre-persuasao-construcao-do-self-e-realidade-social/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Adolf_Hitler
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Figura 5% - Pilares do Fascismo: Disciplina, Unido e Acédo
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Figura 62 - Disciplina

% Figura4. Acervo da pesquisa (2022).

2 Imagens da figura 6: Hitler: disponivel em: <https://www.gestaoeducacional.com.br/nazismo-o-que-
e-como-surgiu/>. Sr Wenger: disponivel em: <https://marloren.medium.com/estamos-al%C3%A9m-
disso-um-coment%C3%A1rio-sobre-a-onda-e0caff68b847>. Mussoline: disponivel em:
<https://brasilescola.uol.com.br/historiag/fascismo.htm>. Acessos em:05/10/2022


https://www.gestaoeducacional.com.br/nazismo-o-que-e-como-surgiu/
https://www.gestaoeducacional.com.br/nazismo-o-que-e-como-surgiu/
https://marloren.medium.com/estamos-al%C3%A9m-disso-um-coment%C3%A1rio-sobre-a-onda-e0caff68b847
https://marloren.medium.com/estamos-al%C3%A9m-disso-um-coment%C3%A1rio-sobre-a-onda-e0caff68b847
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/fascismo.htm
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Figura 728 - Agéo

Figura 8%° - Uni&o

%8 Imagens da figura 7: Mussoline: disponivel em: <https://www.gestaoeducacional.com.br/fascismo-
caracteristicas-historia/>. Sr Wenger: disponivel em: https://www.culturagenial.com/filme-a-onda/.
Hitler: disponivel em: <https://lavrapalavra.com/2021/09/23/breves-reflexoes-sobre-a-tomada-do-
%oder—nazifascista—e-suas—representacoes/>. Acessados em:05/10/2022

Imagens da figura 8: Mussoline: disponivel em:
<https://brasilescola.uol.com.br/historiag/fascismo.htm>. Sr Wenger: disponivel em:
<https://www.culturagenial.com/filme-a-onda/>. Hitler: disponivel em:
<https://blogdaboitempo.com.br/2019/10/25/contra-o-revisionismo-historico-o-pacto-de-nao-agressao-
germano-sovietico-e-a-segunda-guerra-mundial/>. Acessos em:05/10/2022


https://www.gestaoeducacional.com.br/fascismo-caracteristicas-historia/
https://www.gestaoeducacional.com.br/fascismo-caracteristicas-historia/
https://lavrapalavra.com/2021/09/23/breves-reflexoes-sobre-a-tomada-do-poder-nazifascista-e-suas-representacoes/
https://lavrapalavra.com/2021/09/23/breves-reflexoes-sobre-a-tomada-do-poder-nazifascista-e-suas-representacoes/
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/fascismo.htm
https://www.culturagenial.com/filme-a-onda/
https://blogdaboitempo.com.br/2019/10/25/contra-o-revisionismo-historico-o-pacto-de-nao-agressao-germano-sovietico-e-a-segunda-guerra-mundial/
https://blogdaboitempo.com.br/2019/10/25/contra-o-revisionismo-historico-o-pacto-de-nao-agressao-germano-sovietico-e-a-segunda-guerra-mundial/
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Figura 9% - Simbologia
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Figura 10*! Saudacéo

% |magens da figura 9: Hitler: disponivel em: <https://horadopovo.com.br/o-medico-do-povo-alemao-
e-a-educacao-no-terceiro-reich/>. Sr Wenger: disponivel em: <https://averdade.org.br/2012/05/filme-
a-onda-pedagogia-para-uma-autocracia-ditatorial-e-fascista/>. Mussoline: disponivel em:
<https://www.todamateria.com.br/fascismo/. Acessados em: 05/10/2022.

3 Imagens da figura 10: Suéastica: disponivel em: <https://conceitos.com/suastica/>. A Onda:
disponivel em: <https://gijimar.wordpress.com/2014/08/26/a-onda/>. Fascio: disponivel em:
<https://www.significados.com.br/fascismo/>. Acessados em:05/10/2022


https://horadopovo.com.br/o-medico-do-povo-alemao-e-a-educacao-no-terceiro-reich/
https://horadopovo.com.br/o-medico-do-povo-alemao-e-a-educacao-no-terceiro-reich/
https://averdade.org.br/2012/05/filme-a-onda-pedagogia-para-uma-autocracia-ditatorial-e-fascista/
https://averdade.org.br/2012/05/filme-a-onda-pedagogia-para-uma-autocracia-ditatorial-e-fascista/
https://www.todamateria.com.br/fascismo/
https://conceitos.com/suastica/
https://gijlmar.wordpress.com/2014/08/26/a-onda/
https://www.significados.com.br/fascismo/
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Figura 112 - Outras caracteristicas do Fascismo
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Foram exibidos trés videos, um sobre o discurso de posse de Hitler®® para
gue os alunos pudessem ter contato como o Fuhrer era admirado e enaltecido por
grande parte da populacdo alema. Possivel ver a quantidade de pessoas
“hipnotizadas” durante o discurso forte e de 6dio do grande lider da nacao.

Para fazer um contraponto a esse discurso de 6dio fascista, foi apresentado o
trecho final do filme, O Ditador, de Charles Chaplin®. Chaplin um simples judeu,
toma o lugar de Adenoid Hynkel (caricatura de Adolf Hitler) e faz um belo discurso
sobre a importancia da vida, da harmonia entre os povos, a utilizacdo do
conhecimento para o bem-estar de todos e principalmente, um chamamento para a
defesa da democracia, como o regime capaz de proporcionar 0 convivio entre as
diferencas.

Além desses dois videos, foi apresentado um terceiro, do ex-Conselheiro
Especial da Secretaria Geral da ONU para a Prevencdo do Genocidio, Adama
Dieng®, falando sobre as consequéncias do discurso de 6dio no mundo atualmente,
como isso pode levar a varios crimes contra a humanidade e dizendo que o caminho

para combater tais discursos é olharmos para a educacao das novas geracfes, uma

% Figura 11. Acervo da pesquisa (2022)

% HITLER, Adolf. Discurso de posse como chanceler da Alemanha. Berlin. 1933. Disponivel em:
<https://www.altcensored.com/watch?v=qQzUXG4ps-Y>. Acesso em: 05/10/22

% CHAPLIN, Charles. O Grande ditador (trecho final). Discurso final. Youtube. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=cTc_TcAQXhI>. Acesso em: 22/10/2021

% DIENG, Adama. Interrompendo o discurso de ddio. Youtube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=rnbcQT-b8ak. Acesso em 16/04/2021


https://www.altcensored.com/watch?v=qQzUXG4ps-Y
https://www.youtube.com/watch?v=cTc_TcAQXhI
https://www.youtube.com/watch?v=rnbcQT-b8ak
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educacdo mais inclusiva que permita a compreensao e a convivéncia entre as
diferencas.
E como finalizacao da intervencdo pedagdgica foi citada uma frase de Nelson

Mandela reproduzida abaixo:

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele ou por sua
origem, ou sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se
elas aprendem a odiar, podem ser ensinadas a amar, pois 0 amor chega
mais naturalmente ao coracdo humano do que o seu oposto. A bondade
humana é uma chama que pode ser oculta, jamais extinta. (MANDELA,
1995)

3.2.6 Ultimo ato: Feedback da turma, producéo textual

No dia 17 de outubro, foi solicitada uma narrativa por escrito sobre a
experiéncia vivida na sequéncia didatica e se ela contribuiu para a compreensao e
construcdo do conceito do Fascismo. Os(as) alunos(as) tiveram dois tempos de aula
para elaborar o texto.

De forma geral os(as) alunos(as) gostaram muito da experiéncia de ter
participado dessa pesquisa, pois segundo eles(as) ajudou na compreensdo do
conceito e das caracteristicas do Fascismo, bem como o perigo da divulgacao,
defesa e estimulo dessa ideologia atualmente no Brasil e no Mundo.

Os sentimentos foram diversos, alguns ficaram confusos no inicio da
pesquisa, principalmente na hora de responder o questionario, devido em muitos
casos o total desconhecimento do assunto ou pela dificuldade em colocar no papel o
gue sabiam. Muitos se sentiram desconfortdveis na hora de expressar 0s
sentimentos na oficina de sinestesia. Citaram como ponto fraco da pesquisa, 0
debate focal, por causa da pouca adeséo dos colegas em participarem, entretanto,
gostaram de ouvir aqueles que se pronunciaram.

Alguns alunos e alunas na hora da produgé&o do texto ou resumiram o filme ou
0 processo da sequéncia didatica, com pouco aprofundamento sobre a contribuicdo
deles para a compreensédo do conceito do Fascismo, ficando dificil a real percepcao

do seu aprendizado.
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Entretanto um aluno, G., produziu um texto preocupante. Embora tenha
gostado de participar de todas as etapas, achando até incrivel a ponto de ter
ajudado “a ter uma percepcdo melhor sobre o Fascismo” sabendo que € algo errado

ele diz textualmente

“de certa forma eu consigo entender ele (Hitler) porque ele queria algumas
coisas e para chegar nesse lugar com certeza apareceriam muitos
obstéaculos (pessoas que o Hitler matou) entdo era preciso tirar eles do seu
caminho. Eu sei que é errado, mas eu entendo ele(sic).”

Diante disso, fui conversar com ele sobre a sua producdo textual, para
compreender melhor a sua posicdo. No entanto, ele ficou desconcertado, mesmo
explicando que ndo era uma repreensdo, mas 0 mesmo ndo se sentiu a vontade
para se explicar. Esse receio pode ser pelo fato da forte influéncia familiar em
relacdo ao discurso radical que tomou conta do pais, permitindo a aceitacdo da
destruicdo do outro como algo viavel, conquistar seus objetivos a todo custo, até de
vidas humanas.

A participacdo na pesquisa possibilitou a compreensdo do conceito e
caracteristicas do Fascismo, bem como o0 seu perigo para a vida atual, por meio de
uma experiéncia didatica “nova”’ para eles, uma aprendizagem significativa sobre o
assunto estudado, que “ajudou a prender a atencao”.

O aluno G. T., chegou a “recomendar” que “todos os professores de Historia
tivessem esse carinho e cuidado na hora de planejar as aulas, criando aulas legais
de se assistir.” J4 a aluna M. E. a importancia de o assunto ter “sido abordado por
diferentes formas”. E o aluno P. escreveu “A aula de Histéria foi muito boa e poderia
ter trabalhos assim com outros assuntos.”

Apontaram para o perigo real e imediato do surgimento de movimentos e
regimes ditatoriais fascistas, salientando a importancia do regime democratico como
0 seu oposto, conforme a aluna J. C. citando que o “Fascismo como um evento
marcante na histéria de muitos paises” ainda € “pouco falado nas escolas”, com
isso, a importancia de ter participado da pesquisa, para uma “consciéncia da
importancia do regime democratico”. Ja para L. a experiéncia foi importante para “se

pensar sobre nossos atos e falas”.
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Por outro lado, muitos(as) alunos(as) surpreenderam de forma positiva,
contribuindo com opinides que foram ao encontro da proposta oferecida pelo projeto
de pesquisa.

Ressaltaram a importancia que o trabalho teve na vida deles, como no caso
da aluna G. M. que disse “ajudou como ser humana, sobre varios assuntos da vida,
ajudou a pensar no pais, na vida, entender algumas coisas e abrir os olhos” e que foi

“essencial para ela e para a turma”.
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CONSIDERACOES FINAIS: ANALISE E DISCUSSAO DA PESQUISA

No inicio da pesquisa, foi realizado um levantamento bibliogréfico sobre o
Fascismo onde constatamos o mal uso do termo atualmente, de forma corriqueira, e
muitas vezes até de forma anacronica.

Entretanto, a partir do conceito de “nebulosa fascista” de Umberto Eco (2016),
€ possivel “minimizar” e “contextualizar” esse anacronismo, pois, muitos regimes,
grupos e liderangas politicas, trazem caracteristicas fascistas em seus discursos e
acOes, mas muitas vezes “escondidas” sob 0 véu da democracia.

Vimos também, a partir do livro Anatomia do Fascismo, de Robert Paxton
(2007), criticas feitas pelo autor acerca de certas caracterizacbes sobre esse
movimento a fim de buscar clarear o seu conceito, como por exemplo, a mobilizagao
das massas, uma vez que em ditaturas militares, principalmente, a forca é contraria,
isto €, procura-se desmobilizar as massas por meio de uma forte repressdo. Embora
tenha havido forte repressao nos regimes fascistas, italiano e alemao, a ténica foi a
de manter a sociedade constantemente ativa.

Noutra parte do capitulo, buscamos analisar a contemporaneidade do
fascismo, principalmente, pelo seu discurso. Podemos verificar que uma das
principais caracteristicas latentes e constantes do fascismo atualmente encontra-se
em palavras chaves que tem como objetivo atacar grupos “inimigos”, reverberadas
por meio de discursos de 6dio, contra minorias, ou grupo subalternizados, mais
especificamente contra as mulheres, judeus, negros e homossexuais.

No segundo capitulo, buscamos apresentar a importancia e influéncia que o
cinema, através do uso de filmes em salas de aula, como esse tem ganhado forca e
possibilidades pedagogicas desde a sua criacdo no final do século XIX e inicio do
século XX.

Foram apresentadas algumas formas didaticas de uso desses filmes em sala
de aula, como uma forma mais dinamica e atraente para os alunos e as alunas,
numa contraposi¢cao a uma aula tradicional, falada.

Verificou-se que alguns filmes s&o trabalhados por alguns docentes como
“realidade historica”, onde se busca levar os alunos e alunas a observarem cenarios,
gestos, falas, isto &, trabalhar o olhar deles e delas para identificar diferencas entre o

passado e o presente.
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Verificamos também o uso de filmes como fonte e objeto de analise,
buscando por meio de roteiros levantar questbes acerca da producdo, contexto,
intencionalidade do cineasta etc.

E a terceira forma mais recorrente que constatamos € a busca de um
“letramento midiatico” dos alunos e alunas, apurando seus olhares para as
artimanhas e perigos por tras das producdes cinematograficas.

Diante dessas abordagens mais comuns em salas de aulas, identifica-se os
mesmos equivocos das aulas tradicionais, o professor ainda é o responsavel pela
orientacdo do conhecimento, o que os alunos e alunas devem ver e ouvir.

Ainda muito proximo da ideia de uma educacdo tradicional e bancaria

(FREIRE, 1996). A educacédo bancéria é aquela que

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepc¢do “bancéaria” da educagdo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem os

depositos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 1996, p. 57)

A partir da perspectiva de uma busca ontolégica da humanidade de
humanizar-se, a “educacdo bancéaria” mostra-se como contradicdo, € nesse
momento do engajamento e luta por essa libertacdo, a busca por uma educacgao
libertadora (FREIRE,1996, p. 59).

Embora néo seja facil acabar com essa relacdo educador-depositante e
educandos-depositarios, é preciso romper essa logica de narrativa centrada nos
educadores a partir da criacao de situacdes, vivéncias e experiéncias dialégicas em
que alunos e alunas possam expor suas ideias, pensamentos e sentimentos no
processo de ensino-aprendizagem.

No trabalho com o filme, A Onda (2008), buscamos analisar o Fascismo a
partir de uma didatica mais humanista, capaz de trabalhar um dos elementos de
“segunda ordem” (FREITAS e AGUIAR, 2020), a empatia histérica. Esse é um dos
elementos mais importantes da funcéo da disciplina Histéria, qual seja, ajudar alunos
e alunas na formacédo de suas identidades a partir da relagdo com o(a) outro(a),
proporcionando experiéncias que apontem para uma educacdo mais inclusiva e

diversa, enfim, para uma sociedade com rela¢cdes mais tolerantes e saudaveis.
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O capitulo 3 foi dedicado a implementacdo da pesquisa na sala de aula. Ela
foi feita por meio de uma pesquisa-acdo, através de uma sequéncia didatica que
teve como instrumento pedagdgico principal o filme alemé&o, A Onda (2008).

Na primeira parte da sequéncia buscamos verificar 0 quanto os alunos e
alunas sabiam sobre o Fascismo, suas caracteristicas e se haveria a possibilidade
de existéncia ou surgimento de grupos neofascistas no Brasil e no Mundo. Podemos
perceber que a maioria dos alunos e alunas ja havia lido ou ouvido falar sobre o
Fascismo e soube citar varias caracteristicas do movimento, bem como os seus
principais lideres.

Entretanto, a maioria obteve informacdes por meio da aula de Historia no
topico sobre a Segunda Guerra Mundial, que foi lecionada em aula anterior a
pesquisa. A proposta inicial era aplicar a pesquisa antes, mas nao foi possivel
devido a contratempos ligados aos tramites legais para autorizacdo da mesma.

Independentemente disso, verificamos a grande curiosidade e interesse da
turma sobre o assunto, mesmo antes do 9° ano. Acreditamos que um dos motivos
para explicar essa curiosidade e interesse esteja relacionado ao fato do Fascismo
ser um tema historico bastante publicizado, seja por meio de livros, filmes,
documentarios e programas de televisédo, e principalmente apds a “explosdo” dos
canais de streaming.

Apoés essa prévia acerca dos conhecimentos dos alunos e alunas sobre o
Fascismo foi feita a exibicdo do filme, A Onda, e como desdobramento houve a
aplicacdo da dinamica de sinestesia e o debate focal. De forma geral, o objetivo foi
proporcionar aos alunos e alunas experiéncias praticas possibilitando que eles e
elas pudessem pensar, sentir, refletir e acima de tudo, terem a capacidade de se
posicionarem diante da pesquisa-acao.

Na exibicdo do filme n&o tivemos grandes problemas de atencdo, embora
tenham ocorrido algumas conversas paralelas pontuais, mas que foram
abandonadas apés chamadas de atencdo. Durante a exibigdo foi possivel perceber
algumas reacgdes dos alunos e alunas como risadinhas nos momentos de insinuacao
sexual, de espanto e indignacdo sobre os momentos de vandalismo e violéncia, mas
a reacdo mais contundente aconteceu no final do filme, quando um dos alunos,
personagem do filme, se suicida. Durante a exibicdo dessa cena, houve uma reagao
de surpresa, pois ndo esperavam por aquele desfecho e alguns “repreenderam” o

personagem professor do filme apds a sua priséo.
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Contudo, somente pelas atividades seguintes, sinestesia e debate focal, é que
foi possivel compreender um pouco mais como o0s alunos e alunas se apropriaram
da experiéncia filmica.

A dindmica da sinestesia é uma proposta ndo muito comum em sala de aula,
€ no caso teve como objetivo proporcionar uma experiéncia em que alunos e alunas
expusessem seus sentimentos por meio de uma cor, cheiro e sabor durante a
exibicdo do filme. Com isso, constatamos uma certa dificuldade deles e delas no
entendimento da atividade, bem como colocar no papel o que sentiram. Essa
atividade trouxe um grande desconforto, seja pelo ndo entendimento ou pela
dificuldade de se expressar no papel, mesmo assim muitos conseguiram exprimir
seus sentimentos em relacdo ao tema trabalhado.

No caso da cor, a maioria dos alunos e alunas escolheu duas cores escuras e
duas claras. As escuras escolhidas (vermelha e preta) foram associadas aos
aspectos sombrios que o filme trouxe relacionados ao Fascismo como, morte, raiva,
violéncia, ambiente pesado, guerra, rebelido, movimento enganoso, que comeca
como algo bom, mas no final provoca dor e destruicdo. Nas cores claras (branca e
azul) foram apontados os aspectos de coesdo do movimento fascista como o
uniforme branco, assim como “calmaria” e agitacdo do mar, associando também a
um movimento enganoso, de inicio “tranquilo”, mas que depois acaba de forma
violenta.

Os sabores mais citados foram o amargo, seguido do azedo e do morango,
gue de certa forma expressaram sentimentos afins, associados a algo estranho,
confuso, provavelmente, devido ao suicidio ocorrido no filme ou algumas cenas
alusivas a violéncia.

J4 no caso do sabor houve uma mistura convergente entre azedo, ruim,
desagradavel ou estranho, entre os mais citados. Novamente 0s sentimentos
associados foram as cenas de suicidio, do Fascismo como um movimento ruim, da
falta de controle do movimento ou mesmo alusdes a prepoténcia e falta de empatia,

Acreditamos que apesar da confusdo em relacdo ao entendimento por parte
de alguns alunos e alunas, a dinamica cumpriu 0 seu objetivo, provocando um
desconforto e incdmodo, pois nem sempre ha espagco nas aulas para a
demonstracdo de seus sentimentos diante de um tema tdo sensivel e traumético
como o Fascismo. De maneira geral, ao se expressarem, conseguiram perceber os

perigos e problemas de um movimento radical como o Fascismo pode levar.
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Outro momento que verificamos as percep¢des dos alunos e alunas acerca
da experiéncia filmica foi o debate focal. Essa foi a etapa mais complicada, pois
além da vergonha natural que eles e elas tém em falar e expressar suas opinidées
para a turma toda, houve também um constrangimento por medo de represélia
daqueles ou daguelas que ndo concordassem com as suas opinides.

A maioria que opinou conseguiu expressar suas opinides de forma clara e
objetiva, fazendo boas relacbes entre seu conhecimento prévio a exibicdo do filme a
dindmica da sinestesia. Alguns alunos e alunas se identificaram com algumas
situacdes ou personagens do filme, exaltando suas a¢cfes, omissfes e excessos.

Conseguiram perceber como € possivel o engajamento de pessoas a
ideologia fascista, o fascinio que pode despertar em certas pessoas que estejam
suscetiveis aos encantos de um discurso radical, que ofereca respostas para as
suas angustias individuais e coletivas - que por vezes passa como algo positivo, pois
ha resultados para aqueles que participam desses movimentos, dando-lhes um
sentido para suas vidas, um propdsito. Entretanto, por ser um movimento radical e
ditatorial, a violéncia e o descontrole mostram as fragilidades e os perigos de tais
regimes, descambando sempre para a repressao, censura, tortura e morte para os
gue néo fazem parte do movimento.

Para a maioria dos opinantes, sim, seria possivel diante do mundo atual a
possibilidade de surgimento e existéncia de grupos ou governos fascistas. Aspectos
ligados ao discurso de 6dio, preconceito e intolerancia contra grupos inferiorizados
na sociedade também foram apontados e compartilhados durante o debate. Além
disso, gostaram da forma como o filme expds algumas caracteristicas do Fascismo,
contribuindo para a sua compreensdo do fendmeno histérico e para os sinais
fascistas da atualidade.

Apols essa coleta de dados, buscamos montar uma sequéncia de slides com
imagens e videos para uma lapidacdo de tudo aquilo que tinha sido trabalhado até
aquele momento. Essa aula expositiva por meio de projetor buscou contribuir para
consolidacéo de alguns conceitos do Fascismo.

Iniciamos mostrando imagens atuais em diferentes partes do mundo e do
Brasil de grupos e manifestagfes de carater extremistas, demonstrando como essa
ideologia ndo terminou apés a Segunda Guerra Mundial e que vem sendo
disseminada, seja em protestos e manifestacbes nas ruas, seja nas redes sociais,

por grupos e partidos politicos saudosistas de regimes autoritarios.
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Depois compartilhamos um dado da Policia Federal, que mostrou a explosao
de apuracdes de investigacOes de apologia ao nazismo no Brasil. Essa explosao se
deu exatamente em 2018, ano em que o discurso radical do candidato de extrema
direita ganhou cada vez mais espaco na midia impressa e televisiva, encontrando
eco em grande parte da sociedade. Com isso, esses grupos neofascistas
encontraram espago para se exporem cada vez mais em nosso pais.

Nos slides seguintes buscou-se relacionar, por meio de imagens, cenas do
filme e fotos de Hitler e Mussolini a partir das caracteristicas trabalhadas no filme: a
lideranca, os trés pilares (disciplina, acao e unido), as saudacdes e os simbolos.

No final complementamos outras caracteristicas nao trabalhadas ou citadas
de forma indireta no filme como: culto ao chefe, racismo, homofobia, xenofobia,
carater antidemocrético, censura, antiliberalismo, anticomunismo, totalitarismo e o
discurso de odio.

Foi importante também compartilhar com a turma trés videos para
complementar tudo que haviamos visto sobre o Fascismo, bem como enfatizar a
defesa da democracia e a luta incessante por uma educagcdo da nova geracao
contra o discurso de adio.

Comecamos exibindo um video do primeiro discurso de Hitler apds se tornar
chanceler da Alemanha. Esse discurso foi proferido no lotado Ginasio de Esporte de
Berlim em 1933. Trouxemos esse video para que os alunos e alunas tivessem um
contato com Hitler em “a¢do”, sua postura, as reacdes do publico e a sua relacdo
com o grande lider.

O segundo video foi um contraponto ao primeiro. Exibimos o trecho final do
filme de Carlitos, O Grande Ditador. Nessa cena, Chaplin, um barbeiro judeu que
toma o lugar de Adenoid Hynkel (caricatura de Adolf Hitler) faz um discurso
comovente, no qual descreve todas as maravilhas e mazelas humanas até aquele
momento, em plena Segunda Guerra, ressaltando no final a importancia da
democracia como o regime capaz de viabilizar uma convivéncia plena para toda a
humanidade, independente de suas diferencas, étnicas, politicas e religiosas.

J& o terceiro video falou sobre os perigos do discurso de odio proferido por
grupos e movimentos radicais como o Fascismo. No video, Adama Dieng, ex-
Conselheiro Especial da Secretaria Geral da ONU para a Prevencdo do Genocidio

ressalta que “palavras de 6dio matam como balas”, e que para combater isso é
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necessario investir na educacao de criancas e jovens para amenizar ou evitar esse
tipo de acdao.

Durante a exposi¢do da aula houve intensa troca de ideias com os alunos e
alunas, duvidas, curiosidades, contribuicdes. Participaram de forma ativa o tempo
todo, com muita atencdo a tal ponto, que apés finalizar a aula com uma fala de
Nelson Mandela contra o discurso de 6dio e a favor do amor, todos e todas
aplaudiram a aula, numa clara demonstragdo de que houve uma aprendizagem
significativa para o entendimento do assunto trabalhado.

A constatacdo de que contribuimos para um aprendizado significativo da
Historia (SEFFNER, 2001) a partir da sequéncia didatica sobre o Fascismo, foram os
relatos finais nas producdes textuais, dentre os quais, alunos e alunas ressaltaram
gue participar da pesquisa foi uma experiéncia Unica, incrivel e até diferente, e que
ajudou na compreensdo do conceito do Fascismo, bem como a possibilidade de
analisar as manifestacfes fascistas na atualidade.

Outro ponto destacado foi a forma diversificada, em varias etapas, para a
compreensao do assunto. Conforme Seffner (2001), buscamos por meio de uma
guestdo da atualidade, como o aumento de grupo neofascistas e de discursos de
odio, orientar os estudos sobre o passado, para além de uma aula tradicional com
nomes, datas e acontecimentos. Buscamos oferecer uma aula que permitisse
“modificar, de alguma forma, impressfes e opinides que o individuo tem a respeito
da situacéao presente”. (SEFFNER, 2001, p.37)

No entanto, alunos e alunas compartilham de diferentes formas e lugares para
se apropriarem do conhecimento, recebendo diferentes influéncias, partilhando uma
cultura propria da juventude (LIBANEO, 2006). Diante disso, a escola e nds
professores somos uma dessas influéncias, mas ndo a Unica.

O entendimento, portanto, ndo € uma mao unica, de professor para aluno(a),
numa relacdo como numa “educacdo bancéaria” (FREIRE, 1996), mas dialdgica.
Como seres pensantes, alunos e alunas terdo as suas proéprias conclusdes, sendo
em muitas vezes diversas da proposta inicial dos(as) docentes.

Foi o caso de um dos alunos, que apesar de ter gostado de participar da
pesquisa e que ela contribuiu para um melhor entendimento do Fascismo e de seus
perigos para a atualidade, mesmo assim ele disse entender Hitler, quase

parafraseando Maquiavel, que os fins justificam os meios.
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Como ndo detemos a capacidade de dar consciéncia histérica para ninguém,
pois ela é inerente aos seres humanos (RUSEN, 2015), o que podemos €&, enquanto

professores(as) de Histéria, contribuir para uma complexificacdo dessa consciéncia.

[...] Cabe ao professor de Histéria montar atividades e roteiros de trabalho
onde seja possivel mostrar de que forma se deram essas disputas, que
procedimentos estiveram envolvidos, que ac¢des foram empreendidas, que
grupos agiram, que estratégias utilizaram, que resultados foram obtidos etc.
(SEFFNER, 1998, p. 34 apud SEFFNER, 2001, p. 38)

Buscamos, assim, “colocar cada interesse ou conhecimento prévio
manifestado pelo aluno em didlogo com outras possiblidades, ndo pensadas por ele,
mas relacionadas com suas preocupacdes de estudo.” (SEFFNER, 2001, p. 39),
contribuindo para uma aula que levasse os alunos e alunas a pensarem sobre sua
prépria historicidade, capacitando-os(as) por meio de reflexdes de natureza histérica
percebendo a si mesmos(as) e 0o mundo a sua volta. (SEFFENER, 2001, p. 43)

Outro aspecto que ressaltamos como positivo nesse trabalho foi trabalhar a
empatia histérica nos alunos e alunas. De maneira geral conseguimos proporcionar
momentos de deslocamento, desconforto e estranhamento, assumindo o ponto de
vista do(a) outro(a), havendo uma aproximacdo e afastamento, levando a um
estranhamento, desencontro do(a) outro(a) e, apés isso, a possibilidade de se
expressarem por meio da narrativa onde demonstraram o quanto iSSoO mexeu com
eles e elas. (DUNKER, 2018 apud WANDERLEY, 2019).

Entretanto, verificou-se que apesar do objetivo atingido, recomenda-se uma
adequacao da presente pesquisa-agao, pois um dos desafios foi o grande volume de
informacbes coletadas, demandando mais tempo e dedicacdo para analisar o0s
dados. Dependendo da demanda escolar, seja numa instituicdo publica ou privada,
pelo cumprimento do curriculo, havera a sensibilidade do(a) docente verificar as
condi¢Oes para a realizacdo desse projeto.

Por isso, recomendamos a diminuicdo ou aglutinacédo de algumas das etapas,
reduzindo para no maximo trés, incluindo a exibicdo do filme. Sugerimos entdo a
juncéo da sinestesia, debate focal e producéo textual. Dependendo da turma pode-
se optar em colocar tudo para discutir no debate focal ou serem relatadas na
producéao textual.

Acreditamos que a experiéncia filmica, produto da cultura histérica (RUSEN,

2015), vivenciada pelos alunos e alunas durante a pesquisa-acao, através de uma
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sequéncia didatica, proporcionou reflexdes e inquietacbes acerca do tema do
Fascismo, ajudando na compreensdo de suas principais caracteristicas, bem como
sobre a presenca e 0 crescimento de grupos e movimentos neofascistas na
atualidade, contribuindo para o desenvolvimento de suas consciéncias historicas
para as suas vidas praticas por meio de um ensino significativo da Historia.

Por meio dessa sequéncia didatica buscou-se proporcionar uma aula de
Historia que afetasse alunos(as), levando-os(as) a repensarem sua identidade e a

do outro para uma convivéncia harmoniosa diante da diferencga.

A aula de Histdria, como a de qualquer disciplina, deve implicar para o aluno
sair de si, um confrontar-se com outras possibilidades de ser humano, de
ser sujeito, de ser homem, de ser mulher, de ser masculino, de ser feminino,
de ser saocial, de ser politico, de ser ético, de ser estético. O aprendizado da
variedade e da diversidade humanas no tempo é uma tarefa precipua do
professor de Histéria, que esta na escola ndo apenas para ensinar dado
contetdo, cumprir um curriculo: a finalidade precipua do ensino da Histéria
€ a formacéo de valores, € a producgédo de subjetividades, € a construgdo de
sujeitos capazes de conviver com a diversidade e a diferenca, como o que
nao é familiar. [...] (ALBURQUERQUE JUNIOR, 2016, p 26)

Assim, o(a) professor(a) tem papel fundamental nessa relacdo dialégica com
os alunos e alunas, sendo o(a) responsavel na “escolha do tipo de alimentacéo, de
regime alimentar” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2016, p. 23), a nutri-los com alimentos
saudaveis fortalecendo-os e “preparar o aluno para conviver com o diferente, com o
distante, com o estranho, com a alteridade, com a descontinuidade, com a
mudanca.” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2016, p. 25).

Essa alimentacdo saudavel do saber € uma das formas que os professores
tém para combater ideias autoritarias e violentas, como o Fascismo, em sala de

aula, pois

Os fascismos estdo nas ruas, o fascismo sorri com seus dentes avidos de
sangue em cada recanto do pais. E preciso que o ensino de Histéria atue no
sentido de mostrar que o fascismo ndo foi apenas um regime localizado em
certo pais e tempo, mas um anacronismo que nao deixa de nos obsedar,
estd a nossa volta, ele é um regime que deglutimos e que muitos excretam
todos os dias, em cada uma de suas relacées, em cada uma de suas
palavras. Contra a violéncia do fascismo cotidiano, a violéncia das imagens
de seus crimes que devem ser expostas para que voltem a sangrar. O
regime de historicidade em que vivemos exige que sirvamos nas aulas de
Historia alimentos que provoquem repulsa e vomito, ja que sao essas as
sensacbes que vivemos todos os dias ao frequentar as redes sociais.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 20186, p. 25)
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Assentimento / arecido_responsaveis.pdf 19:54:.08 |SILVA PEREIRA

Justificativa de

Auséncia

Qutros DOCUMENTO_CARTA.docx 17/07/2022 | ANDERSON DA Aceito
19:53:14 | SILVA PEREIRA

Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa.pdf 17/07/2022 | ANDERSON DA Aceito

Brochura 19:52:27 |SILVA PEREIRA

Investigador

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 21/04/2022 | ANDERSON DA Aceito
15:17:34 | SILVA PEREIRA

Declaragdo de Carta_de_apresentacao.pdf 21/04/2022 | ANDERSON DA Aceito

Instituicao e 15:13:54 | SILVA PEREIRA

|Infraestrutura

Declaragdo de Carta_de_Anuencia.pdf 06/04/2022 | ANDERSON DA Aceito

Instituicdo e 16:27:01 | SILVA PEREIRA

Infraestrutura

Situagao do Parecer:

Enderego: Rua Sé&o Francisco Xavier 524, BL E 3%and. SI1 3018

Bairro: Maracana CEP: 20.559-900
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO

Telefone: (21)2334-2180 Fax: (21)2334-2180 E-mail:

coep@sr2.uerj.br
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’ UERJ - UNIVERSIDADE DO Plataforma

ESTADO DO RIO DE JANEIRO; asil

Continuacdo do Parecer: 5.606.623

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 26 de Agosto de 2022

Assinado por:
ALBA LUCIA CASTELO BRANCO
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Sé&o Francisco Xavier 524, BL E 3%and. SI1 3018

Bairro: Maracana CEP: 20.559-900
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2334-2180 Fax: (21)2334-2180 E-mail: coep@sr2.uerj.br
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ANEXO B — Carta de Apresentacdo a Secretaria Municipal de Educacgao - RJ

é)#’q., UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
;, % FACULDADE DE FORMAGAO DE PROFESSORES
g ¥ 5 PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM ENSINO DE HISTORIA
s umué, Rua Franciso Parlela ‘:z.pm%s&w-m-cznm
“o,hfnga CNP e 33 540 014 C001/S?
CARTA DE APRESENTAGCAO
Prezado Diretor,

O Programa de Pés-Graduagio de Ensino em Histéria — PPEH, Mestrado Profissional
(PROFHISTORIA/UERJ), sediado na Faculdade de Formacgdo de Professores (FFP — UERJ), solicita
a V.S* consentimento para o mestrando ANDERSON DA SILVA PEREIRA realizar sua pesquisa na
Escola Municipal Ary Barroso, com a tematica “A Nova Onda Fascista: refletindo sobre o Fascismo
nas aulas de Histéria por meio de uma experiéncia filmica”.

A pesquisa tem como objeto de estudo a experiéncia filmica de estudantes do 9° ano, a partir
da indagacao: Como alunos e alunas formam suas consciéncias histéricas e constroem o conceito do
Fascismo a partir de uma experiéncia filmica? Pretendemos demonstrar que o uso de filmes em sala
de aula podera ajudar no desenvolvimento de habilidades na construgdo do saber historico.

Nossa pesquisa se apoia nos seguintes objetivos gerais: discutir o fascismo histérico, bem
como as suas influéncias no mundo atual, uma vez que, o discurso de édio, intolerancia & uma de suas
caracteristicas principais; analisar uso de filmes como fonte histérica para analisar fatos e eventos
histéricos, que possibilite os estudantes construirem conceitos histéricos em sala de aula, bem como
no seu desenvolvimento de uma consciéncia histérica, segundo a perspectiva de J. Risen: promover
0 protagonismo discente, por meio de oficinas reflexivas sobre conceitos histéricos em que eles
possam dialogar, refletir, argumentar sobre os diferentes discursos de 6dio, intolerancia, preconceito
ou discriminag@o disseminados atualmente, contribuindo para uma aprendizagem significativa em
Histéria.

O resultado da presente pesquisa também tem como propésito constituir uma metodologia de
ensino que possibilite a ampliagdo da autonomia discente no desenvolvimento do seu saber histérico.

Salientamos que a pesquisa sera realizada entre os meses de julho a setembro de 2022, por
meio de trés instrumentos (questionario, observacio participante e atividades de uma sequéncia
didatica), aplicados sob o método de pesquisa-agdo em aulas da disciplina Histéria, na turma 1901,

Certos de contar com a sua colaboragéo, agradecemos a contribuigio para a realizagdo de
uma agdo importante em educag3o.

Atenciosamente
g B <hsas Dol afuns - =
Professor Orientador PROFHISTORIA-UERJ

Rua Franciso Portela, 1470 - Patronato - Sio Gongalo - RJ
Telefone: 3705-2227 | 27287650
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PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO / SME

OFICIO N° SME-OF1-2022/39018

Rio de Janeiro, 02 de setembro de 2022.

Assunto: ACOMPANHAMENTO E FORMALIZAGAO DE ACORDOS, CONTRATOS,
CONVENIOS, TRATADOS, TERMOS, REEQUILIBRIO ECONOMICO-FINANCEIRO E
OUTROS ATOS DE AJUSTES

AUTORIZAQAO PARA PESQUISA ACADEMICA
A Coordenadora da E/4® CRE

Autorizamos a realizagdo da Pesquisa Académica de Anderson da Silva
Pereira, aluno de Pos-Graduagdo de Ensino em Historia - PPEH, Mestrado Profissional
(PROFHISTORIA/UERJ), sediado na Faculdade de Formagao de Professores (FFP -
UERJ) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, denominado: "A NOVA ONDA
FASCISTA: REFLETINDO SOBRE O FASCISMO NAS AULAS DE HISTORIA POR
MEIO DE UMA EXPERIENCIA FILMICA", processo SME-PRO-2022/07731, de acordo
com o parecer favoravel da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ /
Plataforma Brasil e da equipe da E/SUBE/CEF/GAF

O objetivo da pesquisa & "discutir o fascismo historico, bem como as suas
influéncias no mundo atual, uma vez que, o discurso de &dio, intolerancia € uma de suas
caracteristicas principais.

O publico alvo consiste em alunos do 9° ano da turma 1901 - diurno, da Escola
Municipal Ary Barroso , na qual o pesquisador trabalha como professor de Histdria.

O Projeto constara de uma pesquisa-acéo, por meio de uma sequéncia didatica,
tendo como principal instrumento pedagdgico a exibigdo do filme "A Onda"; além de
questionarios, dindmica, debate e produgao textual.

O pesquisador se compromete a respeitar a rotina da Unidade Escolar e a
divulgar os resultados a Subsecretaria de Ensino, conforme a Portaria E/SUBE n° 7/2022.

A pesquisa tera validade até outubro de 2022.

Este documento devera ser entregue na sede da E/42 CRE

CHARLES WILSON MARTINEZ REJALA
ASSISTENTE Il

| Classit documental | 00.01.01.11

Assinado com senha por CHARLES WILSON MARTINEZ REJALA
Documento N°: 1027053-4879 - consulta & autenticidade em
hitps://acesso processo.rio/sigaex/public/app/autenticar?n=1027053-4879

ANEXO C — Autorizagao de pesquisa na Secretaria Municipal de Educacéo - RJ

SIGA_x
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PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO / SME

1771377
E/SUBE

Assinado com senha por CHARLES WILSON MARTINEZ REJALA.
Documento N°: 1027053-4879 - consulta & autenticidade em
https://acesso.processo.rio/sigaex/public/app/autenticar?n=1027053-4879
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ANEXO D - Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) — responsavel

m TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

RESPONSAVEL

Seu(ua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada A Nova Onda Fascista: refletindo sobre o Fascismo nas aulas de Histéria por
meio de uma experiéncia filmica, conduzida pelo pesquisador Anderson da Silva Pereira,
aluno do Curso de Mestrado Profissional - PROFHISTORIA/UERJ. Este estudo tem por
objetivo verificar como alunos e alunas constroem o conceito histérico do Fascismo através da
exibicao do filme A Onda.

Ele(a) foi selecionado(a) por estudar em uma turma de 9° ano, alvo da pesquisa, e porque
o estudo envolve um conteudo especifico do curriculo desse mesmo ano. A participagao nao e
obrigatoria, nem remunerada e nao implicara em gastos para os participantes. A recusa,
desisténcia ou retirada de consentimento, a qualquer momento, ndo prejudicara os participantes.

A pesquisa sera desenvolvida por meio de uma sequéncia didatica que consistira em:
preencher questionario, uma dindmica, um debate sobre o filme e uma producao textual, além
de assistir ao filme propriamente dito. As atividades serdo realizadas durante o turno escolar,
semanalmente, nas aulas de Histéria.

As atividades da pesquisa poderdo auxiliar os alunos(as) a desenvolverem melhor as
habilidades na construcdo do conhecimento historico para além da sala de aula, auxiliando na
sua orientagdo para a vida pratica. Além disso, o presente trabalho visa minimizar ou eliminar
possiveis riscos relacionados ao mal uso do conceito de fascismo entre os jovens, buscando um
desenvolvimento mais humano e fraterno diante das diferengas sociais.

A faixa etaria do fiime & de 16 anos. Durante sua exibicdo havera breves cenas de
violéncia, consumo de drogas, insinuacdo sexual e suicidio que poderao provocar desconforto
ou irritagdes. Caso acontecam essas situacdes, o(a) aluno(a) podera solicitar a retirada da
atividade, e tera o acompanhamento da coordenadora pedagdgica da escola. Além do
acompanhamento pedagodgico, contaremos também com o apoio do setor de psicologia da
Clinica da Familia que atende nossa escola. Entretanto, reafirmamos que sao cenas pontuais,
mas que contribuem para a problematizacdo dos riscos do pensamento fascista em nossa
sociedade e que esses possiveis riscos serdo minimizados com todas as orientagdes sobre a
importancia do trabalho e acompanhamento dos profissionais citados acima.

Embora os dados obtidos sejam confidenciais, solicitamos também a autorizagéo do uso de
imagem/voz do aluno(a). O pesquisador se compromete a tornar publicos nos meios académicos
e cientificos os resultados.

Esclaregca-se: ndao havera prejuizo no desenvolvimento das demais atividades da
disciplina; o curriculo escolar serd cumprido integralmente. Caso ndo seja autorizada a
participacdo do(a) aluno(a) nas atividades, serd feito um trabalho dirigido por meio de uma

pesquisa sobre o tema a fim de que ele(a) ndo seja prejudicado(a).
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Este documento possui duas vias, uma delas sua e a outra do pesquisador responsavel.
Seguem os telefones e os enderecgos institucionais do pesquisador e de seu orientador, com

quem vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Contatos do orientador:
; f Dr°. Flaviano Bugatti Isolan — Professor da UERJ
And da Silva P — Prof da SME-RJ
naersen da stva Fereira rofessor ca Rua S#o Francisco Xavier, 524, Sala 9023, Bloco B,
Rua Mendoza 323, Bras de Pina — Rio de Janeiro/RJ Maracana — Rio de Janeiro/RJ
Tel: 997907797  E-mail: samurandy@hotmail.com Tel: 2334-0094  E-mail: flavianoisolan@hotmail.com

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sao Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180. O CEP COEP é responsavel por garantir a protecdo dos participantes de

pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, das 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do(a) menor na

pesquisa, e que autorizo a sua participacao.

Rio de Janeiro, de de 2022.

Nome do(a) responsavel do(a) participante menor:

Assinatura do(a) responsavel do(a) participante menor:

Assinatura do pesquisador:
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ANEXO E - Termo de assentimento (TA) — alunos e alunas

[]

PROFHISTORIA

MESTRADO FROFISSIONAL
EM ENSING DE HISTORIA

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA MENOR

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada A
Nova Onda Fascista: refletindo sobre o Fascismo nas aulas de Histéria por meio de uma
experiéncia filmica, conduzida pelo pesquisador Anderson da Silva Pereira, aluno do Curso
de Mestrado Profissional - PROFHISTORIA/UERJ. Este estudo tem por objetivo verificar como
alunos e alunas constroem o conceito histdorico do Fascismo através da exibicdo do filme A
Onda.

Vocé foi selecionado(a) por estudar em uma turma de 9° ano, alvo da pesquisa, e porque
o estudo envolve um conteldo especifico do curriculo desse mesmo ano. A participacdo nao é
obrigatdria, nem remunerada e ndo implicara em gastos para o(a) participante. A recusa,
desisténcia ou retirada de consentimento, a qualquer momento, ndo prejudicara o(a)
participante.

A pesquisa sera desenvolvida por meio de uma sequéncia didatica que consistira em:
preencher questionario, uma dinamica, um debate sobre o filme e uma produgao textual, além
de assistir ao filme propriamente dito. As atividades serdo realizadas durante o turno escolar,
semanalmente, nas aulas de Historia.

As atividades da pesquisa poderdo auxilia-lo(a) no desenvolvimento de habilidades na
construcdo do conhecimento histérico para além da sala de aula, auxiliando na sua orientagdo
para a vida pratica. Além disso, o presente trabalho visa minimizar ou eliminar possiveis riscos
relacionados ao mal uso do conceito de fascismo entre os jovens, buscando um
desenvolvimento mais humano e fraterno diante das diferengas sociais.

A faixa etaria do filme &€ de 16 anos. Durante sua exibicido havera breves cenas de
violéncia, consumo de drogas, insinuagdo sexual e suicidio que poderao provocar desconforto
ou irritagdes. Caso acontecam essas situagdes, vocé podera solicitar a retirada da atividade, e
tera o acompanhamento da coordenadora pedagodgica da escola. Além do acompanhamento
pedagodgico, contaremos também com o apoio do setor de psicologia da Clinica da Familia que
atende nossa escola. Entretanto, reafirmamos que sdo cenas pontuais, mas que contribuem
para a problematizacdo dos riscos do pensamento fascista em nossa sociedade e que esses
possiveis riscos serao minimizados com todas as orientagdes sobre a importancia do trabalho e
acompanhamento dos profissionais citados acima. Ressaltamos a necessidade da autorizagao
dos responsaveis por meio do TCLE para que vocé possa participar da pesquisa, sem o
acompanhamento dos mesmos.

Embora os dados obtidos sejam confidenciais, solicitamos também a autorizagao do uso de
sua imagem/voz. O pesquisador se compromete a tornar publicos nos meios académicos e

cientificos os resultados.



Esclaregca-se: ndao havera prejuizo no desenvolvimento das demais atividades da
disciplina; o curriculo escolar sera cumprido integralmente. Caso ndo queira participar das
atividades, sera feito um trabalho dirigido por meio de uma pesquisa sobre o tema a fim de que
ndo seja prejudicado(a).

Este documento possui duas vias, uma delas sua e a outra do pesquisador responsavel.
Seguem os telefones e os enderecgos institucionais do pesquisador e de seu orientador, com

quem vocé podera tirar suas davidas sobre o projeto a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Contatos do orientador:

. . Dre. Flaviano Bugatti Isolan — Professor da UERJ
Anderson da Silva Pereira — Professor da SME-RJ Rua S8o Francisco Xavier, 524, Sala 9023, Bloco B,
Rua Mendoza 323, Bras de Pina — Rio de Janeiro/RJ Maracana — Rio de Janeiro/RJ

Tel: 997907797  E-mail: samurandy@hotmail.com Tel: 2334-0094  E-mail: flavianoisclan@hotmail.com

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sao Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180. O CEP COEP é responsavel por garantir a protecdo dos participantes de
pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, das 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa,

e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de 2022.

Nome do(a) participante menor:

Assinatura do(a) participante menor:

Assinatura do pesquisador:
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ANEXO F — Modelo do Questionario

m A nova Onda fascista: refletindo sobre o Fascismo nas aulas de Historia
PROFHISTORIA por meio de uma experiéncia filmica
T34 ENSING DEHISTORTA
QUESTIONARIO

1. Qual é o seu nome?

2. Quantos anos vocé tem?

3. Vocé ja ouviu ou leu alguma coisa sobre o fascismo?
( )SIM () NAO

3.1.1  Em caso afirmativo, o que vocé ouviu ou leu?

3.1.2 Por quais meios obteve essa(s) informagao(des)?

4. Vocé saberia citar alguma(s) caracteristica(s) do fascismo?

5. Vocé acha possivel a existéncia ou surgimento de grupos fascistas hoje em dia no Brasil?
Justifique.




ANEXO G — Modelo para a dindmica de Sinestesia

III A nova Onda fascista: refletindo sobre o Fascismo nas aulas de Historia
por meio de uma experiéncia filmica

SINESTESIA
Expresse seus sentimentos ao assistir o filme, A Onda, por meio de um(a):

- COR:

- SABOR:

- CHEIRO:
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ANEXO H — Modelo de folha para a producéo de texto

III A nova Onda fascista: refletindo sobre o Fascismo nas aulas de Historia
PROFHISTORIA por meio de uma experiéncia filmica

NOME:

TURMA:

PRODUGAO TEXTUAL
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ANEXO | — Aula expositiva apresentada no Powerpoint (slides)

AONIA

A CONMTAMINACAO FASCISTA

FASCISMO

movimentos fascistas
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Simbologia

Sudstica Onda Fascio

Totalitarismo

Discurso
Anticomunismo de

Odio Homofobia

Antiliberalismo EadkiatiEECUEE Xenofobia
Censura
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