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RESUMO

GOMES, Marcelle Tenorio Monteiro. Politicas de formacdo docente no Brasil: influéncias
dos organismos multilaterais e movimentos de resisténcia. 2022. 116f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2022.

A pesquisa aborda as politicas de formacdo docente no Brasil e tem como um dos
objetivos identificar as concepgdes de educacao e de docéncia assim como as orientagdes para
politicas educacionais dos organismos multilaterais através da leitura e analise dos
documentos “Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a Unesco da Comissao
Internacional sobre a Educacdo para o século XXI. Jacques Delors (Org.), 1997 (edicao
brasileira)”; “Professores sdo importantes - Atraindo, desenvolvendo e retendo professores
eficazes. OCDE, 2006”; “Professores Excelentes: como melhorar a aprendizagem dos
estudantes na América Latina e no Caribe. Barbara Bruns e Javier Luque (Orgs.), Banco
Mundial, 2014” e “Glossario de Terminologia Curricular, Unesco, 2016. (edicdo brasileira)”.
Também busca identificar as influéncias da OCDE, Unesco e Banco Mundial nas politicas
educacionais para formacdo de professores em vigéncia no Brasil, implementadas através da
Resolugdo CNE 02/2019 que institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo). A pesquisa também identifica e narra a
construgdo dos movimentos contra-hegemonicos de resisténcia a implementacdo da BNC-
Formacdo atraves dos Foruns Estaduais em Defesa do Curso de Pedagogia e do Movimento
Nacional em Defesa do Curso de Pedagogia, compreendendo que as politicas ndo se
restringem aos documentos oficiais e as leis, assim como ndo ha distincdo entre praticas
cotidianas e politicas educacionais. No desenvolvimento da pesquisa trabalhamos com a
ferramenta do ciclo de politicas de Stephen Ball e Richard Bowe (1992; 1998), as no¢bes de
praticas e narrativas de Michel de Certeau (1994) e de “politicaspraticas” de Oliveira (2013).

Palavras-chave: Formacdo docente, Organismos multilaterais, Politicas educacionais,
Mobilizacéo.



RESUMEM

GOMES, Marcelle Tenorio Monteiro. Politicas de formacdo docente no Brasil: influéncias
dos organismos multilaterais e movimentos de resisténcia. 2022. 116f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2022.

La investigacion aborda las politicas de formacion docente en Brasil y tiene como uno
de sus objetivos identificar los conceptos de educacion y ensefianza, asi como las directrices
para las politicas educativas de los organismos multilaterales a través de la lectura y analisis
de los documentos "La Educacion encierra un tesoro, informe a la UNESCO de la Comision
Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI, Jacques Delors (Org.), 1997 (edicion
brasilefia)"; "Los docentes son importantes: Atraer, formar y conservar a los docentes
eficientes. OCDE, 2006”; “Profesores excelentes Como mejorar el aprendizaje en América
Latina y el Caribe (Orgs.), Banco Mundial, 2014" y "Glosario de Terminologia Curricular,
UNESCO, 2016. (edicion brasilefia)". También busca identificar las influencias de la OCDE,
de la UNESCO y del Banco Mundial en la formacion politicas educativas de professores,
vigentes en Brasil y implementadas a través de la Resolucion CNE 02/2019, que establece la
Base Nacional Comun para la Formacion Inicial de Profesores de Educacion Bésica (BNC-
Formacidn). La investigacion también identifica y narra la construccion de movimentos
contra hegemonicos de resistencia a la implementacion de la BNC-Formacion a través de los
Foros Estatales en Defensa del Curso de Pedagogia y del Movimiento Nacional en Defensa
del Curso de Pedagogia, entendiendo que las politicas no se restringen a documentos oficiales
y leyes, asi como no hay distincion entre practicas cotidianas y politicas educativas. En el
desarrollo de la investigacion se trabajo con la herramienta del ciclo de politicas de Stephen
Ball y Richard Bowe (1992; 1998), las nociones de préacticas y narrativas de Michel de
Certeau (1994) y politicas préacticas de Oliveira (2013).

Palabras clave: Formacion docente, Organismos multilaterales, Politicas educativas,

Movilizacion.
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INTRODUCAO

A pesquisa parte de algumas questdes mobilizadoras sobre a influéncia dos
organismos multilaterais nas politicas educacionais na América Latina e Caribe. Organismos
multilaterais ou internacionais sdo instituigdes internacionais e intergovernamentais,
caracterizadas pela participacdo, adesdo e integracdo de diversos paises. As missdes e
atuacdes dos organismos podem ser tanto na area econémica, como o Banco Mundial, quanto
nas areas sociais, como a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS). Durante a minha trajetéria
académica e profissional acompanhei pesquisas, documentos, andlises e divulgacdo das
politicas educacionais no Brasil e na América Latina. Inicialmente, como estudante do curso
de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e bolsista de extensdo do
Laboratdrio de Politicas Publicas (LPP). Como bolsista do LPP atuei no Observatoério Latino-
americano de Politicas Educacionais (OLPEd), na criacdo e atualizacdo do portal do
observatorio. Em 2010 comecei a trabalhar na Faculdade Latino-Americana de Ciéncias
Sociais (Flacso), que €é um organismo internacional, autbnomo e de natureza
intergovernamental cujo mandato institucional é a docéncia de p6s-graduacdo, a pesquisa, a
cooperacdo cientifica e a assisténcia técnica no campo das Ciéncias Sociais, para apoio ao
desenvolvimento e integracdo dos paises latino-americanos e caribenhos. Na Flacso atuei em
atividades administrativas, técnicas e académicas, tendo a oportunidade de acompanhar a rede
de atuacdo dos organismos multilaterais, tanto na cooperacdo entre paises e organismos como
na participacdo em movimentos de analise e proposicéo de politicas publicas.

Em 2017 e 2018 participei da pesquisa Buenas Practicas de Desarrollo Profesional
Docente en América Latina, financiada pela Cooperacdo Andina de Fomento (CAF) - auto-
identificada como Banco de Desenvolvimento da América Latina - e coordenada pela
Secretaria Geral da Flacso, teve a participacdo de pesquisadores de quatro sedes da
instituicdo: Argentina, Brasil, Equador e Guatemala. O objetivo era fazer um levantamento
dos programas e projetos exitosos de formacao continuada docente aplicados e desenvolvidos,
a partir de 2005, em 17 paises da América Latina e Caribe’.

A CAF é uma instituicdo financeira internacional e multilateral que tem como objetivo

“promover o desenvolvimento sustentavel e a integracdo regional, através da prestacdo de

! Argentina, Brasil, Bolivia, Chile, Coldmbia, Costa Rica, Cuba, El Salvador, Equador, Guatemala, Honduras,
Nicaragua, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela.
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multiplos servigos financeiros aos clientes dos setores publicos e privados dos paises
acionistas™?.

No documento orientador para as equipes da pesquisa, a CAF informava que o projeto
propiciaria ferramentas para a implementacdo de sua Agenda Educativa, com financiamento
de projetos na regido e com o objetivo de “influenciar a definicdo de politicas pablicas para
melhorar os processos de formacdo de professores que resultardo no fortalecimento das
capacidades e habilidades dos alunos” (CAF, 2017, p. 6).

A Agenda Educativa da CAF, com base nos dados do Programme for International
Student Assessment (PISA)3, considera a educagdo como fundamental para o crescimento,
bem-estar social e progresso individual, sendo necessaria a expansdo do acesso; o trabalho
pela equidade; a formacédo considerando o mercado de trabalho e a ampliagdo e melhoria dos
investimentos em educacdo (CAF, 2017, p. 4).

O produto final da pesquisa Buenas Préacticas de Desarrollo Profesional Docente en
América Latina foi a publicacdo de um estudo regional® com experiéncias identificadas e
sistematizadas sobre 0 tema, nos paises pesquisados. No Brasil, a pesquisa apontou uma série
de politicas publicas, programas e projetos realizados nos altimos anos, em relacdo a
formacdo, inicial e continuada, de docentes da educacdo bésica. Entre o0s projetos
identificados, a equipe de pesquisa optou por incluir no informe sete programas de carater
nacional, mas com caracteristicas e focos distintos. Sdo eles: Projeto Escola que Protege,
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), Programa Escrevendo o futuro
(Olimpiada de Lingua Portuguesa), Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (Gestar II),
Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo), Programa de Apoio a Formag&o Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(Prolind) e Género e Diversidade na Escola (LAZARO; MONTECHIARE; TENORIO, 2018,
p. 13).

Ao participar dessa pesquisa da Flacso emergiram as questdes: qual é o interesse dos
organismos multilaterais nos temas educacionais? Qual € o sentido de educacéo e de docéncia
dos organismos multilaterais? Qual € a influéncia e o papel dos organismos multilaterais nas

politicas educacionais na América Latina e Caribe? Qual ¢é a relacdo entre as proposicoes de

2 Disponivel em: <https://www.comunidadandina.org/quienes-somos/caf-banco-de-desarrollo-de-america-
latina/>. Acesso em: 19 mar. 2022.

3 O Programme for International Student Assessment (Pisa) é uma iniciativa de avaliacdo comparada,
coordenada pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e aplicada de forma
amostral a estudantes matriculados a partir do 7° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos de idade.
4 Disponivel em: <http://flacso.org/node/277>. Acesso em: 29 abr. 2022.
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politicas voltadas para a formacdo docente no Brasil e as concepgdes de educacdo e de
docéncia presentes nos discursos das agéncias multilaterais?

Com a intencéo de investigar mais sobre o tema e aprofundar as questdes, ingressei no
Mestrado em Educacdo em 2020. Assim a pesquisa desenvolvida aborda a influéncia dos
organismos multilaterais nas politicas de formagéo docente no Brasil, com foco nas diretrizes
para a formacéo de professores contida na Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao). Tem como objetivo geral identificar e
discutir as concepcdes de educacdo e de docéncia em disputa nas politicas de formacéo
docente no Brasil considerando a influéncia dos organismos multilaterais e dos movimentos
contra-hegemonicos.

Na fase exploratéria da pesquisa de mestrado fiz um levantamento no catalogo de
dissertacdes e teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) dos seguintes temas: formacao docente e influéncia dos organismos multilaterais nas
politicas educacionais. Também consultei artigos académicos (Scientific Electronic Library
Online - Scielo), a producdo dos Grupos de Trabalhos (Estado e Politica Educacional,
Formacdo de Professores e Curriculo) da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacao
em Educacdo (ANPEd) e documentos oriundos dos seminarios e encontros da Associagao
Nacional pela Formacgéo dos Profissionais da Educacdo (Anfope).

O objetivo desse levantamento foi encontrar as informag6es quanto ao debate atual da
politica de formacdo docente no Brasil e a producdo sobre a influéncia dos organismos
multilaterais nas politicas educacionais brasileiras.

Entre os textos levantados sobre os organismos multilaterais, o tema predominante é a
influéncia nas politicas educacionais no Brasil, principalmente nas reformas educacionais da
década de 90 (BALL et al, 2013; LEHER, 1998; BENDRATH; GOMES, 2010; MAUES;
COSTA, 2020; MAUES, 2003; FREITAS, 2002; SHIROMA, 2018; EVANGELISTA;
SHIROMA, 2008).

S&o destaques as atuacdes do Banco Mundial, da Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e da Organizagdo das Nac¢6es Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco) na area da educacdo, especificamente na prescricdo de
diretrizes para politicas educacionais.

Também sdo analisados nestes estudos a ingeréncia dos organismos multilaterais a
aplicacdo de testes em larga escala, como Pisa, Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), Prova Brasil e os indicadores

educacionais como Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (ldeb) e Sistema de



17

Avaliacdo da Educacdo Baésica (Saeb) (FREITAS, 2002; OLIVEIRA; COELHO;
CASTANHA, 2017; TOLENTINO-NETO; AMESTOY, 2020; FERNANDES, 2019;
FLORENCIO; FIALHO; ALMEIDA, 2017).

Definidas como avaliacGes externas por serem responsabilidade de uma institui¢éo
externa a escola (6rgaos governamentais, institutos de avaliagdo ou organismos multilaterais),

Fernandes (2019) critica a utilizacdo desses testes em larga escala, compreendendo que

As avaliagOes externas das aprendizagens dos alunos continuam a desempenhar um
papel mais ou menos significativo nas politicas educativas de quase todos os paises
do mundo. Apesar de se poder questionar fundamentadamente o seu real valor
pedagdgico, a verdade é que os decisores politicos continuam a insistir na sua
utilizacdo por razBes que, muitas vezes, estdo associadas a ideia de que elas
constituem uma medida credivel da qualidade do ensino, da qualidade das
aprendizagens e, em geral, da qualidade da educagdo. Na verdade, a convicgdo de
que a utilizacdo das avaliacBes externas contribui para reformar e melhorar a
qualidade dos sistemas educativos estd muito presente, mesmo bastante enraizada,
em largos setores das sociedades e, talvez por isso, € politicamente poderosa.
Aceita-se como conhecimento adquirido que as avaliacBes externas sdo sindbnimo de
rigor, de exigéncia e de qualidade sem equacionar a possibilidade da sua utilizacdo
poder ter uma diversidade de efeitos nefastos (FERNANDES, 2019, p. 75).

O mais evidente vinculo dos organismos as avaliacdes educacionais € o Pisa,
coordenado pela OCDE desde o ano de 2000 e aplicado de forma amostral, a cada trés anos, a
estudantes que estejam na faixa etéaria dos 15 anos de idade, independente do nivel escolar ao
qual esteja matriculado. A participacdo do Pisa ndo se restringe aos paises-membros da
OCDE. Na aplicacéo, em 2018, participaram 79 paises.

Segundo Barriga (2018, p. 19), o Pisa “constitui fundamentalmente uma estratégia de
modelizacdo das aprendizagens, dos estudantes como pessoas, que nega de inicio as
indispensaveis diferencas culturais, além das reais diferencas sociais e econdmicas”.

Os resultados do Pisa sao frequentemente mencionados e demarcados pelos organismos
multilaterais para justificar a necessidade de alteragcdes nos curriculos escolares e nas politicas
de formagéo docente. Se um pais tem resultados considerados inferiores, significa que algo
estd errado nas diretrizes educacionais e, portanto, sdo necessarias mudangas para buscar
melhores resultados.

Para Afonso

[...] os resultados negativos dos alunos, obtidos na realizacdo das provas do Pisa da
OCDE, tém servido para legitimar determinadas reorienta¢des internas referentes as
escolas e ao trabalho dos professores” (AFONSO, 2014, p. 492).

5 Devido a pandemia da Covid-19, a aplicacdo do Pisa prevista para 2021 foi adiada para 2022.
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Essas reorientagdes referentes as escolas e ao trabalho dos professores seguem por um
caminho de responsabilizagdo docente pelo sucesso ou fracasso dos alunos nos testes em larga
escala e nos indices de avaliacdo educacional (LIMA, 2018; FLORENCIO; FIALHO;
ALMEIDA, 2017; FERNANDES, 2019; SARAIVA; SOUZA, 2020). Assim, para 0S
organismos multilaterais, é fundamental repensar a formacdo docente.

No tema da formacdo docente continuada, estudos mostram uma caracterizacdo
mercantilista de terceirizacdo e privatizacdo, com o vinculo entre politicas e projetos de
formacéo continuada e 0s organismos multilaterais, tanto através da parceria de instituicdes
empresariais na oferta e venda de cursos, assim como na producdo e difusdo de materiais
didaticos e assessorias (DORNELAS; MARTINS, 2013; SANTOS; DINIZ-PEREIRA, 2016;
BRITO; PRADO; NUNES, 2019; ZIENTARSKI; FREIRE; LIMA, 2019).

Quanto a formacdo inicial, hd estudos que analisam, sob a Otica dos organismos
multilaterais, a formacéo nos cursos de Pedagogia, dos docentes das séries iniciais do ensino
fundamental (FREITAS, 2007; DIAS, 2012; ARAUJO; BRZEZINSKI; SA, 2020).

Chama a atencdo os documentos especificos dos organismos multilaterais sobre a
importancia de “recrutamento” e formacdo de professores excelentes (BRUNS; LUQUE,
2014) e eficazes (OCDE, 2006).

Assim, surge a questdo de qual o sentido de educacdo e de docéncia para o0s
organismos multilaterais e se eles influenciam nas politicas de formacdo docente atuais no
Brasil, como a BNC-Formacao.

Compreendendo que o direcionamento das politicas de formacao docente determina 0s
rumos da educacdo béasica no Brasil e que, portanto, € um campo no qual emergem disputas
em torno dos sentidos de docéncia e de educacdo, é fundamental compreender 0s processos de
construcdo e implementacdo das politicas de formacdo docente, assim como 0s movimentos
de resisténcia a essas politicas.

No campo de estudos com os cotidianos, no qual essa pesquisa se insere, entendemos
que as politicas ndo se restringem aos documentos oficiais e as leis, assim como ndo ha
distincdo entre praticas cotidianas e politicas educacionais. Partindo dessa compreensdo
utilizamos o conceito de “politicaspraticas”® (OLIVEIRA, 2013) concordando “que nio ha
pratica que ndo integre uma escolha politica e que ndo ha politica que ndo se expresse por

meio de préticas e que por elas ndo seja influenciada” (OLIVEIRA, 2013, p. 375).

6 A juncdo de palavras é uma caracteristica do campo dos cotidianos, sendo uma busca pela superagido de
determinadas dicotomias e fragmentagdes.
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Considerando que o trabalho trata da andlise das politicas nacionais, buscamos
compreender como a politica atual de formacgdo docente no Brasil é influenciada pelas acbes
dos praticantes (CERTEAU, 1994) através da interacdo, mobilizacdo e resisténcia nos
cotidianos.

As acles e influéncias dos praticantes nas politicas nacionais acontecem tanto no
cotidiano das escolas (OLIVEIRA, 2013; ALVES, 2010a), mas também através das producdes
académicas, nas instancias representativas e de mobilizacdo em defesa da educacéo.
Consideramos essas “politicaspraticas” tecidas pelos praticantes como um movimento contra-
hegemonico, de resisténcia e ressignificacdo das politicas.

Com Alves (2010b):

[...] entendemos que as politicas sdo préaticas, ou seja, sdo acdes de determinados
grupos politicos sobre determinadas questdes com a finalidade explicitada de mudar
algo existente em algum campo de expressdo humana. Ou seja, vemos as politicas,
necessariamente, como préticas coletivas dentro de um campo qualquer no qual h3,
sempre, lutas de posicOes diferentes e, mesmo, contrérias. Desta maneira, ndo vemos
como “politicas” somente as agdes dos grupos hegemonicos na sociedade, embora
estes produzam acdes que sdo mais visiveis. Os grupos ndo hegeménicos, em suas
acoes, produzem politicas que, muitas vezes, ndo sdo visiveis aos que analisam “as
politicas” porque estes foram formados para enxergar, exclusivamente, o que é
hegembnico com o que aprenderam com o modo de pensar hegemdnico (ALVES,
2010b, p. 49).

Assim, seguindo o objetivo do trabalho, buscamos compreender as acbes dos
praticantes nas instancias mobilizadoras e representativas, nos quais 0s documentos e dossiés
da Anfope sdo fontes importantes para compreensdao do historico e do debate atual sobre o
tema da formacéo de professores.

No ano de 2000, o Documento Final do X Encontro Nacional da Anfope, ja trazia a

preocupacdo com a formacado docente e as politicas educacionais sobre o tema:

A formacéo de professores € um desafio que tem a ver com o futuro da educagéo
bésica, esta por sua vez, intimamente vinculada com o futuro de nosso povo e a
formacdo de nossas criangas, jovens e adultos. No entanto, as perspectivas de que
essa formagdo se faca em bases teoricamente soélidas e fundada nos principios de
uma formacdo de qualidade e relevancia social sdo cada vez mais remotas, se ndo
conseguirmos reverter o rumo das politicas educacionais implementadas (ANFOPE,
2000, p. 8).

Neste periodo estava em disputa dois projetos de formacdo: as Diretrizes Curriculares
para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao Bésica, em elaboracdo pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e uma Base Comum Nacional (BCN), defendida pela Anfope e outras

instituicOes de educacdo.
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Era evidente a importancia estratégica da formacao de professores para as reformas
educacionais, impulsionadas pelas exigéncias’ de organismos multilaterais, “que pretendiam
adequar a educacdo a ldgica mercantil, tentando desenhar um perfil de profissional da
educacdo submetido as demandas do capital” (SCHEIBE; BAZZO, 2019, p. 76).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (9.394/96) indicou que 0s
cursos de graduacdo (bacharelados e licenciaturas) deveriam ser organizados em diretrizes
curriculares. Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacgdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior e a carga horaria das licenciaturas foram
instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) através da Resolugcdo CNE 01/2002 e
Resolucdo CNE 02/2002.

Para Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021) as diretrizes

apesar de acenarem uma possibilidade de avanco na formagdo de professores ao
estabelecer diretrizes proprias para uma formacéo docente especifica, as DCN/2002
ndo contemplaram todas as demandas das entidades e dos educadores, cedendo aos
interesses das instituicBes privadas (FICHTER FILHO; OLIVEIRA; COELHO,
2021, p. 943).

Ainda quanto as diretrizes instituidas em 2002, Scheibe e Bazzo (2019, p. 82), ao
relatarem a experiéncia na gestdo da Anfope no periodo de 2000 a 2002, destacam que
aquelas “[...] novas diretrizes, no entanto, delinearam-se, sobretudo, com énfase
instrumentalizadora e praticista, determinando, inclusive, a constituicdo de um sistema de
formagé&o, avaliacdo e certificacdo profissional baseado em competéncias”.

Ja a ideia de uma Base Comum Nacional, que historicamente a comissdo nacional que
deu origem a Anfope defendia remonta a década de 80, a partir da proposta de educadores,
representantes de universidades e de escolas normais. O documento de uma Base Comum
Nacional, ndo foi aceita pelo Ministério da Educacdo (MEC), mas serviu para juntar os
participantes da elaboracdo na Comissdo Nacional pela Reformulacdo dos Cursos de
Formacdo dos Educadores (CONARCFE) que posteriormente seria transformada na Anfope,
em 1990.

Nilda Alves participou dessa mobilizacdo e conta que

entre inGmeras indicacBes sobre os mdltiplos “espacostempos” da formacdo,
recolhendo e organizando as boas discussdes que existiram em todo o pais, no
documento se destaca a metodologia que propde para se organizar uma Base
Comum Nacional com um carater “localnacional”. Embora 0 que o MEC quisesse
fosse uma proposta nacional para os curriculos de formacdo docente — e, por isto,

7 As exigéncias os organismos multilaterais eram referentes a ajustes econémicos e sociais que garantissem aos
paises o pagamento da divida externa, como a diminui¢do dos gastos publicos.
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nunca tenha aceito este documento que fugia das “determinacdes” e abria espaco
para criagcbes — no documento foi proposto um movimento constante de discussdes
nacionais a partir da criacdo de propostas locais (institucionais) que era
extremamente inovador, naquele momento, e que continua inspirador até hoje
(ALVES, 2014, p. 1470).

O documento final do V Encontro Nacional de reformulacdo dos cursos de formacao
do educador (1990), detalha a proposta da Base Comum Nacional, apresentando como um
“instrumento que permite identificar os componentes essenciais da formacéo do profissional
da educacéo, com a finalidade de orientar o desenvolvimento curricular das varias instancias e
institui¢cdes formadoras deste profissional” (ANFOPE, 1990, p. 6).

Nessa proposta de Base Comum Nacional

a concepcao socio-histérica de educador € ancoragem principal da base comum
nacional, o que significa a formagdo de um profissional consciente de sua
responsabilidade historica, traduzida pela reflexdo critica da sociedade e da pratica
educativa, necessérias a luta pela transformacdo da sociedade brasileira (ANFOPE,
1990, p. 16-17).

Por incentivo da Anfope e de outras entidades, mesmo com a implementacdo das
Diretrizes Curriculares para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica, em 2002,
continuou sendo debatida a ideia da Base Comum Nacional. Foram diversas as mobilizacdes e
acoes e, de acordo com Brito (2019), nas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de
Pedagogia, de 2006, foram incorporadas ideias e principios defendidos pela Anfope, sendo as
proposicdes e concepgbes consolidadas no dmbito das politicas educacionais, através da
Resolucdo CNE 02/2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada.

Todavia, a Resolucdo CNE 02/2015 foi revogada em dezembro de 2019, através da
promulgacdo da Resolucdo CNE 02/2019, que instituiu a BNC-Formacdo. As diretrizes da
Resolucdo CNE 02/2015 néo atendiam aos rumos que a politica educacional tinha tomado
através da aprovagdo, em 2017, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Compreendemos que ocorreu um movimento de reformulacdo curricular nacional que
culminou em uma reformulagdo da politica de formagdo docente, revogando uma politica que
transmitia os principios construidos historicamente por educadores, instituicdes educacionais
e movimentos em defesa da formacao docente.

Neste sentido, ao procurarmos hoje contextualizar e problematizar os movimentos e

disputas em torno das politicas voltadas para a formagdo docente considero fundamental
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identificar, dentre elas, as disputas de sentidos de educacdo e de docéncia, entendendo a
funcéo da educagdo para os organismos multilaterais a qual reflete nas politicas educacionais
curriculares e de formacao docente e da Educacdo Basica, nacionais, em curso no Brasil.

Reafirmando os principios politico-epistemoldgicos do campo das pesquisas com 0s
cotidianos, a pesquisa também é realizada com olhar atento as acfes dos praticantes. Nesse
sentido, recorremos as narrativas presentes nos movimentos contra-hegemoénicos que
procuram disputar os sentidos de educacdo e de docéncia, mobilizando-se contra a
implementacdo da BNC-Formacédo. Contar, através dessas narrativas e também narrar oS
processos que em meio a intensificacdo da centralizagdo curricular e do controle sobre a
docéncia e os curriculos vem tensionando e produzindo resisténcias a hegemonia e a
tendéncia de precarizacdo da formacdo docente que as recentes politicas curriculares
nacionais refletem, é um dos objetivos desse estudo. Ainda, nessa direcdo, as narrativas
buscam indicar a mobilizacdo de “préaticaspoliticas” de formacdo que emergem com a luta
histérica do campo e das experiéncias dos diferentes contextos locais e institucionais.

No &mbito desse debate foi criado, em 2021, o Movimento Nacional em Defesa dos
cursos de Pedagogia. Considerando como um “espacotempo” de mobilizacédo das instituices
educacionais, dos coletivos de educadores e de estudantes e das entidades nacionais ligadas a
pesquisa em educacdo, formacdo de professores e curriculo, o caracterizo como contra-
hegemdnico por disputar o sentido de educagdo e de docéncia, resistindo aos sentidos e
concepcdes encontrados nas politicas impostas e mobilizando a uma “politicapratica”
cotidiana.

Na pesquisa com o0s cotidianos seriam esses ‘“espacostempos” de resisténcia as
politicas instituidas fundamentais para mostrar a criacao e possibilidade de outra agenda. Para
Alves (2017, p. 3), “a agenda dos docentes e pesquisadores pode tecer movimentos e produzir
acontecimentos que vdo além da simples resisténcia aos equivocos e mesmo imposicoes de
eventuais politicas oficiais, considerando a resisténcia sempre necessaria”.

Nesta direcdo, a pesquisa tem o0s seguintes objetivos especificos: identificar as
concepgdes de educacdo e de docéncia dos organismos multilaterais; mapear, nos
documentos® e na atuacdo dos organismos multilaterais, as orientacbes para as politicas

educacionais de formacéo de professores; identificar a influéncia dos organismos multilaterais

8 Os documentos analisados sdo: Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a Unesco da Comiss&o
Internacional sobre a Educacdo para o século XXI. Jacques Delors (Org.), 1997 (edigdo brasileira); Professores
sdo importantes - Atraindo, desenvolvendo e retendo professores eficazes. OCDE, 2006; Professores Excelentes:
como melhorar a aprendizagem dos estudantes na América Latina e no Caribe. Barbara Bruns e Javier Luque
(Orgs.), Banco Mundial, 2014 e Glossario de Terminologia Curricular, UNESCO, 2016 (edicéo brasileira).
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nas politicas de formacao docente no Brasil, especialmente na Base Nacional Comum para a
Formac&o Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formag&o); identificar e narrar os
movimentos contra-hegemonicos que procuram disputar os sentidos de educacdo e de
docéncia.

Para guiar a leitura e analise dos documentos, tanto dos organismos multilaterais
quanto das bases curriculares nacionais, foi utilizado o conceito do ciclo de politicas de
Stephen Ball e Richard Bowe (1992; 1998). A proposta original do ciclo de politicas é
composta por trés contextos, utilizados na analise das politicas educacionais: o contexto da
producdo de texto, o contexto de influéncia e o contexto da préatica. Esses contextos ndo séo
lineares e sequenciais, mas continuos e com atores e interesses atuantes em cada um. Partimos
do pressuposto que os organismos multilaterais operam nos trés contextos, com diferente
intensidade e forma de atuacéo.

Reconhecemos que Ball e Bowe aperfeicoaram o ciclo de politicas® e que ha outras
metodologias atualizadas para analise de politicas educacionais (BALL; MAINARDES,
2011), mas optamos por utilizar o ciclo de politicas em sua proposta original e primaria, por
considerar que é a teoria que atende e abrange com mais gqualidade o campo de pesquisas com
os cotidianos, ao considerar a importancia de identificar os autores que circulam pelos

contextos. No ciclo de politicas o foco de andlise deve

incidir sobre a formacéao do discurso da politica e sobre a interpretacdo ativa que 0s
profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da
politica & préatica. 1sso envolve identificar processos de resisténcia, acomodagoes,
subterfagios e conformismo dentro e entre as arenas da pratica, e o delineamento de
conflitos e disparidades entre os discursos nessas arenas (MAINARDES, 2006, p.
50).

Assim, a dissertacdo foi estruturada em trés capitulos. O capitulo 1, “Organismos
multilaterais e a influéncia nos sentidos de educacdo”, tem como objetivo identificar as
concepgdes de educacdo e de docéncia dos organismos multilaterais, assim como as
orientagcdes para as politicas educacionais de formacédo de professores a partir da leitura e
andlise de documentos da Unesco, OCDE e Banco Mundial. Os documentos analisados foram
escolhidos a partir do levantamento inicial de bibliografia para a pesquisa, por tratarem
especificamente da tematica das politicas docentes e por serem citados em alguns artigos e

estudos consultados.

° Ball e Bowe incluiram mais dois contextos a concepgéo original do ciclo de politicas: o contexto da estratégia
politica e o contexto dos resultados. (MAINARDES, 2006, p. 54).
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No segundo capitulo, “Politicas de formacao docente no Brasil: a Base Nacional de
Formacdo de Professores (BNC-Formagdo)”, é feita uma analise critica do contexto de
construcdo e de implementacdo da BNC-Formacdo, buscando identificar a influéncia dos
organismos multilaterais e a articulacdo entre as politicas de centralizacdo curricular expressas
pela BNCC para a educacéo bésica e pela BNC-Formacao para a formagdo docente.

O capitulo 3, “Movimentos contra-hegemonicos: mobilizacdo e resisténcia & BNC-
Formagédo”, ¢ dedicado a narrar processos de mobilizacéo e resisténcia a BNC-Formacao que
deram origem a criacdo de movimentos nacionais e locais, buscando identificar suas
caracteristicas e principais questdes, bem como, destacar as articulagBes institucionais, com
coletivos de educadores e de estudantes e de entidades ligadas a pesquisa em educacao,
formacdo de professores e curriculo na mobilizacdo da defesa pela formacdo docente, em

especial com relacdo aos cursos de Pedagogia.
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1. ORGANISMOS MULTILATERAIS E A INFLUENCIA NOS SENTIDOS DE
EDUCACAO

Este capitulo apresenta um histérico da criagdo dos organismos multilaterais,
procurando identificar como a educagdo passou a ser um campo de atuacdo dos organismos,
principalmente a partir das décadas de 80 e 90.

Foi feita uma leitura atenta de quatro documentos produzidos pela Unesco, pelo Banco
Mundial e pela OCDE, que abordam a tematica educacional, procurando identificar os
sentidos de educacdo e de docéncia dos organismos multilaterais.

1.1 Organismos multilaterais e as politicas educacionais

No movimento de transformacdo geopolitica do pds-Segunda Guerra Mundial foram
criados organismos multilaterais com objetivo de promover a integracdo entre paises e
fomentar a retomada do crescimento econémico mundial.

Entre os momentos marcos de criacdo desses organismos podemos citar:

[...] a conferéncia de Bretton Woods'® em 1944, evento que culminou com a criagéo
do Fundo Monetério Internacional (FMI) e Banco Mundial, a assinatura da Carta das
NacBes Unidas em 1945, que culminou no surgimento da propria Organizacdo das
Nag¢des Unidas (ONU); e o inicio das atividades da Organizacdo das Nac¢bes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) em 1947 (BENDRATH; GOMES,
2010, p. 160).

De acordo com a estrutura de governanca de cada organismo, ha a participacao efetiva
dos Estados-membros aderentes aos respectivos acordos internacionais, tanto na indicacao de
representantes para ocupar cargos, delegacdes e missdes diplomaticas, quanto na composicéo

de instancias com poderes de decisdo e de voto, como assembleias, conselhos e comités.

10 Conferéncia Monetaria e Financeira das Nag@es Unidas, realizada na cidade de Bretton Woods, New
Hampshire, Estados Unidos. Teve como objetivo criar pardmetros de regulacdo da politica econdmica
internacional apés a Segunda Guerra Mundial. Contou com delegacdes de 44 paises, inclusive o Brasil.
Disponivel em:
<https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&view=article&id=2247:catid=28&Itemid=2
3>. Acesso em: 11 abr 2022.
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Nessa participagdo de diferentes paises, compondo um diverso corpo diplomatico de
gestdo e de diregdo nos organismos, ha disputa de forcas e de interesses, que refletem nas
diretrizes e nas acdes das instituicoes.

A atuacdo dos organismos multilaterais ndo se restringe a area econébmica, mas
abrange todas as areas sociais. Alguns foram criados com miss@es definidas e especificas no
ambito social, como a Organizagdo Mundial da Satude (OMS) e o Fundo das Nac¢Bes Unidas
para a Infancia (Unicef), e outros com viés econbmico como o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e o Banco Mundial, mas com atividades e influéncias no campo
educacional.

Essa abrangéncia dos organismos multilaterais nos temas educacionais foi
intensificada a partir das décadas de 80 e 90, quando a crise econémica, principalmente na
América Latina, aumenta as dividas dos paises com o Fundo Monetéario Internacional (FMI).
Nesse momento, entra em cena 0 Banco Mundial, com propostas e diretrizes de politicas de
“alivio da pobreza” (LEHER, 1998) para garantir os ajustes econdmicos e sociais necessarios
para o pagamento das dividas.

Os ajustes e reformas propostas pelo Banco Mundial, condicionam os empréstimos do
FMI e vinculam a educac¢do ao mercado de trabalho e a economia, indicando novas formas de
governanca, de regulagdo e determinando competéncias curriculares e dos professores.

Essas reformas com uma légica neoliberal podem ser resumidas como

um conjunto de nogBes e praticas de governanca que estendem o modelo das
relagdes de mercado para areas anteriormente reguladas por outras racionalidades
(LARNER, 2000). Neste novo quadro de mercado, as escolas tornam-se mais
suscetiveis a medidas externas baseadas em resultados e mais receptivas aos desejos
dos consumidores. Assim, uma énfase maior é dada a gestdo baseada na opinido
publica, a qual inclui 0 aumento dos testes nacionais e da inspec¢do escolar, a fim de
atrair consumidores e maximizar o rendimento. Escolas sdo tornadas unidades de
negdcios que competem umas com as outras [...] (BALL et al., 2013, p. 12).

Podemos acrescentar que nessa logica neoliberal ha um interesse maior no controle e
vigilancia sobre o que a escola “pode” ou ndo ensinar, na pratica e formacdo docente
(GARCIA; RODRIGUES, 2019).

Especificamente no Brasil, ha influéncia dos organismos multilaterais, desde a década
de 90, nas reformas educacionais neoliberais que implantaram mudancas nas politicas
curriculares, de avaliacdo e de formacdo docente no Brasil (BALL, 1994 apud MACEDO,
2014, p. 1533).
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Para Ball et al. (2013, p. 10) no contexto dessas reformas educacionais, 0s docentes
“sdo mobilizados a atender objetivos politicos a fim de alcangar um desempenho educativo e,
a longo prazo, favorecer o crescimento econdémico e reforcar a competitividade global”.

No Brasil, essas reformas da década de 90

[...] foram criadas em estreita relacdo com as andlises e relatérios fomentados pelos
organismos internacionais. Dentre os documentos, destaca-se o relatorio da
Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, em 1990, que teve como resolucdo a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada conjuntamente pelo BM
[Banco Mundial], o Programa das Nac6es Unidas para o Desenvolvimento (Pnud), o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) e a Unesco (FLORENCIO;
FIALHO; ALMEIDA, 2017, p. 305).

Entendendo a complexa rede que compde os organismos e considerando o papel dos
mesmos como operadores do capitalismo mundial, parte-se do pressuposto que, para as
agéncias multilaterais, a educacdo tem como funcdo atender aos interesses econdmicos e de
mercado.

Essa funcdo mercantilista da educacdo ndo se restringe a expansao da rede privada de
ensino e nem no impulsionamento da venda de cursos, programas e projetos educacionais, em
grande parte adquiridos pelos governos através de fundagdes e contratacdo de consultorias
gue atuam em consonancia com os organismos multilaterais. Compreende-se que a guinada da
educacdo aos interesses econdmicos passa por questdes ideoldgicas do sentido de
conhecimento e de educacdo, principalmente através de diretrizes para formacdo de
professores. Parte-se do pressuposto que € influenciando na formacdo docente que 0s
organismos alcancam e difundem suas ideias, reforcando o sentido de educacdo e
conhecimento de interesse capitalista.

Portanto, com o objetivo de identificar os sentidos de educacdo e de docéncia dos
organismos, e a influéncia nas politicas educacionais recentes, analisamos 0s seguintes
documentos, de maior repercussao sobre o tema:

- Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatorio para a Unesco da Comissao
Internacional sobre a Educacdo para o século XXI. Jacques Delors (Org.), 1997 (edicao
brasileira);

- Professores sdo importantes: atraindo, desenvolvendo e retendo professores eficazes.
OCDE, 2006;

- Professores excelentes: como melhorar a aprendizagem dos estudantes na America
Latina e no Caribe. Barbara Bruns e Javier Luque (Orgs.), Banco Mundial, 2014;

- Glossario de Terminologia Curricular, Unesco, 2016 (edicdo brasileira).
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Como os titulos dos trés primeiros documentos ja indicam, percebe-se que o enfoque
dos textos e das diretrizes € na busca pela qualidade da educacdo e no desenvolvimento de
competéncias para estudantes e professores. Cabe problematizar, principalmente, quanto a
qualidade e ao sentido de educacédo considerados nos documentos.

A escolha da leitura e analise do Glossario de Terminologia Curricular (Unesco) foi
com o objetivo de trazer um documento mais recente e em um formato diferente, no qual os

sentidos e concepcdes estdo mais evidentes.

1.2 Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a Unesco da Comissdo

Internacional sobre a Educacéo para o século XXI

Publicado em 1996, “Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatorio para a Unesco da
Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o século XXI. Jacques Delors (Org.), 1997
(edicdo brasileira)” é considerado uma referéncia quanto as diretrizes e orientacGes da Unesco
sobre os temais educacionais.

Organizado por Jacques Delors e com a participacdo de 14 pesquisadores de distintas
nacionalidades, o relatorio € um desdobramento da Conferéncia de Jomtien. O documento
completo possuiu 281 paginas na versao em portugués e esta dividido em trés partes:
Horizontes, Principios e Orientacdes. J& no prefacio fica evidente que o relatério € um
instrumento para implementacdo de reformas educacionais, com orientagdes para politicas
ndo somente a nivel nacional, mas a nivel mundial.

Também consta no texto que a comissdo organizadora do livro considera as politicas
educacionais “um processo permanente de enriquecimento dos conhecimentos, do saber-fazer,
mas também e talvez em primeiro lugar, como uma via privilegiada de construgéo da propria
pessoa, das relagdes entre individuos, grupos e na¢des” (DELORS, 1997, p. 12).

Assim, defendem que as reformas educacionais devem ser implementadas de forma
articulada, com apoio e atuacédo de trés atores: a comunidade local (pais, professores e 6rgéos
diretivos das escolas); as autoridades oficiais (governo) e a comunidade internacional.

Com relacdo ao apoio e atuacdo da comunidade local, o relatério destaca que o
sucesso de uma reforma educacional esta diretamente ligado & participacdo e contribuicéo
ativa dos docentes. Portanto, o0s organizadores defendem o permanente didlogo com

professores, reconhecendo que eles se organizam em entidades sindicais geralmente fortes e
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influentes, sendo necessario que esse didlogo seja “refor¢ado e encarado sob uma nova luz”
(DELORS, 1997, p. 27).

Quanto ao papel do governo nas reformas educacionais, o relatorio indica que

cabe [as autoridades publicas] o dever de apresentar opg¢des claras e de escolher,
apo6s ampla concertacdo com todos os interessados, uma politica publica que aponte
a direcdo a seguir, apresente os fundamentos e linhas mestras do sistema e garanta a
sua regulacdo, mediante as necessarias adaptagdes, quer se trate de estruturas de
ensino publico, privado ou misto (DELORS, 1997, p. 28).

A leitura do documento nos permite compreender que 0s organizadores convocam 0S
governos para que assumam as responsabilidades de implantagdo e de regulacdo das politicas
educacionais. Completando os trés atores gque atuam na construcdo e implementacdo das
reformas educacionais, 0s organizadores apontam que a comunidade internacional pode
apoiar com recursos financeiros, profissionais ou técnicos.

Entendemos que essa atuagdo da comunidade internacional se d& principalmente pelos
organismos multilaterais, os quais os organizadores do relatério indicam que precisam fazer
intervencdes mais eficazes, sugerindo que haja uma parceria, € ndo uma assisténcia. Nessa
parceria, deveriam ser incentivadas as trocas de experiéncia entre os paises desenvolvidos e 0s
paises em desenvolvimento, com o compartilhamento de politicas e projetos educacionais
bem-sucedidos.

Esse movimento € o que Ball (2001) denomina de mobilidade de politicas, no qual

A criagdo das politicas nacionais €, inevitavelmente, um processo de “bricolagem”;
um constante processo de empréstimo e copia de fragmentos e partes de ideias de
outros contextos, de uso e melhoria das abordagens locais ja tentadas e testadas, de
teorias canibalizadoras, de investigacdo, de adogdo de tendéncias e modas e, por
vezes, de investimento em tudo aquilo que possa vir a funcionar (BALL, 2001, p.
102).

Especificamente quanto aos professores, o capitulo 7, na parte de “Orienta¢des”, tem
como titulo “Os professores em busca de novas perspectivas”. Aparentemente o titulo aponta
que os professores é que estdo em busca de mudancgas, mas o primeiro paragrafo do capitulo
indica 0 que ser& abordado, a posi¢do dos docentes na aplicacdo das reformas educacionais e

0s desafios da educagéo:

Os capitulos anteriores mostraram que a Comissao atribui a educacdo um papel
ambicioso no desenvolvimento dos individuos e das sociedades. Encaramos o
préximo século como um tempo em que, por toda a parte, individuos e poderes
publicos considerardo a busca do conhecimento, ndo apenas como meio para
alcangar um fim, mas como fim em si mesmo. Todos vdo ser encorajados a
aproveitar as ocasides de aprender que se lhes oferecerem ao longo da vida e terdo



30

possibilidade de o fazer. O que significa que se espera muito dos professores, que se
Ihes ird exigir muito, pois depende deles, em grande parte, a concretizagdo desta
aspiracdo. A contribuicdo dos professores é crucial para preparar 0s jovens, nao sO
para encarar o futuro com confianga, mas para construi-lo eles mesmos de maneira
determinada e responsavel. E desde o ensino primario e secundario que a educacio
deve tentar vencer estes novos desafios: contribuir para o desenvolvimento, ajudar
a compreender e, de algum modo, a dominar o fenémeno da globalizacdo, favorecer
a coesdo social. Os professores tém um papel determinante na formacéo de atitudes
— positivas ou negativas — perante o estudo. Devem despertar a curiosidade,
desenvolver a autonomia, estimular o rigor intelectual e criar as condicgdes
necessarias para 0 sucesso da educacdo formal e da educacdo permanente
(DELORS, 1997, p. 152, grifo nosso).

Neste sentido, a educagdo tem como fungdo a coesdo social e a preparacdo para o
mundo globalizado, com uma valorizacdo de desenvolvimento de competéncias e ndo da
aprendizagem, formacdo para a cidadania e desenvolvimento intelectual dos estudantes.
Compreendemos uma educacdo voltada para o mercado de trabalho e que nédo proporciona a
andlise critica das desigualdades sociais. Nessa perspectiva, 0os professores tornam-se pecgas
fundamentais para a implementacdo das reformas e politicas educacionais, recebendo mais
atencdo a sua formacdo e capacitacdo. Contudo, uma formacdo que seja concernente aos
propositos e concepgdes dessa visdo de sociedade e do papel que a educacéo teria a cumprir
nessa direcao.

Vinculando diretamente aos professores a qualidade da educacdo, 0 documento ainda

indica:

Para melhorar a qualidade da educacéo é preciso, antes de mais nada, melhorar o
recrutamento, a formacdo, o estatuto social e as condicGes de trabalho dos
professores, pois estes s6 poderdo responder ao que deles se espera se possuirem 0s
conhecimentos e as competéncias, as qualidades pessoais, as possibilidades
profissionais e a motivagao requeridas (DELORS, 1997, p. 153).

De acordo com Dias e Lopez (2006), ao analisarem as diretrizes para as politicas
curriculares de formacdo docente no Relatério Delors “percebemos a marcante presenca do
componente da responsabilizacdo (accountability) como modalidade de legitimacao social dos
sistemas educacionais e de seus agentes, como um mecanismo privilegiado de objetivacéo da
pratica docente” (DIAS; LOPEZ, 2006, p. 61).

Para Ball (2004), a objetivacdo dos servicos sociais, como a educac¢éo, induz a pensar

esses servigos como producdes:

Os soft services, como o ensino, que exigem “intera¢do humana” séo
necessariamente realizados como os hard services (fornecimento de livros, de
transporte, de refeicbes, de midia instrucional) que podem ser padronizados,
calculados, qualificados e comparados. Isso envolve o “achatamento” em
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“representagdes cruas” de processos humanos e sociais complexos, achatamento
que, da maneira como De Lissovoy & McLaren (2003, p. 133) o representam,
constitui uma forma de violéncia (BALL, 2004, p. 1116).

Assim, essa objetivacdo da educacdo e da pratica docente, impulsionada pelas
diretrizes dos organismos multilaterais, reduz o processo de ensino as metas e busca por
eficacia, apagando a importancia da interacdo humana e das especificidades inerentes nesse
processo.

Na continuidade da leitura do capitulo 7 do Relatorio Delors, sdo detalhadas as
expectativas e exigéncias da sociedade aos professores. Entre elas: o enfrentamento de
problemas como pobreza, fome, violéncia, drogas e o esclarecimento aos alunos de questfes
sociais que a familia, a sociedade, o poder publico e as instituicdes religiosas falharam, como
controle de natalidade e desenvolvimento da tolerancia (DELORS, 1997, p. 154).

Com uma linguagem prescritiva 0s organizadores do estudo detalham as tradicionais e
as novas tarefas atribuidas aos professores, tanto na transmissdo de contetidos, como na
importancia do trabalho e do didlogo que dé condicBes para os estudantes desenvolverem
“autonomia, criatividade e curiosidade de espirito”, sempre “demonstrando grande firmeza
guanto aos valores fundamentais que devem orientar toda a vida” (DELORS, 1997, p. 155 e
157).

Na questdo da formacdo dos professores ha indicacao de que

¢ preciso repensar a formacgdo de professores de maneira a cultivar nos futuros
professores, precisamente, as qualidades humanas e intelectuais aptas a favorecer
uma nova perspectiva de ensino que va no sentido proposto pelo presente relatério
(DELORS, 1997, p. 157).

Percebe-se entdo, que a perspectiva que o titulo do capitulo trata (Os professores em
busca de novas perspectivas) ndo é a buscada pelos professores, mas a exortada pela Unesco
no relatdrio. Seria entdo essa nova perspectiva de ensino a educacao ao longo de toda a vida, a
educacdo “a servigo do desenvolvimento econdmico e social” (DELORS, 1997, p. 17).

Ainda com relacdo a formacdo docente, defendem que a formacdo dos professores
deve ser feita na universidade (p. 24) com incentivo a pesquisa (p. 162). E que seria a
formacdo continuada a mais importante para o desenvolvimento das qualidades necessarias
para a atuacdo docente (p. 162). Todavia, podemos concluir que mais do que os
conhecimentos necessarios para a docéncia, a Unesco prioriza em suas diretrizes que o0s
professores tenham qualidades humanas “como a autoridade, empatia, paciéncia e humildade”
(DELORS, 1997, p. 159).
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1.2.1 Glossério de Terminologia Curricular, Unesco, 2016 (edicéo brasileira)

O Glosséario de Terminologia Curricular foi publicado inicialmente em 2013 pelo
Bureau Internacional de Educagdo da Unesco (Unesco-IBE), especializado em
desenvolvimento curricular, localizado em Genebra. Disponibilizado somente no formato on-
line, o Glossario foi produzido inicialmente por consultores da Unesco, a partir de glossarios
anteriores sobre o0 tema.

A minuta do documento recebeu comentérios e contribuicdes de especialistas em
curriculo de diversos paises. A versdo final foi revisada por uma equipe editorial composta
por pesquisadores da Unesco-IBE e pelo consultor-chefe em educacédo para o Banco Mundial.
A versdo brasileira do Glossario foi publicada em 2016 e contou com a revisdo técnica e
contribuices, sobre o contexto nacional, de Guiomar Namo de Mello, através do Movimento
pela Base Nacional Comum.

O Movimento pela Base Nacional Comum se define como “uma rede nao
governamental e apartidaria de pessoas e instituicdes, que desde 2013 se dedica a apoiar a
construcio e implementagio de qualidade da BNCC e do Novo Ensino Médio”!!. Seu
Conselho de Mantenedores é composto pela Fundacdo Lemann, Fundacdo Maria Cecilia
Souto Vidigal, Instituto Natura, Instituto Unibanco e Ital Educacdo e Trabalho. Apoiam
institucionalmente o movimento a Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna, Todos
Pela Educacdo, Undime, entre outras.

O Glossério, na versdo brasileira, tem 114 paginas e o principal objetivo da producao
desse documento

ndo é o de estabelecer defini¢des padrdo universalmente apliciveis. Em vez disso, a
intengdo é apresentar um instrumento de trabalho de referéncia que possa ser usado
para uma gama de atividades e ajude a estimular a reflexdo entre todos os
envolvidos em iniciativas de desenvolvimento curricular. Tendo em vista a forte
conexao entre conceitos e pratica, tal Glossario pode contribuir para uma reflexao
produtiva no d&mbito de sistemas educacionais nacionais, bem como em contextos
regionais e internacionais, sobre o papel da terminologia curricular na promogéo de
melhorias significativas (UNESCO, 2016, p. 7).

Retomando ao tema principal do Relatério Delors (1997), o documento define
“aprendizagem ao longo da vida”, citando um Glossario da Unido Europeia, sobre qualidade

do ensino e da formag&o.

11 Disponivel em: <https://movimentopelabase.org.br/>. Acesso em: 11 nov. 2021.
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Aprendizagem ao longo da vida - Todas as atividades de aprendizagem realizadas
ao longo da vida, que resultam em melhor conhecimento, know-how, habilidades,
competéncias e/ou qualificacdes por razbes pessoais, sociais e/ou profissionais
(Fonte: CEDEFOP, 2011) (UNESCO, 2016, p. 14).

Podemos perceber o reforco no uso dos termos competéncias, qualificagbes e
habilidades, compreendendo o sentido que o Glosséario da as terminologias curriculares e ao

préprio Curriculo

Curriculo - Nos termos mais simples, curriculo é uma descricdo do que, por que,
como e qudo bem os estudantes devem aprender, sistemética e intencionalmente. O
curriculo ndo é um fim em si, mas um meio para fomentar uma aprendizagem de
qualidade [...] Também é possivel ver o curriculo como um acordo politico e social
que reflete a visdo comum de uma sociedade, ao mesmo tempo em que considera
necessidades e expectativas locais, nacionais e globais. Dessa forma, os processos
contemporaneos de desenvolvimento e reforma curricular envolvem cada vez mais
discussdo e consulta publicas com um amplo leque de partes interessadas. A
concepcdo de curriculos evoluiu para um topico de considerdvel debate — com
perspectivas frequentemente conflitantes — envolvendo formuladores de politicas,
especialistas, profissionais e toda a sociedade (UNESCO, 2016, p. 30).

N&o ignoramos a funcionalidade do Glossario de Terminologia Curricular (Unesco,
2016) para os pesquisadores do campo dos curriculos e demais interessados no tema
educacional, considerando que ele abrange varias defini¢cGes e conceitos que sdo Uteis para
governos, professores e gestores da educacdo. Porém, considerando o campo de estudos com
os cotidianos, queremos problematizar a elaboracdo e difusdo de um glossario por um
organismo multilateral como a Unesco, compreendendo que o documento contribui para a
definicdo de sentidos de educacédo e docéncia, que impactam na producdo e implementacao de
politicas educacionais.

De acordo com Garcia e Rodrigues

nos estudos que envolvem as pesquisas com os cotidianos das escolas, a producéo
dos curriculos nos cotidianos e a producdo de “fazeressaberes” docentes nos
cotidianos, abordando diferentes tematicas e contextos, temos observado que 0s
sentidos relacionados a docéncia, a escola e as compreensfes sobre curriculo sdo
maltiplos e dindmicos. Ao mesmo tempo, esses sentidos sdo, muitas vezes,
atravessados ou capturados por processos que buscam produzir hegemonia, tentando
fixar ou produzir um Unico sentido a cada uma dessas palavras (GARCIA,;
RODRIGUES, 2019, p. 5-6).

Assim, compreendemos que o Glossario é mais um instrumento para definicdo de
sentidos hegeménicos de educacdo e docéncia, voltados para a busca de competéncias e

habilidades que atendam a l6gica economicista.
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1.3 Professores sdo importantes: atraindo, desenvolvendo e retendo professores eficazes,
OCDE

O documento “Professores sdo importantes: atraindo, desenvolvendo e retendo
professores eficazes”, foi desenvolvido pela OCDE sendo publicado originalmente em inglés
em 2005 e em portugués em 2006. Com sete capitulos, foi elaborado a partir de uma “revisdo
de politicas para professores, para ajudar os paises a compartilhar iniciativas inovadores e
bem-sucedidas e para identificar opc¢fes de politicas para atrair, desenvolver e reter
professores eficazes” (OCDE, 2006, p. 3).

Com a participacdo de 25 paises'? através dos governos, de entidades representativas
dos professores, estudantes e pais, 0 estudo também teve a contribuicdo de outros organismos
como a Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT), a Unesco e o0 Banco Mundial.

Além de ser um estudo que aborda politicas educacionais para “recrutar professores
qualificados” também apresenta 0 conjunto de “novas habilidades” necessarias aos docentes
“para trabalhar de maneira eficaz” (OCDE, 2006, p. 3).

Colocando os professores no centro da qualidade e melhoria do ensino, para Maués o

documento

indica que os professores devem ser capazes de preparar os alunos para viverem em
uma sociedade e em uma economia na qual se espera deles que aprendam de
maneira autbnoma, desejosos e capazes de prosseguirem estudando pelo resto da
vida (MAUES, 2011, p. 79).

Reconhecendo que ha outros aspectos que interferem na qualidade do ensino, mas que
dentre estes a formacdo e o trabalho docente sdo os primordiais, 0 documento destaca 0s
aspectos considerados preocupantes e que 0s governantes devem cuidar com mais atencéo:
atratividade da docéncia como carreira; desenvolvimento de conhecimentos e habilidades dos
professores; recrutamento, selecdo e contratacdo de professores; retencdo de professores
eficazes nas escolas.

O documento indica que se ndo forem realizadas acOes para resolucdo desses temas,
haver4d um declinio na profissdo docente, com desvalorizacdo, perda de status e falta de

professores. Portanto, sdo apresentadas algumas politicas educacionais que

12 Alemanha, Austrélia, Austria, Bélgica, Canada, Chile, Coreia do Sul, Dinamarca, Eslovéaquia, Espanha,
Estados Unidos, Finlandia, Franga, Grécia, Holanda, Hungria, Irlanda, Israel, 1talia, Japdo, México, Noruega,
Reino Unido, Suécia e Suica.
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abrangem acles relacionadas a formas de aumentar o interesse pela profissao
docente; rever e melhorar a formacao desses profissionais; melhorar o recrutamento
e a selecdo de pessoal e buscar maneiras de fazer com que os professores
permanecam na profissdo (MAUES, 2011, p. 80).

Para aumentar o interesse pela profissdo docente, a OCDE apresenta trés propostas: a)
melhoria do status, com valorizacdo publica, através do uso da midia, indicando a alta
qualificacdo e importancia do trabalho dos professores para a sociedade; b) gratificacdes e
bonificagbes para os professores das disciplinas que sofrem com falta de professores; c)
“melhoria das condigdes de trabalho” com contratos flexiveis que permitam que os docentes
tenham outros empregos (MAUES, 2011, p. 80).

Com relacdo a formacdo docente, 0 documento indica a necessidade de definicdo dos

conhecimentos e competéncias para exercicio da profissao:

Reconhece-se amplamente que os paises devem ter declaragdes claras e concisas
daquilo que os professores devem saber e ser capazes de fazer, e esses perfis
docentes devem estar presentes em todos os sistemas escolares e de educacdo de
professores. O perfil de competéncias do professor deve derivar dos objetivos
estabelecidos para a aprendizagem do estudante e deve prover padrdes que abranjam
toda a profissdo, assim como uma compreensdo compartilhada do que se considera
uma docéncia de sucesso (OCDE, 2006, p. 13).

O documento também prop6e uma formacgdo docente mais flexivel com “programas
especiais de formacao para aquelas pessoas que ja tém outra formacao de nivel superior e que
decidem também ser professores” (MAUES, 2011, p. 81).

Seguindo a flexibilizacdo da formacdo e atuacdo de professores, o estudo indica como
proveitosos modelos de politicas que atraem para a profissdo docente pessoas que possuem

experiéncias e habilidades fora da area da educacao, mas que desejam atuar na docéncia.

As fontes potenciais de professores podem ser ampliadas por meio de maior acesso a
docéncia para individuos com experiéncia relevante fora da rea da educacdo. Um
modelo util é fornecido por paises que reconhecem as habilidades e a experiéncia
adquiridas fora da educagdo, o que se reflete em termos de salario inicial, e que
permite que ingressantes com qualificagdes adequadas comecem a trabalhar e a
receber salario mesmo antes de concluir programas de capacitacdo de professores.
Em geral, esses programas sdo complementados por abordagens mais flexiveis a
educacdo de professores, que oferecem oportunidades de estudo em periodo parcial
e aprendizagem a distancia e que atribuem créditos para experiéncia e qualificacbes
relevantes (OCDE, 2006, p. 91).

Ainda com relagdo a atuacdo profissional docente, a OCDE indica, a partir dos
relatorios dos paises pesquisados, a importancia de um processo de certificacdo, além da

formacéo inicial
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A certificacdo de professores possibilita o estabelecimento de padrées profissionais
aplicaveis qualquer que seja o background educacional dos futuros professores.
Pode ainda fornecer meios para que individuos de diferentes backgrounds tornem-se
professores. Uma vez que diversas dimensfes diferentes sdo importantes para a
docéncia eficaz, a certificacdo deve estabelecer uma variedade de critérios diferentes
— conhecimento de disciplina especifica, habilidades pedagogicas, habilidades de
comunicacdo, experiéncia, qualidades pessoais e muitos outros.

No entanto, pela prépria natureza da docéncia, mesmo os candidatos mais
qualificados devem esforcar-se para adaptar-se as exigéncias do trabalho. Por essa
razdo, a conclusdo satisfatéria de um periodo de experiéncia docente de um ou dois
anos de duracdo deve ser considerada obrigatéria antes da concessdo de uma
certificacdo docente plena, ou da efetivacdo. Para garantir condices de igualdade,
futuros professores devem ter oportunidade de trabalhar em um ambiente escolar
estavel e apoiado durante esse periodo inicial, e a deciséo a respeito da certificacao
deve ser tomada por uma banca formada por profissionais internos e externos, todos
eles bem preparados para desempenhar a fung¢do. A concluséo satisfatoria do periodo
de experiéncia deve ser reconhecida publicamente e deve levar a um aumento
substancial no status e no salario (OCDE, 2006, p. 143).

Por fim, o estudo apresenta as propostas de politicas para reter na profissdo o0s
professores eficazes, como: avaliagdo regular e continua que recompense os professores
eficazes e transfira para fora do sistema escolar os professores ineficazes; apoio aos
professores iniciantes, com carga de trabalho reduzida; gestores capacitados para uma relacéo
cordial e parceira assim como critérios e processos que ndo aloquem esses professores iniciais
em escolas mais dificeis. Como estratégia de implementacdo e das politicas, a OCDE
recomenda que sejam feitas avaliagbes e monitoramentos das reformas educacionais e dos
projetos realizados (OCDE, 2006, p. 16).

Maués analisa que

Muitas das recomendac@es, apresentadas no relatério da OCDE (2005)%, vém
servindo de inspiracdo e mesmo de parametro para a elaboragdo de politicas no
tocante a formac&o inicial e continuada, aos mecanismos de recompensa a partir de
avaliacdo de desempenho, a elaboragdo de planos de carreira que possam estimular
que os professores de “qualidade” continuem no exercicio do magistério (MAUES,
2020, p. 106).

Essas orientacbes da OCDE e as politicas propostas caracterizam-se como
regulatorias, vinculadas a avaliagdes, resultados e eficacia. Uma regulacdo transnacional, por
ser proposta por um organismo internacional e implementada em diferentes paises. Para
Maués (2011)

essa agenda [da OCDE] tem se colocado como um tipo de regulacéo transnacional e
tem levado os governos dos paises periféricos a procurarem segui-la, visando obter
os favorecimentos de empréstimos e assessorias que esse organismo pode propiciar,
desde que seguidas as condicionalidades impostas, no caso especifico traduzidas em
regulacdes de politicas (MAUES, 2011, p. 84).

13 0 artigo de Maués (2020) foi baseado na versdo original do estudo da OCDE, publicado em 2005 com o titulo
Le réle crucial des enseignants. Attirer, former et retenir des enseignants de qualité.
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Essa regulacdo a partir do resultado de avaliacGes e testes se materializa através do
Pisa, que é aplicado em paises que ndo fazem parte da OCDE e cujos resultados séo

regularmente mencionados para justificar a implantacao de politicas educacionais.

1.4 Professores excelentes: como melhorar a aprendizagem dos estudantes na América

Latina e no Caribe, Banco Mundial

O documento do Banco Mundial “Professores excelentes: como melhorar a
aprendizagem dos estudantes na América Latina e no Caribe” foi publicado originalmente em
inglés com o titulo Great Teachers: How to Raise Student Learning in Latin America and the
Caribbean, em 2014 e faz parte de uma série de publicacbes, denominada Latin American
Development Forum Series (Série de Foruns sobre Desenvolvimento na América Latina, na
versdo em portugués).

Com cerca de 30 publicacdes, a série foi criada em 2004, com o patrocinio do BID, da
Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) e do Banco Mundial, com
o0 objetivo “promover o debate, divulgar informacdo e analises e transmitir 0 entusiasmo e a
complexidade das questdes mais tipicas do desenvolvimento econdémico e social da América
Latina e do Caribe” (BRUNS; LUQUE, 2014, p. v).

A publicagdo “Professores excelentes”, foi organizada por Barbara Bruns e Javier
Luque, a partir de uma sugestdo de Chingboon Lee, entdo gerente de educacdo do Banco
Mundial, por considerar que “a onda de reformas inovadoras na politica docente que envolvia
toda a América Latina e o Caribe na década de 2000 merecia ser pesquisada e compartilhada
com formuladores de politica de outras regides” (BRUNS; LUQUE, 2014, p. xiii).

Com 78 paginas, o documento tem o prefacio assinado por autoridades do Banco
Mundial na época da publicacdo: Jorge Familiar, vice-presidente do Banco Mundial para a
América Latina e o Caribe, Hasan A.Tuluy, ex-vice-presidente do Banco Mundial para a

Ameérica Latina e o Caribe, Augusto de la Torre, economista-chefe do Banco Mundial para a

4 A CEPAL foi criada em 1948 pelo Conselho Econdmico e Social da ONU com o objetivo de contribir com os
desenvolvimentos econémicos e sociais da regido da América Latina e Caribe. E uma das cinco comissdes
regionais das Nac6es Unidas. (https://www.cepal.org/pt-br)
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América Latina e o Caribe e Claudia Costin'®, diretora sénior da Pratica Global de Educagio
do Banco Mundial.

O prefacio indica que havia uma desaceleracdo econbémica na Ameérica Latina e
Caribe, devido a fatores externos'® e que portanto a regio precisava criar estratégias proprias
de desenvolvimento, sendo o principal desafio “Aumentar o capital humano — o principal
ingrediente de uma produtividade maior e inovagdo mais rapida” (BRUNS; LUQUE, 2014, p.
Xi).

Seguindo nessa logica de aumento de capital humano, o prefécio ja indica a vinculacao

entre educacao e economia

Embora a cobertura da educacdo na América Latina e no Caribe se tenha expandido
rapidamente, é a aprendizagem dos estudantes — ndo os anos de escolaridade
concluidos — que produz a maior parte dos beneficios econdmicos dos investimentos
na educacéo (BRUNS; LUQUE, 2014, p. xi).

E também vincula a qualidade da educacédo aos docentes

[...] os paises da regido da América Latina e do Caribe estdo [...] pondo a qualidade
da educacdo no centro da agenda politica. Com simplicidade elegante, este livro
argumenta que a qualidade da educacdo estd condicionada & qualidade de nossos
professores. PropGe um novo enfoque com o0 recrutamento dos jovens mais
talentosos para 0 magistério, o aumento da eficacia dos professores em servico e o
provimento de incentivos que motivem os professores ao maximo esfor¢o em todas
as salas de aula, todos os dias, com todos os alunos (BRUNS; LUQUE, 2014, p. xi).

Com seis capitulos, a publicacdo do Banco Mundial tem metodologia e teor similares
ao documento da OCDE, analisado no item anterior e foca nos professores da educagéo
béasica, dos sistemas de educacdo publica.

As semelhancas com a publicacdo da OCDE se expressam, sobretudo, por ambos os
textos considerarem a necessidade de implementacdo de politicas para recrutar, formar e

motivar os professores no exercicio da profissdo. Além desses aspectos, que sdo abordados

15 Claudia Costin é fundadora e diretora do FGV CEIPE, o Centro de Exceléncia e Inovagdo em Politicas
Educacionais da Fundag8o Getulio Vargas, Rio de Janeiro. Foi diretora global de Educac¢do do Banco Mundial,
membro da Comissdo Global sobre o Futuro do Trabalho da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT),
professora da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), do Insper, da Enap (Canadd) e, mais
recentemente, da Faculdade de Educagéo da Universidade de Harvard. Foi ministra da Administracdo e Reforma
do Estado, secretaria de Cultura do Estado de S&o Paulo e secretaria de Educacdo do municipio do Rio de
Janeiro. E articulista da Folha de S&o Paulo e cofundadora do movimento da sociedade civil, Todos Pela
Educacdo. Integra, desde o final de 2020, o UIL - Instituto para Aprendizagem ao Longo da Vida - Institute for
Lifelong Learning - da Unesco e o Conselho Administrativo da Qatar Foundation. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/2419945710248633>. Acesso em: 14 jun. 2022,

16 “crescimento mais lento da China e seus efeitos sobre os precos das exportagdes, bem como um aumento
previsto nas taxas de juros internacionais” (BRUNS; LUQUE, 2014, p. xi).
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em trés capitulos, o documento do Banco Mundial tem um capitulo dedicado a analise do
papel dos sindicatos docentes na implementacao das politicas, considerando que

0 maior desafio para elevar a qualidade dos professores ndo é fiscal nem técnico,
mas politico, porque os sindicatos dos professores em todos os paises da América
Latina sdo grandes e politicamente ativos (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 3).

As expressoes utilizadas na publicagcdo do Banco Mundial evidenciam a vinculagéo da
economia a qualidade da educacdo, medida pelos resultados dos estudantes nos testes em

larga escala

E a qualidade — em termos de melhor aprendizagem dos alunos — que produz os
beneficios econdémicos do investimento em educacdo. A participacdo crescente da
regido em testes internacionais e regionais oferece evidéncia direta do grau em que
seus alunos estdo aprendendo (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 3).

E responsabilizando diretamente os docentes, sua formacédo e praticas, o0 documento

indica, com um discurso economicista

A mégica da educacdo — a transformacao dos insumos educacionais em resultados da
aprendizagem — acontece na sala de aula. Todo elemento de despesa de um sistema
educacional, desde a concepgdo do curriculo até a construcdo da escola, aquisigdo de
livros, e salarios dos professores, relne-se no momento em que um professor
interage com os alunos em sala de aula. A intensidade com que esse tempo de
instrugdo é utilizado é um importante determinante da produtividade do gasto com
educagdo (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 11).

Assim, o estudo indica que a qualidade do professor esta diretamente ligada a
qualidade do ensino, pois “a capacidade dos professores de assegurar que seus alunos
aprendam é condicdo sine qua non para que alunos e paises colham os beneficios econémicos
e sociais da educacdo” (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 6).

Para selecionar os melhores professores, o Banco Mundial defende a implantacdo de
exames de certificacdo ou testes de competéncia, apds a conclusdo da formacédo inicial.
Apresentando exemplos de paises que estabeleceram esse processo, 0 documento indica que
0s testes de competéncia e certificacdo sdo os instrumentos “mais poderosos” para garantir a
selecdo de professores de qualidade (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 31).

Sobre a implantacdo e o gerenciamento de politicas docentes, 0 documento retoma ao
tema dos sindicados de professores, indicando que os sindicados docentes na América Latina
e Caribe sdo historicamente atuantes contra reformas educacionais que ndo atendem aos
interesses da categoria.

Reconhecendo que os sindicatos sdo legitimos espacos e movimentos de

reivindicagdes, o documento indica que
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as metas das organizacdes dos professores ndo estdo em harmonia com as metas dos
formuladores de politicas de educacao ou dos interesses dos beneficiarios do sistema
educacional — incluindo estudantes, pais e empregadores que precisam de
trabalhadores qualificados (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 48).

Considerando que poucas politicas educacionais sdo de interesse tanto dos governos
quanto dos professores, representados através dos sindicatos, e que sempre havera conflito de
ideias e interesses, o documento do Banco Mundial apresenta cinco conselhos para que 0s
governos consigam implementar com sucesso reformas educacionais, as quais merecem

destaque trés desses conselhos:

Os lideres politicos podem criar aliancas pro-reformas eficazes com lideres
empresariais e a sociedade civil por meio de campanhas de comunicacBes que
expdem claramente as falhas atuais do sistema educacional e a importancia da
melhoria na educacdo para a competitividade econdmica. Unir de forma bem-
sucedida dois lados do tridngulo de interessados (sociedade civil e governo) em um
didlogo com o terceiro (professores organizados) pode criar espaco politico para a
adocdo de reformas, incluindo trés delas que desafiam os interesses dos sindicatos
(avaliacdo de desempenho individual do professor, pagamento diferenciado por
desempenho e perda da estabilidade no emprego) (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 49).

Dados impressos sobre os resultados do sistema educacional s&o uma ferramenta
politica crucial. Especialmente poderosos sdo os dados sobre os resultados de
aprendizado dos alunos, que se tornam padrfes de referéncia internacionais (tais
como Programa para Avaliagdo Internacional de Alunos [Pisa], TIMMS? [Trends in
International Mathematics and Science Study], ERCE®® [Estudos Regionais
Comparativos e Explicativo] e LLECE' [Laboratério Latino-americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educacéo]) e dados sobre o desempenho dos professores
em testes de competéncia. O uso que os lideres politicos fazem desses resultados
para argumentar a favor da reforma tem sido um fator em todas as estratégias bem-
sucedidas até hoje. De todos os testes internacionais, o Pisa da OCDE parece
repercutir mais fortemente na comunidade empresarial e nos grupos da sociedade
civil. Provavelmente porque os paises do comparativo sdo aqueles aos quais 0s
paises da América Latina e do Caribe aspiram unir-se e porque é facil interpretar os
resultados de jovens de 15 anos, como um bardmetro de qualidade de mé&o de obra e
competitividade econémica (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 49).

Uma sequéncia de reformas pode facilitar a adocdo e melhorar a implementacdo. A
experiéncia da regido sugere uma ldgica politica com uma determinada sequéncia de
reformas na educacdo. A primeira etapa é testar os alunos, com divulgacéo
transparente dos resultados, tanto nacionalmente como para escolas individuais; essa

170 Estudo Internacional de Tendéncias em Matematica e Ciéncias (TIMMS, sigla em inglés) é uma avaliacdo
aplicada pela International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) a cada quatro anos,
em estudantes do 4° e do 8° ano do ensino fundamental. O Brasil aderiu ao TIMMS em junho de 2022.
Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2022-06/mec-oficializa-adesao-exame-
internacional-que-avalia-conhecimentos>. Acesso em: 14 jun. 2022.

18 Os Estudos Regionais Comparativos e Explicativos (ERCE) sdo realizados pelo LLECE e tem como objetivo
avaliar a qualidade da educacdo no ensino fundamental através da rede de diretores regionais de avaliacdo
educacional da Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe da Unesco. Disponivel em:
<http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/presente/erce-llece/132>. Acesso em: 14 jun. 2022.

19O Laboratério Latinoamericano de Avaliagdo da Qualidade da Educacéo (LLECE) foi criado através de um
acordo entre paises da América Latina, com o objetivo de melhorar a qualidade e a igualdade da educacéo pelos
sistemas nacionais de avaliacdo e medigdo. Disponivel em:
<http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/presente/erce-llece/132>. Acesso em: 14 jun. 2022.
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¢ a ancora que torna possivel introduzir outras reformas baseadas em desempenho.
Uma segunda etapa é a adocao do pagamento de bonificagSes com base na escola, o
que estabelece o0 conceito de pagamento por desempenho e leva as escolas a focarem
no progresso da aprendizagem dos alunos, mas tem enfrentado normalmente menos
resisténcia dos sindicatos do que o pagamento individual de bonificagdes. Uma
terceira etapa é a avaliacdo individual do professor de forma voluntéria, tendo como
estimulo uma atraente recompensa financeira para professores que assumirem o
risco de ser avaliados e obterem bom desempenho. Geralmente, os sindicatos se
opdem a isso, mas tornar o programa voluntario pode evitar confronto (BRUNS;
LUQUE, 2014, p. 50).

E possivel perceber que tais conselhos sdo adotados pelos governos como no caso do
Brasil, na construcdo e implantagdo da BNCC e da BNC-Formagdo. H& a parceria com
instituicGes empresariais através do Movimento pela Base Nacional Comum, no qual, por
exemplo, Claudia Costim compde o Conselho Consultivo; os resultados do Pisa sdo citados
no parecer que fundamenta a Resolucdo CNE 02/2019 que institui a BNC-Formacgdo; o
processo de aprovagdo e homologagdo das normativas da BNC-Formagdo foi realizado de
forma aligeirada e sem o debate com entidades educacionais, pesquisadores, docentes e
estudantes.

De acordo com Weiner e Comptom (2016 apud HYPOLITO, 2019), o documento do
Banco Mundial “Professores excelentes: como melhorar a aprendizagem dos estudantes na
América Latina e no Caribe” pode ser analisado por cinco premissas, apresentadas pelas
autoras.

A primeira premissa é de que a pobreza na América Latina e Caribe pode ser reduzida
pelas reformas educacionais. Para as autoras, 0 Banco Mundial persiste na ideia da educacéo
para solucdo da desigualdade social, deslocando esse problema da politica e da economia e

vinculado a reformas educacionais:

O problema da pobreza passa a ser resolvido por uma solucdo da reforma
educacional: melhorar a qualidade da escola. A qualidade da escola obviamente
concebida como a qualidade dependente dos testes, das avaliagdes e do mercado
(WEINER; COMPTOM, 2016 apud HYPOLITO, 2019, p. 190-191).

A segunda premissa identificavel no documento do Banco Mundial é que “A Ameérica
Latina e o Caribe constituem um contexto politico, econémico, social e educacional Unico em
gue a mesma politica educacional pode ser aplicada com efeito igual e positivo” (WEINER;
COMPTOM, 2016 apud HYPOLITO, 2019, p. 191).

Esta premissa reforca o movimento ja analisado por Ball (2001 e 2014) chamado
mobilidade de politicas, que também € identificavel no documento da Unesco analisado no

item 1.2. Nessa mobilidade ou transferéncia de politicas, analisada pelo conceito de ciclo de
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politicas, os organismos multilaterais participam ativamente tanto do contexto de producéo de
texto, quanto no contexto de influéncia, com a producéo e divulgacdo desses documentos.

A terceira premissa identificada por Weiner e Comptom (2016 apud HYPOLITO,
2019) é que a forma mais eficaz de aferir a qualidade docente é atraves do desempenho dos
estudantes nos testes padronizados e aplicados em larga escala. Com essa ideia, ndo sdo
consideradas as condi¢des das escolas e dos sistemas educacionais, reduzindo a testes de
maultipla escolha a qualidade dos professores.

Na quarta premissa, Weiner e Comptom (2016 apud HYPOLITO, 2019, p. 192)
identificam que para o Banco Mundial ““a baixa qualidade docente, medida pelo uso do tempo
de ensino, demonstra que a composi¢do do magistério deve ser mudada”. Essa ideia é bastante
criticada pelas autoras, pois identificaram que o instrumento utilizado para medir o tempo de
ensino é criticado pelo proprio Banco Mundial em outros documentos.

A (ltima e quinta premissa é considerar como primeiro obstaculo para a implantacao
das reformas educacionais os sindicatos dos professores. Nesse caso € necessario que essas
instancias de representacao docente sejam enfraquecidas (WEINER; COMPTOM, 2016 apud
HYPOLITO, 2019, p. 192).

Para Hypolito (2019), esse € o vinculo mais evidente do discurso do Banco Mundial
com a ldgica neoliberal, de desmobilizacdo do coletivo e de uma formacdo de consenso em
torno das reformas educacionais a serem implementadas pelos governos.

A leitura e analise desses documentos possibilita identificarmos as orientacdes mais
relevantes dos organismos multilaterais para as politicas de formacdo docente, as quais
refletem os sentidos de educacdo e de docéncia para 0s organismos aqui analisados:
= educacéo para 0 mercado de trabalho e para atender demandas econémicas;
= curriculos escolares focados no objetivo de alcancar bons resultados nas avaliacdes
educacionais em larga escala;
= proposicdo e implantagdo de ‘“solucdes” que vinculam os resultados e indicadores
diretamente ao suposto déficit de formacdo dos professores, centralizando no professor o
fracasso ou éxito escolar.

Assim, no capitulo 2 aprofundamos a discussdao quanto as interveniéncias dos
organismos multilaterais, atraves das compreensdes de sentidos e articulacbes com as
diretrizes dos organismos, que se expressam nos textos dos documentos curriculares nacionais
para a educagdo bésica — notadamente o texto da BNCC — e para a formagdo docente —

especificamente no texto da BNC-Formacao.
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2. POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: A BASE NACIONAL DE
FORMACAO DE PROFESSORES (BNC-FORMACAO)

O capitulo aborda a atual politica nacional de formacdo docente, através da BNC-
Formacdo (Resolucdo CNE 02/2019). A BNC-Formacdo define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica que foi
homologada em 19 de dezembro de 2019.

No contexto no qual a Resolugcdo CNE 02/2019 foi homologada, é importante analisar
também as aproximac6es com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 2017 — e com as vinculacdes as diretrizes dos
organismos multilaterais. Nesse sentido, procuramos mostrar que a aprovagdo da BNC-
Formacdo foi um movimento de adequacdo da politica de formacdo de professores as
diretrizes e orientacdes da BNCC. Antes da instituicdo da BNC-Formacdo, a politica de
formacdo docente estava orientada pela Resolucdo CNE 02/2015, revogada com a
homologacéo desta Ultima resolug&o.

A Resolucdo CNE 02/2015 foi reconhecida por pesquisadores e por entidades da area
como um documento que refletia, em boa parte, as lutas histéricas pela formacdo docente
comprometidas com a educacéo publica e com a valorizacdo do magistério, bem como com o0s
propdsitos mais amplos de uma educacgédo e uma formacéo atrelados a transformacéo social e a
busca pela superacédo das desigualdades.

Sua aprovagdo mobilizou nas instituicbes debates e processos de reformulagdo
curricular que expressavam questdes importantes para o campo da formacdo tais como: a
articulacdo teoria-préatica, os debates em torno dos limites de campos disciplinares para a
educacdo e para a formacao, a articulacdo entre os “espacostempos” formativos, em especial
com as escolas, dentre outros aspectos. A revogacdo dessa diretriz ocorreu enquanto 0S cursos
e instituicGes ainda trabalhavam em suas propostas e politicas de formacéo, em alguns casos
em uma trajetdria de cerca de trés anos de estudos e consolidagdes das propostas em suas
matrizes curriculares. A interrupcdo desse processo pela homologacdo da BNC-Formacao
causou contestacOes, sobretudo pelo modo como a nova diretriz de 2019 foi formulada e
homologada em tempo recorde e pelo fato de desconsiderar todo o tempo e trabalho dedicado

pelos cursos e Institui¢cbes de Ensino Superior (IES) até ali.
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No contexto do processo que levou a revogacdo da Resolucdo CNE 02/2015 e a
homologacdo da BNC-Formacgdo, o capitulo busca expor o modo como o processo de
centralizacdo curricular e controle expresso para os curriculos da educacéo basica pela BNCC,
se desdobra na reconfiguracdo das diretrizes nacionais para a formacdo de professores. A
articulacdo entre curriculo e formacdo de professores que comumente integra a triade do
controle sobre a educagdo formada por curriculo-avaliacdo-formacéo de professores fica deste
modo evidente pela reconfiguracdo dos sentidos de docéncia, consequentemente dos sentidos
dos conhecimentos e processos necessarios a atuacdo e formacéo dos professores que leva a
revogacdo da Resolucdo CNE 02/2015 e a apressada implementacdo da Resolucdo CNE
02/2019.

Assim, o objetivo € compreender o processo de construcdo dessas politicas nacionais,
analisando os documentos constitutivos e buscando identificar os sentidos de educacéo e de
docéncia que delas emergem. Pensando os processos de producdo das politicas em didlogo
também com o campo dos estudos com os cotidianos, consideramos que a politica ndo esta
restrita aos documentos oficiais publicados, sendo construida por diversos atores, em
diferentes instancias. Assim, procuramos acrescentar ao estudo a analise da composi¢do do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no periodo de aprovacdo das resolugdes CNE
02/2015%®, CNE 02/2017%* e CNE 02/2019%2. Com isso, busca-se tracar linhas de
interpretacdo e analise a partir da explicitacdo das redes de atuacdo dos conselheiros.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) tem atribuicGes normativas e deliberativas,
assessorando o Ministério da Educacdo. Composto pelas Camaras de Educacdo Basica e de
Educacdo Superior, seus membros sdo escolhidos e nomeados pelo Presidente da Republica.
Cada cdmara conta com doze conselheiros sendo membros natos dois secretarios do MEC:
Secretario de Educacdo Fundamental (na Camara de Educacdo Basica) e o Secretario de
Educacao Superior (na Camara de Educacdo Superior).

Assim, a pesquisa se apoiou na analise do cenario e atuacdo dos agentes na construcao
do documento da politica, considerando o contexto macro na instituicdo das diretrizes do

Ministério da Educacdo. Para anélise dos documentos e composi¢do do CNE serdo utilizados

20 De 1° de julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagéo continuada.

21 De 22 de dezembro de 2017, institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da educacédo basica.

22 De 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formag&o).
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os trés contextos originais do conceito de ciclo de politicas?, a partir das questdes indicadas
por Mainardes (2006) para aplicacdo. A abordagem analitica do ciclo de politicas considera
que
os professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de
interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles

pensam e no que acreditam tém implicacdes para o processo de implementagdo das
politicas (MAINARDES, 2006, p. 53).

Pelos documentos analisados no capitulo 1, artigos e documentos levantados na
pesquisa, ha evidéncias da influéncia dos organismos multilaterais, principalmente do Banco
Mundial e da OCDE, nas diretrizes da BNCC e da BNC-Formacdo. Além disso, chama a
atencdo 0 modo como os atores circulam nos contextos e com isso fazem circular as
concepcOes e propdsitos das redes nas quais estdo imersos. Perceber essas interveniéncias e
entrelacamentos nas redes de producdo das politicas nos remete ao papel dos sujeitos nas
producdes cotidianas lembrado por Alves (2003) ao destacar com 0 movimento que nomeia
como Ecce Femina e que traz os modos diversos pelos quais 0s sujeitos compreendem o
mundo e nele agem nas redes que formam e com as quais também se formam. Para o que
interessa a essa pesquisa, cabe destacar, portanto, 0 modo como 0s sujeitos e suas redes

efetivamente tecem as politicas em textos e nas “politicaspraticas” cotidianas.

2.1 A Resolucdo CNE 02/2015 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para

graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada

Em 1° de julho de 2015 foi promulgada a Resolucdo CNE 02/2015, que definiu as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacgdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formagao continuada”. A Resolucdo CNE 02/2015 foi considerada uma grande
conquista dos educadores, por abranger questdes historicamente defendidas por instituicoes
educacionais no &mbito da formacao profissional e valorizacao docente.

O documento contemplava tanto a formacao inicial quanto a continuada, buscando

uma articulacdo entre esses “espacostempos” de formacdo docente. Também aumentou a

23 Contexto da producdo de texto, o contexto de influéncia e o contexto da pratica.
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carga horaria dos cursos de licenciatura plena de 2.800 horas para 3.200 horas. Os cursos de
pedagogia j& tinham essa carga horaria minima a partir da Resolucdo CNE 01/2006, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura (BRASIL, 2006).

De acordo com Diniz-Pereira (2021), a Resolugdo CNE 02/2015 manteve as principais
ideias da resolugdo vigente que tratava da formacdo docente, de 20022, sem a énfase as
competéncias. Para Garcia e Almeida (2018) ha outros avangos que se materializam no texto
da Resolugdo CNE 02/2015. Segundo as autoras:

A resolugio CNE/CP n° 2/2015 (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
Brasil, 2015) prop6e o desafio de pensar a formagdo em componentes curriculares
que se integram em diversas areas do conhecimento e ndo apenas em disciplinas
isoladas. Também incorpora uma discussao do campo da formacgdo de professores
que coloca no centro da concepcdo de formacdo sua atuacdo (GARCIA; ALMEIDA,
2018, p. 14).

Outro destaque da resolucdo de 2015, é o capitulo especifico sobre valorizagcdo do

magistério que indica no paragrafo 3 do artigo 18

§ 3° A valorizagdo do magistério e dos demais profissionais da educagdo deve ser
entendida como uma dimensédo constitutiva e constituinte de sua formacéo inicial e
continuada, incluindo, entre outros, a garantia de construcdo, defini¢do coletiva e
aprovacao de planos de carreira e salario, com condi¢Ges que assegurem jornada de
trabalho com dedicagdo exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um Unico
estabelecimento de ensino e destinagdo de 1/3 (um terco) da carga horéria de
trabalho a outras atividades pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério, tais
como:

| - preparacéo de aula, estudos, pesquisa e demais atividades formativas;

Il - participacdo na elaboracdo e efetivacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo educativa;

I11 - orientagdo e acompanhamento de estudantes;

IV - avaliacdo de estudantes, de trabalhos e atividades pedagégicas;

V - reunides com pais, conselhos ou colegiados escolares;

VI - participagdo em reunides e grupos de estudo e/ou de trabalho, de coordenacéo
pedagogica e gestdo da escola;

VII - atividades de desenvolvimento profissional;

VIII - outras atividades de natureza semelhante e relacionadas a comunidade escolar
na qual se insere a atividade profissional (BRASIL, 2015, p. 15).

Mais um tema importante na Resolucdo CNE 02/2015 sdo as diretrizes para o estagio
supervisionado no ambito dos cursos de licenciatura. Para Garcia e Almeida (2018), essa €
mais uma caracteristica que se destaca como avanco politico dessa diretriz na materializacéo

de debates historicos do campo, posto

24 Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da EducagdoBasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/resl_2.pdf>. Acesso em: 18 jun. 2022.
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[...] que reflete lutas histéricas do campo e que precisam ser compreendidas face a
literatura produzida pelas pesquisas sobre formacgédo de professores € o maior peso
conferido a pratica nos curriculos de formacdo. No entanto, é necessario que se
coloque esse debate no contexto do entendimento de pratica e dos diferentes
sentidos que essa palavra pode refletir de acordo com a perspectiva politica e
epistemoldgica privilegiada na interpretacdo e mesmo no texto das diretrizes. A luta
por valorizagdo da docéncia e de seus saberes e do indissociavel papel da pratica na
producdo desses saberes € uma luta do campo da formacéo de professores que toma
a palavra pratica em sua complexidade, entendendo-a como praxis. O parecer que
aprecia a resolugdo CNE/CP 2/2015 (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
Brasil, 2015), traz o entendimento dessa pratica como parte do saber docente e
producdo a ele associado (GARCIA; ALMEIDA, 2018, p. 17).

As autoras (GARCIA; ALMEIDA, 2018) destacam que apesar da Resolu¢do CNE
02/2015 ter esse relevante avango na articulacdo entre a formacdo docente e a prética, era
necessario refletir para ndo ficarmos atados a uma visdo hierarquizante e praticista dos
estagios, os compreendendo como um lugar de aplicacéo.

Quanto ao processo de construgdo da Resolugdo CNE 02/2015, Luiz Fernandes
Dourado (2015) explica com detalhes o processo de trabalho e os debates no ambito do
Conselho Nacional de Educacdo. Em 2004 foi formada a Comissdo Bicameral de Formacao
de Professores, composta por conselheiros da Camara de Educacdo Superior e da Camara de
Educacdo Basica. Tal Comissdo Bicameral foi recomposta durante os anos, pelo processo de
mudancas dos membros do CNE.

A Comissdo Bicameral composta em 2014 retomou os debates ja realizados no ambito
do CNE desde 2004 e elaborou o Parecer CNE 02/2015, que embasa a Resolucdo CNE
02/2015. Foram responsaveis pelo Parecer CNE 02/2015 os seguintes conselheiros: José
Fernandes de Lima (presidente da Comissdo), Luiz Fernandes Dourado (relator), Antonio
Carlos Caruso Ronca, Francisco Aparecido Corddo, Gilberto Gongalves Garcia, José
Eustdquio Romao, Luiz Roberto Alves, Malvina Tania Tuttman, Marcia Angela da Silva
Aguiar, Raimundo Moacir Mendes Feitosa e Sérgio Roberto Kieling Franco®. Dentre esses
onze conselheiros que assinam a resolucao, trés ja atuaram junto a Unesco.

As principais caracteristicas e fundamentais concep¢des da Resolugdo CNE 02/2015
baseiam-se em treze consideracfes, que refletem as discussdes e debates realizados ha
décadas, assim como as reivindicagdes histdricas dos docentes pela valorizagdo do magisterio.
Permito-me trazer uma citacdo extensa, com 0 objetivo de enfatizar a importancia das
diretrizes da Resolugdo CNE 02/2015 para o campo da formacgdo de professores. Dourado
(2015) apresenta que as diretrizes da Resolugdo CNE 02/2015 se apoiam nas seguintes

consideracdes:

25 Curriculos resumidos dos conselheiros no Apéndice 1.
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1. a consolidagcdo das normas nacionais para a formacdo de profissionais do
magistério para a educacdo basica € indispensavel para o projeto nacional da
educagdo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacdo basica, tendo
em vista a abrangéncia e a complexidade da educagdo de modo geral e,

em especial, a educagéo escolar inscrita na sociedade;

2. a concepgdo sobre conhecimento, educacdo e ensino é basilar para garantir o
projeto da educacgdo nacional, superar a fragmentagdo das politicas publicas e a
desarticulacdo institucional por meio da instituicdo do Sistema Nacional de
Educacdo, instituido no bojo de relagcdes de cooperacdo e colaboracdo entre entes
federados e sistemas educacionais;

3. a igualdade de condic@es para 0 acesso € a permanéncia na escola; a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber; o
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas; o respeito a liberdade e o apreco
a tolerancia; a valorizagdo do profissional da educagdo; a gestdo democratica do
ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizagdo da experiéncia
extraescolar; a vinculacdo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as préticas sociais; 0
respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem
principios vitais para a melhoria e democratizagdo da gestdo e do ensino;

4. as instituicGes educativas nas diferentes etapas (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e modalidades da educacdo bésica cumprem, sob a
legislacdo vigente, um papel estratégico na formacdo requerida pelos niveis de
ensino cujo eixo de atuacdo sdo os projetos pedagogicos;

5. a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial e Continuada, em nivel superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica;

6. os principios que norteiam a base comum nacional para a formacéo inicial e
continuada, tais como: a) sélida formag&o teorica e interdisciplinar; b) unidade
teoria-prética; c¢) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacao; e) gestdo democrética; f) avaliacdo e
regulacdo dos cursos de formagéo;

7. a articulacdo entre graduacgdo e pds-graduacédo e entre pesquisa e extensdo como
principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e da pratica educativa;

8. a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na socializagéo e
constru¢do de conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visbes de
mundo;

9. o curriculo como o conjunto de valores propicio & producdo e a socializacdo de
significados no espaco social e que contribui para a construgdo da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem
comum e a democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orientagéo
para o trabalho;

10. a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as instituicdes de
educagdo basica, sua organizacdo e gestdo, os projetos e cursos de formacao, devem
ser contextualizados no espago e no tempo e atentos as caracteristicas das criangas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem
como, possibilitar a compreensdo e reflexdo sobre as relacbes entre a vida, o
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a instituicao;

11. a educacéo em e para os direitos humanos é um direito fundamental constituindo
uma parte do direito a educacdo e, também, uma mediacdo para efetivar o conjunto
dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu ordenamento
juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia; além disso, a
educagdo em direitos humanos é uma necessidade estratégica na formacgdo dos
profissionais do magistério e na acdo educativa; em consonancia com as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos;

12. a importancia do profissional do magistério e de sua valorizagdo profissional,
assegurada pela garantia de formac&o inicial e continuada, plano de carreira, salario
e condicdes dignas de trabalho;
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13. O trabalho coletivo como dindmica politico-pedagdgica que requer planejamento
sistematico e integrado (DOURADO, 2015, p. 304-306).

Essas caracteristicas politicas da Resolucdo CNE 02/2015, quanto a concepcdo da
formacdo e atuacdo docente, mostraram-se, em grande parte incompativeis com a visao
reducionista de magistério necesséria a implementacdo da BNCC, aprovada em 2017. E no
centro dessa incompatibilidade que a BNC-Formacédo é formulada como uma diretriz mais
compativel ao processo formativo que visa a um profissional executor, pouco reflexivo e com
autonomia muito limitada. O que se espera com a BNC-Formacdo, segundo Diniz-Pereira
(2021), sdo competéncias simplistas e reducionistas necessarias apenas para a aplicacdo do
que determina a BNCC para a educacéo basica.

A Resolugédo CNE 02/2015 ainda determinava que os cursos de licenciatura deveriam
realizar as adaptacdes a Resolucdo em dois anos a partir da data de promulgagdo, até 1° de
julho de 2017. Porém, em maio de 2017, o MEC solicitou ao CNE a prorrogacdo do prazo,
gue também era solicitada pela Associacdo Nacional dos Dirigentes das InstituicGes Federais
de Ensino Superior (Andifes) e pela Associagdo Brasileira das Universidades Comunitérias de
Educacdo Superior (ABRUC). A prorrogacdo do prazo por mais um ano (julho de 2018) foi
concedida pelo Conselho Pleno do CNE.

Entretanto, em junho de 2018, 0 MEC fez ao CNE mais uma solicitacdo de ampliacéo
do prazo, alegando que ainda estava em andamento os debates sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e que os cursos de formacao de professores precisavam estar vinculados a
BNCC. Essa nova solicitacdo de prorrogacdo ndo teve o apoio de entidades educacionais
como a Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a
Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (Anpae) e a Associacdo
Brasileira de Curriculo (ABdC), que se manifestaram contrarias a uma nova data para
implantacdo das diretrizes da Resolu¢do CNE 02/2015. Essa também foi a posi¢do de muitas
IES diante da consulta do MEC.

De fato, o0 CNE emitiu um parecer ratificando o prazo de 1° de julho de 2018, porém
esse parecer nunca foi homologado (DINIZ-PEREIRA, 2021). E em dezembro de 2018, o
MEC publicou a “Proposta para a Base Nacional Comum da Formagéo de Professores da

Educagao Basica”

O documento “Proposta para a Base Nacional Comum da Formagdo de Professores
da Educacdo Basica”, elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em dezembro
de 2018, depois de encaminhado ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para
andlise e emissdo de parecer, foi devolvido ao MEC, em 2019, reencaminhado ao
CNE, ainda em 2019, e o Parecer CNE/CP No 22/2019, que analisa as “Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo
Basica e Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de Professores da Educagéo
Basica (BNC-Formagio)”, foi, finalmente, aprovado pelo Conselho Pleno do CNE
em 7 de novembro de 2019 (DINIZ-PEREIRA, 2021, p. 66-67).

Assim, ficou evidente que a Resolugdo CNE 02/2015 nédo atendia as diretrizes da
BNCC, aprovada em 2017 e portanto foi revogada. Neste sentido, é importante a
compreensdo do processo de construcdo e aprovacdo da Resolucdo CNE 02/2017, que
“institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacgéo
Basica” (BRASIL, 2017, p. 1).

2.2 A Resolucdo CNE 02/2017 - Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da educacéo bésica

A BNCC foi aprovada em 2017 atraves da Resolugdo CNE 02/2017. A ideia de
definicdo de um Curriculo Nacional remonta desde os debates sobre a constru¢do da LDB
(1996), inicialmente com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs), até ganhar forca a proposta de uma BNCC, defendida e
implantada pelo MEC.

De acordo com Garcia, Reis e Baroni (2020, p. 82), “as tendéncias materializadas pela
BNCC mostram que a intensificacdo da centralizacdo curricular foi sendo articulada com
mecanismos politicos de controle, sejam eles avaliativos ou ligados a formacdo dos
professores da educacao basica”.

Para Hypolito (2019), a BNCC faz parte de uma estratégia de agenda global de
reformas educacionais, articuladas por organismos multilaterais, na qual a ideia de um
Curriculo Nacional é associada aos programas e testes padronizados de avaliagdo em larga
escala.

A aproximacdo da BNCC aos discursos e diretrizes dos organismos multilaterais

também é ressaltada por Dourado e Siqueira
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[...] por dentro do movimento de constituicdo da BNCC esta a configuracdo de um
projeto de governo e de poder que toma, pelo conhecimento, novas formas de
conhecer, organizar, regular, avaliar e controlar os processos formativos na escola.
Os movimentos de regulacdo, organizacdo e gestdo expressam um novo tipo de
gerencialismo na educacdo em que a gestdo do curriculo se configura como objeto
central das Politicas de Governo (DOURADO; SIQUEIRA, 2019, p. 296).

Também ¢ evidente o vinculo & BNCC de instituicbes empresariais?® através do
Movimento pela Base Nacional Comum, que também é responsavel pelo Glosséario de
Terminologia Curricular, da Unesco, abordado no item 1.2.1 deste estudo.

Como indica Hypolito (2019), o modelo de educacdo proposto pela BNCC esta

alinhado aos organismos multilaterais e a politicas neoliberais pois

implica em parcerias publico-privadas, com a terceirizacdo da producéo de materiais
didaticos e venda de sistemas apostilados, com a inclusdo de sistemas de gestdo
educacional, na forma de aplicativos ou plataformas digitais, que monitoram todo o
sistema administrativo e pedagogico, retira das escolas e do professorado o controle
sobre o que deve ser ensinado e como deve ser ensinado (HYPOLITO, 2019, p.
194).

Uma das formas como esse controle se torna vidvel estd na determinacdo das
competéncias e habilidades que se imp&em sobre os projetos politico-pedagdgicos e sobre a
possibilidade de maior autonomia na producdo dos curriculos por parte das escolas e
professores pela pressdo ao atendimento as competéncias definidas pela BNCC.

A Resolucdo CNE 02/2017 foi homologada a partir do Parecer do Conselho Pleno do
CNE n° 15/2017. Assinam esse parecer, como conselheiros: Antonio Cesar Russi Callegari
(presidente), Joaquim José Soares Neto (relator), José Francisco Soares (relator), Alessio
Costa Lima, Antonio Carbonari Netto, Antonio de Araujo Freitas Junior, Arthur Roquete de
Macedo, Aurina Oliveira Santana, Eduardo Deschamps, Francisco César de Sa Barreto,
Gersem José dos Santos Luciano, Gilberto Gongalves Garcia, lvan Claudio Pereira Siqueira,
José Loureiro Lopes, Luiz Roberto Liza Curi, Malvina Tania Tuttman, Méarcia Angela da Silva
Aguiar, Mauricio Eliseu Costa Roméao, Nilma Santos Fontanive, Paulo Monteiro Vieira Braga
Barone, Rafael Esmeraldo Lucchesi Ramacciotti, Rossieli Soares da Silva, Suely Melo de
Castro Menezes e Yugo Okida?’. Desses vinte e quatro conselheiros, um é fundador do

Movimento Todos pela Educagdo, dois possuem vinculos (como consultores ou

% O Conselho de Mantenedores do Movimento pela Base Nacional Comum é composto pela Fundagdo Lemann,
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Instituto Natura, Instituto Unibanco e Ital Educacédo e Trabalho. Apoiam
institucionalmente: a Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna, Todos Pela Educacdo, Undime, entre
outras. Disponivel em: <https://movimentopelabase.org.br/>. Acesso em: 14 jun. 2022.

27 Curriculos resumidos dos conselheiros no Apéndice 2.



52

coordenadores de projetos) com organismos multilaterais como o BID, a OCDE, a Unesco e 0
Banco Mundial e seis consultores sdo vinculados a mantenedoras de IES privadas.

Dourado e Siqueira (2019) indicam que as conselheiras Marcia Angela da Silva
Aguiar, Aurina Oliveira Santana e Malvina Tania Tuttman posicionaram-se contra a
aprovacdo da BNCC e que o processo de construcdo do Parecer CNE 15/2017 e da Resolucdo
02/2017, foi através de uma “conducdo coercitiva e aligeirada” (DOURADO; SIQUEIRA,
2019, p. 294).

No Parecer CNE 15/2017 esta manifestado que a BNCC, ao indicar os contetdos
essenciais e as competéncias necessarias aos estudantes, contribui para a superacdo de uma
fragmentacdo das politicas educacionais pois serdo por ela determinadas as proximas politicas
de aquisicdo de materiais didaticos, de avaliacdo e de formacao docente.

Frangella e Dias (2018) identificam sentidos de docéncia na BNCC que se aproximam
dos defendidos pelos organismos multilaterais como a OCDE, ao responsabilizar os docentes
pelo sucesso ou fracasso das reformas educacionais, qualidade da educacdo medida pelo
resultado dos estudantes em avaliacBes externas, curriculo com base em competéncias e uma
maior normatividade e regulacdo pelo governo.

Também ha& uma busca pelo controle das praticas e dos saberes docentes, ao ser
vinculada a BNCC as diretrizes da formacdo de professores, através da BNC-Formagcéo.

Como sintetiza Dourado e Siqueira (2019)

Enquanto processo histérico ha que se destacar que a BNCC ndo foi consensuada,
ndo foi pactuada e, portanto, apresenta varios questionamentos acerca de sua
legitimidade. Todavia, esta aprovada. Est4d homologada. Enquanto politica de
governo ela é normativa e implica um esforco das Redes de Ensino, no &mbito
publico ou privado, de repensar suas propostas pedagdgicas (DOURADO;
SIQUEIRA, 2019, p. 294).

Sdo nitidas as disputas de sentido de educacdo e de docéncia entre a BNCC e as
diretrizes da Resolucdo CNE 02/2015, o que a faz ser revogada através da homologacdo da
Resolucdo CNE 02/2019 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educagdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a

Formac&o Inicial de Professores da Educagdo Béasica (BNC-Formagéo).
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2.3 A Resolugdo CNE 02/2019 — Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagcdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional

Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéao)

Em dezembro de 2019, MEC e CNE encaminharam a aprovacdo da Resolucdo CNE
02/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacéo), revogando a Resolucdo CNE
02/2015, que ndo tinha diretrizes compativeis com a BNCC, aprovada em 2017.

A Resolucdo CNE 02/2019 é fundamentada pelo Parecer CNE n° 22/2019, assinado
pelos conselheiros: Maria Helena Guimardes de Castro (presidente), Mozart Neves Ramos
(relator), Alessio Costa Lima, Antonio de Araujo Freitas Janior, Antonio Carbonari Netto,
Aurina Oliveira Santana, Francisco César de Sa Barreto, Ivan Claudio Pereira Siqueira, Luiz
Roberto Liza Curi, Nilma Santos Fontanive e Suely Melo de Castro Menezes®. Dos onze
conselheiros que assinam o Parecer CNE 22/2019, a presidente do CNE ja participou de
comités de organismos multilaterais como a Unesco e a OCDE, e € vinculada ao Movimento
Todos pela Educagdo, ao Movimento pela Base Nacional e a organizagdes empresariais. O
relator foi presidente executivo do Movimento Todos pela Educacdo e vinculado a
organizacdes empresariais. Outros trés conselheiros sdo dirigentes de mantenedoras de IES
privadas.

ManifestacBes das entidades nacionais em prol da formacgdo de professores®® tém
mostrado a influéncia dos organismos multilaterais na Resolugdo CNE 02/2019, considerada
um retrocesso por propor uma formagao “pragmatica e padronizada, pautada na pedagogia das
competéncias e comprometida com os interesses mercantilistas de fundagdes privadas”
(GONCALVES et al., 2020, p. 366).

No Parecer CNE 22/2019 séo citados documentos de organismos multilaterais para
justificar e fundamentar a aprovagdo da BNC-Formacéo, o que corrobora a vinculagdo as

orientagdes dessas instituicdes. S&o citados documentos da OCDE, do BID e da Unesco.

28 Curriculos resumidos dos conselheiros no Apéndice 3.

2% Documento Final do XX Encontro Nacional da Anfope — 1 a 5 de fevereiro de 2021 — “Politica de formacéo e
valorizacdo dos profissionais da educacao: resisténcias propositivas a BNC da Formacdo inicial e continuada”.
Disponivel em: <http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2021/04/20%E2%81%B0-ENANFOPE-
%E2%80%93-Documento-Final-2021.pdf>. Acesso em: 14 jun. 2022.
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Ao indicar a importancia da “qualificacdo do professor para o processo de
aprendizagem escolar dos estudantes” (BRASIL, 20193, p. 5), o Parecer CNE 22/2019 faz

referéncia a “vérios estudos”, inclusive da OCDEZ’, que apontam que:

[...] a qualificacdo dos professores para a qualidade do ensino ministrado é o fator
mais importante para explicar o desempenho dos estudantes. Dai porque a formacéao
docente é, dentre os diversos fatores que contribuem para a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem escolar, o que deve ganhar maior atencdo das politicas
pUblicas para a area (BRASIL, 20193, p. 5).

Coimbra (2020) ao publicar uma andlise inicial do parecer, considera que ele
“apresenta dados difusos, incoerentes, incompativeis, na contramdo de um projeto de
formacdo, profissionalidade e valorizacdo docente que vinha sendo construido no Brasil desde
final da década de 1970” (COIMBRA, 2020, p. 642).

Diniz-Pereira (2021) destaca que o processo de construcdo do Parecer CNE 22/2019
aconteceu sem a participacao e discussdo com organizagdes da sociedade civil. O Parecer foi
divulgado em outubro de 2019, ja na sua terceira versao, e aprovado em menos de 30 dias, em
novembro de 2019. Apesar da posicdo contraria de varias instituicdes da area educacional®,
as novas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacgéo Bésica (BNC-Formagdo)” foi aprovada pelo CNE, em dezembro de 2019, atraves
da Resolucdo CNE 02/20109.

Em conformidade com as orientagdes da BNCC, a BNC-Formagédo sustenta uma
educacdo baseada em competéncias. O Parecer CNE 22/2019 tem 51 péaginas, incluindo o
projeto de resolucdo. Como observa Diniz-Pereira (2021) em todo o documento, a palavra
competéncia foi utilizada 51 vezes.

Outra caracteristica do documento € a visivel vincula¢do aos discursos dos organismos
multilaterais que corroboram a responsabilizagdo docente pela qualidade do ensino. A
introducdo do documento traz dados do Ideb para justificar a necessidade de repensar a
formagéo docente.

Para Garcia e Fontoura (2021)

Esse discurso das competéncias associado as compreens@es sobre a docéncia e 0s
conhecimentos necessarios para a formacdo, fundamentalmente técnicos e
instrumentais, sempre esteve presente nas disputas em torno dos curriculos para a

%0 Teachers matter: attracting, developing and retaining effective teachers. Paris: OCDE, 2005. Documento
analisado no item 1.3 deste estudo.

31 Como a ANPEd, Anfope, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), Forumdir, entre
outras.
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formacéo docente, tendo se intensificado com a influéncia neoliberal desde a década
de 90. No entanto, a presenca e a forca desses discursos estavam arrefecidas com o
avanco das politicas para a formacdo desde os anos 2000, culminando com a
resolugdo CNE/CP n° 2/2015 (GARCIA; FONTOURA, 2021, p. 1509).

Assim, a BNC-Formagdo é um retrocesso aos conceitos de educagdo e docéncia que
fizeram parte das reformas e politicas educacionais na década de 90, impulsionadas pelas
orientagdes dos organismos multilaterais.

Com uma linguagem prescritiva, similar aos documentos analisados nos itens 1.2, 1.3
e 1.4 deste estudo, o Parecer CNE 22/2019 traz no item 2 referenciais e diretrizes
internacionais, exemplos de experiéncias internacionais de politicas de formagdo docente,
para “inspirar na constru¢do de diretrizes curriculares para a formacdo de professores no
Brasil” (BRASIL, 2019a, p. 9). Para a construcdo dos referenciais que articulam as diretrizes,

ainda recorrendo aos exemplos de outros paises, o Parecer CNE 22/2019 indica

A experiéncia internacional também mostra que, para formacdo inicial de
professores, os referenciais podem estar alinhados aos mecanismos de avaliacéo e
acreditacdo dos cursos de formacdo inicial e avaliagbes dos estudantes ou recém-
graduados. Também podem estar articulados a mecanismos de certificacdo ou
registro para controlar o ingresso na carreira docente. Ao longo da carreira, eles
podem impactar o desenvolvimento profissional e a formagdo continuada, e podem
estar vinculados & permanéncia e progressdo na carreira por meio de certificacdes,
avaliacbes e aumentos salariais. Vale salientar, entretanto, que ndo é necessaria a
adoc¢do de todos esses mecanismos, mas que algum mecanismo seja adotado, de
forma que os referenciais impactem nos processos de ensino e de aprendizagem
(BRASIL, 20194, p. 9).

Esses referenciais estdo de acordo com os documentos dos organismos multilaterais
analisados no capitulo 1, tanto na questdo de avaliacdo dos cursos de pedagogia quanto na
certificacdo dos professores recém-formados.

O parecer também faz referéncia a um estudo do Instituto Canoa®, contratado pelo
movimento Profissio Docente®, o qual analisou a regulamentacéo das licenciaturas em dez
paises®, selecionados “com base na qualidade dos seus sistemas de educagdo ou na evolugio
dos indicadores de desempenho de acordo com os resultados do Pisa” (BRASIL, 2019a , p.

10). Séo apresentados 0s objetivos e principais resultados da pesquisa, cujos temas sdo

32 O Instituto Canoa “é uma organizagéo sem fins lucrativos criada com a misséo de fomentar a formagéo de
professores de exceléncia no pais”. Disponivel em: <https://institutocanoa.org/>. Acesso em: 14 jun. 2022.

33 De acordo com Coimbra (2020), o movimento Profissdo Docente foi criado pelo Todos pela Educagéo junto a
organizac@es do terceiro setor educacional e tornou-se um movimento independente em 2019. Tem como
objetivo melhorar a qualidade das politicas docentes no Brasil. Sdo seus mantenedores: Fundagdo Lemann, Ital
Social, Instituto Natural, Instituto Peninsula e Instituto Unibanco. Disponivel em:
<http://profissaodocente.org.br/>. Acesso em: 14 jun. 2022.

34 Australia, Canada (British Columbia), Chile, Estados Unidos da América (Califérnia), Finlandia, Inglaterra,
Nova Zelandia, Peru, Portugal e Singapura.
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reproduzidos na Resolugdo CNE 02/2019, como: complementacdo pedagdgica; duracdo dos
cursos; critérios de ingresso nos cursos da formacdo inicial; curriculo prético; estrutura
curricular para as licenciaturas; perfil dos egressos; agéncias reguladoras com diretrizes e
procedimentos especificos para acreditacdo e avaliacdo dos cursos de licenciatura; educacao a
distancia e avaliagdo dos cursos de formacao inicial.

Para Coimbra (2020)

A referéncia a estes dois organismos — Instituto Canoa e movimento Profissdo
Docente — assim como as outras fundagdes citadas, evidenciam uma atitude recente
do Conselho Nacional de Educacdo de estabelecer parcerias com organizacdes
demasiadamente recentes no campo da educagdo. O movimento Profissdo Docente
data de 2019, especialmente criado e posteriormente independentizado no TPE
[Todos pela Educagdo]. Assim, parece ser uma opg¢ao a auséncia da histéria da
educagdo brasileira que poderia contextualizar a trajetdria vivida até aqui. A
sensacdo que fica é a de que ndo temos historia. Ndo houve a definicdo de um perfil
de formagdo de professores e professoras no Brasil. A histéria inicia-se a partir da
aprovacdo da BNCC e da avalanche de mudancas que ela carrega consigo. Onde
estdo Anfope, Anped, Anpae, Férum em Defesa da Escola Publica? Desaparecem do
cenario nos argumentos e teses deste Parecer. Nenhuma referéncia é feita aos
modelos anteriores, a0 movimento histérico que contextualiza como chegamos no
tempo presente. Consideramos este, talvez, mais um dos grandes prejuizos deste
documento (COIMBRA, 2020, p. 634).

O terceiro item do Parecer CNE 22/2019 faz referéncia a BNCC e indica a necessidade
de adequacdo da formacao de professores para atender as demandas da base

[...] as competéncias que os professores precisam desenvolver sdo especificas, e vdo
além das competéncias da BNCC. Espera-se, de um bom profissional da &rea, que
ele esteja preparado para articular estratégias e conhecimentos que permitam
também desenvolver essas competéncias socioemocionais em seus estudantes,
considerando as especificidades de cada um e estimulando-os em dire¢cdo ao
maximo desenvolvimento possivel. Ao longo da formagdo no nivel superior, 0s
licenciandos devem construir, portanto, uma base robusta de conhecimento
profissional que lhes permita agir sobre a realidade, apoiar as aprendizagens dos
estudantes com os quais estdo trabalhando, e que lhes ofereca bases substanciais
para continuarem aprendendo ao longo de sua carreira (BRASIL, 2019a, p. 12-13).

Para Diniz-Pereira (2021), essa vinculagdo das diretrizes da BNCC a BNC-Formagao
transforma as licenciaturas, de maneira “simplista e reducionista, em mMeros cursos
preparatdrios para os futuros professores implantarem a BNCC” (DINIZ-PEREIRA, 2021, p.
67-68).

O item 4 do Parecer CNE 22/2019 trata da “Formacdo inicial do magistério da
Educagdo Basica em nivel superior” e esta dividido em quatro subitens, que apresentam de
forma detalhada: os “Principios da politica da formagao docente”, em conformidade com a

BNCC; “Principios da organizac¢ao curricular dos cursos de formagéo inicial”, também em
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consonancia com as aprendizagens prescritas na BNCC e “Competéncias profissionais
docentes”.
As Competéncias profissionais docentes sdo compostas por trés dimensdes:

“conhecimento, pratica ¢ engajamento profissionais” (BRASIL, 20193, p. 15).

Conhecimento profissional

O conhecimento profissional pressupde uma formacdo especifica e permite a
atuacdo docente autbnoma. Retrata a aquisicdo de saberes que ddo significado e
sentido a prética profissional realizada em &mbito escolar. Os conhecimentos da
area, da etapa e do componente curricular estdo no &mago da competéncia.

Prética profissional

Tao imprescindivel quanto abordar os saberes € valorizar o conhecimento
pedagogico do contedo, ou seja, a forma como esses sdo trabalhados em situacéo
de aula: sequéncias didaticas, progressdo e complexidade de conhecimentos
abordados, experiéncias praticas, planejamento reverso, metodologias inovadoras e
aprendizagem ativa, para citar alguns exemplos, e vivenciados pelo licenciando. E
por meio da apropriagdo do conhecimento pedagdgico do conteGdo, que o
licenciando, durante a sua formacéo e carreira profissional, promoverd, de modo
coerente, a situacdo de aulas com duplo foco: um, o conhecimento; e outro, o
desenvolvimento de competéncias, articulando 0s processos cognitivos e
socioemocionais, como indicado na BNCC.

Engajamento profissional

O engajamento profissional é fundamental e estruturante para o exercicio da acéo
docente. Anteriormente, reconheceu-se o conhecimento profissional como a base
estruturante para o exercicio da profissdo, e a préatica profissional como a atividade
inseparavel do conhecimento, pela qual o professor exerce sua habilidade docente.
Entretanto, integrando essas duas dimensdes, ha esse dominio indispensavel que é a
profissionalidade dos professores, o engajamento. Trata-se, desse modo, de um
compromisso moral e ético do professor para com o0s estudantes, seus pares, 0S
gestores, a comunidade escolar e com os demais atores do sistema educacional. O
engajamento  profissional pressupe 0 compromisso  consigo  mesmo
(desenvolvimento pessoal e profissional), o compromisso com o0 outro
(aprendizagem e pleno desenvolvimento do estudante) e o compromisso com 0s
outros (interacdo com colegas, atores educacionais, comunidade e sociedade)
(BRASIL, 2019a, p. 16-17).

Essas trés dimensdes sdo consideradas no Parecer CNE 22/2019 fundamentais na
estruturacdo das competéncias profissionais dos docentes. Assim, o documento apresenta as
dez competéncias gerais docentes, seguidas das onze competéncias especificas, vinculadas as
trés dimensbes apresentadas anteriormente (conhecimento, pratica e engajamento
profissional). Conectadas as onze competéncias especificas, sdo apresentadas as sessenta e
duas habilidades para a formagéo dos docentes.

O quarto item do Parecer CNE 22/2019 traz os fundamentos pedagogicos e da
organizacéo curricular dos cursos de Licenciatura. Detalhando: os fundamentos pedagdgicos;
a carga horaria e a organizacao curricular dos cursos de formacdo inicial; para formacao de

professores multidisciplinares da educacdo infantil; para formacdo de professores
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multidisciplinares dos anos iniciais do ensino fundamental; para formacao de professores nos
anos finais do ensino fundamental e do ensino médio; da Segunda Licenciatura; a Formacao
Pedagogica e da Gestdo Escolar. Porem, ndo ha uma articulagdo com todas as competéncias e
habilidades apresentadas no item anterior.

Para Coimbra

0 conceito de pratica anunciado neste documento estd presente de diversas formas,
inclusive quando estes conceitos ndo interagem em um projeto de formacgdo de
professores/as. A pratica como praticismo. O fazer pelo fazer. Parece que a
quantidade prevalece a qualidade. Abunda certa confusdo, que parece-nos
intencional, e evidencia-se a falta de articulacdo e sentido (COIMBRA, 2020, p.
641).

O ultimo item do Parecer CNE 22/2019 trata dos “Processos Avaliativos Internos e
Externos”. A Resolucdo CNE 02/2019 detalha que a avaliacdo devera ocorrer a cada dois
anos, vinculada ao Enade e aplicada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

A Resolucdo CNE 02/2019 fixou um prazo de dois anos para que as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) implantassem as diretrizes instituidas pela BNC-Formagdo. No caso
das IES, que j& tinham implantado as diretrizes da Resolu¢cdo CNE 02/2015, foi concedido o
prazo de trés anos para uma nova adequacdo a politica vigente.

Diversas IES ainda estavam trabalhando na adequacdo dos seus cursos a Resolucao
CNE 02/2015, quando essa foi revogada e implantada a BNC-Formacdo. Como indica
Gawryszewski e Andrade (2018), a educacdo brasileira € alvo de sucessivas reformas,
geralmente sobrepostas e inconclusivas.

A BNC-Formacéo tem grande impacto nos cursos de Pedagogia, tanto na estrutura e
organizacdo, quanto na concep¢do. Diante desses processos diversas instituicdes
educacionais, coletivos de educadores e entidades nacionais ligadas a pesquisa em educacéo,
formacdo de professores e curriculo se mobilizaram e langaram notas de manifesto, em apoio
a manutencao da Resolucdo CNE 02/2015 e de repudio a BNC-Formacdo. Mais de quarenta
entidades nacionais assinaram em 2019 uma Nota Contra a Descaracteriza¢do da Formacao de

Professores. O entendimento € que as proposicdes da Resolugdo CNE 02/2019:

[...] destroem as politicas ja instituidas; desconsideram a producéo e o pensamento
educacional brasileiro ao retomarem concepcfes ultrapassadas como a pedagogia
das competéncias; apresentam uma visdo restrita e instrumental de docéncia e
negativa dos professores; descaracterizam os nucleos formativos, a formacédo
pedagdgica e a segunda licenciatura; ignoram a diversidade nacional, a autonomia
pedagdgica das instituicbes formadoras e sua relagdo com a educacdo basica;
relativizam a importancia dos estagios supervisionados retrocedendo, desse modo,
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nos avangos que a area alcancou com a Resolucdo 02/2015 [...] (ANFOPE et al.,
2019, p. 596).

Aplicando o conceito do ciclo de politicas, compreendemos que apesar dos
documentos de aplicacdo da BNC-Formagdo, a implementacéo de tal politica de formacao
docente depende dos atores que a colocardo em pratica. No processo de construcdo da BNC-
Formacdo, podemos perceber que
= no contexto de influéncia, atuaram os organismos multilaterais e as instituigdes
empresariais vinculadas ao Movimento Nacional pela Base e ao Todos da Educacdo, por
exemplo;

* no contexto de producdo, atuou 0 MEC, CNE e também as instituicbes empresariais que
atuaram no contexto de influéncia;

* no contexto da pratica, ha a atuacdo dos docentes, estudantes e gestores das IES e das
instituicbes ligadas a area educacional. Também ha a expectativa das instituicdes
empresariais, algumas vinculadas ao Movimento Nacional pela Base e ao Todos da Educacéo,
de atuarem na venda e difusdo de materiais didaticos, pedagdgicos e cursos.

Porém, apesar da BNC-Formacdo ter sido aprovada em 2019, o processo de
implementacao foi prejudicado devido a pandemia da Coronavirus Disease 2019 (Covid-19),
gue trouxe novos desafios para a educacdo mundial, fazendo surgir velhos e novos problemas
na educacao no Brasil.

Todavia também foi possivel a organizacdo e mobilizacdo de movimentos contra a
BNC-Formacdo. Por isso é importante estudar esses movimentos, considerando sua

caracteristica contra-hegemonica e de resisténcia as politicas instituidas.
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3. MOVIMENTOS CONTRA-HEGEMONICOS: MOBILIZACAO E RESISTENCIA
A BNC-FORMACAO

O terceiro capitulo trata das mobilizacGes que emergiram das instituicdes educacionais
de ensino superior, sobretudo, universidades publicas, envolvendo a mobilizacdo de coletivos
de educadores e de estudantes, bem como, de entidades nacionais ligadas a pesquisa em
educacdo, formacdo de professores e curriculo, na criacdo de movimentos e espacos de
didlogos e resisténcias a BNC-Formacdo. Em particular, narra os processos relacionados a
criacdo e as agdes do Movimento Nacional em Defesa dos cursos de Pedagogia.

Consideramos esse movimento contra-hegemonico por disputar o sentido de educacao
e de docéncia enunciado pelo texto da Resolu¢do CNE 02/2019 que instituiu as novas
Diretrizes Curriculares para Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica e criando a
Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica — BNC —
Formacdo que, ao ser homologada, pela Portaria n°® 2.167 em dezembro de 2019, revogou a
Resolucdo CNE 02/2015. O movimento de mobilizacdo que identificamos nessa pesquisa
seria nesse sentido contra-hegemdonico por vir produzindo ac¢des de esclarecimento, ampliagdo
das mobilizagdes e por colocar em pauta a disputa de sentidos na/da formacao, resistindo aos
sentidos e concep¢des encontrados nas politicas impostas e alimentando as mobilizacGes
enguanto uma “politicapratica” cotidiana (OLIVEIRA, 2013).

Utilizando as lives, cartas e manifestos no marco do movimento, o objetivo do capitulo
é narrar e buscar destacar alguns aspectos na discussdo da constru¢do do Movimento Nacional
em Defesa dos cursos de Pedagogia, pois concordamos com Reis (2014, p. 124) ao escolher
tal caminho para a pesquisa que “a narrativa possibilita revelagdo e ¢ constituida a partir das
partes que escolhemos para narrar”. Nesse sentido as narrativas produzem efeitos e de acordo
com Certeau “[...] narrar ndao é descrever, pressupde uma arte do dizer” (CERTEAU apud
REIS, 2014, p. 125).

3.1 Movimentos de mobilizagao e resisténcia a BNC-Formacao

Em abril de 2021 foi lancado o Férum Estadual de Mobilizagdo e Defesa do Curso de

Pedagogia — Rio de Janeiro, organizado por coordenadores dos cursos de Pedagogia de cinco
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universidades do Estado do Rio de Janeiro: Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj),
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Universidade Federal
Fluminense (UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio). Foi o primeiro Férum de Mobilizagdo contra a BNC-Formagédo, lancado oficialmente.

A organizacdo do Férum no Rio de Janeiro partiu da mobilizacdo que j& acontecia

entre os coordenadores dos cursos de Pedagogia das universidades pelas discussdes e trocas

referentes as reformulacdes curriculares nos cursos de Pedagogia, a partir da Resolu¢cdo CNE

02/2015. Em trecho do Manifesto de lancamento do Férum (2021), os organizadores

apontam:

Esse movimento coletivo e solidario foi o que possibilitou pensar juntos e nos
organizarmos mais amplamente em defesa da Pedagogia quando, em vias das
universidades finalizarem suas reformulagdes, tecidas em amplo debate no ambito
de cada universidade e curso com base nas Diretrizes para a Formacdo de
Professores da Resolucdo 2/2015, as universidades e o campo da Formacdo de
Professores foram assaltados pela resolucdo de 2019 que instituiu a BNC-Formacéo
— em claro desrespeito a toda histéria das pesquisas, lutas das comunidades
académicas, dos movimentos em prol da Formacdo de Professores e da valorizacdo
do Magistério. A BNC Formagdo precariza gravemente a formacgéo tendo por base
uma concepcdo empobrecida, superficial, de carater centralmente técnico e
descontextualizado da docéncia. [...] Nesse momento histérico do lancamento do
Férum de mobilizacdo e defesa dos Cursos de Pedagogia convocamos ao amplo
didlogo no &mbito dos cursos e da Instituicdo com docentes e discentes em torno dos
riscos a existéncia do curso de Pedagogia por sua descaracterizacdo e pela
desvalorizagdo do Magistério que representa a BNC Formagdo. Também, pela luta
para que a formacdo de professores, sobretudo nos cursos de Pedagogia se
concretize tendo por base as concepgdes politicas e pedagogicas presentes na
Diretriz para a Formacao da res. 2/2015, fruto de décadas de pesquisas (quase meio
século), praticas e movimentos politicos no campo da formacdo docente. Também
reiteramos o objetivo deste Forum de manter um espago permanente de didlogo com
0s cursos de Pedagogia de forma a mobilizar conhecimentos produzidos de modo
continuo, coletivo e solidario em prol da formacdo docente e da Pedagogia
(FC)RUM ESTADUAL DE MOBILIZACAO E DEFESA DOS CURSOS DE
PEDAGOGIA, 2021, p. 2).

Em publicacdo no Blog “Formacdo de Professores”, a professora Helena de Freitas,

nome historico nas lutas em defesa pela formacdo de professores contextualiza o langamento

do Forum e o importante papel que identifica nessa que é uma das muitas iniciativas que

posteriormente vieram a se difundir no pais. Ela destaca:

Esperamos que esta iniciativa seja multiplicada em cada estado, mobilizando
estudantes, professores formadores, professores da educacdo béasica e demais
entidades académicas e cientificas das diferentes areas na resisténcia a Resolucao
02.2019 que desqualifica a formacdo de professores, submete a educacdo bésica a
I6gica empresarial e aprisiona as escolas mediante processos de maior controle sobre
o curriculo, estreitando a formacdo dos estudantes, desqualificando o trabalho
docente e a educacao oferecida pela escola publica (FREITAS, 15 de abril de 2021,
<https://formacaoprofessor.com/>).
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O Férum, como um espaco de mobilizacdo e debates, convocou docentes, estudantes,
dirigentes das instituicdes de ensino e entidades educacionais na defesa do curso de Pedagogia
e da Resolucdo CNE 02/2015. A mobilizacdo se estendeu a outros estados, com criacfes de
foruns locais e a organizagdo e langamento, em maio de 2021, do Movimento Nacional em
Defesa do Curso de Pedagogia.

Além do Rio de Janeiro, foram criados Foruns em Defesa dos Cursos de Pedagogia
nos estados de Rio Grande do Norte, Tocantins, Mato Grosso, Para, Paraiba, Pernambuco,

Goias, Mato Grosso do Sul, Ceara, Bahia, Parana e Minas Gerais (Quadro 1).

Quadro 1 — Féruns em Defesa dos Cursos de Pedagogia

. S - Data de
Movimento Instituigdes participantes lancamento
Forum Estadual de Mobilizacdo e Defesa dos | Uerj, Unirio, UFF, UFRJ, UFRRJ, PUC-Rio e

. . 14/04/2021
Cursos de Pedagogia — RJ Iserj
Forum Potiguar em Defesa do Curso de UERN, UFRN, Ufersa e IFRN 26/04/2021
Pedagogia — RN
E%rum Estadual de Pedagogia da Paraiba — UEPB, UFCG e UFPB 27/04/2021
Férum Estadual de Mobilizacdo e Defesa do
Curso de Pedagogia de Mato Grosso do Sul — UFGD, FEE-MS, FETEMS, UFMS e UEMS 19/05/2021
MS
Forum Estadual de Mobilizacdo e Defesa da
Pedagogia de Mato Grosso — MT Unemat e UFMT 07/06/2021
Férum Pgrnambucano em Defesa do Curso de UFRPE, UFPE, Ufape e UPE 09/06/2021
Pedagogia — PE
Férum E_stadual em Defesa do Curso de UEC e UECE 23/06/2021
Pedagogia do Ceard — CE
Férum Tpcantl_nensg em Defesa do Curso de UET e Unitins 30/06/2021
Pedagogia e Licenciaturas — TO
Férum Estadual Baiano em defesa da Uneb, Ufba, UESB, IFBA, UESC, UFRB, 28/07/2021
Pedagogia — BA UEFS e UNIVASF
Férum Mineiro em Defesa da Formacao de IFMG, UEMG, UFU, Unifal, UFV, Unifei, 18/08/2021
Professoras e Professores — MG IFTM e UFSJ
Férum Paranaense dos Cursos de Pedagogia UEL, UEM, UEPG, Unioeste, Unespar,
(FORPPED) — PR 909 Unicentro, UFPR, IFPR, PUC-PR, UFFS e 30/08/2021

Centro Universitario FAG
Férum Pgraense em Defesa do curso de Ufopa, UFPA, UEPA ¢ UFRA 22/09/2021
Pedagogia — PA
UEG, UFG, UFJ, UFCAT, PUC-Goias,
, S Férum Estadual de Educacdo de Goias, Férum
Forum Estadual d‘? MOb'“Z.E,lQaO ¢ Defesa do Municipal de Educag8o de Goiania e Comité 15/10/2021
Curso de Pedagogia de Goias — GO s - T
Goias da Campanha Nacional pelo Direito &
Educacdo

Fonte: A autora, 2022.
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Ao visualizarmos a distribui¢do geografica dos movimentos e foruns e as instituicoes
que compdem essas mobilizagbes, podemos perceber a articulagdo entre universidades para
organizacdo de focos de resisténcia e acdo nos estados. A articulacdo entre as IES é um
aspecto importante na possibilidade de existéncia desses espacos de mobilizacédo, pois partilha
experiéncias e multiplica o envolvimento das comunidades cientificas e académicas em torno
de uma causa comum. Além disso, fortalece 0 movimento ao criar maiores condi¢des de agdo
com um conjunto mais amplo de IES envolvidas. Outro aspecto que merece nossa atencéo diz
respeito ao periodo em que se concentra a criagdo desses espacos de resisténcia e mobilizacéo,
entre abril e outubro de 2021. Dois fatores estdo associados a esse periodo, o primeiro deles se
refere a proximidade dos prazos-limite iniciais para as IES se adequarem a nova resolucéo.
Outro fator esta relacionado a campanha empreendida pela Anfope no més de abril e que
visou ser o més de mobilizacdo em defesa dos cursos de Pedagogia, gerando efeitos que se
propagaram na criacdo de foruns e movimentos nos meses seguintes a essa intensificagdo da
mobilizagdo, que ocorreu através da organizagdo dos movimentos, das IES, entidades da area
e pesquisadores empenhados na tarefa de esclarecer e debater as implicacdes da BNC-
Formacdo para a formacao docente e em especial para os cursos de Pedagogia.

Dentre as agdes desses movimentos, podemos sistematizar os principais canais e tipo
de atividades que foram criados para a mobilizagdo. Os movimentos organizaram lives e
webinarios com debates convocados por entidades nacionais ligadas a pesquisa em educacéo,

formacdo de professores e curriculo e universidades (Quadro 2).

Quadro 2 — Lives e webinarios organizados pelos Féruns e Movimentos (continua)

NACIONAL
Instl_tuu;ao Tema/Data/Link Participantes
Movimento
Movimento

Nacional em Reunido dos Foéruns estaduais em defesa do curso de Representantes dos E6runs
Pedagogia: RJ, MS, GO, PB e RN — 31/05/2021 prese
Defesa do Curso estaduais

: V=
de Pedagogia https://www.youtube.com/watch?v=6MsrtWpxTmM

Sirleyde Dias (UERN), Suzane
Gongalves (Anfope), Denise Silva
Aradjo (UFG), Meyre-Ester
Barbosa (UERN), Wesley Penariol
(Executiva Nacional de Estudantes
de Pedagogia-EXNEPe)

Em defesa do Curso de Pedagogia e da Formacao
Docente Divulgacdo do Manifesto do Movimento
Nacional em Defesa do Curso de Pedagogia —
19/07/2021
https://www.youtube.com/watch?v=MOENTfY IlICQ

Movimento
Nacional em
Defesa do Curso
de Pedagogia

Rafael Gongalves (Ufac-ABdC),
Webinario: Autonomia Curricular em defesa dos Alexandra Garcia (Uerj-ABdC),
ABdC Cursos de Pedagogia — 01/09/2021 Katia Curado (UNB-Anfope) e
https://www.youtube.com/watch?v=K2cVVT0Tcxc Silvia Cristina Conde Nogueira
(Ufam-ForumDir)
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Quadro 2 — Lives e webinarios organizados pelos Foruns e Movimentos (continuagéo)

Mesa de abertura do Il Seminario Nacional Anfope-
ForumDir Discutindo os cursos de licenciatura:

Geovana Ferreira Melo
(UFU/presidente do ForumDir),

Anfope e : . . . Lucilia Augusta Lino (diretora de
; Desafios para os cursos de Licenciatura diante das . f ST
ForumDir o o articulacéo institucional da
politicas de padronizacdo — 11/11/2021 Anfope) e Luiz Fernandes Dourado
https://www.youtube.com/watch?v=B--M3tcVhOA (UFG)
Anfope e os desafios para 2022: pré-langamento da Silvana Bretas (Anfope), Sy.zane
A o : Gongalves (Anfope), Andréia
nfope X111 Seminéario Nacional da Anfope — 14/02/2022 Militio (UEMS-Anf Lucili
https://www.youtube.com/watch?v=seL TEBRUy?28 ilitdo (UEMS-Anfope) e Lucilia
Augusta Lino (Uerj-Anfope)
REGIAO NORTE
Instl_tmgao Tema/Data/Link Participantes
Movimento
Paulo Fernando Martins (UFT),
F6rum Katia Cristina Brito (UFT-Palmas),

Tocantinense em
Defesa do Curso
de Pedagogia e
Licenciaturas/TO

Lancamento Forum Tocantinense e defesa dos cursos
de Pedagogia e licenciaturas — 30/06/2021
https://www.youtube.com/watch?v=Yw89fODfHTE

Layanna Giordana (UFT-
Miracema), Adriana Demite
Stephani (UFT-Arraias), Liliana
Scarpin (Unitins), Rosilene Lagares
(UFT-ANPAE) e Damiéo Rocha
(vice-presidente Norte Rides)

Férum Paraense
em Defesa do
curso de
Pedagogia/PA

Live de langamento “Ameagas e riscos aos cursos de
Pedagogia no Brasil nas atuais politicas
educacionais” — 31/08/21
https://www.youtube.com/watch?v=0S2SJZsG7kU

Edilan Quaresma (Ufopa-
ForumDir) e Lisete Jaehn —
(UFF/Movimento Nacional em
Defesa dos Cursos de Pedagogia),
Marilia Ferreira (UFPA), Luis
Alipio Gomes (Ufopa), Maria Célia
Barros Virgolino (Uepa), Dyana
Souza (UFRA), Selma Pena
(UFPA), Suzane Gongalves
(Anfope), Dara Neto (estudante de
Pedagogia da UFPA), Eliana Felipe
(UFPA)

Férum Paraense
em Defesa do
curso de
Pedagogia/PA

Reformulacdo Curricular dos Cursos de Pedagogia no
Estado do Para e o Edital Parfor 2022 — 03/03/2022
https://www.youtube.com/watch?v=XOlyGJuejgo

Eliana Felipe (UFPA), Edilan
Quaresma (UFOPA-FORUMDIR),
Ana Rosa Peixoto Brito (UFPA-
ANFOPE), Eliana Felipe (UFPA),
Edilan Quaresma (UFOPA-
FORUMDIR), Ana Rosa Peixoto
Brito (UFPA-ANFOPE), Cinthia
Cardoso (UFRA), Davison Alves
(Unifesspa), Celi Bahia (UFPA) e
Ceila Moraes (UEPA).

REGIAO NORDESTE

Instituicdo
Movimento

Tema/Data/Link

Participantes

Forum Potiguar
em Defesa do
Curso de
Pedagogia/RN

Langamento do Férum Potiguar em Defesa do Curso
de Pedagogia — “O Conselho Nacional de Educacdo
quer mudar o curso de pedagogia. Vamos discutir
sobre iss0?” — 26/04/2021
https://www.youtube.com/watch?v=B00020Af03g

Andréia Militdo (UEMS-Anfope),
Fadyla Araudjo Alves (Ufersa),
Jefferson Fernandes (UFRN),
Sirleyde Dias (UERN), Pedro

Gorki (UFRN)
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Quadro 2 — Lives e webinarios organizados pelos Féruns e Movimentos (continuagéo)

Férum Estadual
de Pedagogia da
Paraiba/PB

Lancamento do Férum Estadual dos Cursos de
Pedagogia da Paraiba — 27/04/2021
https://www.youtube.com/watch?v=8nOxy0-e6Wg

Adriana Diniz (UFPB), Roberto
Rondon (UFPB), Ana Claudia
Rodrigues (UFPB), Silvia Conde
(ForumDir), Edileuza Custodio
Rodrigues (UFCG), Alexandra
Garcia (Uerj-Férum Estadual de
Mobilizacéo e Defesa dos Cursos
de Pedagogia — RJ), Alessandra
Assis (UFBA-Anfope-NE), Angela
Albino (UFPB-ANPAE), Edilene
da Silva Santos (UFPB e Secretaria
de Educacdo de Santa Rita-PB),
Soraya Brandao (UFCG), Francisca
Alexandre (UFPB), Fernando
Francisco de Lima (Secretéario de
Educacdo de Alhandra-PB),
Fabricia Sousa Montenegro
(UFPB), Ana Luisa Amorim
(UFPB), Fernanda Mendes Cabral
(UFPB - Secretéaria de Educacdo de
Sapé), Albertina Maria de Aradjo
(UFPB), Adelaide Alves Dias
(UFPB - Secretaria de Educacéo de
Bayeux), Maria Angeluce Soares
(UFPB), Silvania Araijo (UFPB)

Anfope e
Associacao dos
Docentes da
Universidade

Anfope: BNC - Formagao de Professores —
11/05/2021

Helena de Freitas
(Unicamp/Anfope), Suzane da
Rocha (FURG/Anfope), Fabio

Fonseca (UFPB), Edjane Esmerina

Federal da https://www.youtube.com/watch?v=1SKDZ4H1wQU (UFCG) e Vagda Gutember
Paraiba (UIgPB) g
(ADUFPB)

Férum Estadual
em Defesa do
Curso de
Pedagogia do
Ceara/CE

Férum de Pedagogia - Historia da resisténcia dos
cursos de Pedagogia e da Formag8o Docente no
Brasil — 23/06/2021
https://www.youtube.com/watch?v=ORXiAjCHZr8

Maércia Angela Aguiar (UFPE),
Francisca Maurilene do Carmo
(UFC), Jakeline Andrade (UFC),
Heulalia Charalo Rafante (UFC)

Férum Baiano
Estadual em
Defesa da
Pedagogia e
Uneb

Lancamento do Férum Baiano Estadual em Defesa da
Pedagogia — “A Pedagogia e o curso de pedagogia
em tempos de politicas neoliberais: tensdes e
insurgéncias” — 28/07/2021
https://www.youtube.com/watch?v=370nrrcrKEA

Aline Mascarenhas (Uneb),
Cristina d'Avila (UFBA, Andipe),
Maria Amélia Santoro Franco, Jodo
Danilo Oliveira (Uneb) e Jandacira
dos Santos (estudante de Pedagogia
Uneb- Campus XI)

Férum Potiguar
em Defesa do
Curso de
Pedagogia/RN

Os cursos de Licenciatura e as politicas de formacao
docente em construcdo: a Resolugdo CNE 02/2019 e
o Edital MEC n° 35/2021 — 02/09/2021
https://www.youtube.com/watch?v=kSsMWyfTaSo

Sirleyde Dias (UERN), Meyre-
Ester Barbosa (UERN), llsa
Fernandes de Queirdz, Wendson
Medeiros (UERN), Sueldes Aradjo
(Ufersa), Elda Melo (UFRN)

Férum
Pernambucano
em Defesa do

Curso de
Pedagogia —
Fopep/PE

Politicas de Formagdo Docente: avangos e
retrocessos — 21/09/2021
https://www.youtube.com/watch?v=4B4erD7u9UE

Maria Aparecida Tendrio
(UFRPE), Katia Aratjo (Ufape),
José Flavio Soares (UPE - Campus
Petrolina), Thamyris Mandud
(UFPE)
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Quadro 2 — Lives e webinarios organizados pelos Foruns e Movimentos (continuagéo)

REGIAO CENTRO-OESTE

Instituicéo
Movimento

Tema/Data/Link

Participantes

Férum Estadual

de Mobilizagéo e

Defesa do Curso

de Pedagogia de

Mato Grosso do
Sul

Impactos das proposi¢es do CNE para os Cursos de
Pedagogia do Mato Grosso do Sul — 19/05/2021
https://www.youtube.com/watch?v=AVSo0VQbh_GA

Fabio Perboni (UFGD), Eva
Oliveira (UFJ - ForumDir), Carla
Figueiredo (UEMS), Raquel Quiles
(UFMS), Miriam Fabia (UFG-
ANPECd), Céssia Reis (UEMS),
Alexandre Bergamin (UFGD),
Dilneia Fernandes (UFMS), Marco
Aurério Stefanes (UFMS), Solange
Jarcem Fernandes (UFMS), Sueli
Veiga (FETEMS), Mariuza
Guimarées (UFMS), Aline Silva
(estudante de Pedagogia da
UFGD), Andréia Militdo (UEMS),
Paulo Fioravante Giareta (UFMS)

Férum Estadual
de Mobilizagéo e
Defesa da
Pedagogia de
Mato Grosso/MT

“Desmontes e retrocessos no curso de Pedagogia:
formacdo ameacada” — “Por que o CNE esté4
propondo a revisdo das DCNs de Pedagogia?” —
07/06/2021
https://www.youtube.com/watch?v=exFggsUsdvQ

Lucilia Augusta Lino (Uerj-
Anfope), Andréia Nunes Militdo
(UEMS-Anfope), Dimas Santana

Souza Neves (Unemat) e Kilwangy
Kya Kapitango-A-Samba (Unemat)

Férum Estadual
de Mobilizagéo e
Defesa do Curso
de Pedagogia de
Goias

1° Webinario - Férum em defesa do curso de
Pedagogia — GO — 15/10/2021
https://www.youtube.com/watch?v=Mp7ALtTDurQ

Suelaynne Lima da Paz (UEG),
Lueli Nogueira Duarte da Silva
(UFG), Lui Pereira Godoi
(estudante do Curso de Pedagogia
da UFG), Eva Aparecida de
Oliveira (UFJ-ForumDir), Claudia
Tavares do Amaral (UFCAT),
Douglas Soares Freitas (estudante
da UFJ), Telma Aparecida Teles
Martins Silveira (IFG), Fatima
Suely Ribeiro Cunha (IFG),
Virginia Maria Pereira de Melo
(UFG), Maria Cristina Mesquita
(PUC-Goiés), Gene Maria Vieira
Lyra Silva (Férum Estadual de
Educacéo de Goias), Elcivan
Gongalves Franca (Férum
Municipal de Educacéo de
Goiénia), Maria Eneida da Silva
(UEG-Anfope), Romilson Martins
Siqueira (UFG-Anpae), Fabiane
Lopes de Oliveira (Comité Goias
da Campanha Nacional pelo
Direito a Educacdo-UFG), Ivone
Garcia Barbosa (UFG-Férum
Goiano de Educacdo Infantil),
Camila Di Paiva Malheiros Rocha
(Forum Goiano de Educacéo de
Jovens e Adultos), Geovana Reis
(UFG), Liliane Barros de Almeida
(UEG) e Catarina Santos (UnB)
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Quadro 2 — Lives e webinarios organizados pelos Foruns e Movimentos (continuagéo)

REGIAO SUDESTE

Instituicdo
Movimento

Tema/Data/Link

Participantes

Foérum Estadual
de Mobilizagéo e
Defesa dos
Cursos de
Pedagogia/RJ

Pedagogia em risco: impactos da BNC-Formacgédo —
15/04/2021
https://www.youtube.com/watch?v=83rc69a-tfc

Alexandra Garcia (Uerj-FFP);
Lisete Jaehn (UFF), Fernando
Penna (UFF); Helena de Freitas
(Unicamp) e Luiz Fernandes
Dourado (UFG-FNPE-Anpae)

Conselho
Municipal de
Educacédo de

Nova Friburgo/RJ
e Forum Mundial
de Educacéo de
Nova Friburgo/RJ

Conape 2022 - Etapa Municipal de Nova Friburgo e
Regides- Eixo IV - Formacdo Docente — 23/06/2021
https://www.youtube.com/watch?v=WlesUo9euFw

Ricardo Lengruber (Conselho
Municipal de Educacédo de Nova
Friburgo/RJ), Eduardo de Holanda
(Férum Mundial de Educacéo de
Nova Friburgo/RJ) e Lucilia
Augusta Lino (Uerj-Anfope)

Férum Estadual
de Mobilizagéo e
Defesa do Curso
de Pedagogia/RJ

Principios, imposi¢des e riscos as licenciaturas: uma
andlise critica do edital MEC 35/2021

Alexandra Anastacio Monteiro
Silva (pro-reitora de graduagdo da
UFF), Marcelo de Padula
(superintendente-geral da Pro-
Reitoria de Graduacdo da UFRJ),
Lincoln Tavares Silva (pré-reitor
de graduacéo da Uerj) e Alexandra
Garcia (Uerj)

Férum Estadual
de Mobilizagdo e
Defesa do Curso
de Pedagogia/RJ

ImplicacGes da Base Nacional de Formacdo de
Professores para o curso de Pedagogia e as
licenciaturas — 22/07/2021
https://www.youtube.com/watch?v=UUQJSyL22Vs

Malvina Tuttman (Unirio-FEERJ-
Anfope), Suzane Gongalves
(FURG-AnNfope), Alexandra Garcia
(Uerj-ABdC- FEERJ) e Karine
Morgan (Uerj- Foperj)

Instituto de
Educacéo de
Angra dos Reis
(IEAR-UFF)

Mesa de Debate: BNC — Formacao: implicagtes para
a Pedagogia — 31/08/2021
https://www.youtube.com/watch?v=qSQ8lhkDoMg

Lisete Jaehn (UFF), Clarissa
Craveiro (IEAR), William Ribeiro
(IEAR) e Luciana Requido (IEAR)

Forum Mineiro
em Defesa da
Formacéo de
Professoras e

Professores

Reunido do Forum Mineiro em Defesa da Formacéo
de Professoras e Professores — 22/02/2022
https://www.youtube.com/watch?v=A70Ty90fE9k

Representantes das instituicdes que
compdem o forum

Forum Mineiro
em Defesa da
Formacéo de
Professoras e

Professores

Reunido do Férum Mineiro em Defesa da Formacéao
de Professoras e Professores — 28/03/2022
https://www.youtube.com/watch?v=fUM_0s2yOmQ

Representantes das instituicdes que
compdem o férum
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Quadro 2 — Lives e webinarios organizados pelos Féruns e Movimentos (conclusao)

REGIAO SUL
Instl_tmgao Tema/Data/Link Participantes
Movimento
Eliacir Neves Franca (UEL),
Antonio Victor Nogueira do
Nascimento (UFPR), Marlei
Fernandes de Carvalho (CNTE),
Férum Décio Sperandio (Conselho
Paranaense dos Lancamento do Férum Paranaense dos Cursos de Estadual de Educacéo do Parana),
Cursos de Pedagogia - FORPPED - 30/08/2021 Marta Regina Gimenez Favaro
Pedagogia - https://www.youtube.com/watch?v=X2IDUnBBTok | (UEL), Julio Damasceno (reitor da
FORPPED UEM), Fernando José Martins
(Unioeste), Eliacir Franca (UEL),
Luani de Liz Souza (UFPR) e
Suzete Terezinha Orzechowski
(Unicentro)
Unicentro - XXIX Semana de Pedagogia - Rela¢Bes entre BNCC Jefferson_da Silva l\_/loreira
Parani e BNC - 25/03/2022 (UFRB/Unifesp) e Erico Ribas
https://www.youtube.com/watch?v=XF1hgfCTqWg Machado (UEPG/REPPED)

Fonte: A autora, 2022.

As atividades contaram com a participacdo de docentes, pesquisadores, estudantes,

reitores e pré-reitores, secretarios municipais de educacdo, representantes de foruns estaduais

de educacdo e de conselhos municipais de educagdo, sindicatos dos professores, centros

académicos, representantes de instituicdes como Anfope, ANPEd, Forum Nacional de

Diretores de Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas

Brasileiras (ForumDir), Anpae e ABdC.

A partir da criagdo do Férum Estadual de Mobilizagdo e Defesa do Curso de

Pedagogia-RJ, em abril de 2021, e do Movimento Nacional em Defesa do Curso de

Pedagogia, em maio de 2021, a mobilizacdo se intensificou com a adesdo de instituicdes

educacionais e caracterizagcdo de um movimento de resisténcia. Para a professora Helena de

Freitas:

Diante do grave quadro que atinge profundamente a autonomia didatica, cientifica e
académica das universidades e desconsidera as Faculdades de Educacdo como
instancias académicas e cientificas responsaveis pela producdo de conhecimentos na
area da educacdo e das teorias pedagdgicas e pela formacdo dos quadros do
magistério para a educacdo bésica, intensifica-se o movimento de resisténcia
propositiva a resolucdo 02.2019 — conforme definiu a Anfope em seu XX Encontro
Nacional de 2021. Resisténcia a toda a politica de formacdo de professores de
carater regressivo instituida desde o golpe de 2016 e extensiva aquelas que ainda
virdo, como as DCNs para o curso de pedagogia, as DCNs das licenciaturas
especificas, alteragBes na carreira docente, avaliacdo de estudantes e professores e
aos processos de acreditacdo das instituicBes formadoras submetidas a maior
controle e ao crivo do “alinhamento” — BNCC — BNC da Formagéo — que inclui os
programas de pds-graduacéo destinados a professores da educacao basica, conforme
0 principio da “coeréncia sistémica” presente no Parecer CNE/CP 14.2020 da BNC
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da  Formacdo Continuada (FREITAS, 2 de junho de 2021,
<https://formacaoprofessor.com/>).

Em continuidade ao processo de adequacdo das normativas nacionais a Resolucao
CNE 02/2019, o MEC publicou a Portaria n® 412, de 17 de junho de 2021 que “Institui o
Programa Institucional de Fomento e Inducédo da Inovagdo da Formacao Inicial Continuada de

Professores e Diretores Escolares”. Entre os objetivos do Programa, estéo:

| - promover a adequacdo da Pedagogia e das Licenciaturas a BNCC, aos curriculos
e as matrizes estabelecidos pelas redes de ensino, as propostas pedagdgicas
curriculares das escolas de educacéo béasica e 8 BNC-Formagéo Inicial;

Il - promover a adequagdo dos cursos de formagdo continuada as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formagéo Continuada de Professores para a Educagéo
Bésica, a BNC-Formagao Continuada e a Matriz Nacional Comum de Competéncias
do Diretor Escolar;

111 - contribuir para o alcance das Metas 1, 4, 5, 7, 12 e 15 do PNE, oferecendo aos
professores em servico na rede publica oportunidade de acesso a formacgédo
especifica de nivel superior em curso de licenciatura na area de conhecimento em
que atuam;

IV - prestar apoio técnico e financeiro, em caréter suplementar, as instituicdes de
ensino superior (IES), a fim de promover a formagéo inicial de qualidade para o
exercicio da docéncia na educagéo bésica;

V - incentivar o desenvolvimento de propostas formativas inovadoras que
considerem as especificidades da formacao em servico para professores da educacio
béasica, por meio das metodologias ativas, do ensino hibrido, do empreendedorismo e
do uso pedagogico das tecnologias;

VI - estimular a articulagdo das instituicdes de ensino superior (pds-graduacéo,
pedagogia e licenciaturas) com as redes de ensino, visando ao desenvolvimento da
atuagdo pratica de pedagogos e licenciandos, por meio do estagio e de disciplinas
praticas;

VII - estimular o desenvolvimento e a oferta de novos formatos de curso de
formacdo de professores, visando promover licenciaturas interdisciplinares, em rede,
e com énfase na vivéncia préatica na escola béasica, buscando preencher as lacunas
académicas, no que concerne a formacdo interdisciplinar dos professores da
educacao basica (BRASIL, 2021).

A portaria indicava que a participacdo das IES no Programa seria através de selecéo,
por edital da Secretaria de Educacdo Bésica. O Edital n° 35 foi publicado em 21 de junho de
2021. Para Freitas (2021) a instituicdo do Programa e a divulgacdo do Edital n® 35 foi uma
resposta do MEC as mobilizagdes e manifestagdes do Movimento Nacional em Defesa do
Curso de Pedagogia.

O ForumDir junto com quinze instituicdes® publicou uma nota de reptdio contra o
Edital n® 35 e o “Programa Institucional de Fomento e¢ Indu¢do da Inovacdo da Formacao

Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares”, considerando que

3 Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacio (Anfope), Associagcdo Nacional de Politica
e Administracdo da Educacdo (Anpae), Associacdo Nacional de Pds-graduacédo e Pesquisa em Educacao
(ANPed), Associacdo Nacional de Didéatica e Praticas de Ensino (Andipe), Associagdo Brasileira de
Alfabetizacdo (Abalf), Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC), Associagdo Brasileira em Ensino de Historia
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esse conjunto de normativos legais configura-se como grave desmonte e
desqualificagdo da formacéo de professores no Brasil, principalmente porque tem
sido empreendido de forma autocratica e sem nenhum lastro teérico que os sustente.
Ao ter como premissa maxima “a adequagdo da Pedagogia e das Licenciaturas a
BNCC, aos curriculos e as matrizes estabelecidos pelas redes de ensino, as propostas
pedagdgicas curriculares das escolas de educacédo basica e a BNC-Formagao Inicial”
(Art. 39, Inciso 1), a Portaria n® 412 fixa a obrigatoriedade e total alinhamento a
BNCC e a BNC-Formacao, desrespeitando e afrontando a autonomia universitaria,
na contramao das prerrogativas da CF/1988 e LDB 9394/96. Por conseguinte, esse
modelo imposto de padronizacBes gerencialistas configura-se em desrespeito a
autonomia das escolas e de seus professores (FORUMDIR, 2021,
<https://abdcurriculo.com.br/wp-content/uploads/2021/12/Nota-de-repudio-contra-a-
PORTARIA-No0-412.pdf>).

A nota de reptdio do ForumDir foi publicada em 5 de julho de 2021 e convocava para
que “todas as IES publicas indiquem integral desconsideracéo ao referido Edital [n° 35], sem
qualquer endosso ou adesdo a seus propositos, no sentido de resistir a mais este item do
projeto inconstitucional de aviltamento imposto a Educacéo Brasileira”.

Ainda no ambito das discusstes sobre o Edital n°® 35, de aplicagdo do Programa
Institucional de Fomento e Indugdo da Inovacdo da Formacdo Inicial Continuada de
Professores e Diretores Escolares, o Forum Estadual de Mobilizacdo e Defesa do Curso de
Pedagogia-RJ realizou um debate no dia 16 de julho de 2021 com o tema “Principios,
imposicBes e riscos as licenciaturas: uma analise critica do edital MEC 35/2021”. A live
contou com a participacdo de Alexandra Anastacio Monteiro Silva (pro-reitora de Graduagdo
da UFF), Marcelo de Padula (superintendente-geral da Pré-Reitoria de Graduacdo da UFRJ),
Lincoln Tavares Silva (pro-reitor de Graduacdo da UERJ) e coordenacdo de Alexandra Garcia
(professora associada da UERJ). O objetivo foi trazer as posi¢des e direcionamentos das pro-
reitorias das universidades publicas sobre os aspectos contidos no Edital n® 35, a Portaria n°
412, de 17 de junho de 2021 e a Resolugdo CNE 02/2019.

A professora Alexandra Garcia (UERJ) abriu o debate ressaltando a importancia da
mobilizacdo e articulagdo entre 0s movimentos e as universidades, no momento de
intensificacdo da imposicao das politicas, que sdo adotadas para aplicacdo da Resolucdo CNE
02/2019. Com relagdo as complicacdes do Edital n® 35 na UFF, a professora Alexandra
Anasticio Monteiro Silva destaca que a indica¢do de que as universidades precisam adequar
0s cursos de Pedagogia as diretrizes da BNC-Formacao e os prazos de aplicacéo do edital séo

incompativeis com os prazos e tramites na producao e construcdo de politicas de formagéo e

(ABEH), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (Cedes), Associacdo Nacional de Pesquisa e Financiamento
da Educacdo (Fineduca), Forum Nacional de Coordenadores Institucionais do Parfor (ForParfor), Forum
Nacional dos Coordenadores do Pibid e RP (ForPibid-RP), Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio,
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBIo)
e Sociedade Brasileira do Ensino de Quimica (SBEnQ).
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pedagogicas, no &mbito do ensino superior e na organizacdo das universidades. Professor
Marcelo de Padula (UFRJ) indica que muitos cursos de licenciatura ainda estavam realizando
adequacdes a Resolucdo CNE 02/2015 e agora estdo na discussdo quanto as diretrizes da
Resolucdo CNE 02/2019, portanto, a Pré-Reitoria de Graduacdo da universidade, em debates
com as licenciaturas avalia que o Edital n° 35 é um movimento de pressdéo do MEC para
aplicacdo da BNC-Formagé&o nas universidades.

Em 19 de julho de 2021, o Movimento Nacional em Defesa do Curso de Pedagogia
divulgou manifesto enfatizando a necessidade de prorrogacdo por no minimo dois anos, do
prazo para a implementagdo da Resolucdo CNE 02/2019, principalmente pelo complexo
momento da pandemia da Covid-19. Com o titulo “MANIFESTO DO MOVIMENTO
NACIONAL EM DEFESA DO CURSO DE PEDAGOGIA: Pedagogia em Alerta: mudanca
sem debate, NAO!”, o documento apresenta as preocupacdes do movimento com as principais

diretrizes da BNC-Formacao:

1) A centralidade da BNCC como guia para a formacdo docente.

2) Uma concepcdo pragmatica e reducionista de formacdo e de docéncia,
fundamentada, basicamente, em competéncias e habilidades.

3) A separacdo da Pedagogia em dois cursos: formacdo de professores
multidisciplinares para a educagdo infantii e formacdo de professores
multidisciplinares para os anos iniciais do ensino fundamental. Rompe-se, assim,
com uma concepgdo epistemoldgica de ensino e aprendizagem para a infancia (0 a
10 anos), na qual se assentam as DCNs de Pedagogia, Res. CNE/CP 1/2006.

4) A fragmentacdo entre planejamento, coordenacdo e docéncia, impondo 400h
adicionais para a formacdo em administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e
orientacdo educacional.

5) A desconsideracdo da formagdo para o curso em nivel médio, modalidade Normal
e para os cursos de educacdo profissional na &rea de servicos e apoio escolar e em
outras areas em que sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (MOVIMENTO
NACIONAL EM DEFESA DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2021,
<http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/926/1073>).

Indicando que a Resolucdo CNE 02/2019 ndo aborda temas fundamentais como

identidade e diferenca, o manifesto também apresenta os pontos defendidos pelo movimento:

1. A autonomia das Instituicdes de Ensino Superior (IES) na elaboracdo de um
projeto institucional de formacao de professores de forma articulada com a educacéo
basica.

2. Uma Resolucdo Unica para a formacdo inicial e a formacdo continuada,
compreendida como um processo continuo, que ndo cessa com o término da
graduacdo, concepgao presente na LDB 9394/1996.

3. Que quaisquer propostas de alteracdo das DCNs das licenciaturas ndo sejam
realizadas sem uma ampla consulta e debate publico com as entidades académico-
cientificas e as institui¢des de Ensino Superior/IES (MOVIMENTO NACIONAL
EM DEFESA DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2021,
<http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV /article/view/926/1073>).
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Também ¢é destacada a importancia da mobilizacdo nacional e da participacdo de
estudantes

Consideramos importante que os estudantes das licenciaturas, especialmente dos
cursos de Pedagogia, assim como o movimento estudantil organizado — Centros
académicos e Executiva Nacional de Estudantes de Pedagogia — se una a essa
mobilizacdo fortalecendo a defesa dos cursos de formacdo dos profissionais da
educacéo.

Assim, mobilizamo-nos em defesa da Pedagogia e da autonomia da Universidade na
construgdo de projetos institucionais de formacdo de professores engajados na
pratica social e comprometidos com um projeto de sociedade justa, igualitaria e sem
qualquer forma de discriminacdo (MOVIMENTO NACIONAL EM DEFESA DO
CURSO DE PEDAGOGIA, 2021,
<http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/926/1073>).

A live de lancamento do Manifesto, em 19 de julho de 2021, teve como tema “Curso
de Pedagogia e da Formacgao Docente” e contou com a participacao de Sirleyde Dias (UERN),
Suzane Gongalves (Anfope), Denise Silva Aradjo (UFG), Meyre-Ester Barbosa (UERN) e
Wesley Penariol (presidente da Executiva Nacional de Estudantes de Pedagogia-EXNEPe),
que destacou que a Resolu¢do CNE 02/2019 vai ao encontro de um modelo privatista de
universidade, apoiado em interesses empresariais, de organismos multilaterais e de grandes
conglomerados educacionais.

Os foruns estaduais continuaram em mobilizacdes regionais. Em 22 de julho de 2021,
0 Forum de Pedagogia do Estado do Rio de Janeiro (Foperj) realizou uma live com a
participacdo de Malvina Tuttman, professora aposentada titular da Unirio, presidente do
Foérum Estadual de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (Feerj) e vice-presidente Sudeste da
Anfope; Suzane Goncalves, professora da Universidade Federal do Rio Grande (Furg) e
presidente da Anfope; Alexandra Garcia, professora associada da Uerj, membro da diretoria
da ABdC e membro do Feerj e coordenacdo de Karine Morgan, professora adjunta da Uerj e
coordenadora do Foperj. Destaca-se a fala de Alexandra Garcia, ao indicar que a mobilizagéo
nacional em defesa dos cursos de Pedagogia é a construcdo de um importante movimento de
resisténcia e de criacdo de alternativas e de criacdo de politicas e que 0s ecos dessa
mobilizacdo ainda influenciardo as producbes de politicas no campo da formacdo de
professores.

Com uma live organizada pela Universidade do Estado da Bahia (Uneb), em 28 de
julho de 2021, houve o lancamento do Forum Baiano Estadual em Defesa da Pedagogia.
Também compdem o Férum, a Universidade Federal da Bahia (Ufba), Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (Uesb), Instituto Federal da Bahia (Ifba), Universidade Estadual de
Santa Cruz (Uesc), Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), Universidade
Estadual de Feira de Santana do Estado da Bahia (UEFS) e Universidade Federal do Vale do
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Séo Francisco (Univasf). O manifesto de langamento indica a urgéncia de mobilizagdo contra
a BNC-Formacdo e a reformulagdo do curso de pedagogia e que a instituicdo do Forum
Baiano Estadual em Defesa da Pedagogia é uma iniciativa para a promocéo, de forma coletiva
e democréatica, de acbes de enfrentamento e denlincia de uma politica de formacdo de
professores e de pedagogos em consonancia com o mercado.

Em 5 de agosto de 2021, o CNE prorrogou para dezembro de 2022 o prazo de
implementacdo da BNC-Formacdo, através da aprovacdo do Parecer CNE/CP n° 10/2021.
Para Freitas (2021), essa prorrogacdo & uma vitéria do processo de mobilizacdo e

fortalecimento do Movimento Nacional em Defesa dos cursos de Pedagogia

o0 posicionamento firme de iniUmeras IES, que em suas faculdades de educacdo e
colegiados de curso mobilizam coletivamente estudantes e professores e seus
nacleos docentes estruturantes, contribui para fortalecer e organizar a comunidade
universitaria para a construgdo de propostas formativas em contraposicdo as
resolucées do CNE (FREITAS, 5 de agosto de 2021,
<https://formacaoprofessor.com/>).

Assim a mobilizacdo foi se expandindo com atividades locais e de ambito nacional.
Em 1° de setembro de 2021, a Rede Comunica Educacio®® e a ABdAC organizaram o
“Webinario: autonomia curricular em defesa dos cursos de Pedagogia”, com a participacao de
Rafael Goncalves (Ufac-ABdC), Alexandra Garcia (Uerj-ABdC), Kétia Curado (UNB-
Anfope) e Silvia Cristina Conde Nogueira (Ufam-ForumDir). Rafael Gongalves abriu o
webinario ressaltando a importancia do debate sobre a BNC-Formacdo, que busca reduzir a
formacdo no curso de Pedagogia, quando indica percursos formativos de forma separada e
multidisciplinar para a educagéo infantil e para professores dos anos iniciais. Com isso 0
CNE, através da BNC-Formacdo, fragmenta a formacdo dos professores e rompe com
concepcdes pesquisadas e trabalhadas ao longo dos anos, sobre infancia, criangas e educacéo.

O 1° Webinario do Férum Estadual de Mobilizacdo e Defesa do Curso de Pedagogia
de Goias, realizado no dia 15 de outubro de 2021, contou com a participacdo de dezenas de
docentes, estudantes e pesquisadores do estado, que reforcaram a importancia da criacdo e da
participacdo no movimento. Lueli Nogueira Duarte da Silva, diretora da Faculdade de
Educacgdo da Universidade Federal de Goids (UFG), abriu os debates ressaltando que o pais

vive um momento da tentativa de implementag@o de um projeto educacional com

3% A Rede Comunica Educacgdo é uma articulagdo entre 14 instituices vinculadas a area educacional, para
divulgacdo e fortalecimento dos debates e das pesquisas em educacédo e na defesa da escola publica. Séo
participantes da Rede Comunica Educacdo: ANPEd, Anfope, ABdC, Associagdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (Abrapec), Abalf, Cedes, CNTE, Fineduca, ForumDir, Forpibid-RP, Sociedade Brasileira
de Histdria da Educagdo (SBHE), SBEnBio, SBEM, SBENQ.
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tendéncia pragmatica, tecnicista e privatista, que pretende alterar de modo
significativo a estrutura, a organizacdo, a concepcdo e o carater da formacdo de
professores de modo em geral e da pedagogia, em particular. Nessa esteira desse ato
destrutivo no campo da formacdo de professores desse pais se encontra também, por
tabela, a descaracterizacdo e, com certeza, a destruicdo das faculdades de Educacédo
e de tudo o que elas representam para o campo educacional. Neste sentido
conclamamos a todos vocés [...] a se juntar a n6s em defesa do curso de Pedagogia
das faculdades, centros, institutos ou equivalentes de educacgdo deste pais como ao
mesmo tempo convida-los para lutarem em defesa da educacgdo publica, gratuita,
popular, laica, com gestdo publica, democratica, inclusiva e de qualidade social para
todos (SILVA, 2021, <https://www.youtube.com/watch?v=Mp7ALtTDurQ>).

Na mesma atividade do Forum Estadual de Mobilizacdo e Defesa do Curso de
Pedagogia de Goias, Maria Eneida da Silva, professora da Universidade Estadual de Goias
(UEG) e coordenadora da Sessdo Goias da Anfope, traz uma fala de Paulo Freire, na qual
indica que o homem sO pode participar ativamente da histdria, da sociedade e da
transformacéo da realidade se ele for ajudado a tomar consciéncia dessa realidade e da sua
capacidade de transforméa-la. Assim, o movimento dos foruns e de mobilizacdo em defesa dos
cursos de Pedagogia s@o importantes para nos ajudarmos e nos lembrarmos da nossa
capacidade de transformacéo da realidade.

Ao indicar a importancia do movimento na defesa da unidade e centralidade dos
cursos de Pedagogia, como espaco de formacdo amplo, democratico e plural, comprometido
com a educacdo publica no Brasil, Romilson Martins Siqueira, diretor da Escola de Formagéo
de Professores e Humanidades da PUC Goias e Diretor da Sessdo Goias da Anpae, relembra,

no Forum Estadual de Mobilizacéo e Defesa do Curso de Pedagogia de Goias que

[...] a historia dos cursos de Pedagogia nas universidades tem se constituido pela
defesa intransigente da unidade teoria e préatica, da unicidade da formag&o da gestéo
e da docéncia e pelo compromisso ético de fortalecimento daquilo que entendemos
como essencial para a qualidade da educacdo basica desse pais (SIQUEIRA, 2021,
<https://www.youtube.com/watch?v=Mp7ALtTDurQ>).

Durante o més de novembro de 2021 foi realizado o Il Seminario Nacional da Anfope-
ForumDir, com o tema “Discutindo os cursos de licenciatura”. A mesa de abertura, intitulada
“Desafios para os cursos de licenciatura diante das politicas de padronizagdo” teve como
palestrante Luiz Fernandes Dourado, professor da UFG e foi coordenada e apresentada por
Geovana Ferreira Melo, professora da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e
presidente do ForumDir e Lucilia Augusta Lino, professora da Uerj e diretora de articulacéo

institucional da Anfope.
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Na apresentagdo, a professora Lucilia Augusta Lino, indica a importancia do Il
Seminario Nacional da Anfope-ForumDir

[...] nds vivemos hoje um processo de desmonte, de retrocesso na concepcao da
formac@o de professores, principalmente a partir da Resolucdo CNE 02/2019 e da
revogacao arbitraria e desnecessaria da Resolugcdo CNE 02/2015. [...] Isso constitui
na realidade em um atraso e um retrocesso inédito no campo da formagdo [de
professores]. [...] a Resolugdo CNE 02/2015 foi revogada ainda na sua vigéncia,
enquanto as instituicdes de ensino superior de todo pais estavam adequando 0s seus
cursos e hoje, com a imposicdo da Resolucdo CNE 02/2019, os desafios para 0s
cursos de licenciatura sdo imensos (LINO, 2021,
<https://www.youtube.com/watch?v=B--M3tcVhOA>).

A professora Lucilia ainda destaca que a discussdo sobre a Resolucdo CNE 02/2019
ndo deve ser restrita as lives, seminarios e debates convocados pelas instituicbes e
movimentos em defesa do curso de Pedagogia, mas deve ser levada para dentro dos
colegiados dos cursos, dos conselhos superiores das IES, apresentando a inadequacdo da
Resolucdo CNE 02/2019, que impde “um alinhamento estrito a BNCC da educacgédo basica e
na realidade reduz o curriculo a0 minimo. E uma intervencdo inédita na autonomia
pedagogica das universidades e dos cursos de formacdo de professores em nivel superior”
(LINO, 2021, <https://www.youtube.com/watch?v=B--M3tcVhOA>).

Para a professora Helena de Freitas (2021)

E essa resisténcia e a compreensdo de que somente com muita organizagio e luta
unitéaria lograremos construir de forma autdnoma e independente do MEC e CNE,
outros referenciais para nossos cursos que se contraponham as atuais proposicdes
contidas na BNC Formacdo (FREITAS, 8 de novembro de 2021,
<https://formacaoprofessor.com/>).

Em dezembro de 2021, o Férum Mineiro em Defesa da Formacdo de Professoras e
Professores divulgou Carta Aberta a comunidade dos cursos de licenciatura em Minas Gerais.
O objetivo da carta foi disponibilizar informacdes e materiais para a comunidade
universitaria, quanto ao debate sobre a implementacdo da BNC-Formacéo. Alguns pontos que

justificam a resisténcia a Resolugdo CNE 02/2019, os quais merecem destaque:

- a Resolucdo [CNE 02/2019) desconsidera sumariamente as inimeras
manifestacdes de institui¢bes, cientistas, associacles e entidades ligadas a formacao
de professores(as) bem como os dados e analises provindos das pesquisas realizadas
na area;

- também desconsidera o processo histdrico e social de construcdo e implementagao
da Resolugdo CNE/CP n. 02/2015;

[-]

- também fica claro no documento a pretensdo de que apenas o nicleo politico
MEC/CNE tenha prerrogativa de normatizar e idealizar os processos educativos. Por
isso, hd profunda desconsideracdo em relacdo a autonomia, a flexibilizacdo e a
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identidade das IES, por meio da apresentacdo e da tentativa de impor um modelo
Unico de formacéo;

[-]

- a concepgdo de pratica para formagdo docente, na Resolugdo CNE/CP n. 02/2019
enfatiza uma perspectiva de “pratica pela pratica”. Ali se define a pratica como mera
aplicacdo da teoria e ndo como uma parte consciente da formagdo docente,
devidamente correlacionada aos processos  sdcio-historico-culturais  do(a)
professor(a) em formacdo e de seus(as) estudantes;

[-]

- as atividades académico-cientifico-culturais ndo estdo previstas na Resolucdo
CNE/CP n. 02/2019, o que deixa clara a tentativa de uma formacéo docente inicial
acritica e desvinculada da realidade e dos problemas nacionais;

- a Resolucdo CNE/CP n. 02/2019 fragmenta o curso de Pedagogia, com a previsdo
de dois diferentes “tipos de curso”: formagdo de professores multidisciplinares da
educacdo infantil; formacdo de professores multidisciplinares dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Desta maneira, a Resolucdo realiza uma ruptura com a
experiéncia de formagdo acumulada pelas IES, além de ignorar a insercdo
profissional efetiva dos(as) docentes que atuam nesta etapa da Educagdo Bésica
(FORUM MINEIRO EM DEFESA DA FORMACAO DE PROFESSORAS E
PROFESSORES, 2021, https://apubh.org.br/wp-content/uploads/2022/03/Carta-
Aberta.pdf).

No ano de 2022 os féruns e o Movimento em Defesa do Curso de Pedagogia
continuaram suas mobilizaces.

Em margo de 2022, o Férum Paraense em Defesa do Curso de Pedagogia (ForPed
Para), Anfope Norte e ForumDir Norte realizaram um “Circulo de didlogo interinstitucional”,
com o objetivo de continuar as discussdes e reflexdes sobre a implementacdo da BNC-
Formacdo. Eliana Felipe, professora do Instituto de Ciéncias da Educacdo da Universidade
Federal do Para (UFPA) ressalta que o forum ndo é uma instituicdo ou entidade, mas um
movimento construido e em construcdo, composto por estudantes e professores em defesa dos
cursos de Pedagogia do Pard, da regido e de todo pais e portanto é fundamental que a
discussao seja levada a todas as instancias e espacos.

Na mesma atividade do Forum Paraense em Defesa do Curso de Pedagogia, a
professora Ana Rosa Peixoto Brito (UFPA-Anfope) destaca que a Resolugdo CNE 02/2019
tem como meta 0 desmonte da formacdo do educador brasileiro.

No momento em que essa dissertacdo estd sendo escrita uma nova movimentacao
materializada no documento assinado pelo Movimento Nacional em Defesa dos Cursos de
Pedagogia reivindica nova prorrogacdo do prazo para implementacdo da Resolucdo CNE
02/2019. Os principais argumentos destacados pelo movimento sao:

1- os impactos sociais, psicoldgicos e financeiros, na salide e nos modos de vida dos
sujeitos que compdem a comunidade académica — professores/as, servidores/as
técnico-administrativos e estudantes — afetaram sobremaneira o cotidiano das IES,
inclusive no calendario e no fluxo académico, em evidente estado de
excepcionalidade causado pela pandemia da Covid-19;
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2- a responsabilidade social das universidades publicas na formacdo de
professores/as para a educacgéo basica, manifesta na tradicdo do debate democrético,
coletivo e publico com todos os segmentos do ambiente institucional no processo de
reforma curricular e revisdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Isso requer um
estudo interno que envolve ndo somente os colegiados dos cursos, mas também as
instancias administrativas e deliberativas das IES. Processo este que sera
comprometido com o prazo de implementacédo da referida Resolucéo até dezembro
de 2022, tempo insuficiente tanto para a elaboracdo do PPC dos cursos quanto para a
sua apreciacao e aprovacado nas respectivas instancias institucionais;

3- os desafios internos da universidade para a reorganizacdo dos curriculos dos
cursos de licenciatura, dada a complexidade das alteracdes necessarias a
reformulacédo curricular proposta. Do ponto de vista legal, a Resolucdo demanda um
aumento quantitativo de vagas do corpo docente em funcéo de exigir novas areas e
componentes curriculares para todos os cursos, 0 que dependera da contratagdo de
novos/as docentes. Além disso, por um periodo longo coexistirdo curriculos
distintos, dado que a legislacéo assegura ao estudante a conclusdo do curso na matriz
curricular em que ingressou, tendo em vista que 0s projetos pedagdgicos dos cursos
de licenciatura, em especial os de Pedagogia, sofrerdo mudancas consideraveis com
a nova legislacéo;

4- 0 necessario levantamento das demandas materiais, como salas de aula, para o
funcionamento de dois cursos de Pedagogia, concomitantemente, um voltado a
educacdo infantil e outro aos anos iniciais do ensino fundamental, carga horaria de
professores/as, além das normas e procedimentos para o processo de ingresso via
SISU (MOVIMENTO NACIONAL EM DEFESA DOS CURSOS DE
PEDAGOGIA, 2022).

Assim, o Movimento Nacional em defesa dos cursos de Pedagogia esta em plena
acdo0®’, buscando a mobilizagdo de “politicaspraticas” de resisténcia e em defesa da formacéo
de professores. Os desdobramentos ndo podemos prever, mas como movimento podemos
considera-lo histdrico por reunir tantas instituicdes, educadores, estudantes e pesquisadores no

propdsito de defesa de uma politica de formacéo de professores reflexiva, plural e igualitaria.

37 A presente dissertacdo foi concluida em junho de 2022, portanto os dados, informacg@es e acompanhamento
dos Féruns Estaduais em Defesa do Curso de Pedagogia e do Movimento Nacional em Defesa do Curso de
Pedagogia se referem até essa data.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar os estudos no Mestrado em Educacdo, em marco de 2020, eram muitas as
expectativas e planos tanto para o desenvolvimento da pesquisa quanto para o processo de
aprendizagem e construcdo com professores e colegas. Tais planos precisaram ser mudados
devido as consequéncias da pandemia de Covid-19, que ainda assola 0 mundo no momento de
escrita dessas consideracdes finais.

Ademais dessas mudangas sociais e nos cotidianos, a propria pesquisa também tomou
um rumo diferente do previsto inicialmente. A ideia era pesquisar a influéncia dos organismos
multilaterais nas politicas de formacdo docente no Brasil, tentar apresentar como essas
instituicGes pensam e influenciam nas politicas educacionais. Porém, tal objetivo ndo atendia
aos principios politicos e epistemolégicos dos estudos com os cotidianos, pois seria mostrado
somente o lado da imposicao das politicas. Neste sentido, os objetivos foram ampliados para
apresentar 0s movimentos de resisténcia a BNC-Formacdo, a atual politica de formacéo
docente no Brasil.

Além de toda dificuldade e limitacBes pessoais para o desenvolvimento de uma
pesquisa de mestrado, agravada com a configuracdo social e de crise sanitaria devido a
pandemia, a inclusdo do objetivo de narrar a construcao e atuagdo do movimento trouxe novos
desafios a pesquisa.

Considero que o objetivo de mostrar os movimentos de construcdo de politicas e a
influéncia dos organismos multilaterais foi alcancado em parte. A leitura e andlise dos
documentos nos permitiu identificar a visdo de educagéo e de docéncia para 0S organismos
multilaterais e para as politicas de formacdo docente: educacdo para 0 mercado de trabalho e
para atender demandas econémicas; curriculos escolares focados no objetivo de alcancar bons
resultados nas avaliagfes educacionais em larga escala; proposicdo e implantacdo de
“solucdes” que vinculam os resultados e indicadores diretamente ao suposto deficit de
formacdo dos professores, centralizando no professor o fracasso ou éxito escolar.

Porém, cabe avaliar que neste capitulo poderia ter sido feito um maior
aprofundamento e uso do conceito de ciclo de politicas assim como uma analise mais
cuidadosa da movimentacdo dos atores que compdem diretorias dos organismos multilaterais
e espagos no governo. H& uma “danca das cadeiras” constante e isso influencia tanto nas

diretrizes dos organismos quanto nas diretrizes governamentais. Lembrando que grande parte
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desses atores também sdo docentes e pesquisadores, que atuam nas universidades e centros de
pesquisa e produzem estudos e documentos.

Quanto ao objetivo de identificar a influéncia dos organismos multilaterais na BNC-
Formacdo, foi fundamental a utilizacdo da bibliografia encontrada sobre o0 assunto, por isso as
referéncias ficaram tdo extensas. Realmente foram estudos lidos e considerados na analise,
que permitiram compreender a vinculagdo entre a BNCC e a BNC-Formagcéo e a revogacgéo da
Resolucdo CNE 02/2015. Seria importante também ser analisada a discussdo quanto a
diferenca entre uma “Base Comum Nacional” — defendida historicamente pelos movimentos
em prol da formacdo docente — e a “Base Nacional Comum”, implementada pelo MEC.

Também era uma intencdo inicial analisar o contexto de construcdo e implementacéao
da BNC-Formacdo, porém devido a complexidade desse objetivo e da necessidade de
contemplar os demais aspectos propostos na pesquisa, essa questdo ficara como indicativo
para futuras investigacdes e desdobramentos da pesquisa.

Para compreensdo dos movimentos contra-hegemonicos de mobilizacéo e resisténcia a
BNC-Formacao, fez falta uma contextualizacdo mais objetiva e fundamentada do que se
entende por contra-hegemonico, até para ser possivel avaliar se esse foi 0 melhor termo para
caracterizar os foruns estaduais e 0 Movimento Nacional em Defesa do Curso de Pedagogia.

Quanto a narrativa da construgdo do movimento e da mobilizacdo, mesmo abrangendo
os diferentes tipos de féruns e considerando os alcances regionais e locais, provavelmente
algo de relevante ndo foi narrado e contado. Seria necessario um maior acompanhamento do
movimento, com entrevistas a atores e leitura de artigos e producdo mais recente sobre o
tema.

A escrita procurou ser direta, com apresentacao clara das questdes relevantes para a
pesquisa. Isso pode ter prejudicado um pouco no aprofundamento dos conceitos,
principalmente de educacdo e de docéncia, para ficar de forma mais evidente a disputa de
sentidos e de concepcdes.

S&o questdes e abordagens que ndo foram trazidas, mas podem ser aprofundadas em
préximos estudos e pesquisas. Considero que a pesquisa contribui para a reflexdo da
construcdo e implementacdo de “politicaspraticas”, assim como mostrar a importancia de
contestacdo, mobilizacéo e resisténcia.

Conforme indica Ball et al (2013, p. 11), “a educacdo € uma arena de lutas politicas
em que a contestacdo de uma politica no nivel micro ou macro pode redefinir o curso das
politicas no futuro”. Ao escrever as consideracdes finais dessa dissertacdo lembrei das minhas

experiéncias na organizacgdo de eventos, conferéncias e féruns como o Férum Social Mundial,
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0 Forum Mundial de Educacdo e o Forum Mundial de Direitos Humanos. A atuagdo muito
técnica na organizacdo desses “espacostempos” de resisténcia e de mobilizacdo, ndo me
permitiu vislumbrar toda a poténcia politica dessas representacdes civis e sociais. Mas a
escrita dessa dissertacdo me fez lembrar da |1 Conferéncia Nacional de Politica Indigenista,
realizada em dezembro de 2015, no qual tive a oportunidade de participar da comissao
organizadora e da relatoria. Os trabalhos na conferéncia foram intensos por quatro dias e
quatro noites. Nas comissdes formadas por indigenas de todo o pais e de diversas etnias,
foram levantados debates e discussdes que culminaram com mais de 800 reivindicacdes e
propostas de politicas indigenistas que foram apresentadas ao Ministério da Justica. Para
tornar a experiéncia mais inesquecivel, as reunies diarias, com debates acalorados, eram
interrompidas por manifestagdes dos indigenas pelos corredores do espaco onde acontecia a
conferéncia. Cantos, dancas, rezas, arte, criancas, tudo se misturava e era considerado
importante naquele momento de mobilizacdo e de debate, inédito para a construcdo de uma
politica indigenista.

Ao escrever o Gltimo capitulo dessa dissertacdo lembrei de uma mausica cantada e
interpretada pelos indigenas, que entoavam pelos corredores daquela primeira (e Unica até o
momento) Conferéncia Nacional de Politica Indigenista: “Pisa ligeiro, pisa ligeiro, quem nao
pode com as formigas, ndo atica o formigueiro”.

Ao lembrar desse momento e dessa experiéncia, compreendi que os docentes, 0S
estudantes, como formigas, se aglomeram e se organizam em formigueiros, como os foruns e
0 Movimento Nacional em Defesa da Pedagogia. Uma formiga sozinha ndo faz um
formigueiro e uma formiga s6 ndo incomoda o pé que a pisa, mas muitas formigas unidas,
incomodam, se defendem e lutam para manter seu formigueiro vivo.

Os governos e os organismos multilaterais conhecem e reconhecem a capacidade de
mobilizacdo e resisténcia dos professores e das entidades educacionais. Portanto, é
fundamental continuar organizando e aumentando o formigueiro, os féruns, os movimentos,
com a defesa e 0s principios para a constru¢do e manutencdo de politicas de formacédo que
valorizem os docentes, como base de uma educacdo publica, gratuita, laica, igualitaria, plural

e que busque a justica social e a superagéo das desigualdades.



81

REFERENCIAS

ACCORSI, Fernanda Amorim. Os principios do Relatorio Jacques Delors na Revista Nova
Escola. Travessias, Cascavel, v. 6, n. 3, 2013. Disponivel em: <https://e-
revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/view/7317>. Acesso em: 2 abr. 2022.

AFONSO, Almerindo Janela. Questbes, objetos e perspetivas em avaliacdo. Avaliagao,
Campinas; Sorocaba, SP, v. 19, n. 2, p. 487-507, jul. 2014. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/aval/v19n2/al13v19n2.pdf>. Acesso em: 2 abr. 2022.

ALVES, Nilda. Sobre movimentos das pesquisas nos/dos/com os cotidianos. Teias, Rio de
Janeiro, ano 4, n. 7-8, jan./dez. 2003. Disponivel em: <https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/23967>. Acesso em: 2 abr. 2022.

ALVES, Nilda. A compreenséo das politicas nas pesquisas com os cotidianos. Educacéo e
Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1195-1212, out./dez. 2010a. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/es/a/mJZwtkY BWLNGDgyRZGVbSwF/?lang=pt#>. Acesso em: 2
abr. 2022.

ALVES, Nilda. Redes educativas “dentrofora” das escolas, exemplificadas pela formacéo de
professores. In: SANTOS, L.; DALBEN, A.; LEAL, J. D. L. (Orgs.). Convergéncias e tensoes
no campo da formacao e do trabalho docente: curriculo, ensino de Educacéo Fisica, ensino
de Geografia, ensino de Historia, escola, familia e comunidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2010b. p. 49-66.

ALVES, Nilda. Sobre a possibilidade e a necessidade curricular de uma base nacional
comum. Revista e-Curriculum, So Paulo, v. 12, n. 3, p. 1464-1479, out./dez. 2014.
Disponivel em: <https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/21664>. Acesso
em: 20 mar. 2022.

ALVES, Nilda. Decifrando o pergaminho: os cotidianos das escolas nas légicas das redes
cotidianas. In: GARCIA, Alexandra; OLIVEIRA, Inés Barbosa de. (Orgs.). Nilda Alves:
praticantepensante de cotidiano. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015. p.133-152.

ALVES, Nilda. Formacdo de docentes e curriculos para além da resisténcia. Revista
Brasileira de Educacgéo, v. 22, n. 71, 2017. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/rbedu/a/qcCz9xPVpV5gb6dWSwSFY Sg/abstract/?lang=pt#>.
Acesso em: 20 mar. 2022.

ALVES, Nilda; OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Pesquisa nos/dos/com os cotidianos das
escolas: sobre redes de saberes. Petropolis: DP et Alii, 2008.

ANFOPE. Comissdo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador.
Documento Final do V Encontro Nacional. Belo Horizonte, 1990. Disponivel em:
<http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/05/5%C2%BA-Encontro-Documento-
Final-1990.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2022.



82

ANFOPE. Documento Final do X Encontro Nacional da Associagdo Nacional pela Formacgéao
dos Profissionais da Educacdo. Brasilia, 2000. Disponivel em:
<http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/05/10%C2%BA-Encontro-Documento-
Final-2000.pdf>. Acesso em: 11 abr. 2021.

ANFOPE. Documento Final do XX Encontro Nacional da Anfope. Politica de formacéo e
valorizagdo dos profissionais da educacao: resisténcias propositivas a BNC da Formacéo
inicial e continuada, 1-5 fev. 2021. Disponivel em: <http://www.anfope.org.br/wp-
content/uploads/2021/04/20%E2%81%B0-ENANFOPE-%E2%80%93-Documento-Final-
2021.pdf>. Acesso em: 5 ago. 2021.

ANFOPE, FNPE, FORUMDIR, ANPED, ABDC et al. Contra a descaracterizacédo da
formagéo de professores. Nota das entidades nacionais em defesa da Resolugéo 02/2015.
Formacdo em Movimento. Revista da ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formacéo dos
Profissionais da Educacdo, v.1, n. 2, p. 595-598, jul./dez. 2019. Disponivel em:
<http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/538>. Acesso em: 11 abr. 2021.

ARAUJO, Denise Silva; BRZEZINSKI, Iria; SA, Helvécio Goulart Malta de. Politicas
publicas para formacdo de professores: entre conquistas, retrocessos e resisténcias. Revista de
Educacédo Publica, Cuiab4, v. 29, p. 1-26, jan./dez. 2020.

BALL, Stephen J. Diretrizes Politicas Globais e Rela¢des Politicas Locais em Educacao.
Curriculo sem Fronteiras, v.1, n.2, p. 99-116, jul./dez. 2001.

BALL, Stephen J. Performatividade, privatizacdo e o p6s-Estado do Bem-Estar. Educacdo &
Sociedade [online], v. 25, n. 89, p. 1105-1126, set./dez. 2004. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S0101-73302004000400002>. Acesso em: 4 fev. 2022.

BALL, Stephen J. Educacéo Global S. A.: novas redes de politicas e o imaginario neoliberal.
Traducéo de Janete Bridon. Ponta Grossa: UEPG, 2020.

BALL, Stephen J.; BAILEY, Patrick; MENA, Paula; DEL MONTE, Pablo; SANTORI,
Diego; TSENG, Chun-ying; YOUNG, Helen; OLMEDO, Antonio. A constituigdo da
subjetividade docente no Brasil: um contexto global. Revista Educacdo em Questdo, Natal, v.
46, n. 32, p. 9-36, ago. 2013. Disponivel em:
<https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/5114>. Acesso em: 11 abr. 2021.

BALL, Stephen J.; BOWE, Richard. Subject departments and the “implementation” of
National Curriculum policy: an overview of the issues. Journal of Curriculum Studies,
London, v. 24, n. 2, p. 97-115, 1992. Disponivel em:
<https://www.researchgate.net/publication/248986176_Subject Departments_and_the Imple
mentation_of National_Curriculum_Policy_An_Overview_of _the_lIssues>. Acesso em: 11
abr. 2021.

BALL, Stephen J.; BOWE, Richard. El curriculum nacional y su “puesta en practica”: El
papel de los departamentos de materias 0 asignaturas. Revista de Estudios de Curriculum,
abr.1998; vol. 1, n. 2, p. 105-131, 1998.



83

BALL, Stephen J., MAINARDES, Jefferson. Politicas educacionais: questdes e dilemas. S&o
Paulo: Editora Cortez, 2011.

BARRIGA, A. D. A prova Pisa: idealizacdo, cidadania global, imposigéo cultural e auséncia
de impacto pedagégico didatico. In: ORTIGAO, M. 1. R. (Org.). Politicas de avaliac&o,
curriculo e qualidade: dialogos sobre o Pisa. v. 3. Curitiba: CRV, 2018. p. 19-38. (Série:
Temas em Curriculo, Docéncia e Avaliacdo)

BENDRATH, Eduard Angelo; GOMES, Alberto Albuquerque. Estado, politicas publicas e
organismos internacionais: a educacdo no foco do debate. InterMeio: Revista do Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacdo - UFMS, Campo Grande, MS, v. 16, n. 32, p.157-171, jul./dez.
2010. Disponivel em: <https://periodicos.ufms.br/index.php/intm/article/view/2432>. Acesso
em: 23 ago. 2021.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN): 9394/1996. Brasilia,
1996.

BRASIL. Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE n° 1, de 15 de maio de 2006.
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacdo, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>. Acesso em: 19 jun. 2022.

BRASIL. Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE n° 2/2015, de 1 de julho de
2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formag&o continuada. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacéo,
2015. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-
002-03072015-pdf/file>. Acesso em: 11 abr. 2021.

BRASIL. Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE n° 2/2017, de 22 de dezembro
de 2017. Institui e orienta a implantacéo da Base Nacional Comum Curricular, a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacéo Basica. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacéo, 2017. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79631-
rcp002-17-pdf&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 11 abr.
2021.

BRASIL. Parecer do Conselho Nacional de Educagdo CNE n° 22/2019, de 7 de novembro de
2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacéo Basica e Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacéo Basica (BNC - Formacéao). Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacéo, 2019a.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&yview=download&alias=133091-
pcp022-19-3&category _slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 11 abr. 2021.

BRASIL. Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de Professores
para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagcao Inicial de



84

Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacdo). Brasilia, DF: Conselho Nacional de
Educacao, 2019b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-
rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 11 abr. 2021.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Portaria n® 412, de 17 de junho de 2021. Institui o
Programa Institucional de Fomento e Inducao da Inovacéo da Formacdo Inicial Continuada de
Professores e Diretores Escolares. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, n. 113, 18 jun. 2021.
Secdo 1, p. 70. Disponivel em:
<https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=18/06/2021&jornal=515&p
agina=71&total Arquivos=175>. Acesso em: 14 jun. 2022.

BRITO, Ana Rosa Peixoto de. Principais contribui¢cGes da Anfope para as politicas de
formacédo e valorizacao dos profissionais da educacdo. Formacdo em Movimento. Revista da
ANFOPE - Associacao Nacional pela Formacgéo dos Profissionais da Educagéo, v.1, n.1,
p.159-163, jan./jun. 2019. Disponivel em:
<http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/456>. Acesso em: 20 mar. 2022.

BRITO, Regivane do Santos; PRADO, Jany Rodrigues; NUNES, Claudio Pinto. Politicas de
Formacdo Docente no Brasil a partir dos Anos 1990. Revista Temas em Educacéo, Jodo
Pessoa, Brasil, v. 28, n. 1, p. 2-19, jan./abr. 2019.

BRUNS, Barbara; LUQUE, Javier. Professores excelentes:como melhorar a aprendizagem
dos estudantes na América Latina e no Caribe. Washington, D.C.: Banco Mundial, 2014.

CASAGRANDE, leda Maria Kleinert; PEREIRA, Sueli Menezes; SAGRILLO, Daniele
Rorato. O Banco Mundial e as politicas de formacao docente no Brasil. ETD - Educacéo
Tematica Digital, Campinas, SP, v. 16, n. 3, p. 494-512, set./dez. 2014.

CEDEFORP. Glossary. Quality in education and training. Luxembourg: European Centre for
the Development of Vocational Training, Publications Office of the European Union, 2011.

CERTEAU, M. A invencéo do Cotidiano: 1. Artes de fazer. Petropolis, RJ: Vozes, 1994,

COIMBRA, C. L. Um modelo anacrdnico para 0s cursos de licenciatura no Brasil: uma
analise do Parecer CNE/CP N° 22/2019. Formacdo em Movimento. Revista da ANFOPE -
Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educagéo. v. 2, n. 4, p. 621-645,
jul./dez. 2020. Disponivel em:
<http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/623/909>. Acesso em: 11 abr.
2021.

CORTE, Marilene Gabriel Dalla; SARTURI, Rosane Carneiro; NUNES, Janilse Fernandes.
Politicas de formacao de professores no Brasil: desdobramentos e interlocucdo com diretrizes
dos organismos internacionais. Roteiro, [S. I.], v. 43, n. 1, p. 87-114, 2018. DOI:
10.18593/r.v43i1.13094. Disponivel em:
<https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/13094>. Acesso em: 2 abr. 2022.



85

DE LISSOVOY, N.; MCLAREN, P. Educational “accountability”” and the violence of capital:
a marxian reading of post-structuralist positions. Journal of Education Policy, v. 18, n. 2, p.
131-144, 2003. In: BALL, Stephen J. Performatividade, privatizagéo e o pds-Estado do Bem-
Estar. Educacdo & Sociedade [online], v. 25, n. 89, p. 1105-1126, set./dez. 2004. Disponivel
em: <https://doi.org/10.1590/S0101-73302004000400002>. Acesso em: 4 fev. 2022.

DELORS, Jacques (Org.). Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatdrio paraa UNESCO da
Comissdo Internacional sobre a Educacao para o século XXI. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
MEC, Unesco, 1997.

DIAS, Rosanne Evangelista. Politica curricular de formacéo de professores: um campo de
disputas. Revista e-curriculum, Séo Paulo, v. 8, n.2, ago. 2012.

DIAS, Rosanne Evangelista; LOPEZ, Silvia Brafia. Conhecimento, interesse e poder na
producdo de politicas Curriculares. Curriculo sem Fronteiras, v. 6, n. 2, p. 53-66, jul./dez.
2006. Disponivel em: <http://www.curriculosemfronteiras.org/vol6iss2articles/dias-
lopez.htm>. Acesso em: 3 fev. 2022.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Nova tentativa de padronizagao dos curriculos dos cursos de
licenciatura no Brasil: a BNC-formagao. Praxis Educacional, v. 17, n. 46, p. 53-71, 2021.
Disponivel em: <https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8916>. Acesso em:
26 mai. 2022.

DORNELAS, Liege Goulart; MARTINS, André Silva. A parceria como ferramenta de acao
empresarial na definicdo da politica de formacédo continuada de professores. EccoS, Sdo
Paulo, n. 30, p. 113-128, jan./abr. 2013.

DOURADO, Luiz Fernandes. Diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacao basica: concepcdes e desafios.
Educacdo & Sociedade [online], 2015, v. 36, n. 131, p. 299-324. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/ES0101-73302015151909>. Acesso em: 26 mai. 2022.

DOURADO, Luiz Fernandes; SIQUEIRA, Romilson Martins. A arte do disfarce: BNCC
como gestdo e regulacdo do curriculo. Revista Brasileira de Politica e Administracéo da
Educacdo, v. 35, n. 2, p. 291, 2019. Disponivel em:
<https://seer.ufrgs.br/index.php/rbpae/article/view/vol35n22019.95407>. Acesso em: 26 abr.
2022.

EVANGELISTA, Olinda; SHIROMA, Eneida Oto. Professor: protagonista e obstaculo da
reforma. Educacéo e Pesquisa, Séo Paulo, v. 33, n.3, p. 531-541, set./dez. 2007. Disponivel
em: <https://www.scielo.br/j/lep/a/LPBg4SpmbKqg3psDMGVT7YPK/abstract/?lang=pt>.
Acesso em: 20 mar. 2022.

FERNANDES, Domingos. Avaliagdes externas e aprendizagens dos alunos: uma reflexao
critica. Linhas Criticas, Brasilia, DF, v. 25, p. 74-90, 2019. Disponivel em:
<https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/24579/22264>. Acesso em: 31
mar. 2022.



86

FICHTER FILHO, Gustavo Adolf; OLIVEIRA, Breynner Ricardo de; COELHO, Jianne Ines
Fialho. A trajetdria das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo docente no Brasil:
uma andlise dos textos oficiais. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo,
Araraquara, v. 16, n. esp.1, p. 940-956, 2021. Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/14930>. Acesso em: 20 mar.
2022.

FLORENCIO, Lourdes Rafaella Santos; FIALHO, Lia Machado Fiuza; ALMEIDA, Nadja
Rinelle Oliveira de. Politicas de formacéo de professores: a ingeréncia dos organismos
internacionais no Brasil a partir da década de 1990. HOLOS, Natal, v. 5, p. 303-312, nov.
2017. Disponivel em: <https://wwwz2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/5757>.
Acesso em: 23 ago. 2021.

FORUM ESTADUAL DE MOBILIZACAO E DEFESA DOS CURSOS DE PEDAGOGIA.
Manifesto de langcamento. Pedagogia em risco: Impactos da BNC-Formacgdo. Canal FEUFF,
2021. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=83rc69a-tfc>. Acesso em: 3 mai.
2021.

FORUMDIR. Nota de reptdio contra a Portaria n°® 412, de 17 de junho de 2021 que institui
Programa Institucional de Fomento e Inducéo da Inovacéo da Formacao Inicial Continuada
de Professores e Diretores Escolares e contra o Edital n° 35, de 21 de junho de 2021.
Publicada em 5 de julho de 2021. Disponivel em: <https://abdcurriculo.com.br/wp-
content/uploads/2021/12/Nota-de-repudio-contra-a-PORTARIA-No0-412.pdf>. Acesso em: 14
jun. 2022.

FORUM MINEIRO EM DEFESA DA FORMACAO DE PROFESSORAS E
PROFESSORES. Carta Aberta a comunidade dos cursos de licenciatura em Minas Gerais.
Minas Gerais, dezembro de 2021. Disponivel em: https://apubh.org.br/wp-
content/uploads/2022/03/Carta-Aberta.pdf. Acesso em: 14 jun. 2022.

FRANGELLA, Rita de Céssia Prazeres; DIAS, Rosanne Evangelista. Os sentidos de docéncia
na BNCC. Efeitos para o curriculo da educacéo bésica e da formacdo/atuacdo de professores.
Educacdo Unisinos, p. 7-15, jan./mar. 2018. Disponivel em:
<http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/edu.2018.221.01/60746115>.
Acesso em: 20 mar. 2022.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. A (nova) politica de formacao de professores: a prioridade
postergada. Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100, Especial, p. 1203-1230, out.
2007.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Formacéo de professores no Brasil: 10 anos de embate
entre projetos de formacéo. Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 23, n. 80, setembro/2002, p.
136-167. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/es/a/hH5LZRBbrDFKLX7RJvXKbrH/abstract/?lang=pt#>. Acesso
em: 19 mar. 2022.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Universidades do RJ langam o Férum de Mobilizacéo e
Defesa dos Cursos de Pedagogia. In: Formacéao de professores — Blog da Helena, 15 abr.



87

2021. Disponivel em: <https://formacaoprofessor.com/2021/04/15/universidades-do-rj-
lancam-o-forum-de-mobilizacao-e-defesa-dos-cursos-de-pedagogia/>. Acesso em: 3 mai.
2021.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Entidades nacionais e Movimento Nacional em Defesa do
Curso de Pedagogia na luta pela formacéao de professores. In: Formacgéo de professores — Blog
da Helena, 2 jun. 2021. Disponivel em:
<https://formacaoprofessor.com/2021/06/02/entidades-nacionais-e-movimento-nacional-em-
defesa-do-curso-de-pedagogia-na-luta-pela-formacao-de-professores/>. Acesso em: 22 mar.
2022.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. CNE prorroga prazo para adequacao a Resolucdo 02.2019.
In: Formacdo de professores — Blog da Helena, 5 ago. 2021. Disponivel em:
<https://formacaoprofessor.com/2021/08/05/cne-prorroga-prazo-para-adequacao-a-resolucao-
02-2019/>. Acesso em: 9 set. 2021.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Educadores resistem a BNC Formacao e organizam
Seminério das Licenciaturas. In: Formagao de professores — Blog da Helena, 8 nov. 2021.
Disponivel em: <https://formacaoprofessor.com/2021/11/08/educadores-resistem-a-bnc-
formacao-e-organizam-seminario-das-licenciaturas/>. Acesso em: 22 mar. 2021.

GARCIA, Alexandra. “Defina Metodologia”: questdes para pensar a pesquisa e a producéo de
conhecimentos nos curriculos e processos formativos cotidianos. In: GARCIA, Alexandra;
OLIVEIRA, Inés Barbosa de. (Orgs). Aventuras de conhecimento: utopias vivenciadas nas
pesquisas em educacao. Petrdpolis: De Petrus, Rio de Janeiro: FAPERJ, 2014, p. 81-100.

GARCIA, Alexandra; LEITE, Vania. As politicas de formacdo docente e curriculares de um
curso de pedagogia: em defesa da articulagéo de conhecimentos e da producéo coletiva.
Formacdo em Movimento. Revista da ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formacéo dos
Profissionais da Educagdo, v. 1, n. 2, p. 557-582, jul./dez. 2019. Disponivel em:
<http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/533>. Acesso em: 28 abr. 2021.

GARCIA, Alexandra; ALMEIDA, Adriana. O curso de Pedagogia da FFP/UERJ: curriculo e
politicas de formacdo. In: FONTOURA, Helena Amaral (Org.). Pedagogia em Movimento -
Experiéncia compartilhadas na Faculdade de Formacéo de Professores. Niteroi: Intertexto,
2018.

GARCIA, Alexandra; OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Encontros e narrativas como formagé&o:
presencas e sentidos da justica cognitiva nas escolas. In: OLIVEIRA, Inés Barbosa;
SUSSEKIND, Maria Luiza (Orgs.). Formagado docente e justica cognitiva: pesquisas, praticas
e possibilidades. Petropolis: DP et Alii, 2016, p. 191-216.

GARCIA, Alexandra; REIS, Graga; BARONI, Patricia. Movimentos na producédo de politicas
curriculares do estado do Rio de Janeiro: pensando a qualidade a partir das escolas. Revista
Em Aberto, Brasilia, v. 33, n. 109, p. 77-94, set./dez. 2020. Disponivel em:
<http://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/4512>. Acesso em: 5 ago.
2021.



88

GARCIA, Alexandra; RODRIGUES, Allan. Existir € Ordinario: mapas de resisténcias nos
curriculos e na docéncia. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 3, e84915, 2019.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/2175-623684915>. Acesso em: 2 abr. 2022.

GARCIA, Alexandra; FONTOURA, Helena Amaral da. As ideias ndo morrem: movimentos
nas politicas curriculares e na formacgéo docente. Curriculo sem Fronteiras, v. 21, n. 3, p.
1506-1523, set./dez. 2021. Disponivel em:
<https://curriculosemfronteiras.org/vol21liss3articles/garcia-fontoura.html>. Acesso em: 2 abr.
2022,

GAWRYSZEWSKI, Bruno; ANDRADE, Maria Carolina Pires de. Desventuras da educacao
brasileira e as “reformas” atuais: educar para a produtividade do trabalho. EccoS — Revista
Cientifica, S&o Paulo, n. 47, p. 105-125, set./dez. 2018. Disponivel em:
<https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/10716/5208>. Acesso em: 2 abr. 2022.

GOMIDE, Angela Galizzi Vieira. Politicas da Unesco para formacéo de professores no Brasil:
uma leitura da desqualificacdo da educacao brasileira. Caderno de Pesquisa: pensamento
educacional, Curitiba, v. 5, n. 11, p. 107-126, set./dez., 2010. Disponivel em: <http://www.
utp.br/cadernos_de_pesquisa/pdfs/cad_pesqll/7_politicas_da_unesco_cpll.pdf>. Acesso em:
2 abr. 2022.

GONCALVES, Suzane da Rocha Vieira; MOTA, Maria Renata Alonso; ANADON, Simone
Barreto. A resolugdo CNE/CP N. 2/2019 e os retrocessos na formacéo de professores.
Formacédo em Movimento. Revista da ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formacéo dos
Profissionais da Educacdo, v. 2, n. 4, p. 360-379, jul./dez. 2020. Disponivel em:
<http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/610>. Acesso em: 17 abr. 2021.

HYPOLITO, Alvaro Moreira. BNCC, Agenda Global e Formacdo Docente. Revista Retratos
da Escola. Brasilia, v. 13, n. 25, p. 187-201, jan./mai. 2019. Disponivel em:
<http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/995>. Acesso em: 27 set. 2020.

LARNER, Wendy. Neo-liberalism: policy, ideology. Governmentality. Studies in Political
Economy, v. 63, p. 5-25, 2000. (Autumn). Disponivel em: <http://hdl.handle.net/1983/1011>.
Acesso em: 2 abr. 2022.

LAZARO, André; MONTECHIARE, Renata; TENORIO, Marcelle. Relatério da pesquisa
“Politicas exitosas de desarrollo profesional docente en America Latina y el Caribe (2005-
2016) . Rio de Janeiro: Flacso Brasil, 2018.

LEHER, Roberto. Da ideologia do desenvolvimento a ideologia da globalizacéo: a educacao
como estratégia do Banco Mundial para “alivio” da pobreza. 1998. 267f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 1998.

LIMA, Paula Eduarda D. S. Discursos de responsabilizagdo docente nas politicas
curriculares na regido Ibero-americana. 2018. 129 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.



89

LINO, Lucilia Augusta. Mesa de abertura do 1l Seminario Nacional Anfope-ForumDir -
Discutindo os cursos de licenciatura: desafios para os cursos de Licenciatura diante das
politicas de padronizacdo. 11 nov. 2021. Anfope, ForumDir. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=B--M3tcVhOA>. Acesso em: 14 jun. 2022.

MACEDO, Elizabeth. Base curricular comum: novas formas de sociabilidade produzindo
sentidos para educacgdo. E-curriculum, v. 12, n. 3, p. 1530-1555, dez. 2014. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/21666>. Acesso em: 1 set. 2021.

MACEDO, Elizabeth. Fazendo a Base virar realidade: competéncias e 0 germe da
comparagdo. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 25, p. 39-58, jan./mai. 2019.
Disponivel em: <http://www.esforce.org.br>. Acesso em: 3 mai. 2021.

MAINARDES, Jefferson. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuicdo para a analise
de politicas educacionais. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 27, n. 94, p. 47-69, abr. 2006.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/es/v27n94/a03v27n94.pdf>. Acesso em: 27 set.
2020.

MAUES, Olgaises Cabral. Reformas internacionais da educacéo e formacao de professores.
Cadernos de Pesquisa, n. 118, p. 89-117, mar. 2003. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/cp/a/R7cbbYVF3RwC5wn3vBp4Ndw/abstract/?lang=pt#>. Acesso
em: 20 mar. 2022.

MAUES, Olgaises Cabral. A politica da OCDE para a educacio e a formacdo docente. A
nova regulacdo? Educacao, Porto Alegre, v. 34, n. 1, p. 75-85, jan./abr. 2011. Disponivel em:
<https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/5033#>. Acesso em: 2
abr. 2022.

MAUES, Olgaises Cabral; COSTA, Maria da Conceicéo dos Santos. A OCDE e a formagao
docente: a Talis em questdo. Praxis Educacional, [S. I.], v. 16, n. 41, p. 99-124, 2020.
Disponivel em: <https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/7255>. Acesso em:
19 mar. 2022.

MOVIMENTO NACIONAL EM DEFESA DO CURSO DE PEDAGOGIA. Manifesto -
Pedagogia em Alerta: mudanca sem debate, NAO! Formag&o em Movimento. Revista da
ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo, v. 3, n. 5, p.
429-432, jan./jun. 2021. Disponivel em:
<http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/926/1073>. Acesso em: 9 set.
2021.

MOVIMENTO NACIONAL EM DEFESA DO CURSO DE PEDAGOGIA. Langamento do
Manifesto. Live, 19 jul. 2021. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=MOENTfY IlICQ>. Acesso em: 9 set. 2021.

MOVIMENTO NACIONAL EM DEFESA DOS CURSOS DE PEDAGOGIA. Oficio n°
01/20222 a llma. Sra. Maria Helena Guimaraes de Castro, presidenta do Conselho Nacional
de Educacédo — CNE. Rio de Janeiro, 13 de junho de 2022.



90

OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Curriculo e processos de “aprendizagemensino”:
“politicaspraticas” educacionais cotidianas. Curriculo sem Fronteiras [online], v. 13, n. 3, p.
375-391, set./dez. 2013. Disponivel em:
<https://www.curriculosemfronteiras.org/vol13iss3articles/oliveira.htm>. Acesso em: 9 set.
2021.

OLIVEIRA, Quelli Cristina da Silva; COELHO, Denila; CASTANHA, Andé Paulo.
Consideracdes sobre as avaliagdes em larga escala no brasil e o papel dos organismos
internacionais: eficiéncia e produtividade x qualidade. Revista on line de Politica e Gestéo
Educacional, Araraquara, n. 19, 2017. Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/9386>. Acesso em: 19 mar. 2022.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIAE A
CULTURA (UNESCO). Glossario de Terminologia Curricular. Brasilia: Unesco, 2016.
(edicéo brasileira)

ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO
(OCDE). Professores sdo importantes. Atraindo, desenvolvendo e retendo professores
eficazes. Sdo Paulo: Coedicdo Moderna: OCDE, 2006.

REIS, Graga Regina Franco da Silva. Sobre Vermeer, narrativas e redes: um dialogo
politico/epistemoldgico/metodoldgico acerca de uma pesquisa. In: GARCIA, Alexandra;
OLIVEIRA, Inés Barbosa de (Orgs.). Aventuras de conhecimento: utopias vivenciadas nas
pesquisas em educacéo. Petropolis: De Petrus, Rio de Janeiro: FAPERJ, 2014. p.119-132.

SANTOS, Luciola Licinio de Castro Paixdo; DINIZ-PEREIRA, Jalio Emilio. Tentativas de
padronizacédo do curriculo e da formacao de professores no Brasil. Cadernos CEDES [online],
2016, v. 36, n. 100, p. 281-300. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/CC0101-
32622016171703>. Acesso em: 2 abr. 2022.

SARAIVA, Ana Maria Alves; SOUZA, Juliana de Fatima. A formacdo docente e as
organizacg0es internacionais: uma agenda focada na performatividade dos professores e na
eficacia escolar. Curriculo sem Fronteiras, v. 20, n. 1, p. 129-147, jan./abr. 2020. Disponivel
em: <https://www.curriculosemfronteiras.org/vol20isslarticles/saraiva-souza.html>. Acesso
em: 31 mar. 2022.

SCHEIBE, Leda; BAZZO, Vera Lucia. Anfope Gestdo 2000-2002: nos alvores do século
XXI. Formagao em Movimento. Revista da ANFOPE - Associa¢édo Nacional pela Formagéo
dos Profissionais da Educacéo, v. 1, n. 1, p. 73-87, jan./jun. 2019. Disponivel em:
<http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/450>. Acesso em: 2 abr. 2022.

SHIROMA, Eneida Oto. Gerencialismo e formagéo de professores nas agendas das
organizag¢fes multilaterais. Momento - Dialogos em Educacéo, v. 27, n. 2, p. 88-106, 2018.
Disponivel em: <https://periodicos.furg.br/momento/article/view/8093>. Acesso em: 19 mar.
2022.



91

SILVA, Andréa Villela Mafra da. As préticas discursivas do Banco Mundial: politicas
educacionais na América Latina e no Caribe. Educacdo, Santa Maria, v. 41, n. 3, set./dez.
2016. Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/18036>. Acesso
em: 2 abr. 2022.

SILVA, Lueli Nogueira Duarte da Silva. 1° Webinario - Forum em defesa do curso de
Pedagogia — GO, 15 de outubro de 2021. Férum Estadual de Mobilizacéo e Defesa do Curso
de Pedagogia de Goias. Goiania. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Mp7ALtTDurQ>. Acesso em: 22 mar. 2022.

SIQUEIRA, Romilson Martins. 1° Webinério - Forum em defesa do curso de Pedagogia —
GO, 15 de outubro de 2021. Férum Estadual de Mobilizacdo e Defesa do Curso de Pedagogia
de Goiés. Goiania. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Mp7ALtTDurQ>.
Acesso em: 22 mar. 2022.

TOLENTINO-NETO, Luiz Caldeira Brant de; AMESTOY, Micheli Bordoli. Politicas de
avaliacdo e 0s organismos internacionais: uma relacdo necessaria? Revista Cocar, Belém, v.
14, n. 28, jan./abr. 2020, p. 824-837. Disponivel em:
<https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/3152>. Acesso em: 2 abr. 2022.

WEINER, Lois; COMPTON, Mary. Understanding the aims and assumptions of the World
Bank’s report “Great Teachers” for Latin America and the Caribbean. Critical Education, v.
7,n.11, 2016. In: HYPOLITO, Alvaro Moreira. BNCC, Agenda Global e Formacdo Docente.
Revista Retratos da Escola. Brasilia, v. 13, n. 25, p. 187-201, jan./mai. 2019. Disponivel em:
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APENDICE 1 - Conselheiros do CNE responsaveis pelo Parecer 02/2015 que fundamenta a
Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacé&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica

para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada®

- José Fernandes de Lima (presidente da Comissao)

Possui graduacdo em Fisica pela Universidade Federal de Pernambuco (1978), mestrado em
Fisica pela Universidade de Sdo Paulo (1987) e doutorado em Fisica pela Universidade de
S&0 Paulo (1991). E professor emérito da Universidade Federal de Sergipe onde foi chefe do
Departamento de Fisica (1992-1994) e reitor por dois periodos consecutivos (1996-2004). Foi
diretor de Programas da CAPES (2004-2006) e secretario de Estado da Educacdo do Estado
de Sergipe (2007-2010). Foi membro do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e presidiu
aquele colegiado no periodo 2012-2014. E professor titular da Universidade Tiradentes.

- Luiz Fernandes Dourado (relator)

Professor titular emérito da UFG, doutorado em Educacao pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (1997), pés-doutorado em Paris/Franca na Ecole des Hautes Etudes en Siences
Sociales (EHESS, 2010), mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Goias (1990),
graduacdo e licenciatura em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Goias (1983).
Diretor de Intercambio Institucional da Anpae. Foi Membro do Conselho Superior da CAPES
(2014/2018), Membro do Conselho Técnico Cientifico da Capes - ed. Bésica (2013/2017),
membro do Conselho editorial da Revista Retratos da Escola/CNTE/Esforce, membro do
conselho editorial da Revista Educacdo e Sociedade (Cedes), Revista Horizonte Latino-
Americano do Mercosul e da Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacéo.
Membro do Grupo Estratégico de Andlise da Educacdo Superior no Brasil (GEA/Flacso).
Entre 2012-2016 foi membro da Cémara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educagéo, entre 2014-2016 foi membro do Forum Nacional de Educagéo. Foi diretor da
Secretaria de Educagdo Bésica do MEC. Foi coordenador-geral de Estatisticas Especiais do
INEP, Foi secretario adjunto da ANPEd e diretor de Pesquisa da Anpae. Entre 2007-2014 foi
editor da Revista Retratos da Escola/CNTE/Esforce (2007/2014). Tem experiéncia na area de
Educacao e sociologia da educagdo com énfase em politica educacional, envolvendo estudos

38 Fonte: Curriculo Lattes.
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sobre avaliacdo, gestdo e regulacdo da educacdo bésica e educacdo superior. Atualmente é
diretor de relagdes institucionais da Anpae e membro do FNPE.

- Antonio Carlos Caruso Ronca

Possui graduacdo em Pedagogia (1970) e Filosofia (1969), mestrado em Educacédo (Psicologia
da Educacdo) pela Pontificia Universidade Catolica de Sado Paulo (1976) e doutorado em
Psicologia pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (1981). Reitor da PUC-SP de
1993 a 2004. Foi membro da Camara de Educacdo Basica e da Camara de Educacao Superior
do Conselho Nacional de Educagdo. Foi presidente do Conselho Nacional de Educacéo,
consultor da Unesco e assessor do Ministério da Educacdo. Atualmente é professor titular do
Programa de Estudos de Pos-Graduacdo em Educacdo: Psicologia da Educacdo da Pontificia

Universidade Catoélica de Sdo Paulo.

- Francisco Aparecido Cordéao

Educador, sociélogo e filosofo. Graduado em Filosofia e Pedagogia. Especialista em
Educacdo Profissional, Administracdo Educacional e Sociologia da Educacdo. Atuou como
conselheiro nos Conselhos de Educacdo do Municipio e do Estado de So Paulo e na Camara
de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Foi presidente do Conselho
Estadual de Educacdo de S&o Paulo, do Férum Nacional de Conselhos Estaduais de Educacédo
e da Camara de Educacdo Basica do CNE. Representou o Brasil no Mercosul Educacional.
Atuou durante mais de trinta anos no Senac de Sdo Paulo, ocupando cargos técnicos e
gerenciais. Atualmente é conferencista e diretor da Peabiru Educacional, titular da Cadeira 28
na Academia Paulista de Educacdo, bem como oficial e comendador da Ordem do Mérito
Educativo. Presta servicos educacionais a Sistemas, Organizacdes e Instituicdes Educacionais

tais como Senac, Sesc e Representacdo da Unesco no Brasil.

- Gilberto Gongalves Garcia

Possui graduacdo, mestrado e doutorado em Filosofia pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (2007). Foi reitor da FAE Centro Universitario (1998-2007), reitor da Universidade
Sdo Francisco (2002-2009) e reitor da Universidade Catdlica de Brasilia (2014-2018). Atuou
como presidente da Associacdo Brasileira de Universidades Comunitarias (2007-2009) e
presidente do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (2008-2009). Atuou como
conselheiro da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educagédo de 2010 a

2018. Exerceu a presidéncia da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de



94

Educacdo (CNE) de 2012 a 2014 e presidéncia do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), de
2014 a 2016. E professor adjunto do Programa Stricto Sensu em Ciéncias da Religido da
Pontificia Universidade Catdlica de Goias. E membro do Conselho Editorial da Revista de
Filosofia Scintilla do Instituto de Filosofia S&o Boaventura, da FAE - Centro Universitario,
além de professor adjunto doutor da Universidade S&o Francisco. Participa em conselhos e
comissdes de educacao superior em associagdes brasileiras de educagdo. Atualmente é reitor

da Universidade Sao Francisco.

- José Eustaquio Roméo

Graduado em Histdria pela Universidade Federal de Juiz de Fora (1970). Doutorado em
Educacao pela Universidade de Sdo Paulo (1996). Diretor Fundador do Instituto Paulo Freire
do Brasil. Secretario-geral do Conselho Mundial dos Institutos Paulo Freire. Diretor e
professor do Programa de P&s-Graduacdo em Educacdo (Doutorado e Mestrado), na
Universidade Nove de Julho (Uninove), Sdo Paulo. Coordenador do Grupo de Pesquisas
Freirianas em Educacdo (Grupefrei). Professor visitante nas universidades: Luséfona de
Humanidades e Tecnologias (Ulht), de Portugal; Universidad de la Republica de Uruguai;
Universidad del Cauca, Colémbia e Universidade California de Los Angeles (UCLA),
Estados Unidos. Coordenador e professor dos programas de mestrado em Educacéo, Letras e
Psicologia, do Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora (1999-2006). Coordenador e
pesquisador de projetos de redes internacionais de: 1. Educating the Global Citizen:
Globalization, Educational Reform and the Politics of Equity and Inclusion; 2. Supporting
International Networking and Cooperation in Educational Research (SINCERe); 3. Rede
Ibero-americana de Investigacdo de Politicas Educativas | (Riaipe 1) e 4. Rede Ibero-
americana de Investigacdo em Politicas Educativas (Riaipe Ill), financiado pela Comissdo
Europeia. Coordenador do Projeto Editorial Educadores, da Unesco e MEC (Brasil). Tem
vasta experiéncia na gestdo escolar: secretario municipal de educacdo (1983-1988) e
secretario municipal de governo (1997-2000) de Juiz de Fora; pro-reitor de Ensino e Pesquisa
da Universidade Federal de Juiz de Fora (1994-1997); coordenador local das Licenciaturas em
Tefé, Amazonas (1970 e 1980).

- Luiz Roberto Alves
Possui graduacdo em Letras (Portugués, Linguistica e Oriental) pela Universidade de S&o
Paulo (1972), graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Séo

Bernardo do Campo (1980) e doutorado em Letras (Teoria Literaria e Literatura Comparada)
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pela Universidade de Sao Paulo (1981). Foi professor da educagdo bésica publica por 23 anos.
Professor livre-docente na Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sao Paulo,
campo de Cultura Brasileira. Estudou na Universidade Hebraica de Jerusalém como parte da
preparacdo de mestrado e doutorado. Fez pds-doutorado na Universidade La Sapienza, de
Roma e na Universidade de Florenca com apoio da Bolsa Erasmus Mundus e do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Concluiu em julho de 2016
seu trabalho como membro da Cémara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de
Educacao (2012-2016) e presidente da Camara de Educacéo Basica, entre 2014 e 2016. Lider
de pesquisa do PPGA-Metodista, GP sobre Formacdo de Professores junto ao CNPq e
professor titular na Universidade Metodista de Sdo Paulo. Ministra cursos sobre Pesquisa,
Didatica, Comunicacdo e Cultura e coordena seminarios sobre educacdo universitaria,
legislacdo e politicas educacionais junto ao mestrado em Administracdo. Tem experiéncia nas
areas de Administracdo, Linguagens e Educacdo, com énfase em Politicas Publicas, Curriculo
de Estudos e Culturas Populares Brasileiras, atuando principalmente nos seguintes temas:

cultura, administracdo e gestao, cidadania, politicas publicas e comunicacéo social.

- Malvina Tania Tuttman

Professora titular da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio), instituicdo da
qual foi reitora, eleita por dois mandatos consecutivos, nos periodos de 2004-2008 e 2008-
2011; chefe do Departamento de Didéatica do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais (CCH);
diretora da Escola de Educacdo e pré-Reitora de Extensdo. Em janeiro de 2011 assumiu a
presidéncia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Em 2012 passou a ser membro do Conselho Nacional de Educagédo, da Camara de Educacéo
Basica e membro do Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, também da
Camara de Educacédo Baésica. Foi presidente do Conselho de Estadual de Educacdo do Rio de
Janeiro, eleita, por dois mandatos: 2017-2019/2019-2020. Possui ampla experiéncia na
docéncia e na gestdo, desenvolvendo pesquisas, trabalhos de extensdo e demais producdes
académicas nas areas de curriculo, extensdo universitaria, cotidiano na educagéo,
metodologias participativas, planejamento, avaliacdo e formacdo docente. Exerceu outros
cargos de assessoramento, coordenacdo e direcdo junto a entidades representativas da
educacdo basica e superior, nos ambitos nacional e internacional. Graduada em Pedagogia
pela Universidade Santa Ursula (1976), mestre em Educacdo pela Pontificia Universidade

Catdlica do Rio de Janeiro (1981) e doutora em Educagdo pela Universidade Federal
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Fluminense (2004). Iniciou sua carreira como professora do ensino fundamental da rede

publica do municipio do Rio de Janeiro, em 1969.

- Marcia Angela da Silva Aguiar

Graduada em Pedagogia (licenciatura e bacharelato) pela Universidade Federal de
Pernambuco, mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Pernambuco e doutora em
Educacao pela Universidade de S&o Paulo (2000). Professora titular da Universidade Federal
de Pernambuco atua no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo e no Curso de Pedagogia
(campus Recife) e coordena o Observatorio de Politica e Gestdo da Educagdo (Observa).
Integra a Linha de Pesquisa Politica Educacional, Planejamento e Gestdo da Educacédo e é
lider do grupo de pesquisa Politicas Publicas. Realizou estadgio de pds-doutoramento na
Universidade Federal de Goias, junto ao grupo de pesquisa Nedesc. Foi diretora do
Departamento de Educacao da Universidade Catélica de Pernambuco (Unicap), professora da
Educacdo Basica e Diretora de Planejamento da Secretaria de Educacdo de Pernambuco. Foi
presidenta da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (Anfope -
2002-2004), Coordenadora do Grupo de Trabalho “Estado e Politica Educacional” (Anped
GTO05 - 1992-1993; 2001-2004), vice-presidenta (1993/1995) e presidenta (2005/2009) da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (1992-1993). Foi presidenta
da Associacdo Nacional de Politica e Administragdo da Educacdo (2011/2013). Foi
conselheira da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo (2014-
2018). Coordenou a Comissdo de Especialistas de Pedagogia e véarias Comissfes de
Avaliacdo de Cursos da SESU/MEC. Atualmente é diretora de cooperacao internacional da
Anpae e integra as seguintes redes de pesquisadores: Rede de Cooperacdo Cientifico-
Académica de Educacdo Superior (REDE CAES), Red Latinoamericana de Estudios
Epistemoldgicos em Politica Educativa (RelePe), Forum de Gestdo do Ensino Superior nos

Paises e Regibes de Lingua Portuguesa (FORGES).

- Raimundo Moacir Mendes Feitosa

Possui graduacdo em Ciéncias Econémicas pela Universidade Federal do Maranh&o (1978) e
mestrado em Planejamento do Desenvolvimento pela Universidade Federal do Para (2000).
Atualmente é professor assistente V da Universidade Federal do Maranhdo. Tem experiéncia
na area de Economia, com énfase em Economia Regional, atuando principalmente nos
seguintes temas: educacdo, ajustes nacionais e regionais, orcamento publico, finangas

publicas, espaco, territdrio, planejamento e gestdo educacional, economia da educacdo, meio
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ambiente e responsabilidade social. Foi assessor e consultor técnico da Prefeitura Municipal
de Rosério na éarea de Educacéo; foi assessor especial do Prefeito Municipal de Séo Luis,
Edvaldo Holanda Braga Junior, na area tribuaria e educacional. Foi secretario municipal de
Urbanismo da Prefeitura de S8o Luis, de janeiro de 1997 a abril de 2002. Foi secretario
municipal de Educacdo de S&o Luis de abril de 2002 a junho de 2008; de janeiro de 2009 a
marco de 2010.

- Sérgio Roberto Kieling Franco

Possui graduagdo em Psicologia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1985),
graduacdo em Filosofia pela Faculdade de Filosofia Nossa Senhora da Imaculada Conceicdo
(1985), mestrado em Educacédo (1990) e doutorado em Educacdo pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (2000). E professor titular da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e professor dos programas de Pds-graduacdo em Educacdo e
em Informatica na Educacio. E coordenador do Programa de P6s-Graduacdo em Educagio da
UFRGS. Foi membro do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e vice-presidente da Camara
de Educacdo Superior deste Conselho. Foi presidente da Comissdo Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (Conaes) do Ministério da Educacdo e presidente da Associacdo
Universidade em Rede (Unirede). Foi pro-reitor de Graduacdo da UFRGS, secretario de
educacédo a Distancia da UFRGS, diretor da Faculdade de Educacdo da UFRGS; diretor do
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacdo da UFRGS. Exerceu o cargo de

diretor de Politicas de Educacdo a Distancia do Ministério da Educacao.
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APENDICE 2 - Conselheiros do CNE responsaveis pelo Parecer do Conselho Pleno do CNE
n° 15/2017 que fundamenta a Resolugdo CNE 02/2017 que institui e orienta a implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e

respectivas modalidades no &mbito da educacéo bésica

- Antonio Cesar Russi Callegari (presidente)

Sociologo, pos-graduado em Sociologia e Politica. Atua na area de gestdo de politicas,
programas e instituicbes publicas e ndo governamentais nos setores de educacao, cultura,
ciéncia e tecnologia, com consultoria e assessoria educacional. E pesquisador em
financiamento da educacao, presidente do Instituto Brasileiro de Sociologia Aplicada (IBSA)
e palestrante. Membro do Conselho Nacional de Educacdo (2004-2018). No CNE, presidiu a
Comissao de Elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, foi presidente da Camara de
Educacédo Basica por dois mandatos e foi autor de vérias Resolucdes, Pareceres e Diretrizes,
entre elas: ensino fundamental, educacdo infantil, carreira do magistério, custo aluno
lualidade (CAQI), sociologia e filosofia no ensino médio. Secretario municipal de Educacéo
de Sdo Paulo (2013/2014). Coordenador da Céamara Temaética de Educacdo da Regido
Metropolitana de Sdo Paulo (2013/2015). Secretéario de Educacdo Béasica do Ministério da
Educacdo, responsavel pela construcdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e
pelas propostas do MEC comtempladas na Lei do Plano Nacional de Educacdo (2012).
Membro do Conselho de Acompanhamento e Controle Social do Fundeb no &mbito da Unido
(2010/2011 e atual). Membro do Comité Nacional de Politicas de Educacdo Baésica
(2007/2010). Diretor de Operacdes do Servico Social da Industria de Sdo Paulo (2010/2011).
Membro do Conselho de Governanga do Movimento Todos pela Educagdo (2009/2012 e
atual). Secretario municipal de Educacdo Cultura Ciéncia e Tecnologia de Tabodo da Serra-
SP (2005/2009), onde criou o Programa de Interacdo Familia Escola premiado pela ONU.
Coordenador do escritério de representacdo do Ministério da Ciéncia e Tecnologia no Estado
de S&o Paulo (2003/2006). Secretario Executivo do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(2003/2004). Diretor da Faculdade SESI-SP de Educacdo (2015-2017). Presidente do
Conselho de Administracdo da Finep (2003/2004). Diretor do Centro de Pesquisa e Pos-
Graduagdo da UniFMU (2003). Deputado Estadual em S&o Paulo (1995/2003)%°.

39 Disponivel em: <http://cesarcallegari.com.br/wp-content/uploads/2020/11/curriculo_integral.pdf>. Acesso em:
14 jun. 2022.
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- Joaquim Jose Soares Neto (relator)

Professor titular da Universidade de Brasilia, realizou a graduacdo e o mestrado na
Universidade de Brasilia, doutorado na Aarhus University (Dinamarca) e pos-doutorado no
California Institute of Technology (Caltech), nos Estados Unidos. Trabalha em pesquisa na
area de Avaliacdo da Educagdo Superior e da Educacdo Basica por mais de 18 anos. Foi
presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep);
é conselheiro da Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educacao (CNE); e
é presidente da Associacdo Brasileira de Avaliacdo Educacional (Abave). Foi Relator no
Conselho Nacional de Educagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Atualmente,
atua no Programa de P06s-Graduacdo em Desenvolvimento, Sociedade e Cooperacdo
Internacional do Centro de Estudos Avancados Multidisciplinares (Ceam/UnB) e no no Pélo
do Instituto de Fisica do Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica, ambos da

Universidade de Brasilia*.

- José Francisco Soares (relator)

Doutor em Estatistica pela University of Wisconsin - Madison e pds-doutor em Educacéo pela
University of Michigan - Ann Arbor. E professor emérito da Universidade Federal de Minas
Gerais. Foi o primeiro presidente eleito da Associacdo Brasileira de Avaliagdo que em 2011 o
escolheu para a homenagem especial. Em 2012 recebeu o prémio Bunge pelas suas
contribuicdes na area de avalia¢do educacional. Foi presidente do Inep de fevereiro de 2014 a
fevereiro de 2016. Foi membro do Conselho Nacional de Educacéo por seis anos, onde foi um
dos relatores da Base Nacional Comum Curricular. Participou do Conselho Técnico do
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa do México e foi consultor do BID e da OECD e
Unesco para questdes de avaliacdo educacional. Sua atuacdo académica estd concentrada no
estudo de medidas de resultados educacionais, calculo e explicacdo do efeito das escolas de

ensino basico e indicadores de desigualdades educacionais*.

- Alessio Costa Lima

Bacharel em Administracdo de Empresas pela Universidade Estadual do Ceard (1993),
licenciado pleno através do Curso de Formacdo de Professores de Disciplina de 2° Grau pela
Universidade Estadual Vale do Acarad (1996), especialista em Gestdo Escolar pela
Universidade Estadual do Ceard (1997), mestre em Politicas Publicas pela UECE (2007).

40 Fonte: Curriculo Lattes.
41 Fonte: Curriculo Lattes.
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Professor auxiliar do Curso de Administracdo da Universidade Estadual Vale do Acaral
desde 1998. Diretor do Centro Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 16 -
Iguatu) no periodo de 1996 a 2003. Atualmente (desde 2003) é orientador da Célula de
Pesquisa e Avaliacdo Educacional da Secretaria da Educacdo Basica do Estado do Ceara -

Seduc*?.

- Antonio Carbonari Netto

Graduado em Matematica (Licenciatura) pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
(1973), especialista em Educacdo Matematica - USF/CAPES-1979, mestre em Educacdo,
Administracdo e Comunicacao pela Universidade S&o Marcos (2005) e Master of Educational
Administration - Wisconsin International University (2000). Atualmente é professor titular e
reitor do Centro Universitario Anhanguera, diretor do Sindicato das Entidades Mantenedoras
de Estabelecimentos de Educacdo Superior do Estado de S&o Paulo, membro dos conselhos
editoriais das revistas de Ciéncias Gerenciais e de Educacdo do Centro Universitario
Anhanguera - UNIFIAN. Tem experiéncia na area de administracdo, com énfase em gestdo
académica e administracdo estratégica. E diretor-presidente da Anhanguera Educacional S.A.,

entidade mantenedora de instituicdes de ensino superior®.

- Antonio de Araujo Freitas Junior

Pro-reitor de Ensino, Pesquisa e Pds-graduacdo da Fundacdo Getulio Vargas, ex-presidente da
Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional e Educacdo (CES/CNE) e membro do
CNE/CES por dois mandatos de 4 anos. Diretor de Integracdo Académica da FGV. Membro
da Academia Brasileira de Educacdo (ABE). Membro da Academia Brasileira de Ciéncia da
Administracdo (ABCA). Ex-presidente e conselheiro do Consejo Latinoamericano de Escuela
de Administracion (CLADEA). Diretor técnico da Sociedade Nacional de Agricultura (SNA).
Presidente do Education Quality Acreditation Agency (EQUAA). Ex-conselheiro da
Fundacdo de Apoio a Escola Técnica do Rio de Janeiro (FAETEC). Membro do Conselho
Editorial da Revista ANGRAD. Ex-diretor Executivo do Instituto de Desenvolvimento
Educacional da Fundacdo Getulio Vargas, responsavel pela Central de Qualidade e pelo
Programa de Certificacdo. Ex-presidente da Associacdo Nacional dos Cursos de Graduacédo
em Administragio (ANGRAD). Ex-diretor da Associacdo Nacional de Programas de Poés-
graduacdo em Administracdo (ANPAD). World Academy of Art & Science - Fellow (2019) e

42 Fonte: Curriculo Lattes.
43 Fonte: Curriculo Lattes.
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membro do Central and East European Management Development Association (CEEMAN)
Board. Possui graduacdo em Engenharia Civil pela Escola Politécnica de Pernambuco (1971),
Mestrado em Engenharia de Producdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1976).
Industrial Engineer pela Syracuse University (1980). PhD pela North Carolina State
University (1982). P6s-doutorado pela University of Michigan (1990). Temas de interesse

atual: Gestdo do Ensino Superior®.

- Arthur Roquete de Macedo

Médico, mestre e doutor em ciéncias pela Unesp e pds-doutor pela Universidade da
California. Professor livre docente, professor titular e professor emérito e ex-reitor e vice-
reitor da Unesp. Foi membro da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). E Chanceler-S&o Paulo na Laureate International Universities, membro da
Academia Brasileira de Educacdo e da Comissdo e Monitoramento de Escolas Médicas

(Camen)*,

- Aurina Oliveira Santana

Foi aluna da Escola Técnica Federal da Bahia, hoje Instituto Federal, de 1971 a 1973, e
estagiaria em 1974. Natural de Salvador, assumiu como docente a partir de 1975. Foi eleita
diretora do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (Cefet) da Bahia por trés vezes
consecutivas. Desde 2006, € reitora da instituicdo onde estudou, sendo a primeira mulher
negra a assumir essa funcdo. Reconhecida pela comunidade do Instituto Federal da Bahia, foi
reeleita para o cargo pelo periodo de 2010-2014 com mais de 70% dos votos. Graduou-se em
licenciatura em administracdo de sistema educacional pela Universidade do Estado da Bahia,
em 1978, atuou como professora de primeiro e segundo graus do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia e coordenadora do curso de eletrotécnica. Lideranca
natural em todos os campi do instituto, com personalidade integradora, congrega todos 0s
segmentos da instituicdo, que em sua gestdo abriu seis novos campi. Destaca-se pelo apoio
conquistado em todas as esferas da administracdo publica municipal, estadual e federal, apoio
este que levou o Instituto Federal da Bahia a se destacar nacionalmente. Aurina faz parte,

ainda, do Conselho Superior do Centro de Educacdo Federal Tecnologico, alem de ser

44 Fonte: Curriculo Lattes.
4 Disponivel em: <https://abmes.org.br/agraciados>. Acesso em: 14 jun. 2022.
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conselheira do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e do Servico Nacional
de Aprendizagem Comercial (Senac)?®.

- Eduardo Deschamps

Possui graduacdo em Engenharia Elétrica pela Universidade Federal de Santa Catarina
(1987), mestrado em Engenharia Elétrica pela Universidade Federal de Santa Catarina (1990)
e doutorado em Engenharia Elétrica pela Universidade Federal de Santa Catarina (1999). E
professor titular da Universidade Regional de Blumenau - FURB, onde ocupou entre outubro
de 2006 e outubro de 2010 o cargo de reitor e presidente da Fundacéo. Além disso é docente
avaliador do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, membro fundador da
Fundacao Fritz Muller e conselheiro da Associacdo Empresarial de Blumenau - ACIB. Foi
membro do Conselho de Desenvolvimento Regional de Blumenau entre 2006 e 2010,
membro do Conselho de Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina - DESENVESC entre
2007 e 2009, Diretor do Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas de Blumenau entre 2004 e 2005 e
entre 1999 e 2002. Também ocupou o cargo de Chefe do Departamento de Engenharia
Elétrica e Coordenador do Colegiado de Curso de Engenharia Elétrica da Universidade
Regional de Blumenau. Possui experiéncia na area de Engenharia Elétrica, com énfase em

Eletronica Industrial, Empreendedorismo na Engenharia e Gestdo na Educacgio Superior®’.

- Francisco César de S& Barreto

Bacharel em Fisica (UFMG, 1965). Mestre em Fisica (University of Pittsburgh,USA, 1969).
PhD em Fisica (University of. Pittsburgh, USA, 1971). Professor titular (aposentado) da
UFMG. Professor emérito da UFMG. Pro-reitor de Pesquisa da UFMG (1991/1994). Reitor
da UFMG (1998/2002). Secretario de Educacdo Superior, MEC (2002). Professor Honoris
Causa da Universidade do Norte do Parana (2004). Diretor-presidente do BH-TEC - Parque
Tecnoldgico de Belo Horizonte (2009/2010). Presidente da Fundagdo Cearense de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (03/2015-03/2016). Pesquisador 1A do CNPq
(1978/2004). Pesquisador visitante nacional sénior da Capes na Universidade Federal de Séo
Jodo del Rei (01/2011 -01/2015). Presidente da Sociedade Brasileira de Fisica (1993/1997).
Presidente da Comissdo do Plano Nacional de Pés-Graduagdo-2005/2010. Presidente da
Comisséao do Plano Nacional de Pos-Graduagdo-2011/2020. Membro: Academia Brasileira de

46 Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7705-
perfil-professores-pdf&category_slug=marco-2011-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: dia més. ano.
47 Fonte: Curriculo Lattes.
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Ciéncias (desde 1993), Conselho Nacional de Educacéo (2000/2004 e 2016-2020), Conselho
Superior da CAPES (1995/1997, 2002/2004 e 2005/2007), Comité Assessor de Fisica do
CNPqg (1975/1977, 1980/1981, 1990/1993-Presidente), Conselho Consultivo da Finep
(2003/2004), Conecit-MG (2007/2010), Conselho da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (1987/1991, 1998/2001). Professor Visitante: Freiburg Universitat.,, Alemanha
(1975), Institut J. Stefan, Eslovénia (1983), Harvard University, USA (1998), University of
Houston, USA (1993),

- Gersem José dos Santos Luciano

Possui graduacdo em Filosofia pela Universidade Federal do Amazonas (1995), mestrado
(2006) e doutorado em Antropologia Social pela Universidade de Brasilia (2011). Atualmente
é professor associado no Departamento de Educacdo Escolar Indigena da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Amazonas. Foi conselheiro no Conselho Nacional de
Educacdo (2006/2008 e 2016/2020). Foi secretario municipal de Educacdo de Sao Gabriel da
Cachoeira/AM  (1997-1999). Foi presidente do Centro Indigena de Estudos e
Pesquisas/CINEP. Foi coordenador-geral de Educacdo Escolar Indigna do Ministério da
Educacdo (2007-2011).Tem experiéncia na area de educacdo, com énfase em politica
educacional, atuando principalmente nos seguintes temas: educacdo escolar indigena,

educacio indigena, movimento indigena, direitos indigenas e educagdo e diversidade®.

- Gilberto Gongalves Garcia

Possui graduacdo, mestrado e doutorado em Filosofia pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (2007). Foi reitor da FAE Centro Universitario (1998-2007), reitor da Universidade
Sdo Francisco (2002-2009) e reitor da Universidade Catdlica de Brasilia (2014-2018). Atuou
como presidente da Associacdo Brasileira de Universidades Comunitarias (2007-2009) e
presidente do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (2008-2009). Atuou como
conselheiro da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo de 2010 a
2018. Exerceu a presidéncia da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacgdo (CNE) de 2012 a 2014 e presidéncia do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), de
2014 a 2016. E professor adjunto do Programa Stricto Sensu em Ciéncias da Religido da
Pontificia Universidade Catdlica de Goias. E membro do Conselho Editorial da Revista de

Filosofia Scintilla do Instituto de Filosofia Sdo Boaventura, da FAE - Centro Universitario,

8 Fonte: Curriculo Lattes.
49 Fonte: Curriculo Lattes.
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além de professor adjunto doutor da Universidade S&o Francisco. Participa em conselhos e
comissdes de educacao superior em associagdes brasileiras de educagdo. Atualmente € reitor

da Universidade S&o Francisco®.

- lvan Claudio Pereira Siqueira

Doutor em Letras pela FFLCH/USP. Especialista em Mdusica e Historia da Arte pela Berklee
College of Music - EUA. Graduado em Letras pela Unesp (Portugués e Inglés). Membro do
Conselho Nacional de Educacdo (2015-2020). Vice-presidente da Camara de Educacao
Bésica do CNE (2016-2018). Presidente da Camara de Educacdo Basica do CNE (2018-
2020). Presidente interino do CNE (Jul/Ago 2020). Representante brasileiro no Mercosul
Educacional (2016-2021). Conselheiro no Conselho Nacional de Promoc¢do da Igualdade
Racial (2019-2020). Areas de atuaco: ciéncia da informacdo, educacdo, lingua inglesa,
cultura afro-brasileira & artes (musica, literatura, HQ), Professor na Escola de Comunicacdes
e Artes da Universidade de S&o Paulo. Professor visitante na Kyoto University of Foreign
Studies (Jap&o), 2014-2015°L.

- José Loureiro Lopes

Doutor em Educacdo pela PUC/SP. Poés-doutor em Educagdo pela Westfélische Wilhelms
Universistat Muster - Alemanha. Mestre em Filosofia pela Universidade Gregoriana de Roma.
Mestre em Teologia pela Universidade Gregoriana de Roma. Sécio-fundador dos Institutos
Paraibanos de Educacdo (IPE). Secretario de Educacdo do Estado da Paraiba e presidente do
Conselho Estadual de Educacdo (1984-1987). Pré-reitor da Universidade Federal da Paraiba
(1988-1992). Reitor do Centro Universitario de Jodo Pessoa-UNIPE (2006-2011)%.

- Luiz Roberto Liza Curi

Socidlogo e doutor em Economia pela Unicamp. E conselheiro do Conselho Nacional de
Educagéo, desde 2016, tendo sido reconduzido em 2020. Foi presidente da Camara de
Educacdo Superior por dois mandatos, de agosto de 2016 a agosto de 2018 e presidente do
Conselho Nacional de Educagéo de outubro de 2018 a julho de 2020. E membro do Conselho
Superior da Capes e da Comissao de Acompanhamento do Plano Nacional de Pés-Graduacéo,
PNPG/CAPES. Foi membro do Conselho do Iphan até 2019. No &mbito do Ministério da

%0 Fonte: Curriculo Lattes.
51 Fonte: Curriculo Lattes.
52 Fonte: Curriculo Lattes.
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Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, é Analista de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Sénior 11, aposentado, do CNPq. Foi, ainda no CNPq, chefe de gabinete adjunto e substituto e
chefe da assessoria especial do presidente, foi diretor da Revista Brasileira de Tecnologia e
secretario executivo do Programa Avaliacdo e Perspectivas em Ciéncia e Tecnologia, tendo
participado da organizacao de projetos estruturantes de ciéncia e pesquisa no pais. No Centro
de Gestdo e Estudos Estratégicos, CGEE, foi chefe de gabinete e assessor especial do
presidente, responsavel por programas de formacdo de recursos humanos em ciéncia,
tecnologia e inovacdo. No CNPEM, Centro Nacional de Pesquisa em Energia e Materiais,
participou do programa Ciéncia que trata da criacdo de projeto de formacdo graduada de
recursos humanos de alta qualificacdo vinculado a Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo. No
Ministério da Educacdo foi presidente do Inep e diretor-geral de Politicas de Educacéo
Superior, onde foi responsavel pela proposta de regulamentacdo da LDB, no ambito da
avaliacdo, regulacdo e supervisdo da Educacdo Superior e responsavel pelo processo
avaliativo e regulatorio das instituicdes de educacdo superior. Foi membro do Comité de
Avaliacdo da OEA e responsavel pela representacdo brasileira no Comité Mercosul de
Educacdo Superior. No governo do estado de Sdo Paulo foi membro do Conselho Superior da
Unicamp, diretor-geral de Ciéncia e Tecnologia da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e
Desenvolvimento Econdmico e chefe da Cooperacéo Internacional em Ciéncia e Tecnologia,
da Secretaria de Cooperacdo Internacional do Estado de S&o Paulo. Na Prefeitura de
Campinas, SP, ocupou o cargo de secretario de Cultura, presidente do Conselho do
Patriménio Histdérico Artistico e Cultural e presidente da Companhia do Polo de Alta
Tecnologia de Campinas, CIATEC®,

- Malvina Tania Tuttman

Professora titular da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio), instituicdo da
qual foi reitora, eleita por dois mandatos consecutivos, nos periodos de 2004-2008 e 2008-
2011; chefe do Departamento de Didatica do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais (CCH);
diretora da Escola de Educacdo e pro-Reitora de Extensdo. Em janeiro de 2011 assumiu a
presidéncia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Em 2012 passou a ser membro do Conselho Nacional de Educagédo, da Camara de Educacéo
Basica e membro do Conselho Estadual de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro, também da

Cémara de Educacdo Baésica. Foi presidente do Conselho de Estadual de Educagdo do Rio de

53 Fonte: Curriculo Lattes.
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Janeiro, eleita, por dois mandatos: 2017-2019/2019-2020. Possui ampla experiéncia na
docéncia e na gestdo, desenvolvendo pesquisas, trabalhos de extensdo e demais producoes
académicas nas areas de curriculo, extensdo universitaria, cotidiano na educacéo,
metodologias participativas, planejamento, avaliacdo e formacdo docente. Exerceu outros
cargos de assessoramento, coordenagdo e direcdo junto a entidades representativas da
educacdo basica e superior, nos &mbitos nacional e internacional. Graduada em Pedagogia
pela Universidade Santa Ursula (1976), mestre em Educacdo pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (1981) e doutora em Educacdo pela Universidade Federal
Fluminense (2004). Iniciou sua carreira como professora do ensino fundamental da rede

publica do municipio do Rio de Janeiro, em 1969,

- Marcia Angela da Silva Aguiar

Graduada em Pedagogia (licenciatura e bacharelato) pela Universidade Federal de
Pernambuco, mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Pernambuco e doutora em
Educacao pela Universidade de Sdo Paulo (2000). Professora titular da Universidade Federal
de Pernambuco atua no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo e no Curso de Pedagogia
(campus Recife) e coordena o Observatorio de Politica e Gestdo da Educagdo (Observa).
Integra a Linha de Pesquisa Politica Educacional, Planejamento e Gestdo da Educacédo e é
lider do grupo de pesquisa Politicas Publicas. Realizou estigio de po6s-doutoramento na
Universidade Federal de Goias, junto ao grupo de pesquisa Nedesc. Foi diretora do
Departamento de Educacdo da Universidade Catélica de Pernambuco (Unicap), professora da
Educacdo Basica e Diretora de Planejamento da Secretaria de Educacdo de Pernambuco. Foi
presidenta da Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (Anfope -
2002-2004), Coordenadora do Grupo de Trabalho “Estado e Politica Educacional” (Anped
GTO05 - 1992-1993; 2001-2004), vice-presidenta (1993/1995) e presidenta (2005/2009) da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (1992-1993). Foi presidenta
da Associagdo Nacional de Politica e Administragdo da Educacdo (2011/2013). Foi
conselheira da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo (2014-
2018). Coordenou a Comissdo de Especialistas de Pedagogia e varias ComissGes de
Avaliacdo de Cursos da SESU/MEC. Atualmente é diretora de cooperacdo internacional da
Anpae e integra as seguintes redes de pesquisadores: Rede de Cooperacdo Cientifico-
Académica de Educacdo Superior (REDE CAES), Red Latinoamericana de Estudios

54 Fonte: Curriculo Lattes.
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Epistemologicos em Politica Educativa (RelePe), Forum de Gestdo do Ensino Superior nos
Paises e Regides de Lingua Portuguesa (FORGES)®.

- Mauricio Eliseu Costa Roméo

Master e Ph.D. em economia pela Universidade de Illinois, nos Estados Unidos, sendo autor
de livros e de publicagbes em periddicos nacionais e internacionais. Presidiu a Associagao
Nacional de Centros de Pos-graduacdo em Economia (Anpec) e foi diretor da Sociedade
Brasileira de Econometria. Atuou como consultor da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), membro da Comissdo de Especialistas de Economia do
Ministério da Educacéo e pesquisador do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), bem como membro do Comité Assessor de Economia desse 6rgao.
Frequentou, como Visiting Scholar, a Universidade de Illinois, a Universidade College-
London e a Universidade de Harvard. Foi, ainda, secretario de Administracdo e Reforma do
estado do Governo de Pernambuco, secretario-adjunto de Planejamento da Prefeitura do
Recife, diretor de Administracdo de Incentivos (Finor) da Sudene, consultor do Instituto
Interamericano de Cooperacdo para a Agricultura (IICA) — 6rgdo pertencente a Organizacdo
dos Estados Americanos (OEA) — e coordenador do Projeto Iniciativa pelo Nordeste, apoiado

pelo Banco Mundial®®.

- Nilma Santos Fontanive

Possui graduacdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
(1964), mestrado (1974) e doutorado em Educacédo pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro (2009). Foi professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro de 1973 a
1995. Atualmente é coordenadora do Centro de Avaliacdo da Fundagdo Cesgranrio. Tem
experiéncia na area de Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas: avaliacdo da
educacao bésica, capacitacdo de professores em avaliacdo, SAEB/Prova Brasil e escalas de
proficiéncias. Membro do Conselho Nacional de Educacédo de 2016 a 2020 e vice-presidente
da Camara de Educacéo Basica de 2018 a 2020°".

%5 Fonte: Curriculo Lattes.
% Disponivel em: <https://mauricioromao.blog.br/sobre/>. Acesso em: 14 jun. 2022.
5" Fonte: Curriculo Lattes.
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- Paulo Monteiro Vieira Braga Barone

Graduado em Fisica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (1986) e em Engenharia
Elétrica pela mesma Universidade (1985). Mestre (1989) e doutor em Fisica pela
Universidade Estadual de Campinas (1996). Professor associado da Universidade Federal de
Juiz de Fora (desde 1986). Pesquisador na area de Fisica, especialista em Estrutura Eletronica
de Moléculas Bioativas e de Nanodispositivos. Conselheiro da Camara de Educacao Superior
do Conselho Nacional de Educacao (2004-2012, 2014-2018), foi Presidente da Camara (2008-
2010).Tem experiéncia na gestdo e avaliacdo educacionais e outros temas em Educacao

Superior®8,

- Rafael Esmeraldo Lucchesi Ramacciotti

Diretor de Operacdes da Confederacdo Nacional da Industria, economista e professor da
Universidade Estadual de Feira de Santana. Presidente do Conselho Consultivo da Associacéo
Nacional de Entidades Promotoras de Empreendimentos Inovadores. Secretario de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo do Governo do Estado da Bahia, 2003-2006, tendo presidido o
Conselho Nacional de Secretarios para assuntos de Ciencia, Tecnologia e Inovacéo,
CONSECTI, 2005-2006. Tem experiéncia na area de economia, com énfase em mudanga

tecnoldgica®®.

- Rossieli Soares da Silva

Possui mestrado em Gestdo e Avaliacdo Educacional pela Universidade Federal de Juiz de
Fora e graduacdo em Direito pela Universidade Luterana do Brasil (Ulbra). Atual secretario
de Educagdo do Estado de S&o Paulo. Foi ministro da Educagdo (abril a dezembro/2018).
Exerceu o cargo de secretario de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo e conselheiro
do Conselho Nacional de Educacdo. Foi secretario de Estado da Educacdo do Governo do
Amazonas e presidente do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas. Foi vice-presidente
do Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacéo e secretario executivo de Gestdo
da Secretaria de Estado de Educacdo do Amazonas. Participou ativamente da reformulacéo do
Novo Ensino Médio, sancionada em fevereiro de 2017. Como ministro da Educacéo,
homologou a etapa do Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
dezembro de 2018 e foi secretario executivo do comité gestor das etapas da Educacdo Infantil

e do Ensino Fundamental, homologada em dezembro de 2017. Tem experiéncia na area de

%8 Fonte: Curriculo Lattes.
%9 Fonte: Curriculo Lattes.
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Educacdo, com énfase em avaliacdo de sistemas, instituicdes, planos e programas

educacionais, atuando principalmente nos seguintes temas: avaliagio e educagio®.

- Suely Melo de Castro Menezes

Pedagoga com habilitacdo para Administragdo Escolar e Orientacdo Educacional pela
Universidade Federal do Pard (UFPA). Mestra em Desenvolvimento Regional pela Unitau.
Diretora da Confederacdo Nacional de Escolas Particulares de Ensino. Conselheira do
Conselho Nacional de Educacdo (2016-2024). Presidente da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacéao (2020-2021). Membro da Comissao de Estudos das Relag¢des
Etnico-Raciais (CEB/CNE). Presidente da Comissdo de Educacio Especial (CNE). Presidente
do Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacgdo (1999, 2015 e 2016). Membro do
Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino do Estado do Paré - SINEPE de 1996 a
2018 (membro e presidéncia nos periodos 2015-2017). Conselho Estadual de Educacdo -
CEE-PA, Belém-Para - 1991-2018 (membro e presidéncia nos periodos 1999/2000/2001/
2002/2011/2018). Vice-presidente da Fundagéo Ipiranga (2007-2021)°,

- Yugo Okida

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Ibirapuera (1978), graduacdo em Medicina
pela Universidade Federal de Sdo Paulo (1975), doutorado em Ciéncias (Depto. de
Otorrinolaringologia - Disturbios da Fala) pela Unifesp (2012), Mestrado em Disturbios da
Comunicacdo Humana (Fonoaudiologia) pela Universidade Federal de Sado Paulo (1997).
Atualmente € vice-reitor de P06s-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Paulista. Tem
experiéncia na area de Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas: fonoaudiologia
e satde publica: medicina e educacdo. Foi membro do Conselho Estadual de Educacdo de Séo
Paulo durante 9 anos, membro do Conselho Federal de Educac¢do durante 6 anos e membro do
Conselho Nacional de Educagdo por 6 anos (Camara de Educacdo Superior). Foi autor de
diversas Indicagdes e centenas de pareceres nos referidos Conselhos de Educacéo. Participou
de comissOes para elaboragéo de estudos sobre variados temas educacionais, bem como na

elaboracéo do regimento do novo Conselho Nacional de Educacio®?.

60 Fonte: Curriculo Lattes.
61 Fonte: Curriculo Lattes.
62 Fonte: Curriculo Lattes.
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APENDICE 3 - Conselheiros do CNE responsaveis pelo Parecer 22/2019 que fundamenta a
Resolugdo CNE 02/2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a

Formacado Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao)

- Maria Helena Guimaraes de Castro (presidente)

Sociologa e mestre em Ciéncia Politica pela UNICAMP, é professora aposentada desta
Universidade/IFCH onde atuou também como pesquisadora do Nucleo do Estudos de
Politicas Pablicas/NEPP. Foi secretéria executiva do Ministério da Educacdo. Foi conselheira
titular do Conselho Estadual de Educacéo de S&o Paulo (2010-2016) e diretora executiva da
Fundacdo SEADE de S&o Paulo até 16 de maio de 2016. No Governo do Estado de Sao Paulo
atuou, de 2007 a abril de 2009, como secretaria de Educacdo. Foi também secretaria de
Assisténcia e Desenvolvimento Social e secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento
Econbmico deste mesmo estado. Possui experiéncia e trabalhos na area de Ciéncia Politica,
com énfase em Politicas Publicas principalmente nos temas: Educacdo no Brasil, Politica
Social, Avaliacdo, Politicas Publicas e Educacdo - estudos internacionais comparados. E
membro do Comité Cientifico da Associacdo Brasileira de Avaliagdo Educacional. Foi
membro do Comité Técnico do “Todos pela Educacdo”, do Conselho Curador da Fundagédo
loschpe, da Associagdo Parceiros da Educacdo; do Instituto Natura; do Instituto Braudel; do
Conselho da Fundacdo Padre Anchieta e presidente do Conselho da Fundacdo BUNGE.
Participou do Movimento pela Base Nacional Comum Curricular. Participou também de
varios comités internacionais ligados a educacdo na Unesco e na OCDE. E membro da
Academia Brasileira de Educacdo deste 2005 e da Academia Paulista de Educacdo desde
2015. Foi agraciada com diversos titulos e medalhas nacionais, destacando-se a Medalha de
Comendador da Ordem Nacional do Mérito Nacional do Mérito Cientifico, o Prémio
Fernando Azevedo da Academia Brasileira de Educagdo - Educador do Ano 2000 e a
Medalha da Ordem do Meérito Educativo da Presidéncia da Republica. Publicou varios artigos,
capitulos de livros e pesquisas sobre Educacédo e Politica Social no Brasil e participou como
palestrante e debatedora em congressos nacionais e internacionais. No periodo de 1995 a
2002, no Ministério da Educacdo no Governo Fernando Henrique Cardoso, presidiu o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais/INEP, a Secretaria Nacional de

Educacgdo Superior e a Secretaria Executiva do Ministério da Educacgdo. Foi também, de 1993



111

a 1995, secretaria municipal de Educacdo de Campinas, SP e presidente da Undime, em maio
de 20165,

- Mozart Neves Ramos (relator)

Possui graduacdo em Engenharia Quimica pela Universidade Federal de Pernambuco (1977),
doutorado em Quimica pela Universidade Estadual de Campinas (1982) e p6s-doutorado em
Quimica pela Politécnica de Mildo - Italia (1987-1988). Foi professor da UFPE de 1977 a
2013. Foi pro-reitor Académico da UFPE (1992-1995) e presidiu o Férum Nacional de Pro-
Reitores de Graduacdo das Universidades Brasileiras (1993). Foi reitor da Universidade
Federal de Pernambuco (1996-1999 e 2000-2003) e presidiu a Andifes (2002-2003). Foi
secretario de Educacdo de Pernambuco (2003-2006) e presidiu o Consed (2006). Foi
presidente executivo do Todos Pela Educacdo (2007-2010) e membro do Conselho Nacional
de Educagio (2005-2014). E autor dos livros Sem educacdo ndo havera futuro (2018),
Educacdo brasileira: uma agenda inadiavel (2015) e Educacdo Sustentavel (2006), coautor do
livro A Urgéncia da Educagdo (2011). Em 2008, foi eleito pela Revista Epoca como uma das
100 pessoas mais influentes do Brasil. Foi agraciado com as seguintes comendas:
Personalidade das Artes, Ciéncias e Letras da Franca em 2006, Educador Internacional do
Ano - IBC Cambridge (2005), Cavalheiro da Ordem do Mérito da Republica Italiana (2002).
Foi diretor de Articulagdo e Inovacdo do Instituto Ayrton Senna (2014-2019). Professor
emérito da UFPE (2019). Atualmente € membro do Conselho Nacional de Educacdo (2018-
2022) e titular da Céatedra Sérgio Henrique Ferreira do Instituto de Estudos Avancados da
USP - Ribeirdo Preto (2020)%.

- Alessio Costa Lima

Bacharel em Administracdo de Empresas pela Universidade Estadual do Ceara (1993),
licenciado pleno através do Curso de Formacdo de Professores de Disciplina de 2° Grau pela
Universidade Estadual Vale do Acarau (1996), especialista em Gestdo Escolar pela
Universidade Estadual do Ceard (1997), mestre em Politicas Publicas pela UECE (2007).
Professor auxiliar do Curso de Administracdo da Universidade Estadual Vale do Acaral
desde 1998. Diretor do Centro Regional de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE 16 -
Iguatu) no periodo de 1996 a 2003. Atualmente (desde 2003) é orientador da Célula de

83 Fonte: Curriculo Lattes.
64 Fonte: Curriculo Lattes.



112

Pesquisa e Avaliacdo Educacional da Secretaria da Educacdo Bésica do Estado do Ceard -
Seduc®.

- Antonio de Araujo Freitas Junior

Pro-reitor de Ensino, Pesquisa e Pés-graduacdo da Fundagdo Getulio Vargas, ex-presidente da
Cémara de Educacéo Superior do Conselho Nacional e Educagdo (CES/CNE) e membro do
CNE/CES por dois mandatos de 4 anos. Diretor de Integracdo Académica da FGV. Membro
da Academia Brasileira de Educacdo (ABE). Membro da Academia Brasileira de Ciéncia da
Administragdo (ABCA). Ex-presidente e conselheiro do Consejo Latinoamericano de Escuela
de Administracién (CLADEA). Diretor técnico da Sociedade Nacional de Agricultura (SNA).
Presidente do Education Quality Acreditation Agency (EQUAA). Ex-conselheiro da
Fundacdo de Apoio a Escola Técnica do Rio de Janeiro (FAETEC). Membro do Conselho
Editorial da Revista ANGRAD. Ex-diretor executivo do Instituto de Desenvolvimento
Educacional da Fundacdo Getulio Vargas, responsavel pela Central de Qualidade e pelo
Programa de Certificacdo. Ex-presidente da Associacdo Nacional dos Cursos de Graduacéo
em Administracdo (ANGRAD). Ex-diretor da Associacdo Nacional de Programas de Pés-
graduacao em Administracdo (ANPAD). World Academy of Art & Science - Fellow (2019) e
membro do Central and East European Management Development Association (CEEMAN)
Board. Possui graduacdo em Engenharia Civil pela Escola Politécnica de Pernambuco (1971),
Mestrado em Engenharia de Producdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1976).
Industrial Engineer pela Syracuse University (1980). PhD pela North Carolina State
University (1982). Pos-doutorado pela University of Michigan (1990). Temas de interesse

atual: gestdo do ensino superior®®.

- Antonio Carbonari Netto

Graduado em Matematica (Licenciatura) pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas
(1973), especialista em Educagdo Matematica - USF/CAPES-1979, mestre em Educacéo,
Administracdo e Comunicacao pela Universidade Sdo Marcos (2005) e Master of Educational
Administration - Wisconsin International University (2000). Atualmente é professor titular e
reitor do Centro Universitario Anhanguera, diretor do Sindicato das Entidades Mantenedoras
de Estabelecimentos de Educacéo Superior do Estado de S&o Paulo, membro dos conselhos

editoriais das revistas de Ciéncias Gerenciais e de Educacdo do Centro Universitario

% Fonte: Curriculo Lattes.
66 Fonte: Curriculo Lattes.
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Anhanguera - UNIFIAN. Tem experiéncia na area de administracdo, com énfase em gestdo
académica e administracéo estratégica. E diretor-presidente da Anhanguera Educacional S.A.,

entidade mantenedora de instituicdes de ensino superior®’.

- Aurina Oliveira Santana

Foi aluna da Escola Técnica Federal da Bahia, hoje Instituto Federal, de 1971 a 1973, e
estagiaria em 1974. Natural de Salvador, assumiu como docente a partir de 1975. Foi eleita
diretora do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (Cefet) da Bahia por trés vezes
consecutivas. Desde 2006, é reitora da instituicdo onde estudou, sendo a primeira mulher
negra a assumir essa funcdo. Reconhecida pela comunidade do Instituto Federal da Bahia, foi
reeleita para o cargo pelo periodo de 2010-2014 com mais de 70% dos votos. Graduou-se em
licenciatura em administracdo de sistema educacional pela Universidade do Estado da Bahia,
em 1978, atuou como professora de primeiro e segundo graus do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia e coordenadora do curso de eletrotécnica. Lideranca
natural em todos os campi do instituto, com personalidade integradora, congrega todos 0s
segmentos da instituicdo, que em sua gestdo abriu seis novos campi. Destaca-se pelo apoio
conquistado em todas as esferas da administracdo publica municipal, estadual e federal, apoio
este que levou o Instituto Federal da Bahia a se destacar nacionalmente. Aurina faz parte,
ainda, do Conselho Superior do Centro de Educacdo Federal Tecnol6gico, além de ser
conselheira do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e do Servico Nacional

de Aprendizagem Comercial (Senac)%8 **

- Francisco César de Sa Barreto

Bacharel em Fisica (UFMG, 1965). Mestre em Fisica (University of Pittsburgh,USA, 1969).
PhD em Fisica (University of. Pittsburgh, USA, 1971). Professor titular (aposentado) da
UFMG. Professor emérito da UFMG. Pro-reitor de Pesquisa da UFMG (1991/1994). Reitor
da UFMG (1998/2002). Secretario de Educacdo Superior, MEC (2002). Professor Honoris
Causa da Universidade do Norte do Parana (2004). Diretor-presidente do BH-TEC - Parque
Tecnolégico de Belo Horizonte (2009/2010). Presidente da Fundagdo Cearense de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (03/2015-03/2016). Pesquisador 1A do CNPq
(1978/2004). Pesquisador visitante nacional sénior da Capes na Universidade Federal de S&o

®7 Fonte: Curriculo Lattes.
8 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7705-
perfil-professores-pdf&category_slug=marco-2011-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 14 jun. 2022.
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Jodo del Rei (01/2011 -01/2015). Presidente da Sociedade Brasileira de Fisica (1993/1997).
Presidente da Comissdo do Plano Nacional de Pdés-Graduagdo-2005/2010. Presidente da
Comisséao do Plano Nacional de Pos-Graduagdo-2011/2020. Membro: Academia Brasileira de
Ciéncias (desde 1993), Conselho Nacional de Educacdo (2000/2004 e 2016-2020), Conselho
Superior da CAPES (1995/1997, 2002/2004 e 2005/2007), Comité Assessor de Fisica do
CNPqg (1975/1977, 1980/1981, 1990/1993-Presidente), Conselho Consultivo da Finep
(2003/2004), Conecit-MG (2007/2010), Conselho da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (1987/1991, 1998/2001). Professor Visitante: Freiburg Universitat., Alemanha
(1975), Institut J. Stefan, Eslovénia (1983), Harvard University, USA (1998), University of
Houston, USA (1993)%°.

- lvan Claudio Pereira Siqueira

Doutor em Letras pela FFLCH/USP. Especialista em Mdusica e Historia da Arte pela Berklee
College of Music - EUA. Graduado em Letras pela Unesp (Portugués e Inglés). Membro do
Conselho Nacional de Educacdo (2015-2020). Vice-presidente da Camara de Educacao
Basica do CNE (2016-2018). Presidente da Camara de Educacdo Béasica do CNE (2018-
2020). Presidente interino do CNE (Jul/Ago 2020). Representante brasileiro no Mercosul
Educacional (2016-2021). Conselheiro no Conselho Nacional de Promogdo da Igualdade
Racial (2019-2020). Areas de atuacgdo: ciéncia da informacdo, educacdo, lingua inglesa,
cultura afro-brasileira & artes (mdasica, literatura, HQ), Professor na Escola de Comunicacdes
e Artes da Universidade de Sdo Paulo. Professor visitante na Kyoto University of Foreign
Studies (Jap&o), 2014-20157°.

- Luiz Roberto Liza Curi

Socidlogo e doutor em Economia pela Unicamp. E conselheiro do Conselho Nacional de
Educagéo, desde 2016, tendo sido reconduzido em 2020. Foi presidente da Cémara de
Educacao Superior por dois mandatos, de agosto de 2016 a agosto de 2018 e presidente do
Conselho Nacional de Educacéo de outubro de 2018 a julho de 2020. E membro do Conselho
Superior da Capes e da Comissdo de Acompanhamento do Plano Nacional de Pds-Graduacéo,
PNPG/CAPES. Foi membro do Conselho do Iphan até 2019. No ambito do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, é Analista de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico

Sénior 11, aposentado, do CNPq. Foi, ainda no CNPq, chefe de gabinete adjunto e substituto e

8 Fonte: Curriculo Lattes.
0 Fonte: Curriculo Lattes.
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chefe da assessoria especial do presidente, foi diretor da Revista Brasileira de Tecnologia e
secretario executivo do Programa Avaliacdo e Perspectivas em Ciéncia e Tecnologia, tendo
participado da organizacdo de projetos estruturantes de ciéncia e pesquisa no pais. No Centro
de Gestdo e Estudos Estratégicos, CGEE, foi chefe de gabinete e assessor especial do
presidente, responsavel por programas de formacdo de recursos humanos em ciéncia,
tecnologia e inovacdo. No CNPEM, Centro Nacional de Pesquisa em Energia e Materiais,
participou do programa Ciéncia que trata da criacdo de projeto de formacdo graduada de
recursos humanos de alta qualificacdo vinculado a Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo. No
Ministério da Educacdo foi presidente do Inep e diretor-geral de Politicas de Educagdo
Superior, onde foi responsavel pela proposta de regulamentacdo da LDB, no ambito da
avaliacdo, regulacdo e supervisdo da Educacdo Superior e responsavel pelo processo
avaliativo e regulatério das instituicdes de educacao superior. Foi membro do Comité de
Avaliacdo da OEA e responsavel pela representacdo brasileira no Comité Mercosul de
Educacdo Superior. No governo do estado de S&o Paulo foi membro do Conselho Superior da
Unicamp, diretor-geral de Ciéncia e Tecnologia da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e
Desenvolvimento Econdémico e chefe da Cooperacéo Internacional em Ciéncia e Tecnologia,
da Secretaria de Cooperacdo Internacional do Estado de S&o Paulo. Na Prefeitura de
Campinas, SP, ocupou o cargo de secretario de Cultura, presidente do Conselho do
Patriménio Historico Artistico e Cultural e presidente da Companhia do Polo de Alta
Tecnologia de Campinas, CIATEC™.

- Nilma Santos Fontanive

Possui graduacdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
(1964), mestrado (1974) e doutorado em Educacdo pela Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro (2009). Foi professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro de 1973 a
1995. Atualmente é coordenadora do Centro de Avaliacdo da Fundacdo Cesgranrio. Tem
experiéncia na area de Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas: avaliacdo da
educacdo bésica, capacitacdo de professores em avaliacdo, SAEB/Prova Brasil e escalas de
proficiéncias. Membro do Conselho Nacional de Educagdo de 2016 a 2020 e vice-presidente
da Camara de Educacéo Basica de 2018 a 202072

"1 Fonte: Curriculo Lattes.
2 Fonte: Curriculo Lattes.
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- Suely Melo de Castro Menezes

Pedagoga com habilitacdo para Administragdo Escolar e Orientacdo Educacional pela
Universidade Federal do Para (UFPA). Mestra em Desenvolvimento Regional pela Unitau.
Diretora da Confederacdo Nacional de Escolas Particulares de Ensino. Conselheira do
Conselho Nacional de Educagdo (2016-2024). Presidente da Camara de Educacdo Bésica do
Conselho Nacional de Educacédo (2020-2021). Membro da Comissao de Estudos das Relagdes
Etnico-Raciais (CEB/CNE). Presidente da Comissdo de Educacio Especial (CNE). Presidente
do Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacéo (1999, 2015 e 2016). Membro do
Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino do Estado do Para — SINEPE de 1996
a 2018 (membro e presidéncia nos periodos 2015-2017). Conselho Estadual de Educacéo -
CEE-PA, Belém-Para - 1991-2018 (membro e presidéncia nos periodos 1999/2000/2001/
2002/2011/2018). Vice-presidente da Fundagéo Ipiranga (2007-2021)2,

3 Fonte: Curriculo Lattes.



