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RESUMO

MAGALHAES, Flavia Silvia Costa. Entre curriculo e percepcdes: o caminhar do processo de
reestruturacdo curricular de Duque de Caxias/RJ. 2023. 139f. Dissertagéo (Mestrado em
Educacéao) — Faculdade de Educacgéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2023.

Essa pesquisa relata o surgimento de uma politica publica em Duque de Caxias/RJ, que entrou
na pauta de discussbes do municipio apdés a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Expande as compreensdes sobre mim mesma em uma perspectiva
autobiografica, do ponto de vista de quem experienciou dois papéis importantes no processo
da construcdo da politica de Reestruturacdo Curricular (0 de redatora e o de orientadora
pedagdgica de uma escola da rede) em todas as etapas do trabalho desenvolvido. Tem como
embasamento a obra de William Pinar e seu método currere (percorrer o caminho),
possibilitando um encontro com o passado, no presente, para imaginar o futuro. Durante essa
construcdo do curriculo do municipio foi possivel identificar as arenas de disputas, as
negociacdes inerentes ao debate democratico e os pontos metodoldgicos mais relevantes dessa
diligéncia, destacando a valorizacdo dos saberes trazidos pelas experiéncias dos profissionais
de educacdo como fonte principal de construcdo coletiva do curriculo de um sistema de
ensino. Como concluséo, busca contribuir para a descontrucao da ideia de que a igualdade e a
melhoria da educacdo acontecerdo a partir da centralizacdo dos conhecimentos/saberes em
normativas gerais e prescritivas.

Palavras-chave: Politica Publica. Curriculo. Autobiografia.



ABSTRACT

SOBRENOME, Nome. Between curriculum and perceptions: the path of the curriculum
restructuring process in Duque de Caxias/RJ. 2023. 139f. Disserta¢do (Mestrado em
Educacéao) — Faculdade de Educacgéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2023.

This research reports the emergence of a public policy in Duque de Caxias/RJ, which entered
the city's discussion agenda after the approval of the Base Nacional Comum Curricular —
BNCC [Common Core Curriculum]. It expands the understandings about myself in an
autobiographical perspective, from the point of view of those who have experienced two
important roles in the process of developing the Curriculum Restructuring policy (the editor
and the pedagogical advisor of a school in the school network), all the stages of the work
developed. It is based on the work of William Pinar and his method currere (follow the path),
enabling an encounter with the past in the present, to imagine the future. During this
construction of the municipal curriculum, it was possible to identify the arenas of disputes, the
negotiations inherent in the democratic debate, and the most relevant methodological points of
this diligence, highlighting the valorization of knowledge brought by the experiences of
education professionals as the main source of collective construction of the curriculum of an
education system. As a conclusion, it seeks to contribute to the decontruction of the idea that
equality and improvement of education will happen from the centralization of knowledge in
general and prescriptive norms.

Keywords: Public Policy. Curriculum. Autobiography.
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INTRODUCAO

Conforme Lemos (2023, p. 2)

criar um espaco de liberdade no presente talvez equivalha a dizer que criamos tanto
0 passado como o futuro, onde o processo da criacdo, de certa forma, da invencéo,
mesmo que crivado do rigor das fontes primarias, que do veracidade ao narrado, ou
das estatisticas que nos permitem prever futuros possiveis, ainda assim tecem um
imaginério que via de regras reputamos como realidade. Ai reside o problema: a
realidade. Um imaginario que ganha tamanha materialidade que determina formas
do viver.

O trabalho que se segue tenta construir uma perspectiva intelectual de real, a partir do
lugar onde se encontram 0s meus sentidos. A partir da minha pergunta investigativa se sera
possivel construir um curriculo Unico para a rede de ensino a qual atuo, passando pelas
diversas tematicas que suscitaram da mesma, percorri um caminho autobiogréfico e politico,
pois para Pinar (2007) assim se caracteriza nosso trabalho pedagégico. Como o trabalho, em
teoria do curriculo, desse pesquisador “[...] tem enfatizado o significado da subjetividade para
ensinar, para estudar, para o processo de educacgdo.” (PINAR, 2006, p.128), seu método
currere (percorrer o caminho) foi considerado o mais pertinente, uma vez que possibilitara
um encontro com o passado para imaginar o futuro, pois “ndo so intelectualmente, mas na
nossa estrutura de carater, devemos nos tornar ‘temporais’, vivendo simultaneamente no
passado, no presente e no futuro”. (PINAR, 2006, p. 128).

A professora Maria Luiza Siissekind (2014b) ao entrevistar W. Pinar, questiona como
0 currere se relaciona com a autobiografia e ele destaca que, sendo currere uma “[...] forma
infinitiva de curriculo, entdo enfatiza o aspecto futuro e também o passado, como um
momento em espiral [...]” (SUSSEKIND, 2014b, p.41), logo, seria um meio para conectar o
conhecimento adquirido na formagdo do professor a historia vivida, “[...] expandindo as
compreensdes sobre si mesmo, sobre o momento, sobre o que estd acontecendo.” (p.42).
Ainda na mesma entrevista, Pinar segue explicando que entende a autobiografia como uma
maneira de se trabalhar a partir de sua propria experiéncia, “continuamente, contando uma
histéria para si mesmo e para aqueles que ouvem e se preocupam com a histéria”. (p.47).

Partindo dessa relagdo, comecgo a contar minha histdria escrevendo um artigo, cujo
titulo é Curriculo escolar em construcdo, um relato da experiéncia da Reestruturacao
Curricular em Duque de Caxias/RJ, (MAGALHAES, 2021), onde narro a experiéncia de ser
uma professora redatora em um processo de construcdo de uma politica publica. Entrelagando

memorias, sentidos e vivéncias, discuto minha propria identidade como parte constitutiva de
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um todo, pois, como escreve LEMOS (2014) ao interpretar Pinar “[...] a necessidade da
autobiografia encontra-se no fato de que as identidades sdo construgdes discursivas de fora
para dentro, ao modo de adesdao ao que nos ¢ externo”. (p.6). Nessa primeira tarefa de escrita,
comeco a entender esse “[...] exercicio de producdo de discurso proprio, apesar € em
confronto critico aos discursos constituidos”. (p.6).

Ainda no artigo, destaquei as percepcbGes acerca das negociagOes intrinsecas as
mediacdes necessarias para o andamento do processo de discussdo curricular, as arenas de
disputas (que me deterei mais a frente) e os pontos teéricos e metodolégicos mais relevantes
dessa empreitada. A partir dai, os debates ocorridos nas aulas de mestrado, me levaram a
perceber que tal artigo seria o roteiro autobiogréafico dessa dissertacdo e que para o estudo

pretendido, a orientacdo de Pinar seria 0 mais oportuno, uma vez que propde

[...] uma conversa direta, mas complicada, aleg6rica e/ou biografica, o que Willian
Pinar defende na nogdo de curriculo sdo os aspectos pessoais, culturais, sociais e
politicos e a historicidade do curriculo - este visto como um conceito, mas também
como um monte de praticas. De qualquer forma, o professor é para ele, neste
sentido, um artista; conversa complicada é seu meio (PINAR, 2012. Apud.
SUSSEKIND, 2014b, p.27).

Iniciar a caminhada, langando-me neste percurso metodoldgico provocador da
autobiografia foi desafiador, pois, como observa LEJEUNE (2005): “estamos sempre
envergonhados de ter que falar sobre nés mesmos” (p.1). Na definicdo deste ensaista frances,
precursor dos estudos sobre os textos autobiogréficos, a autobiografia ndo é somente uma

forma/historia e um contelido/vida, mas também um ato,

[...] o compromisso que uma pessoa real fez para falar sobre si mesma em espirito de
verdade — o que chamei de “pacto autobiografico”. Entre este e o contrato ficcional
h& certamente uma série de posi¢des intermediarias, mas elas s6 se definem em
relacdo a esses dois polos. E, portanto, do lado da pragmatica, do lado dos atos de
fala, que localizei o trago dominante do género. Uma autobiografia ndo é um texto
onde alguém diz a verdade sobre si mesmo, mas um texto onde alguém real diz que
o diz. E esse engajamento produz efeitos particulares na recepgdo. (LEJEUNE,
2005, p.2).

Considera ainda que existem alguns fatores que podem restringir a abordagem

introspectiva da autobiografia, como deficiéncias de memdria, falsidade ou franqueza
excessiva. Portanto, se esse “pacto autobiografico" desperta a curiosidade, o compromisso
direto e é contagiante, também pode mostrar efeitos assustadores — para quem escreve e para
quem Ié.

Recorro a Marcondes (2003) para entender os atos de fala dominante no género
autobiogréafico destacada na citacdo acima. Inicialmente pensada por J. L. Austin, a Teoria dos
Atos de Fala pode ser vista como uma importante corrente da filosofia da linguagem

mostrando que, desde que se considere 0s instrumentos conceituais adequados, a analise da
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linguagem n&o é contréaria a uma abordagem tedrica - “[...] linguagem entendida como forma
de acdo, isto é, como modo de se realizar atos por meio de palavras.” (MARCONDES, 2003,
p. 29).

Marcondes lembra que, até entdo, a possibilidade da interpretacdo da linguagem de
forma concreta se dava somente apds sucessivos niveis de abstracdo, mas, em contrapartida,
filésofos como Wittgenstein, Ryle e Austin consideraram “[...] que a linguagem deveria ser
analisada em seu contexto de uso, tal como utilizada por falantes e ouvintes interagindo com
objetivos especificos.” (MARCONDES, 2003, p. 26). Sendo assim, considera a Teoria dos
Atos de Fala como uma boa oportunidade para a formulagdo de uma filosofia pragmaética da
linguagem.

E, portanto, do lado da pragmatica - pragmatica entendida como a relaco dos signos
(relacdo entre significado e significante) com o0s seus usuarios € como sao interpretados e
utilizados -, do lado dos atos de fala - entendido como linguagem em acdo - que a
autobiografia se inscreve, ndo dizendo verdades sobre si mesmo, mas narrando e produzindo
efeitos pragmaticos a partir da narracdo. Ou seja, a narrativa ndo € um mero e narcisico contar
de uma histdéria, mas a reflexdo/ficcdo/invencao intelectual sobre uma dada experiéncia
existencial cujo texto, em seus atos de fala, produz efeitos nos leitores e no proprio narrador,
que se torna seu proprio leitor. Mas isso seria suficiente?

E preciso perguntar: como a autobiografia pode ser entendida como um recurso para o
campo cientifico? Segundo Delory-Momberger (2012), pensar sobre a constituicdo do objeto
de pesquisa biografica é peca importante quando se pretende definir as referéncias
metodoldgicas de tal pesquisa, ou seja, diferenciar a pesquisa biografica de outras precede a
abordagem das questdes inerentes ao método. Sendo assim,

O objeto da pesquisa biogréfica é explorar os processos de génese e de devir dos
individuos no seio do espago social, de mostrar como eles ddao forma a suas
experiéncias, como fazem significar as situacfes e 0s acontecimentos de sua
existéncia. E, conjuntamente, como os individuos — pelas linguagens culturais e
sociais que atualizam nas operacBes de biografizagdo — contribuem para dar
existéncia, para reproduzir e produzir a realidade social (“linguagens” tem aqui um
sentido muito amplo: cédigos, repertdrios, figuras de discurso; esquemas, scripts de
acdo etc.). (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 524).

A pesquisa precisa perceber a relacdo Unica que o individuo preserva, pela sua
vivéncia biografica, com o meio social e histérico, buscando estudar os modos como ele
constitui essa experiéncia. A dimensdo temporal, a temporalidade biografica da experiéncia e
da existéncia, marca a metodologia da pesquisa. Assim, a atividade biografica ndo fica

resumida apenas as possibilidades de narrativa por si sO, pois passa a ser entendida como um
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processo de relagBes entre 0 homem e o mundo no qual esta inserido e ao qual tem sua
existéncia representada: biografizacdo, nas palavras da propria autora “[...] o conjunto das
operacdes e dos comportamentos pelos quais 0s individuos trabalham para se dar uma forma
propria na qual eles se reconhecem a si mesmos e se fazem reconhecer pelos outros.”
(DELORY-MOMBERGER, 2016, p.139).

Partindo desta perspectiva, o relato assume um carater para além de uma historia
“contada”, pois gera efeitos sobre o que se esta relatando e € justamente por esse aspecto que
o relato passa a ser basico para a pesquisa “[...] ja que este, pelas operacdes de configuracéo e
de metabolizagdo que introduz, ¢ um poderoso “ator” — sendo o ator principal — da
biografizagdo [...]” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 529). A percepg¢éo da autora de que
a pesquisa autobiografica ndo € apenas uma sucessdo de histdrias contadas e de momentos
vividos e a introducdo da dimensdo temporal nos processos de construcdo individual, € uma
importante abordagem epistemoldgica para o estudo em educacdo. Compreender a concepgdo
de experiéncia do individuo é fundamental, pois ao fazer experiéncia realizamos nossas
aprendizagens biogréficas.

Para BONDIA (2002) a experiéncia so ¢ realizada pelo homem, uma vez que “a
experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (p.21). Pontua que, apesar
de muitas coisas acontecerem, quase nada nos acontece, ou seja, para que a experiéncia ocorra
é necessaria a relacdo com esse algo que se experimenta, com o que nos toca. Destaca ainda
que

Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas pessoas, ainda
que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O
acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e de
alguma maneira impossivel de ser repetida. N&o estd, como o conhecimento
cientifico, fora de nds, mas somente tem sentido no modo como configura uma
personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana
singular de estar no mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e
uma estética (um estilo). Por isso, também o saber da experiéncia ndo pode
beneficiar-se de qualquer alforria, quer dizer, ninguém pode aprender da experiéncia
de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada
propria. (BONDIA, 2002, p.27).

A partir do entendimento deste conceito, desenvolver essa atividade biografica & um

trabalho de perlaboracdo que merece uma atencédo especial, pois é a partir da interpretacdo de
sua historia que os individuos irdo elaborar “[...] o mundo social e histdrico e ndo cessam de
produzi-lo ao produzirem-se a si mesmos. [...] falar sobre a construcdo da experiéncia é falar
sobre 0 que esta no amago da atividade biografica.” (DELORY-MOMBERGER, 2016,
p.137). E expressar, singularmente, a forma como se apreende o que foi vivido,

experimentado, conhecido e transformado em experiéncia.
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Buscando entender um pouco mais sobre o conceito de perlaboragdo, encontrei
algumas informacgdes importantes nas diferentes formulacdes da elaboracdo psiquica no
desdobramento da clinica freudiana. Ainda que ndo seja o objetivo aprofundar o tema, vale

situar essas formulacbes. Segundo Abrantes e Coelho (2022):

[...] Freud estruturou um trabalho terapéutico construido em torno do afeto e das
representacdes. Na primeira formulagdo do conceito de elaboragéo, feita por ele em
1893, pode ser vista a importancia dada em relagdo a presenca do afeto no
tratamento, sendo que a elaboragdo associativa é o tempo necessario para que o
sujeito reconheca e trabalhe com sua experiéncia afetiva, 0 que estd muito distante
de uma simples decifragdo de conteddos aflitivos. Na segunda formulagdo, realizada
em 1914, Freud afirmou que a perlaboracdo representa o trabalho analitico
fundamental para desvendar conflitos e resisténcias. (ABRANTES; COELHO,
2022, p.6).

Isso porque a perlaboracdo seria o instrumento através do qual o sujeito conseguiria

encarar os afetos aflitivos que surgem em funcdo da resisténcia - resisténcia entendida “[...]
como uma forca que impde obstaculos para o tratamento alcancar representacdes
inconscientes que foram defendidas pelo Eu.” (ABRANTES; COELHO, 2022, p.2). Superar
as resisténcias € um processo de desvelamento das representacfes inconscientes, formulando
interpretacdes, dentro do trabalho psiquico conjunto (entre analista e analisando). Este sera o
conhecimento produzido em anélise.

A perlaboracdo serd o recurso que viabiliza ao sujeito a superacdo das resisténcias,
pois € o que propicia as condi¢cdes para que ele construa um saber sobre si mesmo:
compreendendo e integrando uma interpretacao, supera-se as resisténcias que ela desperta. No
entanto, o presente trabalho é uma dissertacdo sobre curriculo, mais especificamente sobre o
caminhar do processo de reestruturacao curricular de Duque de Caxias/RJ. Como o recurso da
perlaboracdo autobiografica se insere nesse tema?

As autobiografias devem ser entendidas como um processo amplo e ndo como
apropriacdes continuas de conhecimentos/saberes recebidos, isso porque 0 processo de
perlaboracdo modifica a interpretacdo do que aprendemos, transformando a aprendizagem
“[...] em uma figura biografica de experiéncias, ou seja, de algum modo uma “segunda
ordem” de processos de aprendizagem.” (ALHEIT; DAUSSIEN, 2006, p.179).

Como ja justificado, para este estudo, a pesquisa autobiografica se mostra bastante
propicia uma vez que, como escreve Willian Pinar (2016), “a autobiografia é uma visdo
singular e na primeira pessoa da cultura e da historia como elas estdo personificadas no
individuo concretamente existente na sociedade e no periodo historico.” (p.69). E mais
especificamente para o presente trabalho, temos esse questionamento: “como seria o curriculo

se centrassemos as disciplinas escolares nas histérias e reflexdes autobiograficas daqueles que
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as suportam?” (PINAR, 2016, p.69). Este sera o sentido adotado neste trabalho sobre a
possibilidade de se ter um curriculo Unico para toda uma rede de ensino. E possivel uma
orientagdo, uma vez que as singularidades sdo tdo indispensaveis nos processos de
aprendizagem?

Em minha jornada pedagogica, atuei como professora (prioritariamente na Educacédo
Infantil), como Orientadora Pedagégica e, atualmente, trabalho na Secretaria Municipal de
Educacao (SME), como Supervisora Educacional da Rede de Duque de Caxias, no estado do
Rio de Janeiro.

Ser coordenadora pedagodgica sempre esteve nos meus planos e a oportunidade
surgiu, apos concurso publico, em mar¢o do ano de 2007. Lembro-me de minhas primeiras
perguntas a diretora da escola na qual fui lotada: qual a proposta pedagdgica do municipio?
Quais sdo os aportes tedricos e metodoldgicos aos quais devemos embasar o trabalho nas
escolas? Recebi, entdo, todo um material de forma digitalizada e este foi meu contato inicial
com os documentos assim chamados: Pressupostos Tedricos (SME, 2002), e Proposta
Pedagdgica (SME, 2004). Apds a leitura destes referenciais, procurei direcionar minhas
orientacdes de forma que a acdo pedagogica fosse ao encontro destes documentos - foi ai que
comecei a perceber, na pratica, que nao seria simples assim.

E por que a insisténcia de optar pelo caminho da “obediéncia” aos referenciais?
Porque passei 12 anos exercendo a docéncia em escolas particulares do municipio do Rio de
Janeiro (mais precisamente na zona sul) e nesses espacos, mesmo tendo alguma autonomia,
era sempre necessario seguir o projeto pedagdgico da instituicdo. Esse controle era feito por
meio da apresentacdo prévia do plano semanal para a dire¢cdo e/ou coordenadora, também por
amostragem das atividades praticas feitas pelos discentes e pelas propostas de formacéo que
me eram oferecidas e que, via de regras, estava alinhada a chamada filosofia da escola. Sendo
assim, vivi uma espécie de desestruturacdo tedrica ao ingressar na rede municipal, uma vez
que o que eu Vvia acontecer nos trabalhos dos docentes era fruto da decisdo pedagdgica de cada
professor, de cada professora. Fiquei em uma espécie de limbo, entre o0 que vivenciava e o que
entendia que era para ser feito e comecei a pensar: deveria mesmo ser feito?

Deste inicio para os dias atuais, muitas foram as minhas tentativas de adequar as
praticas aos referenciais oficiais: grupos de estudos com temas relacionados as teorias
defendidas nos documentos, proposta de projetos que promovessem alguma integracédo
curricular, tentativas de assessorias individuais para que a escola tivesse uma identidade Unica

e algumas outras tantas.
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Essas constantes tentativas foram ganhando volume, mas também foram me
frustrando, na medida em que alinhar uma proposta pedagodgica Unica ndo estava sendo
possivel. Percebi que o melhor seria eu entender o que cada professor, cada professora estava
considerando na sua pratica para tentar compreender o sentido atribuido ao conhecimento a
ser abordado por cada um, cada uma, em seu dia-a-dia. Partindo desse lugar de compreenséo
da pratica individualizada, passei a organizar momentos de integracdo entre os grupos de
alunos e mesmo entre os préprios docentes. Mas, ainda ndo estava completamente convencida
de que ndo era necessario termos, enquanto escola, uma certa obediéncia as questdes teoricas
conceituais de uma proposta Unica e mais: comecei a pensar que, se a proposta nao era
factivel, poderiamos construir uma outra, mais abrangente, que contemplasse as aspiracées da
rede municipal como um todo.

E a oportunidade de contribuir para essa construcdo curricular surgiu no segundo
semestre de 2019, quando um edital para a contratacdo de professores redatores para a
reestruturagdo curricular de Duque de Caxias foi lancado. Me inscrevi para o cargo - tinhamos
que ser todos lotados em escolas da rede. Apos a analise do meu curriculo, seguiu uma
entrevista e uma das perguntas foi: por que vocé quer participar desse projeto? Respondi, de
imediato, que queria fazer um documento que tivesse a possibilidade de espelhar a identidade
e as aspiracdes dos professores, porque entendia que somente desta forma uma proposta
pedagogica seria implementada nas escolas. Sendo selecionada para a funcdo, descobri,
rapidamente, que ndo seria tdo facil assim.

Como descreverei neste trabalho, esta minha experiéncia, tanto como professora
redatora, quanto como orientadora pedagdgica, deixara evidente que 0s questionamentos
sobre a possibilidade de existir uma orientacdo curricular Unica, que determinaria a acao
pedagdgica nas escolas, comecaram a gerar em mim inquietacdes a todo momento. Da
primeira reunido com meus pares redatores, ao ultimo documento descrito neste projeto, ficou
claro que essa pretensdo de centralidade curricular era, no minimo, muito dificil de se
concretizar - e eu comecei a questionar a validade dessa centralidade, que sempre foi um
desejo meu também.

Esta pesquisa traz a possibilidade de explorar a abrangéncia de uma politica
curricular, como uma tentativa de tecer uma construcdo em conjunto com todos o0s
profissionais da rede de Duque de Caxias (atualmente, a rede conta com 187 unidades
escolares e, segundo o departamento de estatistica, em margo de 2023 chegamos a quase 79

mil alunos matriculados). Tal pretensdo encontrava ecos junto ao grupo dos professores
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redatores e junto as determinagdes propostas pela comissdo instituida para deliberar sobre a
reestruturacdo curricular. Nas palavras de LOPES (2004),

Toda politica curricular é constituida de propostas e praticas curriculares e como
também as constitui, ndo é possivel de forma absoluta separa-las e desconsiderar
suas inter-relacdes. Trata-se de um processo de selecdo e de producédo de saberes, de
visBes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados, portanto, de
culturas capaz de instituir formas de organizar o que é selecionado, tornando-o apto
a ser ensinado (Lopes, 1999). Ao mesmo tempo, sdo estabelecidos principios de
distribuicdo aos alunos e as alunas do que foi selecionado, uma distribuicéo
frequentemente desigual. (LOPES, 2004, p.111).

Via de regra, o poder central estabelece metas, diretrizes e lista de
conhecimentos/saberes a serem abordados na acdo pedagdgica e aos professores cabe a
funcdo de sistematizar e implementar essas orientacfes oficiais - essa prescri¢cdo curricular
acarreta o ja conhecido embate: “[...] os dirigentes questionam as escolas por ndo seguirem
devidamente as politicas oficiais, e 0s educadores criticam o governo por produzir politicas
que as escolas ndo conseguem implantar.” (LOPES, 2004, p. 111). Existe uma solugdo para
tal embate?

No ano de 2019, o executivo da pasta da educacdo do municipio de Duque de Caxias,
entendeu que a participacdo macica, tanto dos Orgaos de representacdo da sociedade civil,
quanto dos profissionais de educacdo, seria o formato mais eficaz para diminuir a distancia
entre o determinado pelos documentos oficiais e a acdo pedagdgica dentro das escolas.
Analisando a Ata da terceira reunido da comissdo de organizacdo do processo de
reestruturacdo, do dia 05 de abril de 2019 (SME, 2019b), é possivel perceber que os caminhos
tracados para a discussdo do curriculo em Duque de Caxias pretendia ser 0 mais democratico
possivel, com a garantia da participacdo de todas as pessoas envolvidas no contexto escolar -
a prépria constituicdo de uma comissdo ja indicava esse caminho. A diretora do Departamento
de Educacdo Baésica e coordenadora da reestruturacdo, prof. Tatiana Varzea defendeu, nessa
reunido, que a rede teria que ser envolvida no coletivo e ndo por representatividade
individualizada. Assim, ap6s a comissdo chegar a um consenso de que a aplicacdo de um
questionario para o diagndstico da rede deveria ser organizada, a prof. Tatiana solicitou que a
comissdo deveria “[...] pensar em uma estratégia em que o professor relate como ¢ a sua
préatica e a concepcéo de curriculo que acredita, considerando as possibilidades para implanta-
lo” (SME, 2019a). Na ocasido, o Forum Municipal de Educacdo chamou a atengdo sobre o
prazo das agdes, que considerou apertado, para um processo a ser historicamente construido.
Essa negociagdo de prazos, as mudancas de objetivos, a reorganizacdo das agOes e as

discussdes entre os membros da comissdo e os professores redatores perpassam toda a
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trajetoria do processo descrito no presente trabalho - que se concentra nos anos de 2019 e
2020.

Alguns aspectos comuns permeavam as discussdes nessas reunides entre 0s membros
da comissao, além da insisténcia na participacéo de todos: o estudo teérico sobre o campo do
curriculo, a construcdo da identidade da rede e a atencdo que deveria ser dispensada as
modalidades de ensino. O objetivo principal seria melhorar a qualidade da educacao oferecida
pelo sistema de ensino municipal e, sendo assim, 0 documento deveria trazer um conjunto de
contetdos que embasassem essa qualidade. Sabendo desse objetivo e pensando nesse trabalho
dissertativo, tenho minha pergunta investigativa: sera possivel construir um curriculo Unico
para a Rede?

Estudando sobre as disputas pelos sentidos conferidos a expressdo “politica
curricular”, observei que a organizagdo dos conhecimentos/saberes no fazer nas escolas, mais
especificamente nas salas de aulas, compde o cerne da politica para a garantia da total
qualidade na educacéo e, sendo assim,

No discurso da qualidade que se quer total, o conhecimento é importante para
garantir que a educagdo favoreca 0s niveis instrucionais supostos como necessarios
ao desenvolvimento profissional e social, tornando equivalentes as finalidades do
individuo, as finalidades do mercado e do pais. [...] O processo educacional assume
a finalidade de instruir, distribuir conhecimentos, especialmente disciplinares,
garantir 0 acesso ao saber legitimado, com tracos objetivistas e realistas.
(MATHEUS; LOPES, 2014, p.351).

Ainda segundo as pesquisadoras, essa proposta de qualidade diz respeito as demandas
sociais e educacionais na medida em que com a efetiva aprendizagem dos alunos, teremos a
chance de termos uma sociedade mais justa: “[...] as demandas educacionais, quando
satisfeitas, produzirdo as condi¢des necessarias a satisfacdo das demandas sociais.”
(MATHEUS; LOPES, 2014, p.345).

Essa dissertacdo esta organizada de forma a abarcar, tentativamente, o método currere
proposto por Pinar e seus quatro momentos constitutivos: regressivo, progressivo, analitico e
sintético. No primeiro capitulo, retorno ao passado (fase regressiva) para relacionar como
imagino que ele era e como incide no futuro. Dessa forma, relato como foi minha caminhada
para me tornar professora - comecando pelas influéncias recebidas em casa - e destaco o foco
de interesse em estudar as questdes de politicas publicas, desenvolvidas durante minha
formacdo na universidade e ao ingressar na rede publica de ensino no municipio de Duque de
Caxias. Ainda nesse capitulo, exponho as caracteristicas do método autobiografico ja

direcionando o leitor para as questdes centrais do presente trabalho dissertativo.
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Imaginando o futuro (a fase progressiva), o capitulo 2 apresenta um futuro que
pensamos ser 0 presente, ou seja, ao ingressar em um grupo de trabalho para pensar a
reestruturacdo curricular do municipio, elegemos metas e estratégias para concretizar o que
imaginavamos ser 0 objetivo central da nossa empreitada: construir um referencial teorico
para embasar o curriculo de todo o municipio.

O terceiro capitulo traz a inclusdo de respostas, a “conversacdo complexa” (fase
analitica) a partir da investigacdo sobre o que falta, encontrando como resposta a
especificacdo do presente biografico (Pinar, 2007). Assim, narro como 0 processo de
reestruturacdo aconteceu e as mudancas de percurso quando 0 mundo se deparou com a
pandemia de covid-19. As reflexdes de todo o grupo de trabalho e as negociacfes dos
diversos atores do processo sao levantadas e discutidas a luz do referencial utilizado.

Na conclusao, exponho a contribuicdo do meu trabalho profissional e intelectual para
o meu presente (fase sintética), “[...] um momento no qual nos mobilizamos tanto como

individuos quanto como profissionais” (PINAR, 2006, p. 136).
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1 MOMENTO REGRESSIVO: BUSCANDO UM CAMINHO ONDE MINHA
SINGULARIDADE TIVESSE LUGAR

Caminho. Currere. Percorrer o caminho. Percorrendo o caminho.

A nocéo de currere, proposto por William Pinar, expande o conceito de curriculo, pois

O curriculo como currere é definido, pelo autor, como um processo mais do que
cOmo uma coisa, como uma acdo, como um sentido particular e uma esperanca
publica. O curriculo é uma conversa complicada de cada individuo com o mundo e
consigo mesmo. Considerando que a experiéncia educacional dos sujeitos é parte de
sua situacdo biografica, o curriculo deve proporcionar ao sujeito entender a natureza
dessa experiéncia. E através dela, e ndo apenas dela, que o sujeito se move
biograficamente de forma multidimensional. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 35).

Pinar propBe uma espécie de método autobiografico, que nomeia currere, onde seus
guatro momentos se intercruzam espacialmente e temporalmente: regressivo, progressivo,
analitico e sintético. Sendo assim, a qualquer momento, o estudioso encontra-se numa
situacdo biografica, onde “[...] sugere uma estrutura do significado vivido que resulta de
situacbes passadas, mas que contém, talvez, subentendidas, contradicdes do passado e do
presente, assim como a antecipagdo de possiveis futuros” (PINAR, 2007, p.66). Mesmo se
tratando de um método de autorreflexdo, ndo se pode perder de vista que o foco € a conversa,
logo, traduz uma reconstrucdo social, trazida a partir da voz de cada sujeito - enfatizando o
processo e a experiéncia.

O momento regressivo € entendido por Pinar como 0 movimento de conhecimento do
passado “vivido ou existencial” como fonte de dados. Para essa produgdo dos dados, fazemos
associaces livres, por meio de técnica psicanalitica (revelando a visdo de mundo contida no
relato), alargando e transformando nossa propria memoria. Essas “ligacdes”, associagdes, nao
necessariamente possuem “[...] uma ligacdo ldgica, mas uma coeréncia vivida, uma coeréncia
sentida. O propdsito da coeréncia é a biografia como ela ¢é vivida.” (PINAR; GRUMET, 1976,
p. 60 apud PINAR, 2007, p. 66).

As producgdes narrativas de cada um, reconstruindo seu passado, a0 mesmo tempo em
gue se apresenta um carater privado, também se mostra coletivo, uma vez que ao falar de si 0s
sujeitos ndo apenas falam do mundo que o cerca, como também abordam a identificacdo com
0 outro no processo de construcdo de subjetividade.

Na fase progressiva, ainda as associagOes livres serdo privilegiadas, mas o sujeito
lidara com as projecdes de futuro. E 0 momento em que se volta ao passado visualizando o

estabelecimento de uma perspectiva de futuro: futuros possiveis sendo imaginados. Se no
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passado a inclinacdo é para relembrar, o futuro leva & imaginacdo e o autobidgrafo ira
debrugar-se sobre esses sintomas, tentando encontrar no futuro o que ndo chegou ao presente.

No momento analitico, o pesquisador ira analisar tanto o passado quanto o presente:
“Como ¢ que o futuro esta presente no passado, o passado no futuro, e o presente em ambos?”
(PINAR; GRUMET, 1976, p. 60 apud PINAR, 2007, p. 67). Em outras palavras, € 0 momento
que o sujeito fara a especificacdo, a descricdo do presente, incluindo suas respostas ao
passado e ao futuro. E analisar e interpretar os conhecimentos construidos num movimento do
tempo vivido.

No passo seguinte, na sintese, 0 estudioso pensard quais as relacBes entre
presente/passado/futuro, em um exercicio maior de profundidade:

Através da conversacdo complexa consigo proprio, numa atitude de auto
compreensdo continua, forja-se no professor a marca do intelectual privado, que nao
deve nunca separar-se da acdo pedagdgica comprometida com a reconstrugdo da
esfera publica, reconceituando o curriculo de objetivos em uma versao singular, na
primeira pessoa, da cultura e da historia, “personificadas no individuo
concretamente existente na sociedade e num periodo historico”, nesse sentido as
disciplinas escolares constituir-se-iam numa mescla de assuntos académicos e
humanos, tornando-se “a pratica pedagodgica politica do século XXI” ao ligar o
subjetivo ao social e vice-versa. Toda acdo tem seu dnus e seu bonus, incluindo-se ai
o siléncio e a abstencéo. (LEMOS, 2014, p.7).

A partir da exposicdo do relato da minha experiéncia, isto €, do espago de tempo por
mim vivido durante os anos de 2019 e 2020, quando da reestruturacdo do referencial teérico
da Rede Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, tento fazer o resgate da descricdo das
etapas e da organizacdo do trabalho a ser desenvolvido pelas escolas, pretendo identificar as
acOes que visavam considerar os profissionais de educacdo como protagonistas do processo
de discussao curricular. Essa perspectiva autoral conferida aos profissionais pretende enfatizar
a noc¢do de que a escola compde a politica, ndo estando, passivamente, a mercé dela. E como
nos, sujeitos desse processo, disputamos seus sentidos, tendo em vista que, mesmo que oS
referenciais e os discursos sejam parecidos, as praticas e as relacdes sociais conferem a
diversidade propria as lutas e as disputas de sentidos.

E a partir desse caminho que a presente investigacao pretende se desenrolar: buscando
a ressignificacdo dos lugares que ocupei nesse processo (0 de orientadora pedagogica de uma
unidade escolar e o de professora redatora), dos meus préprios conhecimentos, dos estudos
nos quais busquei aporte e de tudo o mais que viabilizou a reflexdo sobre a minha propria
concepcao de curriculo percebida na préatica educativa.

Refletir sobre 0 momento atual de meu percurso enquanto professora, me levou ao
desafio de refletir sobre minha trajetéria profissional e pessoal até aqui. Essa passagem de

tempo, as entradas e saidas de algumas instituicdes de ensino e todo meu processo formativo
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refletem no que sou e permeiam minha experiéncia educativa cotidianamente. Assim sendo,
nesse momento de estudo, encontro na pesquisa autobiografica (PINAR, 2007) a
possibilidade de refletir, significativamente, sobre esse meu percurso profissional e pessoal, a
fim de que, ao resgatar no presente as minhas experiéncias passadas, possa lancar-me para o

futuro possivel, compreendendo o que me torna quem sou.

1.1 Inventando um passado e a mim mesma

Habituada que estava, em centrar minha acdo pedagdgica em objetivos a serem
alcancados - “o aluno devera ser capaz de...” -, tinha a concepcdo inicial de que seria
necessario concentrar meu esforco em conteudos escolares fixados, comuns a todos e que
assim, decerto, conseguiria alcangar a tdo almejada “educacao de qualidade”.

Desta forma fui me tornando professora, questionando minha prética, ainda que me
concentrando muito nas metodologias e estratégias “inovadoras” - sobretudo na Teoria
Psicogenética® a luz de Jean Piaget - que propiciariam um ensino “de verdade”, ou seja, um
ensino que trouxesse 0 maximo de contetidos capazes de transformar qualquer trajetéria em
um sucesso®. Por muito tempo essa pratica me contemplou até que, aprofundando meus
estudos na graduacdo, chegou um momento em que os desafios encontrados nas escolas
ultrapassaram as questdes do conteldo estatico: elas chegavam as questBes das politicas
publicas curriculares e suas intencionalidades.

Como isso ¢ uma conversa complicada, melhor comecar do “inicio”.
Resgatando/pensando sobre essa minha trajetoria, revisito 0s espacos que ja ocupei ao longo
de 28 anos dedicados a educacdo (professora, orientadora pedagdgica e, recentemente,

supervisora educacional), a0 mesmo tempo que revejo em mim a aluna que fui/sou, a filha de

L Em La Taille (1992) em referéncia especificada nesta nota, Teoria Psicogenética de Piaget refere-se a
concepcao de desenvolvimento que acredita que 0 mesmo seja um processo de organizacdo e reorganizagéo de
estruturas sequenciadas e que ocorrem em estagios independentes de idades fixadas. Apresenta a equilibragéo
(ou auto-regulagdo) como um mecanismo que age diretamente no desenvolvimento cognitivo, pois é por meio
deste processo que o individuo organiza os préprios esquemas/estruturas de conhecimento para lidar com o
ambiente. Essa adaptacdo ao ambiente se d& mediante os processos de assimilagcdo e acomodacéo.

2 para aprofundamento teérico:
GROSSI, Esther Pillar; Bordin, Jussara. (orgs) Construtivismo pés-piagetiano: um novo paradigma sobre
aprendizagem. -112-Petropolis, RJ: Vozes, 1993.
LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Khol de; DANTAS, Heloysa. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo: Summus, 1992.
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uma familia de professores a qual pertenco e a expectativa que essa profissao carrega em um
pais como o Brasil.

Sempre quis ser professora.

Essa constatacdo veio desde muito cedo, uma vez que acompanhava minha mae,
Sonia, diariamente as escolas onde ela trabalhava como professora. Mamae atuou como
docente da Pré-Escola, dos anos iniciais do Ensino Fundamental e também ensinando Lingua
Portuguesa nos anos finais e Ensino Médio. Na companhia da minha irmé& Silvinha, por vezes
ficavamos no interior de suas salas de aula até o horario de nosso proprio periodo letivo.

Estuddvamos na escola publica onde minha mée trabalhava e assim, era facil vé-la
em atividade. Fui uma crianca chorosa, que custou a se adaptar a rotina escolar aos quatro
anos, no jardim de infancia. Tenho muitas e fortes lembrancas desses dias. Com minha salinha
situada no mesmo corredor da sala da minha mée, era para la que eu corria a mais leve
distracdo da tia Cristina, minha professora. Eu queria estar na escola, mas na sala da minha
mée — era quase como poder receber um presente de Papai Noel todo dia: ter todas as
atividades infantis com a genitora perto! Minhas tias, também professoras, sempre exaltaram
a qualidade técnica da irma mais velha: falavam sobre seu compromisso, sobre sua habilidade
artistica e sobre sua vocagdo humana, incansavelmente dedicada aos seus pequenos.

Ainda que meu pai, que se chamava Silvio, tenha se formado em Letras, ndo atuou
no magistério. Mas vale o registro de que era muito bom estudar com ele. Daquelas pessoas
cirurgicas, precisas e seguras nas explicacées. Nas ciéncias exatas, em Lingua Portuguesa e
até explicando as regras de um jogo de tabuleiro. Era a figura que nos cobrava o boletim, se
orgulhava das nossas conquistas escolares e exaltava a memoria do pai, meu avo Sylvio Serpa
Costa, como professor-intelectual de sua época.

A forma de ensinar da minha mde sempre me encantou. Gostava de observa-la
transitando entre as carteiras das criangas (nunca sentava), esclarecendo duvidas individuais,
contando histdrias, escrevendo com as duas maos para ensinar os movimentos de caligrafia (é
ambidestra), encapando os cadernos com folhetos de supermercado (antigamente eram
grossos e resistentes), conversando com os responsaveis na hora da entrada, perguntando
sobre os alunos faltosos em uma época onde a busca ativa nem era uma exigéncia legal,
assando interminaveis bolos para as datas festivas, embrulhando doces, fazendo murais...
tudo isso me encantava.

Sua voz calma e tranquila alfabetizando, sua preferéncia pelas turmas que “ninguém

queria”, aquelas com alto indice de distorcdo ano de escolaridade/idade e com alunos
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“complicados” e sempre me perguntava como que ela conseguia fazer todos lerem com
cartilhas diferentes. Sim, hoje sei que ela “conseguia”, pois a prescri¢ao estava no método de
alfabetizacdo mais utilizado a época: o fonico (apoiado no som dos fonemas, em que o
estudante reconhece os sons representados pelas letras, combinando-os para, entdo, para
formar as palavras) e ndo no objeto/cartilha em si, mas a sensacdo de que minha mée era a
melhor professora de todas ndo me abandona ate hoje.

Ainda que a forte influéncia materna tenha me levado a escolha da profissao,
curiosamente, ndo discutimos sobre educacdo durante minha formacdo. Sua aposentadoria
veio trés anos ap6s minha formatura no curso normal, mas penso que a auséncia das
discussOes acaloradas se deveu a outro fator: minha mée gostava de contar sobre o dia-a-dia,
sobre as solucBes praticas encontradas em seu cotidiano para que os alunos alcangassem 0s
objetivos de ensino propostos, mas ndo se concentrava, exatamente, nas reflexdes teoricas
sobre aprendizagem ou mesmo sobre as legislacbes vigentes. Encarava uma decisdo
governamental como “mais uma” a ser seguida, se preparando constantemente para uma
proxima.

Nossa principal diferenca reside justamente neste ponto: enquanto a intencionalidade
de uma politica pablica é um convite irresistivel para minhas constantes reflexfes e buscas
profissionais, para a professora Sonia, 0 que realmente importava era como ensinar o que 0
aluno precisava aprender (muito aportada nas caracteristicas das correntes tradicionais® do
curriculo). Nunca manifestou o desejo de ser diretora (isso eu também ndo), de ser
coordenadora (uma das fungdes que mais gosto de exercer) ou mesmo de assumir uma
colocacgéo na Secretaria de Educacao (local onde me encontro atualmente).

Mas onde entdo nossos caminhos parecem convergir, para além da possibilidade de
troca de experiéncias que eu poderia ter tido na génese da minha docéncia? No imenso
compromisso com a escola publica e com o fato de sermos servidoras de institui¢cdes publicas;
no habito de caminharmos por entre as carteiras, observando as criangas individualmente e
como grupo constituido; na importancia conferida aos momentos de conversas nas aulas, nos
patios e nas perguntas sinceras sobre o cotidiano de cada um e ao magnetismo desta profissdo

gue escolheriamos mil vezes se nos fossem dadas tantas chances de escolha.

3 Percebo em sua pratica elementos condizentes aos principios de elaboragao curricular de Tyler: “[...] defini¢ao
dos objetivos do ensino; selegdo e criacdo de experiéncias de aprendizagem apropriadas; organizacéo dessas
experiéncias a fim de garantir maior eficiéncia ao processo de ensino; e avaliagdo do curriculo.” (LOPES;
MACEDO, 2011, p.25).
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Percebo que as caracteristicas mais destacadas por meus pares, acerca da minha
pratica, ao longo destes 28 anos de profissdo, sdo as mesmas que eu admirava na minha mée,
ainda quando crianca. E emocionante constatar isso! Mas foram exatamente 0s pontos

dissonantes com minha mée que me levaram ao que motiva a presente narrativa.

1.2 Repensando os objetivos

Para definir os objetivos deste trabalho, é necessario pontuar aqui, uma questdo
pessoal acerca das minhas experiéncias nos estudos sobre curriculo. Mesmo ja tendo feito o
Curso Normal, o primeiro contato que tive com esse campo aconteceu na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no final dos anos 90, na graduagdo em Pedagogia. Sendo
aluna do professor Antonio Flavio Barbosa Moreira, pude ter o privilégio de estudar as
questdes mais caras ao tema, com quem pesquisava nacionalmente sobre. Lembro do “susto”
ao descobrir as nuances do curriculo oculto, das inten¢Ges mostradas por um “simples” filme
da Disney* - que pode, através do imaginario, construir e reproduzir uma ideologia dominante
-, das reflexdes acerca do papel da cultura... literalmente, um mundo novo de percepgdes
acerca do universo escolar.®

Trazendo um pouco dessas aulas para o presente trabalho, penso que falar um pouco
deste pesquisador é de suma importancia, até para contextualizar meu intenso interesse pelas
Teorias Criticas: para uma normalista com quatro anos de formada, era a crenca de poder
realizar um trabalho importante e transformador com seus alunos.

Em entrevista concedida a Marisa Vorraber Costa (2003), Antonio Flavio explicita que

seu interesse € pensar o curriculo em relacdo a escola - ainda que ndo atue diretamente nela.

4 GIROUX, H. A. A Disneyzagdo da Cultura Infantil. In: SILVA, T. T. Territérios Conquistados: curriculo e
novos mapas politicos e culturais. Petropolis: Vozes, 19

%para aprofundamento tedrico:
MOREIRA, A. F. B. Os principios norteadores de politicas e decisdes curriculares. Revista Brasileira de
Politica e Administracdo da Educacdo, v. 28, p. 180-194, 2012. Disponivel em
https://seer.ufrgs.br/index.php/rbpae/article/view/36149/23337
__ . Qualidade na educacéo e no curriculo: tensdes e desafios. Educacdo on-line (PUCRJ), v. 4, p. 1-14,
2009. Disponivel em https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/13578/13578.PDF
__ . Curriculo, diferenga cultural e didlogo. Educacdo & Sociedade (Impresso), Campinas, v. 23, n.23, p.
15-38, 2002. Disponivel em https://www.scielo.br/j/es/a/xdrtMKTjRk7KmNTroVwlK3q
[?format=pdf&lang=pt
__ . Para quem e como se escreve no campo do curriculo? Revista Portuguesa de Educacéo, Portugal, v.
14, n.1, p. 73-93, 2001. Disponivel em https://www.redalyc.org/pdf/374/37414105.pdf


https://www.redalyc.org/pdf/374/37414105.pdf
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Destaca que precisamos entender a escola sob o prisma econémico, mas ressalta ter um
grande interesse em estudar como a cultura esta se tornando central no mundo
contemporaneo, “[...] a ideia de cultura como um espago produtivo, como um espago em que
sdo produzidos significados e sdo formadas as identidades” (COSTA, 2003, p. 56).

Apesar de enveredar-se pelos caminhos do multiculturalismo®, a centralidade do
conhecimento para a teoria curricular sempre permeou suas pesquisas, refletindo no campo
teorico do curriculo, defende que o conhecimento escolar ndo seja negligenciado em
detrimento das discussdes acerca da cultura, pois ambos devem caminhar juntos. Pensar em
conhecimento escolar, € pensar no processo de sele¢do e na viabilizagcdo desse conhecimento
e esta preocupacdo, na visdo do professor Antonio Flavio, é inerente a teoria curricular - que
deve associar 0 conhecimento escolar, a pluralidade cultural e a identidade no escopo de sua

construcdo. A generalizacdo também parece ser uma preocupacao do pesquisador:

Mas, de fato, eu nédo aceito que se diga que “tudo ¢ curriculo”. Porque ai eu fico sem
saber o que é curriculo, eu ndo sei onde agir. [...] Politicamente, é importante que o
conhecimento escolar esteja no centro das discussdes sobre curriculo. [...] Logo, eu
vejo 0 processo curricular na escola girando em torno do conhecimento. Obviamente
ndo ¢é qualquer conhecimento, desprovido de qualquer sentido, mas um
conhecimento que, depois de uma série de perguntas que se facam e de respostas que
se deem, e com base em um posicionamento claro e consciente, tenhamos
considerado importante de estar sendo trabalhado por alunos e professores.
(MOREIRA, 2012, p.28).

Assim sendo, pontua firmemente de que a escola deve trabalhar para que o0s
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade sejam transmitidos - com o
cuidado de sempre problematiza-los e sem hierarquiza-los em grau de importancia. Nessa
construcdo das selecBes destes conhecimentos, a época que me encontrava na graduacdo,
existia um debate acerca do curriculo oculto e sua relevancia para a experiéncia educativa,
vivenciada pelo corpo discente.

Conceito usado pela primeira vez no final da década de 60, seu estudo foi bem intenso
até a década de 80, sob a influéncia da Teoria Critica que evidenciava que se ensinava muito
mais do que se revelava. A titulo de esclarecimento, apresento uma defini¢do segundo a qual
“O curriculo oculto ¢ constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem
fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens

sociais relevantes” (SILVA, 1999, p. 78). No contexto atual, me parece que o conceito de

6 para CANEN; MOREIRA (1999), “[...] o multiculturalismo questiona o conhecimento transmitido nas diversas
instancias produtoras e transmissoras de cultura, identificando etnocentrismos, visdes estereotipadas de
determinados grupos e buscando aberturas para a incorporacdo de uma pluralidade de vozes, de formas
diversas de se construir e interpretar a realidade”. (p.15).
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curriculo oculto € um convite constante para o estudo e a compreensao da ideologia e dos
valores que garantem seus espagos, mesmo que contingencialmente, nas disputas politicas.

Outro tema recorrente nas aulas versava sobre a reconceptualizacdo do curriculo e a
Nova Sociologia da Educacdo (NSE) - bem como seus autores. Primeira corrente socioldgica
dedicada aos estudos do curriculo, Michael Young tem grande influéncia na organizacéo dos
pressupostos filosoficos dessa chamada Nova Sociologia da Educacdo, tornando-se “...]
indispensavel para todos os que se vém esforcando para compreender as relacdes entre 0s
processos de selecdo, distribuicdo, organizacdo e ensino dos conteddos curriculares e a
estrutura de poder do contexto social inclusivo.” (MOREIRA; SILVA, 2002, p.20).

O curriculo escolar e 0 conhecimento que o constitui, passam a ser 0 objeto de estudo
da Sociologia da Educacéo, refletindo sobre as relagdes do curriculo com ideologia, poder e
cultura - a questdo do conhecimento passa a ser central. Young busca questionar quem tem o
poder de legitimar determinados saberes em detrimentos de outros - uns séo verdades e outros
menos? Inicialmente, considera que para 0s conhecimentos serem validados é necessario que
corroborem para a libertacdo humana. Assim sendo, recusa a ideia de que os conhecimentos
cientificos e/ou académicos se apresentam hierarquicamente superiores aos saberes sociais,
uma vez que estes representam a elite intelectualmente dominante que por sua vez, esta
intrinsecamente ligada com o poder politico-econdmico. “Assim, considerar o conhecimento
dessa elite como superior, garante a superioridade dessa mesma elite na estratificagdo social.”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 79).

Considero importante mencionar um outro conceito, citado por mim com certa
frequéncia, quando reflito sobre conhecimentos/saberes e o curriculo: o conhecimento
poderoso, que seria “[...] aquele que se inspira nas comunidades de especialistas, que
denominamos comunidades disciplinares, que constituem formas de organizacao social para a
producdo de novos conhecimentos” (YOUNG, 2016, p.34), em outras palavras, um
conhecimento especializado.

Por que destacar este referencial? Porque somente com 0s anos experienciados na
escola é que pude ir percebendo que as crencgas outrora construidas e defendidas nas aulas de
graduacdo, ndo me sustentavam mais. A descrigdo, a possibilidade de elencar listas com
conhecimentos comuns a todos, a imprevisibilidade do dia a dia, 0s questionamentos acerca
da “implementacdo” de politicas educacionais, a angustias € a sensacdo de ndo atingir as
expectativas formuladas, me fizeram buscar em outras leituras um aporte para outras

perspectivas de compreensdo do meu trabalho. E esse aporte chegou agora, no mestrado, nas
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disciplinas e no grupo de pesquisa, junto aos demais colegas e ao meu orientador, professor
Guilherme Augusto Resende Lemos, que tanto me instiga a pensar e repensar sobre o
caminhar da minha trajetoria, onde posso refletir sobre minhas experiéncias, atribuindo
sentidos ao que vivi e vivo (Pinar, 2007).

No decorrer desse tempo em que atuo na escola, pude observar e vivenciar algumas
politicas curriculares tentando ser viabilizadas — ou implementadas (termo esse recorrente,
usado para identificar a suposta atuagdo da politica na acdo docente) — sem alcancarem o éxito
desejado. Porém, sempre fiquei com a impresséo de que ou a implementacéo nao foi realizada
de forma eficiente ou a politica em si ndo reverberou nas salas de aulas por terem sido
alicercadas sem o debate amplo e coletivo, ou seja, os profissionais de educacdo ndo foram
escutados: receberam um conjunto de medidas definidas por um grupo de especialistas.

E hoje, refletindo sobre esse pensamento que sempre me acompanhou, pergunto: e
como eu soube que tais politicas ndo alcancaram o éxito desejado? E, indo além, por que,
entdo, eu insistia na crenca de que algum nivel de orientagdo comum é possivel? Qual a
formula para o “dé certo” que povoa/povoava minha cabeca? Temos como fazer uma politica
publica para o agora, sem prever o futuro? A experiéncia da sala de aula ndo seria mais
importante do que o contetdo especializado?

Assim, me descubro tentando refletir, junto aos docentes, equipes pedagdgicas e
gestores, acerca de nossas experiéncias a respeito das perspectivas curriculares que ficaram
expostas nessa primeira etapa do processo de reestruturacao curricular (2019 a 2020). Qual o
papel que podemos assumir como sujeitos politicos, que sdo capazes de pensar sobre suas
praticas e com a relacdo desse exercicio intelectual com o fazer da sala de aula? Para tentar
responder essas questbes, melhor é rearrumar o passado a luz do suposto vivido numa
cronologia improvavel. A passagem de uma perspectiva tedrica a outra nunca se da de forma
abrupta. Ela se da no interior de uma experiéncia onde uma ndo nega a outra, mas vao se

hibridizando na construcdo de uma compreensdo muito singular.

1.3 Do gosto pela provocacao

O grande interesse por desafios que perpassam pela minha rotina de trabalho nas

escolas e a perspectiva de conhecer novas praticas, me levaram a comparecer ao Seminario de
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Abertura do processo de reestruturacdo curricular no municipio de Duque de Caxias. Tinha
certeza que gostaria de participar desse movimento, ocupando algum espaco na discusséo.

No presente Seminario (no auditdrio do colégio Pedro I, unidade DC) ocorrido em
junho do ano de 2019, foram apresentados o cronograma, a metodologia do processo e 0s
integrantes de uma comissdo organizadora, criada em abril de 2019, para esse movimento. Os
presentes tiveram a oportunidade de assistir também, as apresentacdes do Prof. Dr. Lincoln de
Aradjo Santos (FEBF- UERJ), com o tema “O Plano Municipal de Educacdo (PME) de
Duque de Caxias e os referenciais curriculares”; da Prof. Dra. Talita Vidal Pereira (UERJ-
FEBF), com o tema “A producéo do campo curricular e os desafios para o século XXI” e o
relato da Prof. Ma. Miriam de Franca (SME/DC) acerca do “Historico da construgdo do
documento ‘Pressupostos Teoricos’ da Rede municipal de ensino de Duque de Caxias”.

O prof. Lincoln alerta, entdo, sobre a necessidade de o PME ser o fundamento da
reorientagdo curricular do sistema municipal de ensino. Identificando alguns elementos
epistemoldgicos, dialoga com autores como Dermeval Saviani, José Carlos Libaneo e Paulo
Freire, para discutir a concepcdo de homem, de sociedade e sobre o papel da escola na
formacéo do ser humano. Sinaliza um possivel caminho para conferir sentido a reorganizagéo
curricular, entendendo a educa¢do como 0 meio para se preservar o que ja esta consolidado
como significativo para 0 homem - ao mesmo tempo em que ela também contribuira para um
mundo em constante mudanca. Essa pretensa contribuicdo a ser oferecida pela escola devera
ser construida a partir de trés indagacdes, quais sejam: que tipo de sociedade se quer?; que ser
humano esta sendo formado?; e que papel a escola objetiva na formacédo deste ser humano?

Chama a atencdo sobre a impossibilidade de tornar-se humano fora da cultura, ou
seja, a escola ndo pode desprezar os saberes produzidos por grupos sociais que estdo a
margem da concepcdo eurocéntrica e colonizadora. Pode-se entender que, dentro desta
perspectiva critica, o curriculo precisa atentar para o respeito as diferencas e com o
engajamento da escola na luta a favor da justica social - ainda que privilegiando o
conhecimento poderoso, ao qual o professor chamou de “intencional, deliberado e organizado
por locais predeterminados”, ndo se deve ignorar a educagdo vivida. Para alcangar esse

objetivo, ainda de acordo com o professor Lincoln, a interdisciplinaridade’ seria o grande eixo

! Lopes e Macedo (2011) esclarecem que a discussdo sobre interdisciplinaridade ocorreu por volta da década de
70, a partir do trabalho de Hilton Japiassu e que teve reflexo no campo educacional - um tanto em funcéo da
inser¢do de suas ideias por Ivani Fazenda (do campo da Didatica): “ Japiassu [...] define interdisciplinaridade
como um conjunto de defini¢des e de regras de demonstracéo e dedugdo - uma axiomatica - comum a um
grupo de disciplinas conexas, expressando um nivel hierarquico imediatamente superior a essas disciplinas,
garantindo a unidade das mesmas.” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 132).
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que possibilitaria o didlogo entre as disciplinas, fazendo com que o aluno tivesse a
oportunidade de interpretar os conhecimentos de forma menos fragmentada.

Conclui discutindo algumas metas tragadas no Plano Nacional de Educacio (PNE)®
sobre: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Educacéo Especial e Inclusiva, Alfabetizacgéo,
Educacdo em Tempo Integral, Qualidade da Educacdo, Valorizacdo do Magistério, Gestéo
Democrética, Africanidade/Quilombola/Etnia/Indigena, Alimentacdo Escolar e Politicas
Publicas do Livro e da Leitura, destacando a autonomia da escola para organizar seus
projetos, a implementacéo do ensino com énfase nos valores humanos, a promocéo do dialogo
e o respeito ao diferente e as diferengas.

Importante registrar que a estruturagdo do PME de Duque de Caxias foi concluida
em junho de 2015, apés amplo debate, que envolveu varios setores da sociedade civil
organizada e membros dos governos municipal e estadual. Este material foi revisado em 2017
e em 2018 nas escolas, em construcdo coletiva, com participacdo direta dos docentes da rede e
que ainda aguarda ser votado pela Camara de Duque de Caxias.

Ja a prof. Talita inicia sua fala deixando claro seu posicionamento contrario a
proposta de uma Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Para embasar tal afirmacao,
discorre sobre o que seria Curriculo a partir das autoras Alice Lopes e Elizabeth Macedo,
quando estas escrevem que as diferentes formas de afirmar o que o curriculo é, sdo tentativas
de fixar um significado de curriculo - fixando também o sentido do professor e da escola.
Desta forma, convidam a refletir sobre curriculo através de uma compreensdo sobre o que se
entende por educacdo e por escolarizagcdo - aspectos mais interessantes para 0 momento de
reconstrucdo curricular da rede municipal. Negando novamente a dimensdo de controle

presente na ideia de uma Base, a palestrante finaliza assim:

O desafio é ousar construir um curriculo pensado como tessitura. Um processo que
ndo se esgota na producdo de um texto que continuard aberto a multiplas
interpretacdes. Curriculo como processo de construcdo intermitente e sempre aberta
que nos arme para atuar diante do imponderéavel que esta no mundo e na escola. E
fato que serd preciso pensar em objetivos, estratégias, contelidos que serdo
selecionados, mas €é preciso assumir que sdo escolhas arbitrarias, que muitas outras
coisas ficardo de fora, ou pelo menos teremos a ilusdo de que ficaram de fora. Nessa
selecdo arbitraria precisamos ter em mente aquilo que julgamos ser necessario para a
formacdo de nossos estudantes para que eles possam viver plenamente um mundo
que nds, vivendo o presente, ndo podemos afirmar como sera no futuro. (PEREIRA,
2019, p.5).

Considerei, a época, interessante a escolha dos presentes professores para a abertura

do seminario sobre curriculo. Claramente pertencentes as correntes tedricas bem claras, pensei

8 Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que criou o Plano Nacional de Educacéo (PNE) com vigéncia de 2014 a
2024.
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que esse seria 0 cerne da reestruturacdo: o confronto de ideias, as disputas por sentidos, as
negociagdes, a possibilidade de entendermos o que a rede estava pensando sobre educacéo,
enfim, tudo o que eu gostaria de participar.

Situando brevemente tais correntes teodricas defendidas pelos palestrantes, a
perspectiva critica, destacada pelo prof. Lincoln, traz no cerne a preocupacdo com a
manutencdo do status quo, questionando-o para a transformagdo social: “para as teorias
criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver
conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz.” (SILVA, 1999, p.30). Em
sua fala, exaltou a cultura vivenciada pelo grupo social & margem da classe dominante, posto
que a valorizacdo desta serd um importante instrumento para a quebra do processo de
reproducéo social.

O pés-estruturalismo, corrente identificada na fala da prof. Talita, faz um convite
para que se entenda o curriculo como um processo a ser construido e vivenciado. O pos-
estruturalismo teoriza sobre a linguagem e seu processo de significagdo na constituicdo do
social: “[...] ao invés de representar o mundo, a linguagem o constroéi. [...] a linguagem cria
aquilo de que fala ao invés de simplesmente nomear o que existe no mundo” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 38). Rompe com a énfase na concep¢ao de “verdade”, destacando “[...] o
processo pelo qual algo é considerado como verdade. A questdo ndo é, pois, a de saber se
algo € verdadeiro, mas, sim, de saber por que esse algo se tornou verdadeiro” (SILVA, 1999,
p. 124). Ainda que ndo se possa determinar uma teoria pés-estruturalista do curriculo (Silva,
1999), a prof. Talita, aponta que “0 texto curricular pode, portanto, ser assumido como
territorio da luta politica, de disputa de poder, em que é possivel imprimir marcas culturais
que possam atender as reivindicagoes populares”. (PEREIRA, 2010, p.428).

Problematizar as concepcbes e as praticas que atravessam o ambito escolar sdo
imprescindiveis uma vez que o conhecimento ndo é preexistente e sim, construido. Esse seria
um caminho possivel para a desconstrucdo de ‘“verdades” preestabelecidas, evitando as
diversas formas de domina¢io e exclusdo das minorias. E nesta “desconstrucio” que a
perspectiva pds-estrutural mais se afasta da teoria critica, pois esta, coloca o sujeito numa teia
de relacOes sociais, fortemente estruturantes, da qual é mais dificil se emancipar, se libertar.
“No limite, para a perspectiva pos-estruturalista, € o proprio projeto de uma perspectiva critica
sobre curriculo que € colocado em questdao.” (SILVA, 1999, p. 124).

Bastante familiarizada com o referencial trazido pelo professor, causou-me

estranheza as colocagdes da prof. Talita e, por este motivo, pouco compreendi de seu
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discurso, preferindo tomar para mim, naquele momento, a proposta mais “concreta” acerca da
reflexdo a partir das metas do PME e da humanizagéo da educacéo, ou seja, compreendendo o
PME e compreendendo que tipo de sociedade se quer formar, pode-se modifica-la.

Concluindo o Seminério, a prof. Mirian, atualmente chefe da Coordenadoria da
Educacdo de Jovens e Adultos de Duque de Caxias, mostrou o processo de construgdo dos
dois documentos norteadores do municipio: Pressupostos Tedricos (volume 1), do ano de
2002 e Proposta Pedagogica (volume 11), do ano de 2004. Ambos foram construidos antes da
minha chegada a Rede, que aconteceu em 2007. Ainda nesta dissertacdo, trarei as ideias
principais destes documentos citados.

Professora Mirian inicia trazendo um retrato da rede no ano de 2002: eram 114
Unidades Escolares que ofereciam a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. Pontua que a
elaboracdo de tais documentos envolveu os profissionais de educacdo da Rede, com a
consultoria das professoras Maria Teresa Tedesco Villardo Abreu e Sonia Regina Mendes dos
Santos— ambas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Esclarece que, para a
discussdo, foram encaminhados textos basicos para as unidades escolares, visando subsidiar
teoricamente os profissionais, mas ndo foi apresentado nenhum exemplo dos referidos textos
neste seminario de abertura. Relembra que as unidades escolares foram agrupadas em polos,
distribuidos nos 04 distritos (divisdo administrativa do municipio), para a discussdo e
(re)estruturacdo dos textos encaminhados. A partir desse momento é que as propostas de
alteracdes foram tabuladas pela Secretaria Municipal de Educacdo e pela UERJ e as
discussOes/tabulacbes dos polos foram multiplicadas através de e-mail, até o texto ser
finalizado e publicado.

Neste momento, alguns professores presentes pediram a palavra para ressaltar que o
processo ndo foi construido tdo democraticamente assim, que houve pouca representatividade
dos docentes e que esperavam que O processo que hora se iniciava, proporcionasse uma
participacdo ampla de toda a comunidade escolar.

Conforme ja sinalizei, ndo fiz parte da rede nesses anos, porém considero que esta
retrospectiva acerca da construcdo da proposta anterior foi importante para que 0 municipio
consiga entender quais os encaminhamentos que melhor atenderdo a sua comunidade escolar.
O Seminario também apresentou arcaboucos tedricos importantissimos ao campo curricular e
que, junto aos documentos referenciais do municipio ja existentes, embasaram o percurso da

reestruturagdo como um todo.
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1.4 A Arquitetura do desenvolvimento da proposta

Sou uma pessoa que gosta de registros: registro as atividades do meu dia a dia de
trabalho, registro em planilhas os meus gastos, faco listas de atividades a serem
desenvolvidas, roteiros de viagens, etc. e etc.

Assim que comecamos 0 projeto da reestruturacdo curricular, comprei um caderno
amarelo especifico para as anotacdes das etapas desse trabalho - esse caderno ficou bem
conhecido pelos demais companheiros, pois era uma fonte a ser consultada quando
necessario. Revisitar esse caderno para a escrita deste trabalho foi o primeiro encontro com
minhas memorias sobre o que vivi e, principalmente, o que senti ao longo de minha
participacdo na construcdo desse processo. A partir dessas anotacBes reconstruo aqui uma
possivel trajetoria.

Ainda nesse encontro de abertura, foi divulgada a informagdo de que haveria um
edital (que previa analise de curriculo e entrevista) para a contratacdo de professores redatores
para atuarem nas fases de elaboracdo e de implementacdo da proposta curricular. Esses
contratos seriam custeados pelo municipio. Confirmado esse edital, candidatei-me a vaga de
redatora para atuar no Ensino Fundamental I, cujas exigéncias eram: ser profissional efetivo
das escolas da Rede, possuir curso superior na area de Educacdo, ter disponibilidade de
horério e ainda, ter, no minimo, trés anos de experiéncia de efetiva atuacdo no Ensino
Fundamental. Lembro-me, claramente, do meu encantamento naquele imenso auditorio,
somente pela ideia de movimentacao que aquela discusséo acarretaria.

Apos os tramites desta selecdo interna, em agosto, os 32 professores redatores foram
selecionados da seguinte forma: 3 redatores para a Educacdo Infantil, 8 para o Ensino
Fundamental I, 2 para Arte, 3 para Ciéncias, 2 para Educacdo Fisica, 3 para Geografia, 3 para
Historia, 3 para Lingua Portuguesa, 2 para Lingua Inglesa e 3 para Matematica - quantitativo
definido em edital. Fomos todos reunidos, nds redatores e a comissao organizadora, composta
por representantes da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), do Conselho Municipal de
Educagdo (CME), do Férum Municipal de Educagdo (FME) e da Faculdade de Educacdo da
Baixada Fluminense (FEBF-UERJ), para sermos apresentados uns aos outros e para
alinhamos um cronograma de atividades para 0s proximos 15 meses.

Em paralelo a esse processo de selecdo, em todas as escolas da Rede aconteciam

Grupos de Estudos (GE), mais precisamente no més de junho, para que os profissionais se
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debrugassem sobre oito perguntas elaboradas por professoras da FEBF-UERJ, em conjunto
com os integrantes do FME. O objetivo era identificar, registrar e sistematizar as concepgoes
de curriculo que permeavam a préatica pedagdgica dos profissionais da Rede. A principio, pelo
que pude perceber em conversas com meus colegas da rede, esses Grupos de Estudos geraram
uma gama de sentimentos nos professores: uns encararam com certa desconfianga, outros com
animacéo pela possibilidade do espaco de escuta e debate, outros ainda ndo enxergavam como
as informacdes poderiam ser (teis em um processo tao grande.

Como professora redatora deste projeto e como orientadora pedagogica em uma
escola que oferecia do Pré Escolar ao 9° ano de escolaridade, pude acompanhar a riqueza de
nuances nesses varios espacos de disputas, de sonhos, de frustracbes advindas do processo
anterior (em 2004), de desejo de participar de alguma forma, da construcdo da identidade do
nosso municipio... enfim: muitos sentimentos e expectativas foram gerados. Percebo que ndo
tratei com a mesma deferéncia os meus dois campos de atuacdo: o cuidado que tive ao anotar
todas as acfes como redatora do processo ndo se estendeu as acfes da escola, como
Orientadora Pedagogica. Consultando meu caderno de orientadora, confirmei que somente
registrei os topicos dos compromissos e ndo as impressdes e as falas exatas do corpo docente
que trabalhava comigo. Posso afirmar que houve uma grande ades&o aos Grupos de Estudos
destinados as discussdes da reestruturacao - encontros estes viabilizados por meio de reunies
virtuais.

Com o objetivo de situar teoricamente a rede neste momento, trarei as principais
ideias dos dois documentos norteadores do municipio, a saber: Pressupostos Teoricos
(volume 1), do ano de 2002 e Proposta Pedagdgica (volume 1), do ano de 2004.

O volume I traz a ideia de “movimento” como o principal eixo para o trabalho, uma
vez que “os seres humanos sdo seres em construcao, dindmicos e que se constituem na e pela
acao” (SME, 2002, p. 15). A intencdo ¢ perceber a crianga, o adolescente, o jovem e o adulto
como sujeitos de cultura e de conhecimento. A partir dessa concepg¢do, os chamados
“objetivos gerais formadores” sdo formulados visando a formagdo socio-historico-cultural do

sujeito, para que 0 mesmo possa ser atuante, reflexivo e ético. Sao eles:

Conhecer o préprio corpo, suas reagdes e transformacdes, desenvolvendo atitudes de
respeito para a preservacéo da vida humana; Ultilizar as diferentes linguagens do ser
humano para expressdo do pensamento e das emocdes e para organizacdo e anélise
das informagBes recebidas; Compreender a natureza dialética do ecossistema,
entendendo a inter-relacdo dos fatores politicos, econdmicos, sociais e culturais com
a natureza; Conhecer, respeitar e valorizar a riqueza e a diversidade cultural,
Participar como ser atuante do processo de constru¢do do conhecimento, visando a
autonomia no pensar e agir; Compreender 0s varios aspectos da vida, do trabalho e
ser capaz de assumir seu proprio processo de aperfeicoamento continuo para o
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desenvolvimento de sua funcdo e da melhoria constante de suas condi¢des de
trabalho na sociedade; Atuar como cidaddo critico, participando do grupo social no
qual esta inserido, através da reivindicagdo dos seus direitos, do cumprimento dos
seus deveres e da intervencdo de forma consciente e criativa na vida em sociedade
para a transformacéo da realidade. (SME, 2002, p. 50).

Concretizar tais objetivos devera fazer parte do escopo do trabalho da escola, pois,
ainda que entendendo que os individuos se desenvolvam em outros ambientes, a escola é o
“espaco de conhecimento formal” (SME, 2002, p. 39) e a esse conhecimento formal devem
ser agregadas as experiéncias vividas no cotidiano, construidas em outros lugares de
socializacdo. E nesse movimento de escuta e de didlogo que a cultura sera transformada e

difundida. Desta maneira,

[...] aprender é entrar no jogo das interagdes sociais, internalizar a organizacdo
cultural, a0 mesmo tempo que expor pontos de vista e formular questdes, hum
movimento de re-elaboracgdo da hist6-ria e dos saberes acumulados e sistematizados,
numa dindmica que en-volve a constitui¢do da histéria individual na relagdo com a
histéria social. (SME, 2002, p. 44).

Embasando essa ideia, a concep¢do sociointeracionista emerge no documento
tedrico, destacando a interagdo com o outro como compromisso social - além de
potencializadora do autoconhecimento e da constituicdo da propria identidade. A concepcédo

no documento municipal esta definida da seguinte forma:

[...] privilegia-se a concepcdo sociointeracionista e seus principios como pilares
desta proposta pedagogica [...]. Entende-se, pois, o sujeito em sua dimensdo social,
produzido na Histdria e construtor de histéria, marcado pela organizagdo cultural
que pertence e construtor de cultura. A aprendizagem, o confronto com a alteridade
e, consequentemente, o desenvolvimento das competéncias de cada um, acontecem
no seio das interacBes sociais. Esta compreensdo do sujeito humano traz para
primeiro plano a dimenséo do intercdmbio de experiéncias no interior das escolas, a
valorizacdo dos saberes de todos os envolvidos no processo educacional, a
articulacdo da cultura legitimada com a producdo do novo. (SME, 2002, p. 35).

Para referenciar as proposicdes destacadas, alguns “ousados educadores” foram
citados nestes Pressupostos Teodricos (SME, 2002, p.65): Celéstin Freinet (“experiéncia
tateada”; a escola instrumentalizando os alunos para a emancipagdo); Henri Wallon (préatica
pedagdgica adequada ao desenvolvimento da crianca; a escola reflexiva em relacdo a sua
dimensdo socio-politica; desenvolvimento da pessoa como um todo); Jean Piaget (estruturas;
desequilibrio/adaptacdo/assimilacéo; acomodacéo/equilibragéo); Paulo Freire
(conscientizacdo; dialogo); e Lev Vygotsky (linguagem; aprendizagem como processo social;

zona de desenvolvimento proximal-ZDP?).

9 A Prof. Dra. Zoia Prestes, em seu doutorado, demonstrou como alguns equivocos de traducédo levaram a
alterag@o dos sentidos de algumas das ideias de Vigotski (agora com ‘i), como foi o caso da compreensao do
conceito de ZDP. Segundo a professora, seria zona de desenvolvimento iminente, ou seja, 0 conhecimento &
uma possibilidade. Para aprofundar o assunto, ver: PRESTES, Z. R. Quando n&o é quase a mesma coisa:
traducdes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil. Campinas: Autores Associados: 2012.
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Apos a leitura deste volume I, entendo que esses autores ndo sao associados entre si,
diretamente, nesse referencial teérico: o que o documento traz é a relagéo entre alguns destes
pensadores de acordo com a abordagem citada. Por exemplo, quando a discussdo concentra-se
em torno da concepgdo sociointeracionista, Vygotsky e Wallon emergem para, dentre outras
contribuices, enfatizarem a importancia da linguagem, através da interacdo do sujeito com o
meio, para a formacdo e a transformacdo do pensamento (Vygotsky) e a relevancia da
mediacdo cultural como base do desenvolvimento do ser “geneticamente social” (Wallon):
“[...] a raiz orgéanica do recém-nascido ganha humanidade nas interacdes sociais, nas trocas
onde emocgao converte-se em comunicagao e, paulatinamente, organizacdo racional.” (SME,
2002, p.46). Conversando com os demais colegas da rede, descobri que temos a mesma visao:
estes autores foram utilizados no documento, ndo no sentido de convergirem para um mesmo
referencial, mas sim por apresentarem, a época, principios mais condizentes com o ideal de
ensino e de escola descritos e desejados pelos profissionais do municipio.

A construgédo da ideia da possibilidade de contribuir para a formacdo de um aluno
critico, protagonista de sua aprendizagem, comprometido com a transformacéo social e ainda
respeitando-se sua dimensdo historico-cultural teve como consequéncia a escolha destes
“ousados educadores”. A medida em que os objetivos foram tragados, o didlogo foi
estabelecido com um ou mais teéricos sem, necessariamente, atentar para a intersecdo de suas
linhas de pensamentos conceituais, ou seja, minha percepc¢do é de que se formou o objetivo
idealizado e pingou-se as respostas tedricas para eles.

A Proposta Pedagdgica (2004), volume Il, no prefacio escrito pela prof. Sonia
Regina Mendes dos Santos, relembra o volume | e destaca a visdo de homem alicergada em
Piaget, Wallon e Vygotsky, bem como destaca a relacdo dialdgica trazida por Freire. Porém,
sinaliza que, no volume a seguir, novos autores serdo incorporados a fim de melhor
aprofundar as diretrizes curriculares que ora se apresentam, sem perder a ideia de movimento,
entendido como uma possibilidade de abertura para constru¢do e reconstrucdo da escola
(SME, 2004, p.xii).

A primeira parte da proposta pedagogica, dispGe-se a especificar 0s
conhecimentos/saberes a serem abordados nos anos de escolaridade atendidos pela Rede
Municipal. Apresenta a historia da constru¢do desses documentos referenciais (com a
participacdo dos profissionais de educagdo por meio de encontros pedagogicos), retoma o
conceito de cultura como um processo de humanizagéo, discorre sobre a educacdo na era da

Globalizacgéo - aportada em Marx e em autores marxistas, percebendo a escola como aparelho
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reprodutor do estado e, sendo assim, reprodutora das desigualdades sociais existentes - e

pontua que

Desta maneira, busca-se, através da Proposta Curricular do Municipio de Duque de
Caxias, a construcdo de uma Escola em Movimento, voltada para os interesses das
camadas populares, a0 mesmo tempo em que procura criar alternativas viaveis de
participacdo politica e instrumentalizacdo. Este deve ser o desejo de toda
administracdo publica voltada para o rompimento da dicotomia acdo/participacdo da
R populacdo. (SME, 2004, p. 16).
A época destas publicacBes, o chefe do executivo pertencia ao PSDB (Partido da

Social Democracia Brasileira) e, considerado o espectro ideoldgico de esquerda e direita, tal
partido encontra-se no centro. Importante este registro, pois os documentos parecem refletir o
posicionamento politico mais a esquerda - e entendo que isso se deveu as escolhas feitas pelos
membros constituintes tanto da SME, quanto as representacdes das escolas envolvidas nas
discussoes tedricas.

Acrescenta mais algumas referéncias tedricas como Edgar Morin (Teoria da
Complexidade; sete saberes necessarios a educacdo do futuro); Celso Vasconcellos (a
importancia do ato de planejar; Projeto Politico Pedagdgico; o professor como guia no
processo de ensino-aprendizagem; o coordenador pedagdgico como mediador e do orientador
educacional como elo entre familia, alunos e escola); Nilbo R. Nogueira (Pedagogia de
Projeto); Antoni Zabala (os diferentes tipos de conhecimento: conceituais, procedimentais e
atitudinais); Jurgo T. Santomé (organizacdo curricular: globalizado e integrado); e Ivani
Fazenda (interdisciplinaridade). A proposta abarca todo o Ensino Fundamental, em uma
perspectiva de aprendizagem sociointeracionista, objetivando criar e recriar o conhecimento a
partir da relacdo professor/aluno.

A justificativa para a insercdo de tal referencial passa pela necessidade de se
formular os Objetivos por Area de Conhecimento. A equipe interna da SME visitou as escolas
e constatou a importdncia de ampliar os estudos sobre outros temas, como
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e os conceitos fundamentais das Areas de
Conhecimento. (SME, 2004, p. 3). Sendo assim, além do Prefécio, Piaget é citado somente
uma vez (na proposta para a Area de Linguagem), Wallon, nenhuma vez e Vygotsky, duas (na
secdo dedicada a Zabala, quando na elucidacdo no processo de formacao de conceitos). Este
volume repete os objetivos gerais formadores em seu corpo e penso que foi uma forma de
considerar as reflexfes construidas no volume anterior - sempre destacando a visdo de homem
considerada, a formacao da sociedade a ser buscada e a escola como agente de transformacao

social.



42

A segunda parte do referido volume apresenta uma concepg¢éo de curriculo que preza
pela formacdo do desenvolvimento humano, interligando as areas do conhecimento. Mais uma
vez, considera as diferentes caracteristicas dos conhecimentos/saberes por meio da tipologia
proposta por Zabala, a saber: conhecimentos conceituais (& preciso saber), conhecimentos
procedimentais (é preciso saber fazer) e conhecimentos atitudinais (é saber ser). Existe a
defesa de um curriculo integrado com abordagem interdisciplinar. Preocupa-se em
sistematizar a organizacao curricular por meio de trés eixos estruturadores (Linguagem,
Pluralidade Cultural e Etica) que devem perpassar, obrigatoriamente, “[...] as decisdes acerca
do contetdo, do método, do tipo de sistema de cooperagdo entre as areas de conhecimento a
ser adotado [...], no desenvolvimento de projetos e outras inovacOes geradas pelas realidades
de cada escola.” (SME, 2004, p. 34).

As areas curriculares descritas sdo trés: 1) Linguagem, que abrange Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte e Educacéo Fisica; 2) Ciéncias Matematicas, Quimicas,
Fisicas e Biologicas; e 3) Ciéncias Sociais, que representa Historia e Geografia, sem
mencionar, entretanto, essa divisdo por componente curricular, como as demais areas.

Cada area curricular apresenta seus historicos, fundamentacdes, objetivos gerais e
qual serd a relacdo dos componentes curriculares com os eixos estruturadores. Ha a descricao
de conhecimentos/saberes por anos iniciais (divididos em Ciclo e 4° e 5° anos) e anos finais
(6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental. Concluindo essa parte, defende a abordagem de
avaliacdo formativa, enfatizando a importancia da avaliacdo diagnostica, buscando transpor a
ideia Unica e exclusiva da avaliacdo somativa e classificatéria, ressaltando assim, o
compromisso do professor e da escola com as praticas avaliativas.

Na terceira e ultima parte, sdo relatadas as contribuicbes pedagdgicas para a
construcdo de um curriculo integrado: metodologia de trabalho para a Educacdo Infantil,
principios norteadores para a educacdo de Jovens e Adultos (EJA), concepcles para a
efetivacdo de uma educacéo inclusiva, os objetivos do Ensino Religioso, o trabalho da equipe
pedagdgica e dos diretores, a importancia da tecnologia educacional e da sala de leitura e as
politicas publicas para a formacao dos professores alfabetizadores.

Esta proposta pedagdgica seria o volume Il de quatro previstos (SME, 2002, p. 21).
N&o encontrei registros que informassem quais seriam os outros dois, tendo em vista que ndo
foram feitos. Nestes meus 16 anos de rede, 13 dos quais tive estes referenciais enquanto
orientadora pedagogica, ndo participei de nenhuma formagéo sobre como promover o didlogo

destes com a acdo pedagogica da escola. Houve encontros formativos, reunides de cunho
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administrativo, tinhamos as visitas da supervisdo para dar um suporte pedagdgico, mas
percebo que a rede ndo se apropriou de forma sistémica dos referenciais.

A escolha dos conhecimentos/saberes continuou sendo feita pelos docentes, primeiro
de forma auténoma, depois tentando alinhar aos temas ou projetos trabalhados de forma
coletiva por toda a escola. Percebo que o referencial estava presente no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) uma vez que os oficios da SME (expedidos a cada inicio de ano) orientam
que a formulacédo do PPP seja feita com base nos documentos oficiais. Assim, todo PPP deve
se embasar nestes documentos e, apds enviados para a SME, a supervisao indica as possiveis
adequacdes (se necessario) para o posterior deferimento. Por exemplo, nas orientacfes do ano
de 2021, entende-se

[...] que a principal finalidade do processo educativo é o atendimento do direito de
aprender previsto para cada etapa educacional e que estdo expressos nos
Pressupostos Filoséficos da Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias (2002) e
na Proposta Pedagdgica de Duque de Caxias (2004), nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) [...]. (DUQUE DE CAXIAS, 2021b, p.2).

Por diversas oportunidades ouco que estes referenciais ndo foram sistematizados a
contento na rede em funcdo da descontinuidade das politicas, tendo em vista as constantes
mudangas, ao longo dos anos, no quadro funcional da SME, em especifico no que tange as
chefias. A proposta de 2004 foi publicada quando ao término do mandato do prefeito daquele
ano e o novo prefeito, do MDB (Movimento Democréatico Brasileiro), nomeou chefias que
priorizam as politicas de formacgdo para melhorar a alfabetizacdo no municipio. Esta € uma
preocupacdo que povoa as narrativas até hoje: a preocupacao em elaborar e executar uma
proposta curricular dentro de um mesmo grupo politico na tentativa de garantir a viabilizacéo
da mesma como originalmente pensada.

Nos anos de 2019 e 2020, a Rede também possuia um documento norteador para a
Educacdo Infantil, esse construido em 2012, e um documento para a Educacdo de Jovens e
Adultos, mas este ultimo ndo foi publicado - somente escrito, em um processo participativo,
em 2017. Esta sintese que ora apresentei dos Pressupostos Teoricos (volume 1), do ano de
2002 e da Proposta Pedagdgica (volume I1), do ano de 2004 foi necessaria para compreender
as concepcdes tedricas que o corpo docente ainda traz intrinsecas a sua narrativa enquanto
participe de um processo de reflexdo e tomada de decisfes acerca de sua pratica. Passarei a
relatar, na proxima se¢do, como comegou, para mim, o interesse pela constru¢cdo de uma
politica publica (neste momento, relacionada ao curriculo) e como busquei compreender as

teorias trazidas pelos meus companheiros de rede quando conversarmos sobre o0 campo.
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2 MOMENTO PROGRESSIVO: O DESPERTAR PARA A INVESTIGACAO

O desenvolvimento do meu trabalho como parte integrante que fui, a época da
reestruturagdo, de uma equipe escolar, neste texto compreendido como 0 grupo composto por
diretor, orientador pedagdgico, orientador educacional e professores, é atravessado pelas
determinac6es das politicas publicas desenvolvidas para as redes de ensino. Considero que
refletir sobre o conceito de politicas publicas, se faz necessario como uma possibilidade de
compreensdo acerca das intencdes dos governos no que tange as decisdes para a educacao do
pais. Ainda que a palavra politica, cotidianamente, remeta-se a uma questdo mais eleitoreira,
atrelada a um sentido partidario, € preciso destacar que politica expressa a condicdo de
participacdo do individuo em seu territorio, em sua cidade.

Sendo assim, e entendendo que as politicas publicas sofrem influéncia da
governabilidade (estabilidade do governo), as mesmas podem ser caracterizadas como
decisbes politicas e que, como tais, deverdo ter um impacto na vida dos cidaddos. Cada
decisdo dessa atravessara diferentes espacos e serd alvo de aceitacdo, de rejeicdo, enfim, de

avaliacdo. Sob esse prisma, uma definicdo possivel resume a

politica publica como o campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo,
“colocar o governo em agdo” e/ou analisar essa agdo (variavel independente) e,
guando necessario, propor mudancas no rumo ou curso dessas agdes (varidvel
dependente). A formulagdo de politicas publicas constitui-se no estagio em que 0s
governos democréticos traduzem seus propdésitos e plataformas eleitorais em
programas e agdes que produzirdo resultados ou mudangas no mundo real (SOUZA,
2006, p.26).

Diante do exposto, pode-se entender que politica publica educacional é tudo aquilo

que o Estado estara desenvolvendo (decisdes) para a educacdo escolar - contratacdo de
profissionais, discussdes acerca do curriculo, da formagdo continuada, proposicdo de planos
de carreira e etc.

A partir de uma sondagem historica percebemos que, desde da década de 30, com a
regulamentacdo das politicas educacionais no Brasil, até os dias atuais, existe uma série de
contextos que embasam a disputa no processo de construcdo dessas politicas - foco dos meus
interesses desde a graduacdo em Pedagogia. Observamos esse processo de disputas, quando
investigamos, mais atentamente, as muitas reformas e programas que ora flexibilizam, ora
restringem a regulamentacéo do ensino.

Fazendo um breve levantamento desses contextos (Pastore, 2009), temos, ainda na

década de 30, as Conferéncias Nacionais de Educacgdo, cujo documento conhecido como o
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Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (Anisio Teixeira em destaque), objetivava a
sistematizacdo de uma politica nacional de Estado, por meio da reconstrucdo do sistema
educacional brasileiro. J& no periodo pos-Segunda Guerra Mundial (redemocratizacdo) do
pais, as discussdes e reivindicacdes convergiram para 0 nascimento de um movimento em
defesa da escola publica, universal e gratuita, incidindo diretamente na promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961.

Nesse caminhar, ja& no periodo transitorio para a democracia, a luta pela educacéo
trazia consigo as preocupacgdes concernentes a melhoria da qualidade na educacéo e todos os
topicos intrinsecos a essa ideia: adequacdo da estrutura da escola, garantia ao acesso e a
permanéncia dos estudantes nas unidades de ensino, manutencdo de uma politica alimentar,
foco na formacdo de professores e na construcdo de material didatico, gestdo democratica
sendo desenvolvida para descentralizar a administracdo e financiamento para a educacao.

Avancando um pouco mais, 1988/1989,
evidenciam-se as tendéncias vigentes nesse periodo, identificando o projeto
hegemonico de politica educacional do Brasil contemporaneo, representado pelos
ideérios neoliberais, o0 que assinala sua maturidade por meio da privatizacdo do
sistema, especificamente para o ensino de terceiro grau. A Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacdo Brasileira de 1996 é a primeira lei geral da educacdo promulgada
desde 1961 e tem ampla repercussdo sobre o sistema escolar. O governo assume a
defini¢do da politica educacional como tarefa de sua competéncia, descentralizando
sua execucdo para Estado e municipios. O controle do sistema escolar passa a ser
exercido por meio de uma politica de avaliacdo para todos os niveis de ensino.
(PASTORE, 2009, p.67).

A partir desse trecho destacado, percebe-se que, ndo obstante as situacdes politicas as

quais nosso pais encontra-se inserido, ndo podemos ignorar também as oscilacdes econdémicas
e sociais observadas a partir das crises do sistema capitalista. O que a perspectiva de uma
centralizacdo/controle nos parece? Qual a finalidade de uma avalia¢do padronizada para todos
0s niveis de ensino? Realmente a preocupacdo € com a suposta qualidade do que se esta
aprendendo? Outro fator se une a esta ideia que parece hegemonica: passa a existir a
preocupacdo com a qualidade na formacdo do trabalhador para que atenda as expectativas
desse mundo globalizado e cada vez mais competitivo: eficiéncia/competéncia.

Decerto que as discussdes acerca de uma base comum, ainda em 2015, com a
publicacdo se sua primeira versao, trouxeram a tona essa tematica, mas ndo se pode esquecer

que a mesma ja figurava na legislagio®. O estudo para uma base comum veio ao encontro da

10C0nstituig:€10 Federal (1988): “Artigo 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei no 9.394/1996): ““ Art. 26. Os curriculos da educagao
infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada,
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defesa de uma educacdo de qualidade que buscard proporcionar a todos, sem distingfes -
sobretudo econdmicas - a possibilidade de acesso ao direito a aprendizagem, com ligacéo
direta na reducdo das desigualdades sociais entre as regides: sociedade justa, calibrado socio
emocionalmente.

Trazendo agora o debate para o curriculo, em artigo de Macedo e Ranniery (2018),
existe uma importante reflexdo sobre as politicas publicas relativas a ele e a suposta ideia de
justica social. Uma politica cujo foco € o publico, no pretenso objetivo de alcangar a “todos”,
torna os sujeitos universais, abstratos, desconsiderando as diferencas. Entdo, chega-se ao
ponto onde “[...] qualquer unidade [que] € erigida sobre maltiplas exclusdes [...] ndo pode ser
justa.” (MACEDO; RANNIERY, 2018, p. 741).

Mas, entdo, como esse discurso do direito de aprendizagem para todos e como a
possibilidade do conhecimento universalizante passou a ser “interessante” para a sociedade
contemporanea? Em importante contribuicdo, Rita Frangella (2020) discute as politicas
curriculares que se utilizam de um conceito de “comum”, em esfera nacional, para se alcangar

a equidade, a igualdade e a justica social.

Assim, ao discutir perspectivas de justica social e equidade que sustentam essas
politicas curriculares postas em tela, interroga-se sobre uma ‘“universalidade
normativa” e as possibilidades de diferimento. Argumenta-se que as significa¢fes de
justica e equidade, tomadas como igualdade, funcionam como tentativas de
regulagdo e controle, e assim expulsam de suas formulagdes a “diferenca”; a tomada
da equidade como igualdade esvazia as lutas politicas pela significacdo na refutacéo
de multiplas e diferentes perspectivas. (FRANGELLA, 2020, p. 3).

Sd0 muitos os aspectos a serem considerados quando nos debrugcamos sobre a
construcdo de uma politica puablica. Como Orientadora Pedagégica da rede publica do
Municipio de Duque de Caxias (RJ) e atualmente ocupando o cargo de Supervisora
Educacional, considero instigante o processo de constru¢cdo da politica publica para a
educacdo. Algo que particularmente me mobiliza é o mote para sua elaboracdo e o caminho
percorrido para que chegue a escola. Qual sua importancia para o cenario escolar? Quais seus
reflexos na préatica docente? Podemos, nos professores, assumir o protagonismo nessa

construgdo? Ou nos perderemos nessa “universalidade normativa™?

2.1 Algum debate no campo sobre o0s atuais imbroglios e imprevistos

em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.”
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Em dez estudos recentes que consegui encontrar nas plataformas digitais, citarei
algumas producdes que discutiram sobre essa mudanca de referencial tedrico - a fim de
contribuir com leitores que queiram aprofundar esse debate. Em sua dissertacdo
“Monitoramento e gestdo das avaliacOes externas e do IDEB no ambito da educacéo
municipal”, Marcos O. Santos (2020) faz uma anélise de como o Indice de Desenvolvimento
da Educacdo (IDEB) e as avaliacbes externas viraram o mote das politicas publicas
municipais e faz um resgate histérico de como o modelo de gestdo gerencialista passou a
dominar as acOes da secretaria municipal de educagdo de Vitdria da Conquista (BA).

Detalha as condic¢des para que o contexto neoliberal e a qualidade da educacéo estejam
intrinsecamente ligadas a logica do capital, passando a ter como foco principal o resultado -
precisando, portanto, de uma forte sistematica de avaliacdo, um conjunto de técnicas a ser

seguido pela totalidade. Basicamente, quando chega a sala de aula

Esse mecanismo de avaliacdo externa revela o discurso ideoldgico do Estado
transferindo para as unidades escolares, através de notas, indices, ranking e escassos
recursos financeiros, a responsabilidade por melhorar a qualidade da educagéo,
mediante a um cendrio que requer a¢bes governamentais eficazes e expressivas para
a superacdo da pobreza, do desemprego, da violéncia, etc., que definitivamente
impactam negativamente na qualidade do ensino. Nesse sentido o IDEB caminha na
ordem inversa de sua intencionalidade, que seria a de melhorar a qualidade da
educacdo. (SANTOS, 2020, p.61).

Lendo esse trabalho, consigo entender a extensdo das agdes governamentais na
tentativa de controle de nossas acGes nas escolas. Como a norma, disfarcada de
especificidades, tais como, o direito a educacdo de qualidade ou, o conhecimento comum a
que todos precisam conhecer, ainda mais: quais as competéncias que “precisamos” para o
mundo competitivo do trabalho, vem permeando nosso fazer docente.

Ainda nesse sentido, a dissertagdo “Avaliacdo externa e qualidade da educacéo
basica: concepgoes e praticas em disputa”, de Thais Tolentino Santos Souza (2020) busca
compreender as concepcbes de ensino de qualidade que os professores de sete escolas
publicas, da cidade de Aparecida de Goiénia (GO), construiram. A partir dessa apropriacdo, o
trabalho académico vai em busca de entender como e se a politica de avaliagdo de larga
escala, que origina o IDEB, é inserida nessa construcdo de concep¢do de qualidade dos
docentes. Para o presente trabalho, néo irei propor uma discussdo conceitual acerca do que
seria uma educacdo de qualidade em uma perspectiva Unica. Chamarei a atencdo para a
contextualizacdo, ao longo dos anos, de como a politica publica educacional foi transitando

entre diferentes entendimentos histéricos, sociais e econdmicos.
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Perpassando pelo histérico da construcdo da politica publica educacional brasileira em
avaliacdo, Souza levanta um referencial que vai no cerne do processo de formulagcdo de
politicas desde a década de 1990: os principios neoliberais. No Brasil, estas ideias neoliberais
tiveram maior impacto nas reformas dos Estados nacionais, influenciado por acdes advindas,
principalmente, do Banco Mundial. Nesta estrutura, partiu-se para a descentralizacdo da oferta
educacional, ou seja, enxugar as responsabilidades do governo central - transferindo-as para
as esferas estaduais e municipais, cabendo a Unido um trabalho para garantia do padrdo de
qualidade.

E mais, com a publicagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN
9394/96) “[...] a0 mesmo tempo em que ha a descentralizacdo da oferta, ha a centralizacdo dos
mecanismos de avaliacdo como parte da reforma do Estado brasileiro.” (SOUZA, 2020, p.
39). Em outras palavras, temos um Estado controlador, fiscalizador e regulador, em oposicao
ao Estado provedor.

Vale a pena, também, uma leitura no trabalho de dissertagdo “O papel da governanca
educacional da OCDEY: um estudo de caso da participacdo brasileira no PISA”, de lsadora
Mendes de Paula Souza (2021), gque investiga 0S mecanismos por meio dos quais as
estratégias e as concepgdes do comité do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), influenciaram as politicas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), aqui do Brasil. O referencial que Souza traz procura embasar a
analise de politicas publicas sob as influéncias internacionais.

Essas producdes, ora citadas, mostram como a vinculacdo, a tomada de decisdes e as
inimeras tentativas de implementacdo de politicas sdo inerentes as dinamicas do capitalismo
global e das disputas politicas. E eu gostaria muito de entender, em uma esfera mais pratica, o
“ver acontecendo” todo esse processo.

Nesse sentido, a oportunidade para pensar sobre a construcdo de uma politica publica
para a educagdo surgiu quando me tornei redatora do processo de reestruturacdo curricular,
uma vez que, junto a ja citada comissdo, nos, redatores, estariamos a frente da organizacao
dos debates, da organizacdo das acOes e da escrita do documento curricular norteador que
refletiria a realidade e as aspiragdes para o ensino de Duque de Caxias. Mas, seria um
documento um instrumento capaz de traduzir essas aspiracdes? De qual (is) realidade (s)

estariamos escrevendo? Como fazer isso? Essas perguntas me acompanhavam a cada reunido,

1 Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico.
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a cada encontro com os demais companheiros de empreitada. Eu buscava um caminho ideal. ..
a verdade era essa.

Porém, desafiando a ordem cronoldgica das etapas pré-estabelecidas para as
atividades, com a chegada do més de mar¢o, em 2020, fomos surpreendidos pela pandemia do
Covid-19. Desta forma, foram suspensas toda e qualquer atividade presencial, forcando assim,
a reelaboracdo das estratégias a serem desenvolvidas no processo de reestruturacdo. Novas
questdes emergiram: como prosseguir com os debates e com a validacdo das questOes
inerentes a nova proposta de trabalho para uma rede em tempos de incertezas? Como ouvir
essa rede? Como buscar a motivacdo necessaria para as disputas, o posicionamento politico
sem o costumeiro “olho no olho”? Como inserir a realidade virtual a um conjunto de pessoas
acostumadas as formacdes continuadas e aos debates de um mundo fisico?

Os desafios impostos pela pandemia vem sendo tema recorrente na producdo das
pesquisas no Brasil. Dentre os vinte trabalhos encontrados através da palavra-chave “ensino
remoto”, destaco trés para caracterizar este periodo tao singular da histéria mundial.

Pensando nos processos de ensino e aprendizagem, Esequias Cardoso Gondim (2021),
em sua dissertacdo intitulada “Educacdo em tempo de pandemia: ensino remoto e 0s
processos de ensino aprendizagem na disciplina de Sociologia ministrada nas escolas
estaduais situadas no municipio de Sertania-PE ", parte de um referencial tedrico historico-
critico para entender como 0 ensino remoto evidenciou a precarizagdo do ensino e da
aprendizagem.

As orientacdes legais para o periodo sdo detalhadas nesta pesquisa, nos mostrando as
orientacbes do Banco Mundial e sua influéncia nas decisdes legais do nosso pais. Chama a
atencdo, no entanto, que as portarias e pareceres expedidos no Brasil, pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), basearam-se nas producgdes internacionais e em levantamentos feitos
pelas empresas privadas que atuam no em solo nacional - como Fundagdo Lemann e Instituto
Unibanco. As diretrizes convergiam para a concepg¢do de que o ensino remoto seria a Unica

opcao para 0 momento para serem oferecido pelas escolas, porém

A adogdo das tecnologias digitais de “goela abaixo” ndo considerava que as
condicBes nessas escolas eram totalmente desfavoraveis, jd que sequer ocorreu
formacdo continuada, 0 que mostra um ambiente nevralgico e permeado por
davidas. [...] sem falar na questdo da propria conexdo da internet, que para os filhos
da classe trabalhadora tem sido um problema nédo resolvido, inclusive até para
determinados municipios, 0s quais ndo possuem estruturas tecnolégicas para ofertar
0 ensino remoto proposto pelo Governo. (GONDIM, 2021, p. 86).

Ana Paula de Alcantara Assis (2021), em “Desafios do trabalho docente em Educacéo

Fisica Escolar durante a pandemia” (2021), traz uma investigacdo justamente sobre estes
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desafios encontrados pelos professores em relagcéo ao ensino remoto. Embora seu foco seja na
atuacdo dos profissionais de Educacdo Fisica, com seus entraves mais especificos, Assis
também retrata as dificuldades econémicas dos estudantes em acessarem a Plataforma Digital
(disponibilizada pela rede estadual de ensino do Rio de Janeiro) e a adesdo a apenas O
material impresso.

Traz a reviravolta ocorrida em relacdo a atuacdo profissional de uma categoria
acostumada as interagdes sociais: “os professores viram suas casas transformadas em estagao
de trabalho para producao de conteudos e atendimento remoto.” (ASSIS, 2021, p. 20). Ainda
mais: “a escola e todos os seus segmentos renderam-se a0 novo modelo instituido como meio
de manuteng¢ao das atividades pedagdgicas, mesmo de forma paliativa.” (p.24).

Lembrar desse periodo da chamada primeira onda da contaminacdo do virus, me faz
recordar do nervosismo, do medo, do ziguezague governamental e da esperanca por uma
vacina que viria de uma Ciéncia tdo atacada e desacreditada pelo ent&o chefe do poder do
executivo de nosso pais. Negacionismo foi uma palavra muito utilizada nesse momento
pandémico. Entendo que produto politico de negacdo foi engendrado para desconsiderar 0s
embasamentos cientificos produzidos em relacdo a importancia da vacinacao, os fatos sobre a
Historia do Brasil e mesmo usado por partidos politicos, com fins eleitoreiros - por vezes
recorrendo as noticias falsas, muito em parte geradas por “achismos”.

Ficaria a escola, imune a essa influéncia negacionista? A escola convive com
diretrizes que hierarquizam os saberes/conhecimentos, mesmo que o docente possa ter a
preocupacdo de apresentar os temas com evidéncias e questes outras para serem discutidas,
correra o risco de viver o seguinte paradoxo: como justificar uma teoria curricular que vise a
priorizagdo do conhecimento poderoso em meio ao negacionismo?

Uma possibilidade de se contrapor a isso, de acordo com Lopes e Macedo (2012) seria

considerar

“[...] a ciéncia como um dos muitos discursos - jogos de linguagem com 0s quais
significamos o mundo - que envolvem a producdo curricular. [...] defendemos o
enfrentamento dessa problemaética a partir da significacdo do curriculo como cultura,
na perspectiva da ndo fixacdo de identidades, antagonismos e saberes ~°. (LOPES;
MACEDO, 2012, p.153).

Decerto que a pandemia provocou mudangas em nosso comportamento: passamos um
longo tempo utilizando a tecnologia para o trabalho, para o aprendizado, para 0 consumo e

para 0s demais servi¢os. Em resumo:

Cercada de tensdes e de conflitos politicos, governo, gestores, professores, alunos e
familias tentaram envidar esfor¢os em superar tais desafios. O sofrimento imposto
por esta circunstancia imprevisivel escancarou o despreparo de todos aqueles
envolvidos (ASSIS, 2021, p.32).
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A relacdo com o campo tecnoldgico foi essencial. Essa reflexdo é destacada por
Rackel Peralva Menezes Vasconcellos (2022), em seu trabalho de mestrado cujo titulo é:
“Das tecnologias digitais ao ensino remoto emergencial: uma reflexdo acerca dos modelos
adotados na educagdo basica da rede publica estadual do Rio de Janeiro™.

Entendendo que existe um abismo entre a expectativa por um ensino remoto que
contemplasse as necessidades dos alunos e a realidade alcangada, mesmo observando o
periodo atipico vivido,

0 que se pode perceber é que o meio educacional carrega consigo resquicios
positivos — quanto as possibilidades que as Tecnologias Digitais trazem para uma
educacdo moderna — quanto aos negativos, ao passo que a luta quanto a evasdo
escolar s6 comegou, bem como o baixo desempenho de grande parcela do alunado
do ensino puablico que foi aprovado — uma vez que o sistema ndo pode dar suporte
essencial para que o Ensino Remoto acontecesse de forma homogénea e democratica
para todos. (VASCONCELLOQS, 2022, p.84).

No municipio de Duque de Caxias, ndo foi diferente destes outros contextos
pontuados: de forma gradativa, as interfaces digitais comecgaram a fazer parte da comunicagédo
e da pratica cotidiana, tanto dos processos de ensino e de aprendizagem que ocorreriam nas
unidades escolares, quanto em todo o processo de reestruturacdo - ditando as regras das
reunies deliberativas, das lives de formacgdes e dos encontros técnicos, potencializando a
comunicagdo, a producdo textual, rearranjando toda a prética, 0s espagos e 0s tempos em um
contexto pandémico.

Nessa perspectiva, de associar o trabalho remoto a continuidade do processo, muitas
arenas foram disputadas, tornando mais alta a voz do corpo docente da rede, suas angustias
acerca do formato remoto, suas inquietacfes e seus desejos para o desenvolvimento do
processo. Quando me refiro as arenas disputadas, remeto-me a ideia de entender o curriculo

como politica e poder, ou seja, imerso em articulagfes propicias as contingéncias:

[...] o curriculo como manifestacdo de intencbes que se estabelece no embate
politico, nas negociagdes possiveis, em vitérias parciais que vao sendo conquistadas
no processo de discussdo dessas. As discussdes que interrogam a elaboracéo
curricular permitem que se pense no curriculo com entre-lugar, como espaco de
negociacdo e ambivaléncia, fronteira na qual se encontram e dialogam diferentes
culturas. Diferentemente da ideia de fechamento e determinacdo, o curriculo se
revela como parcialidade, mutabilidade, criacdo e dinamismo. A producédo
curricular, como embate e negociacdo politica se d& ndo num espaco de elaboracéo
consensual, mas de projetos em disputas por uma hegemonia, ainda que provisoria
ou instavel; numa luta incessante para a fixacao de sentidos. (FRANGELLA, 2007,
p.1).

O curriculo em seu dinamismo, em suas articulagdes provisorias ndo estaticas “[...]

mais como algo que estd sendo do que como algo que ja foi.” (MACEDO, 2006b, p.104) nos

leva a refletir sobre quem tem o poder, em determinado contexto, de controlar, por exemplo, 0
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que devera ser ensinado nas escolas, ou ainda: quem confere este “poder”, quais os interesses

que serédo defendidos e a servigo de quem.

2.2 Tentando entender as disputas locais

Esse movimento de disputas das negociacOes, das intencionalidades implicitas nos
discursos dos diferentes representantes do processo de reestruturacdo - objeto deste estudo -
que ditou os caminhos trilhados para a construcdo do Curriculo de Duque de Caxias, procurou
partir do movimento de escuta dos profissionais da Rede. Assim sendo, buscamos 0s aportes
teoricos a partir dos registros produzidos pelos profissionais de educacdo acerca de questdes
como quais as concepgOes de sociedade e de escola eram defendidas pela rede, como o
desenvolvimento dos saberes/conhecimentos poderia ser realizado e como a integragao entre
as disciplinas e/ou areas poderia orientar a escolha das préaticas educativas.

O Documento Curricular da Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias:
pressupostos tedricos e conceituais (DUQUE DE CAXIAS, 2021a) traz, em suas paginas, 0s
indicativos tedricos que perpassam o trabalho nas escolas. Os professores refletiram sobre
suas préaticas atuais e também projetaram algumas aspiraces para a melhoria de suas acGes
pedagdgicas.

O capitulo 6 do referido documento, intitulado Concepc¢des Pedagdgicas na Rede
Municipal de Ensino de Duque de Caxias, aponta as concepcdes curriculares entendidas a
partir do didlogo com os professores da rede - seja através da analise dos textos produzidos
coletivamente, seja nas trocas empreendidas nos encontros presenciais e virtuais. Os autores
mais consultados nesta se¢do foram Alice Lopes, Antonio Flavio Moreira, Demerval Saviani,
Elizabeth Macedo e Tomaz Tadeu da Silva.

Primeiramente, ha uma critica a perspectiva tradicional de ensino reconhecendo esta
como uma perspectiva ainda muito observada nas escolas, ou seja, 0 conhecimento estando a
cargo do cumprimento de objetivos fixos, estabelecidos com base na reproducdo de
“hegemonias” determinadas pelo mercado de trabalho.

Ampliando a discussdo sobre o conhecimento escolar, os professores percebem a “[...]

escola como espago de produgdo de conhecimento [visando a] superacdo do seu papel
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reprodutivista e como forma de viabilizar aprendizados significativos para a experiéncia dos
educandos.” (DUQUE DE CAXIAS, 2021a, p.37).

As preocupacOes acerca das injusticas sociais constatadas cotidianamente no espaco
escolar, também foram foco de muitas indicagdes nos registros compilados com base nos
Grupos de Estudos ocorridos nas escolas. Tendo em vista essas indicagdes, a percepgdo de
sociedade foi assim descrita: “[...] a concepcdo que se tem da sociedade ¢ que ela se revela
excludente, violenta, sem integracdo e sem acolhimento de fato das diversidades” (DUQUE
DE CAXIAS, 2021a, p. 64) o objetivo seria entdo, “[...] tornar a escola publica um vetor de
transformacao desse estado de coisas.” (DUQUE DE CAXIAS, 2021a, p.35).

A partir dessas narrativas, o documento conceitual contextualiza a grande influéncia
que as Teorias Criticas de curriculo tém sobre a apropriacdo do conhecimento, muito com
base na Pedagogia Histdrico-Critica. A defesa € por uma escola que busque desenvolver a
autonomia na sociedade de classes, valorizando, questionando e problematizando as
experiéncias cotidianas: a escola constituindo-se como espaco de interacdo e democracia,
sediando reflexdes poderosas sobre desigualdade e diversidade.

Os docentes também destacaram caracteristicas da gestdo democratica como elemento
integrador, destacando a atuacdo do Conselho Escolar e do Grémio Estudantil: “a gestdo deve
ser horizontal e democrética, de modo a construir um espago escolar que integre de forma
organica a comunidade e seus representantes.” (DUQUE DE CAXIAS, 2021a, p.67).

Compreendendo estes espacos como luta politica de articulacdo e ampliacdo de
debates para as questBes sociais, o documento tedrico indica esse ponto como uma
aproximacdo com as Teorias Pos-Criticas de Curriculo, uma vez que os docentes querem uma
proposta curricular mais inclusiva, acolhedora e plural “[...] que respeite a realidade local,
atenda as necessidades culturais de seus individuos, valorize as vérias identidades culturais e
ainda amplie os horizontes de vida dos(as) alunos(as)” (DUQUE DE CAXIAS, 2021a p. 68).
Cultura, identidade, educagdo antirracista e decolonial, 0 combate as desigualdades e ao
preconceito e o respeito por uma educacdo inclusiva sdo tematicas destacadas pelos
profissionais de educac¢do em todo o corpo tedrico do documento.

A concepcgdo sociointeracionista, tdo apregoada nos documentos curriculares
anteriores do municipio (2002 e 2004), também aparece como ponto nevralgico nos dias
atuais, pois essa concepcdo expressa, concretamente, o distanciamento entre essa teoria
defendida e as possibilidades da pratica desenvolvidas nas escolas: como superar este

entrave? A autora estudada para referendar essa discussao foi a professora Dra. Zoia Prestes e
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a teoria histérico-cultural, elaborada a partir das traducdes que realizou das obras originais de
Lev Vigotski.

Concluimos o documento conceitual com essa frase: “E com base nessa teorizacdo
apontada, em dialogo com os(as) professores(as) da Rede, que este documento esta sendo
construido. “(DUQUE DE CAXIAS, 2021a, p.55). Portanto, o discurso dos professores
redatores estava todo voltado para essa certeza de que a escola, os docentes e os discentes ndo
seriam somente o alvo da politica, aqueles que obedeceriam a implementacéo e as imposicoes
conceituais feitas pela SME. Nao! O protagonismo viria do espacgo escolar.

Escrevendo sobre essa questdo, Lopes e Macedo (2011) citam a modificacdo da
concepgdo de poder sob o prisma poés-estrutural, qual seja, o entendimento do poder como
algo difuso, onde “[...] ndo ha um unico centro de poder, mas relacdes de poder que se
constituem com multiplos centros formadores de uma microfisica.” (p. 237). Desta forma
entdo, “[...] a pratica das escolas tende a ser considerada também como um centro decisério e
de producdo de sentidos para a politica. [...] a pratica passa a ser parte integrante de qualquer
processo de producao de politicas ~. (p.237).

Duque de Caxias passou por um longo periodo sem pensar na reformulacdo de sua
proposta pedagdgica - lembrando que o Ultimo documento € do ano de 2004. Discutir a
proposicdo, ou ndo, de uma diretriz curricular para todo o municipio ou mesmo de uma
proposta curricular € pensar na intencionalidade da politica, nas implicacdes que ela tera e
quais atores estardo envolvidos, diretamente, em sua construcao.

E, sobretudo ap6s 2017, com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017), pensar na construgdo curricular é pensar na viabilidade de um Curriculo
pautado, ou ndo, nessa base. Para compor esse Curriculo, de onde virdo as ideias, 0s
conceitos, as normas e os valores? Qual a base legal para a centralidade do Curriculo em
ambito nacional e regional?

Vale registrar que a Base Nacional Comum Curricular determinou a redefini¢cdo dos
curriculos em todo o territorio nacional, estabelecendo, inclusive, um prazo - conforme o

art.15 da Resolucgédo do Conselho Nacional de Educacdo:

As instituicBes ou redes de ensino podem, de imediato, alinhar seus curriculos e
propostas pedagégicas & BNCC. A adequacdo dos curriculos @ BNCC deve ser
efetivada preferencialmente até 2019 e no maximo, até inicio do ano letivo de 2020.
(RESOLUCAO CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, p. 11).

Assim, a discussdo da adequacdo curricular entrou na agenda do municipio de Duque
de Caxias pela forca desta resolucéo e pela necessidade ja existente na propria Rede de Ensino

de discutir sua proposta pedagogica.
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A base de dados de teses e dissertacfes defendidas no Brasil demonstra muito
interesse no campo acerca dessa tematica. Usando a palavra-chave BNCC na plataforma
Capes, vemos 794 meng¢des. Em um quantitativo de doze publica¢des, selecionei duas das que
considero pertinentes de serem mencionadas e que poderdo possibilitar o aprofundamento
daqueles que assim o quiserem.

Renata Lopes da Silva em sua tese Determinagdes Histdrico-Legais e Concepgdes de
Ensino Comum Nacional -2015-2018 (2020), contextualiza a BNCC a partir da ideia de
conteddos minimos na Constituicdo de 1988 e da legislacdo educacional definida na LDBEN
(1996). Adota o materialismo historico e dialético como pressuposto teérico e metodoldgico e
conversa com autores como Karl Marx, Demerval Saviani, Pablo Gentili, Newton Duarte,
Gaudéncio Frigotto, entre outros. Aborda o processo de formulacdo da BNCC, as institui¢es
envolvidas, como a estrutura e 0s conhecimentos/saberes foram selecionados e qual a intencéo
de uma base comum sob a Otica das parcerias publico-privada. Pontua que, ainda que o
discurso adotado pelo Ministério da Educacdo (MEC) seja de que a base pretende instruir
sobre conteudos e ndo em estratégias didaticas (como ensinar), existe sim um alinhamento
curricular obrigatorio, pois

[...] alinhava temas, areas de conhecimento e competéncias obrigatorias. Ao
determinar o que os alunos tém o direito de aprender, a BNCC, relaciona sua
formulacdo com a melhora na qualidade do ensino em todo o Brasil, a0 mesmo
tempo em que a considera como ndo sendo a Unica forma para alcangar qualidade
(SILVA, 2020, p.27).

A pesquisa aponta o0 que ja registramos anteriormente, que esse modelo de documento
indica fortemente o controle estatal sobre a educacéo das escolas em toda a Educacdo Baésica,
por intermédio de diversas acOes: avaliacdes, formacdes de professores, material didatico e a
reformulacdo dos curriculos, configurando-se como uma estratégia de reforma educacional a
servico do movimento histérico do capital (adequando ao modo de producgdo). Especialmente

sobre esse “ajuste” obrigatorio do curriculo, escreve:

A obrigatoriedade da reprogramacdo pedagdgica direcionada a partir da BNCC
requer que os profissionais envolvidos com o processo de ensino e aprendizado na
escola reinterpretem os documentos legais para que possam compor um movimento
critico diante das questbes dos embates que dizem respeito a elaboragdo,
constituicdo e aprofundamento do que seria um sistema de ensino nacional. (SILVA,
2020, p. 116).

Na arena das reformas educacionais: as experiéncias legislativas de elaboracéo da
BNCC e outros esforcos para (re)inventar a escola (2014-2018), Renata Maria de Souza
Alves (2022), traz a discussdo o surgimento de um conjunto de leis, politicas e normativas
pautadas na narrativa de mudancas no sistema educacional do Brasil e por consequéncia, em

sua sociedade também. A escolha tedrica-metodoldgica procurou se concentrar na analise da
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BNCC enquanto acontecimento historico, utilizando Michel Foucault, Elizabeth Macedo,
Luciano Faria Filho, Denize Sepullveda, José Sepulveda e outras, enfatizando as disputas
politicas associadas as experiéncias de elaboracdo da lei - disputas essas entendidas como
resisténcias, apropriacoes, adesdes e negociacoes.

O que considero relevante destacar na presente dissertacao, é o argumento considerado
imprescindivel & necessidade de uma base unica: a melhoria da qualidade da educagdo. Uma
vez mais na historia do pais, a reforma legislativa é vista como uma tabua de salvacdo para o
combate do insucesso escolar - constantemente associado também, a culpabilizacdo dos
professores. E como aferir essa pretensa qualidade? Por meio de avaliagdes, “[...] mediante
procedimentos comparativos que, para adquirirem coeréncia, devem possuir um referencial
curricular comum (dizem os seus defensores).” (ALVES, 2022, p.280).

O interesse de Alves é de que as pesquisas se dediquem a discutir sobre essa retorica
da existéncia de uma “escola ideal”, pautada em uma representacdo hegemonica, que vem
sendo enfatizada pela triade crise-reforma-mudanca. A falta desses debates endossou a
tentativa de signifiXacdo de sentidos unicos de curriculo e da propria escola - aqui, ja
dialogando com Elizabeth Macedo (2014). Sua tese é taxativa quanto a ocupacao dos espacos

nessas disputas:

Continuemos, portanto, nos contrapondo aos discursos Unicos que a todo 0 momento
tentam desqualificar o que fazemos na escola. Continuemos reexistindo a premissa
da mensuracdo de resultados em testes padronizados como balizadora da qualidade
educacional. Continuemos demarcando as diferencas entre os sujeitos e entre 0s
tantos “Brasis”. Continuemos (re)inventando a escola, empoderando experiéncias
invisibilizadas e combatendo os reducionismos que, ao fim e ao cabo, contribuem
para empobrecer a formacdo dos estudantes. Continuemos agenciando formas
singulares e cotidianas de profanagdo. (ALVES, 2022, p.289).

Assim, diante desse quadro legislativo e de luta politica, fui me constituindo como
profissional que poderia atuar em duas frentes de trabalho, uma como redatora do processo
em si e outra como orientadora pedagdgica que fomentaria as reflexdes dentro de uma
unidade escolar. O que seria a discussdo sobre o Curriculo? Como compreender as questdes
intrinsecas as teorias de curriculo? O que eu mesma pensava e compreendia sobre a
viabilidade de uma proposicdo central (ainda que no @mbito municipal) para as diversas
realidades encontradas nas, até entdo, 179 escolas da rede de Duque de Caxias? Seria mesmo
possivel um curriculo Unico para toda uma rede?

As questdes borbulhavam na minha cabeca e eu tinha, a época, a pretensao de buscar
caminhos, buscando respondé-las. Passo a lhes contar como foi que tudo deu com os burros
n’agua.

Epilogo
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Como todo processo de construgdo de uma politica publica, como o préprio nome diz,
trata-se de uma luta politica, isto é, uma arena de disputas de sentidos. As visées de mundo,
0S interesses pessoais e coletivos, 0s jogos de poder, as necessidades econdmicas, as
mudancas dos ventos na politica em nivel estadual, federal ou mundial, sdo fatores que
incidem diretamente sobre as composicOes, as negociacdes e 0s acertos locais ou mais
globais. Nesse sentido, “dar com os burros n’agua” ¢ uma figura de linguagem ou um ato de
fala que deseja produzir efeitos no leitor. Em sintese, 0 que deu com os burros n’agua foram
0s meus desejos, mas surpreendentemente, no momento em que escrevo essas linhas, os
burros comegam a sair da agua. A politica € como o vento. “Senta, que 14 vem a historia”.

Como professora redatora do processo, a um primeiro olhar, ja foi possivel verificar
gue ndo ha uma unica concepcdo de curriculo norteando o pensamento dos professores, ou
seja, as visdes sobre o curriculo escolar encontram-se em transformacéo teorica e ideoldgica.
Mas, vale questionar, por que é importante dar atencdo as teorias utilizadas para a reflexdo de

uma reestruturacao curricular? Silva (1999) argumenta que

Uma teoria define-se pelos conceitos que utiliza para conceber a “realidade”. Os
conceitos de uma teoria dirigem nossa atencdo para certas coisas que nao
“veriamos”. Os conceitos de uma teoria organizam e estruturam nossa forma de ver
a realidade. Assim, uma forma atil de distinguirmos as diferentes teorias do
curriculo é através do exame dos diferentes conceitos que elas empregam (SILVA,
1999, p.17).

Para o inicio dessa discussdo, vale pontuar o que se pode considerar como uma boa

teoria curricular:

[...] uma boa base curricular deveria criar mecanismos que permitissem escolher, na
cultura universal, o que ensinar; deveria se preocupar com as relagbes de poder
subjacentes a tal escolha; deveria perceber que 0s conhecimentos (parte das culturas)
ndo sdo externos ao aluno, interagem com ele; deveria dar conta do processo
educativo envolvido no que acontece nas escolas, além da transmissdo de
conhecimentos selecionados de uma cultura universal. Se, no entanto, a realidade é
construida pela linguagem, nem cultura nem conhecimento podem ser tomados
como espelho da realidade material. Ao contrario, eles também precisam ser vistos
como sistemas simbolicos e linguisticos contingentes. Ndo sdo um repertério de
sentidos dos quais alguns serdo selecionados para compor o curriculo. Sdo a propria
producdo de sentidos que se dd em multiplos momentos e espagos, um dos quais
denominamos curriculo. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41).

O discurso é, em uma primeira esfera, onde a realidade se forma. A linguagem
constitui a realidade, dessa maneira, o discurso a torna possivel. Para Laclau “o discurso ¢ um
complexo de elementos dados a partir de um conjunto de relagdes” (FERREIRA, 2011, p. 14),
ou seja, através da polissemia das palavras disputa-se, politicamente, um cenario e, 0
resultado dessa disputa, determinard que tipo de acdo politica serd tomada — sempre seréo

processos de disputa hegemonica. Ainda que o discurso de diferentes sujeitos tenha conteudo
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semelhante, as praticas discursivas sdo diferentes, pois apresentam relacdo com a posi¢do que
0s atores ocupam.

O curriculo, portanto, ndo deve ser pensado de forma prescritiva, objetivando
prestacdo de contas intrinsecas as avaliacbes externas, por exemplo. A experiéncia dos
sujeitos deve ser privilegiada como processo de reflexdo de reconstrucdo de sua prépria
existéncia. O sujeito ocupando esse protagonismo no curriculo, o curriculo como currere.

Destaco, mais uma vez, o sentido dado por Pinar para pensarmos sobre o curriculo,
porque sua percepcdo estd imbricada nas experiéncias vividas, desenvolvida como acéo
articulada por reflexdo e didlogo entre a historia de vida de cada pessoa (no tempo passado,
presente e futuro) e de construgdo social, por isso o curriculo precisa ser reconceituado fora
do campo da prescricdo. Enquanto campo de construcdo teorica, Pinar considera 0 processo
social da producdo desse curriculo, que seria uma oportunidade de encontro, de conversa, de

didlogo, em uma esfera mais vasta, cultural, politica e social e, desta forma,

E importante destacar os sujeitos que percorrem o caminho. O curriculo entendido
como currere, na perspectiva de Pinar, se desenvolve pela conversa complicada e
ressalta a experiéncia dos sujeitos e sua condi¢do de reconstruir sua propria
experiéncia por intermédio da reflexfo. Esse processo se da de modo individual,
pois cada um, embora inserido num contexto social e coletivo, vive sua experiéncia
particular. O que estd em énfase é a individualidade do sujeito no caminho
percorrido, mas é a conversa complicada que o levard a rever os conhecimentos que
foram construidos nesse percurso. (SILVA, 2020, p.50).

No sentido de ajudar alunos e professores a refletirem sobre suas experiéncias
pessoais, nos oferece elementos para 0 que seria um campo tedrico de curriculo, cuja acéo
pedagdgica seria autobiografica e politica - concomitantemente. E na possibilidade de, com a
mediacdo das recordacbes do passado e da construcdo de fantasia sobre o futuro, que
caminhos serdo criados para além do presente, onde posso pensar em um curriculo que pode
ser experimentado e vivido (Pinar, 2007).

Esse tedrico também destaca a necessidade de se entender o currere como verbo,
ou seja, levando em conta a ac¢do de construir o percurso. Em outras palavras, se a prescrigéo,
a organizacdo dos passos a serem percorridos e as avaliacbes em larga escala determinarem a
acdo, logo o protagonismo ndo sera da acdo, serd do estabelecimento de categorias que
desconsideram reivindicagdes especificas.

Este movimento de entender o curriculo como acgéo traz a subjetividade para o ato de
ensinar e € um convite intelectual claro e, portanto, politico: nos professores, precisamos
construir nossos curriculos. A possibilidade de entender esse processo de construgdo
curricular do sistema de ensino de Duque de Caxias através da concepcdo de caminho, do

caminhar, aconteceu a partir de dois fatores: o primeiro, do resgate escrito que fiz de todo o
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desenrolar desse processo e 0 segundo, a partir das leituras e discussfes sobre curriculo nas
aulas do mestrado.

Lango agora, uma citacdo que gostaria que funcionasse como um convite, algo para
termos a partir de agora, nos impulsionando nesta possivel caminhada, no caminhar que é

verbo, que é a¢do e ndo substantivo:

O primeiro passo que podemos dar para mudar nossa realidade - acordar do pesadelo
que é o presente estado da educacdo publica imprépria - é reconhecermos que, de
fato, estamos a viver um pesadelo. Um pesadelo que é o presente - em que 0S
educadores detém pouco controle sobre o curriculo, que € o proprio centro
organizacional e intelectual da escolaridade - tem varios indicadores, salientando-se
entre eles a “prestagdo de contas”, uma ideia aparentemente do senso comum, que
torna os professores, em vez dos alunos e dos seus pais, responsaveis pelo
aproveitamento escolar dos alunos. A educacdo é uma oportunidade oferecida, ndo
um servigo prestado.” (PINAR, 2007, p. 22).

Entdo, se “a educagdo é uma oportunidade oferecida [...]” a escola reprodutivista,
excludente, elitista e técnica, € um conformismo que ndo cabe. Refletir sobre o documento
compilado e entender sobre a relagdo das experiéncias e praticas curriculares com as
concepgdes de curriculo desenvolvidas ou almejadas, foi um divisor de aguas, que determinou

as futuras ac6es do caminhar do processo - como apontado na se¢do a seguir.
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3 MOMENTO ANALITICO: REFLEXOES ENTRE OS PROFESSORES
REDATORES

A comissdo e nés, os professores redatores, recebemos as producdes escritas pelas
escolas, ou seja, as respostas oferecidas pelos professores as oito questdes, descritas mais a
frente, que foram propostas e discutidas em um Grupo de Estudos (GE) - grupo esse ocorrido
no més de junho de 2019, em todas as unidades escolares da rede. A primeira tarefa da equipe
de redatores, entdo, foi organizar a metodologia para a sintetizacdo destas respostas.

Dessa forma, ficou definido que as 179 unidades escolares seriam distribuidas em
nove polos ao longo dos quatro distritos. Participaram deste encontro representantes das
unidades escolares, uma dupla de redatores e um membro da comissdo. Nesses eventos, 0s
representantes apresentaram suas sinteses as perguntas discutidas e fizeram a consolidacdo
das mesmas em um Unico documento. Foram dois encontros por grupos de trabalhos dentro
dos polos (dependendo do nimero de escolas atendidas, eram formados um ou dois grupos) e
estes aconteceram sem intercorréncias.

No primeiro encontro, nos concentramos nas seguintes questbes (aquelas, ja
previamente respondidas nos GE’s das escolas): Que concepcéo de sociedade, de ser humano,
de escola, de desenvolvimento e de aprendizagem esta presente no contexto escolar atual?
Que escola queremos? O que estamos ensinando e para qué? Como ocorrem as definicdes
curriculares na escola? No segundo dia de encontro, as questdes foram: Que alunos estamos
formando? O ensino escolar no atual contexto contribui de forma significativa para a
emancipacdo humana? Qual proposta pedagdgica contribui para a concretizacdo da
sociedade que queremos? Qual é a funcéo da escola publica?

Ao final desses momentos de reflexdo, de debate e de analise, foram gerados cerca
de quinze documentos, que sistematizaram as respostas das escolas da rede. Importante
destacar que as divergéncias apresentadas nas respostas das diferentes escolas, foram
discutidas e o posicionamento preponderante foi levado em consideragéo.

Como registrada em Ata da décima terceira reunido da comissdo de organizacdo do
processo de reestruturacdo, do dia 27 de setembro de 2019 (SME, 2019b), das 179 escolas da
rede, 114 (63,6%) escolas enviaram representantes nos dois dias de encontro. Outras escolas
enviaram em, pelo menos, um dia somente e 20 ((11,1%) n&o enviaram nenhum profissional.

No total, 159 (88,8%) unidades escolares participaram de pelo menos um dia de encontro. As
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escolas que ndo enviaram representacdo foram questionadas, pela SME, qual teria sido o
motivo da auséncia e justificaram da seguinte forma: nas datas especificas ja haviam
programado outra atividade na escola; ndo havia um profissional disponivel para se deslocar
até os polos ou ainda, ndo houve interesse em participar dos debates.

A préxima tarefa dos redatores foi formatar, dentre os quinze documentos gerados,
um Unico documento por polo. E assim, foi feito. A partir dai, nos concentramos em fazer a
compilacdo das respostas conseguidas nestes nove documentos (um por polo). O trabalho de
compilacdo foi tenso, dificil, gerou angustias, pois todas as linhas escritas nos eram muito
caras, preciosas e nos ndo queriamos deixar que nenhuma informacéo fosse deixada de lado —
seria como deixar a propria escola de lado. Conseguiriamos ter um documento téo fidedigno
assim? Seria possivel abarcar idiossincrasias no que se pretendia ser um raio x geral de uma
gama de escolas?

A tarefa demorou mais tempo do que esperavamos porque as ideias escritas, por
vezes, eram contraditérias e tornar o contraditério necessario ndo me pareceu ser uma
premissa nesse inicio de trabalho. Apo6s longas discussdes, chegamos a um documento
intitulado “Consolidagdo das respostas das escolas da rede aos questionamentos propostos
pela comissdo da Reestrutura¢do Curricular em grupos de estudos”.

Fiquei bem satisfeita com o resultado, com a sistematizacdo que foi construida. Esse
documento foi a base que orientou todas as etapas posteriores, ao longo de todo 0 processo.
As teorias sobre curriculo que serviram de base para a reestruturacdo foram identificadas a
partir dessa compilacdo, ou seja, da reflexdo, dos discursos dos professores contidos nesse
documento.

Paralelo a esse trabalho, nos, redatores, também nos dedicamos ao estudo das teorias
curriculares. Foram dois meses de oficinas na FEBF-UERJ, mediada e orientada pela Prof.
Dra. Maria Teresa Cavalcanti de Oliveira’? (FEBF-UERJ), professora com experiéncia em
formagdo docente, em pensamento educacional e teorias criticas nos movimentos sociais,
onde revisitamos autores como Alice Casimiro Lopes, Antonio Flavio Barbosa Moreira,

Demerval Saviani, Elizabeth Macedo, Nereide Saviani e Thomaz Tadeu da Silva. Foram dias

para aprofundamento teérico:
BARAO, G. O. D. ; OLIVEIRA, Maria Teresa C. Trabalho e formac&o docente no contexto do desmonte
da educacao publica no Brasil. https://doi.org/10.29404/rtps-v5i9.599, v. 5, p. 463-482, 2020.
OLIVEIRA, Maria Teresa C.. O Grupo Lemann e o novo papel dos aparelhos privados de hegemonia no
campo da educacao no Brasil. Revista Trabalho, Politica e Sociedade, v. 1V, p. 01-11, 2019.


http://lattes.cnpq.br/4633145617256850
http://lattes.cnpq.br/4633145617256850
http://lattes.cnpq.br/4633145617256850
http://lattes.cnpq.br/4633145617256850
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de debates, reflexdes, conversas e esclarecimentos sobre nosso trabalho enquanto professores
redatores.

Aqui, vale registrar o quanto que, para mim, a Prof. Teresa foi essencial para o inicio
dos trabalhos: sua dedicacdo, clareza, seu compromisso, conhecimento e disponibilidade
fizeram toda a diferenca. A professora conseguia mediar os debates, entrelacando nossas
vivéncias e nossas formacdes pessoais ao trabalho a ser realizado em uma rede tdo ativa
quanto a nossa. Fica aqui o registro do meu reconhecimento.

Aliar o estudo conceitual ao momento em que estavamos compilando as respostas as
perguntas trabalhadas por cada escola foi uma estratégia, a meu ver, muito acertada. Nos
redatores formavamos um grupo grande, com diversas formacdes e especializagcdes. Poucos
como eu, ndo tinhamos o mestrado, enquanto a maioria ja era mestre ou mesmo doutor - como
0 Prof. Dr. Paulo Melgago da Silva Janior*? (também redator e por sorte minha, professor de
Arte na escola em que eu trabalhava como orientadora pedagdgica), ja tinha um poés-

doutorado e possuia um vasto estudo com publica¢des no campo de Curriculo.

3.1 As perspectivas do Curriculo a partir dos registros e a ideia de Curriculo como

currere.

Nessa construcgéo coletiva, tanto de estudos na FEBF-UERJ, quanto de compilagdo dos
nove documentos formatados nos polos de trabalho, foi possivel saber o que os professores
estavam considerando, principalmente sobre as Teorias de Curriculo: o que esperar da futura
proposta? O que eu mesma pensava sobre curriculo e que gostaria que fosse contemplado nos

registros?

13Em seus estudos sobre Teoria do Curriculo, buscou discutir sobre como o conhecimento escolar seria uma via
de formagdo possivel para a composicao de identidades criticas e reflexivas - 0 que contribuiria para 0 processo
de formagdo de uma sociedade justa e democratica. No meu entendimento, o aprofundamento de suas
pesquisas sobre género, rac¢a, identidades e cultura, o deslocaram para uma aproximagdo com a perspectiva da
Teoria Pos Critica de Curriculo. Atualmente, sua tematica de pesquisa ¢ “Corpos em movimento: danga, raga,
sexualidades e cotidiano escolar”.
Para aprofundamento teérico:
SILVA JUNIOR, P. M. Masculinidades negras em disputa: um olhar sob masculinidades, raga e classe social
no cotidiano escolar. Revista Brasileira de Estudos da Homocultura, v. 5, p. 43-69, 2022.
GONCALVES, A. C.; SILVA JUNIOR, Paulo Melgaco da; CARVALHO, E. L. Quando a
representatividade importa: reflexdes sobre racismo, valorizacdo identitaria negra e Educacdo Béasica. Préxis
Educativa (UEPG. on-line), v. 17, p. 1-17, 2022.
MOREIRA, A. F.; SILVA JUNIOR, Paulo Melgaco da.. Conhecimento escolar nos curriculos das escolas
publicas: reflexdes e apostas. Curriculo sem Fronteiras, v. 17, p. 489-500, 2017.
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Em posse do documento de consolidacdo das respostas, j& poderiamos pensar em
como conduziriamos as proximas a¢fes no tocante as definicGes das concepcbes pedagdgicas
para a Rede. Assim, nos reunimos por etapas ou componentes curriculares e pensamos com
base em trés questdes especificas: 1) Com base na sua pratica pedagdgica e nos
conhecimentos que tem acerca da Rede Municipal de Ensino, como tem sido feito, em linhas
gerais, a atual trabalho de definigdo curricular?; 2) Tente organizar esse fazer levando em
conta as seguintes dimens@es: a filosofia educacional adotada, as teorias da educacéo e as
praticas educativas; e 3)Como vocés planejam construir a proposta curricular de sua area
envolvendo toda a Rede?

O grupo do qual fazia parte, Fundamental |, era composto por oito redatoras (4
professoras de sala de aula regulares, 1 professora da Sala de Recursos (Educacgédo Especial), 1
orientadora pedagdgica e 2 orientadoras educacionais. Desse grupo, 5 possuiam o titulo de
mestras. Um grupo excelente, que me fez muito feliz em todos os encontros e na partilha de
varios objetivos — e por que ndo, sonhos - a serem alcangados.

Partindo das respostas as perguntas propostas, a tarefa agora era a de organizarmos
0s Grupos de Trabalho (GT) por etapa e por componente curricular, convidando todos os
professores da Rede. A pauta seria: 1) a apresentacdo do historico da reestruturacao curricular
até a presente data; 2) reflexdo sobre a prética pedag6gica no cotidiano escolar; e 3)
construcdo das etapas a serem vencidas durante todo o processo, que ora se desenrolava.

Estavamos no meado do més de novembro, do ano de 2019 e, portanto, as escolas ja
estavam com seus calendarios organizados para a conclusdo do quarto bimestre, preparando
suas avaliacdes, envolvidas com as recuperacOes paralelas e com as demais estratégias de
finalizacdo de suas atividades. A baixa adesdo, por parte dos professores, ao convite para
esses Grupos de Trabalhos ndo me causou surpresa pois, muitos de nos, redatores, ja
haviamos sinalizado que esse fato ocorreria.

Lembro-me que fiquei um tanto chateada, pois, como orientadora de escola, j& sabia
das dificuldades que os professores teriam para irem a um GT nessa data especifica, deixando
de cumprir sua carga horaria nas suas turmas. Era certo que isso aconteceria!l O quarto
bimestre, em nossa Rede, é bastante atribulado. Outro fator também contribuiu para a baixa
adesdo: o atraso do pagamento dos salarios, por sucessivos meses. Esse fato, por si so, ja
trazia em si uma indignacdo constante em nos, servidores do municipio, uma vez que essa

situacdo de atraso e de escalonamento dos salarios j& se arrastava desde o0 ano de 2016.
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Constantemente, viamos nossos colegas sem dinheiro para a passagem, sem poder
honrar com o pagamento de suas contas mensais e, ndo percebemos, a época, nenhuma
vontade politica de resolucdo dessa problematica. Muitos jornais e sites de noticias
publicaram sobre esse atraso, como por exemplo, o RJ1 (RAMOS, 2020): “Sao centenas de
servidores, ativos e inativos, que reclamam o atraso dos salarios, inclusive o 13°. Houve quem
dependeu de doagao de cesta basica para passar o fim do ano.”

Sem outra data possivel, o GT foi adiado para o proximo ano. Finalizando o ano de
2019, concentramos nossos esforcos nas seguintes tarefas: apresentar, por escrito, a Rede, um
resumo das agGes do processo até esse momento, reorganizar o 1° GT sobre concepcdes
pedagogicas, preparar um segundo Seminario, agora sobre concepcdes de curriculo e definir
0s itens que constardo em um texto sobre as concepgdes teodricas apresentadas no documento

de consolidacdo das respostas.

3.2 A escrita do primeiro documento e a importancia dos Grupos de Trabalho

Os trabalhos foram retomados em fevereiro de 2020, quando comegamos a redigir o
que chamamos, em um primeiro momento, de Texto Introdutério, que deveria conter a
contextualizacdo do processo de construcdo do documento (organizacdo do processo no
municipio), a metodologia adotada, o levantamento dos pontos chave que iriam estruturar o
texto (pensamento da Rede sobre curriculo e préatica de ensino), a articulacdo desses pontos
chave com as teorias de curriculo e uma conclusdo propositiva, ou seja, como essas diretrizes
poderiam contribuir para as praticas educativas do municipio - talvez ja uma tentativa de
“fugir” do pesadelo que € o presente e retomar o controle curricular? Vejamos se nao foi...

Relendo as atas iniciais da comissdo de organizagdo do processo (de 2019), fica
evidente a preocupacgdo da mesma em relacdo a composicao desse texto. O FME, o CME e a
propria SME reforcaram a necessidade dessa escrita externalizar as ideias da rede como um
todo e ndo as concepcdes individuais dos professores redatores. Houve até a sugestdo de que
0s redatores respondessem as questfes enviadas para a rede (no Grupo de Estudos inicial)
para que a comissdo soubesse como os redatores estavam entendendo as questdes inerentes ao

Curriculo.
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Lembrando que todos os redatores eram profissionais lotados nas escolas, como
professores e orientadores, portanto, ainda que fizéssemos inferéncias no texto, ainda sim,
estariamos representando as vozes das escolas. Ou seria possivel ser uma “coisa” e nao
"outra™? Nesse ponto, recorro as reunides do grupo de pesquisa do mestrado onde, discutindo
sobre o metodo currere, levantamos essas questdes. Seria possivel falar cada qual por si
mesmo, aportado em uma experiéncia individualizada? Esse “si” ndo se constitui a partir das
relaces com os demais? Portanto, a minha experiéncia, por si s6, ndo é uma experiéncia
pessoal, na medida em que ela ¢ construida pela experiéncia social, geral. Assim sendo, “ao
estudar politica de identidade, descobrimos que quem somos esta invariavelmente ligado a
quem os outros sdo, bem como a quem fomos ¢ a quem queremos ser.” (PINAR, 2012, p.
162). Para Pinar, entdo, "o nosso trabalho pedagdgico é, simultaneamente, autobiogréafico e
politico.” (2007, p. 21).

Dando inicio a organizacdo desse texto, em conjunto com os 32 redatores,
elaboramos um roteiro para nortear essa escrita. Na minha percepcdo, foi uma noite
particularmente produtiva e animada, pois, conseguimos ver o trabalho tomando forma, as
palavras traduzindo os anseios da rede, mostrando sua possivel identidade. Para uma melhor
organizacdo dos trabalhos, nosso grupo de 32 redatores se dividiu em trés frentes: uma para
roteirizar e apresentar o segundo Seminario, outra para escrever o Texto Introdutério e a
terceira frente para desenvolver a metodologia para a execucgdo do 1° Grupo de Trabalho por
etapa e componente curricular (o que havia sido adiado). Na ocasido, também discutimos e
validamos o cronograma para 0s Grupos de Trabalho para 2020, a ser iniciado em fevereiro.

Cada GT teria uma metodologia propria, de acordo com o objetivo previsto: GT 1 —
Concepc¢do pedagogica por etapa e componente curricular (discutir as concepcbes de cada
etapa e componente curricular articulando-as as ideias apresentadas pelo Texto Introdutorio);
GT 2.1 — Matriz Curricular e Objetivos Gerais (definir objetivos gerais e a matriz curricular
por etapa e componente curricular); GT 2.2 — Matriz Curricular e Objetivos Especificos por
ano de escolaridade (definir objetivos especificos por ano de escolaridade e a matriz curricular
por etapa e componente curricular); GT 3 — Articulacdo entre as etapas de ensino (definir as
caracteristicas referentes a transicdo de cada etapa de ensino — creche para pré-escolar, pré-
escolar para fundamental | e fundamental | para fundamental 11); e GT 4 — Abordagens
Didaticas e Processos de Avaliacao (discutir sobre as abordagens que atendam aos objetivos
tracados e a matriz curricular; discutir os processos de avaliagdo dos alunos, da turma e da

escola).
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Nas frentes de trabalho, eu me integrei a equipe responsavel pela escrita do Texto
Introdutdrio. Foi bem dificil organizar todos os pensamentos manifestados pelos professores e
associa-los as Teorias de Curriculo estudadas. Novamente nos deparamos com a vontade de
ndo deixar uma linha sequer do que foi dito, fora do texto oficiall Mas, continudvamos
procurando pontos convergentes, de forma que expressasse uma identidade da rede, ainda que
soubéssemos a quao idiossincréatica ela se apresenta. Um enorme paradoxo a ser resolvido!

Essa questdo de identidade permeou todo o processo de reestruturacdo: era algo a ser
alcancado, contemplado. Em minhas leituras posteriores, encontro Macedo (2006a) falando
em préticas de significacdo, cultura e identidade, ainda embebidas das preocupacdes das
teorias politicas (criticas), fator este que vinha dificultando “[...Ja compreensdo da dinamica
do curriculo como cultura e prejudicando a andlise da diferenca no interior do espaco-tempo
da escola e do curriculo.” (p. 287). Segue trazendo uma discussdo sobre a aceitagdo das
diversas culturas que precisam ser acolhidas e que € necessario também, entender que se
originam de diversas fronteiras e que devem ser integradas ao curriculo. Defende ainda, que
ndo existem culturas/contetudos que se opdem, mas, sim que estdo na nebulosa fronteira, onde
a arena das negociacdes serve de trampolim para a criacdo de inimeras formas de producao.

Na tentativa de resolver o problema que ora se apresentava, qual seja, o de ndo deixar
duvidas acerca dos desejos registrados pelos professores, optamos por uma escrita fluida,
procurando citar muitas passagens do documento de consolidagdo das respostas. O objetivo
era que as docentes identificassem claramente suas falas, seus pensamentos e seus desejos
traduzidos no texto. Uma primeira versdo ficou pronta, mas, escrito a onze maos, que nunca
havia produzido nada em conjunto, deixou a desejar em termos de expectativas criadas pela
comissdo organizadora. Assim sendo, esse texto ficou aguardando o melhor momento para
ser reescrito — 0 que aconteceu mais para frente do processo.

Concluimos essa parte organizacional em 2019 e iniciamos 2020 com um grande
encontro: o Segundo Seminario da Reestruturacdo Curricular, no auditério do colégio Pedro 11
(unidade DC), que contou com a presenga da Prof. Dra. Malvina Tutman, entdo Presidente do
Conselho Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro (CEE-RJ) e do Prof. Dr. Marcelo
Mocarzel, Conselheiro do CEE-RJ. Na ocasido, os palestrantes convidados discorreram sobre
a BNCC e suas implicacdes legais. Apos as palestras, a contextualizagéo historica do processo
de reestruturacdo na Rede foi apresentada, bem como também as concepcOes de curriculo ja
destacadas no Texto Introdutdrio, produzido pelos redatores com base na consolidacdo das

respostas oferecidas pelos professores aos questionamentos iniciais — ainda em 2019.
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A meu ver, foi um dia de suma importancia! Além da simpatia demonstrada pelos
palestrantes e de seus conhecimentos compartilhados, foi uma grande oportunidade de
mostrarmos o andamento do trabalho realizado. Podemos ainda, ressaltar a importancia de
todos na construcdo desse processo, mostrando que nos redatores éramos professores das
escolas e que contavamos com todos no GT1. Nesse dia, recordo-me de ter pensado que
teriamos uma grande adesdo ao nosso GT 1. Mas, ndo foi o que aconteceu. Na semana
subsequente, realizamos nossos encontros conforme o previsto - os Orientadores Pedagdgicos
e os Orientadores Educacionais (na rede chamados de professores especialistas) também
foram convidados.

Figuei bastante frustrada com o nimero reduzido de participantes... me perguntando
0 porqué... ja pensando em quais estratégias deveriamos adotar para o préximo encontro... em
como motivar uma rede que sofria, ja ha algum tempo, o zig-zag nas politicas publicas, o
silenciamento de suas vozes, a auséncia dos salarios em dia... como “entrar” nos cotidianos,
convidando a todos para essa pauta tdo necessaria? Mas, seria ela tdo necessaria nesse
momento? Eu acreditava que sim. A discussdo curricular era somente uma exigéncia legal?
N&o deveria ser? Muitos questionamentos eu fiz nesse periodo e os compartilhei com o0s

parceiros/redatores — a angustia me parecia generalizada.

Quadro 1 - Total de participantes no Grupo de Trabalho “continua”

Etapa/Componente N° de professores N° de professores na
Curricular participantes Rede/2020
Creche e Pré-Escolar 74 1.713
Fundamental | 65 .
Arte 07 — 102
Ciéncias 09 133
Educacdo Fisica 02 125
Geografia 06 144
Historia 07 136
Lingua Inglesa 02 88
Lingua Portuguesa 08 179
Matematica 05 175

Fontes: Listas de presenca do GT 1 e SME/DC

Realmente os constantes atrasos salariais tiveram um peso muito grande na falta de
mobilizacdo da rede. Ao mesmo tempo que eu sabia deste fato por também sofrer com a falta
de dia certo para o recebimento da remuneracdo, eu pensava em estratégias para fazer com

que a rede quisesse participar das discussdes tedricas sobre curriculo. Em todas as reunides
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que tivemos com a comissdo, esse fator era levado a discussdo. Como garantir a
representatividade que acreditdvamos ser essencial sem a garantia de um direito minimo?

Em uma reunido posterior a esses Grupos de Trabalho, fizemos uma avaliacdo desses
encontros e elaboramos um relatorio sobre esse GT1, por etapa e componente curricular. O
relatério do grupo ao qual fazia parte, do Ensino fundamental/anos iniciais, foi construido
com base na participacdo que obtivemos - 0 que ndo totalizou nem 1% de representatividade.

A sequir, trago alguns pontos deste relatorio entregue a comissao, que considero pertinentes a
esta pesquisa.

O primeiro Grupo de Trabalho aconteceu na Faculdade de Educagdo da Baixada
Fluminense (FEBF-UERJ) e contou com a presenca dos redatores, de professores de sala de aula
(do 1° ao 5° ano) e de professores especialistas (Orientadores Pedagdgicos e Educacionais). O
objetivo do encontro, como ja sinalizado, foi o de discutir sobre as concepcdes de cada

componente curricular/disciplina e a producdo de um documento sobre o tema: concepgdes por

area. A metodologia foi desenvolvida em quatro momentos, a saber: apresentacdo dos
professores; apresentacdo do histdrico do processo da reestruturacdo; discussdo coletiva — tudo
isso a partir dos seguintes questionamentos: a) Quais as concepg¢des de ensino que vocé, docente,
gostaria que estivessem presentes no Curriculo da Rede?; b) O que vocé, docente, pensa sobre a
organizagdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental? e c) A organizagdo das disciplinas nas
atuais Areas de Conhecimento®* nas quais estdo inseridas contemplam as concepcdes de ensino
destacadas? Se ndo, qual seria a mais adequada? e consideracdes finais: espaco para avaliacao
verbal e escrita.

A ideia de Curriculo que os docentes apontaram como crucial a ser pontuada, seria
aquela em que o curriculo estivesse contribuindo para a transformacao critica da conjuntura, ou
seja, contribuindo para o desenvolvimento de métodos criticos/reflexivos para as questbes
historicas, politicas, sociais e econémicas e que garantiriam a diversidade de ideias e concepcdes
pedagogicas.

Tendo em vista caracteristicas Unicas das instituicdes de ensino da rede, a integracéo e a
interdisciplinaridade dos conhecimentos e da pratica dos docentes se fizeram necessarias. Houve
ainda, uma argumentacdo em favor das concepgdes critico-social dos contetdos e
sociointeracionista, mesmo reconhecendo que a rede ndo proporciona o trabalho nestas

perspectivas uma vez que possui problemas estruturais, de ma distribuicdo de renda, de falta de

14Em conformidade com o documento da Proposta Pedagogica da Rede (SME, 2004) os anos iniciais organizam
a pratica educativa em trés Areas do Conhecimento: Area de Ciéncias Fisicas, Matematicas, Quimicas e
Bioldgicas, Area de Ciéncias Sociais e Area de Linguagem.
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parcerias intersetoriais e a da falta de 1/3 de planejamento. Destacaram que esta concepcao esta
sendo enfatizada somente no ciclo de alfabetizagdo™® e que do 4° ano em diante os educandos sio
avaliados por notas, o que nio cabe em uma concepgao sociointeracionista'®.

Em contrapartida, alguns professores sinalizam uma preocupacdo com uma possivel
rigidez do processo educacional, se uma unica concepgao for selecionada e ainda, “[...] outros
demonstraram receio de apontar quais concepg¢des seriam as mais adequadas sem prévio estudo e
discussdo mais aprofundada pela rede.” (MAGALHAES, 2020a, p.2). Tal fato resulta em cada
professor seguindo seu caminho, alheio a uma proposta oficial e Unica. Relataram também, que a
proposta curricular vigente na rede ndo é de conhecimento de todos, que ha muitas divergéncias
entre o documento e a prética.

Em relacdo a sistematizacdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental em Ciclo de
Alfabetizacdo e seriacdo do 4° e 5° anos, foi salientando ser fundamental que se aprofunde o
debate sobre o tema com toda a rede, pois por vezes ha uma ma compreensdo sobre a proposta.
Destacaram “[...] que o ciclo ndo ¢ pensado como um todo [...], transformando-se em seriacao
com aprovacdo automatica, conflitando com os 4° e 5° anos e ndo proporcionando uma
articulacdo do trabalho escolar.” (MAGALHAES, 2020a, p.2).

Aventou-se a possibilidade de se adotar o ciclo para os demais anos de escolaridade por
considerarem que € a forma que mais se aproxima da perspectiva sociointeracionista. Em relacéo
a disposicdo dos componentes curriculares nas atuais areas de conhecimento aos quais estdo
inseridos (Ciéncias Fisicas, Quimicas e Biologicas, Ciéncias Sociais e Linguagem), o grupo
considerou uma boa. A justificativa seria possibilitar ao educando uma aprendizagem de forma
integrada.

Avaliando o encontro, foi dado destaque positivo para a conduc¢do do processo ter como
foco o protagonismo da rede, mesmo em um momento politico tdo desfavoravel. Sobre a baixa
adesdo no GT, apesar da grande divulgagao, “[...] parte do grupo salientou que todas as questdes
estruturais de desmonte pelas quais passam a educacdo (atraso de salarios, por exemplo),
resultaram na “inércia” [...] dos professores.” (MAGALHAES, 2020a, p.3).

150 ciclo de Alfabetizacdo foi implementado na rede em 1995, como estratégia de combate ao fracasso escolar,
inicialmente com dois anos (1° e 2°). Ap6s um férum de debates, em 2005, ao ciclo foi acrescido o 32 ano,
permanecendo assim até os dias atuais. (ANDRADE, 2018).

Enfatizar o processo de aprendizagem em que a Otica estaria voltada para o “como” se aprende, ndo estd sendo
viabilizado no municipio. A avaliagdo por meio de Relatério Descritivo, escritos para os alunos da Creche ao
3° ano de escolaridade, propicia um melhor direcionamento das a¢des pedagogicas nas perspectivas
sociointeracionista e historico-critica. A partir do 4° ano, com a avaliagdo somativa (notas de 1,0 a 10), o
processo de aprendizagem ¢ centrado ndo no “como”, mas sim no “que” o educando aprendeu. Esses foram os
apontamentos sinalizados pelos docentes no Grupo de Trabalho realizado.
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Quando o historico do processo e do roteiro do texto introdutdério foram apresentados
pelas redatoras responsadveis pelo encontro, ocorreram questionamentos tais como: “O dialogo
[do texto introdutorio] serd com o PME vigente ou com 0 que estd engavetado na camara? A
BNCC tem que ser ponto de partida para qualquer curriculo? Estamos desprotegidos para nao a
seguir?” (MAGALHAES, 2020a, p.4). Em fun¢do destas duvidas, um breve debate acerca da
adesdo ou ndao da BNCC e quais seriam seus prés e contras foi estabelecido. Concluindo, os
professores enfatizaram que o0 processo de reestruturacdo curricular ndo termina quando o
documento estiver pronto (escrito) e foi ressaltado também a importancia de projetos de
formacgéo continuada.

Mais uma vez, percebo intrinseco ao discurso dos professores elementos condizentes
com a Teoria Critica do Curriculo, sobretudo na centralizacdo do trabalho com o conhecimento
escolar, de forma que este embase o desenvolvimento do pensamento critico nos alunos. Aliado
a essa questdo dos conhecimentos, também existe uma critica em relagdo a escola tradicional
como mantenedora e multiplicadora do pensamento da classe dominante (hegemonia, ideologia,
poder e cultura). Com o novo referencial, espera-se que os saberes/conhecimentos ndo sejam
somente transmitidos pelos docentes e sim, que sejam construidos de forma dinamica e
contextualizados (DUQUE DE CAXIAS, 2021a). Ainda que nesse momento eu ja ndo
acreditasse nesse papel da escola, eu ainda tinha a mesma crenga defendida, a de que era possivel
ter uma proposta que identificasse a rede e que, por consequéncia, guiasse e orientasse, as
praticas educativas nas escolas. Mesmo considerando as narrativas/desejos dos professores como
um posicionamento da Teoria Critica, decerto que ndo posso desconsiderar as aproximacdes que
estas narrativas trazem com as perspectivas pds-criticas. O destaque para uma pratica que atente
as diversidades e as mdltiplas identidades e para que a escola seja entendida como espaco
multicultural, é recorrente nos registros realizados pelos docentes e que foram a base para a
formulacdo do referencial conceitual da rede (DUQUE DE CAXIAS, 2021a). Minha grande
questdo era a mesma apontada: como ter esse guia sem engessar a acdo pedagdgica? Como
superar a dicotomia “escrito no papel” e “pratica realizada™?

Relendo o ultimo paragrafo deste relatério redigido pelo grupo de redatores em que eu

estava incluida, vejo o quanto essa ideia me impregnava:

Enfatizamos que a diversidade de ideias e mesmo as contradigBes presentes nas
concepgdes relatadas neste documento representam a falta de uma identidade que
espelhe nossa rede. A identidade, como sentido e experiéncia, € uma construcdo socio
histérica e a falta de formacdo continuada ndo contribui para essa construcdo —
conforme reiterado constantemente pelos préprios docentes. (MAGALHAES, 2020a,

p.4).
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Entdo, analisando esse registro de fevereiro de 2020, eu entendia a identidade como
uma série de agdes coordenadas que poderiam identificar um trabalho coletivo - e que iria ao
encontro dos anseios dos professores da rede. E mais: entendia que a formacdo/informacao
contribuiria para a construcdo dessa identidade. Certamente, hoje, eu ndo cogitaria a
possibilidade de escrever essas ideias, uma vez que passei a compreender que na medida em que
eu insisto em estabelecer uma identidade, mais eu me afasto de uma das minhas maiores
preocupac0es, qual seja, a de me distanciar das diferencas existentes nas unidades escolares.

Existia um pedido constante de aprofundamento dos debates com o intuito de definir as
proposicdes, defendido também pelo Sindicato Estadual dos Profissionais de Educacdo- Ndcleo
Duque de Caxias (SEPE) e FME, mas eu entendia que os professores sabiam o que estavam
fazendo no seu cotidiano e que poderiam expor, refletir, considerar e debater sobre o que ja
realizavam. A meu ver, as acdes poderiam ocorrer de forma concomitante: a escuta da rede, 0s
seminarios sobre as tematicas e os registros com as concepcées orientadoras.

E, por fim, eu tinha um medo real, sinalizado nesses encontros, de que 0 processo nao
conseguisse abarcar as necessidades da rede e que o poder publico definisse, por si s0, qual seria
a proposta a ser seguida - seguramente pautada na BNCC. Nesta arena de disputas, eu queria que
o0s professores estivessem no centro da ética dominante - mesmo que contingencialmente, a cada
etapa construida.

Inegavelmente, conversar com os professores, em um encontro presencial, abriu uma
gama de possibilidades de estudos e conducdo do préprio cronograma do processo. Mesmo com
a baixa participacdo, eu pensava que o proximo GT seria melhor, pois acreditava que 0s docentes
incentivariam o comparecimento de seus companheiros. Desta feita, seguimos com o roteiro de
encontros, porém fomos pegos de surpresa com o que se configurou como a maior tragédia
sanitaria do ultimo século. Ajustes precisaram ser feitos e estes esforcos serdo descritos na

sequéncia.

3.3 A imprevisibilidade: a continuidade do processo (a pandemia e as adaptacOes

empreendidas)

Ainda sem nocdo do que estava por vir, apds o primeiro GT, discutimos quais seriam

as possibilidades metodoldgicas para 0 GT 2.1, sobre Matriz Curricular. A fim de embasar o
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debate sobre esse préximo tema, resolvemos estudar, mais detalhadamente, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN’s/1997), a Proposta Pedagogica da Rede de Duque de Caxias
(SME/2004) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017). O objetivo era levar essas
estruturas narrativas para debatermos com toda a Rede.

Definida a metodologia do segundo GT, preparado o material, organizado o espaco
para o dia 16 de margo, tivemos que adia-lo. As 17 horas do dia 13 de margo de 2020,
recebemos o comunicado oficial de que todas as atividades seriam suspensas e que nosso
municipio anteciparia seu recesso de julho para a presente data, em funcdo da pandemia de
covid-19 que ja tomava conta do pais.

Uma pausa de 15 dias foi feita. Uma pausa que desestabilizou as pessoas, uma pausa
que o siléncio se impds a revelia de uma categoria que sempre fez barulho. Uma pausa
desesperadora, pois veio trazendo as incertezas, a doenca do corpo e o enfraquecimento da
mente.

Uma pausa que parecia que nao acabaria nem téo cedo.

A realidade mostrou-se bem conturbada. A Rede parou. As atividades pararam. As
orientagdes institucionais ndo vinham... eram muitas perguntas sem nenhum sinal de
respostas...

Para situar o tempo histdrico, vale registrar que do dia 16 ao dia 27 de margo, as
escolas em Duque de Caxias encontravam-se em recesso escolar. Apds esse periodo, a SME
estava preparando as orientacGes para o trabalho no periodo pandémico, que seriam
divulgadas no dia 17 de abril (DUQUE DE CAXIAS, 2020). Somente ap0s essa data, e com
alguma ideia da continuidade das a¢des pedagdgicas a serem desenvolvidas pelas unidades
escolares, que houve um movimento para a reorganizagdo da reestruturacao curricular.

Desta feita, no dia 31 de abril, a comissdo organizadora, por e-mail, enviou para nds
redatores uma proposta de trabalho. Essa proposta consistia em duas tarefas preliminares, a
serem feitas em conjunto. A primeira, seria uma reavaliacdo e uma atualizacdo dos
pressupostos tedricos e conceituais dos documentos curriculares da Rede Municipal de Ensino
(2002 e 2004) — uma revisao critica — e a segunda tarefa, seria a proposi¢do de uma matriz
curricular atualizada, ou seja, a constru¢do de um “esqueleto” que, apds a revisdo critica,
pudesse apresentar uma estrutura curricular coerente com a perspectiva pedagogica da Rede
apontadas no Texto Introdutdrio.

Nosso grupo, do Ensino Fundamental I, fez uma reunido virtual para a definigdo das

tarefas. Interessante lembrar desse momento pois, foi nossa primeira reunido virtual —
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levamos 40 minutos s6 para entendermos a sistemética de marcagdo de reunido, entrada pelo
link, quem fala primeiro, como interromper o colega para expor sua opinido, precisaria marcar
0 tempo para as falas? Perdeu o assunto inicial, como retornar a ele? Muitas adaptacfes que
hoje me trazem um sorriso, mas que no dia me trouxeram agonia!

Como as atividades estariam a cargo dos 32 redatores, procuramos, através de um
grupo do Whatsapp, integrar todo mundo na tarefa. Ndo deu certo! Como fazer isso em um
tempo em que mal sabiamos dispor de todos os recursos tecnologicos que o mundo nos
oferecia? Assim, conseguimos unir 16 colegas para as discussdes dos exercicios. Os demais,
se subdividiram em outros grupos.

Detalhando mais a primeira tarefa, construimos um quadro, que apds diversas
inser¢Oes/supressdes em um drive criado para isso, apontou as inconsisténcia tedrico-
conceitual do documento e necessidades de revisdo e atualizacdo. Pagina por pagina, a analise
seguiu a sistemética do exemplo a seguir:

Quadro 2 - Inconsisténcia tedrico-conceitual

Trecho da Proposta existente Pagina Inconsisténcia

“..apontar os pilares tedrico- Compreensdo do conceito de diversidade
filos6ficos que sustentam a p. 09 como riqueza. Como o0 termo sera
escola implica em discernir as operacionalizado? Curriculistas da teoria
concepcbes de sujeito, de critica entendem diversidade diferente
aprendizagem, de conhecimento dos pos-estruturalistas que utilizam o
que compdem o0 imaginario termo diferenca. Estes criticam o uso do
daqueles que a constituem. [...] termo diversidade, pois justificam que
E importante considerar que o reconhecer a diversidade ndo significa
terreno da pratica em sua modificar as relacdes de poder. Como
dimensédo contraditoria e sempre ndo? As préaticas revelam as concepgoes
em movimento ndo é um retrato subjacentes, ainda que 0s praticantes nédo
objetivo destas concepcoes. tenham conhecimento sobre elas.

Fonte: Organizado pelo grupo de redatores

J& a tarefa 2 era mais complexa porque teriamos que pensar em uma proposi¢do que
expressasse 0 que os docentes queriam ver contemplados no curriculo (pensamento critico,
multiculturalismo, cultura cidadd, emancipacéo...) e que contivesse as seguintes dimensdes: 1)
forma de organizagcdo dos conhecimentos/saberes; 2) espécies de saberes/conhecimentos a
serem desenvolvidos; 3) distribuicdo dos periodos letivos; 4) tipos e objetivos das avaliacbes

de aprendizagem; e 4) forma de relagdo entre areas ou componentes curriculares. A ideia era
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que, numa fase posterior, essa estrutura serviria de base para uma proposta de distribuicdo de
saberes/conhecimentos por area e/ou componentes curriculares por ciclo e/ou ano de
escolaridade.

Para essa atividade, o mundo virtual foi um enorme problema. A época, ainda néo
estdvamos acostumados com grandes debates e com muito tempo de reuniGes on-line. Nao
conseguimos construir uma proposta Unica com os 32 e, novamente, nos dividimos em
subgrupos para a execucdo da tarefa. Como produto final obtivemos: 3 propostas curriculares
para a Rede como um todo: 1 para a Educacdo Infantil e 2 visando somente dois componentes
curriculares especificos. Ao invés de um esqueleto de matriz, totalizamos 6.

Os produtos finais de ambas as tarefas estdo, ainda no dia de hoje, aguardando o
momento oportuno de serem utilizados — ainda que eu acredite, por tudo que aconteceu no
decorrer do processo, nos caminhos que o proprio movimento seguiu, que nao terdo mais
proposito. De qualquer forma, essas atividades nos deram um selo de proficiéncia para o
trabalho virtual! Aprendemos muito com a sistematica das reunides e discussdes on-line.

No inicio do més de maio, fomos comunicados pela FEBF-UERJ de seu
desligamento do processo. Em carta/mensagem (Anexo B) para todos os redatores e para a
comissdo, a Faculdade, que prioriza “ [...] a formagdo de professores, que se singulariza por
ter como foco de seu trabalho a defesa de politicas educacionais publicas compromissadas
com a valorizacdo da profissdo docente e do magistério em todos os seus aspectos”, anunciou
que, em funcdo de uma proposta de retirada de direitos para os profissionais de educacéo,
apresentada pelo prefeito, ndo poderia participar de uma agdo em conjunto com um governo
que “se distancia claramente de uma concepgao de educagdo pautada numa formagdo humana
ampla, precarizando ainda mais o trabalho da rede de profissionais [...]”.

Foi um momento de grande tensdo, pois a Universidade era a grande parceira dos
redatores, além de compor a comissdo. Apos 0 envio desta carta, nenhuma outra atividade foi
realizada sob a chancela da FEBF-UERJ.

Uma reunido virtual entre nos redatores e a comissao foi agendada para a abordagem
dos seguintes temas: avaliacdo do trabalho remoto das atividades 1 e 2; leitura da carta do
Forum Municipal de Educacdo (FME) com ressalvas sobre a continuidade do processo de
reestruturacdo e, frente a isso, debate sobre o posicionamento dos redatores e demais
membros da comisséo; e deliberacdes e combinados para 0s proximos passos.

O FME se manifestou desfavoravelmente ante a possibilidade da continuidade do

processo em funcdo da pandemia. Alegando a impossibilidade de amplos debates presenciais,
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defendia a interrupcdo do projeto. Nesse momento, todos que quiseram manifestar suas
opinides foram ouvidos e puderam defender seus posicionamentos. Dessa maneira, apds uma
votacdo registrada em ata, 24 redatores presentes votaram pela continuidade do processo
contra 06, que votaram a favor da interrupcao.

Eu defendi a continuidade, com as necessarias adaptacdes, por entender que a
educacdo, mesmo acostumada ao “olho no olho”, poderia sim produzir conhecimento e
proposicdes de forma remota. Estava certa de que muitos espagos virtuais poderiam ser
criados para que as discussdes e 0s debates acontecessem, sempre respeitando o ritmo e os
desejos dos profissionais da Rede — afinal, o prop6sito sempre foi o de escrever a partir do
discurso dos docentes.

Encerrando a reunido, ficou decidido que as adaptacbes necessarias para O
desenvolvimento das atividades no periodo pandémico seriam feitas pela comissdo em
conjunto com os representantes dos redatores. Entdo, foram eleitos uma representante da
Educacdo Infantil, uma do Ensino Fundamental | e dois do Ensino Fundamental II.

Esses representantes ouviram as ideias dos demais colegas e sistematizaram alguns
encaminhamentos a serem enviados para a comissao. Como uma das escolhidas, representei
meu segmento nesses encontros. Como o proximo eixo de trabalho previsto seria o da Matriz
Curricular, as seguintes sugestdes foram feitas: definicdo de uma matriz Gnica (a partir da
atividade 2 ja realizada) para debate na Rede; atualizagdo do site da SME da aba
correspondente a reestruturacdo curricular, compartilhando em tempo real as etapas do
processo; organizacdo de um questionario para coleta de dados acerca da organizacdo da
matriz curricular; organizacdo de GT remoto dando continuidade as discussdes com a Rede; e
divisdo dos redatores em frentes de trabalho para otimizar o processo.

Em posterior reunido entre a comissdo e todos nds redatores, ficou decidido que: o
Texto Introdutério seria retomado e concluido; o site da SME na aba da reestruturacao traria
as informac0es sobre 0 processo, tais como, um texto e um video com as principais atividades
desenvolvidas; seria construida, junto com a Rede, uma Matriz Curricular Unica; seriam
oferecidas lives de formacdo com temas pertinentes as discussfes curriculares; e que 0s
redatores deveriam ser divididos em trés frentes de trabalho. O Forum, através de seus
representantes, pontuou que acompanharia todo o processo, mesmo tendo sido contrario a
continuidade deste, pois, uma das funcdes do Forum é acompanhar as politicas publicas do

municipio.
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3.4 O trabalho a partir da constituicdo de frentes de atuacao

Determinados os proximos passos, nos dividimos, por desejo e afinidade com o tema,
em: Grupo do Texto Introdutério, Grupo da Matriz Curricular e Grupo das Lives de
Formacdo. Como a equipe de redatores da Educacdo Infantil tinha suas especificidades, ela
participou dos trés grupos. Ainda organizamos, eu e mais um redator, as fotos, os textos e o
video contendo todo o histérico do processo — esse material estd disponivel no site da
SME/DC.

Uma pequena observacdo: conforme ja citado, o documento norteador da Educacéo
Infantil ja havia sido discutido mais recentemente, em 2012. Portanto, as questfes abordadas
nesse documento ja estavam mais atualizadas em relagdo aos documentos do Ensino
Fundamental. Durante todo o processo, as questdes da Educacdo Infantil foram debatidas
pelas creches, pelos CCAIC (Creche e Centro de Atendimento a Infancia Caxiense) e pelas
turmas de pré-escola existentes nas escolas da Rede.

No tocante a EJA, também como j& citado, ja existe uma construgdo coletiva, feita
em 2017. Néo foi publicada, logo esta passivel a algumas modificacBes que se fizerem
necessarias. Acreditdvamos que essa discussdo seria feita em uma etapa posterior, quando
estivéssemos discutindo 0s conhecimentos/saberes proprios para cada etapa e ano de

escolaridade.

3.4.1 Grupo do Texto Introdutério

Como me integrei ao grupo da matriz curricular, enviei todas as minhas anotagoes,
roteiros discursivos, a primeira versao escrita com os demais colegas redatores e sugestdes de
melhoria para o Texto Introdutério aos membros desse grupo. Essa frente de trabalho ficaria
responsavel por organizar os discursos dos professores, obtidos no documento de
consolidagdo das respostas e nos GT’s presenciais, associando-0s as concepcdes pedagogicas

e as teorias de curriculo estudadas.
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Depois de escrito pelos redatores, esse texto passou por uma consulta pablica e, a
partir disso, foi revisto a luz das contribuices recebidas.

No inicio de novembro (2020), terminamos a consulta pablica do Texto Introdutorio,
que contou com 245 registros de devolutivas/apontamentos/encaminhamentos da comunidade
escolar. O subgrupo de redatores responséaveis por esse trabalho de construcdo do texto,
informou a todos que houve muitos elogios, mas, também houve alguns indicativos de
inconsisténcias conceituais (0 que foi resolvido), solicitacbes de supressdes e
complementacdes acerca das condi¢des de trabalho e de estrutura na redel’. A partir dessa
consulta, notaram a necessidade da inser¢do do capitulo mais especifico sobre as relacGes
étnico-raciais e educacao antirracista. Muitos destaques sobre as condi¢fes na infraestrutura
das escolas (de melhorias necessarias), sobre a desvalorizacdo dos profissionais da educacéo e
sobre a perda de direitos que acontece, ano ap0s ano, N0 municipio.

Foi publicado em margo de 2021, resultando em 86 paginas escritas, incluindo os
anexos, e traduziu muito do tanto que a Rede tem para falar. Chama-se “Documento
Curricular da Rede Municipal de Dugue de Caxias — Pressupostos Teoricos e Conceituais” e
aborda os seguintes temas: os fundamentos e historico do processo de reestruturacdo
Curricular; o contexto socioespacial da rede municipal; as relagdes étnico-raciais e a educacao
antirracista; a(s) infancia(s) no curriculo escolar oferecendo os subsidios para um curriculo
democrético; as concepcbes pedagdgicas na rede municipal, o conhecimento escolar e a
contextualizacdo dos saberes; a atual discussdo sobre o sociointeracionismo e a perspectiva
historico-critica; as Teorias de Curriculo apontadas pelos docentes (criticas e aproximacdes

com as teorias pés-criticas); e traz no apéndice a consolidacdo das respostas das escolas da

Ypor exemplo, na pagina 8 da 12 versdo disponibilizada na consulta publica, o seguinte trecho foi escrito dessa
forma: “Se as relagdes politicas e sociais influenciam a concepgao e a implementagdo desse documento
orientador, os diversos sujeitos sociais envolvidos na assim chamada “noosfera” (CHEVALLARD, 1997) — o
conjunto de associagdes, nicleos intelectuais, movimentos sociais e organizagdes politicas que também
definem os contetidos a serem ensinados antes mesmo de sua transposicao didatica nos espacos escolares —
também determinam a construcdo do curriculo e o seu desempenho no cotidiano das relagdes de ensino e
aprendizagem, tencionando a construcéo do curriculo alinhado & politica nacional de educagéo.” (grifo da
autora). Sobre essa pagina, a discussdo das inferéncias girou em torno da influéncia (e ndo determinagao) no
curriculo dos diversos sujeitos sociais e nas condi¢Oes precarias de trabalho, chegando a incidir em um direito
bésico, o direito ao recebimento do salario (que a época ja estava quatro meses atrasado). A partir do que foi
destacado, o trecho foi reescrito para a versdo publicada: “Se as relagdes politicas e sociais influenciam a
concepcdo e a implementacdo desse documento orientador, os diversos sujeitos sociais envolvidos na assim
chamada “noosfera” (CHEVALLARD, 1997) — o conjunto de associa¢des, ndcleos intelectuais, movimentos
sociais e organizac@es politicas que também definem os conteldos a serem ensinados antes mesmo de sua
transposicdo didatica nos espacos escolares — também influenciam a construgdo do curriculo e o seu
desempenho no cotidiano das relagdes de ensino e aprendizagem, tensionando a construcao do curriculo
alinhado a politica nacional de educagao. Essas tens@es se refletem no cotidiano escolar municipal, que ainda
se depara com o problema do sucateamento dos equipamentos escolares e com a desvalorizacdo dos
profissionais atuantes na rede de ensino.” (DUQUE DE CAXIAS, 2021a, p.11. Grifo da autora).
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rede aos questionamentos propostos pela comissao da reestruturagdo curricular para 0s grupos

de estudos;

3.4.2 Grupo das Lives de Formacao

Ja o grupo responsavel pela formacdo dos professores buscaria abordar os temas
concernentes a discussdo sobre curriculo: teorias, legislacdo, alfabetizacdo, avaliagdo,
aprendizagem, inclusdo, diversidade e etc.

No periodo compreendido entre os meses de julho a outubro (2020), foram 14 lives
de uma série intitulada “Conversas sobre Curriculo”, transmitidas pelo canal da SME/DC no
Youtube, com cerca de 3 a 5 mil visualizagbes — todas permanecem disponiveis no canal. Foi
um movimento que mobilizou bastante a Rede nos mostrando o quanto os profissionais do
nosso municipio estavam querendo e precisando desses momentos de estudos. Foi, realmente,
um sucesso! Os redatores responsaveis garantiram a participacdo de muitos professores
importantes para o cendrio nacional, pesquisadores que se dedicam aos assuntos mais caros
para a educacdo. Intencionalmente, os palestrantes convidados pertenciam a varias correntes
tedricas. A ideia era proporcionar a rede o contato com diversos pensamentos, a fim de balizar
as tomadas de decisBes conceituais.

Pessoalmente, tive a oportunidade de trabalhar nos bastidores da metade dessas lives,
esclarecendo as duvidas, organizando os blocos de perguntas que surgiam no chat para 0s
palestrantes convidados e oferecendo algum apoio técnico aos colegas mediadores quando

necessario. A seguir, a lista dos temas trabalhados e dos professores convidados:

Quadro 3: Lives organizadas pela reestruturacéo curricular “continua”

Tema Convidado

Olhares sobre conhecimento escolar e | Prof. Dr. Antdnio Flavio Moreira (Professor
multiculturalismo Emeérito — UFRJ) e Prof. Dra. Ana Ivenicki
(Professora Emérita — UFRJ)

13

X Vigostski € um novo olhar para a Prof. Dra. Zoia Prestes

2% | proposta curricular — entre traducdes e (UFF)

concepcoes

3? Propostas curriculares para a Prof. Dra. Maria Fernanda Rezende Nunes
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Educacéo Infantil

(UNIRIOQ) e Prof. Dra. Daniela Guimarées
(UFRJ)

Entre teorias criticas e pos criticas de

Prof. Dra. Mylene Santiago (UFJF) e

a
4 curriculo Prof. Dra. Gelta Xavier (UFF)
Por uma educacio antirracista Prof. Dra. Aparecida de Jesus !:erreira
52 e decolonial (UEPG), Prof. Dra. Alessandra Pio (CPII) e
Prof. Dr. Luiz Fernandes Oliveira (UFRRJ)
. Refletindo sobre os caminhos da Prof. Cegar_ Calegari (Presi_dente _do Instituto
6 BNCC Brasileiro de Socmlogla} Aplicada) e
Prof. Dra. Rosanne Dias (UERJ)
Matriz curricular: construcdes Prof. Dr. Lean(_jro Trindade (UERJ/FEBF),
72 oossibilidades e.implicag()es ’ Prof. Dra. Adriana Correa (UERJ/FEBF) e
Prof. Dra. Adriana Patrycio Delgado (UFRJ)
Prof. Dra. Claudia Hernandez Barreiros
. . - Sonco (CAP/UERJ), Prof. Dra. Joné Carla
8 Cotidiano da Alfabetizagdo Baisio (CAP/UERJ), Prof. Dra. Bruna M.
Ferreira Alves (UERJ)
92 Um olhar sobre a Educacao Prof. Dra. Sandra da Silva Viana (IFRJ) e
de Jovens e Adultos Prof. Dr. Rony Pereira Leal (IFRJ).
102 Escola, incluséo e diferencas Prof. Dra. Marcia Denise Pleg,tsch (UFRRJ)
' e Prof. Dr. Jonas Alves Junior (UFRRJ)
112 Um olhar sobre a Prof. Dra. Patricia Baroni (UFRJ) e
Educacdo do Campo Prof. Dra. Alexandra Garcia (UERJ)
102 A avaliacio em questio Prof. Dra. Claudia Fernandes (UNIRIO) e
Prof. Dra. Andrea Fetzner (UNIRIO)
13 Educacéo e Cyrriculo no contexto das Prof. Dr. Pedro Demo (UnB/ UERJ)
P&s- verdades
» Tipologia dos contetdos, habilidades e Prof. Ma. Ana Vital (SME Dugue de

competéncias

Caxias)

Fonte: Organizado pela autora

Esse movimento de realizacdo das lives ainda alavancou outros encontros,

organizados por outros setores da Rede. Por exemplo, 0 SEPE-Caxias organizou uma série de

9 encontros sobre curriculo — disponiveis na pagina do facebook do SEPE/Caxias.

Destaco 0s quatro encontros que eu consegui acompanhar:
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Quadro 4: Lives organizadas pelo SEPE

Tema Convidado
12 Curriculo escolar em tempo
de pandemia Prof. Dra. Maria Luiza Stssekind (UNIRIO)

Prof. Dra. Marina Castro (FEBF/UERJ) e
Prof. Valéria de Oliveira
(SME/DC/Redatora da Reestruturagéo
Curricular de Duque de Caxias)

Em tempos de pandemia, quais as
2% | perspectivas para a Educacéo Infantil e
a Educacéo Especial?

38 Curriculo e BNCC — concepgdes em Prof. Dr. Marcio Magalhées (UFLA) e
disputa Prof. Ma. Nadia Simdes (SME/DC)
Educacdo e Curriculo — perspectivas
43 tedricas e politicas curriculares Prof. Dr. Leandro Sartori (FEBF/UERJ)

Fonte: Organizado pela autora.

Nesse ponto, vale registrar que o SEPE acompanhava com atencdo o processo de
reestruturagdo, mas chegou a conclusdo que, em tempos de pandemia, onde os encontros
presenciais seriam impossiveis, 0 processo deveria parar. Em sua pagina do facebook (2020),
declarou que esse processo sO deveria ser retomado quando as plenarias para debates
presenciais pudessem ser viabilizadas, para ndo “comprometer a qualidade e a abrangéncia
dos conceitos tratados em relagdo ao curriculo da nossa rede.” (SEPE, 2020c). A participagédo
da comunidade escolar nos debates sobre as concep¢des de sociedade e de curriculo eram
pontos cruciais para 0 SEPE.

Outros fatores endossavam essa postura do sindicato, que reconhecia sim, a
importancia do debate e a contratacdo de professores lotados em escolas para serem 0S
redatores, mas “[...] também que uma rede com salario atrasado, [...] com constantes ataques
ao plano de carreira dos profissionais da educacdo e durante uma pandemia [...] Ndo ha
condicBes de se pensar em curriculo [...]” (SEPE, 2020c).

Mais uma questdo foi destacada pelo sindicato: a auséncia de a¢Ges implementadas
pela SME para as escolas no inicio do periodo pandémico, uma vez que o SEPE entendia que
curriculo seria “um conjunto de leis e vivéncias com objetivo de formar um determinado
cidadédo, tendo em vista a constru¢do de uma determinada sociedade, com visoes e valores
construidos coletivamente.” (SEPE, 2020a). Diante disso, para se discutir curriculo era
preciso que a SME mostrasse, primeiro, um plano para 0 ensino nao presencial que

contemplasse as necessidades da comunidade escolar.
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Ainda na primeira live promovida pelo sindicato, em minha opini&o, faltou colher
informagdes preciosas sobre o processo. No decorrer desta live, alguns comentérios foram
proferidos e outros escritos no chat de forma bem ofensiva para com os redatores, levantando
duvidas sobre o comprometimento e sobre o objetivo destes em relacdo ao processo.
Particularmente, me senti aviltada e desrespeitada por uma instituicdo que sempre mereceu
meu respeito e minha admiracdo. Em funcdo desse ruido da comunicacdo, ap6s nos
reunirmos, nés redatores manifestamos o desejo de nos encontrarmos com o SEPE.

Posteriormente, enviamos representantes em uma reunido promovida pelo SEPE com
0 objetivo de explicar todo o processo, bem como especificar o papel dos redatores nele. A
partir dai, o respeito foi recuperado e, ainda que as opinides fossem divergentes, o dialogo
pode ser restabelecido de forma respeitosa e proveitosa.

Os Orientadores Pedagdgicos e Educacionais da Rede, em um movimento préprio,
de apreco pela possibilidade de aprofundamento conceitual, promoveram trés encontros sobre

curriculo, os quais consegui acompanhar também. Foram eles:

Quadro 5: Lives organizadas pelos orientadores da rede

Tema Convidado
12 Palestra sobre alfabetizagdo: um Prof. Dra. Cristina Corais (ISERJ);
dialogo entre Freire e Bakhtin Prof. Dra. Luciana Peris (FEBF/UERJ)

Reestruturacdo Curricular ou

22 | adaptacdo a BNCC: o que estamos Prof. Dra. Adriana Gongalves

construindo? (FEBF/UER))
Curriculo e avaliacdo em didlogo
3 com a BNCC Prof. Dra. Andrea Serpa (UFF)

Fonte: Organizado pela autora

Enquanto esses movimentos aconteciam, as frentes de trabalho se reuniam,
virtualmente, para a conducdo das tarefas. Fazendo um levantamento entre os meses de maio
a dezembro (2020), o Grupo Matriz fez 26 reunides, 0 Grupo do Texto Introdutorio, cerca de
30 e o Grupo das Lives, em média, 16.

Particularmente, ainda participei de varios outros encontros, dentro das escolas,

como convidada. Entdo, levando em conta todo o processo, participei de 83 reunides virtuais.
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Dando continuidade ao processo, a Rede foi orientada a realizar um Grupo de
Estudos (GE) nas escolas de forma virtual para a discussdo do Texto Introdutdrio — o mesmo
passaria pela consulta pablica e seria importante uma discussdo coletiva acerca dele.

Para embasar o0s professores especialistas para esse GE, quatro redatores
organizaram, em formato de live, o primeiro grande encontro virtual com a Rede
(junho/2021). Nesse momento, foram apresentados os capitulos do texto, as concepcdes de
curriculo e também, foi mostrado o histdrico da reestruturacdo curricular. Os professores e 0s
especialistas puderam fazer perguntas através do chat — o que ndo contemplou os
participantes. Penso que essa insatisfacdo ocorreu em funcdo da nossa grande dependéncia
dos encontros presenciais, onde podiamos debater, estabelecendo um didlogo mais rapido com
os colegas. Novas tecnologias, novas adaptacGes precisam ser feitas. Contudo, o0s redatores
foram muito elogiados pela apresentacao.

No inicio do més de julho entdo, os Grupos de Estudos foram realizados. Como
Orientadora Pedagbgica de uma escola, organizei uma pauta e um material de apoio para a
discussdo. Esse material foi compartilhado com a supervisdo educacional para todos que
quisessem, pudessem usar/adaptar para suas realidades escolares. E uma prética recorrente na
Rede o compartilhamento de atividades, textos e materiais de apoio.

A pauta sugerida foi a seguinte: 1. Principais acdes da reestruturacdo e proximas
etapas; 2. A construcdo e a estrutura do Texto Introdutério; 3. Esclarecimento das dividas
gerais dos professores sobre 0 processo e pontuar quais seriam as suas expectativas sobre a
construcdo da Proposta Curricular; e 4. Propor a discussdo/debate do texto, tendo por base
alguns trechos destacados, a partir da seguinte problematizacdo: Refletindo sobre o nosso
cotidiano escolar, vocés consideram que estes trechos do Texto Introdutério retratam a nossa
realidade? E quais seriam as alternativas possiveis para superarmos 0S entraves
encontrados?

Esse GE ndo produziu um material de analise para os redatores. As discussdes
serviram de base para as futuras intervencdes na consulta publica do texto (ainda chamado de
Texto Introdutorio).

Realizei, como mediadora, esse GE na escola onde atuava como OP e participei,
como convidada, do GE de uma outra escola, para esclarecimentos de duvidas. De uma forma
geral, nas duas unidades escolares, houve muita adesdo ao debate. Os profissionais estavam

bem atentos e participativos.



83

As proximas etapas divulgadas previam: outras lives de formacéo, a plataforma para
analise e participacéo para o Texto Introdutério para que todos opinassem/escrevessem sobre
suas contribuicdes (consulta pablica) e a discussdo sobre a estrutura de uma Matriz Curricular
para a Rede.

A discussdo de um curriculo de forma remota suscitou muitas tensfes na Rede -
conforme j& descrito. Somos uma categoria do encontro! Além do FME e do SEPE, também
os professores especialistas estavam bem temerosos em relacdo aos desdobramentos que o
processo teria. A maior preocupacdo girava em torno da validacdo de um documento a ser
construido sem os debates necessarios, sem uma ampla adesdo dos profissionais de educacédo
do municipio.

Assim sendo, atraves de um grupo de Whatsapp exclusivo dos orientadores
pedagdgicos e educacionais, duas reunides foram marcadas para, entre outras discussdes
pertinentes a0 momento pandémico, o esclarecimento do processo de reestruturagdo como um
todo. Eramos quatro professoras especialistas na equipe de redatores e nds quatro
participamos dessas reunides. Explicamos como acreditdvamos que o debate poderia ocorrer,
ouvimos as criticas e as sugestdes elencadas e levamos todas as preocupacdes para dentro dos
grupos dos redatores.

Eu gostei desses encontros porque foram sugeridos pelos colegas, sem a mediacao da
SME, mostrando a grande forca que temos. Os orientadores foram profissionais
imprescindiveis para a viabilizacdo do processo, uma vez que eles organizavam os espacos de
debates e podiam explicar os conceitos pedagogicos mais especificos para todos os
professores. Entdo, sempre que os redatores propunham alguma atividade para a Rede,
primeiro realizavam reunibes com as equipes de orientagdo, a fim de compartilharem os

encaminhamentos sugeridos.

3.4.3 Grupo da Matriz Curricular

Dando continuidade ao processo, a proxima etapa prevista seria a construcdo de um
arcabouco de Matriz Curricular para toda a Rede. Desta forma, a partir de agora, irei detalhar
0s caminhos pelos quais as discussdes em torno da construcdo da matriz curricular
aconteceram — como ja citado, essa foi a frente de trabalho na qual me concentrei. Os debates,
as tensdes, as disputas, 0s posicionamentos, ndo so entre os redatores, mas também da Rede

como um todo, serdo especificados mais adiante.
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Vale registrar que esse grupo era composto por 17 dos 32 redatores: 4 do Ensino
Fundamental | (1 professora de Sala de Recursos/Educacdo Especial, 1 Professora Regente, 1
Orientadora Pedagdgica e 1 Orientadora Educacional), 3 de Educacdo Infantil (2 Professoras
Regentes e 1 Orientadora Pedagogica), 1 Professora de Arte, 3 Professores de Ciéncias, 1
Professor de Educacdo Fisica, 1 Professor de Geografia, 2 Professores de Historia, 1 Professor
de Lingua Portuguesa e 1 Professor de Matematica.

Ja no primeiro encontro, nosso grupo definiu que precisariamos construir um texto
explicativo, para conceituar o que seria uma matriz curricular. Esse texto seria apresentado
para toda a rede, como forma de introduzir o assunto para o posterior debate. Essa atividade
foi feita em conjunto, entre o Ensino Fundamental | e Il e a Educagédo Infantil. Nas demais
atividades de proposicao de trabalho para as escolas, as etapas se separaram em funcdo das
caracteristicas especificas de cada uma — lembrando que o documento da Educacdo Infantil
era mais recente.

Em julho (2020), fomos informados de que a Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ) integraria a comissdo organizadora, como a instituicdo que chancelaria,
metodologicamente, o processo. O ingresso da UFRRJ acontece apds a saida da FEBF/UERJ,
por motivos ja citados. Vale lembrar que existia uma portaria que determinava que a comissao
deveria ser constituida também por uma universidade. A partir dessa data, os professores
dessa instituicdo acompanharam todo o processo — sobretudo as discussfes relativas a
construcdo da matriz. A profa. Anelise Monteiro do Nascimento, que coordenou essa equipe,
possui experiéncia em pesquisa e extensdo com as redes de ensino da baixada fluminense,
sobretudo na Educacdo Infantil e, atualmente, concentra seus trabalhos em duas tematicas:
“Educagdo Infantil, pandemia do Covid 19 e a¢des dos Municipios da Baixada Fluminense?”
e “A Base Nacional Comum Curricular: desafios para a Educagdo Infantil da Baixada
Fluminense”.'8

Nas reunides iniciais, percebi que a UFRRJ estava comprometida em saber de todo o
historico do processo, prezando pela continuidade do mesmo. A profa. Anelise nos auxiliou
na tessitura do referencial tedrico, propondo leituras que sustentariam a narrativa dos
professores em suas diferentes aspiracOes - descritas no documento de compilagdo. Aliado a

isso, as questdes metodologicas, de pesquisa qualitativa e quantitativa, de analise de

8para aprofundamento teérico:
COSTA, R. P.; NASCIMENTO, A. M. Escola publica de educagéo infantil: desafios para a ampliacdo das
redes da Baixada Fluminense. Periferia (Duque de Caxias), v. 13, p. 155-176, 2021.
NASCIMENTO, A. M.; QUEIROZ, I. L. COSTA, R. P.. Por um curriculo da inteireza: desafios da
implementacdo de uma Politica Curricular para a Educacao Infantil. Revistaleph, v. 1, p. 82-101, 2022.


http://lattes.cnpq.br/2128109907868856
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categorias e etc. também foram abordadas pela universidade. A meu ver, era a lideranca que
nos faltava, pois estdvamos com muito material para ser sistematizado.

O calendario de atividades da reestruturacédo até o final do ano de 2020 foi elaborado
— isso foi acertado entre a comissdo e os redatores por pelo menos trés vezes. Esses acertos
eram feitos sempre que os redatores sentiam a necessidade de respeitar o andamento das
atividades desenvolvidas pela Rede. Por vezes, previa-se que uma atividade demoraria um
periodo menor, mas, na pratica, era necessario um maior tempo para a execu¢do — logo,
mexia-se no calendario. Existia sim uma cobranca por parte da SME para que conseguissemos
ter um “produto final”, qual seja: um documento contendo o suporte conceitual/tedrico e a
matriz curricular para cada area do conhecimento e componentes curriculares em todas as
etapas e modalidades oferecidas pela rede. Porém, nas reunides, 0s argumentos dos redatores,
sobre a flexibilizacdo das datas, foram sempre acatados.

Ap6s dez reunibes entre os integrantes do grupo matriz, o texto explicativo ficou
pronto (Anexo C). Esse texto, trouxe a base legal, ou seja, todos os artigos dos documentos
oficiais que deliberaram sobre a exigéncia de uma matriz curricular, além de definicdes
basicas como, por exemplo, o que seria uma matriz de referéncia e uma curricular.®

Fizemos, neste texto, um convite para a constru¢do de um “documento norteador das
redes escolares, isto €, o ponto de partida de sua organizagdo pedagdgica.” Gostariamos que
fossem empreendidas discussdes outras que ndo fosse somente a prescricdo dos
conhecimentos/saberes escolares (lista de conteudos), pois “na matriz estdo imbricados
também aspectos politicos, sociais e culturais que determinam uma metodologia de ensino
que representam.”

No inicio de agosto (2020), encaminhamos para a Rede a proposta de um segundo
GE, tendo como sugestdo o seguinte roteiro — que poderia ser adaptado, com a insercéo de
novos itens caso fosse o desejo da escola: 1) Apresentacdo e leitura do texto sobre as bases
legais para a elaboragdo de uma matriz curricular; 2) Exemplificar, mostrando as estruturas de
Matriz em trés documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s/1997),
Proposta Pedagodgica da Rede (2004) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018); 3)
Propor a constru¢do de um quadro contendo uma possivel estruturacdo de matriz, com o
objetivo de apontar também, o que “da certo” na pratica dos docente na escola e o que

precisaria ser mudado (trazendo as narrativas da comunidade escolar); Esse quadro foi

19A matriz curricular é o ponto de partida para a organizacdo da acdo pedagdgica e, em se tratando de uma rede
de ensino, incidird em todas as unidades escolares pertencentes a ela. Ja a matriz de referéncia aponta os
saberes que poderdo ser avaliados, podendo ou néo fazer parte de uma matriz curricular.
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construido seguindo os topicos: forma de organizacdo do conhecimento (areas e/ou
disciplinas); espécie de saberes a serem desenvolvidos, distribui¢do dos periodos letivos; tipos
das avaliacbes da aprendizagem e forma de relacdo entre as areas e/ou disciplinas; 4)
Posteriormente, esse quadro serd transferido, pela Equipe Pedagdgica e Educacional da
escola, para o Google Formulario. Esse material servird como base para o debate coletivo
sobre Matriz Curricular em toda a Rede.

Além do texto sobre as bases legais, enviamos também, os exemplos de estruturas de
matriz nos trés documentos citados (Anexo D) e um quadro contendo os topicos elencados
para a construcao da matriz por cada unidade escolar (Anexo E).

Como Orientadora Pedagdgica, observei que no grupo do Whatsapp dos demais
orientadores, muitas davidas precisavam ser esclarecidas antes da realizacdo do GE. Os
pedidos de esclarecimentos eram tantos que chegou a Coordenadoria de Supervisdo e
Orientacdo Educacional e, sendo assim, recebi um pedido de uma das supervisoras para que
sanasse as duvidas de um pequeno grupo de professores especialistas.

Esse encontro que realizei, junto a uma parceira redatora, foi tdo bom e téo frutifero
gue a Subsecretaria Pedagogica pediu que estendéssemos aos demais especialistas de toda a
rede. Tinhamos pressa para montarmos esse horario de atendimento. O GE j& estava para
acontecer! Entdo, nos reunimos tarde da noite para organizarmos dez reunides virtuais, para
contemplar os muitos orientadores.

Ficou acertado que quatro de nods, pedagogas do Ensino Fundamental |,
apresentariamos o roteiro sugerido para o GE e esmiucariamos todos os tdpicos pertinentes ao
arcabouco de uma matriz. Uma representante da equipe de Educagdo Infantil também
participou para explicar o roteiro sugerido para tal etapa. E assim foi feito: em dez reunides
realizadas, administrei sete, sempre com uma colega redatora. Ao todo, atendemos em torno
de 450 pessoas, entre orientadores e supervisores.

Nessas reunides, percebi os Orientadores bem receptivos as informacdes oferecidas e
também mostraram muito respeito ao trabalho dos redatores. Algumas criticas surgiram,
sobretudo em relacdo ao medo de se aprovar uma proposta pedagogica que ndo fosse
amplamente discutida pela Rede. Informavamos, insistentemente, que s registravamos o que
recebiamos como devolutiva da Rede, devolutiva essa obtida através dos questionarios e dos
formuléarios discutidos nas escolas.

Uma reivindicacdo bem importante foi feita nessas reunides: a necessidade de uma

consulta publica para validar a Matriz Curricular, tal qual foi feita para o Texto Introdutério.
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Reconheceram que as lives “Conversas sobre Curriculo”, promovidas pela reestruturacéo,
estavam sendo fundamentais como momentos de formacdo e reflexdo. Os especialistas
gostariam de ter acesso ao calendario de acdes do processo de reestruturacdo como um todo, a
fim de acompanharem as etapas propostas e pediam um tempo maior para a realizacdo dos
encontros nas escolas.

Penso que encerramos uma semana intensa de trabalho, com muito orgulho do que
conseguimos aprender e construir com nossos colegas de rede, pois podemos entender melhor
suas necessidades tedricas e suas expectativas em relacdo a reestruturacdo curricular.

Mais uma vez o SEPE publicou em sua pégina do facebook uma reflexdo, assinada
pela Dire¢do do sindicato, intitulada “Por que (ndo discutir) Matriz Curricular agora?” (SEPE,
2020b). Nesse texto, ressalta a importancia de todos terem direito a voz na reestruturacao,
informa que “ o Conselho de Representantes [...] deliberou, [...] que NENHUM
DOCUMENTO CURRICULAR DA REDE seja finalizado através de meios virtuais.” por
ndo se sentirem seguros em relagcdo aos “[...] encaminhamentos que dardo as produgdes de
nossas escolas, neste GE.” e, por fim, orienta que as escolas se posicionem, refletindo sobre
algumas questbes, inerentes a reformulacdo curricular: a garantia do debate amplo e
democréatico com toda a comunidade escolar, o prazo para a conclusdo do documento, a nao
inclusdo do PME como material de apoio e afirma que o processo nio definiu “ [...] o
referencial de homem, de escola e de sociedade que devem orientar o fazer pedagdgico de
nossas escolas.” (SEPE, 2020b).

Ocupando meu espaco como orientadora pedagdgica, penso que as discussdes sobre
a matriz, na escola onde atuava, foram bem proveitosas — ainda que alguns professores
considerassem que 0 momento pandémico ndo era propicio para essa discussao e que a Rede
deveria se preocupar com as questdes mais importantes, Como 0 acesso ao ensino remoto, por
exemplo; ndo houve conflitos mais acirrados. Comportamentos esses que foram repetidos em
mais dois GEs em que participei como redatora convidada em outras duas escolas.

Penso que essas manifestacfes com opinides contrarias devam ser pontuadas para
que o contexto geral possa ser compreendido. Existia muita inseguranga e incerteza em
relacdo ao trabalho escolar remoto por varios fatores: falta de orientagdes claras acerca da
viabilizacdo das aulas para os discentes, auséncia de suporte tecnologico para professores e
alunos, desconhecimento frente a nova doenca, pouco ou nenhum dominio tecnolégico, por

parte dos professores, e por ai vai. Eu acreditava que esses entraves iriam se resolvendo na
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medida do possivel - em relacdo aos debates sobre a reestruturagdo - porém, o desgaste da
categoria era visivel.

Conforme solicitado as unidades escolares, recebemos os quadros com as sugestdes
de matriz curricular, levando em consideracdo a forma de organizacdo do conhecimento
(&reas e/ou disciplinas); as espécies de saberes a serem desenvolvidos, a distribuicdo dos
periodos letivos; os tipos das avaliacdes da aprendizagem; e forma de relagdo entre as areas
e/ou disciplinas.

Importante ressaltar que, das 179 escolas municipais, 147 atendem ao Ensino
Fundamental, as demais s&o compostas por Creches ou CCAIC (Creche e Centro de
Atendimento a Infancia Caxiense). Como ja mencionado, represento, como redatora, 0
primeiro segmento do Ensino Fundamental, portanto, as descri¢es que tenho feito se referem
as 147 escolas. A Educacao Infantil, apesar de participar de todo o processo, desenvolveu uma
proposta de matriz curricular com encaminhamentos bem especificos e esses ndo serdo alvos
desse meu relato.

Nesse GE sobre matriz curricular, podemos constatar que, das 147 escolas
convidadas a participarem do processo, 123 aderiram as discussdes, representando 84% da
Rede.

Frente a esse nimero eu comemorei! Comemorei, pois VArios entraves nos
atravessaram nessa construcdo. A mim, me soou como uma vontade da Rede em participar,
em ser ouvida! Também caracterizou uma confianca crescente sobre nosso trabalho, que
consistia em possibilitar primeiro a escuta, para depois efetuar o registro dessas. Comemorei
por supor que estdvamos acreditando, a despeito de muitas opiniGes desfavoraveis, que os
profissionais de Duque de Caxias tinham muitos saberes a serem compartilhados. Nos
debates com os orientadores e no proprio grupo da reestruturacdo, havia sempre um conjunto
de pessoas que acreditava que os profissionais precisam de extensas formacgfes antes de
debaterem sobre os temas sugeridos. Eu acreditava que ndo! Acreditava que os docentes
sabiam muito sobre as teorias que perpassavam por suas praticas! Ainda bem que encontrei
parceiros que acreditavam nisso também!

De posse da devolutiva das escolas, algumas reunides foram feitas com a UFRRJ para
a delimitacdo das acdes e para a apuracao desses quadros. A seguir, propusemos as categorias

de anélises para esses quadros, a saber:
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alfabetizagéo

rarquizar os

descritiva?

até o 3° ano? saberes 11. Relatorio de
10. Seriacédo nos | escolares? observagdo de
dois segmentos? | 7. Nao forma

11. Citou as privilegiar/hie- semiestruturada?
Areas do rarquizar os 12. Excluséo do
Conhecimento? | saberes relatorio de
11.1. Se sim, escolares? observacao?
quais? 8.Listar os 13. Abordou o
12. Quiais as saberes numero de
disciplinas mencionados instrumentos de

Espécie de :
o Tipos de Forma de
Forma de saberes a Distribuicio N x
. : avaliacdes da relacéo entre
organizacédo do serem dos periodos A .
. . ; aprendizagem areas ou
conhecimento | desenvolvidos letivos discipli
isciplinas
1. Areas do 1. Cita algum 1. Bimestre 1. Diagnostica 1. Principio da
Conhecimento | documento 2. Trimestre 2. Avaliacéo Interdisciplina-
nos dois norteador/ 3. Semestre Formativa ridade
segmentos? politica publica | 4. N&o (Processual; 2. Principio da
especifica? (ex: | respondeu Continua) Transversalidade
2. Areas do Diretrizes 5. Outros 3. Somativa 3. Principio da
Conhecimento | Curriculares, 4. Cumulativa Multidisciplina-
somenteno 1° | PCN, BNCC, 5. Classificatoria | ridade
segmento? Proposta da 6. Autoavaliagdo | 4. Eixos
3. Areas do Rede) 1.1. Se 7. Os Estruturadores
Conhecimento | sim, quais? instrumentos 5. Metodologia
somente até 0 3° | 2. Abordagem devem conter, de Projetos
ano? pela Tipologia pelo menos um, | 6. Temas
4. Disciplinar | dos Contetidos integrado?? Transversais
nos dois (Coll e Zabala)? 8. Citaformade | 7. Temas
segmentos? 3. Abordagem atribuicéo de geradores
5. Disciplinar por Objetivos de resultados? Por | 8. Integragao
somente no Aprendizagem? nota ou ndo especificada
segundo 4. Abordagem conceito? 8.1. 9.Nao
segmento? por Se sim, qual? respondeu
6. Ciclo nos Competéncias e 9. Abordou 10. Outros
dois segmentos? | Habilidades? mudanca na
7. Cicloem 5. Desenvolver a Recuperacéo
todo o primeiro | matriz curricular Final? 9.1. Se
segmento? a partir de sim, exclusdo ou
8. Ciclo de matrizes de alteracdo?
Alfabetizacédo referéncias? 10. Relatério de
até o0 2° ano? 6. observacao de
9. Ciclo de Privilegiar/hie- forma

20Explicando melhor: dentre os instrumentos utilizados na avaliac&o, foi proposto que algum deles seja,
obrigatoriamente, organizado de forma a integrar as areas do conhecimento?
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citadas? pelos professores avaliacdo? 13.1.
13. Nao 9.N4o respondeu Se sim, quais?
respondeu 10. Outros 14. Nao
14. Outros respondeu

15. Outros

Fonte: Organizado pelo grupo de redatores

A tabulacdo dos dados foi feita em um drive e, em uma primeira leitura, eu nao
percebi muitos elementos diferentes daqueles que ja estavam escritos na Proposta Pedagogica
vigente (2004). Lembro-me que ndo gostei dessa constatacdo, porque, no decorrer da minha
pratica como orientadora, percebia que a proposta vigente ndo era a que atendia melhor a
nossa realidade institucional. Reflexdes pessoais, de quem esperava uma novidade, como se
fosse possivel (ou desejavel) trocar toda uma base tedrica a partir de um movimento inicial.

Essa tabulacdo me gerou uma série de incdmodos porque, apesar de saber que um
documento com pressupostos “novos” nunca expressaria a resolugdo frente as dificuldades
encontradas no dia-a-dia escolar, eu ansiava por uma proposta que revelasse uma
possibilidade de trabalho mais condizente com o que via acontecendo na acdo pedagdgica das
escolas. Mas, pergunto a Flavia de hoje, existe uma forma, uma visdo, um entendimento de
uma proposta mais adequada e mais pertinente do que outra? Faremos, algum dia, um
documento que abranja a diversidade de nosso municipio?

Nesse caminhar e em conjunto com o0s colegas de uma disciplina do mestrado
chamada “Produgdo do Conhecimento”, reflito sobre outra palavra: controle. E mais: o
controle para a garantia da aprendizagem.

A palavra controle me remete a engessamento, centralizacdo dos saberes, a
determinismos preestabelecidos, a querer que todos sigam uma Idgica Unica, atinjam 0 mesmo
objetivo da mesma maneira. Controle é poder? Penso que sim, ainda que ilusério, o poder de
dominar o que o outro aprende e de que forma aprende.

A segurancga que temos ao trabalharmos com uma prética prescritiva nos baliza para
sermos 0 bom professor, 0 que sabe muito de seu componente curricular e 0s ensina com
destreza. E por que insistimos nestas “amarras”? Ouso afirmar que perpassa pela ideia de
sucesso, aumentando mais as chances de alcangarmos a tdo sonhada qualidade de ensino.

Eu entendo que a maior dificuldade que temos é o sentimento de encararmos 0
desconhecido, uma espécie de “apneia didatica” frente ao que a incerteza que a
imprevisibilidade diaria nos fara sentir. Sera preciso ressignificar o entendimento de que sera

com o diverso e com o diferente que conseguiremos nos arriscar no trabalho dentro das
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escolas. Assim, sera possivel pensarmos na possibilidade de “aceitar que existem outros
valores, aceitar que existem as diferencas e aceitar que, no fundo, essas diferengas nos ajudam
a compreender a nds mesmos € a nossa propria cotidianidade”. (FREIRE; FAUNDEZ, 1985,
p.17).

Serd uma ressignificacdo de sentidos e tanto para nds professores, que estamos
acostumados ao controle e a prescrigdo. Mas, também, é uma possibilidade de promovermos
um ensino que ndo esteja centrado em verdades absolutas, pois, “nenhum de nos tem a
verdade, ela se encontra no devir do didlogo.” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 22).

E trago um pouco desses autores para resgatar as importantes contribuices que me
fizeram aprender sobre a poténcia do pensamento a partir da pergunta e do diélogo,
promovidas pelo professor Walter Kohan na ja referida disciplina.

Apbs a tabulacdo dos dados, constatamos que algumas questdes precisariam ser
aprofundadas, ou seja, percebemos a necessidade de se esclarecer e definir, junto as escolas,
algumas opc¢des de trabalho. Alguns conceitos contraditorios apareceram, outros ndo foram
bem explicitados, enfim, chegamos a concluséo que precisariamos propor um novo GE.

Ja estavamos no més de setembro e mais alguns ajustes precisariam ser feitos no
calendario. A comissdo organizadora precisava saber até que etapa 0 processo conseguiria
atingir. Inicialmente, a expectativa da SME era que conseguiriamos construir um projeto que
contivesse a proposta tedrica, 0s objetivos gerais e especificos da educacdo na Rede, a matriz
curricular e os saberes/conhecimentos a serem trabalhados por ano de escolaridade - conforme
ata de reunido da comissao em 03 de fevereiro de 2020, caso 0 municipio ndo formulasse seu
préprio documento até o final do ano de 2020, deveria aderir, obrigatoriamente, a proposta do
Estado do Rio de Janeiro.

Em mais uma reunido, e de posse das analises da devolutiva do ultimo GE,
conversamos com a comissao e defendemos que a Rede estaria preparada, naquele ano, para
concluir o Texto Introdutério, para definir os objetivos gerais para a educacdo e para
estabelecer uma estrutura geral para a matriz curricular.

Objetivamos a proposi¢do da SME em funcéo do tempo, pois a dindmica de trabalho
gue adotamos, de levantar os questionamentos, envia-los para debate nas escolas, para depois
analisarmos, demandava uma grande disponibilidade de dias.

Haviamos assumido um compromisso com nossos colegas profissionais da educagéo,
de que as discussOes e as construcGes respeitariam o0 tempo-espaco necessario para tal. Sem

atravessamentos, sem correrias e sem que as falas vindas da Rede ndo fossem consideradas



92

essenciais para o desenvolvimento do processo. Assim sendo, formalizamos um acordo com a
comissdo e nossa proposta foi aceita.

Esse compromisso que assumimos nos era muito caro e ndo abririamos méo disso!

Para a proposicdo do GE, ja em outubro, obedecemos a todos 0s passos anteriores:
sugerimos um roteiro, disponibilizamos material de apoio e nos reunimos com os orientadores
pedagogicos e educacionais.

Procuramos atender as solicitacOes feitas pelos especialistas no encontro anterior, tais
como, ter uma flexibilidade maior no tempo para a realizacdo dos grupos de estudos e
participa-los do calendéario de a¢Bes do processo de reestruturacdo como um todo.

O objetivo agora seria 0 de estabelecer, através da participacdo coletiva, uma
estrutura inicial de Matriz Curricular que representasse 0s anseios da Rede de Duque de
Caxias e, para tal, propusemos: 1) Apresentacdo e leitura do Texto “Matriz Curricular do
Municipio de Duque de Caxias: andlises preliminares”, sobre a analise dos dados originarios
dos formulérios preenchidos no Grupo de Estudos de agosto/2020; 2) Debate sobre essa
analise dos dados apresentados com vistas ao esclarecimento, junto a escola, sobre
possibilidades de trabalho; 3) Responder o questionario construido a partir da analise desses
dados preliminares; e d) Transferir as respostas ao questionario para o0 Google Formulério.

Essas analises preliminares (Anexo F) trouxeram as inconsisténcias encontradas apds
a tabulacdo dos dados do GE anterior. Alguns topicos precisavam ser definidos a fim de
tracar, ainda que inicialmente, um norteamento para a pratica pedagogica de toda a rede.

Resgatando trechos deste texto enviado, as perguntas propostas no GE anterior,
algumas constatacOes foram feitas em relagéo:

e 3 forma de organizacdo do conhecimento, mais da metade das escolas

participantes afirmaram querer Areas nos dois segmentos; apareceram defesas a volta do
trabalho com as disciplinas desde o primeiro segmento, assim como a possibilidade de haver
Areas somente nos Anos Iniciais e disciplinas nos Anos Finais (esses dois Ultimos, menos
expressivos); sobre a organizacdo do Ciclo de Alfabetizacdo, algumas escolas mencionaram a
preferéncia a permanéncia até o 2° ano e outras, até o 3°; algumas escolas optaram pelo Ciclo
em todos 0s anos iniciais e outras, para todos os segmentos do Ensino Fundamental,

e as espeécies de saberes a serem desenvolvidos (organizacdo do conhecimento) na

escola, as duas que tiveram mais alusdo foram: a) a permanéncia de contetdos conceituais,
procedimentais e atitudinais, conforme a “Tipologia dos Conteudos” de Antoni Zabala e

Cesar Coll, presente na atual estrutura curricular da Rede; b) o arranjo por habilidades e
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competéncias. A maioria das escolas ndo mencionou nenhum documento de referéncia
curricular, das que citaram, as duas que tiveram mais alusdo foram a Proposta Pedagdgica
vigente da Rede (2004) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017);

e a organizacdo do periodo letivo, a predominancia das respostas sugere a mudanca

para trimestres; um nidmero menor de escolas defende a permanéncia dos bimestres e algumas
apontam a possibilidade de semestres;

e a avaliacdo foi a coluna com respostas mais heterogéneas. A maioria elencou a
avaliacdo formativa, porém, algumas escolas também nomearam outros tipos, como:
somativa, cumulativa, classificatoria, assim como a indicacdo de incluir a autoavaliacdo nesse
processo. H& apontamentos sobre haver um instrumento de avaliacdo integrado, assim como a
necessidade de mudanca na recuperacéo final?L.

Em relacio ao Relatorio de Observacdo??, a maior parte deseja a permanéncia do
relatorio como se tem hoje, de forma descritiva; outras defendem um relatorio
semiestruturado (com perguntas objetivas e dissertativas sobre a crianga); houve, ainda
sugestdes de exclusdo dos relatorios de observacdo, bem como a necessidade de refletir sobre
0s numeros de instrumentos avaliativos. Sendo assim, ndo foi possivel chegar a uma ideia
Unica de avaliacao;

e 3 integracdo entre as 4reas e/ou disciplinas, as respostas das escolas apontam a

preferéncia pela interdisciplinaridade: temas geradores, trabalho com projetos,
transversalidade e eixos estruturadores; foi observado que ndo ha a pretensdo de hierarquizar
os diferentes saberes, contudo alguns formularios valorizam os saberes cientifico e cultural.

Apos a leitura desse texto/analise, as escolas responderam ao questionario proposto e
que foi organizado a partir dos elementos coletados da analise dos dados que surgiram no
segundo GE. Dessa forma, as op¢oes disponibilizadas para a escolha foram aquelas citadas
pelos préprios professores da Rede. Adicionamos também, uma pergunta aberta para algumas
observacdes pertinentes - sob o ponto de vista da escola.

A insercdo dessa pergunta aberta (nimero 9) foi causa de uma imensa discussdo no

grupo. A préopria UFRRJ ndo pensava ser pertinente a inclusdo da mesma por acreditar que

2o Regimento Escola da Rede (2005), Art.85, §22, inciso 1V, determina que o aluno sera promovido, na
Recuperacao Final, se obtiver média final igual ou superior a 5,0 (cinco). Durante o ano letivo, a média anual
para a promocao é igual ou superior a 6,0 (seis).

2205 Art. 80 e 81 do Regimento Escolar (2005) determinam que a avaliacdo da Educagéo Infantil ao Ciclo de
Alfabetizacéo sera feita mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca - chamado na
Rede de Relatdrio Descritivo.
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abriria um leque muito grande de possibilidades. J& estivamos em um periodo de decisGes

metodoldgicas!

Eu fui uma das que insistiram na inclusdo da questdo por acreditar que a escola

deveria ter o direito de complementar com alguma consideracdo que julgasse ser pertinente.

Penso que o formulério, aos moldes do Google pode limitar as respostas.

A andlise dessa questdo foi muito desgastante e, penso eu, que pouco contribuiu para a

formulacdo do texto que teria ido para a consulta pablica.

A seguir, as perguntas oferecidas as escolas:

Quadro 7 - Questionario enviado as escolas “continua”

1) Sobre a organizacdo do
conhecimento:

a) Areas do conhecimento para Anos Iniciais e Anos Finais*.
b) Areas do conhecimento para Anos Iniciais e disciplinas para
0s Anos Finais.

c) Disciplinas para Anos Iniciais e Anos Finais.

d) Outros. d.1) Qual seria a sugestao?

*Nessa opcao, os professores dos anos finais continuarédo
trabalhando com suas disciplinas, mas deverdo fazer o
planejamento de forma integrada.

2) Sobre as Areas do
conhecimento, qual a que
melhor contemplar sua
unidade escolar:

a) 3 areas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao
Fisica e Lingua Estrangeira); Ciéncias da Natureza e Humanas
(Ciéncias; Historia e Geografia); Matematica.

b) 3 areas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo
Fisica e Lingua Estrangeira); Ciéncias da Natureza e
Matematica; Ciéncias Humanas (Historia e Geografia).

c) 4 areas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao
Fisica e Lingua Estrangeira); Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas (Historia, Geografia e Ensino
Religioso).

d) 4 areas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao
Fisica e Lingua Estrangeira); Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas (Histdria e Geografia).

e) 5 areas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao
Fisica e Lingua Estrangeira); Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) e Ensino
Religioso.

f) Outros f.1) Qual seria a sugestao?
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Quadro 7 - Questionario enviado as escolas “continua”

3) A rede manifestou
interesse em diferentes

disciplinas para compor o ) Sim i .
. a.1) Se sim, qual/ quais?
curriculo, na parte b) Nao
diversificada. Vocés
gostariam de sugerir
disciplinas?
4) Sua escola considera
valida a ampliacéo de carga .
horéria das Fc)lisc%plinas parga ) Sim
b) Néo

0s estudantes na unidade
escolar da rede municipal de
Duque de Caxias?

5) Sobre a organizacao do
ensino:

a) Ciclo em todo Ensino Fundamental (1° ao 9° ano)
b) Ciclo nos Anos Iniciais e seriado nos Anos Finais.
c) Ciclo até o 2° ano, seriado do 3° ao 9° ano

d) Ciclo até o 3° ano, seriado do 4° ao 9° ano

6) Sobre a forma de
organizacéo dos saberes:

a) Abordagem pela tipologia dos contetdos/ conhecimentos
b) Abordagem por objetivos de aprendizagem.
c) Abordagem por competéncias e habilidades

7) Sobre as relacdes entre as
Avreas, deve-se utilizar como
estratégia (pode assinalar
mais de uma alternativa):

a) Eixos Estruturadores. a.1) Qual /quais seria(m) a(s)sugestao
(Bes)?

b) Projetos de trabalho

c) Temas construidos pela comunidade escolar

d) Temas comuns a toda a rede.

d.1) Qual /quais seria (m) a(s) sugestao(6es)?

e) Outros. e.1) Qual(is) seria(m) a(s) sugestao (0es)?

8) Considerando-se que a
Constituicdo Federal de
1988, a LDBEN de 1996 e a
DCN de 2013 sdo de
consulta obrigatéria para a
construcao da nova proposta
curricular da rede, quais dos
documentos elencados
abaixo sua escola aponta
como referéncias na
construcdo de uma Matriz
Curricular do municipio de
DC:

a) PCN - Ensino Fundamental/1997

b) Proposta curricular da Rede de ensino de Duque de
Caxias/2004

c) BNCC /2017

d) Outros. d.1) Qual seria a sugestao?
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Quadro 7 - Questionario enviado as escolas “conclusio”

9) A sua escola gostaria de acrescentar alguma consideracdo sobre Matriz Curricular ou
mesmo as perguntas do presente questionario sobre a Reestruturacdo Curricular da rede de
Duque de Caxias?

Fonte: Organizado pelo grupo de redatores

Mais uma vez o SEPE, em seu facebook (2020d), se colocou contrario ao debate por
encontros virtuais e lives, considerando “[...] de suma importancia, a participagdo ampla e
democratica de toda a Sociedade Civil neste processo.” Informou que o Conselho de
Representantes das escolas recomendava que, em resposta a pergunta 9, fossem apontadas
“[...] todas as incoeréncias desse processo [...] ressaltando que “[...] a comunidade escolar de
Duque de Caxias precisa de maior embasamento teorico, permitindo assim, uma intervengao
de proposta curricular de forma mais qualificada e incisiva.” (SEPE, 2020d).

Considerando o mundo digital como ferramenta, defende que a proposta final seja
articulada “[...] em uma grande Conferéncia Municipal de Educacdo com a participacdo de
toda a comunidade escolar para finalizar e referendar o texto da proposta.” (2020d).

Com essa articulagdo sendo feita nas redes sociais, iniciamos mais uma semana de
reunides virtuais com os professores especialistas. Dessa vez, foram seis encontros e cada um
contou com pelo menos uma pedagoga e um redator que dominava a dinamica da
metodologia da pesquisa utilizada na andlise de dados. Uma representante da equipe de
Educacdo Infantil também participou, apresentando o roteiro sugerido para tal etapa. Das seis
reunides, administrei quatro, sempre com os demais colegas, e conseguimos atender cerca de
350 pessoas.

Na minha funcdo de orientadora pedagdgica, orientei o Grupo de Estudos da escola
onde atuava e 0s docentes, mais uma vez, se mostraram bem participativos. Ainda fiz parte de
mais dois grupos como redatora convidada. As discussdes em torno da BNCC (2017)
geravam um acalorado debate!

Enquanto as escolas se concentravam em seus encontros para estudos, um novo

subgrupo surgiu entre os redatores para sintetizar os objetivos gerais para a educacdo de

Duque de Caxias. Essa frente de trabalho ocupou-se em sistematizar aquilo que se pretendia
alcancar com o trabalho nas escolas. Ao me integrar a esse grupo, trabalhamos para que 0s
objetivos gerais fossem extraidos dos propositos ja explicitados no texto introdutério. Esses

objetivos tambem deverdo ir para a consulta pablica, junto a matriz curricular.
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Nessa altura do processo e do ano, j& viamos que a reestruturacdo precisaria ter uma
continuidade, uma etapa posterior. Dessa forma, j& estivamos nos encaminhando para o
encerramento dos trabalhos do ano de 2020.

Apds a realizagdo dos GE’s, tivemos a resposta de 124 escolas (84% da Rede),
praticamente 0 mesmo numero da devolutiva anterior. Nosso trabalho agora seria o de tabular
as respostas aos questionarios para propor um esqueleto de matriz curricular a ser levado para
a consulta publica.

Nossas andlises levaram um tempo maior do que o0 previsto inicialmente,
extrapolando o calendario proposto. Foram muitas reunifes para a analise, sobretudo da
questdo nimero 9, que era uma questdo aberta — a saber: A sua escola gostaria de acrescentar
alguma consideracdo sobre a Matriz Curricular ou mesmo as perguntas do presente
questionario sobre a Reestruturacao Curricular da rede de Duque de Caxias?

Essa “questdao 9” foi motivo de muitas discussfes, muitos debates e muitas disputas.
Um conjunto de redatores defendia que algumas falas mereceriam ser destacadas, ainda que,
metodologicamente, ja ndo estivéssemos mais na etapa da coleta dos dados e sim, na
organizacdo destes. Eu defendia que deveria ser usado o mesmo formato de analise que as
demais questbes para que ndao houvesse o privilegiamento de uma informacéo especifica em
detrimento de outra.

Foi realmente muito desgastante. Minha percepcdo geral foi de que ninguém queria
abrir médo de suas certezas, de suas opinides — me incluindo nisso também! As relacdes
interpessoais, as parcerias ficaram fragilizadas. As reunides eram extensas (uma delas teve a
duracdo de 5 horas) e, constantemente, perdiamos o foco do debate. Todos os redatores e a
comissdo foram convocados para auxiliarem nessa etapa de construcdo do texto final para a
consulta publica.

Contudo, conseguimos concluir a analise dos dados, inserimos os gréaficos
representativos das devolutivas e fizemos indicativos tedricos sobre cada item
perguntado/coletado. A ideia era encerrarmos dezembro com o texto ja concluido pos consulta
publica. Como ndo foi possivel, no inicio do ultimo més do ano, entregamos para a Comissao

organizadora o texto que deverd ir para a consulta a comunidade escolar.

3.5 As ideias a serem discutidas pela Rede sobre a reestruturacdo de sua proposta
pedagdgica
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Pensando em esclarecer para o leitor sobre a concluséo dessa etapa, trarei agora as
opcdes que foram preponderantes em relacdo as demais trazidas pelo questionario (Anexo G).

No caminhar deste trabalho, possivelmente vou levar em consideracdo alguns destes
aspectos a fim de retornar ao movimento de reflex&o sobre a possibilidade da construcdo de
um curriculo Unico para todo um sistema de ensino.

Analisando os dados do ultimo formulario, temos as seguintes respostas - que nao
chegaram a ser levadas a consulta publica:

e Sobre a forma de organizagdo do conhecimento: O Ensino Fundamental devera ser

organizado em éreas do conhecimento® para os anos iniciais e disciplinas (componentes

curriculares) para os anos finais (59,7% das escolas respondentes foram favoraveis a essa
opcao). Essas areas, do 1° ao 5° ano, seriam agrupadas da seguinte forma: Linguagens (Lingua
Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica); Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas
(Historia e Geografia), segundo decisdo da rede (48,7% das escolas respondentes foram
favoraveis a essa opcao). Houve grande expressdo em relacdo a criacdo de disciplinas, que
implicara diretamente no aumento da carga horaria do estudante (55,6% das escolas
respondentes foram favoraveis a essa opc¢do). A organizacdo do ensino foi repensada em
relagdo a proposta que estd em vigéncia (SME, 2004), sendo a escolha pelo ciclo de
alfabetizacdo até o 2° ano e ndo até o 3° como é atualmente e a divisdo por ano de
escolaridade do 3° ao 9° (61,3% das escolas respondentes foram favoraveis a essa op¢ao);

e Sobre as espécies de saberes a serem desenvolvidos: a Rede escolheu abordar esses
conhecimentos a partir de "habilidades e competéncias”, com 37,9% de adesbes, em
contraposicdo a 33,9%, que assinalaram que a organizacdo deveria ser por "tipologia dos
conteddos"”, 16,9%, por "objetivos de aprendizagem" e 11,3% nao responderam. Além disso, a
Proposta Curricular da Rede de Ensino de Duque de Caxias de 2004, vigente atualmente, foi
apontada como documento referéncia para construcdo da Matriz que ora estd sendo
apresentada (40%);

e Sobre a forma de relag@o entre areas e/ou disciplinas: seria a partir do principio da
interdisciplinaridade, empregando como estratégia principal os projetos de trabalho a partir de
temas em comum, definidos em conjunto com toda a comunidade escolar (49% das escolas

respondentes foram favoraveis a essa 0p¢éo);

23 Atualmente, a rede tem uma Area denominada Area de Ciéncias Fisicas, Matematicas, Quimicas e Bioldgicas.
A diferenca entdo estaria na criacéo de duas areas: Matematica e Ciéncias da Natureza. Também haveria
alteracdo na nomenclatura de Ciéncias Humanas (hoje, Area de Ciéncias Sociais).
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e Sobre a organizacdo dos periodos letivos: os periodos letivos seriam pensados em
trimestres (73,8%) e ndo mais bimestres, a fim de proporcionar um tempo maior para
organizacdo do conhecimento;

e Sobre os tipos de avaliacdo da aprendizagem: a Rede acenou, em grande parte
(51,1%), que a avaliagdo precisa assumir um carater formativo, mas ainda é necessario
debater e definir quais instrumentos assegurardo esse tipo de avaliacdo (em uma préxima
etapa da reestruturacdo curricular).

A tnica questdo aberta, “A sua escola gostaria de acrescentar alguma consideracéo
sobre Matriz Curricular ou mesmo as perguntas do presente questionario sobre a
Reestruturac@o Curricular da Rede de Duque de Caxias?”, foi mais uma chance de oferecer
um espaco para o posicionamento das escolas: sugerir itens, criticar, elogiar e etc.

Ao efetuarmos a leitura das respostas, observamos que os professores abordaram, de
forma livre, os temas levantados nas perguntas fechadas. No total, 94 escolas - das 124 que
participaram - utilizaram esse espago.

Como exemplo, trago um trecho do texto entregue a comissao:

A questdo 6, referente a abordagem organizativa dos saberes, para a qual foram
apresentadas trés das opgBes mais citadas na consulta anterior — a saber: a) tipologia
dos conteddos/conhecimentos, b) objetivos de aprendizagem, c) competéncias e
habilidades — foi uma das que mais produziram comentarios. Das 124 escolas, 38
alegaram a necessidade de um maior aprofundamento teérico para responder a tal
pergunta; contudo, apenas 14 escolas ndo optaram por nenhuma alternativa. A
formacdo continuada como um todo é uma demanda da Rede (39 mencdes), que
corrobora no que os professores redatores em suas analises acreditam. Durante o0
processo, pretendeu-se dar inicio a esse movimento com a elaboragéo das lives, que
tinham como objetivo dar subsidio aos docentes quanto a participacdo na
Reestruturacdo Curricular. Foi uma acdo possivel dentro do cenério pandémico que
ainda estamos vivenciando. (MAGALHAES, 2020b, p. 32).

Selecionei esse trecho, pois foi 0 assunto mais recorrente e por recordar que essa foi
a questdo que gerou mais discussdes. O préprio SEPE teceu uma orientacdo especifica para
ela em seu facebook (2020b), solicitando que a escola anulasse a questdo 06 por falta de
aprofundamento tedrico que permitisse a real compreensao dos conceitos presentes.

NOs redatores pretendiamos com esse texto - e registramos essa pretensdo no
documento entregue a comissdo - que essas analises retratassem um momento de reflexdo da
Rede e que servisse para impulsionar os debates futuros.

Gostariamos de conseguir dar continuidade ao processo de forma presencial - ainda
que estivéssemos na situacdo mais emergencial da pandemia.

Ainda que as contradi¢es tenham sido uma marca dessas analises e do texto inicial

publicado, eu acreditava justamente esse fator faria com que as pessoas se sentissem
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representados pelos registros na futura proposta: seria uma tentativa de abarcar as diferentes
proposi¢des das escolas, seria uma proposta aberta ao diverso!

A UFRRJ entregou seu parecer para a comissao de reestruturacéo sobre esse texto no
final do mesmo més. Apos a entrega deste parecer, acredito que alguns acertos deverdo ser
efetuados antes dessa consulta & comunidade escolar.

Essa modificacdo ndo chegou a ser feita por falta de tempo hébil - esse texto foi
enviado nos Ultimos dias de dezembro e, no inicio de 2021 ndo sabiamos como o processo de

reestruturacao retornaria.

3.6 Algumas reflexdes sobre a conclusdo da etapa

As elei¢es municipais passaram e, com a reeleicdo do prefeito, sabiamos que existia
uma grande possibilidade da equipe gestora da SME dar continuidade aos seus trabalhos e,
consequentemente, ao nosso também.

Iniciamos 0 ano de 2021 com a publicagdo do “Documento Curricular da Rede
Municipal de Duque de Caxias — Pressupostos Teodricos e Conceituais”, porém sem um
cronograma para a continuidade do processo.

No meu entender, a continuidade precisara contemplar as seguintes etapas (em
ordem a ser definida): consulta pablica sobre os objetivos gerais do ensino e, a partir dela,
construcdo dos objetivos especificos; consulta publica da matriz curricular e, a partir dela,
construcdo da matriz curricular Unica da rede como um todo; a partir da matriz curricular,
discutir quais serdo os principais saberes/conhecimentos a serem abordados nas areas e/ou
componentes curriculares por ano de escolaridade; a partir da matriz, discutir sobre o uso dos
instrumentos de avaliagdo no processo avaliativo da rede; explicitar quais as teorias de
aprendizagem endossardo a matriz curricular — em dialogo com o0s pressupostos tedricos e
conceituais ja publicados; abordar as especificidades das demais modalidades de ensino:
Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Especial, Educacdo Escolar
Indigena e Educagdo Escolar Quilombola; aprofundar o debate sobre os Ciclos de
Alfabetizacdo e/ou Ciclos de Aprendizagem; viabilizar a participacdo da comunidade no
processo — com efetiva participacdo do Conselho Escola, do Grémio Estudantil e demais

membros da comunidade.
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Mesmo com a reeleicdo do prefeito, toda a equipe gestora da SME foi alterada e,
unido ao fato de que a rede precisava adaptar o ensino presencial ao protocolo de seguranca
sanitario e as orientacdes legais, ainda ndo temos definido os futuros encaminhamentos do
processo.

Escrever sobre a reestruturacdo curricular de Duque de Caxias me trouxe memorias
de um processo que pra mim, foi bem rico e muito compensador. Foi um projeto que balangou
muitas com as minhas certezas, com 0S meus objetivos, com minhas relagdes interpessoais e
com a minha préatica: percebi, in loco, 0 quanto precisamos estudar cada vez mais e dialogar
COM NOSssos pares, com nossa comunidade e com nossos gestores.

Como professora redatora entendo que conseguimos passar por cada etapa mais
“acertando” do que “errando” e como parte desse processo de escuta dos profissionais da
Rede, concluimos um documento tedrico e conceitual e ja temos encaminhado uma proposta
para a matriz curricular, bem como dos objetivos gerais para o ensino.

Sem duvida nenhuma, ouvir os professores/orientadores da rede em primeira
instancia, analisar esses discursos, buscar apoio teorico, interpretar os dados com o apoio da
Universidade e debaté-los novamente com os profissionais que estdo nas escolas, foi um
marco democratico e compativel com tudo que eu esperava de um caminhar tdo grande
quanto esse. Essa escolha metodoldgica foi mais do que acertada: foi o espelho de uma rede
questionadora, lutadora, potente, rica e que verbaliza seus desejos!
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CONCLUSAO - MOMENTO SINTETICO

Quando iniciei esse trabalho, revisitei minha trajetoria vivida no processo de
reestruturacdo curricular do municipio de Duque de Caxias, buscando investigar a
possibilidade de se ter um curriculo Unico para toda uma rede de ensino. Visitando meu
passado, encontrei minhas primeiras relagdes com o contexto escolar e com a docéncia, muito
experimentada em meu ambiente familiar por ser filha, sobrinha e neta de professores.

Nesse caminhar, ainda na construcdo dos objetivos da presente dissertacéo, resgatei as
influéncias que o Curso Normal e que a graduacdo em Pedagogia projetaram em minha agéo
pedagogica, principalmente na certeza de que a escola e o fazer docente necessitavam de uma
orientacdo Unica, ainda que apresentando singularidades caracteristicas de sua realidade. Essa
orientacdo desejada dizia respeito a prescricdo de objetivos comuns e mesmo de conteudos
minimos a serem implementados, por todos os profissionais de todas as escolas constituintes
de uma rede onde o conhecimento especializado, “poderoso” (Young, 2016), seria enfatizado
em prol da construcdo de uma sociedade mais justa e mais critica.

Observando o trabalho docente, enquanto orientadora pedagogica na rede municipal
de Duque de Caxias, fui percebendo que a politica curricular que vigorava em nosso
municipio estava caracterizada por dois livros postos para estarem “[...] em busca do melhor
caminho para uma pratica pedagdgica transformadora.” (SME, 2004, p. xi) - 0s ja citados
Pressupostos Tedricos (SME, 2002) e Proposta Pedagdgica (SME, 2004). Percebendo que a
prescricdo descrita nas propostas ndo surtia o efeito desejado na escola (tanto pelo designio da
politica, quanto por mim também), participei de uma selecdo interna para o cargo de
professora redatora do processo de reestruturacdo curricular que se iniciou no ano de 2019.
Mas engana-se quem pensa que eu queria participar do processo para discutir as novas
perspectivas das teorias curriculares, pois eu queria mesmo dialogar com meus pares a fim de
construir uma proposta possivel as escolas, ou seja, a prescricdo continuaria sob um prisma
que pretendia abarcar as caracteristicas singulares de cada comunidade escolar.

Entdo, durante o processo de escuta dos professores, a partir de suas concepcoes de
sociedade, de educacdo publica, de importancia atribuida ou ndo aos documentos referenciais
e normativas curriculares, entendi de fato o que ha tempos ja povoava minha pratica: a
interpretacdo do que aprendemos, do que entendemos, modifica a nossa pratica e assim, a
experiéncia de cada um € propria, € singular (Bondia, 2002). Pensando em documento de

orientacdo Unica para a agdo educativa: se cada um interpreta & luz de sua vivéncia, da
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construcdo de um saber sobre si mesmo (perlaboracdo), para modificar sua experiéncia, entdo
ja é um forte indicio para se rechacar a fantasia da implementacdo de um curriculo Unico para
um sistema de ensino. Esta ai entendido o porqué da minha crenca e quase indignacdo em
observar que, ao longo dos anos, as politicas curriculares ndo atingiam os objetivos
almejados, abrindo um novo caminho, qual seja, assumir meu papel politico de professor
intelectual que pode pensar sobre sua pratica.

Percorrer esse caminho ligado as experiéncias de vida, me aproximou da ideia de
curriculo como uma “conversa complicada” porque, de acordo com Pinar, em entrevista

concedida a Sissekind,

[...] as pessoas estdo falando umas com as outras. E porque os professores falam nao
s6 com seus estudantes, mas com seus proprios mentores, suas proprias experiéncias
e com seus conteddos, pois 0s contelidos em si mesmos sdo conversas. [...] Essa
conversa também é complicada por ser informada, é claro, por aquilo que acontece e
aconteceu fora da sala de aula, como nas familias dos alunos. A conversa é
complicada porque acontece entre todos na sociedade. (SUSSEKIND, 2014b,
p.207).

Acontecendo entre todos na sociedade, eu, professora, de fato ndo estou falando

somente de mim, pois ndo falo sozinha: eu me constituo a partir das relagées com os demais,
sendo uma experiéncia social. Em outras palavras: quando relato sobre minha vida privada,
percebo que minha vida estd afetada pelo publico. Para Pinar (2007) o professor deveria ser
um profissional intelectual privado-e-publico e, como tal, um ativista politico: “sem liberdade
intelectual, a educacdo acaba; os alunos sdo endoutrinados, forcados a aprender o que 0s
fazedores de testes declaram ser importantes”. (PINAR, 2007, p.31).

A participacdo dos professores no processo de reestruturacdo curricular de Duque de
Caxias foi muito defendida pelos membros da comissdo de trabalho - ainda que respeitando
seus lugares de fala, era consenso que a participacdo deveria acontecer. E mesmo que 0s
espacos abertos as discussdes se dessem de forma majoritariamente remota (em funcéo da
pandemia de covid-19), uma parcela de profissionais ndo se envolveu nas discussdes: seria a
parcela que reivindica pautas conservadoras - entendidas como manuten¢do da instrucdo, da
transmissao e afericdo do conhecimento cientifico e a preparacdo para o mercado de trabalho -
ou seria aquela parte de profissionais que, por se verem forcadas pelo sistema, se entregam a
submisséo as normativas estatais?

As articulagdes politicas ocorridas durante o trabalho de reestruturacdo, foram um
exemplo claro das arenas sendo disputadas em negociagdes contingenciais: dificilmente havia
um consenso nas decisdes ou mesmo na elaboracdo de um projeto especifico em comum. A

Secretaria Municipal de Educacdo conduzia as negocia¢fes visando a construcdo do
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documento normativo, com todos os itens entendidos como necessarios: concepgdes tedricos-
conceituais das areas de conhecimentos e dos componentes curriculares, objetivos gerais
especificos para as matrizes curriculares por componentes curriculares e por ano de
escolaridade, articulacdo entre as etapas de ensino, abordagem didatica e processos de
avaliagéo.

O Foérum Municipal de Educacédo, que deixou muito claro que estava acompanhando o
processo, mas que ndo concordava com a estratégia remota de realizacdo das atividades,
pontuava a todo tempo que o processo ndo poderia ser aligeirado e nem validado sem que
houvesse plenéarias de discussbes de forma presencial. Também questionava sobre a
participacdo da comunidade na construgdo dos documentos e isto realmente era uma questdo a
ser resolvida.

A FEBF-UERJ posicionou-se politicamente ao se retirar da comissdo em funcdo das
politicas de desvalorizacdo do magistério elaboradas pelo chefe do poder executivo e a
UFRRJ direcionava seu discurso para uma postura técnica e académica, auxiliando na
construcdo tedrica conceitual a partir dos dados analisados. Ainda havia a influéncia do SEPE
gue mesmo ndo fazendo parte da comissédo, discutia o processo por meio de reunides virtuais
e comunicados em suas redes sociais - quase sempre partilhando das mesmas posturas
defendidas pelo Férum, insistindo que as decisbes ndo poderiam ser tomadas de forma
remota.

Nos dias atuais, o SEPE adotou esse formato remoto como estratégia de grandes
encontros, como plenaria virtual para discutir e deliberar com o Conselho de Representantes,
por exemplo - como divulgado em suas midias sociais. J& a SME, ndo autoriza reunides,
encontros, conselhos de classe e etc. nesse modelo: as atividades deverdo ser sempre
efetuadas de forma presencial.

E haviamos nds, os professores redatores. Um grupo formado por 32 pessoas com
vivéncias, experiéncias e trajetorias politicas diferentes. Normalmente, cabia a nés a
negociacdo nessas arenas disputadas quando estavamos reunidos junto a comissdo: 0S
redatores solicitavam as ampliagOes dos prazos para as tarefas, sugeriam outras atividades e
conversavam com os professores a fim de apurar as expectativas criadas para a construgdo dos
documentos.

Nas questdes pedagdgicas, senti que ndo havia maiores resisténcias da SME (na figura
da subsecretaria) em atender as solicitacdes dos redatores, que buscavam a escrita de um

documento que respeitasse 0 tempo de atuagdo da rede e, em funcdo disso, 0 documento
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normativo publicado por essa gestdo compreendeu as questdes tedricos-conceituais (que
passou por consulta publica) - ndo abarcando a matriz curricular.

Poderia também citar outras arenas, como por exemplo, as que observei como
orientadora pedagdgica dentro de uma escola: um grupo que se envolvia nas discussdes, outro
menor que pensava que a rede deveria se concentrar na viabilizagdo do ensino em tempos
remotos - que se mostrou muito precario - e na insatisfacdo da falta de um calendéario de
pagamento.

Pude perceber, através dessa amostragem na escola, 0 quanto a expectativa girava em
torno do recebimento dos conhecimentos/saberes dentro de um quadro, especificando e
definindo o que deveria ser trabalhado por ano de escolaridade. Era forte o desejo apregoado
pela Teoria Critica do Curriculo de que o conhecimento poderoso (especializado) liberta e
emancipa o sujeito de sua condicao de oprimido: é a fantasia de concretude que nos acomete
quando pensamos que nossas a¢les serdo diretamente responsaveis pela mudanca de atitude e
pelo desenvolvimento do pensamento critico dos nossos alunos.

N&o considerar essa perspectiva tedrica quando se pensa na construcdo do curriculo
com os professores € mexer em casa de vespeiro: essa estrutura € muito consolidada na nossa
categoria. Conceitos como hegemonia, ideologia e poder também estdo fortemente presentes
nos registros sintetizados pelos professores em suas escolas. A concep¢do de que o trabalho
nas escolas atuara para a reparacdo das injusticas sociais € constantemente mencionada,
levando em conta que “a escola ainda ¢ considerada uma ferramenta mais acessivel para se
promover a emancipa¢do humana.” (DUQUE DE CAXIAS, 2021a, p. 72).

Hoje percebo que a forma como foi perguntado as escolas (no Grupo de Estudos que
gerou os registros para a compilacdo) ja marcava o sentido ideolégico que as concepcdes
Curriculares seguiram para a rede. A questdo foi formulada da seguinte forma: “o ensino
escolar no atual contexto contribui de forma significativa para a emancipa¢do humana?”
(DUQUE DE CAXIAS, 2021a, p.72). Logo, a emancipacdo humana foi assumida como
possibilidade viavel para o ensino. Na escola onde atuava como orientadora, essa questédo foi
discutida e ndo aprofundada, pois os docentes consideraram o ensino defasado e deficiente,
sem, portanto, conseguir contribuir para a necessaria emancipa¢do dos alunos. Entdo, se
tivéssemos um ensino forte e eficiente, formariamos cidaddos emancipados.

Essa questdo sempre me fez refletir sobre a ideia de terminalidade atrelada ao ensino,
como se pudéssemos garantir todo um processo, pelo qual o aluno passaria, para “sair”

emancipado ao final dele. Sendo assim, sem essa garantia, ficamos a apontar possiveis
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culpados pela aparente auséncia da capacidade que os estudantes tém de serem emancipados,
como nesse trecho: “Para que ocorra, de fato, a emancipag¢do do homem, é necessario que haja
um conjunto de estruturas que a escola atualmente ndo possui, frente a essa escassez de
politicas publicas.” (DUQUE DE CAXIAS, 2021a, p. 72).

Como se avalia isso? Como se mede essa incapacidade? Ainda que sem mencionar a
proposta educacional para a emancipacgéo defendida, ou mesmo aos autores que colaboraram
para esse trabalho, penso que a emancipacdo pretendida € aquela que outrora eu mesma
acreditava ser possivel: a revolucionéria. Essa, seria aliada a subverséo ao sistema capitalista
uma vez que fomentaria nos sujeitos a sua capacidade critica e transformadora — um projeto
de transformacédo da sociedade de modo a favorecer a classe trabalhadora. A esse respeito,

Tonet (2014) pontua que

pretender, pois, organizar o processo educacional, em seu conjunto, de modo a
favorecer os interesses da classe trabalhadora, € uma empresa fadada de anteméo ao
fracasso. A condicdo inelimindvel para isso seria a completa destruicdo do capital
(com todas as suas categorias: mercadoria, mercado, mais valia, trabalho
assalariado, propriedade privada, exploragdo e dominacdo, alienacdo, etc.) e do
Estado pois, como vimos, sdo eles que garantem, cada um ao seu modo, mais
articuladamente, que a educagdo seja organizada em funcdo dos interesses da
burguesia. Isso, por sua vez, implicaria uma revolugdo que destruisse a propria
classe trabalhadora como classe. (TONET, 2014, p. 14).

E viavel & educacio escolar produzir a emancipacdo? Mesmo tendo o Estado como
principal organizador dela sendo, portanto, um dispositivo de defesa dos interesses da
burguesia? Acredito que esse deveria ter sido o motivo da reflexdo e ndo o que foi
questionado — j& partindo da premissa de que a o0 ensino escolar deveria contribuir para a
emancipacao humana.

A0 mesmo tempo que percebo que os principios que caracterizam a Teoria Critica
estdo fortemente presentes no discurso da rede, entendo que as discussdes sobre incluséo,
diversidade e diferenca aproximaram a rede das Teorias Pos Criticas de curriculo. Agora, se 0
objetivo do processo era chegarmos a uma matriz curricular Unica, seria possivel relaciona-la
as tematicas citadas? Para se pensar os curriculos das escolas, as diferengas ndo serdo somente
toleradas e respeitadas, elas estardo em constante questionamento, considerando os contextos

politicos, sociais, econdbmicos e culturais. Apesar disso,

[...] as diferencas podem ser des-valorizadas, des-reconhecidas em sua legitimidade
de outro e tratadas com curriculos homogeneizantes, normativos, em que se
considera que "privado ndo significa somente algo pessoal; privado significa, antes
de tudo, privado de voz, privado de presenga publica” (FERRACO, CARVALHO,
2012, p. 3). Assim, a diferenca, num comum que a apaga, é desconsiderada e
tornada mesmidade (SANTOS, 1999), gerando desigualdade, exclusdo, desvio, in-
adequago, in-disciplina, in-capacidade, invisibilidade e inexisténcia. (SUSSEKIND,
2014a, p.1522).
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Mesmo com as mudancas de governo, |é-se novas articulagdes politicas, o discurso
sempre gira em torno da centralizacdo curricular como forma de promocéo da qualidade na
educacdo. Mais recentemente, com o PNE, essas articulacbes politicas levaram ao
endossamento da necessidade de uma base nacional.

Parece haver um discurso hegeménico a servi¢co da organizagdo do sistema, uma
espécie de ponto nodal?, onde a légica da diferenca ¢ atravessada pela légica da equivaléncia.
Macedo (2014) escreve que vem entendendo as politicas curriculares como discursos
hegemonicos que pretendem fixar sentidos para a educagdo e, como tal, “[...] tomam a
qualidade da educagdo como significante nodal capaz de sobredeterminar as demandas de
diferentes grupos que se constituem neste jogo politico”. (MACEDO, 2014, p.1536), ou seja,
qualidade da educacdo € um ponto nodal na medida em que é o articulador que possui uma
cadeia de equivaléncias produzida em torno desse conceito.

A qualidade da educacédo torna-se um ponto nodal capaz de determinar as demandas
defendidas pelos grupos em disputa: “a defesa de uma base nacional comum para o curriculo
tem funcionado como uma das muitas promessas de dar qualidade a educacdo para diferentes
grupos da sociedade. Ela responde a multiplas demandas.” (MACEDO, 2014, p. 1537). Se ¢ o
discurso da qualidade que perpassa a “necessidade” da BNCC, o artigo “Base Nacional
Curricular Comum: novas formas de sociabilidade produzindo sentidos para educacgéo”,
(MACEDO, 2014) é um convite para que se repense sobre as concepg¢des neoliberais
aplicadas as politicas de curriculo e sobre a ideia dos universais que prometem a melhoria da
educacdo e, como consequéncia, a resolucdo de todo e qualquer problema social.

Na linha dos estudos P6s, o Pdés-Estruturalismo contribui bastante para os
questionamentos que giram em torno do curriculo, ao considerar que a ideia de estrutura é, ela
prépria, estruturada pela linguagem, ndo sé a representando como entendendo que qualquer
significado pode ser atribuido a um significante, em outras palavras, quando pensamos que
conhecemos a estrutura, ela ja é outra coisa®®. A relagdo entre discurso e poder torna-se,
assim, uma questdo fundamental: “assim como as tradi¢des que definem o que ¢ curriculo, o

curriculo €, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma préatica de poder,

24para falar de ponto nodal, Macedo (2014) dispde dos estudos de Laclau e, sendo assim, aponta que “[...] essa
sobredeterminac&o € produzida por um fechamento contingente da estrutura deslocada em torno de um ponto
nodal, definido como a objetivacdo de um vazio. A partir do em que surge um ponto nodal, a l6gica da
diferenca que constitui toda estrutura é atravessada por uma légica da equivaléncia, e ambas guardam entre si
uma relagdo de indecidibilidade”. (MACEDO, 2014, p.1536).

25Sobre essa perspectiva ver DERRIDA, Jacques.ROUDINESCO, Elizabeth. De que amanha: dialogo. Rio de
Janeiro: Zahar, 2004. p. 15-31.
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mas também uma pratica de significagcdo, de atribuicdo de sentidos.” (LOPES; MACEDO,
2011, p. 41).

Essas perspectivas, essas visoes de curriculo, irdo, também, fazer parte do escopo das
politicas publicas articuladas pelos governos, como no texto publicado pela Secretaria
Municipal de Educagdo (2021a), intitulado Documento Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Duque de Caxias: Pressupostos Teoricos e Conceituais, que mostra que 0S
professores da rede se preocupam com um modelo reprodutivista de ensino. Admitem que,

atualmente,

[...] o ensino ainda esta voltado apenas para o conteldo, apesar das tentativas de
construir um curriculo mais humano. Privilegiam-se conhecimentos basicos, com a
intencdo de instrumentalizar o aluno para o mercado de trabalho e a formacg&o
humana. Considerando a realidade das Gltimas décadas, fica a impressdo de que,
voluntéria ou involuntariamente, estdo sendo reproduzidas praticas impostas para a
manutenc¢do do status quo, sem formacéo critica, apenas conteudista. (DUQUE DE
CAXIAS, 20214, p. 68).

Manifestam o desejo de que o trabalho na escola precisa

[...] levar em consideragdo a incluséo ndo so voltada para a deficiéncia, mas

também para aspectos intelectuais, sociais, étnico-raciais, geracionais, de género,
entre outros, aplicando-se metodologias que se ajustem a necessidade

dos educandos. A escola deve permitir aos alunos a problematizacdo de questdes
que, na sociedade, sdo vistas de forma naturalizada. Assim, o aluno

sera protagonista, sujeito de experiéncias e de saberes. (DUQUE DE CAXIAS,
2021a, p. 67).

A necessidade de tornar o curriculo menos prescritivo e mais humanizado, destacando
a producdo de sentidos e as inimeras possibilidades de significacdes produzidas vem ao
encontro dos debates e das preocupacfes externalizados pelos professores quando escrevem
sobre seus desejos acerca da elaboracdo de uma proposta pedagogica para a rede. Se a ideia de
curriculo, como um documento prescrito vem sendo questionado pelos profissionais da
educacdo, como poderemos mudar o foco dessa discussao?

Um caminho possivel é perceber que, enquanto a escola continuar objetivando o
ensino do que é basico, do que € comum, estard fomentando o modelo empresarial
padronizado, isto é, a escola sendo vista como um negdcio (PINAR, 2007), cujo controle do
curriculo perpassa pela “prestacdo de contas” da produtividade dos alunos, sendo o professor
mero gerenciador dessa produtividade. A escola ndo ¢ uma fabrica, cujos ajustes “certos”, na
lista de conteudos, no ensino, na aprendizagem, garantirdo a melhora dos resultados
esperados: “o ensino representa uma oportunidade (educativa) oferecida, ndo um servigo
(comercial) prestado.” (PINAR, 2007, p.343).

Outra relevante questdo acerca desse professor que passa a ser um gerenciador de
produtividade estd na culpabilizacdo desse profissional, quando constatada a falta de

qualidade de ensino, por exemplo, por meio das avaliagdes externas. A formacgdo desse
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profissional ¢ questionada, a falta de compromisso, a falta de preparo didatico, enfim, “essa ¢
uma ideia do real que independe das politicas de governo: a ideia do professor como
‘problema’ [...]. (LEMOS, 2019, p.46).

Para pensar curriculo sem ficarmos presos a essa seara econdmica desse modelo fabril,
existe a alternativa de pensarmos o curriculo como representacdo de sentidos, que articula a
oportunidade e a experiéncia pedagdgica dos professores e dos alunos de forma a dizer a
verdade autobiogréfica das inter-relagdes (PINAR, 2017).

Isso ndo significa dizer que excluiremos a leitura, o calculo ou mesmo outros
conhecimentos como relevantes modos de cognicgéo, significa defender que a inteligéncia
deve ser fomentada, dissociada das metas empresariais de servi¢co prestado para posterior
prestacdo de contas. Volto a questdo de o professor ter o compromisso politico de ser um
intelectual, responsavel por estar bem-informado e comprometido com seus alunos, porém,

como escreve Pinar,

[...] € puro disparate (politico) afirmar que os professores sdo responsaveis pela
aprendizagem dos alunos. Os alunos (e, secundariamente, os pais e encarregados)
sdo responsaveis pela sua realizagdo educativa. Os professores fornecem as
oportunidades. Os alunos sdo responsaveis por tirarem partido delas. (PINAR,
2007, p.344).

O que vivi no decorrer do processo descrito neste trabalho foi um aumento gradativo

da participacdo docente acerca das inferéncias sobre as questdes curriculares o que, por
muitos anos em nosso municipio, ndo foi possivel. Percebi a imensa responsabilidade que
atribuimos a n6s mesmos quando assumimos que todos os encargos em relacdo ao ensino, a
aprendizagem, aos conhecimentos/saberes a serem construidos e, como se ndo bastasse, nos
culpamos frente ao aparente fracasso dos alunos, tdo aventado pelas midias, pelo senso
comum e pelos responsaveis pelos alunos, pois “nos, professores, somos concebidos por
outros, pelas expectativas e fantasias dos nossos alunos e pelas exigéncias dos pais, dos
gestores, daqueles que fazem politica e por politicos, para quem somos, por vezes, o ‘outro’”.
(PINAR, 2007, p.58).

E preciso ouvir os docentes em suas experiéncias vividas, no reconhecimento de sua
pratica pedagdgica como curriculo e entender que a uniformizagdo de conteddos minimos
comuns ndo sera nada além do que a tentativa de ter um documento que promovera uma

espécie de sucesso, medido através de avaliagdes padronizadas.

Ao tomar curriculos como conversas complicadas abandonamos a possibilidade de
que um professor possa, em sua sala de aula, ministrar a mesma aula, negociando os
mesmos sentidos que outro professor na sala ao lado, e portanto, aplicar 0 mesmo
curriculo ou a mesma prova... Ao assumir, epistemologicamente, a complexidade e
inventividade, o poder de criagdo, re-criacdo, invengdo nos cotidianos escolares néo
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¢ possivel sustentar a existéncia/possibilidade de um texto escrituristico.
(SUSSEKIND, 20144, p.1520).
Todo o meu processo de construcdo dessa dissertacdo (leituras, debates e encontros)

suscitou algumas reflexdes caras a mim e, ouso dizer, a todos nos, profissionais da educacéo.
Quem nunca se questionou sobre os sentidos da escola ou sobre o que seria importante ser
ensinado para que se atingisse a almejada e alardeada qualidade na educacdo? Quem de nés
nunca se debrugou sobre seus planejamentos, tendo a certeza de que estaria contribuindo para
a emancipacdo do sujeito-aluno que enche suas salas de aulas? Ao questionar sobre a
centralizacdo do conhecimento em torno do que é comum a todos, ndo sera mais possivel
“aceitar” e legitimar em nosso cotidiano o discurso de crise na educagdo como trampolim para
alguma normativa que se pretende ser a solucdo para as mazelas da educacdo (ainda que as
mesmas existam!). A ideia de crise sustentando o que deve ser pensado e ensinado, deve ser
rejeitada em favor do respeito a diversidade, a alteridade e a diferenca.

Percebo que, ao centralizar os saberes/conhecimentos a serem desenvolvidos nas
escolas, 0 que se deseja é justamente controlar o processo politico de significacdo dos
sujeitos. Que percepcao de igualdade é essa que exclui as identidades e que mantém um
discurso tao “poderoso” de que somente o que ¢ comum a todos ¢ a resposta a luta pelo direito
a aprendizagem? Contraditério? Nem tanto, quando se entende os interesses dos diferentes
atores, publicos e privados, que defendem o privilegiamento da hegemonia dos discursos
universais.

A definicdo das atividades e dos conhecimentos essenciais a serem desenvolvidas por
todos os alunos, ¢ um discurso forte no meio educacional porque se confunde com essa ideia
de igualdade e, sendo assim, torna-se o cerne da busca pela educacdo de qualidade, ou
mesmo, torna-se um “projeto de reconhecimento”. Esse “projeto” ¢ definido por Macedo, em
entrevista cedida a Silva (2018) como a “[...] ideia de que ¢ possivel (e desejavel) que uma
proposta educacional define, de antem&o, o que ela imagina que o outro deve ser e como
produzi-lo dessa forma” (SILVA, 2018, p.178).

A tentativa de centralizacdo curricular e a regulacdo pela avaliagdo ignora a dindmica
da “imprevisibilidade” que ocorre no dia-a-dia das escolas, desconsiderando os sentidos ali
produzidos. Ocorreu-me nesse momento, uma fala da professora Manuela Esteves (2021), da
Universidade de Lisboa, quando respondia as questdes no V Coloquio Luso-AfroBrasileiro:
gue, em Portugal, houve um recuo da ideia de um curriculo oficial para que fosse dado mais
voz as escolas, ou seja, foi fomentado nas escolas a autonomia de gestdo dos curriculos em

detrimento as determinacdes oficiais. Na contraméo dessa possibilidade de se construir os
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curriculos com autonomia, nosso pais segue desconsiderando a materialidade da escola, o
espaco escolar como produtor do curriculo.

Diante do exposto, espero que esse trabalho consiga contribuir para a desconstrucéo
acerca da ideia de que a igualdade e a melhoria da educacéo se daréo a partir da centralizacao
do conhecimento em normativas gerais e prescritivas. Entendo que tal politica é uma politica
excludente da alteridade como tal, e, por conseguinte, ndo h& de melhorar a educagdo. Para
além dos “dados” ventilados a exaustdo, deveriamos estar concentrados em discutir a
autonomia das escolas (para construirem seus curriculos), pois, como escutei em uma aula

com meu precioso orientador: “mais vale a negociacdo de hoje, do que a utopia do amanha.”

Para uma préxima empreitada - guem sabe?

Neste trabalho dissertativo, concentrei-me no processo de reestruturacdo ocorrido
entre os anos de 2019 e 2020. Com a troca da gestdo da SME nos anos de 2021 e 2022, a
conducgdo do processo ocorreu em outro formato: institui-se um grupo de trabalho com
membros da prépria secretaria que, durante o ano de 2021, concentrou seus esforgos no
estudo e na apropriacdo das acdes desenvolvidas até entdo. Vale registrar que ndo participei
dessa segunda etapa do processo.

No inicio de 2022, o grupo de trabalho elaborou um documento base, por area de
conhecimento e por componente curricular, objetivando a construgdo das matrizes de
referéncia por ano de escolaridade, por area de conhecimento e por componente curricular e,
em julho do mesmo ano, a comissdo de reestruturacdo foi formada novamente por
representantes da SME, do CME, do FME e da UERJ, tendo como principal consultora a
professora Dra. Maria Teresa Tedesco Vilardo Abreu? . Para a equipe de redatores foram
escolhidos professores da rede (muitos participaram da primeira fase) e por outros
profissionais da SME.

Em seguida, dois Grupos de Estudos nas escolas/creches/CCAICs foram organizados,
com material de apoio, para marcar a retomada das discussdes acerca do curriculo - com o

objetivo da construgéo da Matriz Curricular. Também ocorreram dois Polos Pedagdgicos com

26 professora possui experiéncia na Area de Letras atuando, sobretudo, no ensino, no uso e na descrigéo da
Lingua Portuguesa e também em avaliagcdes em larga escala.
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professores representantes das escolas/creches/CCAICs para, no 1° encontro tratar das bases
tedricas (educagéo infantil e ciclo de alfabetizacdo); dos objetivos gerais para as disciplinas
(4° e 5° anos, 6° ao 9° e da EJA) e, no 2° encontro, abordar a transi¢cdo da distribuicdo de
conteudo por objetivos gerais e especificos para a tipologia de contetidos de Zabala.

As habilidades da BNCC também foram discutidas, mantidas, alteradas e adicionadas
pelos docentes. Foram apresentados os pressupostos da educacgdo inclusiva, alguns dados
relativos ao historico do processo, os elementos que justificaram a realizacdo dos polos
pedagdgicos e as propostas de eixos estruturadores para a matriz, a saber, linguagem, ética,
pluralidade cultural, satde, tecnologias digitais de comunicacéo e informacdo, meio ambiente
e acessibilidade. A educacdo do campo e a EJA também discutiram as especificidades das
modalidades. Os estudantes se encontraram em um dia batizado como “Juntai” e elaboraram
uma carta aberta aos gestores da educacao.

Os dados foram compilados pelos redatores e discutidos nas escolas. Os professores
redatores se debrugaram sobre as contribuigdes colhidas nos GEs e nos polos, para organizar
dentro da tipologia de contedos, 0s objetivos, 0os conhecimentos conceituais e habilidades
neles trabalhados. Por fim, uma consulta as escolas foi realizada, através do e-mail
institucional ¢ o documento intitulado “Matriz Curricular - 12 versdo” foi aprovado pelo
Conselho Municipal de Educagdo em reunido no dia 13 de dezembro de 2022 e publicado pela
Portaria SME/GS n° 101 (30/12/2022). O préximo passo esperado é o da implementacdo

dessa matriz, como escrito no proprio documento:

A partir de agora, estd diante de nds o desafio do aperfeicoamento da Matriz
Curricular aqui apresentada, primeiro, por meio dos projetos pedagogicos de cada
unidade escolar; segundo, pela prética de ensino de cada professor; enfim, pela
formacdo continuada de professores sobre pontos essenciais para a efetiva
implementacdo de nossa Matriz Curricular. Esse conjunto de agdes e o debate sobre
eles nos conduzirdo aos ajustes necessarios para uma educacdo com cada vez mais
qualidade para os nossos alunos.” (DUQUE DE CAXIAS, 2022, p. 29).

Dado esse desafio, com mais uma troca na gestdo da SME, foi constituida uma
Coordenacdo Técnico Pedagdgica e de Formacgdo em fevereiro de 2023 para articular as acdes
de trabalho e de formacéo continuada acerca das propostas curriculares publicadas pela rede.
Assim, retorno ao processo de discussdo do Curriculo como parte integrante dessa equipe -
que esta diretamente subordinada ao Departamento de Educacdo Bésica e a Sala Paulo Freire
(Centro de Pesquisa e Formacao). Além da revisdo teorica e conceitual dos dois documentos,
a equipe também promovera diadlogos com a rede, discussdes, formacdes e reunides que

sirvam de embasamento para possiveis adi¢Oes e interpretacdes dos documentos.
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Ainda no primeiro ano de trabalho de reestruturacdo (2019), os professores ja
sinalizaram que cada escola segue uma estratégia curricular, alheia a uma proposta oficial e
Unica: tem a que constroi um curriculo minimo por disciplina, a que elege um projeto
integrador anual e a que propde “[...] temas que permeiam a construgdo de questdes de
identidade étnica, cultural, geracional, de género e que buscam intervencdes que intentem
atender as especificidades dos alunos, considerando sua realidade”.(DUQUE DE CAXIAS,
2021a, p.70). E agora? Ter um guia passara a engessar a acdo pedagogica? Ainda se espera
superar a dicotomia “escrito no papel” e “pratica realizada”? Como nos, professores, faremos

a apropriacao desses documentos, ciente de que a

docéncia ndo é uma acdo unilateral por parte do professor; é o ambiente do
aprendizado, onde concorre a agdo de inimeros agentes, que é sempre circunstancial
e imprevista. Numa tentativa de compreensdo “seca”, imprevisto ¢ aquilo que néo
foi possivel vislumbrar, algo inesperado, mas também algo extraordinario ou
inopinado. O imprevisto é aquilo que esta oculto, que ndo é possivel ver ou projetar
previamente. O imprevisto é da ordem do inseguro, daquilo que ndo se pode nem
segurar, nem assegurar. O imprevisto é a alma do jogo, é a possibilidade de quem
corre 0 risco, de quem se arrisca no jogo, é a condicdo precipua de quem joga. Por
mais que se conheg¢am as regras de um jogo, por mais que se tenha destreza no jogar,
0 imprevisto é a Unica seguranca de um jogo; o que se pode garantir aquele que entra
no jogo é que o imprevisto se fara presente. (LEMOS, 2019, p.50).

Nessa garantia de que o “imprevisto se fara presente”, encontro a rede e seus dois
documentos normativos e minha questdo, como membro dessa equipe, é: como promover a
autonomia em um quadro politico permeado por marcos regulatérios? E o curriculo como
producéo de sentidos? E a imprevisibilidade? Como néo sei as respostas para essas questoes,
sigo anotando as agdes, as discussdes entre 0s membros da equipe, as conversas realizadas
com os professores, percebendo as arenas sendo disputadas em um exercicio intelectual, de
desconstrucao e de possibilidades para serem vividas. Mas ndo sigo “calada” exatamente - tal
fato seria impossivel para mim - levo para a coordenagdo tudo que me constitui fazendo
questdo de reforgar “[...] a necessidade da autobiografia docente, ou seja, de um professor

pensante, atuante e influente na esfera publica, por conta de sua ac¢do privada.” (LEMOS,

2014, p.5).
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Anexo A - Autorizacdo para a realizacdo da pesquisa no municipio de Duque de Caxias

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA PEDAGOGICA
CENTRO DE PESQUISA E FORMACAO CONTINUADA PAULO FREIRE

Duque de Caxias, 2 de julho de 2021

Parecer n’: 17/21 — CPFPF/SME-DC

Requerente: Flavia Silvia Costa Magalhaes

Universidade ou agéncia associada: Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
Assunto: Autorizacdo de pesquisa

DAS CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com as atribuicdes deste Centro de Pesquisa e tendo sido observada a
documentacio anexa, as autorizacdes em nossa Rede sdo concedidas na condicdo de que sejam respeitadas
as normas de decoro e adequabilidade estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias (SME).

DA ANALISE

Ap6s a andlise do projeto de pesquisa intitulado “Entre politicas e discursos: uma andlise do
processo de reestruturacdo curricular de Duque de Caxias”, cujo objetivo geral é “analisar, a luz da abordagem
do ciclo de politicas e da teoria do discurso, o contexto da influéncia e da producdo de texto (construido a
partir dos discursos provisérios) da Reestruturacdo Curricular do municipio de Duque de Caxias enfre os anos
2019 e 20207, constatou-se a necessidade da pesquisa de campo.

Ressalta-se que, para arealizacdo de entrevistas, aplicacdo de questiondrios e/ou exercicios,
uso de imagens ou quaisquer praticas outras relacionadas a pesquisa, deverdo ser solicitadas autorizacoes de
todos os envolvidos pemnitindo a utilizacdo dos dados para fins académicos e/ou cientificos. No caso de
menores, solicita-se a inclusio de uma autorizacio de seu responsavel.

DA CONCLUSAO

Com base na avaliacdo criteriosa das informacdes apresentadas nos documentos,
AUTORIZA-SE a realizacdo da pesquisa. Vale ressaltar que as informacdes fomecidas ao pesquisador
deverdo ser arquivadas pelo tempo que determina a legislacdo e ndo poderdo ser utilizadas em detrimento da
Secretaria Municipal de Educacdo, Prefeitura Municipal de Duque de Caxias e/ou individuos participantes,
inclusive na forma de dano a estima, prestigio e/ou agravo econémico/financeiro. Outrossim, o anonimato
de tais informacdes deverd ser garantido durante e apés a pesquisa. Caso necessario, a qualquer momento
poderemos revogar esta autorizacdo se comprovadas atividades que causem prejuizo as instituicdes e/ou
pessoas envolvidas.

Orientamos veementemente que sejam seguidos os protocolos de seguranca sanitaria
referentes 2 pandemia da Covid-19.

Cordialmente,

(| GLACIONE RIBEIRO DASILVA
Diretora do CPFPF

Matricula: 21134-8
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Anexo B - Carta de desligamento da Faculdade de Educacéo da Baixada Fluminense

FE B Faculdade de Educagdo
da Baixada Fluminense

LER|=-CANIAS

CARTA
A Faculdade de Educagan da Baivada Flumdinesse - FEHF se comstitul uma
unidade externa da UER] voltada exclusivamente 3 formacio de professores, que
s¢ singulariza por ter comoe foon de seu irabalho a defesa de politicas
educacionais pihlicas compromissadas com a valorizacio da profissio docente e
do magistério em todos os sews aspectos.

Em funcido de tal posidonamentn, a FEBF vem por meio da preseste Carta
cnmunicar sew total apodo aos profissionals da edwecacdo de Dugue de Caias,
temdo em vista o emcamndnhamento, por parte do Prefeito Washington Rets, do
Progeto de Lel 0052020 para a Cimara dos vereadores, cojo teor desmantela o
atual Mamo de Carreira da categoria, alterando seu funconanmeesto & organizacdo.
Tal comi tem sido anunciado em owtras instincias, trata-se de mads um atagqee
direcionado aos servidores pdblicos, mo caso, especificamente, o% da educacdo do
municipéo de Dugue de Cawias, com ooesequéncias penosas ao oomjueta do
universo escolar. Acresceste-se a isso, o fGto de tal encamishamentn ocorrer
nuem contexta de uma pardemda envobeendo o COVID-19, suma conjentura
preccupante de isolamento sodal que dificulta a possihilidade de discussio e
debate por parte dos diretamente atingidos.

Em se tratando do campo educaconal ¢ da formacio de professores - nossa drea
de atuacao por exceléncia - a FEEF ¢ o conjuntn de seu corpo docente se orgulha
por trabalhar em defesa de wma educacio péblica, laica, sockimemte
referemciada ¢ de qualidade, voltada para uma ampla formacio bumana, que tem
por pressupostos uma salida formado docepte & a valorizagio da especificidade
do sew trabalho educadonal. Ao desvalorizar os profissionais da edwcacio, o
governo execwthvo de Dugue de Cadas se distancia claramente de uma
onecepgdo de eduracio pautada suma formacio bumana ampla, precarizando
ainda mais o trabalko da rede de profissionais de Dugue de Casdas,
historicamente comprometidos com a defesa de uma educagio de gualidade.

Pelo comjumto dos motivos adma apontadas, a FEBF comumica seu desligamentn
da Comissdo de HResstruturagio Curricular, ressaltamdo a validade de ter
participada, desde abril de 2019, de um trabalkao articulado (envobendo a FEEF,
o Corgelbo Municipal de Educagio, o Férum Municipal de Educacio, a pripria
Secretaria Municipal de Edwcacdo de Dugue de Cadas, além de professores da
pripria rede] que até o preseste momento evidenciava a possihilidade de um
aprendizado relevants na gest3n das politicas pdblicas de educacio em Duque de
Caxias.

Atemciosaments FEHF
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Anexo C - Material para o Grupo de Estudos sobre Matriz Curricular

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

SUBSECRETARIA PEDAGOGICA

EQUIPE DE REDATORES DA REESTRUTURAGAO CURRICULAR

Prezada Comunidade Escolar,

Estamos em um processo de Reestruturagdo Curricular no Municipio de Duque de Caxias
e ele terd consequéncias importantes para todos nos.

Vamos comecar conversando sobre quais sdo as bases legais para a composic¢ao de uma
matriz curricular?

Participacdo da rede

As propostas pedagogicas das instituicbes ou redes de ensino, para desenvolvimento dos
curriculos de seus cursos, devem ser elaboradas com efetiva participacdo dos seus docentes e
da sociedade civil, visando a uma construcdo democratica e coerente com 0s interesses, a
cultura e as necessidades do publico que atende. Sendo essas propostas norteadoras para a
elaboracdo de um Projeto Politico Pedagdgico e para definicdo de planos de trabalho, vdo ao
encontro dos termos dos artigos 12 e 13 da LDBEN, que declaram que tais propostas
pedagdgicas devem considerar as multiplas dimensdes dos estudantes, tendo em vista seu
pleno desenvolvimento na perspectiva de uma educacdo integral, ou seja, em seus aspectos
fisico, social, cultural, emocional e intelectual.

Considerando-se a importancia da coletividade na construcdo de uma proposta
pedagogica e/ou curriculart para o Municipio de Duque de Caxias, a elaboracdo de uma
matriz curricular justifica-se ndo s6 pelo movimento de Reestruturacdo vivenciado, mas
também tem como objetivo auxiliar professores em suas escolhas e discussdes acerca do
tema. Assim sendo, seguem abaixo algumas proposicdes fundamentadas do que ja foi
discutido na rede até o presente momento.

A Matriz Curricular: quais significados?
A matriz curricular representa uma operacionaliza¢do das propostas ou guias curriculares

(NERY, 2000), podendo ser entendida como uma organizagéo dos componentes do curriculo,
este “constituido pelas experiéncias escolares que se

1 Cabe ressaltar que os documentos curriculares vigentes na Rede Municipal de Duque de Caxias denominam-se
"Proposta Pedagdgica" (2004) e “Proposta Curricular Educagao Infantil” (2012). Kramer (2002) ndo estabelece
diferenca conceitual entre proposta pedagdgica e curriculo, compreendendo que tanto um como outro redine tanto
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as bases tedricas quanto as diretrizes préaticas nelas fundamentadas, bem como aspectos de natureza técnica que
viabilizam sua concretizacdo. Para autora, uma proposta

desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagcdes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com o0s conhecimentos historicamente acumulados e
contribuindo para construir as identidades dos estudantes”. (BRASIL, 2010a, p. 3).

N&o deve ser confundida com uma matriz de referéncias, que € direcionada pelas
reflexdes acerca do que deve ser avaliado sobre a aprendizagem (BRASIL, 2013b). Muitas
vezes, uma matriz de referéncias pode fazer parte de uma matriz curricular ao apontar, dentre
os saberes descritos, aqueles que podem ser mensurados através de avaliagGes formativas.

Assim sendo, pode-se dizer que a matriz curricular constitui-se no documento norteador
das redes escolares, isto é, o ponto de partida de sua organizacio pedagogica. E a partir dela
que se definem, por exemplo, os componentes curriculares a serem trabalhados nas escolas e,
em Ultima instancia, os proprios objetivos da educacdo escolar. Seria possivel elencar,
também, alguns outros componentes da matriz curricular que estdo relacionados (nem sempre
de forma prescritiva) aos tempos e espagos escolares, ndo devendo a mesma, contudo, ser
entendida apenas como uma lista de contetudos e/ou objetivos que devem ser cumpridos em
um determinado periodo de tempo.

Na matriz estdo imbricados também aspectos politicos, sociais e culturais que
determinam uma metodologia de ensino que representam: (i) a comunidade na qual a escola
esta inserida, (ii) o educando que se quer formar, (iii) a organizacdo da instituicdo de ensino,
(iv) as orientagdes didaticas aos professores, (v) as formas de avaliacdo e (vi) a formacéo
docente, entre outros aspectos. Além disso, sua construgdo tem como base vertentes
pedagogicas determinantes da organizacdo metodoldgica docente, do conhecimento, dos
tempos e dos espagos escolares.

E importante lembrar que apesar desse movimento de Reestruturacio tentar fundamentar
(com a participacdo dos professores) uma proposicao de matriz para toda a Rede de Duque de
Caxias, sera na escola que realmente todos esses proponentes se efetivarao.

Dessa forma, toda a fundamentacéo legal de funcionamento de uma rede escolar ancora-
se na matriz curricular, que devera ser parte integrante do Regimento e do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) das escolas. A consideracdo de tal fato é de fundamental importancia tanto
para a definicdo dos critérios na selecdo dos conhecimentos a serem incluidos no curriculo
escolar quanto para a organizacéo e orientagdo do trabalho a ser realizado na escola.

Portanto, importa que antes de a Matriz Curricular reestruturada ser encaminhada para a
Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias seja possivel pensar, no coletivo:

pedagdgica seria um convite, um desafio e uma aposta que aponta um caminho a ser trilhado, porque contém um
projeto politico de sociedade é um conceito de cidadania, de educacéo e de cultura que precisa ser construida
com a participagdo de todos os sujeitos envolvidos- criancas, educadores e familias- levando em conta suas
necessidades, especificidades e realidade.

e conhecimentos curriculares conectados e significativos, que atendam aos referenciais
legais nacionais e também as especificidades de cada regiao;

e organizagdo dos componentes curriculares (disciplinares, interdisciplinares,
transdisciplinares e integrados);
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e situacdes e procedimentos que engajem o0s estudantes e o0s professores nas
aprendizagens;

e organizacdo de tempos e espagos que sejam coerentes com a proposta politica,
filosofica e pedagogica em se pretende basear o ensino;

e organizagdo do periodo letivo (bimestral, trimestral ou semestral);

e avaliagOes formativas relacionadas ao processo de aprendizagem.

Vale a pena ressaltar que € a partir desse entendimento de matriz, e levando em
consideracdo o0s aspectos acima citados, que os docentes de Duque de Caxias serdo
convidados a refletir, juntamente com o grupo de professores redatores, uma proposi¢do nos
Grupos de Estudos em suas escolas. Como ja citado, esse momento de defini¢do de uma
matriz curricular faz parte de um movimento mais objetivo e metodoldgico acerca dos
posicionamentos tedricos metodoldgicos curriculares defendidos pela rede.

Caso interesse, segue para consulta, em anexo, uma relacdo de documentos sobre as bases
legais para composicao de um curriculo e de uma matriz curricular.



Anexo D - Exemplos de matrizes curriculares a partir de documentos oficiais
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PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN’s) - 1997

PROPOSTA PEDAGOGICA DA
REDE DE DUQUE DE CAXIAS - 2004

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
(BNCC) - 2017

Objetivos:
e Gerais para Ensino Fundamental
e Gerais por Area e especificos por &rea para os ciclos*
e Gerais por Tema Transversal

*QOs Parametros Curriculares estdo organizados em ciclos de dois em
dois anos. (12 e 22 séries / 3° e 4° séries, 5° e 62 séries, 72 e 82 séries)

Organizagao (Ainda em séries):
e Temas Transversais: Etica, Satde, Meio Ambiente,
Orientagéo Sexual e Pluralidade Cultural
o Areas: Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias
Naturais, Histéria, Geografia, Arte, Educagdo Fisica e
Lingua Estrangeira
e Em ciclos: de dois em dois anos

Conhecimento: (César Coll)
e Conteldos conceituais
e Conteldos procedimentais
e Conteudos atitudinais

Avaliagéo:
e Parte integrante e intrinseco ao processo educacional.

Curriculo/ Orientagoes:
e Integrado/interdisciplinar
e Orientacoes didaticas

Objetivos:
e Gerais por Area Curricular
e Gerais por disciplinas
e Especificos por etapas - ciclo de alfabetizacéo (1°, 2° e
3°anos), 4° e 5° anos e 6° ao 9° anos

Organizagao:

e Eixos Estruturadores: Linguagem, Etica e Pluralidade
Cultural

e Areas: Linguagem (Lingua Portuguesa, Arte, Educagio
Fisica e Lingua Estrangeira), Ciéncias Fisicas,
Matematicas, Quimicas e Biolégicas (Matemética e
Ciéncias), Ciéncias Sociais (Historia, Geografia)

e Em etapas: ciclo de alfabetizagao, 4° e 5° e 6° a0 9° ano)

Conhecimento (Antoni Zaballa):
e Conteldos conceituais
e Conteldos procedimentais
e Conteudos atitudinais

Avaliacao:
e Formativa=continua para o desenvolvimento da
aprendizagem

Curriculo/ Orientagoes:
e Integrado/interdisciplinar
e Tinha por objetivo indicar as orientagdes didaticas, mas
as mesmas néo foram feitas.

10 Competéncias Gerais

Competéncias especificas por Area de Conhecimento
Competéncias especificas de cada componente.
Unidades Tematicas ¥ O¥eto de conhecimentos

’ Habilidades

O O O O

Organizagéo:

e Areas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educagio
Fisica e Lingua Inglesa), Ciéncias Naturais, Matematica,
Ciéncias Humanas (Histdria, Geografia) e Ensino Religioso

® Anos Iniciais (1° ao 5°) e_Anos Finais (6° ao 9°). Divisdo do
ciclo em dois anos (alfabetizagdo em dois anos)

Conhecimento;

e Foco no desenvolvimento de competéncias, isso &, do que 0s
alunos devem “saber” (conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e o que devem “saber fazer” (mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho),

e Sem referéncias bibliograficas que ndo as mencdes as leis, ou
seja, as teorias desenvolvidas ndo tém referéncias aos seus
autores.

Avaliacao:
e  Avaliacéo formativa

Curriculo/ Orientagoes:
e  Organizacdo interdisciplinar
e  Contextualizar os componentes curriculares,
selecionando e aplicando metodologias e estratégias
didéticas diversificadas
e  Orientar os professores (formag&o continuada)
e  Sem orientagdes didaticas




129

Anexo E - Quadro de sugestdo de matriz curricular por escola

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
\lﬂ s SUBSECRETARIA PEDAGOGICA
’th/ﬂ((c{l«‘) REESTRUTURACAO CURRICULAR
Equipe de redatores — subgrupo da Matriz Curricular

SUGESTOES DE MATRIZ CURRICULAR

ESCOLA: Distrito:
FORMA DE ESPECIE DE SABERES ~ TIPOSPE FORMA DE RELAC;AO
ORGANIZA(;AO DO A SEREM DISTRIBUIGAO DOS AVALIAGOES DA ENTRE AREAS OU

CONHECIMENTO DESENVOLVIDOs | TERIODOSLETIVOS | APRENDIZAGEM DISCIPLINAS
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Anexo F - Analises preliminares enviados para o Grupo de Estudos

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
L~ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
!'(“u SUBSECRETARIA PEDAGOGICA )

EQUIPE DE REDATORES DA REESTRUTURACAO CURRICULAR

MATRIZ CURRICULAR DO MUNICIPIO DE DUQUE DE CAXIAS:
ANALISES PRELIMINARES

E de conhecimento da Rede que o grupo de Redatores e a Comissio de
Reestruturacdo Curricular estdo buscando, através da participacao coletiva, estabelecer uma
estrutura inicial de Matriz Curricular que represente os anseios dos professores e profissionais
de educacdo de Duque de Caxias. O objetivo é tracar, mesmo que inicialmente, um
norteamento da pratica pedagogica.

Como primeiro passo, 0s professores tiveram que preencher uma planilha a respeito de
cinco itens relacionados a seu trabalho: 1) Forma de organizacdo do conhecimento; 2)
Espécies de saberes a serem desenvolvidos; 3) Distribuicdo dos periodos letivos; 4) Tipos e
objetivos da avaliagdo da aprendizagem; 5) Forma de relacdo entre as areas ou disciplinas.

De um total de 147 unidades escolares que possuem Ensino Fundamental (Anos
Iniciais, Anos Finais ou 0s dois segmentos), 124 responderam ao formulario solicitado e,
dessas, apenas uma ndo ofereceu respostas diretas aos questionamentos. Portanto, os dados
apresentados se referem as respostas de 123 escolas (anexo 1) e sobre esse universo serao
expostos os dados a seguir.

Em relagdo a forma de organizacdo do conhecimento, mais da metade das escolas
participantes afirmaram querer Areas nos dois segmentos (Anos Iniciais e Finais). Contudo,
apareceram defesas no que confere a volta a disciplinarizacdo, ou seja, trabalhar com as
disciplinas desde o primeiro segmento, assim como a possibilidade de haver Areas somente
nos Anos Iniciais e disciplinas nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Esses dois Gltimos
foram menos expressivos. Surgiram mencdes, também, sobre a organizacdo do Ciclo de
Alfabetizacdo; algumas respostas preferiram a permanéncia até o 2° ano, enquanto outras, até
o0 3°. Algumas escolas apontaram ainda a opcao pelo Ciclo em todos 0s anos iniciais e outras,
para todos o0s segmentos do Ensino Fundamental.

Sobre as espécies de saberes a serem desenvolvidos ou, melhor dizendo, a op¢éo pela
organizacdo do conhecimento na escola, as duas que tiveram mais alusdo foram: a) a
permanéncia de conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais, conforme a “Tipologia
dos Contetidos” de Antoni Zabala e Cesar Coll, presente na atual estrutura curricular que se
tem na Rede; b) o arranjo por habilidades e competéncias. Nesse caminhar, a maioria das
escolas ndo mencionou nenhum documento de referéncia curricular, das que citaram, as duas
gue tiveram mais alusdo foram a Proposta Pedagdgica vigente da Rede (2004) e a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC.

No que se refere a organizacdo do periodo letivo, a predominancia das respostas
sugeriu que haja uma mudanca para trimestres. Houve o apontamento por um ndmero menor
de escolas da permanéncia dos bimestres e algumas apontaram a possibilidade de semestres.
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A avaliacdo foi a coluna com respostas mais heterogéneas. A maioria elencou a
avaliacdo formativa, porém, algumas escolas também nomearam outros tipos, como:
somativa, cumulativa, classificatoria, assim como a indicagdo de incluir a autoavaliacdo nesse
processo. H& apontamentos sobre haver um instrumento de avaliacéo integrado, assim como a
necessidade de mudanca na recuperacao final.

Em relacdo ao Relatorio de Observacdo, a maior parte deseja a permanéncia do
relatorio como se tem hoje, de forma descritiva. Aparece também, a possibilidade da
existéncia de um relatério semiestruturado (com perguntas objetivas e dissertativas sobre a
crianga). Houve, ainda sugestBes de exclusdo dos relatorios de observacdo, bem como a
necessidade de refletir sobre os nimeros de instrumentos avaliativos. Sendo assim, néo foi
possivel chegar a uma ideia Unica de avaliag&o.

No topico sobre integracdo entre as areas e/ou disciplinas, as respostas das escolas
apontam a preferéncia pela interdisciplinaridade. Porém, sdo diversas as formas em que se
podem colocar em prética esse principio, tais como: temas geradores, trabalho com projetos,
transversalidade e eixos estruturadores, todas citadas nos formularios. Foi observado, ainda,
qgue ndo ha a pretensdo de hierarquizar os diferentes saberes; contudo, faz-se mencdo, em
alguns formularios da importancia da valorizagdo dos saberes cientifico e cultural,
principalmente.

Uma vez que o trabalho coletivo tem sido fundamental para que possamos construir
um norteamento da préatica pedagdgica em Duque de Caxias, e tendo em vista que essa andlise
torna explicita a necessidade de se esclarecer e definir, junto as escolas, algumas opcdes de
trabalho, gostariamos de solicitar as unidades escolares, nesse segundo momento e apos a
leitura desse texto, que respondam o questionario que sera proposto, formulado com base
nesse levantamento.




Anexo G - As opcOes preponderantes em relacdo as demais trazidas pelo questionério

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
\‘f‘q SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
#cm SUBSECRETARIA PEDAGOGICA 5
EQUIPE DE REDATORES DA REESTRUTURAGCAO CURRICULAR

Reestruturacdo Curricular da Prefeitura Municipal de Dugque de Caxias
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Das 147 unidades escolares, 84% responderam ao questionario do 1° GE (Figura 1)
Dentro dos distritos, a participacdo foi a seguinte (Figura 2): 83,7% das unidades escolares do
1° Distrito, 81,3% das unidades escolares do 2° Distrito, 82,1% das unidades escolares do 3°

Distrito e 90,9% das unidades escolares do 4° Distrito.

% Escolas Participantes (1o GE)

16

84

m Escolas Respondentes m Escolas Ndo-Respondentes

Gréfico 1: Participacdo (em percentual) das unidades escolares no 1° GE sobre a Matriz Curricular
Unidades Escolares respondentes por distrito
12 GE (%)

100,0
90,0

90,9
83,7 81,3 82,1
80,0
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0
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0,0

Gréfico 2: Participagdo (em percentual) das unidades escolares no 1° GE sobre Matriz Curricular de acordo com

o distrito em que se encontra

No 2° GE, houve a participacdo, por meio de respostas ao formulario, de 84,4% do
total de 147 unidades escolares (Figura 3). De acordo com os distritos, a participacdo foi a
sequinte (Figura 4): 79,6% das unidades escolares do 1° Distrito, 83,3% das unidades
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escolares do 2° Distrito, 89,3% das unidades escolares do 3° Distrito e 90,9% das unidades
escolares do 4° Distrito.

% Escolas Participantes (2o GE)

15,6

84,4
m Escolas Respondentes = Escolas Nao-Respondentes

Gréfico 3: Participagdo (em percentual) das unidades escolares no 2° GE sobre a Matriz Curricular

Unidades Escolares respondentes por distrito
29 GE (%)
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89,3 90,9
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Gréfico 4: Participagdo (em percentual) das unidades escolares no 2° GE sobre Matriz Curricular de acordo com
o distrito em que se encontra
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Estrutura Inicial de Matriz Curricular

Forma de organizacéo dos conhecimentos/saberes
Organizacdo dos Conhecimentos (% Escolas)

56 3,27

31,5

® Areas nos Anos Iniciais e Anos Finais
® Areas nos Anos Iniciais e Disciplinas nos Anos Finais
= Disciplinas nos Anos Iniciais e nos Anos Finais

# Outros
Gréfico 5: Escolha da rede para o tipo de organizacdo dos conhecimentos

De acordo com a anélise dos dados resultantes dos dois GEs realizados com as escolas
da Rede, o Ensino Fundamental devera ser organizado em areas do conhecimento para 0s
anos iniciais e disciplinas (componentes curriculares) para os anos finais (59,7% das escolas
respondentes foram favoraveis a essa opcéo) (Figura 5). Essas areas, do 1° ao 5° ano, seriam
agrupadas da seguinte forma (Figura 6): Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte e Educacao
Fisica); Matematica; Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas (Historia e Geografia),
segundo decisdo da rede (48,7% das escolas respondentes foram favoraveis a essa op¢éo).

Areas do Conhecimento (%)

| 3 dreas: Unguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica ¢ LUngua
Estrangeira); Ciénaas da Natureza e Matematica; Ciéndas Humanas

L% | {Histdria e Geografia)

4.3

® 3 dreas: Uinguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Ungua
Estrangeira); Ciéndas da Natureza @ Humanas (Ciéncias; Hstoria e
Geogratia); Matematica

® 4 dreas: Unguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Ungua
Estrangeira); Matemitica; CGiénclas da Natureza; Ciéncias Humanas
{His2dria ¢ Geografia)

# 4 dreas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educac3o Fisica e Lingua
Estrangeira); Matemitica; Cidncias da Natureza; Ciéncias Humanas
{Histéria, Goeografia ¢ Ensino Religiosa)

B 5 dreas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Ungua
Estrangeira); Matemitica; Cidncias da Natureza; Cidncias Mumanas
(HEstdria e Geografia) ¢ Ensno Rehigioso

12,8

mQutros

Gréfico 6: Escolha da rede para a formagdo das areas de conhecimento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Houve grande expressdo em relacdo a criacdo de disciplinas, que implicara

diretamente aumento de carga horéaria do estudante (55,6% das escolas respondentes foram
favoraveis a essa opcdo) (Figura 7). Os possiveis campos de conhecimentos sugeridos foram
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(Figuras 8 e 9): informética educativa (50 citagfes); musica (47 cita¢fes); educacao financeira
(29 citacOes), arte (25 citagcdes); lingua estrangeira (25 citacOes); filosofia (24 citacOes);
educacao ambiental (18 citacfes); educacdo fisica (17 citagdes); cidadania (16 citacdes); sala
de leitura (16 citacOes); teatro (16 citacdes); libras (14 citacGes); sociologia (14 citagdes) e
danca (12 citacbes). E de extrema importancia lembrar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96, art. 26) prevé que os sistemas adequem seus
curriculos a base nacional incluindo disciplinas que atendam as necessidades locais. A
definicdo de quais disciplinas integrardo o curriculo do municipio devera ser feita em outra
etapa da reestruturagéo.

Amplia¢do da Carga Hordria Discente (% Escolas)

® Sim = Ni3o

Grafico 7: Percentual de unidades escolares que escolheram ampliacdo da carga horaria discente

Sugestdo de Disciplinas (% Escolas)

= Respondentes = Ndo Respondentes

Gréfico 8: Percentual de unidades escolares que fizeram sugestdes de disciplinas dentro de sua parte
diversificada
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Gréfico 9: Nuvem de palavras das disciplinas sugeridas para compor a parte diversificada.

Organizacao do Ensino por Segmentos

A organizacdo do ensino foi repensada em relacdo a proposta que estd em vigéncia
(SME, 2004), sendo a escolha pelo ciclo de alfabetizacdo até o 2° ano e a divisao por ano de
escolaridade do 3° ao 9° (61,3% das escolas respondentes foram favoraveis a essa opcao)
(Figura 10).

Organizacdo do Ensino (%)
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| /

® Ciclo em todo Ensino
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m Ciclo nos Anos Iniciais e seriado
nos Anos Finais,

m Ciclo até o 29 ano, seriado do 39
ao 9% ano.

t Ciclo até o 32 ano, seriado do 49
ao 92 ano.

Gréfico 10: Organizagdo do Ensino Fundamental.

Espécies de conhecimentos/saberes a serem desenvolvidos

Ao ser indagada sobre a organizagdo dos conhecimentos/saberes, a Rede escolheu
abordar esses conhecimentos a partir de "habilidades e competéncias”, com 37,9% de adesdes,
em contraposicao a 33,9%, que assinalaram que a organizacdo deveria ser por "tipologia dos
contetdos", 16,9%, por "objetivos de aprendizagem" e 11,3% ndo responderam (Figura 11).
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Além disso, a Proposta Curricular da Rede de Ensino de Duque de Caxias de 2004, vigente
atualmente, foi apontada como documento referéncia para construgdo da Matriz que ora esta
sendo apresentada (40%) (Figura 12).

Organizacdo dos Saberes (%)

W tipologia dos conteddos/
conhecimentos.

m objetvosdeaprendizagem.

m competéncias e habilidades.

37,8 ~
! B Nao respondeu

Gréfico 11: Organizagdo dos saberes para compor a matriz curricular .

Documentos de Referéncias (% Escolas)
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Gréfico 12: Escolha do documento referencial para a constru¢do da nova matriz curricular.

Forma de relac&o entre Areas e/ou Componentes Curriculares

A relacdo entre as areas e/ou componentes curriculares seria a partir do principio da
interdisciplinaridade, empregando como estratégia principal os projetos de trabalho a partir de
temas em comum, definidos em conjunto com toda a comunidade escolar (49% das escolas
respondentes foram favoraveis a essa opgdo) (Gréfico 13).
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Estratégia Total de Escolas

Projetos de trabalho, Temas construidos

pela comunidade escolar 51
Eixos Estruturadores, Projetos de trabalho,

Temas construidos pela comunidade 15
escolar

Temas construidos pela comunidade 14
escolar

Projetos de trabalho sem sugestao 11
Eixos Estruturadores, Projetos de trabalho 5

Eixos Estruturadores, Projetos de trabalho,
Temas construidos pela comunidade 5
escolar, Temas comuns a toda a rede

Outros, sem sugestio 3

Eixos Estruturadores, Temas construidos

pela comunidade escolar =
Outros, com sugestido 2
Projetos de trabalho com sugestio 2
Eixos Estruturadores 1

Eixos Estruturadores, Projetos de trabalho,
Temas construidos pela comunidade 1
escolar, Outros

Projetos de trabalho, Temas comuns a toda
arede

Projetos de trabalho, Temas construidos
pela comunidade escolar, Temas comuns a 1
toda a rede, Outros

Gréfico 13: Sugestdes de estratégias para interdisciplinaridade.

Distribuicao dos periodos letivos

Os periodos letivos seriam pensados em trimestres e ndo mais bimestres, a fim de
proporcionar um tempo maior para organizagdo do conhecimento (Figura 13).
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Periodo Letivo (% Escolas)

3,815

‘ I 20,8
73,8

m Bimestre = Trimestre = Semestre = N&do Abordou

Gréfico 14: Distribui¢do dos periodos letivos.

Avaliacdo da aprendizagem

A Rede acenou, em grande parte (51,1%), que a avaliacdo precisa assumir um carater
formativo, mas ainda é necessario debater e definir quais instrumentos assegurardo esse tipo
de avaliagéo (Figura 14).

Tipos de Avaliacdo (% Escolas)
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Gréfico 15: Tipos de avaliagao.



