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RESUMO

BARROS, Sara Norberto de. Vozes do ““chdo da escola”. Docentes de Histéria e suas
percepcdes sobre os impactos do Escola sem Partido nas suas praticas de ensino. 2022. 127
f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de
Formagdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2022.

A presente pesquisa centra-se na investigacdo das percepcOes que professoras e
professores de Histdria, atuantes na Educacdo Bésica, possuem sobre o0s impactos que o
discurso/acdo do Escola sem Partido causou no Ensino de Histdria e se 0 mesmo se reflete ou
ndo nas suas praticas profissionais de ensino da disciplina na atualidade. Consideramos a
perspectiva que professoras e professores sdo agentes indispensaveis do processo educativo e
sujeitos de saberes (escolares, docentes e de experiéncia) e acreditamos que o discurso/acéo
do ESP teve/tem a poténcia de acarretar consequéncias negativas nas formas como esses
saberes sdo mobilizados no ensino escolar de Histéria. Desse modo, dentro de um enfoque
controlado e com o auxilio de uma amostragem de professores de Historia atuantes na
Educacdo béasica obtivemos indicadores e dados quantitativos e qualitativos que apontaram 0s
atuais impactos, permanéncias, problemas e relevancia do discurso/agdo do ESP nas préaticas
de ensino da disciplina. Nosso objetivo foi compreender as nuances do processo, propondo
reflexdes e provocagbes sobre nossa relacdo passada e presente com 0 mesmo, Ppois
defendemos a superagdo da reaciondria narrativa do dito movimento pela sua constante
desconstrugcdo critica e que ela nunca seja esquecida e subestimada por quem esta na sala de
aula. Nesse sentido as percepcdes de docentes que viveram o “antes e depois” do ESP sdo
fundamentais para compreender a extensdo desse evento em préticas de ensino concretas e
para elaborar coletivamente estratégias de acdo, construidas por e para professores, na e para a
escola. Assim sendo, pensamos e criamos conjuntamente uma proposta oficina de formacéo
continuada docente para troca de saberes e experiéncias sobre a tematica, construidas a partir
das demandas, duvidas e contribuicGes dos proprios agentes participantes da pesquisa.

Palavras-chaves: Ensino de Historia. Escola sem Partido. Educacdo. Docentes. Saberes e

praticas escolares.



ABSTRACT

BARRQOS, Sara Norberto de. Voices from the ““school floor”. History teachers and their
perceptions about the impacts of Party-free Education in their teaching practices. 2022. 127
f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de
Formagdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2022.

This research focuses on the investigation of the perceptions that teachers of History,
working in Basic Education, have about the impacts that the speech/action of Party-free
Education caused in the Teaching of History and if it is reflected or not in their professional
practices of teaching this school subject currently. We consider the perspective that teachers
are indispensable agents of the educational process and subjects of knowledge (educational,
teaching and empirical ones) and we believe that the speech/action of PFE had/has the power
to cause negative consequences in the ways in which this knowledge is mobilized in school
history teaching. Thus, according to a controlled approach and with the help of a sample of
History teachers working in Basic Education, we obtained quantitative and qualitative
indicators and data that pointed out the current impacts, permanence, problems and relevance
of the PFE speech/action in the practices of teaching History. Our objective was to understand
the tons of this process, proposing reflections and provocations about our past and present
relationship with it, as we defend the owvercoming of the reactionary narrative of this
movement by its constant critical deconstruction and that it never be forgotten and
underestimated by those who are in the classroom. Thereby, the perceptions of teachers who
lived the “before and after” of PFE are fundamental to understand the extent of this event in
the actual teaching practices and to collectively elaborate action strategies, built by and for
teachers, in and for the school. Therefore, we jointly thought and created a proposal for a
continuing teacher training workshop to exchange knowledge and experiences on the subject,
built from the demands, doubts and contributions of the agents participating in the research.

Keywords: History Teaching. Party-Free Education. Education. Teachers. Knowledge and

school practices.
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INTRODUCAO

Professoras e professores de Histéria da Educacdo Bésica e suas percep¢des sobre 0s
impactos — pretéritos e atuais — do discurso/acdo divulgado pelo Escola sem Partido (ESP) nas
suas praticas e saberes profissionais mobilizados para o ensino da disciplina; eis o tema que a
presente Dissertacdo se dispbe a discorrer nos seus fundamentos tedricos, metodoldgicos,
politicos e de objetivos a serem alcancados a partir desse momento.

O interesse por esse tema nasceu das inquietagdes pessoais de uma professora Histdria
que apds um &rduo processo de autocritica e meditacdo — no qual nos vemos obrigados a
admitir nossas limitacbes em algo que desejamos utopicamente dominar com maestria — se
percebeu insatisfeita com a propria prética de ensino. Pratica de ensino da disciplina escolar
de Historia que foi gradativamente condicionada por um fator sdcio-politico até entdo externo
ao meu oficio direto, mas que tomou de assalto o universo educacional brasileiro em passado
bem recente, qual seja, a organizacdo civil/politica Escola sem Partido e sua cruzada
persecutdria contra o que eles denominaram de “doutrinacdo ideoldgica”.

Organizagdo declaradamente conservadora, explicitamente reaciondria, oriunda e
aliada das tendéncias politicas de (extrema) Direital, que nos seus tempos de maior destaque
social, midiatico e politico (2014-2018) fez uso extremo de procedimentos discursivos para
“criar um ambiente de 6dio em relacdo aos professores e deixa-los com medo de fazer o seu
trabalho de acordo com seu saber profissional” (PENNA, 2016a, p.94). E ainda mais, o ultraje
aos professores e a escola (publica preferencialmente) ndo se limitou ao campo discursivo,
pois medidas coercitivas factuais com objetivo de criminalizar educadores foram tomadas. As
consequéncias foram reais e durante aquele periodo irromperam ao redor do Brasil relatos
diversos com experiéncias de professoras e professores que sofreram intimidacdes, exposicdo
difamatéria publica, censuras e processos judiciais, ataques verbais e por vezes fisicos, tendo
suas vidas profissionais e pessoais desestruturadas por exercerem seu oficio de educadores.

Uma ameaca que em nossa interpretacdo € permanente, pois o Ensino de Historia, na
sua modalidade escolar, por exceléncia lida com todos os temas que estdo na lista de mais

combatidos pelo discurso/agdo do ESP. Questdes do tempo presente, que entram nas salas

! Acerca das relagdes politico-sociais do movimento Escola sem Partido concordamos com a afirmagdo de
Pamella Passos e Amanda Mendonga (2021, p. 5): “Importante dizermos, também, que o0 MESP passou a reunir
uma diversidade de atores, combinando, fundamentalmente, setores da direita intelectual e partidéria do pais, a
cUpula religiosa cristd e setores do empresariado brasileiro — uma atuacdo combinada de agentes através de uma
coalizagdo conservadora em defesa da ‘escola neutra’. PASSOS, Pamela; MENDONCA, Amanda. O professor
€ o inimigo!: uma analise sobre a perseguicdo docente no Brasil. — 1. ed. — Rio de Janeiro: M6rula, 2021.
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pelas falas, atitudes e corpos dos estudantes requisitando a necessaria problematizacdo
historiografica para que sejam entendidas em sua complexidade e lhes sirvam de orientacéo
temporal na e para a vida pratica?. Trabalhamos com a hipotese de que a continuidade desse
cendrio adverso acarreta para esses/as profissionais do magistério inseguranca e barreiras que
impedem a construcdo, junto aos estudantes, de dialogos e aprendizagens educacionais que se
estruturem nas importantes teméaticas  étnico-raciais, religiosas, das relacbes de
género/sexualidade e politico-partidarias. Em artigo recente, no qual discorre analiticamente
sobre uma fonte conceitual estrangeira apropriada pelo ESP, Escosteguy Filho nos apresenta
as consequéncias da permanéncia deste “fantasma” reacionario para a nossa disciplina, pois

constitui

(...) ndo apenas um impedimento para qualquer abordagem minimamente cidada,
democratica ou emancipatoria da educacdo, mas, essencialmente, constitui umgolpe
de morte emqualquer perspectiva do ensino de histéria que se pretenda algo mais do
que a mera enumeracgdo de fatos e personagens passados. (2020, p. 19)

A preocupacdo com retaliagdo — verbal, juridica ou fisica — ndo deveria pautar o
trabalho de nenhum/a profissional da Educacdo. Por causa desse receio mesclado a minha
praxis pedagogica privei muitos estudantes, sob minha responsabilidade profissional, ética e
politica, de aulas de Histdria realmente significativas. Assim, pela minha experiéncia,
constato que o discurso/acdo do ESP nesse microcosmo do qual fago parte logrou
consideravel sucesso em sua empreitada acarretando o acertado diagnéstico feito por Ana

Maria Monteiro,

A Historia é uma disciplina escolar que tem (ou deveria ter) profunda relagdo com a
pratica sociopolitica e cultural, mas que muitas vezes se torna um conhecimento
esotérico e enigmatico para os alunos, fendbmeno este que acreditamos estar de
alguma forma relacionado com a a¢do dos professores. (2007, p.27)

Sem embargo, para essa pesquisa, foi feito um deslocamento da nossa lente
exploratéria, saindo do micro/individual para um cenario mais expandido e coletivo. Nesse
NnOVO cenario surgiram 0S questionamentos: outros professores de Histdria também sentiram
0s impactos dessas acBes do ESP nas suas praticas? De que modo e por quais caminhos esse
cenario adverso impacta a pratica dos professores de Historia? Como tais profissionais lidam

com as interdicdes a sua pratica? Houve mobilizacdo de saberes pedagogicos e acdes ético-

2 Aqui adotamos as perspectivas sobre os objetivos do Ensino de Histéria de Jorn Riisen e Luis Fernando Cerri.
Consultar: CERRI, Luis Fernando. Ensino de historia e a consciéncia historica. — Rio de Janeiro: Editora FGV,
2011.
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politicas para combaté-lo no ambiente escolar? Quais entendimentos esses professores tém
acerca do ESP na atualidade? O discurso reacionario, perseguidor e por muitas vezes
agressivo — mais importante do que a “organizacdo vitrine” do ESP — foi de fato vencido?

No escopo da nossa investigacd0 0s questionamentos e argumentacdes acima Sao
pertinentes, pois dependendo do teor das respostas de outros/as docentes de Histdria
poderemos repensar objetivamente, com subsidios experienciais subjetivos oriundos do
espaco escolar, um dos mais graves problemas (que se somou a tantos outros) enfrentados
pela Educacdo escolar de concepcdo democratica e libertadora® e que teve como alvo
preferencial de ataque a disciplina Histéria e seus professores em exercicio na
contemporaneidade.

Ao longo das leituras prévias para a escrita do nosso trabalho foi possivel entrar em
contato com a vasta bibliografia existente sobre o Escola sem Partido e tais producfes foram
fundamentais para paulatinamente desmontar esse grupo e denunciar inconstitucionalidade
das suas diretrizes, contudo ndo acreditamos que o assunto tenha se esgotado®. E perceptivel
que atualmente o ESP enquanto “organizacdo vitrine” perdeu o seu protagonismo, mas nao
acreditamos que o mesmo tenha ocorrido com o seu discurso. Por isso defendemos ser
necessario atualizar as interpretacdes com a nossa pesquisa que desloca o foco de
investigacdo, iniciando-se das visdes e vozes/palavras dos sujeitos em atuacdo no famoso
chdo da escola. Mulheres e homens que tém o ensino da disciplina como oficio, profissionais
da Educacdo que testemunharam a sucessdo de acontecimentos fomentados pelo ESP e
certamente guardam em si impressdes e experiéncias, observadas ou vividas na propria pele,
mas que ficaram circunscritas aos individuos ou foram no maximo rapidamente
compartilhadas com colegas de trabalho mais préximos nos corridos 20 minutos de intervalo

na sala de professores. Segundo Maurice Tardif,

® A leitura educacional de Paulo Freire (1921-1997) orienta nossas reflexdes e utilizamos suas analises
conjunturais e ensinamentos aos docentes —entendidos como sujeitos educadores, transformadores, democraticos
e libertadores — na construgdo dessa Dissertagao.

* Dentro do programa ProfHistéria encontramos os seguintes trabalhos que dialogam com nossa tematica:
MOURA, Fernanda Pereira de. “Escola sem partido™: relacGes entre Estado, educacao e religido e os impactos
no ensino de Histéria. Dissertacdo de Mestrado/UFRJ: Rio de Janeiro, 2016.

Disponivel em: < http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174584> Acesso em: 08 jul. 2020;

MOLIN FILHO, Mauricio Antonio Dal. Um estudo da aliena¢do como efeito do Programa Escola Sem Partido:
como defender o oficio de ensinar Historia. Dissertacdo de Mestrado/UEM: Maring4, 2018. Disponivel em:
<http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/431528> Acesso em: 08 jul. 2020.

As duas dissertacdes, a primeira de 2016 e a segunda de 2018, inserem-se no contexto politico nacional
extremamente conturbado, no qual presenciamos o Impeachment de Dilma Rousseff, o recrudescimento das
manifestagfes em favor de discursos reacionarios conservadores e que no ambiente totalmente polarizado
culminou na eleicdo de Jair Bolsonaro. A influéncia — midiatica e politica — do ESP estava no topo. Pretendemos
fazer uso das suas leituras, feitas no calor dos acontecimentos, no decorrer da nossa pesquisa.
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No que diz respeito a subjetividade, um postulado central tem guiado as pesquisas
sobre o conhecimento dos professores nos Gltimos anos. Esse postulado é o seguinte:
os professores de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados,
utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas. Noutras
palavras, 0 que se propde é considerar os professores como sujeitos que possuem
utilizam e produzem saberes especificos ao seu oficio, ao seu trabalho. A grande
importancia dessa perspectiva reside no fato de os professores ocuparem, na escola,
uma posicdo fundamental em relagdo ao conjunto dos agentes escolares: em seu
trabalho cotidiano com os outros, séo eles os principais atores e mediadores da
cultura e dos saberes escolares. Em suma, é nos ombros deles que repousa, no fim
das contas,a missdo educativada escola. Nesse sentido, interessar-se pelos saberes e
pela subjetividade deles é tentar penetrar no préprio cerne do processo concreto de
escolarizacdo, tal como ele se realiza a partir do trabalho cotidiano dos professores
em interagdo com o0s alunos e comos outros agentes educacionais. (2012, p.228)

Pensar a partir de, com e para professores e professoras as probleméaticas que atingem
nosso oficio, bem como em solugbes que auxiliem a classe docente como um todo, favorecera
0 aperfeicoamento das nossas praticas de ensino, mas também a aprendizagem historica
das/os estudantes, pois esse processo cognitivo dentro da escola, que tem cultura prépria, s6
toma forma material com a intervencdo/mediacdo pedagogica e didatica — procedimento
intencional, teoricamente fundamentado e metodologicamente preparado — das/os docentes®.

Portanto, dentro da metodologia de investigacdo desenvolvida — na qual foi
empreendido um levantamento e posterior andlise de dados obtidos de uma amostragem de
professores de Historia atuantes na Educacdo basica — foram obtidos indicadores® que nos
apontaram, em um micro universo deliberadamente recortado, 0s atuais impactos,
permanéncias, problemas e relevancia do discurso/agdo do ESP nas praticas de ensino da
disciplina. O objetivo norteador foi compreender as nuances positivas e negativas desse
processo adverso nas vivencias profissionais dos sujeitos colaboradores da pesquisa, ouvindo
e aprendendo com suas experiéncias para propor reflexdes e provocacbes sobre nossa relacdo
passada e presente com o mesmo, pois defendemos a superacdo da narrativa falaciosa e
inconstitucional do Escola sem Partido pela sua constante desconstrucdo critica e que ela
nunca seja esquecida, subestimada ou naturalizada por quem esta na sala de aula.

Ao meditar ainda mais acerca desse aspecto que tinhamos por meta captar via vozes de

colegas da profissdo, ou seja, sobre o papel crucial que foi e é exercido pelos/as docentes

> Nossa compreensdo sobre os meios movimentados por docentes para proporcionar o ensino-aprendizagemda
Historia converge as visdes de Método de Ensino, de Circe Bittencourt e Transposicao Didéatica, de Ana Maria
Monteiro. Os dois capitulos podem ser encontrados no livro: FERREIRA, Marieta de Moraes e OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias de (coord.). Dicionario de Ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019. Ler
também: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Disciplina escolar como entidade especifica. In: Ensino de
Histéria: fundamentos e métodos. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008. p. 37-40.

® Nesse trabalho néo temos a pretensdo de falar em nome de “todos os professores de Historia”. Estamos cientes
da dimensdo restrita e controlada dos dados — das vozes do ch&o da escola — alcangados pelo nosso método de
pesquisa que serd explicado em detalhes no segundo capitulo da Dissertacéo.
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frente aos desafios, interdices e ataques que foram impostos pelo ESP ao nosso oficio de
educar democraticamente através do ensino de Histéria, acompanhamos a observacdo “pé no

chdo” elaborada por Fernando de Aradjo Penna que pondera com seus leitores,

O futuro é indeterminado e aberto para a agdo historica. Nao existe uma consciéncia
dormente do “professor educador” que precisa da remogdo dos obstaculos que a
impede de despertar. Precisamos de estratégias para construir coletivamente a luta
por uma educagdo democratica e nos aproveitarmos das ameagas a escola publica
para forjarmos, frente a estes ataques, um movimento de professores que se
identifiquem como educadores e estejam dispostos a lutar pela dimenséo
educacional da escola. Se encararmos os ataques sofridos pela educagdo como uma
oportunidade para essa construcdo coletiva, h4 motivos para manter a esperanca e
alimentar um otimismo cauteloso. (2018, p. 112)

Tendo em mente o0s pontos preliminares que foram objetos de explicacdo,
estruturamos a Dissertagdo em trés capitulos nos quais pormenorizamos as trilhas analiticas
para a efetivacdo da tematica que nos lancamos a investigar.

O primeiro capitulo, intitulado MODELOS EDUCACIONAIS EM DISPUTA:
PARADIGMA DO ESCOLA SEM PARTIDO X PARADIGMA DEMOCRATICO/CIDADAO,
é iniciado com a caracterizacdo conceitual do nosso lugar de acdo/reflexdo, qual seja, a
Educacdo escolar. Nos debrucamos nas legislagdes educacionais vigentes no Brasil para
caracterizar objetivamente 0 que se espera da Educacdo escolar e constatamos que a nossa
perspectiva de formacdo educacional Democratica Cidadd — estruturada a partir do dialogo
com autores academicamente relevantes e experientes no campo educacional — encontra total
respaldo legal para ser aplicada.

Seguimos oferecendo um debate analitico de conceitos, apresentando e contrastando
0s dois paradigmas educacionais que identificamos como caminhos/modelos formativos que
disputaram o lugar de legitimidade nas politicas publicas educacionais. O Escola sem Partido
enquanto movimento politico-educacional, que representou uma parcela significativa da
sociedade, € apresentado historicamente para resgatar 0s seus bastidores e as vertentes
partidarias daqueles que Ihe ofereceram apoio e projecdo no cenario politico e midiatico
nacional. Atualizamos a situacdo do seu discurso/acdo pés eleicbes de 2018 e procuramos
entender e explicar as causas que contribuiram para 0 seu aparente declinio no tempo
presente.

Pensando em nossa realidade imediata, de quem testemunha 0s retrocessos gerados
pelo (des)governo Bolsonaro, finalizamos o primeiro capitulo defendendo que nosso atual
contexto social desigual e injusto, que possibilitou o ressurgimento de discursos reacionarios

que ameacam a continuidade da Democracia, sO sera superado e transformado a partir de
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acOes educacionais que se pautem pelo paradigma Democrético e Cidaddo de Educagdo
escolar.

As e 0s protagonistas de nossa tematica entram em cena no segundo capitulo intitulado
VOZES DO CHAO DAS ESCOLAS: COM A PALAVRA, PROFESSORES DE HISTORIA;
nele discorremos sobre as/os docentes de Historia e suas percep¢des acerca da influéncia (ou
ndo) do Escola sem Partido em suas préticas de ensino.

Todavia, € inescusavel admitir aqui que o titulo da nossa dissertacdo e segundo
capitulo sdo pretensiosos. Sem embargo, dado a natureza do presente trabalho, ndo tivemos a
intencdo e nem 0s meios materiais necessarios para contemplar em nossas especulacdes e
justificativas a totalidade das/os docentes de Histéria nem de nossa rede — Rio de Janeiro —
muito menos do Brasil. Oxald nos fosse possivel empreender uma pesquisa dessa magnitude.

Na verdade, o que nos dispomos a fazer foi focar o nosso olhar investigador em uma
parte do todo e dai alcancar algumas conclusdes parciais e abertas ao debate’. Nosso universo
de pesquisa, fontes e dados, portanto, serd bem mais comedido e ciente de que ndo representa
o perfil total de percepgdes do fenbmeno Escola sem Partido de toda uma categoria. Portanto
esclarecemos que estamos lidando com uma amostragem do todo e seguimos um conselho de
Bernardete A. Gatti que nos alerta que ndo devemos nos submeter cegamente aos dados,
“entendendo que o tratamento desses dados por meio de indicadores, testes de inferéncia, etc.
oferecem indicios sobre as questBes tratadas, ndo verdades; que fazem aflorar semelhancas,
proximidades ou plausibilidades, ndo certezas” (2004, p. 14).

Todavia as metodologias escolhidas para a coleta de dados/fontes nos fizeram crer que
importantes subsidios analiticos podem sim emergir desse grupo seleto de profissionais da
Educacdo, mesmo que diminuto.

A primeira etapa da coleta de dados foi escolhida para ser feita através de questionario
(formulério Google) com perguntas fechadas e de multipla escolha. Ela teve por objetivo de
ser uma estratégia para (1) reunir um grupo e identificar, dentre seus participantes,
professores/as desejosos de compartilhar suas experiéncias mais diretas da acdo do Escola
sem Partido nas suas praticas de ensino; (2) bem como reconhecer seus perfis profissionais,
nivel de conhecimento sobre o fendmeno ESP, suas reacOes, apreensdes e/ou resisténcias

pedagdgicas e politicas de combate contra as intervengdes do movimento em suas atividades

" Em texto que trata das potencialidades do método/dados quantitativos na reflexdo didatica em Histéria Luis
Fernando Cerri nos diz: “Historiadores e pedagogos preocupados com o ensino de Histéria que se aventurema
trabalhar com dados quantitativos devem estar dispostos para enfrentar questionamentos sobre a efetividade do
método para as Ciéncias Humanas e para a educacdo. Os questionamentos vao desde obje¢des relativamente
ingénuas até argumentos aprofundados que exigem respostas bastante elaborada, mais coma pretensao de seguir
o debate do que fechar a questdo”. (CERRI, 2003, p. 139)
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individuais de ensino de Histéria em ambiente escolar. O método de pesquisa chama-se

survey e caracteriza-se por ser uma investigacao,

(...) quantitativa que pode ser definida como uma forma de coletar dados e
informacOes a partir de caracteristicas e opiniées de grupos de individuos. Tendo em
vista que o grupo em analise deve ser representativo da populacéo, o resultado
encontrado pode ser extrapolado para todo o universo em estudo. Além disso, o
questionario estruturado é o instrumento normalmente utilizado como forma de se
obter dados para esse tipo de pesquisa.®

Desse modo elegemos seguir as orientagdes que foram elaboradas por Earl Babbie, em
capitulo intitulado Pesquisa de survey como método das Ciéncia Sociais. O autor, usando um
exemplo genérico, nos explica 0 passo a passo que iremos seguir dentro de nossa tematica e

com 0s recursos atuais (tecnoldgicos/digitais) que dispomos,

Suponha o interesse de estudar atitudes de estudantes de uma universidade.
Seleciona-se uma amostra de centenas de estudantes da totalidade do corpo discente.
Um questionario é elaborado para obter informacdes (por exemplo, atitudes)
relevantes do tema investigado. Os questionarios sdo aplicados a amostra de alunos
através de entrevistas pessoais, por telefone ou correio. As respostas de cada
estudante da amostra sdo codificadas de forma padronizada e registradas de forma
quantitativa. A seguir transferem-se as respostas codificadas de cada aluno para
disquetes de computador. Os registros padronizados de todos os alunos sdo
submetidos a uma andlise agregada, para fornecer descricdes dos estudantes da
amostra e determinar correlagbes entre diferentes respostas. As conclusdes
descritivas obtidas pela analise sdo, entdo, generalizadas para a populagdo da qual a
amostra foi selecionada, neste caso o corpo estudantil. (2001, p. 77)

Na segunda etapa da pesquisa fizemos entrevistas diretas com trés participantes que
concordaram em narrar suas experiéncias com a Escola sem Partido nas suas praticas de

ensino.

A entrevista é um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagOes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de
natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigacdo social, para a
coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um problema
social. (...) Trata-se, pois, de uma conversacdo efetuada face a face, de maneira
metddica; proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informagdo necesséria.
Alguns autores consideram a entrevista como o instrumento por exceléncia da
investigacdo social. (MARCONI; LAKATOS, 2003, 195-196)

Nessas entrevistas/conversas — com questdes no estilo padronizado-estruturado® —

houve a liberdade do/a participante se expressar, em seus proprios termos, fato que enriqueceu

8 Disponivel em <https://blog.mettzer.com/pesquisa-survey/>Acesso em06 Set. 2021.
® “padronizada ou Estruturada. E aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido; as
perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas. Ela se realiza de acordo com um formulario elaborado e é


https://blog.mettzer.com/pesquisa-survey/
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nossas reflexdes, pois puderam trazer a tona pormenores que o questionario fechado utilizado
na primeira etapa, devido as suas limitagbes, ndo foi capaz de apreender.
Dentre as vantagens desse método entrevista em um trabalho como o0 nosso listamos as

seguintes:

e HA& maior flexibilidade, podendo o entrevistador repetir ou esclarecer
perguntas, formular de maneira diferente; especificar algum significado,
como garantia de estar sendo compreendido.

e Oferece maior oportunidade para avaliar atitudes, condutas, podendo o
entrevistado ser observado naquilo que diz e como diz: registro de
reaces, gestos etc.

e Da oportunidade para a obtencdo de dados que ndo se encontram em
fontes documentais e que sejam relevantes e significativos.

e Ha possibilidade de conseguir informacgdes mais precisas, podendo ser
comprovadas, de imediato, as discordancias. (MARCONI; LAKATOS,
2003, p. 198)

Os dois métodos — survey e a entrevista padronizada-estruturada — em nossa leitura séo
complementares. Um auxiliara o outro na constru¢cdo dos dados/fontes necessarios para 0
desenvolvimento do nosso objeto de estudos. Segundo Guilherme Pereira e Maria Isabel

Ramalho Ortigdo,

A producdo de resultados de cunho quantitativo complementa e promove questoes e
pesquisas metodologicamente pautadas em teorias qualitativas, e vice e versa. Essa
retroalimentacdo é, na verdade, um principio basico da producéo cientifica. (2016, p.
70)

Com o proposito e metodologia apresentados efetuamos a analise e interpretacdo dos
dados quantitativos e das narrativas obtidas pelas entrevistas individuais tendo por perspectiva
orientadora das nossas reflexdes a nogdo de que professoras e professores como um todo, e 0s
de Histéria em particular, sdo sujeitos sdcio-historicos e profissionais habilitados imbuidos de
saberes e praticas (CAIMI, 2015; MONTEIRO, 2007; TARDIF, 2012) que podem ser
afetadas pelo contexto social macro, mas em contrapartida também possuem o potencial de
ser mobilizados como instrumentos educacionais para intervir criticamente nesse mesmo

cenario.

efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um plano. O motivo da padronizagédo é obter,
dos entrevistados, respostas as mesmas perguntas, permitindo "que todas elas sejamcomparadas como mesmo
conjunto de perguntas, e que as diferencas devem refletir diferencas entre os respondentes e ndo diferencas nas
perguntas” (Lodi, 1974:16). O pesquisador ndo € livre para adaptar suas perguntas a determinada situacdo, de
alterar a ordem dos tépicos ou de fazer outras perguntas”. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.197)
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Por entender que da nossa pesquisa podem emergir ricos instrumentais pedagdgicos
que auxiliem outros profissionais do ensino escolar de Histéria na autocritica e reflexdo dos
seus saberes e praticas, bem como do conhecimento e combate ao discurso/acdo do ESP e
seus correlatos, pretendemos no terceiro e Ulitimo capitulo - intitulado OFICINA
FORMATIVA PARA DOCENTES DE HISTORIA: UMA PROPOSTA DE DIVULGAGCAO DA
PESQUISA — advogar pela importancia da formacdo continuada, apresentando uma proposta
de oficina formativa que tem por objetivo reverberar nossas consideracfes, construidas ao

longo da investigacdo, com um publico docente mais amplo.
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1 MODELOS EDUCACIONAIS EM DISPUTA: PARADIGMA DO ESCOLA SEM
PARTIDO X PARADIGMA DEMOCRATICO/CIDADAO

1.1 Educacdo escolar: perspectivas conceituais sobre o nosso lugar de acéo e reflexao

Lidar com o movimento Escola sem Partido (ESP) na dupla condi¢cdo de professora da
disciplina Histéria e pesquisadora do ensino de Historia que se situa criticamente na
contraposicdo da sua pauta politico-pedagdgica reacionéria e conservadora (GADOTTI, 2016;
MOURA, 2016; PENNA 2017b; PENNA e SALLES, 2017c; ESCOSTEGUY FILHO, 2020)
é ser impelida, quase obrigatoriamente, a compreendé-lo como o suprassumo do que surgiu de
mais nocivo no cenario educacional brasileiro dos Ultimos tempos. Racionalizar
objetivamente sobre as agdes pretéritas e as repercussdes atuais do ESP € imperioso, porém
requer esforco dos sujeitos que abracam a tarefa, pois percebo ser impossivel desassociar
completamente das nossas percepcOes individuais e profissionais a influéncia de sentimentos
de mégoa e/ou revolta provocados pelas sistematicas desqualificacGes publicas desferidas
contra a categoria docente atuante na educacdo bésica, nas quais somos classificados/as como
“militantes travestidos de professores, doutrinadores ideoldgicos e abusadores da audiéncia
cativa”'®. Visamos fazer ciéncia e neste ponto seguimos as orientagdes do educador Paulo
Freire que, dialogando com os/as trabalhadores/as sociais (nesse caso da Educacdo) que

compreendem que exercem um papel no processo de mudanga, nos ensina

Este conhecimento, sem ddvida, ndo pode reduzir-se ao nivel de pura opinido (doxa)
sobre a realidade. Faz-se necessario que a area da simples doxa alcance o logos
(saber) e, assim, canalize para a percep¢do do ontos (esséncia da realidade). Este
movimento de pura doxa ao logos nédo se faz, contudo, comumesforgo estritamente
intelectualista, mas na indivisibilidade da reflexdo e da agdo da prédxis humana.
(FREIRE, 2020b, p.63)

Sem embargo, apds colocar em pratica o esforco intelectual da objetividade nessa

sensivel teméatica, defendo o argumento que educadoras e educadores — atentas/os ao debate e

19 Esses e tantos outros adjetivos pejorativos tipicos da retérica do Escola sem Partido podem ser fartamente
encontrados em diversas se¢des do seu site oficial. Optamos por expor aqui apenas os mais “leves”. Consultar
em: https://www.escolasempartido.org/.

Para compreender a estratégia discursiva do ESP, de “desqualificar os professores (especialmente os que se
opBem ao projeto), a escola e algumas das referéncias teéricas utilizadas no campo da educacdo”, leia a texto de:
PENNA, Fernando. O 6dio aos professores. In: A ideologia do movimento Escola sem Partido: 20 autores
desmontam o discurso. S&o Paulo: A¢do Educativa. 2016a. p.93-100.
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compromissadas/os com um ideal politico-pedagégico que, por hora, caracterizo
genericamente como democratico, cidaddo, inclusivo, critico e transformador — obtiveram
pelo menos um saldo positivo da interferéncia do Escola sem Partido. Como assim? Explico:
gracas ao seu virulento discurso/acdo nos foi proporcionado o irdnico — e feliz — efeito
colateral de relembrar, com fartas provas materiais por eles produzidas e veiculadas em suas
redes sociais, textos e entrevistas, a existéncia justamente daquilo que seus partidarios tanto
proclamavam combater, qual seja, a ndo neutralidade politica da esfera educacional; aspecto
essencial do nosso oficio de educadores/as que a crescente burocratizagdo do nosso trabalho —
com as cobrancas de prazos, resultados e relatérios exigidos pelas secretarias de educacdo e
diregbes das unidades escolares — nos faz perder de vista.

Neste trabalho concordamos com perspectivas que entendem que “estamos diante de
dois modelos de educagdo que resultam de dois modelos de sociedade, de dois projetos em
disputa” (GADOTTI, 2016, p.156). Em paralelo partimos do principio de que a educagdo
escolar ndo é neutra, que isso ndo é uma distor¢cdo, mas sim um fato inerente dessa instituicdo
socio-politica e que explorar essa condicdo pode nos auxiliar a compreender e explicar a
existéncia desses projetos educacionais divergentes que se confrontam no cenario social mais
amplo do Estado Democrético brasileiro; assim sendo, antes de nos debrugar na
caracterizacdo, comparacdo e andlise dos dois paradigmas educacionais — 0 projeto
reacionario de escolarizagdo do ESP versus uma proposta de educacdo Democréatica e cidada
— Que disputam legitimidade na arena das politicas publicas e que consequentemente
reverberam na préatica concreta do “chdo das escolas”, consideramos que devemos esclarecer
logo neste inicio as perspectivas teorico-conceituais e histdrico-sociais acerca das relacdes
entre educacdo escolar, sociedade e politica que foram elencadas nas pesquisas bibliogréficas
executadas, e sdo basilares para a construcdo da nossa Dissertacdo. Acreditamos que ao seguir
esse ordenamento metodoldgico poderemos favorecer a compreensdo das vindouras
descricdes e diagndsticos dos problemas que afetam a pratica das/os docentes de Historia do
nivel basico da Educacdo e que serdo posteriormente foco privilegiado da investigacdo em
curso.

Nossas ponderacdes exigem que identifiquemos o que estamos chamando de educacdo
escolar e para isso seguiremos um procedimento que Miguel Nagib, fundador do movimento
Escola sem Partido, ex procurador do Estado de S&o Paulo e advogado®!, sempre prezou e fez

questdo de evidenciar nas suas intervengdes quando tinha em vista justificar as imposicoes

1 Discutiremos mais detalhadamente o histérico e situacdo atual de Miguel Nagib e do ESP no segundo
subtitulo.
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pretensamente “apartidarias e objetivas” de Educacdo e oficio docente?, qual seja, apelar a
dimensdo Legaljjuridica. Outra motivacdo — a original devemos demarcar — que nos
direcionou por esse caminho é reconhecer que nos apropriar da legislacdo educacional tornou-
se um saber imperativo para professoras e professores social e politicamente engajados com
leituras democréticas, progressistas, libertadoras e dialdgicas de educacdo escolar (FREIRE;
SHOR, 1986; FREIRE, 2020a e 2019). Sabemos que uma das estratégias do ESP é a
criminalizacdo da nossa pratica e autonomia pedagogica, alkm do incentivo para que
responsaveis insatisfeitos movam processos judiciais contra as/os docentes de seus filhos e
filhas, logo necessitamos dominar o0 basico desses conteudos para defender e sustentar com
ética, seguranca e autoridade nossa pratica profissional individual e de classe.

Salientamos que recorremos a legislacdo educacional ndo como um simples
documento burocratico que desarquivamos, mas sim como 0 registro de demandas coletivas
reais, de pessoas que viveram e vivem em um determinado tempo e espaco, ou seja, lidaremos
com essa documentacdo na condicdo de fonte, ordenamento juridico, linguagem e pratica
social (FARIA FILHO, 1998) e por assentir com Luciano Mendes de Faria Filho que, com o
conjunto de dados constatados pela sua experiéncia, utilizou esse recurso de pesquisa para

compreensdo historica de sistemas educacionais e nos explica,

A forma de organizar a reflexdo, os aspectos abordados, a propria forma de
entendimento da legislacdo como dispositivo de conformacdo do campo e das
praticas pedagogicas, ndo podem ser desvinculadas dos debates atuais. Como, por
exemplo, ndo entender a legislagdo como “espaco”, objeto e objetivo de lutas
politicas se, nos Gltimos anos, boa parte dos grupos sociais organizados, ligados ao
campo da educacdo escolar, estiveram (e ainda estdo) se digladiando pela e por
causa da legislacéo escolar brasileira? (1998, p. 92)

Comecemos pelo bésico definindo a materialidade do nosso lugar de fala, acdo préatica
e pensamento, ou seja, da nossa praxis (FREIRE, 2020b). Lugar criticado, mas disputado;
lugar de relagcbes humanas e de “criaces espontaneas e originais” (CHERVEL, 1990, p.184).
Lugar do qual nos encontramos fisicamente afastados nesse periodo pandémico da Covid/19;
necessariamente  prolongado, extremamente fatal, sendo este Ultimo, sua lamentavel
letalidade, responsabilidade direta das nocivas acOes perpetradas pelo atual grupo que

comanda 0 Governo Federal desde 2019%°. Na dimensdo do texto legislativo a Lei n°

12 No site do oficial do Escola sem Partido encontram-se arquivados os anteprojetos de leis elaborados com o
auxilio de Miguel Nagib, o cartaz sobre os “Deveres dos Professores” que deveria ser fixado emtodas as salas de
aulas e uma selecdo de preceitos constitucionais e legais nas quais tais medidas afirmamter respaldo. Disponivel
em < http://escolasempartido.org/constitucionalidade/ > Acesso em 18 de Maio, 2021.

13 No momento de producdo desse capitulo — Maio de 2021 — ocorre em Brasilia a CPI da Covid e através dos
seus trabalhos preliminares é possivel constatar como diversas agdes do Governo Federal — na figura do


http://escolasempartido.org/constitucionalidade/

21

9394/96%, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB), atualmente

organiza a educacdo escolar formal de acordo com as seguintes especificacoes,

TITULO V
Dos Niveis e das Modalidades de Educacdo e Ensino
CAPITULO |
Da Composicdo dos Niveis Escolares

Art. 21. A educacdo escolar compde-se de:

| - educacdo bésica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio;

Il - educacdo superior.

Assim sendo, no que diz respeito ao nosso trabalho, sempre que for proferido o termo
educacdo escolar deixamos assinalado que é o nivel basico de instituicbes publicas e
particulares de ensino formal, que aplicam “acfes de ensino com objetivos pedagdgicos
explicitos, sistematizacdo e procedimentos didaticos” (LIBANEO, 2013, p.16) e sdo
organizadas ‘“com vistas a transmitir a um publico numeroso e diversificado e por meios
sistematicos conjuntos de conhecimentos, de competéncias, de representacbes e de
disposicbes correspondendo a uma programacdo deliberada” (FORQUIN, 1992, p.28), o
lugar referencial e de orientacdo dos questionamentos a serem respondidos, pois € nesse e
desse espaco que exerco o duplo oficio de professora e pesquisadora no presente momento.

Educagdo também &, antes de tudo, um direito humano fundamental reconhecido
internacionalmente no Artigp n°26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos®® e

|16

nacionalmente pela vigente Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil™, aprovada em

1988 (CF/88), que aquiesceu com essa concepcao registrando-a no padrdo que reproduzimos,

SECAO | _
DA EDUCAGCAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

presidente Jair Messias Bolsonaro, seus ministros e apoiadores diretos — contribuiram para a piora da nossa
situagdo interna no trato com as consequéncias da doenga. Um histdrico jornalistico, diariamente atualizado
sobre a CPI, encontra-se disponivel em < https://congressoemfoco.uol.com.br/tag/cpi-da-covid/ > Acesso em28
de Maio, 2021.

14 Texto integral disponivel em < http//www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm > Acesso em 15 de
Maio, 2021.

15 Texto integral disponivel em < https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos >
Acesso em 19 de Maio, 2021.

6 Texto integral disponivel em < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm > Acesso
em 19 de Maio, 2021. O artigo 2° da LDB/96 reproduz e reforga esses principios e finalidades.


https://congressoemfoco.uol.com.br/tag/cpi-da-covid/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
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Continuando a nos valer de referenciais que foram debatidos, aprovados na esfera
legislativa Federal, e que devem guiar os procedimentos formais de ensino e aprendizagem na
educacdo escolar de nivel bésico de Estados e Municipios, extraimos um conjunto de
principios geradores e de metas a serem alcancadas pelo sistema oficial de ensino brasileiro

da atual Base Nacional Comum Curricular *’

e tais elementos, agora revestidos de valores
mais abstratos e idealizados, também nos auxiliam na caracterizacdo e problematizacdo do

nosso objeto. Na publicacdo torna-se de conhecimento publico que,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente & educacédo
escolar, tal como a define o 8 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios
éticos, politicose estéticos que visam a formacdo humanaintegral e a construgéo de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN). (BRASIL, 2018, p.7; grifo
Nnosso)

Via normas Legais, expressas na LDB, na CF/88 e na BNCC, tomamos ciéncia que a
educacdo escolar, j& identificada como Direito fundamental humano, nivel béasico
sistematizado para ensino e aprendizagem de criancas, jovens e adultos simultaneamente
possui finalidade social, ou seja, existe para cumprir uma funcdo e esta é a formacdo humana
— intelectual e prética — para a vida em sociedade. Por fim o proprio Estado brasileiro, na
letra das suas Leis e diretrizes, confirma e legitima a inegavel caracteristica politica de
qualquer projeto de Educacdo escolar formal.

Porém sublinhamos que educacdo e politica sdo praticas distintas'®, que guardam suas
especificidades e ao mesmo tempo sdo inseparaveis e interdependentes. A relacdo entre

politica e educacdo que, por hora, procuramos comprovar e caracterizar pelas fontes Legais do

Estado brasileiro estd precisamente sintetizado por Dermeval Saviani,

7 Aprovada no apagar das luzes do governo Michel Temer, em 14 de dezembro de 2018, a atual BNCC é
envolta em polémicas sobre sua composigdo curricular para 0 Ensino Médio. Sua tramitagcdo ocorreu no periodo
de auge politico e midiatico do Escola sem Partido e do crescimento da extrema Direita que culminou na elei¢éo
de Jair Bolsonaro para a presidéncia da RepUblica, mas pelo menos no seu texto introdutério e nas suas intencées
manifestas conseguiu conservar 0 compromisso com um projeto Democratico e inclusivo de Educag&o e por isso
utilizamos o seu texto como exemplo. Uma leitura geral critica sobre a BNCC, meses antes da sua homologacéo,
encontra-se disponivel em < https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/a-bncc-e-a-reforma-do-ensino-
medio-conduzem-a-um-e mpobrecimento-da-formacao> Acesso em 18 de Maio, 2021.

18 para Dermeval Saviani na politica as relagdes s&o antagdnicas e o objetivo é vencer e ndo convencer; ja na
educagdo ocorre o total inverso, o objetivo é convencer alguém que é nosso aliado, pois o pressuposto da pratica
educativa é promover o desenvolvimento e atender os interesses do educando (1999, p.92).


https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/a-bncc-e-a-reforma-do-ensino-medio-conduzem-a-um-empobrecimento-da-formacao
https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/a-bncc-e-a-reforma-do-ensino-medio-conduzem-a-um-empobrecimento-da-formacao
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Configura-se, ai, uma dependéncia reciproca: a educacao depende da politica no que
diz respeito a determinadas condigcBes objetivas como a definicdo de prioridades
orcamentérias que se reflete na constituicdo-consolidacdo-expansdo da infra-
estruturados servigos educacionais etc.; e a politica depende da educacdo no que diz
respeito a certas condicdes subjetivas como a aquisicdo de determinados elementos
basicos que possibilitem o acesso a informagéo, a difusdo das propostas politicas, a
formacdo de quadros paraos partidos e organizagdes politicas de diferentes tipos etc.
(1999, p.95)

Pensar sobre Educacdo € necessariamente pensar nossos contextos formativos
historicos, pois “a acdo educativa processa-se de acordo com a compreensdo que se tem da
realidade social em que se esta imerso” (ROMANELLI, 2006, p.23). Avancaremos seguindo
essa instrucdo. O contemporaneo Estado®® brasileiro, na condicdo de instituicdo politico-
administrativa, territorio e coletividade soberana internacionalmente reconhecida, é uma
Republica Democratica integrada ao sistema capitalista liberal e, como ja verificamos,
manifestadamente ordena sua educacdo escolar tendo por meta a formacdo integral de
individuos revestidos de uma subjetividade Cidada e que sejam capazes de bem exercé-la na
atual configuracdo da nossa sociedade. Torna-se essencial saber que nossa recente
composicdo — da educacdo escolar estruturada por e para esse Estado — é herdeira de um
movimento histérico compartilhado pelos paises de tradicdo ocidental, que certamente
tiveram experiéncias distintas para cada contexto interno, mas em geral vivenciaram o

processo que o quarteto formado por Boto, Santos, Silva e Oliveira descrevem,

A partir da segunda metade do século XVIII, mais precisamente com o lluminismo e
a Revolucdo Francesa, surge o interesse de o Estado assumir para si a tarefa de
ensinar. Aparecem, portanto, no inicio do século XIX, as primeiras redes publicas de
ensino. O propoésito desse formato da escolarizacdo € transmitir, a0 mesmo tempo,
conhecimentos e valores, saberes e atitudes — formar, no limite, o futuro cidaddo do
Estado republicano. A escola, nesse sentido, é compreendida como um templo de
formacdo da democracia. Por meio dela, os futuros cidaddos republicanos serdo
formados.

A acepcdo motriz que ampara os ideais da escola republicana tem a ver com a
igualdade de oportunidades. Era necessario que o Estado oferecesse escola para
todos, inclusive para que se pudesse firmar uma sociedade pautada pelo mérito, e
ndo mais pela respectiva condigdo social de origem. Esse foi o sonho das sociedades
liberais em seu nascedouro. (2020, p.11-12)

19 Na acepcdo que estamos afirmando, Estado é uma “entidade abstrata que comanda e organiza a vida em
sociedade. O Estado é, poderiamos assim sintetizar, entidade composta por diversas instituicbes, de carater
politico, que comanda um tipo complexo de organizagdo social. Muitas vezes associamos Estado e Nacdo,
tratando-os como sinénimos, mas enquanto o Estado é uma realidade juridica, a Nacdo é uma realidade
socioldgica, (...) o Estado seria a Nagdo politicamente organizada”. Ler: SILVA, Kalina Vanderlei e SILVA,
Maciel Henrique. Dicionério dos conceitos histéricos. 3ed. 2% reimpressdo. — Sdo Paulo: Editora Contexto,
2013.p.115.
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Julgamos ndo ser exagero afirmar que no corrente século XXI essa concepcao
educacional — a despeito das mais variadas revisGes criticas sobre seus limites e contradicdes
e que acarretaranvacarretam tantas outras reformas que tinhamvtem por alvo sua adaptacdo as
mudangas em Ccurso € necessario aprimoramento para que Seja 0 mais justa possivel
(ROMANELLLI, 2006; SAVIANI, 1999) — permanece ativa no inconsciente coletivo de uma
sociedade que possui sistema de ensino formal. Qualquer professor/a graduado/a nesse
periodo (no qual me incluo) e que esteja na sala de aula ja leu, ouviu e defendeu como
legitima que a educacdo escolar nacional como um todo, bem como sua disciplina especifica,
sdo instrumentos sociais potentes e transformadores, que possibilitam a formacdo de cidadaos
consciente e criticos?®. A Organizacdo das NacBes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) referenda e estimula essa mentalidade; no &mbito das politicas publicas de
alcance internacional, fomentadas pela UNESCO, a educacdo tem por objetivo formar para a

cidadania global e em documento oficial podemos ler,

O que é educagdo para a cidadania global (ECG)?

A ECG visa a equipar alunos de todas as idades com valores, conhecimentos e
habilidades que sejam baseados e promovam o respeito aos direitos humanos, a
justica social, a diversidade, a igualdade de género e a sustentabilidade ambiental.
Além de empoderar 0os alunos para que sejam cidaddos globais responsaveis, a ECG
oferece as competéncias e as oportunidades de concretizar seus direitos e suas
obrigacGes, com vistas a promover um mundo e um futuro melhores para todos.

A ECG recorre a ajuda de muitas areas correlatas, como educagdo para os direitos
humanos, a educacdo para a paz e a educagdo para a compreensao internacional, e
esté alinhada aos objetivos da educacéo para o desenvolvimento sustentavel?!.

A concepgdo de educacdo escolar formadora de Cidadania encerra tanto no seu
historico primevo quanto nos seus pressupostos atualizados conotagBes positivas
generalizantes o que, em nossa leitura, pode ser uma das explicacdes para a grande adesdo de
diferentes segmentos da sociedade nacional e internacional — mesmo que seja apenas na
retérica — em favor desse Direito fundamental. Elevada pelos Estados, por suas sociedades e
organizacbes internacionais como 0 instrumento elementar para o desenvolvimento
intelectual, politico e econdmico ndo s6 dos individuos, mas da humanidade, poderiamos
utopicamente desejar que a educacdo escolar fosse protegida das contradicGes e disputas que

afetam o amplo contexto que a produziu.

20 sobre a construcdo do sentido de Cidadania para a disciplina escolar Histéria nos PCNs ver: MAGALHAES,
M. Hist6ria e cidadania. Para que ensinar histéria hoje? In: ABREU, M.; SOIHET, R. (orgs). Ensino de
Histdria: conceitos, tematicas e metodologias. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003. p.168-184.

21 Texto integral disponivel em < https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000371292 > Acessoem 21 de Maio,
2021.


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000371292
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Em parte, ndo invalidamos que esse desejo pode e deve ser genuino, por outro lado
defendemos que ndo é recomendavel que professoras e professores sejam movidos apenas
pelos objetivos idealizados, caracteristicos de uma consciéncia ingénua (FREIRE, 2020b,
p.52), pois se forem acriticamente absorvidos tornam-se potencialmente alienantes.
Precisamos continuamente questionar e confrontar a teoria educacional com a realidade
educacional de fato do meio social em que estamos inseridos. Ao fazer isso levantamos a
seguinte pergunta: Tanto esse tipo de concepc¢do idealizada quanto discursos que insistem em
uma “neutralidade apartidaria” da educacdo escolar conseguirdo se sustentar apOs essa
verificacdo?

Os precedentes textos Legais ja demonstraram no seu corpo escrito a relagdo entre
educacdo escolar, sociedade e politica e reafirmamos que é dessa relacdo que emergem oS
diferentes modelos educacionais que disputam hegemonia e legitimidade perante a sociedade;
via defesa, reformulacdo, aprovacdo e ou desmonte de politicas publicas efetivas. Grupos
sociais — dentro e fora das escolas — entram em atrito sobre concepgOes de educacdo escolar,
pois toda préatica educativa é socialmente determinada.

Para validar essa Ultima afirmacdo — Toda pratica educativa € socialmente
determinada! — vamos continuar explorando as argumentacOes de autoras/es que pensaram a
educacdo escolar, os seus processos e diferentes modelos educativos através de uma
perspectiva do materialismo historico-dialético de interpretacdo das relagdes humanas
concretas. Acreditamos que esse juizo critico seja pertinente aos rumos que delineamos para o
nosso trabalho, pois

O método materialista histdrico-dialético caracteriza-se pelo movimento do
pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens em sociedade,
isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais
que definem a forma organizativa dos homens emsociedade através da historia. Este
instrumento de reflexd@o teorico-pratica pode estar colocado para que a realidade
educacional aparente seja, pelos educadores, superada, buscando-se entdo a
realidade educacional concreta, pensada, compreendida em seus mais diversos e
contraditorios aspectos. (PIRES, 1997, p.83)

José Carlos Libaneo, autor referéncia na area da Didatica e da Pedagogia para a
formacdo de professores que irdo atuar na educacdo escolar, entende a educacdo como
fendbmeno social amplo, que é interpenetrado por demandas sociais e politicas e com elas
encontra-se em posicdo de subordinacdo. O autor explica aos seus leitores e leitoras suas

perspectivas com relagdo ao funcionamento dessa dinamica,
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Conforme dissemos, a educagdo é um fendémeno social. Isso significa que ela é parte
integrante das relagdes sociais, econdmica, politicas e culturais de uma determinada
sociedade. Na sociedade brasileira atual, a estrutura social se apresenta dividida em
classes e grupos sociais com interesses distintos e antagdnicos; esse fato repercute
tanto na organizagdo econdmica e politica quanto na pratica educativa. Assim as
finalidades e os meios da educacdo subordinam-se a estrutura e dindmica das
relagBes entre as classes sociais, ou seja, sdo socialmente determinados (2013, p.17).

Jean-Claude Forquin ratifica o precedente ponto de vista identificando as escolas
como microsociedades??, e apds analisar a complexa dinamica de constituicdo, selecéo,
hierarquia e incorporacdo dos conteudos/disciplinas de ensino para e nessas instituicdes
oficiais, que conservam e transmitem as herancas culturais, das geracOes mais antiga para as
geracGes mais novas, e que foram arbitrariamente pinceladas do passado afirma que é preciso

desnaturalizar esse espaco deixando transparecer aos seus integrantes e pesquisadores a,

(...) configuracdo de um campo escolar caracterizado pela existéncia de imperativos
funcionais especificos (conflitos de interesses corporativos, disputas de fronteiras
entre as disciplinas, lutas pela conquista da autonomia ou da hegemonia no que
concerne ao controle do curriculo), de outro lado na configuragdo de um campo
social caracterizado pela coexisténcia de grupossociais com interesses divergentes e
com postulagdesideoldgicas e culturais heterogéneas, para 0s quais a escolarizagcdo
constituiu um trunfo social, politico e simbdlico (FORQUIN, 1992, p. 43-44; grifo
Nnosso).

A educacdo escolar e suas préaticas, inseridas em paises que adotaram e pregam a
Democracia, sd0 socialmente determinadas por esse regime politico/forma de organizagéo
social e jogam de acordo com suas regras. Reflitamos um pouco mais sobre a inevitabilidade
dessa dindmica com o auxilio de Marilena Chaui, que nos apresenta um dos principais tracos

da Democracia,

A democracia é uma forma politica na qual, ao contrario de todas as outras, o
conflito é considerado legitimo e necessario, buscando mediagdes institucionais para
que possa exprimir-se. A democracia ndao é o regime do consenso, mas do trabalho
dos e sobre os conflitos. Donde uma outra dificuldade democratica nas sociedades
de classes: como operar com os conflitos quando estes possuem a forma da
contradicdo e ndo a da mera oposicdo? (2019, p.11)

Socialmente determinada pela Democracia a educagdo escolar sempre serd alvo de
disputas entre grupos sociais que abracam diferentes modelos educacionais. Isso € um fato
essencial, legitimo e necessario, sua eliminacdo € uma impossibilidade além de uma abissal
incoeréncia para qualquer um que se identifique como democratico. Mesmo nos afetando

negativamente precisamos ter consciéncia da sua validade para a manutencdo da Democracia

22 Conceito desenvolvido pela Sociologia da Educacdo; ver também: LIBANEO, 2013, p. 25 e 26.
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e quando se tornar um conflito contraditério — como o perpetrado pelo ESP — atuar na
condicdo de oposicdo que saiba como e o0 que mobilizar para desconstruir e superar
movimentos com essa natureza.

Dentro de uma sociedade democratica — idealmente — equilibrada a determinagdo
social da pratica educativa bem como as disputas entre diferentes projetos e modelos
educacionais ndo seriam um drama, mas falamos de Brasil e o conceito de Democracia
equilibrada ndo se aplica a nossa experiéncia. Fernando Seffner nos oferece uma sintese da

nossa fragil densidade democrética; de acordo com o autor,

O Brasil ndo teve, em mais de 500 anos de hist6ria, mais do que poucos momentos
de regimes democraticos. A partir da Constituicdo Federal de 1988, estamos vivendo
talvez o mais intenso periodo democratico, mas que j& d& mostras de perda de vigor,
com as constantes quebras de garantias constitucionais. A vida na democracia é um
bem raro na trajetdria dos brasileiros. Temos um histérico de resolver os impasses
democraticos com redugdo da democracia e uso de medidas de excecdo, e ndo com
ampliagdo da densidade democratica. Ha entre os brasileiros uma baixa crenga na
democracia como forma de organizagdo social capaz de efetivamente gerir a vida
coletiva. (2017, p.207)

Nossa Democracia real é relativamente jovem, pois iniciada em 1889; € instavel, pois
interrompida entre  1930-1945 e 1964-1985%%: ela estd em constante ameaca — quase
diariamente desde 2019 para cd e coloquemos mais essa na conta do bolsonarismo e seus
andlogos — e tem muitos obstaculos que impedem a sua evolugdo positiva; de modo
consequente podemos deduzir que a educagdo escolar sofre esses efeitos, pois também esta

determinada,

(..) pela estrutura autoritaria da sociedade brasileira, hierarquica, vertical,
excludente, polarizada entre a caréncia de muitos e o privilégio de poucos, incapaz
de alcancar o campo democratico dos direitos (civis, econdmicos, sociais, étnicos,
sexuais, religiosos, culturais e politicos). (CHAUI, 2019, p.10)

Moacir Gadotti — em prefacio do livro Educacdo e Mudanca escrito por Paulo Freire
em fins da década de 1970 — é veementemente assertivo nesse quesito e explica aos seus
leitores que, “ndo podemos esquecer que a escola também faz parte da sociedade. Ela ndo é
uma ilha de pureza no interior da qual as contradicbes e 0s antagonismos de classe néo
penetram. Numa sociedade de classes toda educacdo € classista” (FREIRE, 2020b, p. 13).
Logo, é imprescindivel ndo perder de vista nossa contraditdria, desigual e injusta formacdo

sOcio-histérica, e como a mesma incide na compreensdo e planejamento que os diferentes

23 \er LINHARES, Maria Yedda. (Org.) Histéria Geral do Brasil. 9 ed. Rio de Janeiro: Elsevier, 2000.
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grupos/classes, que compdem o tecido social, elaboraram para alcangar a dita formagéo
cidada pela educacgéo escolar.

Outra obra referencial que reflete sobre a organizacdo do sistema de ensino brasileiro
condicionando-o a forma como se estruturava as relagdes materiais de uma sociedade dividida
em classes, visando compreender as contradicdes e profundos desniveis quantitativos e
qualitativos que marcavam nossa complexa realidade educacional, foi concebida por Otaiza
de Oliveira Romanelli. No livro, Histéria da Educacdo no Brasil?*, a autora identifica a
educacdo como uma demanda social que € orientada por fatores culturais, econdmicos e
politicos que, em nosso cenario nacional, resultou na organizacdo de um sistema de ensino —
inicialmente fragmentado e depois centralizado —  feito para servir as necessidades de

ilustracdo e status das camadas dominantes.

Assim como acontece com a cultura letrada e com a ordem econdmica, a forma
como se origina e evolui o poder politico tem implicacfes para a evolucdo da
educacdo escolar, uma vez que esta se organiza e se desenvolve, quer
espontaneamente, quer deliberadamente, para atender aos interesses das camadas
representadas na estrutura do poder. Dessa forma, ainda que o0s objetivos
verbalizados do sistema de ensino visema atender aos interesses da sociedade como
um todo, é sempre inevitavel que as diretrizes realmente assumidas pela educagdo
escolar favorecam mais as camadas sociais detentoras de maior representacdo
politica nessa estrutura. Afinal, quem legisla, sempre o faz segundo uma escala de
valores préprios da camada a que pertence, ou seja, segundo uma forma de encarar o
contexto e a educacdo, forma que dificilmente consegue ultrapassar os limites dos
valores inerentes a posicdo ocupada pelo legislador na estrutura social. Dai por que 0
poder politico, vale dizer, a composicdo das forcas nele representadas, tematuacéo e
responsabilidade direta na organizacdo formal do ensino. (ROMANELLI, 2006,
p.29)

Fiz questdo de reproduzir acima integralmente esse trecho especifico de Romanelli
ndo apenas como um legitimador das nogdes que apresentamos e defendemos; especialmente,
isso foi feito, pois dele emergiram significativas reflexdes sobre as inevitaveis disputas entre
os dois paradigmas educacionais que concorrem no nosso contexto recente. Portanto, antes de
avancar para o segundo subtitulo é pertinente colocar mais algumas breves considera¢fes para
que ndo restem ddvidas acerca dos nossos posicionamentos tedricos-conceituais sobre a

educacéo escolar.

24 Discorre analiticamente desde o periodo Colonial (com a ag&o dos Jesuitas) até fins dos anos 70 do século XX
(sob o jugo da Ditadura civil-militar) — ocasido do langamento da primeira edigdo do livro. Apesar de ser um
paradigma de compreensdo e analise da Historia da Educacdo e de politicas educacionais ja bastante recuado no
tempo acreditamos que, nesse trecho especifico que utilizamos, existe uma leitura sécio educacional interessante
e que permanece ativa e vdlida dentro da problematica que nos dispomos a pesquisar. Sobre os limites da
abordagem cronolégico-linear e politico administrativa da Histéria da Educagdo veja: SOUSA, Francisco das
Chagas de Loiola. Paradigmas interpretativos para a compreensdo e analise da Histéria da Educacdo e da
politica educacional no Brasil: um balan¢o necessario. Revista Educacdo em Questdo. v.19, n 5, p. 127-141 —
jan./abr.2004.
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Concordamos com a leitura da determinacdo social da pratica educativa escolar,
todavia sua relativizacdo € necessaria para evitar uma leitura simplista e limitadora desse
fendmeno humano complexo, que é tudo, menos homogéneo. Se a determinacdo fosse
estanque — sO refletindo a concepcdo de mundo das classes dominantes — ndo existiriam, por
exemplo, paradigmas educacionais de inspiracdo “freiriana”, gestados para e pelas classes
populares, e nem mesmo a aprovacéo das leis 10639/03 e 11645/08%°, resultado de décadas de
lutas de movimentos étnicos organizados por inclusdo e reconhecimento, que modificou
curriculos tornando obrigatério o ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e indigena no

ensino fundamental e medio. Retornemos com Libaneo para clarificar esse ponto,

Por outro lado, € preciso compreender, também, que as relag8es sociais existentes na
nossa sociedade ndo sdo estaticas, imutaveis, estabelecidas para sempre. Elas sdo
dindmicas, uma vez que se constituem pela a¢gdo humana na vida social. Isso
significa que as relagdes sociais podem ser transformadas pelos préprios individuos
que a integram. Portanto, na sociedade de classes, ndo é apenas uma minoria
dominante que p8e em pratica seus interesses. Também as classes trabalhadoras
podem elaborar e organizar concretamente 0s seus interesses e formular objetivos e
meios do processo educativo alinhados com as lutas pela transformacéo do sistema
de relagBes sociais vigente. O que devemos ter em mente é que uma educacao
voltada para os interesses majoritarios da sociedade efetivamente se defronta com
limites impostos pelas relag6es de poder no seio da sociedade. (2013, p. 20)

A camada dominante dentro de um regime democratico paulatinamente se vé obrigada
a ceder espaco — na maioria das vezes oferecendo forte resisténcia — para demandas das outras
classes que, em seu ponto de vista classista, lhes sdo hierarquicamente “subalternas”.
Podemos afirmar que, em passado ndo muito distante, a logica identificada por Romanelli
passou por modificacbes que representaram vitdrias para setores da sociedade, até entdo
invisibilizados, e que ndo se viam atendidos por politicas publicas na area educacional. Desde
0 periodo que compreende a aprovacdo da nossa Constituicdo, em 1988, até final do primeiro
mandato da Presidenta Dilma Rousseff, em 2014, houve um remanejamento de forcas na
estrutura do poder politico — com a eleicdo de representantes, no executivo e legislativo
Federal, compromissados com a pauta da justica/equidade social — que ocasionaram
perceptiveis mudancas na organizagio do sistema de ensino?®. Mudancas lentas, mas
continuas  determinando  socialmente a educacdo escolar — em termos de acesso,

financiamento, objetivos formativos e curriculo — em um paradigma mais democrético,

25 Texto integral disponivel respectivamente em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm e
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm > Acesso em 29 de Maio, 2021.

26 \fer: SAVIANI, Dermeval. Politica educacional no Brasil apés a Ditadura militar. In: Rev. HISTEDBR On-
line, Campinas, v.18, n.2[76], p.291-304, abr./jun. 2018. Disponivel em <
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/indexphp/histedbr/article/view/8652795/18233 > Acesso em 30 de Maio,
2021.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8652795/18233
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diversificado e inclusivo que buscou refletir e atender, também, interesses e demandas para
além das classes dominantes.

Até aqui buscamos caracterizar conceitualmente a educacdo escolar, nosso lugar de
trabalho ativo e reflexdo intelectual/profissional. Procuramos ser objetivos, demonstrando a
constituicdo  histérica e 0s condicionantes politicos e governamentais que afetam o
funcionamento dessa instituicdo oficial formadora dos individuos de um Estado e que
assimilamos e procuramos demonstrar como socialmente determinada. Desse exercicio
compreendemos e aceitamos, enquanto defensores de um ideal de Democracia cidada,
progressista, inclusiva e plural, a legitimidade das disputas entre paradigmas educacionais
neste mesmo contexto democratico.

Nesse trabalho assumimos que o “chdo das escolas” — seus/suas docentes e
consequentemente as/os estudantes — foram negativamente afetados ndo pela disputa
inevitavel entre modelos educacionais distintos em uma sociedade de classes, mas pelo modus
operandi do ESP que ndo criou, pois mentalidades conservadoras na Educacéo, atitudes
reaciondrias na sociedade e desvalorizacdo docente sdo anteriores ao movimento, entretanto
adotou, promoveu e ressoou um discurso/acdo difamador de professores, da pluralidade e
autonomia educacional visando expurgar — palavra forte e muito utilizada por eles — ideais
educativos, encarados como inimigos e desviantes, através da imposicdo do seu projeto
pedagdgico, que tem sim lado politico e representa os valores e praticas de uma determinada
classe apesar de insistir em divulga-lo como o oposto disso.

Portanto, para que continuemos nossa trajetdria até aqui trilhada serd preciso dedicar
nosso olhar investigativo ao movimento/programa/projeto Escola sem Partido, tanto em suas

acOes quanto aos seus discursos.

1.2 Escola sem Partido: atualizando o discurso/acdo do nosso antagonista

N&o existe educacdo neutra, toda neutralidade afirmada é uma opc&o escondida!®’

27 De acordo com Fermando Seffner esse é um “dito normalmente atribuido a Paulo Freire, mas sem
comprovacdo exata na referéncia bibliogréafica disponivel, embora em sintonia com seu pensamento”. Conferir
em: SEFFNER, Fernando. Escola publica e funcao docente: pluralismo democratico, historia e liberdade de
ensinar. In: MACHADO, André Roberto; TOLEDO, Maria Rita de Almeida (Orgs.). Golpes na Histéria e na
escola: o Brasil e a América Latina nos séculos XX e XXI. Sdo Paulo: Cortez, 2017. p.202.
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As palavras de Paulo Freire, falecido no ano de 1997, parecem que propositalmente
foram concebidas como uma leitura critica para compreender nossa problematica atual. Ndo €
sem razdo que o0s integrantes ativos e 0s entusiastas em geral do modelo de escolarizacéo
defendido pelo movimento Escola sem Partido possuem absoluto rancor do pensamento
freiriano e de outras perspectivas educacionais inspiradas — completamente ou em parte — pelo
educador pernambucano. Isso ocorre, pois elas sdo instrumentais tedrico-conceituais potentes
que revelam, sistematizam e assumem — como inevitaveis e irrestritas — as dindmicas sécio-
politicas que afetam e condicionam a educacao escolar.

Perspectivas que incomodam e querem ver silenciadas, pois escancaram aquilo que o
ESP tanto persiste em negar e, devido suas proprias atitudes e falas, é incapaz de esconder,
qual seja, que de fato eles ndo sdo neutros, eles também representam os interesses partidarios,
econbmicos e morais/religiosos de uma parcela especifica da populacdo brasileira e agiram
politicamente — dentro e fora das instituicdes oficiais do Estado — para formatar um modelo de
educacdo escolar e atuacdo docente que refletisse e perpetuasse seus projetos de sociedade e
poder.

Neste subtitulo vamos continuar o nosso didlogo com autores e autoras — especialistas
nas areas da Histéria e da Educacdo — que pensaram e ‘“radiografaram” minunciosamente a
origem historica, as estratégias retdricas, inspiracbes conceituais, intencionalidades e
conexdes — explicitas e ocultas — do discurso/acdo do ESP em “tempo real”, ou seja, ao longo
dos anos de maior efervescéncia e prestigio politico e midiatico do movimento em questao.

Utilizaremos também fontes elaboradas pelo Escola sem Partido, dando uma especial
atencdo ao periodo pos-eleicdo de Jair Bolsonaro, a fim de caracterizar o alcance e situacdo
dos seus Anteprojetos de Leis que tinham em nds, profissionais do magistério, os alvos
preferenciais dos seus ataques persecutorios e criminalizantes, que difamaram nossa categoria
frente a opinido publica, com o objetivo de coibir totalmente nossa liberdade de cétedra.

Acreditamos que continuamos inseridos em um contexto turbulento que favorece a
sobrevivéncia reformulada de discursos e acOes orientados pelo modelo desenhado pelo ESP,
portanto construir uma leitura atualizada dessa organizacdo, que tanto afetou a educagéo

escolar e as préaticas de ensino de professoras e professores, € inescusavel ao nosso trabalho.
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SEM |PARTIDO

Home Quem somos Programa Escola sem Partido Blog Perguntas e Respostas

0 adeus do fundador I@ Fundador do ESP explica por que se desligoud...
) J

Anuncio com tristeza o fim da minha participagdo A o
no Movimento Escola sem Partido. Cessa, a partir

de hoje, a atividade dos canais do ESP sob minha

responsabilidade.

Brasilia, 22 de agosto de 2020

Miguel Nagib

SAIBA QUEM SOMOS CONHEGA O PROGRAMA ESCOLA PERGUNTAS FREQUENTES
SEM PARTIDO

Fonte: https://www.escolasempartido.org/

A reproducdo de tela®® acima encontra-se registrada no site oficial do Escola sem
Partido e nela podemos ler a declaracdo da saida de Miguel Nagib das acbes oficiais do
movimento. Entretanto, o que fez o fundador desistir da sua cruzada menos de dois anos
depois da vitoria eleitoral para a presidéncia da Repulblica de um dos seus maiores garotos
propaganda? Eleicdo ndo sO6 de Jair Messias Bolsonaro, que no seu plano de governo
transcreveu a narrativa do ESP caracterizando as escolas daquele Brasil como espacos de
“forte doutrinacdo”, com conteldos e métodos educativos que incentivariam a “sexualizacdo
precoce” e que precisavam “expurgar a ideologia de Paulo Freire” (BOLSONARO, 2018,
p.41 e 46), mas também de seus trés filhos e de uma gama de parlamentares de (extrema)
Direita alinhados com o seu projeto educacional conservador e reaciondrio que se valeram
desse discurso para ocupar um lugar nas camaras municipais, estaduais e Federal, nos
processos eleitorais de 2016 e 2018 respectivamente (MOURA, 2016; MOURA e SILVA,
2020). Facamos um breve retrospecto antes de adentrar em analises das motivacdes que
culminaram nesse, aparente, desfecho do movimento Escola sem Partido.

Setembro de 2003, uma jovem em idade escolar chega em casa e relata ao seu pai que,

durante a aula, o professor de Histéria comparou as atitudes do revolucionario Che Guevara

28 Disponivel em < https://www.escolasempartido.org/ > Acesso em 03 Jun.2021.


https://www.escolasempartido.org/
https://www.escolasempartido.org/
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com as do santo catdlico Sdo Francisco de Assis. Esse pai, Miguel Francisco Urbano Nagib,
advogado, procurador do Estado de Sdo Paulo e catdlico sente que mais uma vez seu direito
de educar moral e religiosamente sua filha foi usurpado; ele enxerga tal agdo do docente como
uma recorrente tentativa de doutrinacdo ideologica e politica para “fazer a cabeca” da sua
filha e acha justo manifestar seu descontentamento em carta aberta, que € distribuida para
outros/as responsaveis da unidade escolar privada. Todavia, a iniciativa individual ndo surte o
efeito desejado; a dire¢cdo ficou ao lado do doutrinador, parte daquela comunidade escolar
também defende o docente, enquanto a outra apenas expressou total desinteresse por sua
reivindicacdo. Dessa experiéncia decepcionante surge a indignacdo; da indignacdo emerge
em 2004 um fruto que é o movimento Escola sem Partido®®. Imbuido da certeza de que ndo
era um caso isolado Miguel Nagib lanca um site para ampliar nacionalmente o alcance de suas
ideias e reunir outros relatos semelhantes ao seu com o objetivo de denunciar e coibir o
“abuso intoleravel da liberdade de ensinar, que se desenvolve no segredo das salas de aula, e
tem como vitimas individuos wulneraveis em processo de formacdo”’. O mito fundador

oficial do Escola sem Partido identifica a organizacdo que acabava de ser criada como,

(...) uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de
contaminagdo politico-ideologica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do
ensino béasico ao superior. (...) uma associacdo informal, independente, sem fins
lucrativos e sem qualquer espécie de vinculacéo politica, ideolégica ou partidaria®'.
(Grifo nosso)

Dez anos foram necessérios para o Escola sem Partido construir uma consistente e
aguerrida base de apoiadores do seu modelo de educacdo escolar e passar a ser reconhecido
como uma organizacdo especializada da sociedade civil com legitimidade para participar no
debate acerca do direcionamento de politicas publicas da area da Educacdo. E qual é o modelo
educacional que o ESP projetou para ser aplicado na educacdo escolar? A seguinte cadeia de
eventos que serd reproduzida abaixo nos orientara na busca por essa resposta, pois ao explicar
0 inicio da projecdo nacional do ESP — que dependeu de aliancas com personalidades e grupos
poderosos, privilegiados e influentes — e a composicdao politica e ideoldgica de quem abracou,
exerceu influéncia e ecoou seu discurso/acdo teremos a nogdo das reais vinculagdes que o

movimento, nos seus estatutos fundamentais, afirma ndo forjar e propagar.

29 Resumo elaborado a partir de uma entrevista concedida por Miguel Nagib ao site do jornal El Pais em
25/06/2016. Disponivel em < https:/brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550 367696.html >
Acesso em04 Jun.2021. Ver também: PENNA e SALLES, 2017c, p.27-28.

30 Ler o0 topico O Programa. Disponivel em < http://escolasempartido.org/quem-somos/ > Acesso em 04 Jun.
2021.

31 Ler o tépico Sobre Nés no mesmo endereco da referéncia acima.


https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550_367696.html
http://escolasempartido.org/quem-somos/
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O programa “Escola sem Partido” tem uma forte ligacdo com o Rio de Janeiro, uma
vez que foi um deputado estadual fluminense que teve a iniciativa de cria-lo. O
deputado estadual Flavio Bolsonaro pediu ao coordenador do movimento Escola
sem Partido, Miguel Nagib, que formulasse um projeto combase nas suas propostas.
O Projeto de Lei n°2974/2014 — que propGe a criagdo, no ambito do sistema de
ensino do estado do Rio de Janeiro, do programa Escola sem Partido - foi
apresentado por Bolsonaro a Assembleia Legislativa do estado do Rio de Janeiro
(Alerj) no dia 15 de maio de 2014. O vereador do municipio de Rio de Janeiro,
Carlos Bolsonaro, apresentou 0 mesmo projeto, com poucas adaptacdes, no dia 3de
junho de 2014 (PL 867/2014). O estado e 0 municipio do Rio de Janeiro, portanto,
foram os primeiros a conhecer projetos de lei propondo a criacdo do programa
Escola sem Partido, e por iniciativa da familia Bolsonaro. Mas esses foram apenas
os primeiros. (PENNA, 2016, p.43-44)

Do Rio de Janeiro para o Brasil®’. Formatados em versdes padronizadas para serem
apresentados em instancias politicas de outros municipios e estados os Anteprojetos®® sempre
eram adotados por individuos e grupos identificados com a agenda dos partidos de Direita.
Fernanda Pereira de Moura, em Dissertacdo elaborada para o nosso programa de mestrado
profissional ProfHistéria na qual empreendeu uma profunda investigacdo sobre os impactos
que esse movimento acarretaria ao ensino de Historia, mapeou e registrou o desenvolvimento
desse processo de alastramento nacional do programa educacional do ESP**. A historiadora
nos apresenta um detalhado e amplo panorama do perfil de quem apadrinhou os Anteprojetos
entre 0s anos de 2014, 2015 e 2016 expondo ndo sO sua esmagadora filiacdo politica a Direita
— destacamos que Miguel Nagib era membro do Instituto Liberal de Brasilia, articulista do
Instituto  Milenium, admirador de Olavo de Carvalho e incentivado por Nelson Lehmann da
Siva (MOURA, 2016; MOURA e SILVA, 2020) — mas também a estrutural interferéncia de
denominacBes religiosas (neopentecostais e catolicas) no discurso/acdo do ESP*. O trabalho
de demonizagdo dos debates sobre Género dentro das escolas, feito por grupos conservadores

fundamentalistas, que ainda observamos na atualidade é consequéncia direta dessa situagdo®.

32 Na Camara Federal de Deputados o 1° foi apresentado em 2014, PL 7180, autor Erivelton Santana (PSC-BA).
Os diversos projetos que foram  apresentados apds  esse  estdo  disponiveis em
<https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/606722/arvore-de-apensados> Acesso em 25 Jun. 2021.

33 0s documentos completos estdo disponiveis em < http://escolasempartido.org/anteprojeto/ > Acesso em 05
Jun.2021.

3 MOURA, Fernanda Pereira de. “Escola sem partido™: relacdes entre Estado, educacdo e religido e os
impactos no ensino de Histéria. Dissertagdo de Mestrado/UFRJ: Rio de Janeiro, 2016. Disponivel em <
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174584 > Acesso em 06 Jun.2021.

3 Consultar em MOURA, 2016, p.165-188 as tabelas 1, 2, 3 e 4 na parte dos anexos. Ver também ESPINOSA e
%UEIROZ, 2017, p.49-62.

% Fernanda Pereira de Moura continua dedicada ao tema e em conjunto com Renata da Conceicdo Aquino da
Silva escreveu em artigo/relatério recente, no qual atualiza os dados sobre os projetos do ESP; elas afirmamque
a real intencdo de instigar o temor social da ideologia de género foi “para tirar o foco das questdes essenciais que
circundavam o Plano como: o préprio combate as desigualdades de género; o percentual do PIB destinado a
educacdo; e a possibilidade do repasse de verbas publicas para a educagdo privada” (2020, p. 10).


https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/606722/arvore-de-apensados
http://escolasempartido.org/anteprojeto/
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174584
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E de 2015 o enfrentamento com o movimento conhecido como “contra a ideologia
de género”, que culminou com a retirada de mengbes de género e sexualidade,
quando ndo a outros marcadores sociais, dos planos de educagdo (municipais,
estaduais e do Plano Nacional de Educacgio). E de 2016 o recrudescimento no
debate, na proposicéo e na aprovagdo dos projetos intitulados “Escola Sem Partido”
nas cdmaras municipais, assembleias estaduais bem como na Camara Federal e no
Senado. (SEFFNER, 2017, p.200-201)

Por intermédio da minha Professora/Orientadora obtive a oportunidade de conversar
diretamente com o Professor Fernando de Araljo Penna. Referéncia obrigatoria na teméatica o
Professor da Universidade Federal Fluminense participou de diversas audiéncias publicas em
Casas Legislativas ao redor do Brasil e debateu frontalmente com Miguel Nagib, defendendo
um modelo verdadeiramente democratico e emancipador de Educagdo®’. Essa primeira parte
do “mito fundador” formal bem como das ligagbes com integrantes da (extrema) Direita
conservadora foi mais uma vez confirmada ao longo da nossa entrevista®®, todavia o Professor
Penna, fundamentado em suas pesquisas, nos alertou para constituicdo prévia dessa ligagdo
partidaria e ideoldgica que remete a tempos anteriores da fundagéo oficial do ESP. De acordo

com Fernando de Aradjo Penna é preciso considerar que,

(...) essa a rede de relagbes, que vai constituir o movimento, ja existia antes da
fundagdo. (...) Esse grupo ja se estabeleceu dentro do Instituto Liberal de Brasilia,
inclusive tendo posicionamentos relativos a educacdo. Entdo precisamos
desconstruir um pouco essa ideia de que foi s6 um pai coitado e que surgiu s6 por
causa disso. Ndo! Ele ja participava de um movimento que ja tinha posi¢des
similares na década de 1990, inclusive com documentos falando sobre educagdo e
isso entdo ganha uma nova forma em 2003 e 2004. (...) E preciso entender de uma
forma mais ampla, como parte de um discurso reacionario; entdo nesse sentido eu
acho que a redemocratizacdo incomoda muita gente (...) na década de 1990 tivemos
pardmetros curriculares nacionais que tinham o tema transversal de género e textos
de Olavo de Carvalho reclamando sobrea discussdo de género nas escolas. Isso tudo
que parece para ndés muito recente e muito atual, se vocé vai estudar, ja existiam
€SSes grupos, mas esses grupos eram ainda muito desconhecidos, tinham
pouquissimo impacto, mas ja existia todo esse discurso antigénero, ele ja estava
presente ali. Entdo eu vejo isso como, o termo reacionario significa isso, uma reacao
aos pequenos e poucos avangos que nés tivemos. (...) O movimento Escola sem
Partido faz parte desse movimento maior de reacdo a uma expansdo de imaginario
igualitario. (2021, informagéo verbal)®

No presente trabalho focamos nos impactos do  discurso/acdo  do
movimento/programa/projeto Escola sem Partido, contudo a fala do Professor Fernando de

Aradjo Penna aponta para uma dimensdo ampla que envolve toda a problematica e que ndo

37 0 canal Futura promoveu um desses debates em 2016 e podemos assisti-lo no link disponivel em <
https://www.youtube.com/watch?v=J2v7PA1RNgk > Acesso em 18 Jun.2021.

%8 Ver também BRAIT, Daniele. Os protagonistas do ESP. In: A ideologia do movimento Escola sem Partido:
20 autores desmontamo discurso. Sdo Paulo: Ac¢do Educativa, 2016. p. 161-165.

%9 Informacdo concedida pelo Professor Luiz Fernando Penna em 19/02/2021.


https://www.youtube.com/watch?v=J2v7PA1RNqk
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pode ser ignorada por quem deseja a sua superacdo no campo educacional. O Escola sem
Partido ndo é a raiz essencial da qual surgiram discursos conservadores que tem por meta
barrar avangos progressistas/igualitarios. Eles sdo, na wverdade, um dos muitos galhos —
precisamente 0 ramo educativo — dessa disposicdo maior, mais ampla, de um esforco de
grupos reacionarios que sdo temporalmente anteriores a fundacdo oficial do ESP e ndo se
encerram apenas em nosso contexto nacional imediato®’. Esse olhar mais expandido do
fenbmeno é vital para nossa classe docente, pois como ja destacado houve de fato uma
perceptivel baixa no destaque publico que o ESP desfrutou, todavia ndo podemos contar que a
totalidade dos seus partidarios mais aguerridos — dentre eles muitos politicos eleitos que
levantaram essa bandeira, a comecar pelo atual presidente da Republica e seus filhos — tenham
renegado as visbes sociais, educacionais, politicas e ideoldgicas que Ilhes fizeram se

identificar com as propostas do movimento. Ainda segundo Penna,

(...) se a gente pensar isso como parte de um discurso reacionario mais amplo, essas
pessoas que acreditavam em tudo isso ndo sumiram, elas estdo ai ainda. Entéo essa
pressdo sobre as escolas e os professores tende a continuar. (...) Eu ndo enterraria
ainda, porque a gente ndo sabe o que vempela frente, mas semdivida o movimento
estd meio que hibernando e a gente ndo sabe quais serdo 0s préximos movimentos,
se vai ser retomado ou ndo. Mas sem esquecer que 0 movimento reacionario mais
amplo continua ativo e eles ndo vao esquecer a figura dos professores. (2021,
informacdo verbal)

Ao longo desse primeiro capitulo retornaremos com mais partes da entrevista
concedida pelo Professor Fernando de Aradjo Penna e suas pertinentes intervences que
enriquecem e aprofundam nossa leitura critica do contexto sécio historico mais amplo e as
nossas argumentagcdes sobre o discurso/agdo do movimento e projeto Escola sem Partido.

Nosso texto, se lido por alguém que se identifique com o projeto politico-pedagdgico
do ESP, provavelmente sera acusado de ser partidario, esquerdista e ideoldgico. Reacdo
esperada e inevitdvel, pois operamos com muitas bibliografias que analisam, desconstroem e
criticam o discurso/acdo do Escola sem Partido; pensando nisso lancaremos médo de um
subsidio, chamemos de “neutro”, que reforgard nossas subsequentes classificacfes tanto do
movimento quanto do seu paradigma educacional e que pode ser facilmente encontrado no

proprio site oficial do ESP. Na secdo Perguntas e Respostas temos a descricdo do vieis

0 Em artigo recente, Jodo Carlos Escosteguy Filho, nos apresenta e analisa o livro Maquiavel Pedagogo, langcado
em 1995 pelo francés Pascal Bernardin, e como grande parte da ideologia promovida pela ESP encontra-se
registrada nessa obra. ESCOSTEGUY FILHO, J. C. O “belo risco” do ensino de Historia frente aos medos do
Movimento Escola sem Partido. In: Escritas: Revista do Curso de Histéria Araguaina. Vol. 12, n.2 (2020) p. 12-
32. Disponivel em < https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/indexphp/escritas/article/view/9274/17650 > Acesso
em 18 Jun. 2021.


https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/escritas/article/view/9274/17650
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ideoldgico doutrinador que € considerado o mal maior a ser derrotado pelas acfes dos

participes da organizacdo. Leia-se,

Nao existe doutrinacdo de direita?

Existem professores de direita que usam a sala de aula para fazer a cabeca dos
alunos. Mas sdo franco-atiradores, trabalham por conta prépria. No Brasil, quem
promove a doutrinacéo politico-ideoldgica em sala de aula, de forma sisteméatica e
organizada, com apoio teérico (Gramsci, Althusser, Freire, Saviani, etc.), politico
(governos e partidos de esquerda, PT a frente), burocratico (MEC e secretarias de
educacéo), editorial (indGstria do livro didatico) e sindical é a esquerda®’. (Grifo
nosso)

Tanto as conexbes firmadas quanto o arcabouco discursivo que € delineado pelo
Escola sem Partido coloca-os como um agente representante de um segmento social que
atuara na condicdo de antagonista ou contraponto da “doutrinacdo ideoldgica de esquerda™,
portanto podemos assumir, sem sombra de dividas, que o movimento encontra-se ajustado,
politica e ideologicamente, a concepcdes de mundo comumente defendidas por alas da Direita
neoliberal, conservadora e reacionaria.

Vivemos em tempos de negacionismo historico/cientifico?, logo nunca é demais
enfatizar que a caracterizagdo que hoje temos seguranca de reafirmar advem principalmente
de pesquisas sérias e fundamentadas que pavimentaram o caminho que escolhemos seguir.
Trabalhos que esquadrinharam conceitualmente o ESP e langaram luz para os perigos e
ameagas concretas que estavam encobertos pelo véu enganador de um discurso que, na
superficie acritica de um senso comum fortemente influenciado pelo clima da polarizacéo
politica impulsionada pelos eventos ocorridos no ano de 2013 (GUIMARAES e COSTA,
2020, p.155), era percebido apenas como um justo combate para evitar atitudes doutrinarias
no sistema de ensino.

Uma vez mais Fernando de Araljo Penna € necessario, pois através da sua
previamente apresentada atuacdo intelectual e ativa tomamos conhecimento das estruturas e
concepcdes que compdem o modelo de instrucdo escolar proposto pelo movimento/programa
Escola sem Partido. De acordo com seus estudos, dedicados & andlise das camadas mais
profundas e/ou escondidas nas ages, discursos e Anteprojetos do ESP, o movimento acabou

por promover,

*1 Disponivel em < http://escolasempartido.org/perguntas-e-respostas/ > Acesso em 05 Jun. 2021.

*2 Sobre as origens do conceito de Negacionismo e das caracteristicas e objetivos das suas praticas atuais ver o
seguinte artigo: MORAES, Luis Edmundo de Souza. Negacionismo: A extrema-direita e a negagdo da politica
de exterminio Nazista. In: Boletim do Tempo Presente, n°® 04, de 08 de 2013, p. 1 — 22. Disponivel em<
http://www.seer.ufs.br/indexphp/tempopresente> Acesso em 18 Jun.2021.
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Uma dissociacdo entre o ato de educar e 0 ato de instruir. O ato de educar seria
responsabilidade da familia e da religido; entdo o professor teria que se limitar a
instruir, 0 que no discurso Escola sem Partido equivale a transmitir conhecimento
neutro, sem mobilizar valores e sem discutir a realidade do aluno. (2017b, p. 36)

O modelo de escolarizacdo planejado pelo movimento Escola sem Partido — ndo de
educacdo, pois 0s mesmos ndo mais admitem essa funcdo social para a escola — deve ser
processado por uma instituicdo padronizada, neutra e cumpridora de funcGes burocréticas,
local que ndo pode discutir didaticamente sobre valores e nem abordar probleméticas da
realidade do aluno, escola que s6 é autorizada a transmitir um conjunto de conhecimentos
essencialmente técnicos e sem contrariar a primazia familiar de educar moral e religiosamente
suas criancas e seus jovens, considerados vitimas passivas, alijados de pensamentos e
vontades proprias (PENNA, 2017b). Na leitura de Penna “o programa Escola sem Partido
propGem, portanto, um projeto de escolarizacdo completamente destituido de qualquer carater
educacional” (PENNA, 2016b, p.46).

Outro aspecto que € basilar do modelo de escolarizacdo do Escola sem Partido é o
rigido controle da pratica de ensino das/dos docentes julgados e sentenciados, a priori, como
0s perpetradores intencionais de todas as mazelas que afligem o sistema de ensino e sujeitos
indignos da confilanca das/os estudantes e responsdveis (PENNA, 2017b, p.39). Tal
concepgdo, que generaliza desfavoravelmente milhares de individuos que compfem a vasta e
heterogénea categoria do magistério nacional, ocorre em razdo de sermos vistos, pelo filtro
narrativo do ESP, como agentes conspiradores de uma Esquerda globalmente organizada que
pretende dominar o mundo infiltrando-se gradativamente nas instituicbes dos Estados
Capitalistas e Liberais (PENNA, 2017a, p.258). No Brasil o Partido dos Trabalhadores (PT),
que ocupou o governo Federal de 2002 até 2016, é apontado como culpado do aparelhamento
esquerdista da maquina publica e mesmo depois de ser retirado do poder pelo Impeachment
“0o ‘MEC’ e os professores continuariam ‘petistas’ e mantendo um plano da esquerda para
destruir o capitalismo através do ensino da Ideologia de género, o que eles apresentam como
sendo o famigerado ‘marxismo cultural’. Seria preciso entdo ir atrds desses professores”
(MOURA e SILVA, 2020, p. 11). Sendo assim, professoras e professores inseridos na logica
de escolarizacdo do ESP s&o inimigos das familias e, por isso, precisam ser constantemente
fiscalizados para cumprir burocraticamente, e tdo somente, o seu dever de instruir/repassar 0s
conteldos pré-determinados da sua disciplina. O discurso do movimento é bem explicito
nesse quesito como podemos comprovar nesses dois topicos que visam responder

questionamentos sobre as intengfes que o programa do ESP pretende alcancar.
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Os professores serdo fiscalizados pelos alunos?

O objetivo do projeto é informar os alunos sobre a existéncia dos deveres do
professor. Ao conheceresses deveres, 0 estudante podera avaliar se eles estdo sendo
respeitados pelo professor. Nesse sentido, podemos dizer que os alunos irdo
“fiscalizar” a conduta do professor a luz dos deveres previsto no cartaz. Na sala de
aula, ninguém mais poderia fazer isso por eles.

Isso ndo pode gerar uma tensdo no relacionamento professor-aluno?

E possivel; vai depender do comportamento dos professores e do trabalho que for
feito pelas escolas com os alunos e seus pais. Os professores deverdo agir com
prudéncia em sala de aula para ndo transmitir aos alunos a impressdo de estar
desrespeitando os deveres explicitados no cartaz. Se isso acontecer, eles poderao ter
problemas *.

O objetivo final que sempre foi alardeado pelos representantes oficiais do Escola sem
Partido em suas aparicGes publicas era, assim que os Anteprojetos com seu modelo de
escolarizacdo fossem aprovados e incluidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, tornar obrigatorio a fixacdo, em todas as salas de aula das unidades escolares do
pais, do cartaz com a diretrizes proibitivas da autonomia, de ensino e expressdo docente que

estd no site da organizagdo e reproduzimos logo abaixo,

*3 A culpabilizacdo dos docentes é a tonica principal do que é apresentada pelo Escola sem Partido nessa segdo
de perguntas e respostas. Fica evidente que a intensdo € criar um clima de fiscalizacdo, desconfianca, censura e
medo entre os membros da comunidade escolar. Veja o que eles pensamsobre o risco dos professores perderem
autoridade dentro das salas de aula devido suas medidas de restricdo: “A autoridade do professor ji esté na lona,
e ndo é por culpa do ESP nemdos alunos, que entram na escola aos 4 anos de idade! Ou seja, se eles chegamaos
15 semrespeitar seus professores, s6 podemos concluir que isso acontece por culpa dos préprios professores e do
ambiente de indisciplina e falta de hierarquia dentro das escolas. Os responsaveis pelas politicas publicas na area
da educacdo sdo professores, isto €, gente da area. Cabe a essas pessoas adotar medidas eficazes para restaurar a
autoridade do professor. O que ndo se pode é manter os alunos (que sdo a parte mais fraca) na ignorancia dos
seus direitos, a pretexo de ndo debilitar a autoridade do professor’. Disponivel em <
http://escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/ > Acesso em 19 Jun.2021.
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Deveres do professor

Fonte: http://escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/

N&o sO retirar, mas proibir todo sentido educativo do processo de escolarizagdo
formal; banir e estigmatizar o debate e aprendizagens de tematicas sensiveis que atravessam
nossa sociedade (tendo como alvo primordial de ataque materiais/disciplinas/profissionais que
tratem, pedagogicamente, das relacbes de género e sexualidade); impor que os conteddos e
formas de transmissdo dessa reduzida instrucdo sejam também submetidos aos ditames e
primazia dos interesses individuais, privados e religiosos de um tipo bem especifico de
familia “tradicional” (que descarta a legitimidade das diversidades existentes na coletividade);
vitimizar e rebaixar as/os discentes negando-lhes qualquer capacidade cognitiva critica;
desfigurar, censurar, limitar e, pior de tudo, criminalizar o ja duro oficio docente no Brasil; eis
uma sintese do modelo de escolarizacdo que os participes do movimento Escola sem Partido
procuraram impor nacionalmente pelas vias politico-juridicas.

Leis da mordaca ou Leis de censura sdo as denominagdes cunhadas por quem se opds
ao paradigma de escolarizacdo do ESP. Justamente em razdo dessas intengdes identificadas
por criticos nos textos dos Anteprojetos elaborados pelo movimento — e outros por ele

inspirados que se espalharam pelo territorio nacional — houve, a contar do principio, reacdes


http://escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/

41

de especialistas em Educacdo, entidades de classe docente e civis** e estudiosos do direito que
mobilizaram seu tempo e expertise para problematizar acerca dos seus riscos e,
principalmente, comprovar e expor — Legal e conceitualmente - a sua absoluta
inconstitucionalidade (PENNA, 2016b; RAMOS, 2017; QUEIROZ; OLIVEIRA, 2018,
MOURA,; SILVA, 2020).

Luta conjunta que ndo foi em Va0, pois mesmo sob a vigéncia cadtica e por vezes
interventora®® de um governo executivo que classificamos como sendo de extrema Direita
foram obtidas, ao longo do Ultimo ano de 2020, decisGes do Superior Tribunal Federal (STF)
que invalidaram definitivamente, em nivel institucional, o0s Anteprojetos do ESP e seus
similares que se encontravam espalhados em diversos municipios e estados da Federacdo
(MOURA; SILVA, 2020).

Utilizamos novamente como fonte orientadora o recente trabalho de Fernanda Pereira
de Moura e Renata da Conceicdo Aquino da Silva, aléem da consulta aos documentos originais
hospedados no site oficial do STF*® para elaborar a tabela abaixo com um demonstrativo das
derrotas juridicas de algumas das Leis formatadas de acordo com o projeto de escolarizagdo

capitaneado pelo movimento e programa do Escola sem Partido.

~ . | Finalizagao Lei/Projeto
Apresentacao N° da .
P ac do ~ Requerente julgado Relator/a
da agéo : acao , 2
julgamento inconstitucional
Lei 1516/2015;
2017 24/04/2020 ,:%I?PF Egocgut:ﬁgsr Geral da Municipio de Novo ':;e,\)/?:g;i
P Gama/ GO
§5° doart. 162 da
ADPF Partido Comunista Lei Orgénica do Cérmen
2018 08/05/2020 526 do Brasil Municipio de Foz Lacia
do Iguagu/PR
Artigos 2°, caput, e
3°, caput, da Lei
ADPF Procurador Geral da | 3.491, de 28 de Gilmar
2017 28/05/2020 467 Republica agosto de 2015; Mendes
Municipio de
Ipatinga/MG

*4 Destacamos as agdes do coletivo Professores Contra o Escola sem Partido (https://profscontraoesp.org/) que
desde de 2004 esta na linha de frente desse trabalho e nos fornece vasto material para as reflexdes que
apresentamos em nossa tematica. Na bibliografia reunida no site ha o0 Manual de defesa contra a censura nas
escolas, langado em 2018 para capacitar a classe docente, no qual podemos ter acesso as entidades de classe e
organizagBes civis que, em conjunto, lutam contra o avango do projeto politico-pedagdgico do ESP. Disponivel
em < https://www.manualdedefesadasescolas.org/manualdedefesa.pdf > Acesso em 16 Jun.2021.

5 Como quando Bolsonaro reuniu sua entourage, formada por ministros e empresarios, e foi de surpresa ao STF
apelar pela redugdo de medidas restritivas no meio do pico da pandemia.  Disponivel em <
https://gl.globo.conVpolitica/noticia/2020/05/07/bolsonaro-atravessa-praca-dos-tres-poderes-a-pe-e-vai-ao-stf-
acompanhado-de-ministros.ghtml > Acesso em 25 Jun. 2021.

%6 As citadas ADIs (AcBes Diretas de Inconstitucionalidade) e ADPFs (AcBes de Descumprimento de Preceito
Fundamental) encontram-se disponiveis para consulta publica em < http://portal.stf.jus.br/ > Acesso em 25
Jun.2021.


https://profscontraoesp.org/
https://www.manualdedefesadasescolas.org/manualdedefesa.pdf
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Artigo 2° da Lei n°
ADPF Procurador Geral da | 6.496/2015 do .
2017 26/06/2020 460 Repiiblica Municipio de Luiz Fux
Cascavel/PR
Art. 3% X, da Lei
3.468/2015
ADPF Procurador Geral da . Roberto
2017 21/08/2020 461 Republica Prefe_ltgrg do Barroso
Municipio de
Paranagua/PR
Art. 1° da Lei
municipal n°
ADPF Procurador Geral da | 2.243/2016; Roberto
2017 21/08/2020 465 Republica Prefeitura do Barroso
Municipio de
Palmas/TO
Confederacao Lei Orgéanica n° 55,
Nacional dos de 14 de setembro
2019 21/08/2020 ADPE | T abathadores em | de 2018; Roberto
600 ~ - - Barroso
Educacdo Cémara Municipal
(CNTE) de Londrina/PR
Confederacao
ADI "FI?ack;glnhaa: ddoorZs em A integralidade da
5537 - Lei n° 7.800/2016
2016 Estabelecimentos
2016 21/08/2020 ADI de Ensino; do Estado de Roberto
2018 253? CNTE: Alagoas Barroso
6038 Partido . “Escola Livre”
Democratico
Trabalhista

O quesito em comum das Leis e artigos que motivaram as Ac¢des de Descumprimento
de Preceito Fundamental (ADPF) e as Ac¢Oes Diretas de Inconstitucionalidade (ADI) é a
proibicdo completa, dentro das escolas, dos estudos sobre o conceito Género*’ e das suas
relacbes na sociedade, ou como eles identificam — de maneira totalmente distorcida — a
proibicdo da “ideologia de género”.

Achamos ser coerente julgar que as contradi¢fes internas do discurso/acdo do Escola
sem Partido, em certa medida, foram responsaveis pelo seu processo de derrocada juridica, ja
que desde sempre escancaravam a sua inconstitucionalidade. Afirmamos isso, pois a0 mesmo
tempo em que apregoam por uma escolarizacdo que zele pela “pluralidade de ideias e
apresentacdo de perspectivas concorrentes”, procuram silenciar e punir — criminalmente —

pontos de vista com os quais sua classe autodeclarada “conservadora™ ndo concorda.

" Reconhecemos que as desigualdades observadas entre homens e mulheres s&o construcdes socio-histéricas e
ndo determinagdes bioldgicas imutaveis e para isso baseamos nossas argumentagdes nas seguintes definices
complementares do conceito de Género: “Minha defini¢do de género tem duas partes. (...) O nicleo da definicdo
repousa numa conexdo integral entre duas proposic@es: (1) o género € um elemento constitutivo de relagGes
sociais baseadas nas diferenciacBes percebidas entre 0s sexos e (2) o género é uma forma primaria de dar
significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p.86). “Dentre essas diferentes perspectivas, surge o conceito
de género, referindo-se a construcao social e histérica dos sexos, ou seja, buscando acentuar o carater social das
distingbes baseadas no sexo” (LOURO, 1995, p. 103).
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Essa intencdo de proibicdo e/ou censura prévia, bem como a disposicdo de fazer valer,
no campo da Legislacdo, a falsa ideia de que as/os docentes — enquanto intermediarios dos
conhecimentos na educacdo escolar — ndo podem usufruir do Direito inalienavel da liberdade
de expressdo no exercicio do seu oficio em sala de aula, desrespeitaram principios
elementares registrados na CF/88, a saber, artigo 5, inciso IX: “é livre a expressdo da
atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacdo, independentemente de censura ou
licenca™; artigo 206, inciso Il: “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber”; e inciso IlI: “pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas,
e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino”. Nos idos de 2016, Fernando de
Aradjo Penna empreendeu essa tarefa de comparar as incoeréncias do discurso/acdo do ESP

com o texto constitucional e concluiu que,

O programa “Escola sem Partido” reafirma os principios do pluralismo de ideias e
da liberdade de aprender, mas ignora intencionalmente aqueles com os quais eles
foram agrupados em incisos do artigo 206 da nossa Constituicdo. A liberdade de
aprender é indissociavel da liberdade de ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber; por isso, foram reunidos no mesmo inciso do artigo em questdo. O
mesmo vale para a relagdo entre pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas.
(2016b, p. 49; grifo nosso)

De acordo com Salomdo Ximenes e Fernanda Vick, dois especialistas em Direito que
escreveram 0 artigo A extincdo judicial do Escola sem Partido para o site do periodico
jornalistico Diplomatique*®, as decisdes da mais alta corte do pais — que existe para cumprir a
funcdo institucional de ser a guardid da Constituicdo — derrubaram legislacdes locais (de
municipios e de 1 Estado) antigénero e contra a liberdade de céatedra das/os docentes
fundamentando seus posicionamentos nos preceitos da CF/88, do Plano Nacional de
Educacdo criando “um conjunto estavel de teses de interpretacdo constitucional de grande

repercussdo” (2020), resumidas nas cinco que reproduzimos do citado artigo:

1. A censura as tematicas de género, sexualidade e orientacdo sexual nas escolas
viola a liberdade constitucional de ensinar, aprender, divulgar a arte e o0 saber e
interdita o pluralismo de ideias e de concepcfes pedagdgicas.

2. Professores tém liberdade de expressdo no exercicio profissional, e a censura
prévia as suas atividades é incompativel com as liberdades fundamentais de opinido
e pensamento.

3. Criancas e adolescentes tém direito fundamental ao conhecimento e a protecao
que os estudos escolares sobre género e sexualidade proporcionam.

4. O Estado tem o dever de zelar pelas liberdades, direitos e garantias anteriores e de
atuar por meio de politicas publicas e sistemas de ensino, de escolas publicas e

8 Artigo completo disponivel em <https:/diplomatique.org.br/a-extincao-judicial-do-escola-sem-partido/>

Acesso em 27 Jun. 2021.
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privadas, para o enfrentamento de todas as formas de discriminagdo com
fundamento em género e orientagdo sexual;

5. Quanto aos pais, entre os direitos sobre a educacdo de seus filhos ndo se incluem
poderes para questionar ou vetar conteddos especificos do ensino que compdemos
objetivos republicanos e democraticos do direito a educacéo.

Com relacdo ao efeito juridico pratico podemos contar que as decisdes do STF sdo de
alcance nacional e devem ser conhecidas e utilizadas na qualidade de uma importante
ferramenta para (1) rechacar novos projetos com o mesmo espirito de censura na educacéo
escolar; (2) proteger e fortalecer docentes que por ventura sofram constrangimentos por
exercer livre e eticamente o seu oficio de educadores; (3) conscientizar governantes de que,
enquanto representantes temporarios de um Estado democratico, eles e elas tém a obrigacdo
de promover politicas publicas educacionais de combate a todo tipo de discriminacdo, como a
de género, orientagdo sexual, étnico-racial e de classe que, na nossa perspectiva, sdo as que
mais causam dano e retrocesso social em nosso contexto presente (ibidem, 2020). Salomé&o
Ximenes e Fernanda Vick ainda esclarecem para nés, leigos do Direito, os meandros juridicos
que garantem uma forte base de seguranca para retomarmos nossa pratica de ensino sem

receios de retaliacdo; ambos explicam que,

(...) os fundamentos das decisdes de controle de constitucionalidade no STF impdem
efeitos nacionais que, na prética, inviabilizam a proliferagdo juridica da censura nas
escolas.

Pela Constituicdo de 1988, uma decisdo de controle de constitucionalidade do STF
estabelece obrigacfes vinculantes as demais esferas do Judiciario e aos demais
poderes, alcancando a todos, o que inclui, por dbvio, os 6rgdos da administracéo
educacional de todos os municipios, Estados e da prépria Unido, além de escolas
publicas e privadas. Isso porque tais decisdes ndo apenas retiram da esfera juridica
as leis em debate, mas também colocam nessa mesma esfera as teses constitucionais
em que se fundamentaram.

Nas demais instancias do Judiciario e no proprio STF, as teses contra a censura e a
favor da educagdo em género e sexualidade devem ser reproduzidas em julgamentos
futuros. Decisdes de instancias inferiores que contrariem os fundamentos desses
casos podem ser objeto de reclamacdo diretamente ao STF, por descumprimento de
seus julgados, que as julgara cassadas. E mais, havendo processo judicial em seu
desfavor, abre-se uma via rapida para que qualquer professor, formalmente
perseguido ou ameagado, possa reclamar seus direitos diretamente no STF.

E inegavel que o impacto dessas decisBes afetou duramente as a¢Bes do movimento
Escola Sem Partido, a ponto de, como demonstrado na abertura desse segundo subtitulo,
Miguel Nagib decidir por seu desligamento da organizacdo, anincio que foi feito em agosto

2020, mesmo més que finalizou a sequéncia de derrotas juridicas dentro do STF. Na ocasido
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Miguel Nagib concedeu uma entrevista para a porto-alegrense Radio Guaiba*® e explicou suas
motivacOes para deixar a lideranca do projeto e as razbes das sucessivas derrotas no STF,
quais sejam, o abandono das liderancas politicas que se elegeram com a bandeira do Escola
sem Partido e haviam se comprometido em tornar realidade, nas politicas publicas, o
programa por ele formatado. Nessa mesma entrevista Nagib ndo cita nominalmente quem séo
0s desertores da sua causa, mas em postagens encontradas na rede social Twitter®® podemos
conhecer o0s antigos aliados, tornados “inimigos” (Em definitivo?) ao deixarem o movimento

na mao.

Escola sem Partido @escolasempartid - 15 de ago de 2020

Existe uma alianca entre a esquerda e setores da direita (liberais,
conservadores, cristdos e bolsolavistas) contra o Escola sem Partido. O ESP
quer despolitizar/desenvenenar a escola; eles querem briga; querem usar a
escola pra fazer cabo de guerra ideologico.

Escola sem Partido @escolasempartid - 16 de ago de 2020
Onde estao os lideres religiosos e politicos que dizem defender a familia,
mas se calam diante desse ataque covarde e brutal perpetrado pelo STF?

Omissos! Covardes! Oportunistas!

9" Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=uwSpMNIWRjg&feature=emb_title > Acesso em 30

Jun.2021.

%0 As Gltimas postagens nas suas redes sociais — veiculos de propagacéo do discurso, recebimento de denuncias e
mobilizacdo dos apoiadores — como o YouTube, Instagram e Twitter, além do site oficial, também limitam-se ao
més de agosto de 2020. A pagina oficial no Facebook néo foi encontrada.

Disponiveis em < https://www.youtube.convVchannel/UCTLIXRJaYAtf44baThOMNGEA/videos ;
https://www.instagram.com/escolasempartidooficial/;  https://twitter.com/escolasempartid>Acesso  em 30
Jun.2021.
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Bolsonaro deve estar satisfeito. Afinal, esse tribunal espurio, vergonha da
nacao, inimigo das familias, acabou dando a ele a desculpa perfeita para
abandonar de vez a promessa de combater a doutrinacao e a ideologia de
género nas escolas.

Escola sem Partido @escolasempartid - 22 de ago de 2020
@“Ml“

STF decide que lei inspirada no Escola sem Partido & inconstitucional

O STF considerou inconstitucional uma lei estadual de Alagoas
semelhante ao projeto Escola...

& noticias.uol.com.br

Interessante notar que, por mais que 0 movimento eleja antigos aliados como novos
inimigos ha a insistente afirmacdo de que a “Esquerda” continua dominando
institucionalmente a maquina publica, perdurando a certeza de que foram derrotados pelo lado
“ruim” da batalha.

Agora, a aparente perda de prestigio politico da agdo oficial do movimento Escola sem
Partido, pelo desmonte constitucional da sua “farsa juridica construida para impor censura
antigénero nas escolas e perseguicdo a professores” (XIMENES e VICK, 2020), significa, de
fato, a vitéria da “Esquerda” e a derradeira derrota da influéncia das mentalidades e discursos
criminalizantes, discriminatorios, censores e reacionarios na esfera da educacdo escolar? Via
olhar amplo, aconselhado na entrevista com Fernando de Araljo Penna, sustentamos que ndo,
pois 0 ESP “é um sintoma de uma sociedade manipulada pelo complexo burgués, midiaticos,
empresarial e religioso” (GADOTTI, 2016, p.154) e estamos de pleno acordo com Fernanda
Pereira de Moura e Renata da Conceicdo Aquino da Silva quando elas afirmam que
“historicamente, o discurso violento da doutrinacdo foi mobilizado para criar um inimigo e
combaté-lo em um vale tudo. Isso implica em termos em conta que ele pode ser mobilizado

novamente conforme seja necessario” (2020, p.26). Sendo assim caminharemos para 0
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fechamento dessa segunda parte do nosso primeiro capitulo apresentando alguns fatores que
sustentam nossa incisiva resposta.

A mobilizacdo do reacionario discurso/mentalidade inspirado pelo Escola sem Partido
estd em vigor, nesse exato momento, no proprio Ministério da Educacdo (MEC). O atual
ocupante da pasta, Milton Ribeiro — professor, advogado e ex-reitor da Universidade
Presbiteriana Mackensie que tem forte apoio de entidades evangélicas, pois também é tedlogo
e pastor da Igreja Presbiteriana® — reline em si todas as qualidades necesséarias para manter
ativo o “espectro” do ESP nas politicas publicas educacionais. Sem o tipico histrionismo do
seu antecessor — Abraham Weintraub®? — Milton Ribeiro vem, desde sua nomeacdo em julho
de 2020, discretamente aumentado o aparelhamento de areas estratégicas do MEC®® com uma
tropa de conservadores, militares e seguidores de Olavo de Carvalho®*, afirmando
publicamente que “a politica do MEC [Ministério da Educacdo] deve vir e tem que vir em
consondncia com a visdo educacional, do projeto, do senhor presidente da Repblica™®.
Partindo do principio que o projeto educacional de Bolsonaro € estruturado pelo Escola sem
Partido torna-se inegdvel a sobrevivéncia do discurso/mentalidade do movimento na principal
instituicio que orienta a Educacdo nacional. Exemplo disso foi a nomeacdo, em marco de
2021, de uma assumida partidaria do ESP — Sandra Lima Vasconcelos Ramos, professora da
Universidade Federal do Piaui, conservadora, defensora do criacionismo e contra a “ideologia

de género™® -

para a coordenagdo-geral de materiais didaticos do MEC; pelo visto a
lamentacdo de Miguel Nagib pela falta de engajamento de Jair Bolsonaro com o movimento
pode ter surtido efeito.

A sobrevida do persecutorio e proibitivo discurso/mentalidade do ESP também esta
garantida por que parte dos/as parlamentares, ocupantes de cadeiras em nossas Camaras
Legislativas (lembremos que Bia Kicis, deputada federal/PSL, é cunhada de Miguel Nagib),
deliberadamente ignoram as decisdes do Superior Tribunal Federal e continuam, por outras

vias Legais fora da esfera direta da Educacdo, a propor projetos que seguem essa mesma

> Disponivel em < https://www.bbc.conv/portuguese/brasil-53371442 > Acesso em 04 Jul. 2021.

2 Disponivel em < https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/06/18/ministro-da-educacao-abraham-weintraub-
anuncia-saida-do-cargo-em-video-com-bolsonaro.ghtml > Acesso em 04 Jul. 2021.

> Disponivel em < https://educacao.uol.combr/noticias/2021/05/16/milton-ribeiro-mec-mais-bolsonarista-
weintraub.htm > Acesso em 04 Jul. 2021.

% Escolhi duas fontes com agendas politico-ideoldgicas publicamente contraditérias e que apresentam uma
sintese complementar sobre quem é Olavo de Carvalho e da sua negativa influéncia no governo bolsonarista.
Disponiveis em < https://veja.abril.com.br/blog/a-origem-dos-bytes/livro-revela-a-face-mais-obscura-de-olavo-
de-carvalho/ e https://www.youtube.com/watch?v=Mz9f3fLks9s > Acesso em04 Jul. 2021.

> Disponivel em < https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/04/26/politica-do-mec-deve-vir-em-consonancia-
com-visao-de-bolsonaro-diz-ribeiro.htm > Acesso em 04 Jul. 2021.

% Disponivel em < https:/oglobo.globo.convsociedade/mec-nomeia-defensora-do-criacionismo-ligada-ao-
escola-sem-partido-para-comandar-area-responsavel-por-material-didatico-24919063 > Acesso em 04 Jul. 2021.


https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53371442
https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/06/18/ministro-da-educacao-abraham-weintraub-anuncia-saida-do-cargo-em-video-com-bolsonaro.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/06/18/ministro-da-educacao-abraham-weintraub-anuncia-saida-do-cargo-em-video-com-bolsonaro.ghtml
https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/05/16/milton-ribeiro-mec-mais-bolsonarista-weintraub.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/05/16/milton-ribeiro-mec-mais-bolsonarista-weintraub.htm
https://veja.abril.com.br/blog/a-origem-dos-bytes/livro-revela-a-face-mais-obscura-de-olavo-de-carvalho/
https://veja.abril.com.br/blog/a-origem-dos-bytes/livro-revela-a-face-mais-obscura-de-olavo-de-carvalho/
https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/04/26/politica-do-mec-deve-vir-em-consonancia-com-visao-de-bolsonaro-diz-ribeiro.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/04/26/politica-do-mec-deve-vir-em-consonancia-com-visao-de-bolsonaro-diz-ribeiro.htm
https://oglobo.globo.com/sociedade/mec-nomeia-defensora-do-criacionismo-ligada-ao-escola-sem-partido-para-comandar-area-responsavel-por-material-didatico-24919063
https://oglobo.globo.com/sociedade/mec-nomeia-defensora-do-criacionismo-ligada-ao-escola-sem-partido-para-comandar-area-responsavel-por-material-didatico-24919063
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perspectiva. Pesquisamos e podemos citar, como outro exemplo dessa movimentacdo que
favorece a continuidade da esséncia mais primitiva do ESP, o projeto de Lei 4893/20°7, de
autoria do deputado federal Léo Motta (PSL/MG) , que agora quer alterar o Codigo Penal
para transformar em ato criminoso, passivel de detencdo de 15 a 30 dias e multa,

(...) a conduta de quem, nas dependéncias das escolas da rede municipal, estadual e
federal de ensino, adote, divulgue, realize ou organize politica de ensino, curriculo

escolar, disciplina obrigatoria, complementar ou facultativa ou ainda atividades

culturais que tenham como contetido a “ideologia de género™ 8.

As acbes do STF sdo certamente indispensaveis, entretanto, ao considerarmos a
dimensdo ampla da acdo de discursos reacionarios, elas por si s6 ndo tem o poder de “apagar”
das mentalidades de parte dos politicos profissionais e da populacdo que os elegeu a
concordancia com o modelo escolarizado do ESP e nem o desejo de que um dia ele venha a se
tornar realidade. Nessa dissertacdo acreditamos que o discurso que estimulou o temor da
“doutrinacdo ideologica” permanece entranhado em parte significativa da sociedade civil.
Conseguimos percebé-lo nas falas dos radialistas (todos aparentemente acima dos 40/50 anos,
geracdo bem anterior ao ESP) que entrevistaram Miguel Nagib na Radio Guaiba e, apds se
solidarizarem com Nagb e lamentarem sua saida, passaram a relatar episdédios em que
afirmam ter sofrido algum tipo de doutrinacdo por parte dos seus professores (de Historia) nos
seus tempos de estudantes. Essa permanéncia nos ficou ainda mais explicita na secdo de
comentarios®® do site oficial da Camara Federal de Deputados que noticiou a apresentacio e
teor do citado projeto de Lei 4893/20. Dos 42 comentarios registrados, até a data de escrita
desse capitulo, somente 3 foram contrarios ao projeto. A seguir destacamos alguns que

reproduzem exatamente a narrativa difundida pelo movimento Escola sem Partido.

>" Disponivel em < https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/2264281 > Acesso em 04 Jul. 2021.

8 Disponivel em < https://www.camara.leg.br/noticias/699563-projeto-criminaliza-promocao-de-ideologia-de-
genero-nas-escolas/ > Acesso em04 Jul. 2021.

% Fonte: Agéncia Camara de Noticias. Consultar a secdo de comentarios no mesmo link da nota n° 49.
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A teoria da doutrinacdo ideoldgica foi sim abracada por parte do senso comum e
tornou-se mais um termo degradante associado a Educacdo brasileira e aos seus/suas
profissionais que atuam nas salas de aula. Juridicamente o projeto politico-pedagogico do
Escola sem Partido ndo conseguiu se concretizar, todavia o enfraquecimento da acdo oficial
do movimento ndo indica necessariamente 0 desaparecimento dos grupos que apoiam e
desejam uma educacdo escolar formatada nos seus paradigmas de escolarizacdo — limitados e
limitadores.

Manter constante vigilancia e lutar, no chdo das nossas escolas, junto aos nossos pares
e alunos/as, pela superacdo de discursos reacionarios, discriminadores e preconceituosos nos
aspectos mais amplos, além das mentalidades, falas e acGes diretamente inspirados pelos
partidarios do “adormecido” Escola sem Partido ainda €, e sempre sera, uma necessidade.

Logo, munidas dessa conviccdo orientadora daremos continuidade ao nosso trabalho
apresentado, no préximo subtitulo, as caracteristicas e argumentos em favor da aplicacdo de
um paradigma Democratico de educacdo escolar que vise a transformacdo da nossa injusta
sociedade pela formacdo Cidadad das novas geragcdes de criangas, jovens e adultos inseridas

nesse modelo.

1.3 Paradigma Democratico e Cidaddao da Educacdo escolar: a urgéncia da sua
constante defesa

Esta é uma grande descoberta: a educagdo é politica! Depois de descobrir que
também é um politico, o professor tem de se perguntar: “Que tipo de politica estou
fazendo em classe?” Ou seja: “Estou sendo um professor a favor de quem?” Ao se
perguntar a favor de quem esta educando, o professor também deve perguntar-se
contra quem estd educando. Claro que o professor que se pergunta a favor de queme
contra quem estd educando também deve estar ensinando a favor e contra alguma
coisa. Essa “coisa” é o projeto politico, o perfil politico da sociedade, o “sonho”
politico. Depois desse momento, o educador tem que fazer sua opc¢ao, aprofundar-se
na politica e na pedagogia de oposicdo. &

%0 FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986. p.
34
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Paulo Freire, sempre ele! Reafirmamos que ironicamente a personalidade educacional
mais perseguida pelo discurso/acdo do movimento Escola sem Partido teve suas perspectivas
educacionais confirmadas por aqueles que procuraram deturpar seu trabalho intelectual e
macular sua biografia. O ESP na sua pseudo cruzada despolitizadora elevou ao méximo a
politizacdo e escancarou sua ja sabida existéncia nas dinamicas educacionais no nivel da
educacdo escolar. Moacir Gadotti, falando sobre a préaxis concreta e a filosofia pedagdgica
(acdo-reflexdo) de transformacdo social elaborada por Paulo Freire afirma que depois do

educador,

(...) ninguém mais pode ignorar que a educacdo é um ato politico. Aqueles que
tentam argumentar em contrario, afirmando que o educador ndo pode “fazer
politica”, estdo defendendo certa politica, a politica da despolitizacdo. Pelo
contrario, se a educagdo, notadamente a brasileira, sempre ignorou a politica, a
politica nunca ignorou a educagdo. Ndo estamos politizando a educacéo. Ela sempre
foi politica.®*

Sendo assim, cientes ou ndo, eles — o movimento e seus/suas integrantes e apoiadores
— também fizeram/fazem politica. Ao optarem por um lado ideoldgico/partidario (Direita e
Extrema-direita) e se esforcarem ndo na coexisténcia e embate democratico, mas na extincao
de outro (Esquerdas)®®, eles fizeram/fazem politica. Ao escolherem defender um padrido
tradicional e conservador de familia e religiosidade que deveria pautar a formacdo das/os
estudantes — vistos como vitimas sem consciéncia e vontade/voz proprias — pelo processo
educacional escolar, eles fizeram/fazem politica. Ao formatar, propor e levar para votagdo em
Casas Legislativas projetos que visavam impor censura de conteldos, discriminacdo de
géneros, criminalizacdo e silenciamento de docentes — relegados a simples instrutores que
devem ser fiscalizados — eles fizeram/fazem politica. O Escola sem Partido escolheu um lado
politico e utilizou do que pdde para implanta-lo em escala nacional.

Acreditamos que o ESP € um movimento politizado, detentor e propagador de um
modelo de instrucdo escolar reduzido e reducionista com grande potencial de implicacdes
negativas para maioria de nossa sociedade. Paulo Freire € novamente fundamental — e atual —
para pensar sobre essa problematica. Esse projeto politico-pedagdgico de escolarizagdo

defendido pelo ESP é conceitualmente caracterizado pelo educador como algo esvaziado de

®1 palavras escritas por Moacir Gadotti, em 1979, em prefacio para a primeira edicdo brasileira do seguinte livro:
FREIRE, Paulo. Educacdo e Mudanca. — 412 ed. — Rio de Janeiro/S&o Paulo: Paz e Terra, 2020b. p. 15.

82 Atitude absolutamente contraria ao que propde Fernando de Araljo Penna quando escreve sobre como lidar
com pessoas de pensamento educacional antagbnico na Democracia: “Defenderei a seguinte estratégia de luta
por uma educacdo democratica: devemos combater o discurso reacionario através do didlogo comaqueles que se
identificam com ele, tentando persuadi-los e sempre tentando construir politicamente a exclusdo dos discursos de
Odio e desrespeito aos direitos humanos como algo ilegitimo nesse pluralismo agonistico” (PENNA, 2018,
p.117).
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principios e objetivos democraticos e libertadores e chamado de educacdo bancéria, “para a
qual a educacdo é o ato de depositar, de transferir, de transmitir” (2020a, p. 82), contelidos
determinados que desconsideram totalmente a vivéncia e o mundo concreto dos estudantes,
identificados como receptaculo vazios, aqueles que ndo sabem. Na concepgdo de educacdo
bancaria sistematizada pela leitura de mundo de Freire as/os docentes sdo apenas depositarios
que executam um processo onde ndo ha a transformacdo da realidade, mas de fato a sua
reproducdo, pois 0s conjuntos de valores e conhecimentos transmitidos representam a
mentalidade da classe dominante. Um projeto politico-pedagdgico sedimentado no que Paulo
Freire chamou de consciéncia bancaria que “pensa gque quanto mais se da mais se sabe. Mas a
experiéncia revela que com este mesmo sistema s6 se formam individuos mediocres, porque
ndo ha estimulo para a criacdo” (FREIRE, 2020b, p. 50). Libaneo também nos oferece
maiores esclarecimentos para compreendermos as estruturas e 0s resultados a serem obtidos

por esse modelo de escolarizacéo distorcido®® pelo ESP,

Com efeito a classe social dominante retém os meios de producdo material como
também os meios de producdo cultural e da sua difusdo, tendendo a colocé-la a
servico dos seus interesses. Assim, a educagdo que os trabalhadores recebem visa
principalmente prepara-los para o trabalho fisico, para atitudes conformistas,
devendo contentar-se comuma escolarizagdo deficiente (2013, p. 18).

A concep¢do bancéria de escolarizacdo certamente afeta os estudantes como um todo,
mas € especialmente cruel com os estudantes das classes mais baixas, vistos como seres
passivos que devem ser adaptados, ajustados e estimulados a permanecerem em uma condicdo
de ingenuidade e ndo criticidade frente as contradicdes da sociedade em que estdo inseridos.
Contradicdes de uma sociedade que cada vez mais adota poltticas neoliberais® e que pensa —
acredito que mais direcionado para as classes médias e altas — uma “escolarizacdo em termos
de uma transacdo econdmica; na qual o aluno e a familia sdo os consumidores; os professores
e as escolas, os prestadores de um servi¢o; e a Educacgdo torna-se uma mercadoria” (PENNA,

2016b, p. 50). E acrescentemos ao problema o nosso proprio grau de responsabilidade, pois

83 Cabe destacar que 1@ edicdo do livro que estamos utilizando de José Carlos Libaneo foi lancada no ano de
1990 e a sua concepgdo de escolarizacdo é 0 extremo oposto e muito mais ampla e complexa do que a visdo
(de)formada pelo ESP. “A escolarizagdo é um dos requisitos fundamentais para o processo de democratizagdo
da sociedade, entendendo por democratiza¢éo a conquista, pelo conjunto da populagéo, das condicbes materiais,
sociais, politicas e culturais que lhe possibilitem participar na conducéo das decis@es politicas e governamentais.
A escolarizacdo necesséria € aquela capaz de proporcionar a todos os alunos, em igualdade de condigdes, o
dominio dos conhecimentos sistematizados e o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais requeridos para
a continuidade dos estudos, série a série, e para as tarefas sociais e profissionais, entre as quais se destacamas
lutas pela democratizacdo da sociedade” (LIBANEO, 2013, p. 33-34).

%4 \er: LAVAL, Christian. A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino publico.— 1.ed.
— Séo Paulo: Boitempo, 2019.
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Ha& uma ideia difundida em boa parte dos educadores de que o papel da escola é
apenas o de adaptar as criancas ao meio social, isto €, de ajusta-las as regras
familiares, sociais e ao exercicio de uma profissdo. Nesse caso, ndo se pensa em
uma educacdo interessada na transformacdo da sociedade; ao contrario, trata-se de
desenvolver aptiddes individuais para a integracdo na sociedade (...). Esta é uma
vis&o conservadora da escola. (LIBANEO, 2013, p. 35)

Encarando esse cenario e sendo impactada por seus efeitos a professora de Historia da
educacdo basica, que desenvolve o presente trabalho, entende que € preciso atender ao
chamamento de Paulo Freire e, por isso, também fez a sua escolha politica que constitui-se na
superacao critica e consciente do modelo/mentalidade de escolarizacdo do Escola sem Partido
através da adocdo de praticas politico-pedagogicas e de estratégias de ensino e aprendizagens
inseridas em e atravessadas por ideais do que estamos, por hora genericamente, denominando
como paradigma democratico e cidaddo de educacdo escolar. Eis a direcdo que guiard nossas
reflexdes no decorrer deste subtitulo.

Nossas referéncias para a definicdo e defesa desse paradigma educacional democréatico
e cidaddo advém, em primeiro lugar, da nossa propria Legislacdo. Quando iniciamos este
primeiro capitulo procuramos tecer um raciocinio logico e objetivo sobre essa situagéo,
demonstrando que as Leis que regem a Educacgdo nacional — incluindo nelas a de nivel escolar
basico — registradas na CF/88, na LDB/96 e na BNCC de 2018 foram elaboradas visando a
formacdo educacional dos sujeitos nascidos em nosso territorio — sem distingdo de género,
classe, etnia e religido — dentro dessas bases democraticas e cidadds e em prol da sua defesa e
continuo aperfeicoamento. As decisGes do STF beberam dessas fontes nos garantindo, por um
lado, o direito juridico/legal de exercer nosso oficio docente com e por esses ideais, mas
também o dever constitucional — e ético da profissdo — de observa-los e exercé-los através das
nossas praticas e disciplinas no cotidiano da educacdo escolar. No papel de educadores com
consciéncia critica e que acreditam em um paradigma democratico e cidaddo de educacgdo
escolar nunca podemos esquecer que viver socialmente na Democracia € uma via de mao
dupla, a garantia dos nossos Direitos traz consigo a obrigatoriedade dos nossos Deveres.

Leis e diretrizes regulam o funcionamento da Educacdo formal, elas sdo necessarias e
indispensaveis para a organizacdo desse espaco e da sua comunidade. Ainda assim sua
existéncia no papel ndo significa a sua aplicacdo completa na pratica; exemplo disso é a
constante dificuldade que as Leis 10639/03, 11645/08 e a tematica dos estudos de género tém
de penetrar no cotidiano escolar. No final das contas o que garante a aplicalidade das Leis é a

concordancia consciente daqueles e daquelas que mobilizam seus saberes profissionais para,
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através de suas praticas (MONTEIRO, 2007), tornar vivo e possivel os processos de ensino e
aprendizagens.

A professora/pesquisadora de Historia que elabora essa Dissertagdo conscientemente
concorda com um projeto politico-pedagdgico democratico e cidaddo, pois encontra-se
preocupada com o0s rumos historico e sociais do seu presente imediato. A onda
conservadora/reaciondria nos discursos e agdes em uma perspectiva macro, a consequente
eleicdo presidencial e atuacdo governamental de Jair Messias Bolsonaro em conjunto com 0s
negativos resultados sociais, politicos, econdmicos e educacionais agravados pela eclosdo da
pandemia da Covid-19 impds aos docentes novos desafios que estamos vivenciando e ainda
ndo conseguimos vislumbrar o seu fim e mensurar seus efeitos. Ameacas a continuidade do
sistema democratico por parte do governo federal®®, carestia e agravamento das
desigualdades, aumento do abismo educacional que separa estudantes das instituicOes
publicas e privadas. O que, enquanto individuos e sujeitos da area da Educacdo, podemos
fazer dentro de nossas salas, junto aos nossos colegas e estudantes para (insistentemente
tentar) superar tamanha gama de novos obstaculos?  Investir nossos esforcos na educacdo
democréatica e cidada pode ser uma das vias de enfrentamento dessa conjuntura. Dediguemos
as proximas linhas na sua caracterizacao.

Em conformidade com o dito anteriormente a educacdo escolar possui funcdo social,
sua finalidade é, segundo o Art.22 da LDB/96, “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Por entender que “A educagdo é uma préatica
humana direcionada por uma determinada concepc¢do tedrica” (LUCKESI, 1994, p.21) vamos
procurar definir as concepgdes pedagdgicas — que estardo arbitrariamente combinadas, pois
apreendemos como complementares — que nos orientam para atingir essa finalidade,
principalmente o exercicio da cidadania na Democracia — sem com isso descartar 0S outros
dois objetivos posto que fundamentais para a vivéncia dos individuos no seio da coletividade.

Carlota Boto e Julio Groppa Aquino nos apresentam, em prefaicio do livro
Democracia, escola e infancia, uma interpretacdo abrangente do que é pensar e de como
precisamos pensar a educacdo escolar sustentada em fortes bases democraticas. Ambos nos

fazem saber que,

%  Disponivel em < https//www.correiobraziliense.com.br/politica/2021/08/4941188-bolsonaro-de-novo-

ameaca-as-eleicoes-apos-falar-sobre-voto-impresso.html > Acesso em04 Ago. 2021.
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Na Modernidade, pensar a educagdo significa meditar sobre o cendrio escolar e
sobre a democratizagdo das oportunidades da educagdo. Quando pensamos ha
relacdo escola e democracia, podemos enveredar por caminhos diversos. Podemos
pensar a democracia interna a escola, em seus 6rgdos colegiados; podemos nos
referir a relagdo democratica, ou ndo, entre professores e alunos; podemos pensar,
ainda, na acdo democratica das relagdes especificamente escolares. Mas hd uma
acepcdo de democracia que antecede todos esses dominios: a democratizagdo do
acesso a escola. Democratizar o0 acesso significa ndo apenas inserir todas as criancas
no ambiente escolar, mas também assegurar que elas tenham as condicBes
necesséarias para seu pleno desenvolvimento. Nesse sentido, as condi¢des da escola
sdo fundamentais. Democratizar o ensino é, em alguma medida, preparar o cenério
de uma sociedade democrética. Por sua vez, trata-se de introduzir as novas gerac@es
em um mundo que lhes serd comum e que precisa ser, por elas, preservado, para, em
seguida, ser continuado e mesmo transformado. (BOTO; AQUINO, 2019, p. 8)

No ponto de vista que reconhecemos como valido a educagdo escolar € um dos
instrumentos sdcio histéricos com o potencial de dar continuidade para o nosso ameacado
sistema democratico — como padrdo organizacional das sociedades humanas na
contemporaneidade — todavia, tdo importante quanto sua continuidade, € a progressiva
transformacdo de seus muitos aspectos excludentes, que fomentam as desigualdades sociais e
impedem o justo usufruto de seus beneficios por grande parte das pessoas mais carentes.
Assim a nossa concep¢do democratica e cidadd de educacdo € transformadora e assimila a
mesma “como uma instancia mediadora de uma forma de entender e viver a sociedade, que
nem salva nem reproduz a sociedade, mas pode e deve servir de meio para a efetivacdo de
uma concepcdo de sociedade” (LUCKESI, 1994, p.37). Elucidemos um pouco mais a
caracterizacdo do paradigma de educacional que estamos propondo, a fim de melhor entender

sua “natureza”, possibilidades e limites.

Outro saber que ndo posso duvidar emmomento sequer na minha pratica educativo-
critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a educacdo é uma
forma de intervengdo no mundo. Intervencdo que, além do conhecimento dos
conteidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos, implica tanto o esforco de
reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e
contraditoria, ndo poderia ser a educacdo sé uma ou s0 a outra dessas coisas. Nem
apenas reprodutora nemapenas desmascaradora da ideologia dominante.

Neutra, “indiferente” a qualquer destas hip6teses, a da reproducdo da ideologia
dominante ou a de sua contestacdo, a educacdo jamais foi, é, ou pode ser. (FREIRE,
2019, p. 96)

N&o obstante permita-nos explicar como se processa a crucial transformacdo a partir
dessa concepgdo de educagdo. Pesquisadores que trabalham com as perspectivas de Paulo
Freire estdo familiarizados que a transformacdo das relaces/situacdes opressoras existentes
no mundo ndo vem pela instituicdo “educacdo” diretamente. Quem lidera essa transformacgéo

sdo as pessoas/educandos, que Sdo sujeitos — e ndo objetos ou meros depositos —
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conscientizados de si, dos outros e do mundo e que passam a ler/ver, desmistificar,
criticamente as mazelas do sistema em que se encontram inseridos/as, via procedimentos
educativos libertadores, problematizadores, humanistas e dialogicos que foram propostos — e
ndo depositados em suas mentes — pelos/as educadores que coordenam tal processo de ensino
e aprendizagens (FREIRE, 2020a, 2020b, 2019). “O mundo, agora, ja ndo € algo sobre o que
se fala com falsas palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educacéo, a incidéncia da acéo
transformadora dos homens, de que resulte a sua humanizacdo” (FREIRE, 2020a, p.105).
Fernando de Arauvjo Penna, na entrevista que nos foi concedida, apresenta sua leitura
que tanto amplifica a nossa compreensdo da legitimidade e poténcia transformadora desse
modelo educacional — Democratico e Cidaddo — quanto explica as causas que motivaram e
motivam os/as integrantes do Escola sem Partido em combaté-lo e degrada-lo no meio

nacional — politico, educacional e social como um todo.

S6 complementando sobre isso, no discurso do Escola sem Partido vocé consegue
identificar claramente qual é a concepcdo de educacdo coma qual eles trabalham e
essa concepcdo é a de que o professor esta ali para transmitir contetdo, tem ali um
conteldo abstrato e que tem sO de transmitir isso e ele ndo poderia falar sobre a
realidade do aluno, ndo poderia discutir questdes atuais. E é muito curioso, tenho
usado esse exemplo, uma das figuras que eles atacam de maneira mais intensa € a
figura do Paulo Freire. Paulo Freire justamente representa (..) um pensamento
educacional que é esse, do professor que aprende com o estudante, o estudante
aprende com o professor, docéncia e discéncia entrelagadas, e ele vai criticar essa
visdo da escolarizagdo como uma educacdo bancéria, o conceito dele de educacéo
bancaria.

E € isso, tudo que eles ndo querem é um professor e a escola como um espacgo de
transformacdo. Eles ndo querem professores que podem combater essas ideias. Nao
querem a escola como espaco de problematizagdo dessas formas de desigualdades.
Desigualdade? Isso ndo é matéria de escola, isso ndo tem que ser discutido, o que
tem de ser feito é transmitir conteldo. E sabemos que nédo! Essas formas de
desigualdade elas se convertem em diferentes exclusfes dos estudantes. Entdo elas
precisam ser problematizadas até para garantir o Direito a Educacdo de todos os
estudantes, todos, todas e todes, pra usar a terminologia da questdo de género e
sexualidade. Mas € isso, entdo ndo é casual, a escola sendo atacada néo é qualquer
escola, é aescola que temesse poder transformador, é o professor que investe nisso,
sdo os estudantes que se engajam, por exemplo, em grémios e em movimentos
estudantis. (2021, informacdo verbal)

Lancando-nos uma vez mais na producdo escrita de Fernando de Aradjo Penna fica
evidente que o Professor também investe suas argumentacOes, experiéncia pratica e
intelectual na educacdo democrética e cidadd como meio lbgico — critico e criticAvel, pois
deve ser constantemente revisto e aperfeicoado — para a superacdo do modelo escolar do
ESP. Para que a ameaca de ruptura desejada pelo Escola sem Partido, entre a escola e a

democracia, ndo se concretize precisamos pensar 0S sistemas escolares como instituicOes que



56

desempenham trés funcBes que estdo entrelacadas: a qualificacdo®®, a socializacdo e a
subjetivacdo (PENNA, 2016b, p. 47) e “operar com uma concep¢do politica de pessoa
democrética, na qual a subjetividade ndo é mais vista como atributo dos individuos, mas como
um qualidade de interacdo humana” (PENNA, 2017a, p. 254). O historiador propde também a
aprendizagem civica®” — que ndo se desenvolve apenas dentro do espaco escolar, mas

simultaneamente fora dele — e continua,

Podemos operar com uma concepc¢do de aprendizagem civica como subjetivagéo,
neste caso o foco seria na promogdo de uma subjetividade democratica. Dentro dessa
proposta, a educacdo democratica teria como énfase da aprendizagem civica a oferta
de oportunidades para que as criancas e 0Ss jovens tivessem experiéncias
democréticas nas escolas e inserir processos de reflexdo sobre as experiéncias
politicas negativas ou positivas vividas na sociedade mais ampla. Esse (...) aspecto
g, inclusive, um enorme potencial da educacdo democratica na escola: é talvez a
Unica instituicdo por onde toda a populagdo passa em um momento ou outro da sua
vida e temos a possibilidade de realizar este tipo de reflex@o. (p.255)

Gaudéncio Frigotto afirma que o pensamento Unico do Escola sem Partido é uma das
forcas da classe dominante excludente, autoritaria e violenta que ndo se conformou com o0s
avancos sociais da/para a base conquistados com o0 nosso Ultimo processo de
redemocratizacdo — que gradativamente foram obtidos ap6s a década de 1980 — e que no
ambito educacional executou um trabalho de regressdo das fungbes sociais da escola formal,
investindo na permanéncia de uma escolaridade de cardter dualista, reprodutora das
desigualdades sociais e refem das exigéncias do mercado capitalista. A partir desse autor
podemos compreender que o ESP, na atualidade, é o representante dos antagonistas de quem
“centra-se na defesa da escola publica, universal, laica é unitaria” (2018, p.25) e daqueles que

tem por meta um processo educativo sedimentado nas seguintes concepcoes,

Na Otica de uma educacdo de qualidade democratica estdo implicados, como
condicdo necessaria, 0 acesso ao conhecimento historicamente produzido pela
sociedade e a afirmacdo dos valores coletivos de justica, solidariedade e cooperacéo.
Em relacdo ao método, a qualidade democratica da educacdo implica romper com a
visdo fragmentaria de conhecimento e superar a oposicdo entre educacdo geral e
especifica, humanista e profissional e politica e técnica.

No plano pedagdgico, isso demanda ter como ponto de partida e de chegada os
alunos como sujeitos concretos dentro das condigdes sociais e culturais nas quais
produzem suas vidas. Em relacdo aos alunos filhos da classe trabalhadora, grande

%6 Na visdo reducionista do ESP a escola deve apenas qualificar seus integrantes, para o mercado de trabalho, de
forma “neutra”. Eles descartam as outras duas dimensdes como incompativeis com o seu projeto de
escolarizacao.

87 0s conceitos e sistematizaces apresentados, de forma sucinta, nesse paragrafo despontam do dialogo que
Fernando de Araudjo Penna mantém com o pedagogo Gert Biesta em seus mais diversos artigos sobre o Escola
sem Partido. Para saber mais consulte as referéncias originais que estéo registradas na bibliografia.
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parte frequentadores da escola publica, trata-se de leva-los a atingir o mais elevado
grau intelectual e cultural historicamente produzidos. (2018, p. 26)

Por fim, Moacir Gadotti introduz aos seus leitores o locus no qual essas concepgdes
devem fluir — ele chama esse espaco de Escola Cidadd. Uma escola que ainda esta por se
fazer, pois apesar das conquistas sociais progressistas nas Ultimas décadas “no campo da
educacdo, ndo conseguimos construir uma cultura democrética, cidada, de solidariedade, de
companheirismos e compromisso com a transformagdo social” (2016, p. 151). O Escola sem
Partido se aproveitou dessa brecha para atuar no campo das politicas publicas educacionais e
Gadotti faz um leitura ampla do que é o movimento e das suas intengdes. O autor analisando o
fendbmeno, a partir da conjuntura pos-impeachment de Dilma Rousseff em 2016,

veementemente afirma,

As expressdes “escola sem partido” e “escola de partido Unico” sdo sindnimos.
Trata-se de uma escola sem pluralidade, sem liberdade, sem diversidade, sem
inclusdo, sem democracia, uma escola que segrega, que discrimina, que reprime. O
Escola Sem Partido tem partido, sim, o partido do golpe.

E um movimento em favor da privatizacio da educacdo. Primeiro desqualifica a
escola publica e, depois, se propGe “recuperar” essa escola por meio da gestdo
privada da escola publica ou por meio dos critérios privados de institutos e
fundacbes empresariais. O Escola Sem Partido é apenas mais uma tentativa de
destruir a Escola Democratica, a Escola Cidadd, uma conquista da Constituicdo de
1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996. (p. 153)

A sistematizacdo da Escola Cidadd, enquanto projeto de educacdo para e pela
cidadania, ndo é recente. Idealizada por Paulo Freire, no inicio da década de 1990, a Escola
Cidada®® ressalta “a corresponsabilidade na gestio da educacdo publica entre o poder plblico
a escola e a comunidade” (2016, p. 158). Nesse projeto amplo de formacdo escolar cidada
as/os educadores sdo autores e produtores de conhecimentos, tém autonomia na organizagdo
do ensino e das aprendizagens, tm pontos de vistas politicos que sdo debatidos, em constate
didlogo reflexivo e critico, com outros pontos de vista. Ndo ha doutrinagdo, pois seria
contraditoria. com as metas de liberdade e emancipacdo. A pluralidade é necesséria e

respeitada. Educandos sdo sujeitos do processo, eles e elas tém voz e protagonismo. E um

% Nosso trabalho nos obriga a fazer escolhas, sendo assim privilegiamos nessa caracterizagdo a dimensao
pedagogica idealizada para esse espago, contudo cabe destacar que Moacir Gadotti sistematizou e analisou
criticamente — identificando seus pontos positivos e chamando a atencdo para possiveis erros e/ou desvios — a
dimens&o politico-administrativa do projeto de Escola Cidada em livro que recebe o mesmo nome. Na obra, que
teve a sua primeira edicdo lancada em 1992, percebemos que muitas das suas sugestdes — citemos trés exemplos:
a eleicdo democratica de direcdes pela comunidade escolar, a gestdo ativa dos Conselhos de Escola no
funcionamento das suas unidades e a valorizacdo e dedicacdo exclusiva do/a professor/a — para a construcgdo de
escolas publicas de qualidade, plurais, autdbnomas e democraticas “com capacidade de educar para a liberdade”
(1995, p.9) sdo reivindicagbes da categoria educacional que até hoje ndo sairam completamente do papel. Para
saber mais consultar: GADOTTI, Moacir. Escola Cidada. — 3ed. — S8o Paulo: Cortez, 1995.
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centro fundamental de formacdo cidadd para a vida social, com Direitos e Deveres e que luta
pela superacdo das desigualdades. Segundo Gadotti “a maior ambicdo da Escola Cidadad é
contribuir na criagdo das condicOes para o surgimento de uma nova cidadania, como espacgo
de organizacdo da sociedade para a defesa de direitos e a conquista de novos direitos” (2006,
p.158).

Até o presente momento o didlogo para a producdo desta Dissertacdo desenvolveu-se
com a dimensdo educacional mais ampla, nos aspectos Legais, politicos, institucionais e
pedagdgicos. Escolhi esse caminho em razdo do movimento Escola sem Partido, nos seus
projetos e em suas criticas ao sistema de ensino, generalizar negativamente a area educacional
formal e seus participantes, acusando toda diversificada rede de educacdo nacional — publica
principalmente, mas também a privada — e os/as milhares de homens e mulheres que atuam na
profissdo de educadores/as — independente das disciplinas ministradas — como “doutrinadores
ideologicos™.

Sendo assim entendi por bem que, nesses primeiros movimentos analiticos e
argumentacdes, deveria me colocar e escrever como integrante da classe educadora,
independente da disciplina de origegm da minha graduacdo, pois a consciéncia de ser
pertencente a classe docente como um todo, na leitura que proponho e acredito, foi e é
fundamental para a superacdo do paradigma de escolarizagdo que foi engendrado pelo ESP.

Defendemos que essa operagdo de resgate das estruturas formativas, condicionantes
politicos, econdmicos e sociais da area educativa é basilar ao nosso trabalho, pois “precisamos
entender a natureza sistematica da educacdo para atuar eficientemente dentro do espaco das
escolas” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 28). Ademais, na organizacdo das nossas reflexdes
trabalhamos a partir da perspectiva de pensar as pesquisas sobre o Ensino de Histéria como
lugar de fronteira (MONTEIRO; PENNA, 2011) e procuraremos sempre articular seus

fundamentos tedricos-metodologicos com os referenciais desenvolvidos na area da Educagéo.

Excluir a pedagogia do estudo dos conteddos, é condenar-se a nada mais
compreender do funcionamento real dos ensinos. A pedagogia, longe de ser um
lubrificante espalhado pelo mecanismo, ndo é sendo um elemento desse mecanismo;
aquele que transforma os ensinos emaprendizagens. (CHERVEL, 1990, p. 182)

Isto posto caminharemos para a finalizagdo do nosso primeiro capitulo adentrando nas
especificidades da nossa area de atuagcdo docente caracterizando e problematizando, em nosso
Ultimo subtitulo, os objetivos e a situacdo da disciplina escolar de Historia, do seu ensino e

das/dos docentes envolvidos nesse contexto de injustas acusacOes e tentativa de imposicdo de
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um censor e persecutorio paradigma de escolarizagdo promovido pelo movimento Escola sem
Partido.

1.4 E o ensino da disciplina escolar de Histdria — e seus docentes — nesse contexto?

A historia, desde a Antiguidade, desempenhou o papel — comum a todos aqueles
saberes que na modernidade foram agrupados sob 0 nome de ciéncias humanas — de
formar subjetividades, de produzir a prépria humanidade daqueles que sdo definidos
como humanos. A histéria, quando se torna matéria escolar, explicita esse papel de
formadora de sujeitos, de construtora de formas de ver, de sentir, de pensar, de
valorar, de se posicionar no mundo. Embora tenda a ser desqualificada — porque
seria um saber desprovido de uma utilidade imediata, mas ndo uma tecnologia a
servico da fabricacdo de artefatos —, a histéria possui a utilidade de produzir o
artefato mais complexo e mais importante da vida social: o préprio ser humano, a
subjetividade dos homens. (ALBUQUERQUE, 2012, p.31)

Inicio a parte final do primeiro capitulo com a citacdo acima, pois na assertividade das
suas colocagdes encontram-se resumidas algumas das perspectivas acerca do objetivo/funcéo
social do ensino escolar de Histdria com as quais venho procurando orientar — a partir da
experiéncia formativa no Mestrado profissional — meu posicionamento sdcio-politico e minha
pratica de ensino enquanto profissional atuante na area da Educacdo. Posicionamento que
precisa ser assumido pessoalmente e divulgado publicamente por quem acredita na relevancia
de uma Educacdo Democratica e Cidadd, sobretudo na esfera publica, defende o valor do
ensino da Historia escolar, respeita o seu oficio profissional e social e pretende combater
discursos/acbes atuais que desqualificam esses elementos estruturantes de qualquer sociedade
que se pretenda justa e civilizada.

Na citacdo, de autoria do Professor Durval Muniz de Albuguerque Janior, encontra-se
estabelecido, sem hesitacdes ou meias palavras, o proposito formador do ensino de Historia,
posto em préatica através da modalidade de disciplina escolarizada. E esse ponto, a formacao
de subjetividades, precisa ser compreendido, destacado e defendido por quem € da area, pois €
justamente nessa caracteristica essencial do ensino de Histéria que seus detratores investem
sua verborragia acusatoria ao desfigurar sua legitima funcdo no que eles denominaram
publicamente de doutrinacdo ideoldgica.

Assim como fizemos com a Educacdo Democratica Cidada vamos caracterizar 0 nosso
objeto — definindo os objetivos do ensino escolar de Histdria e problematizando essa fungéo

social na conjuntura do Escola sem Partido — em dialogo com autores do campo da Historia
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que, em conjunto, estabelecem as bases do que reconhecemos como legitimo e necessario
nesse quesito.

As/os profissionais de sala de aula da area educativa sabem que a escola ndo ¢ uma
ilha isolada. Seus muros e o fechamento do seu portdo, apds o soar do sinal, ndo possuem 0
extraordinario efeito de encerra-la em uma dimensdo paralela na qual estudantes e professores
ficariam absolutamente alheios/neutros aos fatores sociais, politicos e econdmicos do mundo
exterior. Ela faz parte da sociedade e com ela se relaciona de uma forma interdependente que
é atravessada por acordos, regras, diversidade, sensibilidades, tensGes e conflitos entre 0s seus
membros. Entendemos a escola como uma instituicdo social viva ativa, ela conversa, depende
e forma subjetividades com e para o mundo exterior. No verbete Escola, do Dicionario Paulo

Freire, temos o resumo de como esse importante educador definia o espago escolar:

Paulo Freire insistia que ndo é s6 na escola que a gente aprende. Como instituicdo
social, ela tem tanto contribuido para a manuten¢do quanto para a transformagdo
social. A escola, para Paulo Freire, ndo é sé um lugar para estudar, mas para se
encontrar, conversar, confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica. A escola ndo
pode mudar tudo nem pode mudar a si mesma sozinha. Ela esté intimamente ligada
a sociedade que a mantém. Ela é, ao mesmo tempo, fator e produto da sociedade.
Como instituicdo social, ela depende da sociedade e para mudar-se depende também
da relagdo que mantém com outras escolas, com as familias, com a sociedade, coma
populagdo. (2010, p. 260)

Dentro desse espaco ndo neutro, dindmico, criativo, complexo e contraditdrio
encontram-se  0s conteldos Historicos que, desde sua estruturagio como area de
conhecimento e posteriormente em disciplina escolar ao longo do século XIX, foram
pensados tendo a formacdo dos individuos como objetivo prioritdrio de sua existéncia.
“Assim como na Antiguidade, a historia continua tendo a fungdo de moralizar, de ensinar
valores, de fornecer modelos de conduta, de orientar a acdo no sentido de aperfeicoamento
humano” (ALBUQUERQUE, 2012, p. 24). Longe de ser uma deturpacdo intencional para
“fazer a cabeca” de estudantes como alardeado pelo movimento Escola sem Partido, o carater
formativo atribuido ao ensino escolar de Historia faz parte da sua identidade, é justamente o
gue sempre conferiu sentido para a disciplina.

E correto afirmar que as caracteristicas das subjetividades que deveriam ser formadas
pelas diferentes modalidades de ensino de Historia transformaram-se ao longo do tempo. O
curso dos acontecimentos sociais e politicos exerceram e exercem influéncia na conformacgéo
conceitual da Historia académica e escolar. A histéria formadora de cidaddos dispostos a
morrer pelo Estado Nacdo do século XIX foi gradativamente revista em seus fundamentos —

pelas perspectivas marxistas ou dos Annales, por exemplo — apds as graves consequéncias
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dessa mentalidade nas duas Guerras Mundiais eclodidas na primeira metade do século XX
(ALBUQUERQUE, 2012).

Nossa pesquisa ndo acredita e em razdo disso ndo busca alcangar neutralidade na
dimensdo educacional. Repudiamos a distorcida narrativa/mentalidade da doutrinagdo
ideologica e defendemos, sem hesitar, 0 objetivo formativo do ensino escolar de Historia, por
isso € preciso determinar com quais perspectivas de ensino e formacdo de subjetividades
estamos dialogando. Pensando no espaco-tempo em que efetuo a minha pratica docente
concordo com o diagnostico elaborado pela Professora Flavia Eloisa Caimi:

As sociedades, os sistemas de ensino, as escolas e universidades enfrentam, em
nossos dias novas e complexas demandas formativas, em face das exigéncias

postuladas pelo crescente volume das redes informacionais e de diversificacdo
cultural a que as pessoas sdo submetidas emseus cotidianos. (2009, p.65)

Diversidade cultural e de identidades, polarizacdo politica, instabilidade social e
econbmica, crise ambiental, contestacdo das instituiches sociais tradicionais — como a escola —
Fake News, negacionismos cientifico e historico, avalanche de informacdes e sua rapida
obsolescéncia, a dindmica da vida em rede, mundo p6s pandemia e tudo isso a0 mesmo tempo
e agora. Qual é a funcdo social do ensino escolar de Historia nesse cenario de desafios
contemporaneos? Rocha, Magalhdes e Gontijo ao tratarem sobre os objetivos da historia

escolar respondem:

O conhecimento a que ela visa tem relagdo com um objetivo de fundo de toda a
historiografia: suprir a caréncia de orientacdo no mundo. Para tanto é preciso
construir leituras sobre o0 mundo e sobre si capazes de favorecer o sentimento de
identidade (por conseguinte, de pertencimento) e, a0 mesmo tempo, a capacidade
critica para reconhecer e lidar com as diferencas e situa-las no tempo (ou seja,
historicamente). Nesse sentido, pode-se dizer que 0 objetivo da histéria escolar é
ensinar/aprender a pensar historicamente, rompendo comas naturalizagdes e abrindo
0 horizonte de expectativas. (2009, p. 16)

Outro autor que agrega interessantes proposicOes tedricas e conceituais para que
aprofundemos nossas reflexdes sobre o Ensino de Historia escolar e seus objetivos formativos
¢ o Professor Luis Fernando Cerri. Pode-se obter em suas producdes o conceito de
consciéncia historica, que por sua vez é fortemente estruturado nos trabalhos de outro

importante autor, Jorn Risen — referéncia em diversos textos lidos nas disciplinas cursadas no

Mestrado ProfHistéria. Segundo Jorn Rusen, citado por Cerri,

A consciéncia histérica pode ser definida como “a suma das operagdes mentais com
as quais 0s homens interpretam a sua experiéncia de evolucdo temporal de seu
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mundo e de si mesmos de tal forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida
pratica no tempo”. (2017, p.59)

Apontamos, contudo, que a consciéncia historica ndo é algo que as/os estudantes ndo
tinham e foi “concedido” pela disciplina escolar histérica; na verdade, nessa interpretacdo
colocada por Risen e Cerri, 0 ensino e as aprendizagens historicas formais, didaticamente
sistematizadas para serem processadas pela educacdo escolar, aprimoram critica e
cognitivamente a ja previamente fomatada consciéncia historica dos individuos auxiliando na
formacdo das suas subjetividades/identidades, “o conceito de consciéncia historica entende
que a interpretacdo do proprio individuo e da coletividade no tempo comeca a ser formada
muito antes da escolarizagdo das criancas” (CERRI, 2011, p. 112). Consequentemente,
partindo dessa premissa, ndo podemos afirmar que existem pessoas sem consciéncia historica.

Vejamos como o Professor Estevdo C. de Rezende Marins nos estimula a pensar mais sobre

esse quesito.

Consciéncia Hist6rica é a expressdo utilizada contemporaneamente para designar a
consciéncia que todo agente racional humano adquire e constroi, ao refletir sobre
sua vida concreta e sobre sua posi¢ao no processo temporal de existéncia. (...) A CH
inclui a consciéncia da historicidade intrinseca a toda existéncia humana, inserida
no conjunto da cultura, das instituicGes e das a¢des das pessoas. A historicidade é
um pressuposto fundamental da condi¢ao existencial de todo o ser humano. Refletir
sobre essa condigcdo é um procedimento de pensamento historico, necessario a todos
e a cada um, a que se procede sempre e, a todo momento, emtoda circunstancia, ao
longo da vida. [Os grifos sdo meus.] (2019, p. 55)

Marins reconhece que todo agente racional humano tem consciéncia historica,
contudo em graus distintos de elaboracdo da reflexdo historica, divididos em trés niveis: o
pessoal, o escolar e o cientifico. Compete especialmente aos professores de Historia da
educacdo basica, profissionalmente preparados para o oficio, intervir pedagogicamente no
processo de ensino e aprendizagem “no nivel escolar, em que a consciéncia historica se
desenvolve na interacdo entre docente e aluno” (MARINS, 2018, p.36). Sem é claro ignorar
as outras duas dimensdes, pois “aprender como se processam esses planos e como se da tal
distribuicdo integra a formacdo histérica de toda pessoa, sem cujas reflexdo e decisdo
(arbitréria ou raciocinada) nada se da” (MARINS, 2018, p.37).

Entdo ndo podemos determinar que o ensino escolar de Histdria e seus professores sdo
0s promotores da consciéncia historica, “concedendo” aos estudantes, através dos seus
contetidos, objetivos, métodos e técnicas de ensino, uma capacidade que anteriormente ndo
possuiam. Dentro da visdo conceitual adotada como a mais coerente ao longo do atual

trabalho “o ensino de historia pode ser definido como a interferéncia de carater de
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desenvolvimento cognitivo, capaz de ajudar o aluno a abrir novas portas para a sua
capacidade de pensar, definir e atribuir sentido ao tempo” (CERRI, 2017, p.61). Ciente das
observacGes de Marins e Cerri a pergunta que se coloca aos professores que interagem pela
primeira vez com um nova turma é a seguinte: Em qual fase ou nivel de desenvolvimento
encontra-se as consciéncias historicas dos integrantes desse grupo? Com isso detectado cabe
elaborar intervencbes pedagbgicas a fim gradativamente aprimorar as capacidades cognitivas
dessas consciéncias tendo em vista a formacdo de subjetividades temporalmente orientadas na
e para a vida pratica — dentro de escolhas éticas, politicas e cumprindo os Deveres e Direitos
respaldados nas legislacbes educativas vigentes. Impossivel atribuir o selo de “doutrinagcdo
ideoldgica” para essa operacdo formativa.

Ainda de acordo com Cerri a fungdo social — de interesse pulblico — do ensino de
Historia € prevenir a formacdo de identidades ndo razodveis — autoritarias, racistas, machistas,
xenofdbicas, homofébicas — e promover a formacdo de identidades razoaveis®®. Com relagdo
as caracteristicas dessas identidades/subjetividades razoaveis que podem, ou de fato precisam
ser formadas no e para 0 contexto previamente apresentado retorno com as palavras do

Professor Durval Muniz Albuquerque Junior:

A histdria tem, assim, um importante papel a exercer nesse mundo onde a alteridade,
a multiplicidade e a diversidade social e cultural exigem um preparo subjetivo para a
convivéncia com o diferente, sem o0 que temos e teremos crescentes manifestacdes
de intolerancia, xenofobia, at¢é mesmo a revivéncia de discursos eugenistas e
segregacionistas, além de préaticas de agressdo, violéncia e exterminio. Saber aceitar
e conviver com a diferenca, aceitar a opinido e o ponto de vista diferente como tendo
direito & existéncia, representar a formagdo de subjetividades mais bem-preparadas
para a convivéncia democratica. (2012, p. 33)

Dessa forma, o ensino de Histéria — em sua modalidade escolar basica — tem funcdo
social e esta encontra-se em conformidade com a Legislacdo vigente. A manutencdo dessa
disciplina nos curriculos escolares serve um propdsito formativo amplo, qual seja, dentro das
sociedades democraticas cabe a esta disciplina formar subjetividades, utilizando as
experiéncias humanas do passado para pensar, questionar e instrumentalizar temporalmente as
consciéncias historicas para a vida pratica no presente e possibilitar que esses individuos

vislumbrem futuros possiveis’® sendo assim uma ferramenta social formal e auxiliar’® na

%9 \kja a definicdo completa que o autor elaborou de identidades razoaveis e ndo razoaveis em: CERRI, Luis
Fernando. Ensino de historia e a consciéncia histérica. — Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011. p. 112-114.

0 Aqui adotamos as perspectivas sobre os objetivos do Ensino de Histéria de Jorn Riisen e Luis Fernando Cerri.
" Reconhecendo ¢ claro os limites dessa fungdo e nossa “autonomia relativa” (MONTEIRO, 2007, p.13), pois a
formacdo dos individuos e de suas subjetividades ndo é monopdlio da Historia. Ela ocorre de forma dindmica e
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formacdo de criancas, jovens e adultos criticamente revestidos com subjetividades cidadés.

Essa funcdo social é referendada pela atual BNCC nos seguintes termos,

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental é
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que 0s
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a
preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepcdo de que existe uma
grande diversidade de sujeitos e historias estimula o pensamento critico, a
autonomia e a formagédo para a cidadania. (BRASIL, 2018, p.400)

Por suas caracteristicas previamente apresentadas a disciplina Historia na sua
modalidade escolar e logicamente seus professores sdo alvos por exceléncia dos ataques
desferidos pelos partidarios dos discursos reacionérios e conservadores. E pela afirmacdo de
Marcelo de Souza Magalhdes isso deve ser esperado — atitudes intervencionistas nos padroes
do ESP — por quem labuta na area da educacdo inserido nessa disciplina uma vez que “por
estar relacionada a formacdo do cidaddo e a construcdo de identidade, é alvo de frequentes
disputas acerca do que ensinar” (2003, p. 172).

Na sanha deturpadora dos grupos reacionarios tudo isso que escrevemos e procuramos
justificar, logica e equilibradamente, foi e ainda pode ser reinterpretado maliciosamente como
doutrinacdo ideoldgica. Acompanhamos nas linhas precedentes que a estratégia preferencial
do discurso/acdo do ESP para subjugar a categoria “doutrinadora” aos seus parametros de
escolarizacdo, falsamente neutra e apolitica, foi a massiva e insistente desqualificagdo publica
do oficio docente e criminalizacdo — via anteprojetos inconstitucionais — do nosso trabalho,
procedimentos utilizados para “criar um ambiente de 6dio em relacdo aos professores e deixa-
los com medo de fazer o seu trabalho de acordo com seu saber profissional” (PENNA, 2017c,
p.94).

Para 0 ensino da disciplina escolar Historia o efeito mais latente ocasionado pela
perseguicdo do Escola sem Partido € o retrocesso para um estilo de ensino raso e sem
significados praticos na vivencia das/os estudantes. Esse efeito — de um ensino de historia
propedéutico, simplificado e sem problematizacdo — foi captado pelo Professor Fernando de
Araljo Penna, pois em muito dos seus contatos com outros professores o historiador percebeu
a problematica da autocensura. Na entrevista que fizemos questionamos sobre sua avaliagdo
pessoal acerca das consequéncias do ESP na pratica das/os docentes de Histdria no cotidiano

das salas de aula e ele nos disse,

constante na vivéncia das relagcdes familiares e sociais, e mesmo dentro da instituicdo formal de ensino esta é
uma tarefa que se encontra dividida entre todas as disciplinas.
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(...) eu fui a todos os Estados do Sul, Sudeste e Centro-Oeste e ficou faltando alguns
Estados, 3 ou 4, do Nordeste e Norte, mas em todo lugar que eu ia, da capital ao
interior, era algo que me assustou muito e foi um fendmeno que eu entendi como
professores comegando a se auto censurar por medo. Entdo varias narrativas de
professores que deixaram de falar sobre tematicas que eles julgam importantes, que
estdo em documentos curriculares, que estdo previstas em Legislacdo como as Leis
10639 e 11645 e esses professores estavam comecando a deixar de falar sobre essas
teméaticas por medo. Falo como uma impressao, ndo é fruto de uma pesquisa, mas é
a impressdo de alguém que viajou o pais quase todo discutindo a teméatica. (2021,
informacdo verbal)

Entdo é chegada a hora de ndo s6 de falar sobre as/os docentes de Historia, mas de
especialmente ouvir as vozes, de dialogar com alguns deles e delas que vao compartilhar
conosco suas percepcdes e experiéncias de exercer o seu oficio de ensinar Historia, no chdo
das escolas de educacdo basica, em tempos de atuagdo do discurso/acdo do Escola sem
Partido. Em frente!
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2 VOZES DO CHAO DAS ESCOLAS: COM A PALAVRA, PROFESSORES DE
HISTORIA

Quais foram efou sdo os impactos palpaveis do discurso/acdo do Escola sem Partido
nas praticas de ensino dos/as docentes de Historia? Esses sujeitos mobilizaram seus
saberes/conhecimentos para oferecer resisténcia? Como o0 embate entre professores de
Historia X ESP se processou no chdo das escolas? Essas e outras questes formam o norte que
nossa bussola investigativa nos indica e ao longo desse capitulo pretendemos delinear
respostas que esclarecam nossas duvidas.

Porém, alcancar essa meta ndo é tarefa solitaria da pessoa que conduz a pesquisa,
muito pelo contrério. A estrada tem seus percalcos e ela precisa ser trilhada coletivamente.
Para isso contamos com as impressOes de colegas professores/as que aceitaram o convite de
manifestar, para um pudblico mais amplo, seus testemunhos do que foi vivenciar o ESP no seu
cotidiano profissional. Seremos seus “ouvintes” atentos, nossa andlise se alimentara dessas
fontes e, dentro dos limites que temos, tentaremos ressoar as vozes e sentimentos do grupo
gue reunimos para essa caminhada.

Na Otica conceitual e politica dessa pesquisa entendemos que os/as professores/as de
Historia que porventura tiveram suas praticas de ensino afetadas pelo ESP também séo
sujeitos detentores de saberes da docéncia (CAIMI, 2015; MONTEIRO, 2007; TARDIF,
2012) e que lidamos, dentro da educacdo escolar bésica, com o desafio de proporcionar
aprendizagens  historicas  significativas, orientadoras e conscientemente  criticas  para
estudantes em processo de formacdo — no paradigma Democratico e cidaddo — na e para a
complexa dinamica social da atualidade’. Isto posto, achamos importante iniciar esse
capitulo ponderando acerca de algumas caracteristicas basilares que constituem a carreira

educativa que escolhemos como profisséo.

"2 Empreendemos essa conceituacdo com profundidade no Capitulo 1. Cientes de que esse objetivo é um
compromisso politico e social de parte da categoria académica e docente que estd em conformidade com uma
visdo de mundo Democratica e progressista.
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2.1 Algumas reflex6es sobre o perfil de uma profissdo que lida com saberes e préaticas

Os efeitos sanitarios, sociais, politicos e econdmicos da sindemia’® da Covid 19 s&o
incontdveis no contexto internacional e assombrosos na conjuntura nacional. A magnitude
desse fendbmeno € visivel em nosso transformado cotidiano, mas ainda precisaremos de tempo
para encarar e superar, enfrentando duras penas, suas consequéncias concretas no mundo
social que hoje pode ser divido em antes e depois da Covid-19. Entretanto na dimensdo da
Educacdo formal foi acarretado um interessante resultado paralelo. Permita-me explicar.

Com o necessario fechamento das escolas — espago onde a aglomeracdo (nem sempre)
disciplinada é regra — para minimizar a disseminacdo do virus a coletividade, que possui
filhos e filhas em idade escolar, viu-se obrigada a lidar por conta propria, provavelmente até
pela primeira vez, com as responsabilidades e custosos desafios de liderar, durante algum
tempo, o nivel escolar da reflexdo histérica’ dos seus rebentos.

A panaceia de que a tecnologia por si sé resolveria a questdo de déficit educacional foi
posta a prova. Ora, vivemos na Era da informacdo, da informatica e dos dispositivos e
tecnologias digitais, teoricamente em poucos cliques temos ao alcance das nossas Mmaos
respostas prontas para os mais diversificados questionamentos e davidas. Com Rodrigues,

Bechara e Grubba a Era da informacgdo é contextualizada da seguinte forma

(...) a partir da metade do século XX, tem-se a terceira revolugdo industrial (industria
3.0), também chamada de revolugdo digital ou do computador, ao contribuir com o
desenvolvimento da eletrbnica e da automacgdo, da robdtica, dos computadores, com
a criacdo da internet e o desenvolvimento e popularizagdo de equipamentos
eletrénicos. E durante a terceira revolugio industrial que se observa o surgimento,
estabelecimento e a ascendéncia ao poder das telecomunicacgdes e da tecnologia da
informagéo, que auferem nova importancia & informacdo, transformando-a em
matéria prima. (2020, p.05)

No conhecido YouTube’, por exemplo, ha mihares de videos com contetidos
educativos e histdricos — muitos, de fato, bem elaborados e tantos outros de procedéncia, no

minimo, questionavel. Aparentemente a tarefa seria simples; aprendizado dindmico,

3 Conceito de sindemia. Disponivel em <https://cee.fiocruzbr/?q=node/1264 > Acesso em: 31 Ago. 2021.

4 Estevado C. de Rezende Martins nos faz saber que a reflexdo historica possui trés niveis distintos: “(a) o nivel
pessoal, plenamente individual, no qual a reflexdo somente pode ser produzida ou elaborada pelo agente
particular, desde a infancia e ao longo de toda a vida; (b) no nivel escolar, em que a consciéncia histérica se
desenvolve na interacdo entre docente e aluno; (c) no nivel cientifico, emque a narrativa historica evolui, sob as
convencgles e praticas metddicas, para a narrativa historiografica” (2018, p. 36). Aqui focamos em Historia, mas
estamos cientes que a tarefa de ensino online envolveu as demais disciplinas curriculares.

'S Plataforma de compartilhamento de videos pertencente ao Google.


https://cee.fiocruz.br/?q=node/1264
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instantdneo e individualizado. Era s6 colocar a crianga para assistir e estaria feita a
“educacdo”. Entretanto sera que foi assim? Acreditamos que ndo! Nossa negativa € ratificada
na leitura Inés Dussel que, em texto que reflete acerca dos desafios e possibilidades da
educacdo em tempos de pandemia no mundo real atravessado por contradicbes sociais e

econbmicas, afirma,

Contrariamente a lo que se decia de que es mas facil aprender de manera virtual,
estamos viendo que es mas dificil, ao menos em estas condiciones de desigualdade
que tenemos. Lo que es facil es engancharse a YouTube o jugar algunos
videojuegos, pero animarse a lecturas o a problemas de conocimento més dificiles
requiere de otros andamiajes, otros apoyos; solos 0 sueltos cuesta mucho mas.
(DUSSEL, 2020, p. 346)

E certo que esse cenario tecnoldgico e digital tem suas potencialidades, mas o mesmo
também oferece muitas limitacbes para quem ndo é especializado em educacdo escolar —
alguém que saiba como mediar didaticamente a grande gama de informacGes com 0s
interlocutores para dai criar conhecimento. Entendemos que informacdo é diferente de

conhecimento e segundo Peter Burke,

Também precisamos distinguir entre conhecimento e informacdo, “saber como” e
“saber o qué”, e 0 que é explicito e o que é tido como certo. Por uma questdo de
conveniéncia este livro usard o termo “informacdo” para referir-se ao que é
relativamente “cru”, especifico e pratico, e “conhecimento” para denotar o que foi
“cozido”, processado ou sistematizado pelo pensamento. (2003, p. 17)

Igualmente concordamos com Moacir Gadotti quando ele, ao examinar criticamente 0s
adjetivos que caracterizam a sociedade/Era atual, diferencia os dois conceitos — conhecimento

diferente de informacdo - e diz:

Fala-se muito hoje em sociedade do conhecimento, as vezes com impropriedade.
Mais do que a era do conhecimento, devemos dizer que vivemos a era da
informagdo, pois percebemos com mais facilidade a disseminacdo da informagdo e
de dados, muito mais do que de conhecimentos. O acesso ao conhecimento é ainda
muito precério, sobretudo em sociedades com grande atraso educacional (2003, p.
43).

O clamor de parte do publico e imprensa corporativa pelo retorno presencial °—

mesmo sem a imunizagdo da comunidade escolar — jogou um holofote para as dificuldades de

8 Um pequeno compilado de artigos em defesa do retorno das aulas presenciais. Disponiveis em

< https://veja.abril.com.br/blog/coluna-claudio-lottenberg/volta-as-aulas-presenciais-deve-ser-o-objetivo/
https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2021/07/mec-recomenda-volta-as-aulas-presenciais ;
https://educacao.estadao.com.br/blogs/escola-da-vila/por-que-a-volta-as-aulas-presenciais-e-tao-importante-para-
as-criancas/ ; https://todospelaeducacao.org.br/noticias/volta-as-aulas/ >Acesso em 31 Ago. 2021.


https://veja.abril.com.br/blog/coluna-claudio-lottenberg/volta-as-aulas-presenciais-deve-ser-o-objetivo/
https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2021/07/mec-recomenda-volta-as-aulas-presenciais
https://educacao.estadao.com.br/blogs/escola-da-vila/por-que-a-volta-as-aulas-presenciais-e-tao-importante-para-as-criancas/
https://educacao.estadao.com.br/blogs/escola-da-vila/por-que-a-volta-as-aulas-presenciais-e-tao-importante-para-as-criancas/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/volta-as-aulas/
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estudar isoladamente na infancia e adolescéncia e os incontestaveis prejuizos pedagdgicos e
emocionais advindos do prolongamento do distanciamento social tornou urgente a interagdo
direta — inseridos no espaco fisico escolar — entre professores e alunos. Quem tem acesso aos
instrumentos tecnoldgicos ndo entende a totalidade e quem vive em caréncia socio econdmica
nem acesso tem. A classe docente foi colocada na categoria de servidores essenciais,
trabalhadores prioritarios e convocados para reassumir seus postos nas escolas. Vejam so,
professores e professoras sdo profissionais fundamentais. Fato desde sempre sabido por quem

é da area, pois

Para a realizacdo de um projeto educacional, um dos elementos mais importantes é o
professor que, investido de autoridade académica e institucional, domina um
conjunto de saberes, e é por meio do seu trabalho de planejamento e
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem que se realiza a educacao
escolar. (GUIMARAES, 2012, p. 24)

A Covid-19 revelou para todos que ensinar criangas e adolescentes de maneira ética,
educativa e formal ndo € uma tarefa simploria ou que possa ser feita por amadores sem um
mediador capacitado, nesse caso professoras e professores que estudaram, foram (e sdo
constantemente) avaliados e por fim se formaram para esse objetivo. A sindemia ensinou que
aquelas pessoas que estdo na linha de frente do processo da Educacdo escolar, atuando no
chdo das escolas, ou seja, nas salas de aulas junto aos estudantes, sdo profissionais
especializados, que dominam métodos e estratégias cientificas, didaticas, criticas e racionais
para que o aprendizado das criangas e jovens possa se concretizar. Neste trabalho concebemos

a identidade profissional docente como na caracterizacdo elaborada por Flavia Eloisa Caimi,

Entende-se, com base em tal enfoque, que um professor reflexivo seja capaz de
investigar os problemas que se colocam no cotidiano escolar; de mobilizar
conhecimentos, recursos e procedimentos para a sua superagdo; de avaliar a
adequacdo das suas escolhas e, finalmente, de reorientar a agdo para intervencdes
mais qualificadas no processo de aprendizagem dos alunos. O professor nédo seria,
assim, um simples técnico, reprodutor de conhecimentos, mas um profissional capaz
de inovar, de participar das decis@es, de interagir com seus pares, de dialogar coma
producdo teorica e metodoldgica pertinente ao seu campo de conhecimento e,
sobretudo, de produzir conhecimentos sobre o seu trabalho. (2006, p.28-29)

No que diz respeito & disciplina Historia ficou claro que ndo mais lidamos com a
enumeracdo e memorizacdo de fatos, datas e “her0is” nacionais; a sistematica visando a
educacdo historica € muito mais complexa. Segundo a visdo experiente de Selva Guimaraes
discutir, ensinar e aprender Historia com os mais diversificados estudantes e contextos

escolares do século XXI “é pensar 0s processos formativos que se desenvolvem em diversos
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espacos e as relacBes entre sujeitos, saberes e praticas. Enfim, é refletir sobre modos de
educar cidaddos numa sociedade complexa, marcada por diferencas e desigualdades” (2012,
p.20). Marcelo de Souza Magalhdes ao analisar as reformas curriculares no Ensino Médio
afirma que nas diretrizes oficiais propostas para esse nivel de ensino “mais importante do que
aprender um conteudo relativo a uma area de conhecimento é desenvolver procedimentos que
permitam ao aluno aprender a conhecer” (2006, p.53).

Como ja argumentamos ao longo desse trabalho a Historia disciplina escolar tem sim
uma intencionalidade formativa; segundo passagem escrita em artigo por Daniel Pinha da
Silva “estd no cerne da modalidade pedagogica da historia 0 seu proposito formador de
condicdo comum a todos os cidaddos, qual seja, a de pensar e intervir no tempo presente por
meio do conhecimento produzido sobre a historia” (2017, 119). Sendo assim,  seus
professores, sujeitos produtores de conhecimentos e profissionalmente capacitados, que
“mobilizam saberes que dominam para ensinar 0 que ensinam” (MONTEIRO, 2007, p.18)
visam cumprir a funcdo social e reconhecidamente Legal da disciplina, que é formar cidaddos
criticos, autbnomos e capacitados, que sabem como conhecer, para conviver em um ambiente
culturalmente heterogéneo e socialmente contraditorio, respeitando as diversidades e Ilutando
por uma sociedade mais Democrética e justa. “Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo
s0 transformam a informacdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também
formam pessoas” (GADOTTI, 2003, p.17).

Aprende-se pois, na Historia, a vida concreta dos sujeitos humanos emseus tempos.
Tal aprendizagem é necessaria, pois por ela todo sujeito entende e explica sua
origem e seu contexto. Enfim, essa aprendizagem habilita o sujeito a decidir e a agir,
para alcancar sua compreensdo de si, de seu mundo e de seu possivel futuro.
(MARTINS, 2018, p.43)

Para alcangar as metas de formacdo histdrica e cidadd dos individuos apontadas na
citagdo de Martins e dos outros autores/as referenciados fazemos usos dos nossos saberes e
préticas de ensino que foram aprendidos na graduacdo inicial que nos licenciou para o oficio
docente, revisitados em nossas memodrias dos tempos de estudantes da educacdo bésica e
aperfeicoados em cursos de atualizacdo e pelas nossas experiéncias individuais e trocas, na
lida diaria das escolas, com estudantes e outros colegas. O saber que caracteriza as praticas
das/dos docentes € plural, “porque se constitui de um amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacgdo profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da
experiéncia” (MONTEIRO, 2007, p.178).
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Quando falamos de préaticas de ensino estamos nos referindo aos métodos que cada
professor/a aprendeu, aprende e vai desenvolvendo de forma individual e coletiva — com os
pares e 0s estudantes — ao longo da sua experiéncia em sala de aula para exercer o seu papel
de docente educador/a que tem por objetivo proporcionar o aprendizado daqueles que estdo
sob sua responsabilidade. “Para a historia e demais disciplinas, método de ensino corresponde
as formas pelas quais os professores apresentam conteidos aos alunos sob diferente meios de
comunicacdo e atividades escritas e orais” (BITTERCOURT, 2019, p. 162).
“Etimologicamente a palavra método vem do grego meta (=até) e odos (=caminho). Na
Didatica Geral tem significado os meios colocados em pratica racionalmente para a obtencao
de um resultado determinado” (SCHMIDT, 2019, p. 58).

Os metodos/praticas de ensino sdo 0s instrumentais que concretizam o processo de
ensino e aprendizagem e andam de maos dadas com nossos conjuntos de saberes. E quais s&o
esses saberes que professores de Historia dominam? Flavia Eloisa Caimi afirma que
professores/as de Historia precisam dominar e lidar com 3 conjuntos de saberes que estdo

explicados abaixo:

No raciocinio empreendido, elenca-se trés principais conjuntos de saberes a serem
mobilizados na docéncia em Histéria: 1) os saberes a ensinar, circunscritos na
prépria historia, na historiografia, na epistemologia da histéria, dentre outros; 2) os
saberes para ensinar, que dizem respeito, por exemplo a docéncia, ao curriculo, a
didatica, a cultura escolar; 3) os saberes do aprender, que se referem ao aluno, aos
mecanismos da cognicdo, a formacdo do pensamento histérico etc. (2015, p. 105)

Nesse artigo Caimi parte do principio de que a escola ndo é uma mera receptora dos
saberes académicos, ou seja, reprodutora passiva dos ‘“conhecimentos universitarios
elaborados pelos pesquisadores da area da ciéncia da educacdo, bem como dos conhecimentos
incorporados nos cursos de formacdo universitaria” (TARDIF, 2012, p. 245-246). Muito pelo
contrario, ela possui culturas e demandas proprias, portanto os métodos/praticas e
saberes/conhecimentos a serem nela ministrado devem dela emergir. Professoras e professores
exercem um trabalho de natureza social, ndo sdo meros transmissores de conteudos, mas
detentores de saberes, mediadores formados intelectualmente e decisivos nos processos de
ensino-aprendizagem, além de recriadores de conhecimentos escolares que sdo construidos
para atender as complexas e plurais préaticas sociais e culturais que adentram a escola no

tempo em que vivemos. Por Caimi sabemos que ha exigéncias éticas, politicas, sociais e
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técnicas especificas, de um fazer cientffico em transformagdo’’, que sdo requeridas das/os

docentes de Histéria da Educacdo basica e sobre isso a autora nos diz,

As reformas educativas implementadas no Brasil nos anos 1990 e 2000,
notadamente, também trazem demandas especificas aos professores de Historia,
como, por exemplo, a incorporacdo de novos temas e contelldos no curriculo
escolar, oriundos da renovacdo historiografica, face ao incremento da producéo
académica na area especifica; o reconhecimento do novo lugar que ocupam 0s
contetdos escolares, entendidos como meios e ndo como fins em si mesmos, exige
que se operem recortes na vastiddo de conhecimentos hist6ricos disponiveis; as
exigéncias de trabalhar com metodologias ativas do campo pedagdgico, que
assegurem maior protagonismo dos estudantes em seus percursos de aprendizagem,
de modo a superar a perspectiva enciclopedista, verbalista e assentada apenas na
memorizacdo do passado que tem marcado esta disciplina; o uso de metodologias
préprias do campo de investigagdo historiografica, que aproximem os estudantes do
oficio do historiador, como o trabalho com fontes histéricas em sala de aula; a
atencdo a temas que dizem respeito aos novos sujeitos que adentram a escola,
especialmente a diversidade de grupos étnicos e culturais e as questdes de género,
por exemplo. (2015, p. 110)

Consideramos que uma pesquisa que tem como ponto de partida o lugar de fala de
professores de Historia e que pretende compreender as adversidades que incidem no ja
intrincado  processo de ensino e aprendizagem da disciplina precisa dialogar com os
fundamentos conceituais desenvolvidos pela ja citada Professora Ana Maria Monteiro. No
seu livro intitulado Professores de Histdria: entre saberes e praticas — que foi sua tese de
Doutorado — Monteiro também assume a perspectiva de que professores de Historia sdo
profissionais detentores de saberes que s&o mobilizados para o ensino e esses educadores da
disciplina articulam “saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes pedagdgicos e
saberes da experiéncia, numa criacdo propria e significativa para seus alunos” (2007, p.14).
Sua pesquisa serviu de inspiracdo metodoldgica para a nossa que esta em curso, pois apos
detectar um problema que afeta o ensino de Histdria ela buscou em professores da disciplina,
atuantes na Educacdo basica, possiveis solugdes.

Tornar significativo 0 estudo e ensino da disciplina Historia em um contexto sécio-
cultural presentificado e que paulatinamente descarta experiéncias do passado como algo
desnecessario, eis a complicada tarefa imposta aos docentes de Histéria na atualidade. Ana

Maria Monteiro inicia 0 seu estudo detectando essa problemética enfrentada por profissionais

" Sobre as transformagdes na historiografia que consequentemente afetaram o fazer docente fazemos saber que:
“De modo cada vez mais acelerado, deslocam-se os modelos europeus de cultura; (...) e a descoloniza¢do do
Terceiro Mundo faz emergir as sensibilidades descolonizadas. Sob o impacto da globalizacdo e da compresséo
das dimensdes espacgo-temporais, 0s trés grandes pilares da identidade e cultura nacionais — as grandes narrativas
da historia, da lingua e da literatura — sdo cada vez mais postos emquestdo. Produzem-se novas identidades, ao
mesmo tempo em que novos sujeitos emergem no cendrio politico e cultural. A abertura para a diferenca e 0
progressivo deslocamento emdirecdo as margens revelam novos atores e autores” (MATTOS, 2006, p. 10).
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da disciplina que, cotidianamente, se esforcam para que seus estudantes percebam a
importancia do conhecimento histérico em suas vidas; sobre a situacdo dessa conjuntura
ressalta a autora “que o0 ensino dessa disciplina, mais do que necessario, torna-se cada vez
mais essencial, por contribuir para auxiliar os alunos a compreender a historicidade da vida
social, superando visbes imediatistas, fatalistas, que naturalizam o social” (2007, p.11).

Monteiro identifica o problema e empreende em seu trabalho uma busca por
alternativas criativas que sirvam de exemplos orientadores para a classe dos docentes de
Histéria na realizacdo de sua incumbéncia profissional e social, e como ja afirmamos tais
alternativas, que sdo por ela conceitualmente sistematizadas, emergiram de professores reais,
em exercicio na educacdo basica e que lhe apresentaram suas estratégias e praticas de ensino
da disciplina, fundamentadas em saberes diversos e convergentes’®.

Entretanto Monteiro nos revela que tal forma de encarar o fazer dos profissionais da
Educacdo béasica nem sempre seguiu essa linha de compreensdo. Em levantamento
bibliografico feito pela autora vemos que nas pesquisas elaboradas antes dos anos de 1970 o
“saber escolar”, o “saber docente” e o “saber da experiéncia” eram desconsiderados pelos
estudiosos do campo da educacdo. Nessas pesquisas, baseadas em um modelo de
racionalidade técnica de ensino, o foco de preocupacdo era analisar o fazer dos professores e
nao os seus saberes, pois os professores do nivel fundamental eram percebidos apenas como
técnicos que deveriam seguir e transmitir saberes previamente produzidos por outros -
objetivo que o Escola sem Partido procurou retomar. Maurice Tardif e Claude Lessard —
autores referenciados por Monteiro — identificam que esse estilo de pesquisa, mais
preponderante no passado, € composto por “visbes normativas e moralizantes da docéncia,
que se interessam antes de tudo pelo o que os professores deveriam ou néo fazer, deixando de
lado o que eles realmente séo e fazem” (2014, p.36).

Na atual conjuntura de pesquisas sobre as praticas docentes na Educacdo basica tal
visdo estreita, hierarquizada e diriamos até preconceituosa com a classe que atua nesse nivel

de ensino formalizado, publico e privado, esta superada. Maurice Tardif nos ensina como, em

8 Esses saberes elaborados na experiéncia individual das/os professoras/es que colaboraram na pesquisa de
Monteiro podem servir de inspiragdo para a classe, pois também sdo saberes sociais, de acordo com Tardif (...)
“esse saber é social porque é partilhado por todo um grupo de agentes — os professores — que possuem um
formagdo comum (embora mais ou menos varidvel conforme os niveis, ciclos e graus de ensino), trabalham
numa mesma organizacdo e estdo sujeitos, por causa da estrutura coletiva do seu trabalho cotidiano, a
condicionamentos e recursos comparaveis, entre 0s quais programas, matérias a serem ensinadas, regras do
estabelecimento, etc. Desse ponto de vista, as representacfes ou praticas de um professor especifico, por mais
originais que sejam, ganham sentido somente quando colocadas emdestaque emrelacéo a essa situagdo coletiva
de trabalho” (2012, p.12).
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uma investigagdo académica, precisamos lidar com esses sujeitos fundamentais do processo

educativo.

No que diz respeito a subjetividade, um postulado central tem guiado as pesquisas
sobre o conhecimento dos professores nos Gltimos anos. Esse postulado é o seguinte:
os professores de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados,
utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas. Noutras
palavras, o que se propde é considerar 0s professores como sujeitos que possuem,
utilizam e produzem saberes especificos ao seu oficio, ao seu trabalho. A grande
importancia dessa perspectiva reside no fato de os professores ocuparem, na escola,
uma posicdo fundamental em relagdo ao conjunto dos agentes escolares: em seu
trabalho cotidiano com os outros, sdo eles os principais atores e mediadores da
cultura e dos saberes escolares. Em suma, € nos ombros deles que repousa, no fim
das contas, a missdo educativada escola. Nesse sentido, interessar-se pelos saberes e
pela subjetividade deles é tentar penetrar no proprio cerne do processo concreto de
escolarizacdo, tal como ele se realiza a partir do trabalho cotidiano dos professores
em interacdo com os alunos e comos outros agentes educacionais. (2012, p.228)

Em nosso trabalho entendemos que professores de Historia devem ser interpretados
como autores e autoras; lecionamos para estudantes do ensino fundamental e médio, mas
também somos historiadores/as. Entramos em contato, no papel de professores/leitores, com
0os conhecimentos académicos ‘“candnicos”, refletimos sobre eles e os reelaboramos
criativamente para que sejam posteriormente trabalhados e compreendidos com e pelo pudblico
discente da Educacdo bésica. Essa visdo que abracamos como legitima é defendida pelo
Professor llmar Rohloff de Mattos que entende que as aulas produzidas pelas/os docentes de
Historia sdo também textos historicos, pois traduzimos as “especiarias alheias” mobilizando
0S nossos saberes — escolares, docentes e de experiéncia — para, por meio de nossas
praticas/métodos de ensino, ministrar as aulas (textos) que sdo criagdes autbnomas e coletivas
em um s6 tempo. O objetivo de uma aula difere da pesquisa, mas nos dois movimentos se faz
Historia. Na pesquisa questionamos e problematizamos textualmente, e nas aulas — que sdo
Unicas para cada turma — tornamos o “velho” em novidade, em um “objeto de ensino e
oportunidade de aprendizagem” (MATTOS, 2006, p.8), pois tais conteldos sdo, até entdo,
desconhecidos por aquele publico com o qual interagimos.

No texto/aula de Mattos tomamos consciéncia que caracterizar as aulas que
produzimos como texto — contado, narrado — é uma desforra, pois recusamos a exclusdo e
sentimentos de inferioridade e reafirmamos a nossa posicdo de professores/historiadores da

Educacdo bésica; ainda de acordo com o Professor llmar tal atitude &,

Uma leitura singular que revela o fato de os professores de historia estarmos
imprimindo & nossa pratica cotidiana um significado diverso, provocando talvez
uma surpresa e rejeitando a inferioridade. De modo categdrico, afirmamos ainda
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uma vez que, por meio de uma aula, também se conta uma histéria; que ao se contar
uma historia por meio de uma aula, também se faz hist6ria; e que somente ao fazer
historia por meio de uma aula nos tornamos professores de histéria. Por lermos de
um modo singular uma proposicdo podemos afirmar que somos autores. Mas o
fazemos ndo para afirmar uma semelhanca, e sim para sublinhar a diferenca que nos
identifica. (2006, p. 11)

Cabe dizer também que professores/as de Historia da Educacdo basica sdo antes de
tudo seres humanos, diversos, ndo perfeitos, inconclusos, com sonhos, metas e temores. Para
esses seres humanos em processo de formacdo individual, que ndo se finaliza com a
graduacdo, é outorgada a grave fungdo social de formar, via educagdo escolar, outros seres
humanos, igualmente diversos, ndo perfeitos, inconclusos, com sonhos, metas e temores.
Maria Auxiliadora Schmidt entende, assim como 0s colegas autores/as que a precederam, que
temos competéncia académica e pedagdgica, ainda assim ela nos oferece mais uma faceta
humana e bem realista — que ndo podemos ignorar — do que € ser professor no contexto em

que estamos inseridos.

Formado, o professor de Hist6ria, como tantos outros, envolve-se com encargos
familiares, com a luta pela sobrevivéncia e quase sempre ndo dispde de tempo e nem
de dinheiro para investir em sua qualificacdo profissional. Seu cotidiano é
preenchido com maltiplas tarefas; seu tempo de viver é fragmentado, dilacerado
pelas preocupacdes muitas vezes contraditorias entre sua profissdo, familia e
progresso cultural. (2019, p. 55)

Foram esses sujeitos historicos, mulheres e homens, atravessados por essa gama
diversa e intrincada de caracteristicas e responsabilidades profissionais e humanas -
resgatadas com o auxilio das referéncias autorais que fundamentaram nossas reflexdes — que
tiveram de ocupar-se em maior ou menor grau com os efeitos de um discurso/acdo de censura,
reacionario e persecutorio.

Temos como hipdtese inicial que o movimento Escola sem Partido teve sim poténcia
para interferir nas praticas de ensino da disciplina Historia, assim como inferimos que essas
interferéncias foram de alguma forma sobrepujadas pelos e pelas profissionais da disciplina
que movimentaram seus saberes para impedir seus efeitos na aprendizagem dos estudantes e
se proteger no exercicio autbnomo do seu oficio.

Procuraremos demonstrar na sequéncia, através dos dados obtidos dentro de nossas
delimitacbes metodoldgicas e conceituais, como essa problematica se processou com alguns

colegas, professores e professoras de Historia, que atuam no chdo das escolas.
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2.2 As vozes sobre o Escola sem Partido em perspectiva percentual: analise dos dados

captados

O formulario Google para o levantamento dos dados, formatado com 18 questdes
objetivas, foi liberado para a apreciagdo e participacdo voluntaria e anbnima de docentes de
Historia da educacdo bésica dentro dos meses de Dezembro de 2021 e Janeiro de 2022.
Durante essa janela temporal alcancamos um total de 33 participantes e esse nimero sé foi
possivel de ser atingido porque obtive o auxilio de uma rede de colaboracdo entre professores
de Historia (1) com os quais me graduei — na Faculdade de Formacdo de Professores/UERJ,
turma de 2007 — (2) com colegas que conheci ao longo da minha trajetéria na docéncia
profissional nas escolas pblicas’® que leciono atualmente e (3) com os companheiros e
companheiras do Mestrado ProfHistoria, turma de 2020. Quando apresentei minha pesquisa
um foi passando para outros, auxiliando-me na formacdo desse grupo de participantes. Tenho
a certeza, caro leitor/a, que a elaboracdo dessa pesquisa € uma tarefa de muitas méaos,
coracdes e mentes. O questiondrio também foi apresentado em um grupo da rede social
Facebook chamado Professores do Estado do RJ 8, todavia atestamos que a participagdo de
colegas do ensino de Historia foi infima se considerarmos o numero de inscritos que contam
em mais de 13 mil — ciente de que nesse total ndo sdo todos que trabalham com Historia e sim
em outras disciplinas.

Isto posto, demarcamos que nossa pesquisa obteve uma abrangéncia territorial de
profissionais do ensino de Historia que atuam no Estado do Rio de Janeiro®; os quinze
municipios apresentados (em ordem alfabética) sdo: Cabo Frio, Duque de Caxias, Itaborali,
Magé, Maric4, Niter6i, Nova Iguacu, Pirai, Queimados, Rio Bonito, Rio de Janeiro, Séo
Goncalo, Sdo Jodo de Meriti, Tangua e Volta Redonda. Identificamos que a maioria das/os
docentes atuam em cidades que compdem a regido metropolitana do Estado (31 de 33), 0 que
condiz com a nossa pretensdo material e realistica de cobertura para a pesquisa. Sendo assim,
os dialogos, reflexdes criticas e aprendizados acerca da nossa tematica sdo realizados com
docentes de Historia que atuam nesse espaco fisico previamente designado.

Partamos agora para a caracterizacdo do perfil formativo e profissional dos nossos

colaboradores. De quais lugares socioeducacionais — tipos de faculdades em que se

9 Na rede municipal de Itaborai e na rede Estadual no municipio de Séo Gongalo.
80 Disponivel em < https://www.facebook.com/groups/346895105342366 > Acesso em 26 Fev. 2022.

81 Esses resultados foram recolhidos a partir da pergunta n° 3 do nosso questionario; nela solicitamos aos
participantes a identificacdo dos municipios do Rio de Janeiro em que exercem a docéncia.


https://www.facebook.com/groups/346895105342366
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graduaram, escolas/redes em que trabalham, anos de experiéncia no exercicio da docéncia e
niveis de ensino em que atuam na educacdo basica — emergiram as perspectivas docentes
acerca das interferéncias e/ou embates com o Escola sem Partido? Colhemos o0s seguintes
dados do nosso grupo®?,

1. Instituigéo na qual fez sua Graduagéao/Licenciatura em Histcdria:
33 respostas

@ Opcao 1 Publica
@ Opcéo 2 Particular

2. Tipo de escola em que exerce o oficio atualmente:

33 respostas
@ Opcao 1 Publica
@ Opcéo 2 Particular
I @ Opg#o 3 Publica e Particular

82 0s graficos que reproduzimos foram gerados automaticamente na secdo de respostas do formulario Google
que foi utilizado para o levantamento dos dados da pesquisa.
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4, Anos de experiéncia na profissao:
33 respostas

@ Opcao 11-5
@ Opcgao 2 6-10
Opgéo 3 11-15
@ Opgao 4 16-20
@ Opgao 52125

5. Em qual nivel de ensino esta ministrando as aulas?
33 respostas

@ Ensino fundamental
@ Ensino médio
Ensino fundamental e médio

Tendo como foco a formacdo inicial (grafico n°l) — graduagdo em Historia — dos
participantes percebemos uma predominancia da Licenciatura realizada em instituicdes
universitarias publicas de ensino, locais que em linhas gerais sdo socialmente reconhecidos
por ter um nivel de exceléncia em ensino e pesquisa e foram se tornando mais acessiveis as
classes sociais diversas devido a ampliacdo das redes (Federal e Estaduais) e a politica de
cotas, além de possuirem um contexto mais politizado dentro de suas dependéncias. 1sso ndo
significa menosprezar a formacdo de quem estudou em instituicbes privadas, todavia é
inegavel que a qualidade da instrugdo, e consequentemente dos profissionais formados, sdo
mais elevados na rede superior piblica®®. Inferimos dai que nos quesitos historiograficos,
didaticos e politicos estamos lidando, teoricamente, com um grupo muito bem preparado para

0 exercicio da funcdo de ensinar Historia na educacgéo basica.

8 Em rankings que hierarquizam universidades ha o dominio de instituicdes publicas nas primeiras posicées.
Ver mais em: Disponivel em < https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/universidades-brasileiras-sao-
classificadas-no-ranking-de-melhores-universidades-do-mundo ; https:/ruf.folha.uol.com.br/2019/ranking-de-
universidades/principal/ > Acesso em 27 Fev. 2022.


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/universidades-brasileiras-sao-classificadas-no-ranking-de-melhores-universidades-do-mundo
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/universidades-brasileiras-sao-classificadas-no-ranking-de-melhores-universidades-do-mundo
https://ruf.folha.uol.com.br/2019/ranking-de-universidades/principal/
https://ruf.folha.uol.com.br/2019/ranking-de-universidades/principal/
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Similarmente, estabelecimentos publicos de educacdo basica figuram como os locais
que concentram a maior parte da mdo de obra docente (grafico n°2). Tal aspecto é previsivel
j& que a rede publica de educacdo basica dettm a maioria das matriculas e licenciados em
Histdria estdo autorizados e preparados para lidar com pré-adolescentes (ensino fundamental,
Il segmento, 6° ao 9° ano) e adolescentes (ensino médio)®*. De acordo com artigo publicado
no site da Revista Exame®, no qual estd em discussdo os dados levantados pelo Gltimo censo

escolar, constatou-se que,

Incluindo todas as etapas da educacdo basica, da creche ao ensino médio, o Brasil
tem 46,7 milhdes de alunos (0 numero ndo leva em conta o ensino superior). Mais
de 80% estdo matriculados na rede publica, e 17% estavaminscritos na rede privada
em 2021. (RIVEIRA, 2022)

No que cabe ao nosso trabalho, ou seja, elaborar um perfil do grupo com quem
desejamos dialogar, aqui percebemos uma consequéncia da boa formacdo inicial, pois para
figurar dentre os quadros de servidores publicos (nas dimensGes municipais, estaduais e
federal) é imprescindivel passar em concursos extremamente disputados ou em selecbes (no
caso de contratos por tempo determinado) que exigem altas competéncias de conhecimentos e
tempo de experiéncia para a colocagdo ofertada.

Com relacdo ao tempo de experiéncia efetivo na docéncia (grafico n°4) facamos
algumas consideracdes. A grande maioria ultrapassa 0s 6 anos de experiéncia em sala de aula,
temporalidade que coincide com o auge do discurso/acdo do movimento Escola sem Partido —
63,7 % (21 de 33) extrapolam substancialmente mais de 10 anos. Escrevo essas palavras em
2022 e se retornarmos 6 anos no passado recente chegamos em 2016, ano que observou em
diversas casas legislativas a apresentacdo de projetos de leis claramente inspirados no
programa censor de escolarizacdo elaborado pelo ESP. Fernanda Pereira de Moura, em sua ja
citada dissertacdo, atestou a escalada dessas propostas de lei e no seu Panorama do Escola
sem Partido no Brasil — que comportou os anos de 2014, 2015 e 2016 — foram colocados para
votacdo em municipios, estados e na Camara Federal — nada menos do que 51 projetos dessa

natureza (MOURA, 2016, p.165-174). Achamos acertado depreender que a ocorréncia

8 No grafico n° 5 avistamos a distribuicdo do nosso grupo entre os niveis de ensino da educacdo basica.
Achamos pertinente esse item, pois é interessante tentar mensurar — nas entrevistas — emqual nivel pode existir
maior incidéncia de interferéncia do ESP.

8 RIVEIRA, Carolina. Matriculas na rede privada despencam em 2021; veja dados do Censo Escolar. Exame.
[S.L] jan. 2022. Disponivel em < https://exame.com/brasil/matriculas-na-rede-privada-despencam-em-2021-
veja-dados-do-censo-escolar/ > Acesso em 27 Fev. 2022. A fonte original com os resultados do censo
encontram-se no site do INEP: Disponivel em < https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados/2021 > Acesso em 27 Fev. 2022.


https://exame.com/brasil/matriculas-na-rede-privada-despencam-em-2021-veja-dados-do-censo-escolar/
https://exame.com/brasil/matriculas-na-rede-privada-despencam-em-2021-veja-dados-do-censo-escolar/
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados/2021
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados/2021
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educacional e politica conhecida como Escola sem Partido ndo passou despercebida por esse
grupo. O grau de interferéncia, se baixa, média ou alta, é o que pretendemos ver mais a frente.

As proximas quatro questbes giraram em torno de mensurar a intensidade do
conhecimento que o grupo atualmente dettm no que se refere ao Escola sem Partido,
enquanto um movimento/organizacdo0 que procurou pautar — ao seu modo ideologico,
persecutorio, reacionario e que incontestavelmente escolheu defender um viés partidario em
detrimento de outro, como ja demonstramos no capitulo 1 - as politicas publicas

educacionais, logo, a fazer docente dentro das escolas.

6. Como vocé identifica o seu nivel de conhecimento sobre o histérico do Escola Sem
Partido (origem, fundador, principais pautas que defende e combate, projetos de Leis e
posicionamento politico)?

33 respostas

@ Opgéo 1 Baixo
® Opgéo 2 Médio
Opcéo 3 Elevado

Em nossa leitura o gréfico n°6 confirma a presuncdo que apresentamos a partir dos
dados coletados no grafico n°4. A maioria que se disp0s a responder 0 questionario possui um
cabedal de memodrias/saberes que persistem sobre o assunto, pois, direta ou indiretamente,
eles e elas defrontaram-se, pensaram ou debateram o problematico topico Escola sem Partido
em alguma etapa das suas trajetorias dentro do recorte que fizemos pelos anos de experiéncia
— acreditamos que este seja um dos motivos que tenha despertado o interesse desse grupo em
participar da pesquisa. Esses/as profissionais do ensino de Historia, obviamente, ndo ignoram
a existéncia e atividade passada do nosso objeto de estudos. Todavia, conhecer fatos sobre sua
operagdo no campo educacional significa qual posicionamento — enquanto educadores e
sujeitos politicos — no tocante ao discurso/acdo do ESP? Vejamos quais esclarecimentos

podem ser extraidos pelas proximas indagacOes e respostas.
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7. Qual foi ou é a sua principal fonte de informagao e esclarecimento sobre as acdes do ESP?

33 respostas

@ Opcao 1 Meios tradicionais como
telejornais, radio e internet

@ Opcao 2 Produgdes de Instituigdes
universitarias e sindicais

A pergunta do gréfico n°7 foi lancada, pois julgamos ser importante verificar a
qualidade das fontes que formataram o entendimento que os sujeitos consultados construiram
do Escola sem Partido. Artigos elaborados por professores/pesquisadores do meio académico
e especialistas na teméatica possuem em suas argumentacdes, de forma indubitavel, um
aprofundamento conceitual e politico muito mais denso, exigindo mais reflexdo dos seus
leitores, do que reportagens que, usualmente, simplificam e resumem conteddos complexos
em uma descricdo de fatos para atingir grandes audiéncias. Deduzimos que quem leu, por
exemplo, 0 Manual de Defesa Contra a Censura nas Escolas®®, lancado em 2018, certamente
terd uma perspectiva muito mais critica, estruturada e em defesa da autonomia docente do que
alguém que tenha se informado apenas por artigos de jornalistas que estdo a servico dos
grandes veiculos mididticos. Aqui temos um empate técnico entre as duas opcdes, sendo
assim, sera preciso averiguar as proximos pegas do nosso questionario antes de fazer

afirmacdes mais contundentes acerca desse quesito.

8. Qual pensamento lhe ocorre ao ler ou ocuvir o termo “doutrinacao ideologica” na atualidade?
33 respostas

® Opcéo 1 Consolidou-se no meio social &
ameaca a Escola formal e seus
profissionais

@ Opcao 2 Foi importante no passado,
mas acho perdeu forga e caiu no
esquecimento
Opgao 3 Continua nao me afetando,
pois & s0 retdrica sem efeito no chdo da
escola

8 Disponivel em < https://www.manualdedefesadasescolas.org/manualdedefesa.pdf > Acesso em 01 Mar. 2022.


https://www.manualdedefesadasescolas.org/manualdedefesa.pdf
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O termo “doutrinacdo ideologica” foi e € a acusacdo principal desferida contra 0s
integrantes do professorado que recusaram submissdo a cartilha do Escola sem Partido. Esta
encerrado nesse termo uma Vvisdo pejorativa dos educadores, visdo esta que é responsavel pela
geracdo de um clima de animosidade e desconfianca de parte da sociedade (aqueles que
aderiram aos ditames do ESP) contra a classe docente responsavel pelo processo de ensino e
aprendizagem do pulblico em idade escolar. Convictos de que criangas e jovens eram
silenciados, constrangidos e vitimas de uma manipulacdo mental que visava destruir a familia
tradicional e implantar um regime politico e social esquerdista, “freiriano” e defensor da
“ideologia de género” o movimento Escola sem Partido decidiu que o caminho para a salvar a
educacdo seria o rigido controle da préatica docente.

A passagem do tempo, o visivel enfraquecimento midiatico e politico do Escola sem
Partido, além das derrotas na dimensdo juridica, sdo um conjunto de fatores que podem
explicar o posicionamento daqueles que escolheram as opgbes 2 e 3 no grafico n°8. Porém
66,7% (22 de 33) compreendem que ha a sobrevivéncia dessa ameaca e mesmo sem uma lei
formal que a regulamente ndo podemos descartar a possibilidade de ainda nos depararmos
com apreciadores do ESP em nosso dia a dia profissional. Prova disso pdde ser observada
recentemente: em uma escola publica localizada no Estado da Bahia uma professora de
Filosofia, colega das Ciéncias Humanas, foi intimida a comparecer para prestar
esclarecimentos em uma delegacia apds ter sido acusada de estar praticando “doutrinagdo

feminista e esquerdista” durante as aulas®’.
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denunciar-conteudo-esquerdista-25283155 > Acesso em01 Mar.2022.
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Nunca é demais frisar que ndo ha lei que justifiqgue essa intimagdo, mas isso ndo
impediu o incidente. O modus operandi foi, em pleno 2021, um copia e cola da tradicional
cartiha do Escola sem Partido que sempre incentivou que conteudos promotores do pensar
critico, da integracdo e tolerdncia democratica fossem vilipendiados como nocivos a formagéo
das/os estudantes. Defendemos que episddios como esses podem se repetir, pois 0 incitamento
vem de cima; ndo esquecamos que no presente momento — o corrente ano de 2022 — ainda
temos de aturar um ministro da Educacdo que faz questdo de ecoar para 0 pais 0 pernicioso
discurso moralista sobre a falacia do ensino da “ideologia de género” dentro das escolas.
Durante evento oficial em Brasilia, ocorrido em 09/03/22, Milton Ribeiro afirmou que ndo
iria permitir a discussdo da teméatica sobre género, diversidade e sexualidade nas escolas por
entende-la como “coisa errada” e que ‘“violenta” a inocéncia das criangas, que seriam
incentivadas por professores (a acusacdo de que atuamos como algozes permanece) a “mudar

de género™t8,

9. Baseando-se na sua experiéncia profissional, enquanto professorf/a de Historia vocé
acredita que os conteudos, praticas e estratégias da nossa disciplina possuem a capacidade
e meta final de “doutrinar ideologicamente” as/os estudantes do século XXI?

33 respostas

@® Opcio 1 Sim
® Opcio 2 Nio

O gréfico n°9 nos faz repensar o grafico n°7 quando procurdvamos alcancar a
qualidade das fontes de informacdo que formataram o acervo de conhecimentos sobre esse
quesito especifico do discurso do ESP, qual seja, a famigerada “doutrinacdo ideoldgica”.
Defendemos que a quase total concordancia dos componentes do grupo (32 de 33, 97%),
negando a possibilidade do ensino de Historia ser uma disciplina que teria por finalidade

doutrinar para a sujeicdo alienada de ideologias, pode ser entendida como atestado que

8  Disponivel em < https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2022/03/4991739-milton-ribeiro-sobre-

diversidade-sexual-nao-se-ensina-essas-coisas-erradas.html > Acesso em 12 Mar. 2022.
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confere exceléncia para (1) os saberes advindos de produgdes cientificas e/ou reportagens
consultadas pelos professores e que trataram especificamente sobre a teméatica e (2) os saberes
que foram mobilizados a partir dos conceitos historiograficos e educacionais assimilados nos
tempos de graduacdo e da experiéncia ativa em sala de aula. A negacdo corrobora que a
massiva maquina de propaganda e intimidacdo do ESP ndo logrou éxito em “‘contaminar” o
senso critico dos professores de Historia sobre os reais e legitimos objetivos formativos da
prépria disciplina.

10. Como sua pratica de ensino — na forma de elaborar suas aulas, selecionar ou descartar
tematicas e de dialogar com as/os estudantes - foi impactada pelo discurso da “doutrinagao
ideoldgica” do ESP?

33 respostas

@ Opcéo 1 Nenhum impacto
@ Opcio 2 Impactos pontuais
@ Opcio 3 Muito impacto

11. A problematizacao historica de temas sensiveis — relagdes e desigualdades raciais, de
género e assuntos politico/partidarios por exemplo — em suas aulas é:

33 respostas

® Opcio 1 Constante
@ Opcio 2 Inexistente
@ Opcéo 3 Cautelosa
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12. Vocé acredita que o silenciamento das problematizagcdes historicas sobre tematicas
sensiveis pode ser uma consequéncia das acdes do ESP?

33 respostas

@ Opcéo 1 Sim
@® Opcio 2 Nao
Opcao 3 Talvez

Através das perguntas elaboradas nos trés precedentes graficos (n° 10, 11 e 12)
procuramos esquadrinhar, dentro do nosso micro universo especificado, a abrangéncia do
discurso/acdo do Escola sem Partido nas préaticas de ensino de Histdria, ou seja, como esses/as
docentes trabalharam determinados os contetdos — de temdtica sensivel — da disciplina.

No grafico n° 10 observamos que um quantitativo consideravel (63,3%) admite que o
ESP — estritamente a sua narrativa da “doutrinacdo ideoldgica” — foi um fator que exerceu
interferéncia, pontual, na hora de formatar os contetdos a serem ministrados junto aos
estudantes. Houve uma porcentagem, 9,1%, que reconheceu interferéncias mais impactantes.
O que esse efeito pontual — e/fou o mais amplo — significou concretamente na rotina desses
colegas sO sera percebido com o aprofundamento na fase das entrevistas. O grafico n°11,
contudo, nos concede um vislumbre, pois apesar do *“espectro” ESP ser presente na
preocupagdo dos docentes isso ndo significou, necessariamente, o silenciamento da
problematizacdo histérica de temas sensiveis no decurso das aulas; constante (84,8%) ou
cautelosamente (15,2%) os tdpicos sdo apresentados para a reflexdo e debate. Independente
da atmosfera ameacante que nos colocava como alvos de possiveis intimidacGes as/os
docentes prosseguiram cumprindo as diretrizes basicas e legitimas que caracterizam o ensino
de Historia como disciplina formadora de subjetividades cidadds, ou seja, individuos
conscientes, criticos e que estejam intelectualmente preparados para convivéncia social em
um pais/mundo democratico, tolerante, inclusivo e humanista. A resisténcia se fez presente
assim como a vivida percepcdo de que o ESP atuou como um dos principais agentes
difamadores dos contetdos historicos atravessados por tematicas sensiveis, no grafico n° 12
nossa interpretacdo do nocivo efeito ocasionado pelo movimento tem a anuéncia de 66,7%

dos participantes.
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13. Vocé sofreu algum tipo de represalia, constrangimento ou contestacao ao trabalhar os
conteudos histéricos?

33 respostas

@ Opgao 1 Sim
@ Opgao 2 Nao

14. Conhece algum colega préximo (especificamente de Histdria) que tenha passado por esse tipo
situacao?
33 respostas

@ Opgao 1 Sim
@ Opgao 2 Nao

15. Em algum momento vocé teve receio (ou de fato medo) de exercer livremente seu oficio de
professor/a de Historia?

33 respostas

@ Opgao 1 Sim
@ Opgao 2 Nao

No capitulo 1 procuramos pormenorizar a estratégia utilizada pelo Escola sem Partido

para fazer valer seu programa de escolarizacdo e como ela foi construida, manipulada e
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propagada para fomentar um clima de perseguicdo e controle contra a classe docente.
Sustentamos que a intencionalidade era introjetar na classe professoral um sentimento de
medo prévio com relacdo ao exercicio do seu oficio. Temerosos de sofrer alguma represalia
juridica ou mesmo fisica por conta dos métodos e conteldos de sua disciplina, tais
profissionais cederiam ante as constantes ameacas praticando a autocensura e, como resultado
final, estariam implementadas as normas restritivas da liberdade de cétedra castrando, assim,
qualquer projeto de educacdo escolar caracterizada pelo compromisso de formar para
aprimoramento intelectual autbnomo, critico, cidad&o, contestador das injusticas e
empenhado com transformacdo social.

Em nosso universo restrito de investigagdo procuramos notar se essa experiéncia da
interferéncia direta do Escola sem Partido na pratica de ensino — via estratégias e falas
identificadas como caracteristicas do movimento — foi sentida pelas/os integrantes de grupo e
os graficos n° 13, 14 e 15 apresentam expressivas informacdes. O grafico n°13, no qual os
sujeitos tinham de reconhecer a intromissdo do fenémeno em seus lugares de acdo/reflexdo,
revela que 24,2% (8 de 33) sofreram de modo direto a intervengdo do ESP, enquanto 75,8%
felizmente ndo tiveram de lidar com esse embaraco em sua praxis. Todavia, na condicdo de
testemunhas da ocorréncia ha uma inversdo nos indices apresentados. No gréafico n°14 78,8%
dos participantes (26 de 33) afirmaram ter conhecimento de colegas que passaram pela
experiéncia de ter seu oficio questionado por alguém que fez uso da ldgica encorajada pelo
ESP. Entende-se que apesar da maioria ndo sofrer diretamente com a intromissdo do ESP a
mesma estava bem ciente de que a ameaga pairava também sobre suas cabecas, pois outros
professores com o0s quais tinham proximidade enfrentaram esse desafio. Afirmamos que ser
alvo dessa patrulha organizada, politicamente sustentada e intimidatoria foi uma possibilidade
real acarretadora de sentimentos inquietantes que, ao nosso ver, nunca deveriam ter feito parte
da rotina docente e em nosso grupo — grafico n° 15 — 72,7% (24 de 33) das/os participantes
observou que, pelo menos em algum momento, o absurdo fator medo se fez sentir nas suas
rotinas profissionais. Reforcemos, todavia, que o medo ndo foi aspecto paralisante da atuagéo
docente compromissada com o0s parametros educativos, formadores e transformadores do

ensino de Histdria e a prévia andlise do grafico n°11 sustenta nossa posicao.
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16. Como vocé auto avalia seu arcabouco conceitual sobre os objetivos formativos do ensino
escolar de Histéria?

33 respostas

@ Opgao 1 Baixo
@ Opgao 2 Médio
Opcéao 3 Elevado

17. Como vocé auto avalia seu dominio das Leis (na Constituicdo e nos documentos oficiais da
Educagéo nacional) que nos garantem a liberdade de catedra?

33 respostas

@ Opgao 1 Baixo
@ Opgao 2 Médio
Opcéo 3 Elevado

Os gréficos n° 16 e 17 sdo auto avaliagcbes de saberes basilares que entendemos ser
indispensaveis o0 seu conhecimento pelos professores para, em casos extremos, “bater de
frente” e se defender, enquanto individuo e integrante da classe educadora, contra
indesejaveis ocorréncias que tentem nos intimidar e silenciar na atuacdo de nosso oficio.
Como ja visto (grafico n° 11) existiu em nosso grupo a resisténcia e insisténcia, mesmo em
contexto desfavordvel para nossa categoria, de ndo negar aos estudantes o0 pensamento
reflexivo e critico das nossas mazelas sociais e politicas — as teméticas sensiveis — e
entendemos que tal postura foi e é fortalecida pela bagagem intelectual, dos saberes, que
foram aprendidos e aprimorados ao longo das vidas, pessoais e profissionais, dos
participantes. Os objetivos formativos do ensino de Histdria para a educacdo basica (grafico
n°16), com o0s quais tivemos o primeiro contato em nossa licenciatura, sdo rememorados a

cada ano quando planejamos 0s rumos e objetivos daquele ciclo letivo que se inicia. S&o
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conhecimentos que nos protegeram contra o0 engodo e armadilhas da dita “doutrinagéo
ideoldgica” de estudantes. Temos consciéncia da impossibilidade — ética e concreta — de
executarmos essa acdo (rever grafico n°9). Consciéncia também tivemos da necessidade de
nos resguardar, legalmente, contra possiveis assédios — grafico n°17. Em nossa perspectiva de
analise consideramos que dominar algum grau de conhecimentos juridicos/legais foi outra
camada de protecdo que tivemos de desenvolver para exercer com confianca a nossa pratica
educativa pelo ensino de Historia com liberdade, legitimidade e responsabilidade, em

consonancia com os/as estudantes.

2.3 As vozes em perspectiva individual: as experiéncias de 3 colegas com o Escola sem
Partido

Nosso formulario, que de fato apresenta um recorte bem limitado e especifico da
ampla e diversificada classe docente de Historia, foi pensado com a intencdo de construir um
levantamento de dados percentuais da visdo de docentes sobre o fendbmeno Escola sem
Partido, mas também nos servir de weiculo para a alcancar sujeitos que desejassem
compartilhar mais diretamente suas leituras criticas sobre o0s eventos que porventura tenham
experimentado em suas Vivéncias profissionais. A questdo do grafico n® 18 teve esse

propdsito e no primeiro momento obtivemos o retorno registrado abaixo,

18. Vocé gostaria de participar em uma segunda etapa dessa pesquisa, narrando suas impressoes

pessoais sobre o tema proposto?
33 respostas

@ Opgao 1 Sim
@ Opgéo 2 Nao
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Entramos em contato novamente — via e-mail — com o grupo que até entdo havia
demonstrado disposicdo de participar da segunda etapa da pesquisa, qual seja, a entrevista
direta, e conseguimos fechar a colaboracdo de trés professores. Daqui em diante dois
professores e uma professora Serdo nossos interlocutores. Suas vozes ressoardo em nossas
mentes através da leitura que faremos das suas narrativas compiladas por essa pesquisadora.
Entendemos “que as narrativas sdo fundamentais para o desenvolvimento profissional e que
as vidas dos professores estdo entrelacadas com a histéria da propria sociedade” (SOUSA,
CABRAL, 2015, p.151). Logo, na linha conceitual que interpretamos como Valida, as
narrativas/vozes dos nossos colegas sdo atravessadas pelas seguintes caracteristicas e

repercussoes,

A narrativa, como uma forma de descrever as relagdes pessoais vividas por seu
autor, permite que o mesmo tenha um maior conhecimento sobre si proprio, reflita
sobre como suas atitudes afetam o préximo, assim como passe a ter um maior
conhecimento sobre seus limites pessoais e possa redefinir modos de agir.

Assim, a narrativa potencializa um processo de reflexdo pedagdgica que permite aos
seus autores compreender causas e consequéncias de suas acbes ou de
acontecimentos, circunstancias etc. de um passado remoto ou recente e, se for o
caso, criar novas estratégias a partir de um processo de reflexdo, acdo e nova
reflexdo. (OLIVEIRA, 2001, p.290)

A fim de deixa-los mais confortaveis na exposicdo dos Seus juizos e opinides me
comprometi em ndo os identificar nominalmente. Preservarei suas identidades me referindo
aos entrevistados apenas utilizado as duas primeiras iniciais dos seus nomes. Nesse ponto do
trabalho o destaque sera dado para as palavras dos entrevistados, portanto minhas
intervencdes analiticas, entre uma resposta e outra, serdo minimas.

As entrevistas foram realizadas entre os meses de Abril e Maio de 2022. Dois dos
entrevistados escolheram responder as perguntas por escrito e a entrevistada concordou em ter
a conversa gravada que neste trabalho encontra-se transcrita. Elaboramos um total de quatro
perguntas, pelas quais procuramos conhecer as experiéncias individuais que nossos trés
colaboradores vivenciaram em suas praticas e que 0S mesmos atribuem como uma
interferéncia fundamentada em preceitos estruturados pelo Escola sem Partido. Através das
suas falas tencionamos captar a intensidade dessa intromissdo externa e censora, no “chdo de
escolas” palpaveis, bem como as dificuldades enfrentadas por esse grupo de professores,
além das possiveis reacfes desses trés profissionais em defesa da autonomia do oficio de
educador em ensino de Historia.

Iniciaremos descrevendo alguns dados pessoais genéricos (idade e cidade em que

reside), o perfil académico (graduacdo inicial e formacdes posteriores) e profissional (anos de
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experiéncia no magistério e rede(s) em que atua) de cada um dos entrevistados, prosseguindo
com as respostas que cada um desenvolveu para as nossas indagagoes.

Nossa primeira entrevistada é a professora T.R.; ela tem 47 anos de idade, reside e
trabalha no municipio de S8o Gongalo em trés instituicdes da rede particular de ensino. Em
conversa prévia ela nos relatou que sua graduacdo em Historia e exercicio profissional do
magistério foram tardios; licenciada pela Faculdade de Formagdo de Professores/lUERJ no
final de 2010 ela j& lecionava em escola particular desde o inicio desse mesmo ano. Contando,
portanto, com 12 anos de experiéncia em sala de aula, na lida com os niveis de ensino
fundamental e médio, em 2013 T.R. concluiu um aperfeicoamento profissional apds cursar
especializacdo lato sensu em Historia do Brasil pela Universo.

O professor A.L. , de 33 anos, € nosso segundo entrevistado. Também morador do
municipio de Sdo Gongalo ele leciona profissionalmente desde o ano de 2011 e no presente
momento desdobra-se atuando nos niveis fundamental 1, médio e EJA e em muitas escolas:
como efetivo concursado nos municipios de Magé e Tangua, em duas instituicdes particulares
de Sdo Gongalo e como professor contratado da rede Estadual do Rio de Janeiro, também em
Sdo Gongalo. Graduado em Historia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ,
em 2010, possui Mestrado em Histéria Social pela Universidade Federal Fluminense que foi
concluido no ano de 2018.

Completando nosso trio de entrevistados temos o professor M.S. de 42 anos. Morador
do municipio de Itaborai, atualmente leciona como docente concursado para 0S €nsinos
fundamental Il e médio da rede pdblica, municipal e estadual, dessa mesma localidade.
Bacharel e Licenciado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 2007, possui também
especializacdo em Gestdo Escolar na Rede Publica (Facnec — 2016) e em 2021 conquistou 0
titulo de Mestre pelo Mestrado Profissional em Ensino de Historia/ProfHistoria — UFF. E o
que possui maior bagagem profissional, atuando como voluntario em programas de pré-
vestibular social antes mesmo da conclusdo de sua graduacdo, sua primeira experiéncia como
educador iniciou-se em 2001, no pré-vestibular comunitario Educafro, e se estende em
diferentes espacos educacionais — publicos, privados e voluntarios — até os dias de hoje
contabilizando 21 anos de exercicio efetivo no ensino de Historia.

A primeira pergunta estabelece didlogo com as andlises e reflexdes propostas em
nosso primeiro capitulo, no qual contextualizamos o discurso/acdo do Escola sem Partido e
comprovamos, Vvia bibliografia critica especializada e nas proprias producdes do ESP, a
eleicdo dos “vildes” a serem temidos, combatidos e controlados — politica e criminalmente —

de acordo com os preceitos educacionais distorcidos pelo movimento fundado por Miguel
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Nagib. Por apreendermos que houve a criagdo e aplicacdo de “procedimentos discursivos
intrinsicamente articulados e utilizados nesse ataque aos professores” (PENNA, 2016 a, p. 94)
intencionamos, pela insercdo desse questionamento, verificar se a narrativa de 6dio® contra
0s professores saiu do campo discursivo e, caso tenha ocorrido, mensurar a intensidade que

possa ter atingido a sensibilidade e os procedimentos profissionais dos colegas entrevistados.

Pesquisadora:
O Escola sem Partido investiu os seus ataques mais virulentos na figura dos docentes,
desvalorizando 0 nosso oficio e jogando alunos/responsaveis contra os professores. Vocé, em

algum momento, se sentiu afetado pelo clima de “6dio” aos docentes na sua vivéncia escolar?

Professora T.R.

Entdo, Sara, como conversamos antes eu tive uma experiéncia que eu atribuo ao fator Escola
sem Partido, mas se eu comparar aos Outros casos que VOCcé usou como exemplo eu devo
admitir que ndo foi tdo extremo, mas é claro que foi desagradavel. Eu poderia ter passado sem
essa, entende? No meu caso a reclamacdo foi feita para a direcdo e eles me informaram. Um
responsavel contestou o conteldo sobre Revolucdo Russa, sobre a questdo do Comunismo.
Assim, como tratar de Revolucdo Russa e ndo falar do conceito de Comunismo e debater o
conceito? Felizmente a direcdo e coordenacdo ndo me deixaram sozinha nessa situacdo, tive
um suporte para proteger o meu trabalho. Mas a dor de cabeca foi inevitavel, pensei que, tipo,

vou ter que ficar pisando em ovos agora por causa desse aluno.

Pesquisadora: Esse aluno era de qual ano de escolaridade?

T.R.: Ensino médio. Se era Revolucdo Russa entdo foi terceiro ano. (Pausa)

Deixa eu ver, vocé falou sobre 6dio contra os professores?

Pesquisadora: Sim, se vocé se sentiu afetada.

89 Nesse mesmo capitulo, que faz parte de uma obra com mais 20 autores que desmontaram o discurso do ESP, o
Professor Fernando de Araljo Penna nos descreve as caracteristicas da difamacédo: “Os professores, as escolas e
referenciais tedricos importantes para os campos educacionais sdo atacados ndo através de argumentacgdo
racional, mas de representacdes no qual aparecem como monstros ou vampiros que abusam e corrompem
criangas inocentes, tentando transformé-los em militantes ou degenerados sexuais que sé pensam em sexo.”
(2016 &, p. 100)
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T.R.: Odio é uma palavra muito forte, entio acho que ndo chegou a esse ponto todo ndo. No
meu caso especifico é claro. Mas que fica um ambiente ruim é inegavel. A gente fica com
receio de acontecer de novo, né? Mais ainda eu que sO trabalho em escola particular. E se me

mandam embora por causa disso?

Professor A.L.

Infelizmente, sim. E percebo isso se deve tanto a alunos quanto a responsaveis e colegas de
trabalho. Pela minha propria experiéncia, quando se trata de aulas no 2° segmento do Ensino
Fundamental, esse tipo de problema ndo aconteceu (ainda). No entanto, em uma aula
introdutoria sobre Revolugdo Russa para o Ensino Médio, na qual discutimos os conceitos de
socialismo, comunismo e capitalismo, um aluno disse que o pai tem Odio de comunistas. Ele
falou ainda que o pai amava Bolsonaro e era patriota. Questionei-o se sabia 0 que 0 termo
“comunismo” significava, mas 0 aluno ndo soube explicar. Esse episodio ocorreu hd 2 ou 3
anos, antes da pandemia. Nem todo ano letivo eu leciono para o 3° ano (talvez por isso eu ndo
tenha muitos outros relatos). Esse tipo de desinformagdo, preconceito e policiamento ocorre
também entre colegas de trabalho. Coordenadores pedem-me recorrentemente para “evitar
temas polémicos e politicos” em sala de aula e hd colegas (professores) nitidamente

inclinados ao mesmo posicionamento. Em geral, ndo sdo das disciplinas de Humanas.

Professor M.S.

Apbds o movimento Escola “Sem Partido” e a onda de extrema direita que atingiu o Brasil com
mais intensidade a partir da segunda década do século XXI, tenho observado em sala de aula,
principalmente, nas do ensino médio, alguns alunos com um discurso bastante reacionario e
que tentam, de alguma forma, levar para o debate narrativas diversionistas, principalmente nas
aulas cujos temas sdo ditos “sensiveis”, tais como: a ditadura civil-militar brasileira, as
violagdes dos direitos humanos que os agentes do Estado cometem contra a populagéo civil, a
liberdade religiosa e sexual, dentre outros. O clima em sala de aula foi se tornando mais
conflituoso na medida em que as eleicdes de 2018, principalmente por conta da orientagdo
gque muitos recebiam (e ainda recebem) de filmar ou simplesmente utilizar o celular com a
camera apontada para o professor quando o0 mesmo comeca a mediar didaticamente os temas
sensiveis. Por outro lado, percebi mais o clima de “0dio” entre os professores bolsonaristas
que externalizavam seus rancores e preconceitos através de discursos de Odio proferidos nos
horarios de intervalo na sala dos professores na rede estadual, principalmente. Esses

professores, inclusive, utilizavam (e utilizam) materiais produzidos por wveiculos ndo muito
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confiaveis como a produtora Brasil Paralelo. Em suma, na vivéncia escolar, eu senti o clima
de odio vindo mais por parte de professores reacionario do que dos proprios alunos, que
muitas vezes, também encaravam aquela situagdo de polarizacdo politica com humor.

Pelas respostas percebemos que um certo clima de animosidade contra o fazer docente
— em escala individual — foi de fato sentido pelos nossos entrevistados, todavia em graus
distintos. T.R. nos apresenta a persisténcia do receio de represalias pos contestacdo de sua
abordagem sobre o conceito de Comunismo e seu medo de ser desligada de seu emprego em
escola particular. Similarmente A.L. também teve de lidar com os questionamentos de um
aluno sobre a mesma tematica, evidenciando a reproducdo, em experiéncias materiais, do
discurso anti Esquerda formatado e divulgado pelo Escola sem Partido. Destaque seja feito
para um ponto que A.L e M.S. fizeram em suas colocacdes acerca da “sensacdo de 6dio”
vinda da parte de colegas docentes que embarcaram na ideologia politica bolsonarista,
comprovando como é falaciosa a méxima do ESP de que todas as escolas e professores
estariam a servico de uma suposta doutrinacdo esquerdista.

O Escola sem Partido, tal qual o catolicismo da Era medieval, desenvolveu seu proprio
Index Librorum Prohibitorum expondo, através dele, seu reacionarismo de extrema Direita no
campo educacional ao selecionar contetdos historicos e sociais que deveriam ser banidos dos
curriculos escolares por serem entendidos como ideoldgicos (quando identificados como de
Esquerda) e prejudiciais a formacdo de jovens estudantes. Assim, teméticas sensiveis®® como
escraviddo, Holocausto e Ditadura civil-militar, até entdo tradicionais, legitimas e necessarias
para a formacdo histérica das novas geracdes foram maculadas pela 6tica do ESP que incluiu
também em seu rompante censor qualquer topico relacionado ao Comunismo ou Género.
“Também ndo é casual que 0s temas a que esse grupo se refere como 0s mais permeaveis a
doutrinacdo ideoldgica sejam raca e etnia, religiosidade, sexualidade e género, capitalismo e
socialismo” (RAMOQOS, 2017, p. 76-77).

Nossa segunda pergunta tem por objetivo averiguar como 0s entrevistados trabalham

com temas sensiveis e se ja foram afrontados por lidarem com alguma dessas questoes.

Pesquisadora:

%0 «Os temas sensfveis ou controversos estdo diretamente relacionadas a questéo do “trauma”, ou seja, processos
historicos que engendraram violéncia fisica e/ou simbdlica contra grupos sociais € que permanecem enquanto
passados vivos, que ndo passam, e reverberam no tempo presente, gerando incémodo, disputa e controveérsia
dentro e fora das salas de aula”. (PIUBEL, 2020, p. 77)



95

Como vocé considera que a sua pratica de ensino se desenvolve ao trabalhar com temas
sensiveis? Vocé ja deixou de trabalhar alguma tematica por receio de retaliacdes externas?

Quais?

Professora T.R.

Vocé me falou de Tema Sensiveis antes e eu fui fazer uma pesquisinha. O que posso dizer
sobre isso é que depois do evento da reclamacdo eu passei a fazer uns malabarismos
argumentativos nesses casos, pra me proteger, sabe? Principalmente nessa parte de politica,
vocé sabe que teve uma temporada que causava muita comocdo. O lance da queixa do
responsdvel foi antes da eleicdo do Bolsonaro, 2017 ou 2018, por ai.

Mas assim, eu gosto muito de trazer visdes femininas dentro das tematicas que a gente
trabalha na Historia e isso eu ndo deixei de fazer.

E também com o passar do tempo eu fui relaxando, entende? Como ndo apareceu nenhuma

reclamacdo de novo fui fazendo o meu trabalho, da maneira que acho correta.

Pesquisadora: Como assim?

T.R.: (Pausa) Sem que o medo de reclamacBes influenciasse a minha forma de preparar as

aulas, de problematizar os contetdos.

Professor A.L.

Eu ando sempre com uma cépia de algumas paginas da BNCC na bolsa. Apesar do carater
relativamente conservador desse documento, hd brechas que nos permitem discutir questdes
como género, sexualidade, preconceitos historicos e tdpicos ligados a politica. Apesar de toda
investida bolsonarista na area da Educacdo (desde de o governo Temer), o termo “ditadura
militar” continua sendo usado nos livros didaticos e na prépria BNCC, por exemplo. Quando
quero discutir homofobia, abordo e debato o conceito de Direitos Humanos e a importancia de
respeita-los, 0 que esta previsto nos documentos oficiais como competéncia no Ensino
Fundamental e Médio. Nenhum responsavel wveio me questionar diretamente, mas ja
aconteceu de forma indireta em uma escola privada onde trabalho. Fui chamado pela diretora
para explicar porque eu estava debatendo “questbes polémicas desnecessariamente” em sala
de aula. Meu procedimento foi exatamente esse: mostrar que o tema de Direitos Humanos esta
previsto na BNCC. E incrivel como muitos coordenadores e diretores desconhecem o

contelido desse documento! O que foi resolvido com o responsavel de um dos alunos eu ndo
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sei informar. O episddio terminou apenas com um pedido para “evitar stress”. Sigo discutindo
0os temas que considero relevantes para a formacdo critica dos meus alunos, apesar de

repreensdes por parte de alunos e colegas de trabalho.

Professor M.S.

Eu considero que minha pratica para mediar didaticamente temas sensiveis em sala de aula
ainda necessita de melhor formacgdo/atualizacdo na medida em que as secretarias de educacédo
ndo realizam formacOes continuadas que abordem as questdes relativas aos temas sensiveis.
Da mesma forma, ao longo da minha formacdo académica, sO fui ter contato com o estudo de
temas sensiveis no mestrado. Durante a graduacdo, fiquei muito restrito aos temas
historiograficos tradicionais, com excecdo de uma disciplina lecionada pelo professor Renato
Lemos sobre Ditadura Civil-Militar e as reunides no Laboratorio de Historia e Ecologia (atual
Laben) com o professor José Augusto Padua. Contudo, nunca deixei de trabalhar nenhum
tema sensivel em sala de aula por conta de medo de retaliagbes porque sempre valorizei
minha autonomia como docente.

No quesito temas sensiveis dois de nossos entrevistados admitem que precisaram se
adaptar/resguardar para lidar com conteldos histéricos potencialmente controversos. Durante
um tempo, T.R., cercou sua fala e pratica de ensino dentro de sala de aula com prudéncias,
privilegiando a construcdo de uma narrativa — “malabarismo argumentativo” — que ndo fosse,
novamente, alvo de interpretacbes maliciosas. A.L., por sua vez, tomou a atitude de se
precaver legalmente carregando consigo documentos oficiais — BNCC — que preservam seu
direito/dever de trabalhar com os temas que se tornaram alvos de discordancia e desaprovagédo
pela parte do ESP. M.S. nos traz um dado interessante ao ponderar sobre seu recente dominio
acerca do conceito de temas sensiveis no ensino de Historia trazendo uma perspectiva, sobre a
consequéncia — a reproducdo de um certo tradicionalismo historiografico — que nosso déficit
de formacdo pode gerar a nossa pratica de ensino, visdo com a qual essa pesquisadora se
identificou. Apesar dos percalcos enfrentados pelo nosso trio de entrevistados percebemos,
pelos seus relatos, a resisténcia de enfrentar as adversidades e empenhar-se no conhecimento
do conceito e no trabalho com as tematicas sensiveis.

A criminalizagdo processual da totalidade da classe docente seria uma impossibilidade
devido ao nosso grande contingente nacional, todavia casos extremos poderiam servir de
“exemplo” intimidatério, fomentando nas mentes do grupo a aflicdo de ser um potencial alvo

das investidas do ESP. Inferimos que estimular a autocensura fosse um dos objetivos do
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movimento, por isso incluimos esse terceiro questionamento. Quando falamos de autocensura

em nosso universo de pesquisa trabalhamos com o sentido que segue,

O que observamos emnossa pratica docente e no convivio com colegas é o exercicio
do que estamos chamando de autocensura pedagdgica. Entendemos como
autocensura pedagdgica o movimento pelo qual professores deixam de trabalhar
determinados temas, ainda que estejam previstos no curriculo de sua disciplina,
buscando evitar acusacGes de doutrinacdo e/ou exposicdo, em especial nas redes
sociais. (PASSOS; MENDONGCA, 20201, p. 10 e 11)

Pesquisadora:

Um dos objetivos do Escola sem Partido, com sua campanha de perseguicdo e mordaca, foi
que docentes, temerosos de possiveis processos e constrangimentos, tivessem realmente medo
de exercer suas praticas livremente e se limitassem a mera transmissdo de conteldos. Vocé

chegou a praticar a autocensura em algum momento de sua vivéncia?

Professora T.R.

Como eu disse, no periodo logo depois da situacdo na escola eu me cerquei de cuidados pra
que evitar que algo do tipo acontecesse de novo. Entdo, pra trabalhar o Comunismo eu passeli
a ter o cuidado de pormenorizar historicamente 0 conceito. (Pausa) Pensando agora, eu evitei
emitir juizo de valor, me detinha aos fatos. Assim, quando um aluno guestionava se era bom
ou ruim eu fazia, ainda faco na verdade, a comparacdo do Comunismo tedrico com o real pra
gente pensar junto e ver se esclarece as coisas de uma forma equilibrada. (Pausa) VVocé acha
que é um tipo de autocensura? Talvez foi por um tempo, mas hoje eu ndo acho que pratico

autocensura.

Professor A.L.
Acho que posso dizer que ndo, mas infelizmente tenho que ser comedido e me cercar de
garantias (como andar com a BNCC na bolsa) para evitar um confronto maior com pais,

alunos ou colegas de trabalho.

Professor M.S.

Mesmo com toda pressdo do movimento reacionario autointitulado Escola “Sem Partido”,
nunca pratiquei autocensura e sempre estive pronto para entrar em embate com esse grupo
reacionario que estd tentando impor uma versdo diversionista e falsificada da histéria do

Brasil e do mundo. Tenho em mente que o combate ao diversionismo e o conflito com esses
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grupos reacionarios seria inevitavel. Porém, com o fracasso total do governo bolsonarista na
politica e na economia, esses grupos tém se tornado cada vez menores, de tal maneira que
hoje, em 2022, quase ndo os enfrentamos mais.

A autocensura pedagdgica seria uma decisdo pessoal pelo silenciamento mais radical,
todavia, como visto também nas respostas sobre temas sensiveis, hd aqui a reiteracdo de uma
negativa consciente, mesmo que com estratégias pessoais de auto preservacdo, de se submeter
a esse objetivo implicito nas entrelinhas do discurso do Escola sem Partido. T.R. e A.L.
optaram por uma abordagem de continuar explicitando suas leituras historiograficas,
entretanto  salvaguardando suas falas, junto aos estudantes, via documentacdo ou
metodologias didaticas que ndo deixem brechas para refutagbes infundadas. M.S. prioriza o
debate politico direto e sem melindres com o grupo antagbnico e por isso acredito que ele ndo
esteja se referindo aos estudantes criangas e adolescentes, mas sim aos colegas da area que se
posicionaram favoraveis ao Escola sem Partido.

No primeiro capitulo de nossa pesquisa procuramos atualizar a situacdo concreta do
Escola Sem Partido, pois queriamos descortinar quais dos seus objetivos foram de fato
realizados dentro de uma gestdo Federal — governo Bolsonaro — que adotou seu discurso
como modelo educacional a ser implantado. Devido ao seu destaque midiatico e politico,
observado no periodo pré-eleicbes de 2018, deduzimos que 0s mesmos tomariam de assalto o
Ministério da Educac&o®, pondo em pratica na dimensdo nacional suas pautas mais radicais.
Felizmente, em nossa escrita do 1° capitulo, constatamos que, via esforco ativo de entidades,
sindicatos e movimentos educacionais e sociais contrarios ao ESP, na verdade houve a
exposicdo de sua esséncia inconstitucional, que foi analisada, julgada e por fim considerada
ilegitima pela mais alta instituicdo judicial do Brasil. O Ultimo questionamento visa saber da
vivéncia profissional desses educadores no tempo presente dentro do qual, legalmente,

conquistamos um escudo protetor contra o ESP.

Pesquisadora:
A pauta reacionaria e persecutoria capitaneada pelo ESP foi derrotada juridicamente no
Superior Tribunal Federal. O que esse fato, que referendou nossa autonomia docente, significa

para sua pratica individual e de classe?

°1 Todavia 0 Ministério da Educacio foi dominado pelo “esquema dos pastores” durante a coordenagdo do ex-
ministro Milton Ribeiro. Consultar < https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2022/06/propina-em-biblia-e-
lobby-de-pastores-entenda-o-esquema-investigado-pela-pf.ghtml> Acesso em 30 Jul. 2022.


https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2022/06/propina-em-biblia-e-lobby-de-pastores-entenda-o-esquema-investigado-pela-pf.ghtml
https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2022/06/propina-em-biblia-e-lobby-de-pastores-entenda-o-esquema-investigado-pela-pf.ghtml
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Professora T.R.

E, eu fiquei sabendo disso por vocé na verdade. (Risos). Entdo, ter essa decisdo é tipo, um
atestado de protecdo para nossa classe, né? Se alguém aparecer falando que eu ndo posso
debater politica ou feminismo com as minhas turmas eu posso usar isso pra legitimar o meu
trabalho. (Pausa) Assim a sensacdo que eu tenho pessoalmente é que o Escola sem Partido

perdeu forca, 0 que é um resultado bom pra nossa categoria.

Professor A.L.

Uma vitoria para nos, professores. A liberdade de catedra nos da liberdade para aprender,
ensinar e divulgar conhecimentos fundamentais para a vida em sociedade. O pluralismo de
ideias deve ser mantido como pilar de uma sociedade democratica e ndo podemos deixar que
iniciativas como a Escola Sem Partido o destrua. Na verdade, trata-se também uma garantia
de um direito constitucional bésico: o da liberdade de expressdo. Lamento apenas que
tenhamos que viver em uma época em que precisamos estar cercados de dispositivos de

defesa para executar nosso trabalho com dignidade e ética.

Professor M.S.

A decisdo do STF foi de suma importancia para fortalecer a autonomia docente em sala de
sala, notadamente na abordagem dos temas sensiveis e na desconstrucdo das narrativas
diversionistas. Os simpaticos do ESP recuaram, videos que viralizavam na internet, colocando
professores em situacOes embaragosas foram sumindo aos poucos e, acredito eu, que estamos
rumando para um novo momento histérico, onde o falso moralismo conservador reacionario
estd sendo desmascarado e desconstruido, a sociedade estd comegando a compreender a
importancia do respeito e da convivéncia com as diferencas e os temas sensiveis poderdo ser
mediados didaticamente de forma livre e eficaz no chdo da escola.

Pelas trés respostas fica claro a suma importancia das decisdes do Superior Tribunal
Federal em prol da manutencdo da liberdade de catedra. Os receios anteriores, principalmente
de T.R. e AL., com relacdo a possiveis objecGes ao seu fazer pedagdgico e historiografico
encontram nas decisGes do tribunal a motivacdo final para deixar de vez de agir como
empecilho em suas préticas de ensino atuais. M.S., assim como T.R., interpretam esse feito
de uma forma mais positiva para a categoria docente, pois entendem que iSSO COmo
demonstrativo do enfraquecimento social do ideéario de escolarizacdo criado pelo Escola sem

Partido em nosso contexto presente.
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Ouvimos as vozes docentes e desses relatos de experiéncia educativa obtivemos
camadas de reflexdo que nossas conjecturas iniciais ndo tinham focado a atengdo como
relevantes. Expandimos nossa compreensdo e do chdo das escolas emergiram novas
perguntas, temas e licdes a serem tiradas. De fato captamos receios de exercer a pratica do
Ensino de Histdria, todavia, o que nos ficou mais evidente foi a insisténcia em supera-los e
nunca desistir dos objetivos formadores da disciplina e da Educacdo. A resisténcia ética e
politica se fez presente e achamos correto avaliar que tal acdo das/os docentes foi crucial para

0 atual enfraquecimento, dentro das escolas, da perniciosa influéncia do Escola sem Partido.
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3 OFICINA FORMATIVA PARA DOCENTES DE HISTORIA: UMA PROPOSTA DE
DIVULGACAO DA PESQUISA

Alcancamos 0 ponto da nossa trajetéria no qual entendemos ser preciso reverberar 0s
conhecimentos adquiridos e aprimorados ao longo do exercicio de construgdo dos capitulos
precedentes. Assim sendo, na qualidade de produto, elaboramos uma proposta de oficina
pedagdgica direcionada para docentes de Histéria atuantes na educacdo basica.

Entendemos que essa estratégia de formacdo — via oficina — como a mais adequada
para atender o nosso objetivo de divulgar, problematizar e manter viva nas memorias de
professores e professoras a negativa contaminacdo derivada dos ideais retrogrados,
excludentes e censores que o Escola sem Partido procurou instaurar na Educagdo como um
todo, aléem de no Ensino de Historia que é nosso foco em particular.

Uma oficina elaborada e mediada por uma companheira atuante na Educacdo bésica
para ser uma ferramenta criativa, viva e autbnoma de debate intelectual sobre os desafios da
profissdo em conjunto com os/as demais colegas do Ensino de Historia que trilham o mesmo
caminho profissional. Acreditamos que, através disso, serd possivel realizar, mesmo que em
uma dimensdo micro, parte da imprescindivel formacdo continuada docente defendida por

Anténio Névoa que manifesta,

A formagdo de professores deve criar as condi¢cBes para uma renovagao,
recomposicédo, do trabalho pedagdgico, nos planos individual e coletivo. Para isso, é
necessario que os professores realizem estudos de analises das realidades escolares e
do trabalho docente. O que me interessa ndo sdo os estudos feitos “fora” da
profissdo, mas a maneira como a propria profissdo incorpora, na sua rotina, uma
dindmica de pesquisa. O que me interessa é o sentido de uma reflexdo profissional
prépria, feita da andlise sistematica do trabalho, realizada em colaboragcdo com os
colegas da escola. (2017, p. 1128)

Os saberes dos docentes, “oriundos da formacdo profissional, dos saberes das
disciplinas, dos curriculos e da experiéncia” (MONTEIRO, 2007, p. 178), que apresentem
interesse em participar da oficina, estardo em foco nesse instrumental/processo de construgéo
de conhecimentos, de modo que o conjunto tedrico-metodologico prévio dos professores de
Histéria — que é imprescindivel para a execucdo de uma oficina — seja “revisitado”, ou melhor
dizendo, (re)analisado em um momento coletivo de interagbes praticas. Elaine Vieira e Léa
Volquind ponderam que em oficinas “as questdes cientificas e metodoldgicas sdo estudadas a
partir da pratica. Nas oficinas a primazia sempre é da acdo, mas ndo desmerece a teoria”
(1996, p. 12).
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No tempo-espaco de aprendizagem que é um oficina a compreensdo da situagdo-
problema Escola sem Partido e sua influéncia no ensino de Histéria demandara dos docentes
— incluindo quem organizou a oficina®® — , além da mobilizacio dos seus saberes prévios, a
integracdo das habilidades de acdo e de reflexdo, a saber, amparadas no tripé PENSAR-
SENTIR-AGIR visando a aproximacdo progressiva com o0 objeto a conhecer (VIEIRA,
VOLQUIND, 1996, p.11 e 12).

Argumentamos que a oficina pedagdgica, com trabalho cooperativo entre pares,
visando a formacdo continuada de docentes &, portanto, um procedimento valido de ser
aplicado para a nossa tematica. Denise Dalpiaz Antunes (2016) salienta que resultados
positivos podem ser obtidos pelo exercicio de aprendizagens através de oficinas e ainda de

acordo com a autora,

O agir no grupo e como grupo durante uma proposta pedagdgica de oficina, emuma
dindmica de resolugdes de problemas, mobiliza a acdo em conjunto. Pensar com o
outro é, acima de tudo, partilhar as possiveis solu¢des para as dificuldades que
possamse apresentar; nesse caso especifico, o ambiente escolar e suas adversidades
constantes. Quando um educador estiver motivado em resolver conflitos, pode
também instigar e motivar outros educadores para juntos buscarem melhores
alternativas para um ensino de qualidade, visando uma educacdo integral.
(ANTUNES, 2016, p.39)

Por fim, no que concerne ao nosso explicito objetivo politico-pedagdgico de promover
e defender a concepcdo de Educacdo escolar democratica, cidadd, inclusiva, laica e
transformadora reconhecemos que esse instrumental socializador de conhecimentos auxiliara,
para 0s docentes e consequentemente aos seus discentes, na consequéncia formativa e

educacional que foi constatada por Vieira e Volguind,

Essa nova perspectiva define a figura docente com capacidade para decidir, para
levar a termo inovagOes educativas em respostaaos problemas encontrados na praxis
didria. Seus objetivos finais se enquadram na defesa de uma instituicdo escolar
capaz de favorecer o desenvolvimento integral dos seres humanos e, por
conseguinte, promotora de modelos de sociedade mais democraticos, cooperativos e
justos. (1996, p. 14)

%2 Quem organiza a oficina deve ter em mente o seguinte papel a cumprir: “O professor ou coordenador da
oficina ndo ensina o que sabe, mas vai oportunizar o que os participantes necessitam saber, sendo, portanto, uma
abordagem centrada no aprendiz e na aprendizagem e ndo no professor. Desse modo, a construcdo de saberes e
as acOes relacionadas decorrem, principalmente, do conhecimento prévio, das habilidades, dos interesses, das
necessidades, dos valores e julgamentos dos participantes” (PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 79).
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OFICINA

Ensino de Histdria escolar versus Escola sem Partido: Educagdo democratica e cidada

como via de resisténcia

DURAGCAO: Quatro etapas de 30 minutos cada.

OBJETIVO GERAL:

A presente oficina pretende atuar como uma ferramenta pedagOgica — concreta,
criativa, plural, tedrica e politica — de formacdo continuada para ser utilizada por
docentes de Historia, em exercicio na Educacdo bésica. Planejamos que a mesma seja
um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa em passado recente no qual
observamos, no cendrio nacional e internacional, a emergéncia de projetos politicos e
governos reacionarios que impactaram diretamente o Ensino de Histdria (tentando
silenciar sua voz no curriculo escolar ou falseando seus contelidos) e a Educa¢do como

um todo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Conhecer historicamente e/ou rememorar o discurso/acdo do Escola sem Partido
dentro do contexto educacional do nosso passado recente;

Reanalisar as intencionalidades formativas do Ensino de Historia, na dimensdo
escolar, estruturado em base educacional comprometida com a promocgdo de ideais
democraticos, cidaddos, inclusivos, transformadores e progressistas;

Apropria-se da producdo intelectual escrita sobre a temética, bem como das
Legislacdes que legitimaram a liberdade de ensinar/pensamento dos/as docentes;
Promover o desenvolvimento profissional pela elaboragdo de narrativa escrita,

atividade que,

(...) potencializa um processo de reflexdo pedagdgica que permite aos seus autores
compreender causas e consequéncias de suas acfes ou de acontecimentos,
circunstancias etc. de um passado remoto ou recente e, se for o caso, criar novas
estratégias a partir de um processo de reflexdo, acdo e nova reflexdo (OLIVEIRA,
2011, p. 290).
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Desse modo, entendemos que a producdo de texto/narrativa sobre a vivéncia -
individual e coletiva — da oficina colocara o participante no papel de protagonista das acdes

propostas.

CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS:

e FEtapa 1: Contexto histérico do Escola sem Partido: a mordaca que pretendeu nos calar;

o Etapa 2: Ensino de Historia na perspectiva da Educacdo escolar Democrética e
Cidada: nossa ferramenta de resisténcia;

o Etapa 3. Amparo que protege nossa liberdade de catedra: obras, autores e
Legislacéo;
o Etapa 4: Construcdo de breve narrativa textual sobre os elementos trabalhados

na oficina, socializacdo oral com o grupo e discusséo coletiva das falas apresentadas.

AVALIACAO:

e A avaliacdo ndo serd dos participantes individualmente, mas sim do processo
interativo — de trocas de experiéncias e aprendizagens — como um todo.

e Qualificaremos como resultado positivo da oficina a constante participacdo ativa dos
integrantes, o debate equilibrado e respeitoso de ideias — pedagogicas, metodoldgicas e
politicas — e a proposicdo de alternativas que intencionem combater desafios e

interdicbes, antigos e novos, enfrentados pelos/as docentes de Historia.

RECURSOS:

e Espaco fisico para o encontro;
e Computador;

e Projetor;

e Quadro e pilot;

e Folhas com pauta;

e Canetas.
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DESENVOLVIMENTO:

ETAPA 1
Contexto historico do Escola sem Partido: a mordaca que pretendeu nos calar

e Iniciar a oficina averiguando 0s conhecimentos prévios dos participantes com a

pergunta geradora de reflexdo:

Quais memorias e interpretacdes vocés guardam quando levantamos o nome Escola sem
Partido? *Slide

e Registrar no quadro as contribuicbes/“falas” dos participantes. Retornaremos ao final
da explanacdo para confirmar, desconstruir e/ou problematizar esses conceitos que

foram o0 nosso ponto de partida.

» Texto base orientador da exposicdo oral:

O site do Escola sem Partido esta ativo, de forma que é interessante consultarmos na
fonte parte das informacGes acerca do sujeito que estamos analisando. Em suas préprias

palavras eles se descrevem como:

(...) uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de
contaminagdo politico-ideolégica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do
ensino béasico ao superior. (...) uma associacdo informal, independente, sem fins
lucrativos e sem qualquer espécie de vinculacéo politica, ideolégica ou partidaria®.
(Grifo nosso) *Slide

E “apenas” isso de fato? Vejamos as revelacdes feitas pela nossa pesquisa.

Rememoremos que ao longo das duas décadas do século XXI testemunhamos avangos
progressistas que estdo presentes na sociedade atual: a ascensdo econdmica (ainda que
timida) das classes populares que ocuparam lugares até entdo inacessiveis — como a
universidade — e o protagonismo, via constante luta por Direitos, de grupos silenciados, caso
da comunidade LGBTQIAP+, movimentos negro, indigena e feministas e a chegada ao poder
governamental de politicos de Esquerda engajados com essas a promocao dessas pautas. Pela

nossa concepcao politica e ideoldgica entendemos que essas transformagdes foram positivas,

pois integrou na sociedade brasileira milhdes de individuos que durante geracGes eram

% Ler o tépico Sobre Nés no mesmo endereco da referéncia acima.
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simplesmente ignorados pelas politicas publicas, figurando como cidaddos de segunda
categoria.

Focando ainda mais em nosso quintal brasileiro os Direitos democréaticos, civis e
sociais foram expandidos, todavia essa mesma dindmica, por outro lado, contrariou um
consideravel contingente da populacdo identificado com uma vertente politica de (extrema)
Direita saudosa de um suposto passado idilico e tradicional. No pleito eleitoral de 2018 vilvas
e vilvos da Ditadura civil-militar ironicamente elegeram em eleicbes Democraticas um
governo de esséncia autoritaria e compromissado com a sonhada “restauracdo” conservadora;
a religido (um cristianismo que consideramos distorcido) regraria 0s costumes e familias e um
Neoliberalismo selvagem conduziria a economia.

Em nossa arena educacional o movimento Escola sem Partido deve ser considerado
como o brago educacional dessa dindmica mais ampla observada nos ultimos anos, nacional e
internacionalmente, qual seja, a onda reacionaria da extrema Direita. Esclarecemos que nossa
classificacdo ndo € leviana, pois a exame minucioso do historico e discurso/acdo do ESP
revelou o seu real alinhamento politico e ideolégico.

Resgatemos historicamente as origens do Escola sem Partido para compreender as
suas camadas ndo mais veladas. O ano de 2004 marca, no canone oficial do movimento, seu
nascimento atribuido a iniciativa pessoal de um pai. Miguel Nagib é o pai em questdo;
advogado, entdo procurador do Estado de S&o Paulo e catélico, membro do Instituto Liberal
de Brasilia, articulista do Instituto Milenium, admirador de Olavo de Carvalho e incentivado
por Nelson Lehmann da Silva. Tal individuo, formado por essas bases, sentiu que seu direito
de educar moral e religiosamente sua filha Ihe foi usurpado apds a jovem reclamou do teor de
uma aula de historia na qual o professor comparou as atitudes do revolucionario Che Guevara
com as do santo catdlico Sdo Francisco de Assis. Indignado, e tomado pela certeza de que ndo
era 0 Unico enfrentando situagbes dessa natureza, langa um site para ampliar nacionalmente o
alcance de suas ideias e reunir outros relatos semelhantes ao seu com o objetivo de denunciar
e coibir o que ele chama de “abuso intoleravel da liberdade de ensinar, que se desenvolve no
segredo das salas de aula, e tem como vitimas individuos wulnerdveis em processo de
formagdo”®?.

Dez anos foram necessarios para que o grupo ganhasse capilaridade e em 2014 ocorre
a aproximacdo com um importante aliado, que plantando as sementes no Rio de Janeiro,

muito em breve lhe garantiria projecdo nacional. Flavio Bolsonaro na condicdo de deputado

% Ler o topico O Programa. Disponivel em < http://escolasempartido.org/quem-somos/ > Acesso em 04 Jun.
2021.
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estadual apresenta, em 2014, um projeto de Lei educacional formulado por Miguel Nagib; na
instdncia municipal Carlos Bolsonaro reproduz esse projeto no mesmo ano — em 2018 a visao
educativa do ESP € registrada no plano de governo do entdo candidato a presidéncia Jair
Bolsonaro.

Do Rio de Janeiro para o Brasil. Formatados em versdes padronizadas, que ainda
podem ser consultadas no site do ESP, os Anteprojetos de Lei foram apresentados em camaras
municipais e Estaduais ao redor do territdrio nacional nos anos subsequentes. Seus
proponentes? Politicos e grupos identificados com a agenda de partidos de Direita. Essa
associacdo nos foi revelada pela historiadora Fernanda Pereira de Moura®® que, em minuciosa
dissertacdo de mestrado do ProfHistoria, mapeou a vertente politica dos vereadores e
deputados que adotaram o ESP como perspectiva educativa a ser defendida. A autora também
chama a atencdo para a intima relacdo estabelecida com denominagdes conservadoras
religiosas — evangélicas e catdlicas — e como essa associagdo influenciou na difamacdo e
ataque, por exemplo, aos debates sobre o conceito de Género dentro das escolas.

Outro historiador que utilizamos como base, pois escreveu diversos artigos e
empreendeu combate direto ao discurso/acdo do Escola sem Partido, é o professor Fernando
de Aratjo Penna®®. Akm de efetuar o exercicio de localizar historicamente as origens a
aliancas politicas e ideologicas do ESP ele analisou a dimensdo discursiva — narrativa e
imagética — e 0s potenciais perigos que essa Visdo educacional deturpada, censora e
excludente acarretaria aos docentes, ao ensino de Historia e a Educacdo como um todo.

Através desse autor tomamos ciéncia da caracterizacdo distorcida do oficio docente
que o ESP propagou para a opinido publica de forma generalizante como um bando de
partidarios de Esquerda que intencionalmente estariam extrapolando o seu papel ao destruir a
formacdo familiar, corrompendo as criangas e jovens vistos como seres indefesos, sem voz e
oprimidos dentro das salas de aula. Para o ESP professores sdo 0s inimigos e essa classe
precisa ter seu oficio rigidamente controlado. A desumanizacdo dos docentes, via
procedimentos discursivos, imagéticos e de acdes efetivas como denuncias e processos, visava
“criar um ambiente de d6dio em relacdo aos professores e deixa-los com medo de fazer o seu
trabalho de acordo com seu saber profissional” (PENNA, 2016a, p.94).

% possui mestrado em Ensino de Histéria pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2016), especializacdo em
Género e Sexualidade pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2014) e graduagdo em Historia também
gela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2008). Atualmente é doutoranda em Educacdo pela PUC-Rio.

® Diretor da Faculdade de Educacdo da UFF e parte do corpo docente do Programa de Pés-Graduagdo em
Histéria Social da FFP UERJ. Doutor e Mestre em Educacdo pelo PPGE da UFRJ e bacharel e licenciado em
historia pela mesma universidade.
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A Educacdo moral e religiosa € primazia da familia que tem poder total sobre os filhos
e isto deve orientar as politicas publicas educacionais. A fim de garantir esse pressuposto
devia-se formatar uma escola submetida aos ditames da organizagdo familiar e de preceitos
religiosos (cristdos). Neutralidade € o objetivo logo a escolarizacdo formal — ndo Educacdo —
das criancas e adolescentes deveria ser processada por uma instituicdo padronizada,
implacavelmente fiscalizada e cumpridora de funcbes burocraticas, local que ndo poderia
discutir didaticamente sobre valores e nem abordar problematicas da realidade do aluno,
escola que sO seria autorizada a transmitir um conjunto de conhecimentos essencialmente
técnicos.

Como exercicio de recordacdo da atmosfera de animosidade que nds professores
vivenciamos indicamos, que posteriormente, seja feita a leitura de uma reportagem de 2018,
da BBC News Brasil e reproduzida pela globo.com®’, sobre a influéncia que o Escola sem
Partido ja realizava no ambiente escolar durante o auge mididtico e politico do seu

discurso/acéo.

EDUCACAO

Mesmo sem lei, Escola sem Partido
se espalha pelo pais e ja afeta
rotina nas salas de aula

Denuncias e reclamacoes de pais se mutiplicam, levam professores a mudar a forma como
transmitem os conteddos e aumentam tensdo nas instituiges de ensino.
Por BBC
L33 =
05/11/2018 09h28 - Atualizado ha 3 anos w © m -
* ol
Slide

Vejamos agora nos slides algumas fontes, retiradas do proprio site do Escola sem
Partido e/ou produzidas por seus apoiadores, que corroboram a definicdo que apresentamos
sobre 0 movimento:

> Memes®® compartilhados com criticas sobre a suposta doutrinacdo esquerdista e ensino
da “ideologia de género” nas escolas.

7 https://g1l.globo.com/educacao/noticia/2018/11/05/mesmo-sem-lei-escola-sem-partido-se-espalha-pelo-pais-e-
g%-afeta-rotina-nas-salas-de-auIa.ghtml

As duas imagens em questdo sdo analisadas pelo professor Fernando de Araljo Penna em capitulo do livro A
ideologia do movimento Escola sem Partido. 20 autores desmontam o discurso. Esse texto foi utilizado no
primeiro capitulo da presente Dissertacdo e encontra-se registrado nas referéncias bibliograficas.
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Retigido € para pessoas
eStupidas..

tudo o que yocé
preciSa € Seo, SeXo,
SeNo, SeKo, SeXo,

§eo, §eko Seko

5eKo, $eXo, SeXo,

&Ko §eio eko
&Ko SeKo Seko

» Visdo particular do Escola sem Partido que generaliza quase toda a diversidade da
classe docente como dominados pela Esquerda e propagadores dessa vertente politica:

NGo existe doutrinagdo de direita?

Existem professores de direita que usam a sala de aula para fazer a cabeca dos alunos. Mas séo franco-atiradores, trabalham por conta
propria. No Brasil, quem promove a doutrinacéo politico-ideologica em sala de aula, de forma sistematica e organizada, com apoio
tedrico (Gramsci, Althusser, Freire, Saviani, etc.), politico (governos e partidos de esquerda, PT & frente), burocratico (MEC e secretarias

de educagéo), editorial (inddstria do livro didético) e sindical € a esquerda.

Mas o que hd de errado em querer despertar a consciéncia critica dos alunos?

N&o haveria nada de errado, se esse “despertar da consciéncia critica” ndo consistisse apenas e tdo somente em martelar ideias de

esquerda na cabeca dos estudantes.

Como se sabe, a visao critica dos estudantes ¢ direcionada sempre e invariavelmente para os mesmos alvos: a civilizagao ocidental, o
cristianismo, os valores cristdos, a Igreja Catdlica, a “burguesia’, a familia tradicional, a propriedade privada, o capitalismo, o livre-

mercado, 0 agronegacio, o regime militar, os Estados Unidos, etc.

Em contrapartida, nada ou quase nada se diz aos alunos sobre os mais de 100 milhdes de cadaveres produzidos pelo comunismo; sobre
arepressdo politica e o fracasso econdmico da antiga Unido Soviética; sobre a KGB, o Gulag, a Grande Fome 1932-1933; sobre a
ditadura cubana, os presos politicos e a falta de liberdade naquele pais; sobre os campos de reeducacéo e trabalho forcado na China
comunista; sobre a fome de 1958-1961, causada pela politica econdmica de Mao Tsé-Tung — que matou, segundo o historiador
holandés Frank Dikétter, pelo menos 45 milhdes de chineses entre 1958 e 1962, sendo que desse total, entre 2 e 3 milhdes de pessoas

foram executadas ou torturadas até a morte.

Em suma, o olho critico dos “despertadores de consciéncia critica” s6 enxerga — guando néo inventa — os pecados dos adversarios

politicos e ideoldgicos da esquerda; nunca ou rarissimamente os da propria esquerda.
Resultado: os estudantes adquirem uma visao distorcida da realidade.

0 que o ESP defende € o verdadeiro pensamento critico, ndo essa fraude que tomou conta do sistema de ensino.

http://escolasempartido.org/perguntas-e-respostas/
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» Comentario/denincia que reproduz o discurso do Escola sem Partido e evidencia sua
escolha de lado que deve ser combatido e “extirpado” no ambiente escolar, bem como
a tendéncia que deve ser preservada em seu modelo de escolarizacéo:

ESCOLA
(sem)PARTIDO

Desde que conheci o Escola sem Partido me tornei defensora por causa da experiéncia que tenho

Home Quem somos Programa Escola sem

vivido em casa. Isso porque a minha filha néo se deixou doutrinar devido os principios e valores
cristdos que eu passei para ela na familia. Se ela estivesse com a cabega virada e se tivesse se
tornado comunista, eu nGo me cansaria e soé teria sossego até excluir o dltime militante de sala de

aula.

Meu depoimento é de uma escola particular. Nem posso imaginar o que acontece numa escola
publica. Eu digo a vocé pai e mée: lute pela mente de seu filho. Acompanhe, denuncie. No se
acovarde. Una-se com outros pais, valorize os verdadeiros professores. Ouga o que o seu filho tem a
dizer. Nossos filhos ndo pertencem ao Estado. Hoje, a doutrinagéo esquerdista comunista nas escolas &
um crime que precisa ser combatido 24h. A vida de nossos filhos & muito valiosa. NGo abra méo dela.
Militantes travestidos de professores passam horas fazendo alienagéo parental, colocando filhos
contra os pais. Se ndo agirmos, eles se tornardo nossos inimigos e serdo cooptados por esse regime

nefasto.

Escola sem Partido

Antes, queriamos tirar nossos filhos das ruas para livré-los das drogas e das mas influéncias. Achamos
que a escola € um lugar seguro, mas com a doutrinagdo, se torna tudo de mais degradante. Eles estéo
aliciando os nossos filhos para usa-los como idiotas Gteis. NGo deixe! Reaja! Escola segura € escola
sem partido! A educagéo ndo precisa de mais recursos. Precisa extirpar militantes e trazer de volta o
verdadeiro professor, mestre que ensina sua disciplina e respeita a criagdo dada pela familia dos seus
alunos! A doutrinagdo é inimiga da educagéo! Engaje-se nessa luta, antes que seja tarde demais! O

filho & seu, a luta é sua!

Depoimento de uma mde de aluna que estd com 17 anos, pré-universitria.

http://escolasempartido.org/blog/mae-de-aluna-relata-doutrinacao-bullying-e-alienacao-parental-em-escola-
particular-de-macapa-ap/#more-1986

> Cartaz que seria fixado nas salas de aula em caso aprovacdo dos Anteprojetos,
estimulando o clima de rigida fiscalizacdo da pratica docente e com a potencialidade
de aumentar as tensGes entre estudantes, familias e professores:


http://escolasempartido.org/blog/mae-de-aluna-relata-doutrinacao-bullying-e-alienacao-parental-em-escola-particular-de-macapa-ap/%23more-1986
http://escolasempartido.org/blog/mae-de-aluna-relata-doutrinacao-bullying-e-alienacao-parental-em-escola-particular-de-macapa-ap/%23more-1986

O Programa Escola sem Portido & uma proposta de lei — federal, estodual e municipal —

que torna obrigotoric a afixagdo, am todas as salos de gula do ensino fundamental e

miadio, de um cartaz com o5 Sllgul‘ﬁll’_'ﬂ
Deveres do Professor:

O professor ndo se oproveltard da gudiéncia cativo dos alunos poana promover 0%
sous proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias Ideclogicas,

roligloses, morals, politicas e partidérios

O professor ndo lovorecerd nem prejudicard os clunos em rozdo do suos

convicgdos politicas, ideclbgicas, morals ou religlosas, ou da falta delas

O profossor ndo lard propaganda politico- partidéria om sola do oula nem incitard

seus alunos a participor de manifestagdes, atos pdblicos @ passeatas.

sorledode -, as prlnl:lpt:i-;. vorsdes, ooros, opinides o perspectivas concormentas o
respeito

O profossor respoitord o direito dos pais a gue sous filhos recobam a educagds

rmoral Que ostejo de ocordo com SUas proprias convicgoos.

0 professor ndo permiting que os direltos ossegurados nos itens anteriores sejom

violodos pelo ogdo do terceiros, dentro do sala de oulo

AD tratar do quos!hus WHUCGE, soclo-culturols o econdmicos, o PTD’OEGDF
apreseniord cos alunos. de lorma justo = isto &, com a mesma profundidode e

http://escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/

ETAPA 2

ferramenta de resisténcia

base ideoldgica ¢é inclusiva ou excludente?”
Paulo Freire *Slide
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Esses sdo apenas alguns exemplos que compilamos sobre as especificidades que
compdem o movimento. Quem desejar fazer uma imersdo critica no universo do Escola sem
Partido, como a que empreendemos para a construcdo da nossa pesquisa, ainda ha na internet
o site oficial http//escolasempartido.org/ e nele estdo os links de acesso ao Twitter e ao canal
do YouTube.

Ensino de Histdria na perspectiva da Educacdo escolar Democratica e Cidada: nossa

“Nao existe imparcialidade. Todos sdo orientados por uma base ideoldgica. A questéo é: sua


http://escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/
http://escolasempartido.org/
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e Pergunta geradora de reflexdo:

O que configura, a partir dos seus saberes profissionais e de sua experiéncia, um ensino de
Histdria escolar fundamentado na concepgdo de Educacéo inclusiva? *Slide

» Texto base orientador da exposicdo oral:

O Escola sem Partido autodeclarou-se ndo ideoldgico e apolitico, contudo, foi possivel
constatar pelo seu proprio discurso/acdo a falacia imbuida nessa classificacdo. Como
percebemos pela citacdo de Paulo Freire, € da esséncia do fazer educacional essas duas esferas
— os filtros ideolégico e politico. Em minha dissertacdo de mestrado e nessa oficina esta
explicito que houve sim uma escolha de perspectiva educacional que deve inspirar minha
pratica enquanto educadora do ensino de Histdria escolar. Uma escolha politica e ideoldgica
que promova uma Educacdo inclusiva e democratica, integradora da diversidade de
individuos que dependem da escola - principalmente a pdblica; uma Educacéo
transformadora, do duro e injusto contexto social no qual estamos inseridos; uma Educacéo
libertadora e humanizadora, promotora de conscientizacdo de si, dos outros e do mundo —
socio/histérico — em que estamos inseridos. Nesse ambito das significacdes e dos objetivos de

nossa pratica educativa recorremos mais uma vez a Paulo Freire, que nos diz:

Por isso, o trabalhador social ndo pode ser um homem neutro frente ao mundo, um
homem neutro frente & desumanizagdo ou humanizacdo, frente a permanéncia do
que ja ndo representa os caminhos dos humanos ou & mudanga destes caminhos.

O trabalhador social, como homem, tem que fazer a op¢do. Ou adere a mudanga que
ocorre no sentido da verdadeira humanizacdo do homem, de ser mais, ou fica a favor
da permanéncia. (FREIRE, 2020b, p.63) *Slide

Trabalhadores sociais/docentes comprometidos com uma “pratica educativo-critica”
(FREIRE, 2019, p.96) que vise a promocdo da cidadania plena para a coletividade e com a
defesa da Democracia — bem como a compreensdo contemporanea desse sistema — como
caminho para suplantar, Legal e legitimamente, projetos de poder excludentes e censores
como o representado pelo Escola sem Partido.

Sublinhamos que a Democracia, inserida em uma logica Capitalista global, esta longe
de ser um sistema perfeito, porém sem ela abrimos espago para a ascensdo de experimentos
governamentais autoritarios. Assim sendo, sua defesa ndo deve eliminar a sua andlise critica,
pois seu aprimoramento e sobrevivéncia dependem desse exercicio politico e cidaddo

constante.
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Em nossa pesquisa ficou evidente que a Educacdo Democrética, para o pleno exercicio
da cidadania, estd garantida em nossa legislacdo educacional. Trilhar esse caminho, junto aos
estudantes ndo € “papo de autor/professor militante esquerdista”. A titulo de exemplo
consultemos a atual Base Nacional Comum Curricular; neste regramento que registra 0s

objetivos e contelidos norteadores da educacdo no Brasil lemos:

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal como a
define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educagdo Basica (DCN). (BRASIL, 2018, p.7; grifo nosso) *Slide

Uma sistematizacdo da conjuntura indispensavel para satisfazer as diretrizes apontadas
na BNCC pode ser encontrada nas palavras de Gaudéncio Frigotto que, discorrendo acerca
dos embates enfrentados para a consolidacdo de uma educacdo de concep¢do Democrética na

instdvel Democracia brasileira, pormenoriza-a da seguinte forma:

Na oOtica de uma educagdo de qualidade democratica estdo implicados, como
condigdo necesséria, 0 acesso ao conhecimento historicamente produzido pela
sociedade e a afirmacdo dos valores coletivos de justica, solidariedade e cooperagéo.
Em relacdo ao método, a qualidade democratica da educacdo implica romper com a
visdo fragmentaria de conhecimento e superar a oposicdo entre educacéo geral e
especifica, humanista e profissional e politica e técnica.

No plano pedagdgico, isso demanda ter como ponto de partida e de chegada os
alunos como sujeitos concretos dentro das condigdes sociais e culturais nas quais
produzem suas vidas. Em relacdo aos alunos filhos da classe trabalhadora, grande
parte frequentadores da escola publica, trata-se de leva-los a atingir o mais elevado
grau intelectual e cultural historicamente produzidos. (FRIGOTTO, 2018, p. 26)
*Slide

Adentrando ao nosso oficio particular, que é a disciplina escolar de Histdria, ficou
perceptivel no decurso da pesquisa que nOsso componente curricular abrange, em suas
intencionalidades presentes, a formagcdo humana subjetiva em acordo com 0s preceitos
educativos acima descritos.

Pela nossa pesquisa corroboramos que o ensino de Historia escolar € um conhecimento
que engloba em si objetivo/funcdo social. Desde sua sistematizacdo na condicdo de Ciéncia
Humana e disciplina a ser ensina, delineadas ao longo do século XIX, a Historia foi pensada
tendo a formacdo dos individuos como objetivo prioritario de sua existéncia. Longe de ser
uma deturpacdo intencional para “fazer a cabeca” de estudantes como alardeado pelo

movimento Escola sem Partido, o carater formativo atribuido ao ensino escolar de Historia faz

parte da sua identidade, é justamente o que sempre conferiu sentido para a disciplina. Para
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Durval Muniz de Albuguerque Janior por intermédio dos estudos historicos hd a formacdo de

subjetividades e o autor manifesta que,

A historia, desde a Antiguidade, desempenhou o papel — comum a todos aqueles
saberes que na modernidade foram agrupados sob o nome de ciéncias humanas — de
formar subjetividades, de produzir a prépria humanidade daqueles que sdo definidos
como humanos. A histéria, quando se torna matéria escolar, explicita esse papel de
formadora de sujeitos, de construtora de formas de ver, de sentir, de pensar, de
valorar, de se posicionar no mundo. Embora tenda a ser desqualificada — porque
seria um saber desprovido de uma utilidade imediata, mas ndo uma tecnologia a
servico da fabricacdo de artefatos —, a histéria possui a utilidade de produzir o
artefato mais complexo e mais importante da vida social: o préprio ser humano, a
subjetividade dos homens. (ALBUQUERQUE, 2012, p.31) *Slide

Certamente gque as subjetividades a serem formadas pelo ensino de Historia escolar, no
Brasil do século XXI, estdo em consonancia com a perspectiva educacional que justificamos
anteriormente, qual seja, uma Educacdo compromissada com incorporagdo, compreensdo e
defesa de principios Democréticos.

Para Luis Fernando Cerri a funcdo social — de interesse publico — do ensino de
Historia € prevenir a formacdo de identidades ndo razodveis — autoritarias, racistas, machistas,
xenofdbicas, homofdbicas — e promover a formacdo de identidades razoaveis®®. Com relacéo
as caracteristicas dessas identidades/subjetividades razoaveis que podem, ou de fato precisam
ser formadas no e para 0 contexto previamente apresentado retorno com as palavras do

Professor Durval Muniz Albuquerque Junior,

A historia tem, assim, um importante papel a exercer nesse mundo onde a alteridade,
a multiplicidade e a diversidade social e cultural exigem um preparo subjetivo para a
convivéncia com o diferente, sem o que temos e teremos crescentes manifestacGes
de intolerancia, xenofobia, até mesmo a revivéncia de discursos eugenistas e
segregacionistas, além de praticas de agressdo, violéncia e exterminio. Saber aceitar
e conviver com a diferenca, aceitar a opinido e o ponto de vista diferente como tendo
direito a existéncia, representar a formagdo de subjetividades mais bem-preparadas
para a convivéncia democratica. (2012, p.33) *Slide

Por conta dessas atribuices formativas entendemos as motivacfes que nos levaram a
ser alvos preferenciais das tentativas de interdicdes do Escola sem Partido, pois através da
funcdo social formadora de subjetividades e do instrumental intelectual estimulado pelo
ensino-aprendizagem de Historia escolar auxiliamos no aprimoramento critico da ja existente
capacidade cognitiva dos estudantes, que passam a (re)ler as contradicdes e injusticas do seu

mundo imediato com o auxilio dos conhecimentos historicos.

% \kja a definicdo completa que o autor elaborou de identidades razoaveis e ndo razoaveis em: CERRI, Luis
Fernando. Ensino de historia e a consciéncia histdrica. — Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011. p. 112-114.
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Para finalizar esse tdpico frisamos que tais pressupostos que conceitualizam o0s
objetivos sociais do ensino de Histdria escolar estdo legitimados pelo regramento educacional

Federal vigente; lemos na BNCC,

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Historia no Ensino Fundamental é
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que 0s
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a
preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percep¢do de que existe uma
grande diversidade de sujeitos e histdrias estimula o pensamento critico, a
autonomia e a formagdo para a cidadania. (BRASIL, 2018, p.400) *Slide

ETAPA 3

Amparo que protege nossa liberdade de catedra: obras, autores e Legislacdo

» Texto base orientador da exposi¢do oral:

E importante ressaltar que enquanto o movimento Escola sem Partido ganhava
relevancia midiatica, publica e politica na agenda educacional do Brasil houve, em
contrapartida, a atuacdo combativa de ativistas ligados a movimentos de minorias e de autores
e autoras — professores universitarios ou da Educacdo basica — identificados com uma
educacdo Democrética, inclusiva, transformadora e progressista na luta contra o que foi
identificado como ataques reacionarios de censura, mordaca e intimidagdo contra a liberdade
de catedra dos/as docentes que se tornaram o alvo primordial do ESP.

Uma compilacdo da producdo intelectual — artigos, dissertacOes e livros de referéncia
— bem como o arcabouco legislativo que nos da base para defender os Direitos dos/as
docentes — de se expressar livremente nas salas de aula, sem esquecer é claro do nosso
compromisso ético e profissional para com os/as estudantes — pode ser consultado no site do
coletivo Professores contra o Escola sem Partido. Nele hd a manifestacdo da
inconstitucionalidade dos Anteprojetos de leis desenhados pelo ESP além de informacdes e
conteudos “de analise e reflexdo sobre o crescimento e organizacdo do ESP, visando
fundamentar nossos argumentos para desconstruir 0 apoio que eles conquistaram nos Ultimos
anos™*%?,

Outra ferramenta fundamental que deve ser apropriada pela categoria docente é o
Manual de defesa contra a censura nas escolas!!; lancado em 2018 — como obra coletiva de

1% pisponivel em < https:/professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/sobre/ > Acesso em 05 Out.
2022.
101 pisponivel em < https://www.manualdedefesadasescolas.org/manualdedefesa.pdf > Acesso em 05 Out. 2022.


https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/sobre/
https://www.manualdedefesadasescolas.org/manualdedefesa.pdf
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diversas associagcOes educacionais, de direitos humanos e de minorias sociais — esse
compéndio nos apresenta todos 0s recursos tedricos e legais que se tornaram necessarios para
a (sobre)vivencia docente em tempos de obscurantismo persecutdrio liderados pelo Escola

sem Partido.

Fizemos um grande esforco coletivo para que o Manual de Defesa seja nitido e
acessivel a profissionais da educacéo, estudantes e familiares. Somando-se a outras
iniciativas de defesa da liberdade de pesquisar, ensinar, estudar e aprender nas
escolas, em um ambiente plural, acolhedor e democratico, ele é a nossa contribuicéo
para conter o avan¢o do pensamento autoritdrio no Brasil que fere o direito a
educagdo critica e criativa de criangas, adolescentes, jovens e adultos; criminaliza o
trabalho docente; ataca os direitos conquistados pelas mulheres, pessoas LGBT e
populagdo negra e toma a educagdo como um mero ato burocratico (2018, p.7 e 8).
*Slide

Por meio do manual tomamos conhecimento que a luta se estendeu ao campo juridico
via AcBes Diretas de Inconstitucionalidade que foram apresentadas'®® para barrar o avanco
dos Anteprojetos de Lei do ESP. Ao longo de 2020 os Anteprojetos do Escola sem Partido e
seus semelhantes foram sofrendo sucessivas derrotas do Superior Tribunal Federal, derrotas
essas que, por outro lado, legitimavam a perspectiva da liberdade de catedra dos docente e dos
estudos sobre o conceito e as relacbes género e sexualidade dentro das escolas. Reuni essas
informacdes judiciais em uma tabela para melhor visualizagdo e poderei disponibilizar para
guem estiver interessado.

Cabe pontuar aqui as consequéncias para o Escola sem Partido, a saber, o afastamento
oficial de Miguel Nagib da lideranca do movimento e o aparente enfraguecimento do ESP
enquanto fiel da balanca nas politicas publicas educacionais. No site do Escola sem Partido ha
uma entrevista de Miguel Nagib relatando as motivacbes de sua decisdo e os elementos que
ele entende como causadores do insucesso do ESP, mesmo dentro de um contexto politico —
vigéncia do bolsonarismo — que teoricamente teria simpatia com suas intencées.

Por fim, compreendemos que nossa parte nesse cenario de adversidades para a
categoria docente € nos proteger de possiveis ataques a nossa pratica de ensino. E como
faremos isso? Pelo aperfeicoamento de conhecimentos/saberes sobre a Educacdo, o Ensino de
Historia e da Legislacdo atual. A presente oficina que esta em curso realiza essa funcdo e
essas duas fontes que selecionamos sdo basilares na formacdo de educadores/as livres,

inclusivos, éticos e democraticos.

102 «Apresentadas pela Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), pela Confederagdo
Nacional de Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino (CONTEE) e pelo PDT (Partido Democratico
Trabalhista)”. (2018, p.8)



117

Igualmente acreditamos que devemos sempre evocar nossa posicdo profissional, pois
nao somos aventureiros no universo educativo. Estudamos e passamos por provacgdes — dentro
e fora das salas de aula — que nos habilitam, na condicdo de especialistas, a lidar com os

processos de ensino-aprendizagem. Nunca é demais reforcar publicamente que,

Os professores sdo detentores de um saber profissional que os capacita a identificar
e determinar as demandas educacionais de acordo com a realidade encontrada, e ele
é, plenamente capaz de planejar uma intervencdo pedagégica adequada. Os pais
enviam seus filhos a escola para serem educados, mas cabe a competéncia
profissional dos professores determinar como isso vai acontecer. (PENNA, 2016b,
p.50) *Slide

ETAPA 4

NARRATIVAS/AVALIACOES

e Momento dedicado para a elaboracdo escrita de breve narrativa que articule as
percepcdes pessoais/profissionais com os saberes trabalhados ao longo da oficina —

individual ou em grupo a depender do nimero de participantes.

e Compartilhamento das produgdes com o grupo no qual os/as docentes terdo a

oportunidade de expressar suas impressdes sobre as tematicas que abordamos.

» Agradecimentos e finalizacdo da oficina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Alcancamos o ponto final de nossa trajetéria. Nosso estimulo para sair do ponto de
partida foram inquietacbes com a perceptivel mudanca de status da classe docente, que foi
gradativamente sendo aviltada pelo discurso/acdo do Escola sem Partido ao ponto de abalar,
efetivamente, as praticas de ensino da pesquisadora que aqui escreve. Como confidenciei na
introducdo desse trabalho permiti que a acusacdo de “doutrinacdo ideoldgica” fomentasse em
mim receios de retaliacdo, de modo que modifiquei minha abordagem em determinadas
tematicas sensiveis, privando as/os estudantes de aula de Historia realmente significativas. A
persisténcia dessa situacdo, em nossa leitura pOs pesquisa, tem a energia de resultar no
contratempo educativo detectado por Janotti — “Sem um conhecimento solido do passado,
voltado para a acdo e para a participagdo democratica, somos levados a ignoréncia e a
omissdo que permitem total liberdade aos detentores do poder” (2019, p.52).

Trilhar o caminho para a desconstrucdo desses temores, via construcdo dessa pesquisa,
foi arduo e longo, contudo, ele ndo foi atravessado solitariamente. Declaramos que essa
investigacdo sobre nossa praxis € uma tarefa/obra intelectual coletiva; para a sua
concretizacdo contamos com o auxilio de colegas de classe que vivenciam as satisfacdes e
adversidades no chdo das escolas, autores e autoras experientes e dedicados ao estudo do
ensino de Histéria e da Educacdo, além dos saberes aprimorados e generosamente
compartilhados, ao longo do auge do periodo pandémico nas aulas online, com as/os
docentes do ProfHistoria.

Os seus frutos nos levam a crer que as reflexdes que apresentamos sobre 0s impactos
do Escola sem Partido nas praticas de ensino de professores de Historia podem servir de
ferramenta potente — teGrica e pratica — para a classe docente se instrumentalizar de
argumentos racionais e de competéncias Legais para salvaguardar o exercicio, livre e ético, do
seu oficio profissional e, consequentemente, os direitos dos estudantes de receber uma
Educacdo — historica e interdisciplinar — Democrética, cidadd, socialmente critica, libertadora
e transformadora.

Na elaboracdo das nossas pondera¢Bes conceituais e por intermédio dos debates que
orientamos no decorrer do primeiro capitulo procuramos compreender os fundamentos que
possibilitaram a polarizacdo de perspectivas educacionais em nosso passado recente, no qual
tivemos como antagonista na disputa pelas politicas pablicas o movimento Escola sem

Partido. Indicamos quatro movimentos para lograr os esclarecimentos racionais e equilibrados
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que demandadvamos: 1. Pela caracterizagdo conceitual e Legal da Educagdo escolar
confirmamos o respaldo e a legitimidade da aplicacdo da perspectiva Democratica e cidada; 2.
Pelo resgate historiografico da formacdo do ESP detectamos a falacia por tras de sua pretensa
neutralidade atestando, assim, sua esséncia politica e ideologica censora, perseguidora dos
docentes e excludente; 3. Conceituamos a perspectiva Democratica e cidadd de Educacdo
escolar e através dela entendemos que a dimensdo educacional € campo de disputas, pois esta
inserida em um meio social que tem ideologias politicas divergentes. Também advogamos
pela defesa e adocdo da perspectiva Democratica e cidadd de Educacdo como o meio capaz de
suplantar futuros ataques reacionarios ao oficio docente; 4. Retornamos aos sustentaculos
conceituais do Ensino de Historia e dessa agdo inferimos a legitimidade do objetivo social da
disciplina que é ser uma ferramenta educacional auxiliar na formacdo de subjetividades em
alinhamento com o ideal de Democracia e cidadania, fato que em nada combina com a vil
acusacdo de “doutrinacdo ideologica”. Temos a seguranca de que conseguimos reforcar, mais

uma vez, a veracidade do seguinte entendimento sobre Educacéo,

Neutra, “indiferente” a qualquer destas hip6teses, a da reproducdo da ideologia
dominante ou a de sua contestacéo, a educacgdo jamais foi, €, ou pode ser. E umerro
decreta-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante como erro é
tomé-la como uma forca de desocultagdo da realidade, a atuar livremente, sem
obstaculos e duras dificuldades. (FREIRE, 2019, p. 96-97)

Nossa hipotese de que outros docentes de Historia vivenciaram, no chdo das escolas,
os impactos do discurso acdo do Escola sem Partido nas suas praticas de ensino foi objeto de
exploracdo do segundo capitulo. Através da participacdo e analise quantitativa e qualitativa de
um grupo de docentes houve tanto a percepcdo da ingeréncia negativa do ESP no cotidiano
desses profissionais, mas principalmente que a resisténcia contra 0s mesmos foi corajosa e
incessante; resisténcia que partiu da mobilizacdo de estratégias pessoais e recursos Legais, da
resiliéncia e inteligencia emocional em momentos de apreensdo e do enfrentamento politico
pela mobilizacdo dos saberes de profissdo e da experiéncia incorporados e aprimorados no
decorrer de suas carreiras e vidas. Por intermédio desses docentes de Historia, atuantes nas
salas de aula da Educacdo basica ficou evidente, “de forma mais explicita, os dilaceramentos
da profissdo de professor e os embates da relacdo pedagogica” (SCHMIDT, 2019, p.57).

Visando a disseminagdo dos conhecimentos, sobre os desafios enfrentados pela
docéncia que ensina Histdria, planejamos, no terceiro capitulo, uma formacdo continuada para
professores e professoras no formato de oficina. Admitimos que essa parte de nosso trabalho

ndo foi aplicada na pratica, de modo que ndo possuimos subsidios experenciais para avaliar a
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sua eficacia no mundo educacional concreto. Essa é uma secdo de nosso trabalho que pode
constituir as fundagdes de sua continuidade em estudos académicos posteriores.

Enfatizamos que os temas até aqui esmiugcados ndo se esgotaram em nossa pesquisa.
Somos mais um tijolo nesse edificio de conhecimentos e cogitagbes que ainda esta em
processo de edificacdo. Trabalhos futuros podem e devem aprofundar e/ou rever os
raciocinios que entregamos sobre o0s nocivos efeitos de interferéncias de tipo reacionério —
politico e religioso — na Educacdo escolar formal e no Ensino de Historia. Fizemos, tdo
somente, uma leitura de dados/recortes especificos sobre um fendbmeno educativo que
detectamos como bem mais amplo e complexo; conclusdes fechadas sobre o mesmo seriam
demasiado pretensiosas.

Deste modo, exortamos também que nossa vigilia das politicas publicas educativas e
busca por aperfeicoamento profissional devem ser incessantes. A Educacdo escolar, em
especial a publica'®, mesmo em constante crise pela falta de investimentos, é arena de
disputas politico e ideologicas sobre sua formatacdo, conteldos e objetivos; e considerando a
particularidade das Cémaras — Estaduais e Federal — montadas na mais recente eleicdo — de
2022 — para os Legislativos ndo € de se duvidar que parlamentares saudosistas do Escola sem
Partido ressuscitem, de maneira reformulada — velada ou explictamente — , projetos de lei
nocivos ao nosso oficio. As sempre assertivas e atemporais palavras de Paulo Freire advertem
educadores e educadoras no sentido de que — “Seria uma ilusdo ingénua pensar que nao se
organizassem em instituicGes, organismos, grupos de carater ideoldgico, para a defesa de suas
opcoes, criando, em fungdo destas, sua estratégia e taticas de acdo” (2020b, p. 70).

Em nossa dissertacdo focamos no universo Ensino de Historia, mas pelo angulo de
visdo dos professores e professoras da disciplina. Entendemos, contudo, que as/os estudantes
serdo os maiores beneficiados ao terem contato, ao longo de sua Educacdo formal basica, com
profissionais bem preparados para operar nessa importante fungdo social formadora de seres

humanos. Encerramos nossa caminhada afinados com a convicgdo de que,

E necessério, portanto, que o ensino de Histéria seja revalorizado e que os
professores dessa disciplina conscientizem-se de sua responsabilidade social perante
os alunos, preocupando-se em ajudé-los a compreender e — esperamos — a melhorar
o mundo em que vivem (PINSKY; PINSKY, 2020, p.22)

193 Sobre a funcdo da Escola Piblica e como alcanca-la Mario Sergio Cortella expressa: “A democratizagdo do
saber deve revelar-se, entdo, como objetivo Gltimo da Escola Publica, na educacédo da classe trabalhadora (agora
a frequentando em maior nimero) com uma solida base cientifica, formacdo critica de cidadania e solidariedade
de classe social” (2016, p.19) .
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