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RESUMO

SANTOS, Bruno Garcia dos. Olhares sobre as ruas do bairro Jardim 25 de Agosto: dialogos
entre a historia local e o ensino de Histdria para os anos finais do Ensino Fundamental. 2021.
161f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade
de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2021.

Esse trabalho, intitulado Olhares sobre as ruas do bairro Jardim 25 de Agosto:
dialogos entre a historia local e o ensino de Historia para os anos finais do Ensino
Fundamental, tem como proposta 0 uso da abordagem local para o ensino de Histdria nos
anos finais do Ensino Fundamental. Busca-se, a partir da problematizacao do curriculo oficial
vigente no Brasil, a BNCC, valorizar a historia local como um caminho possivel para ensinar
Histdria, a partir da mobilizacdo de elementos locais que configuram o dia a dia dos alunos.
Além disso, a historia local possui elementos capazes de transformar as aulas de Historia mais
apraziveis, pois propde acdes que se afastam da "educacédo bancéaria”, em que os alunos estdo
configurados a receberem apenas as informagfes que devem ser acumuladas para fins
avaliativos. Considerando esses fatores, a presente pesquisa procura desenvolver uma reflexdo
que compreende os alunos como sujeitos historicos, a partir do momento em que participam
ativamente das propostas pedagogicas sugeridas e, em nosso caso, envolvem o proprio local
em que vivem cotidianamente, seja estudando, residindo ou em momentos de lazer. Dessa
maneira, os discentes tornam-se construtores de saberes e, junto com os seus professores,
fazem o que reconhecemos como saber historico escolar. Além disso, a histdria local oferece
bases para reflexdes acerca da construcdo identitaria dos discentes e subsidios para o
desenvolvimento da educacdo patrimonial. Além de toda a discussdo tedrica, essa pesquisa
traz como proposicdo didatico-pedagdgica um livreto voltado para os professores de Histdria
denominado As possibilidades de se contar a historia do Jardim 25 de Agosto — um guia
local, dividido em sete atividades didaticas, tornando-se uma sugestdo de trabalho em que a
historia local é vista como um viés potente para ensinar Historia a partir da mobilizacdo dos
fatores que integram a localidade em que seus alunos estdo inseridos. Nesse caso, tais
atividades presentes no guia baseiam-se na comunidade escolar que integra o Colégio
Estadual Professor José de Souza Herdy, localizado no bairro Jardim 25 de Agosto,
pertencente ao 1° Distrito da cidade de Duque de Caxias. Entretanto, seu uso pode ser feito
por qualquer iniciativa pedagogica que utlize a histéria local como forma de conhecimento
capaz de colaborar com o ensino de Historia.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Memoria e identidade. Saberes e préaticas no espago

escolar. Histdria local. Educacédo patrimonial. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

SANTOS, Bruno Garcia dos. Views over the streets of Jardim 25 de Agosto: the dialogue
between local history and the teaching of History for the final years of Elementary School.
2021. 161f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) —
Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Séo
Gongcalo, 2021.

This work, entitled Looks on the streets of Jardim 25 de Agosto: the dialogue between
local history and the teaching of History for the final years of Elementary School, proposes
the use of the local approach to teaching History in the final years of the Elementary School.
It seeks, based on the problematization of the present official curriculum in Brazil, the
BNCC, to value local history as a possible way to teach history, based on the mobilization of
local elements that shape the daily lives of students. Furthermore, local history has elements
capable of making History classes more pleasant, as it proposes actions that move away from
"banking education”, in which students are configured to receive only the information that
must be accumulated for evaluative purposes. Considering these factors, the present research
seeks to develop a reflection that understands students as historical subjects, from the moment
they actively participate in the suggested pedagogical proposals and, in our case, they involve
the very place where they live daily, whether studying, residing or in leisure time. In this way,
students become knowledge builders and, together with their teachers, do what we recognize
as school history knowledge. Besides, the local history offers bases for reflections on the
students’ identity construction and subsidies for the development of heritage education.
Furthermore all this theoretical discussion, this research brings as a didactic-pedagogical
proposition a booklet aimed at History teachers called The possibilities of telling the story of
Jardim 25 de Agosto - a local guide, divided into seven didactic activities, becoming a
suggestion of work in which the local history is seen as a powerful bias to teach History from
the mobilization of the factors that integrate the locality in which its students are inserted. In
this case, such activities present in the guide are based on the school community that
integrates the State College Professor José de Souza Herdy, located in the Jardim 25 de
Agosto neighborhood, belonging to the 1st District of the city of Duque de Caxias. However,
its use can be made by any pedagogical initiative that uses local history as a form of
knowledge capable of collaborating with the teaching of History.

Keywords: Teaching History. Memory and identity. Knowledge and practices in the school
space. Local history. Heritage education. Elementary School.
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INTRODUCAO

Desde 0 meu ingresso como docente na rede pablica de ensino, o curriculo de Histéria
voltado para os anos finais do Ensino Fundamental e Médio sempre foi um incomodo, pois
ndo ha previsao do uso da abordagem local, forma de conhecimento que sempre tive afinidade
e que me dediquei no trabalho final da graduacdo®. Decerto, é necesséario afirmar que a
histéria local é incentivada nos anos iniciais do ensino fundamental, mas "esquecé-la" nos
demais anos pode ser um equivoco, visto as suas potencialidades que iremos tratar nos
préximos capitulos desse trabalho. Essa atracdo pela perspectiva local talvez tenha uma
explicacdo que remonta ao meu periodo de infancia e adolescéncia em Bangu - e também a
fase adulta, visto que ainda continuo morando no mesmo bairro -, suburbio do Rio de Janeiro,
com a antiga fabrica de tecidos, a igreja construida com os mesmos "tijolinhos" vermelhos da
fabrica, o chafariz da praca, os carnavais de coreto, as casinhas dos operarios, o time de
futebol, as escolas de samba entre tantas outras marcas de um passado nédo tao distante.

O trabalho com a histoéria local ndo é uma novidade nas escolas do Brasil, pois tal
abordagem foi usada em diversas conjunturas, no caso do ensino de historia no Brasil, sendo
conjugada, de diversas formas, com a ténica de formar a identidade e a memaria nacional.

No entanto, os debates sobre as politicas educacionais nos Gltimos anos no Brasil
foram articulados aos principios de uma educacdo progressista, envolvendo a participacdo de
grupos sociais que se organizaram e se insurgiram contra os impedimentos que os colocavam
a margem de decisfes dessas politicas publicas. Nesse processo, 0s individuos das regides
periféricas passaram a se compreender como agentes da historia e, portanto, passaram a
pleitear um espago nas historias ensinadas nos lugares formais do saber, isto é, nas
universidades e nas escolas de Educacdo Basica. Como desdobramento, as producdes
historiogréaficas se reconfiguraram, atentando para as historias desses individuos que até entdo
estavam fora do que era estabelecido institucionalmente. Essa realidade chegou também aos
historiadores que trabalham com a historia local, passando a experimentar uma multiplicidade
de temas gue ndo necessariamente estavam determinados por circunscri¢cdes oficiais como,
por exemplo, municipios e estados, mas baseados em recortes instituidos pelos proprios
pesquisadores. No contexto escolar, esses recortes podem ser feitos pelos proprios alunos e

professores, a medida que elegem os seus temas de investigacdo. Dessa forma, a histdria local

! Conclui a graduacéo em Histéria no dia 08 de fevereiro de 2010, recebendo o titulo de licenciatura plena em
Historia pela Universidade Gama Filho. O titulo da monografia é "A Historia Local de Bangu".
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pode ser constituida pela pesquisa de bairros, municipios, grupos étnicos e até mesmo a
prépria comunidade escolar. Apesar dessa condicdo, € necessario compreender que a historia
local ndo se encerra em si mesma, mas esta interligada com realidade maiores que se dao em
ambitos regionais, nacionais e também globais. Sobre essa questdo iremos tratar com
melhores defini¢des nos capitulos que se seguem.

Além da falta de incentivo as historias locais no atual documento curricular nacional, a
BNCC, o interesse pela pesquisa originou-se também na procura de estabelecer aulas mais
atrativas para os alunos, pois a justificativa de que eles "precisam estudar" é insuficiente para
cativa-los e leva-los a uma proatividade. Assim, acreditamos que a mobilizagdo gerada por
um projeto didatico-pedagogico que se baseie nos principios da histéria local pode ser uma
Otima oportunidade para a atuacdo dos professores e alunos como produtores de
conhecimento historico, além de promover os principios da autonomia, responsabilidade e o
protagonismo dos alunos. Aqui, ndo é minha pretensdo exigir aulas "animadas" e "diferentes"
0 tempo inteiro, mas saber estabelecer os momentos e as possibilidades para tal, afinal de
contas existem muitos fatores nas redes de educacdo que, de maneira proposital, procuram
impedir as possiveis mudancas. Também ndo posso julgar os docentes que hd muito tempo
labutam na educacédo e sentem-se esgotados pelo sistema que todos nds conhecemos e, por
isso, ndo diversificam as suas praticas. Ao propormos esse trabalho, queremos permanecer
com 0s pés no chdo, sabendo das dificuldades, mas evidenciando as possibilidades. Além
disso, termos a consciéncia de que a histdria local ndo é a panaceia para problemas
concernentes ao ensino de Histdria nas escolas das redes publicas.

O nosso trabalho, além de se basear nas ideias apresentadas acima, orienta-se pelos
parametros educacionais que foram sendo constituidos ao longo do tempo no cenario
educacional brasileiro, a saber: a LDB, os PCN, as DCNEB, a BNCC e a prépria Constitui¢ao
Federal de 1988, que possui a funcédo relevante de garantir o acesso a educacao de todos os
cidadaos brasileiros. Isso ndo quer dizer que devemos concordar com todos os indicativos e
imposicdes que eles apresentam, mas aprofundarmos as suas determinagdes e, de maneira
respeitosa, criticarmos os hiatos que esses documentos ainda deixam, de maneira intencional
ou ndo, no processo de ensino-aprendizagem dos nossos alunos.

A presente pesquisa estabeleceu algumas consideracdes a respeito dos documentos
citados acima, de maneira especial a Base Nacional Comum Curricular, visto que ela constitui
0 documento curricular mais recente e possui um carater prescritivo. A percepc¢ao que tivemos
é a de que a BNCC consagra a educacédo tradicional, camuflando os seus principios por meio

de termos caros & educacdo progressista. E comum encontrarmos os termos "protagonismo”,
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"educacdo critica", "autonomia™ dentre outros, mas ao observarmos a efetividade do curriculo,
tais termos se apresentam de maneira condicionada a parametros que ha muito tempo estdo
presentes no processo de homogeneizacdo da educacdo brasileira. Além disso, o carater
eurocéntrico e a periodizacdo que elege os acontecimentos referenciados como "0s mais
importantes” também estdo presentes. Dessa maneira, o carater inovador prometido pelos
elaboradores da BNCC néo é real e, portanto, evidenciamos que foi realizado uma grande
propaganda de convencimento de setores da sociedade para recepcionar o novo curriculo
revestido de inovacdo e equidade, mas na verdade a intencdo era suprir as ambicdes das
grandes produtoras de material didatico, instituicdes financeiras e privadas, além daquelas que
promovem as provas externas, cujo o objetivo € "medir" a eficiéncia da educacdo publica nos
estados e municipios. Outra observacdo que fizemos em relagdo ao ensino de Historia na
BNCC foi a falta de continuidade da abordagem local nos anos finais do Ensino Fundamental
e no Médio. Por mais que haja mencdo ao "local" em algumas competéncias, ndo € explicito o
seu indicativo, nem mesmo como sugestdo, aparecendo apenas como uma palavra decorativa.
Assim, a nossa compreensdo é a de que o ensino da histéria local deve ter um carater
continuado nos anos que nos referimos anteriormente, de modo a configurar-se como um
caminho significante no processo de construgédo identitaria dos discentes, no reconhecimento
das diversidades em determinados locais e na possibilidade da realizacdo de uma educacéo
voltada para a preservacao patrimonial. Sao esses 0s principios que a nossa pesquisa mobiliza
e, de maneira especial, a nossa proposi¢do didatico-pedagdgico procura estabelecer, partindo
de um trabalho de pesquisa em uma perspectiva coletiva e colaborativa.

No primeiro capitulo da dissertacdo — Uma profissdo em continua constru¢do: minha
experiéncia como professor na rede publica de educacao — apresento 0 meu exercicio como
professor desde o0 momento em que cheguei a rede publica de educagdo no RJ, minhas
surpresas e inquietudes, considerando que naquele momento estava recém-formado e,
portanto, faltava-me experiéncia profissional. No entanto, o que me era apresentado ndo me
fez desistir, pelo contrario, tornaram-se incomodos que precisavam ser contornados com
solucBes criativas e, por isso, procurei meios para tornar as aulas no minimo mais prazerosas.
Apresento também a minha segunda experiéncia na rede estadual que foi assumir um cargo
administrativo, de diretor adjunto, no CIEP 201 Aardo Steinbruch, localizado no bairro de Séo
Bento, 2° distrito da cidade de Duque de Caxias. Ainda nesse capitulo trato sobre o meu
ingresso no PROFHISTORIA e o meu retorno para a sala de aula no colégio Professor José de
Souza Herdy, no qual permaneco até hoje. A segunda parte do primeiro capitulo fago um

breve historico sobre o colégio em que leciono, mostrando a sua fundacédo e a mobilizacdo dos
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moradores para conseguirem a instalacdo de um colégio no bairro, evidenciando assim as
articulacGes entre eles e os politicos reconhecidos na regido. E por fim, na terceira parte,
buscamos desenvolver uma discussdo acerca do ensino de Histdria e suas relacbes com a
historia local e as propostas curriculares que permeiam a educacgdo brasileira até 0 momento
atual, como o langamento da Base Nacional Curricular Comum.

No capitulo subsequente — Sobre a histdria local, suas intersecdes e possibilidades
para uma educacdo patrimonial — apresentamos a histdria local frente as contradi¢bes da
BNCC, abordando outros pontos que caracterizam tal documento, desde os primeiros passos
da sua construcdo e o envolvimento de alguns agentes interessados diretamente em sua
composicdo. Logo a seguir, discorremos sobre a educacdo progressista, utilizando como
referenciais tedricos os autores Paulo Freire e John Dewey, além de destacar a colaboragédo da
historia local para a realizacdo dos principios progressistas na educacao brasileira. Por fim, na
terceira parte desse capitulo, discutimos o0s conceitos pertinentes a este trabalho, suas
aproximacdes e distanciamentos. Analisamos os conceitos de local e global, baseando-nos nas
compreensdes de Revel e Gongalves. As relagdes entre 0s conceitos de identidade, memoria e
local de recordacéo, utilizando as reflex6es de Candau, Fernandes, Rusen, Costa e Assmann.
E por fim, evidenciamos o dialogo possivel entre a histdria local e a educacdo patrimonial,
permeados pelas reflexdes de Oria e Canclini.

O terceiro capitulo — Jardim 25 de Agosto: das possessdes fundiarias ao bairro
"chique" de Caxias — inicia-se com a problematizacdo do conceito de Baixada Fluminense,
abordando os seus multiplos significados constituidos ao longo da historia. A seguir,
analisamos a historia da regido onde hoje estd a cidade de Duque de Caxias e 0s bairros
vizinhos, desde o periodo colonial, com as relacBes entre os colonizadores e 0s habitantes da
regido, até o século XX, passando pelos fendmenos que culminaram na emancipacdo da
cidade. A seguir, tratamos sobre o processo de loteamento na regido que evidenciou 0
fendmeno de crescimento populacional em toda a regido da Baixada, sem perder o enfoque no
municipio de Duque de Caxias. Por fim, analisamos a historia do bairro Jardim 25 de Agosto
evidenciando as suas particularidades, responsaveis por fazé-lo um bairro diferente em muitos
aspectos dos demais, mas que também encontrou situacbes comuns. Sobre os elementos
especificos ao bairro, tratamos sobre os aspectos historicos que o fizeram ser o bairro
"chique" da cidade, sendo o primeiro a receber agua encanada, asfaltamento, ruas planejadas e
outros beneficios prometidos pela Empresa Melhoramentos LTDA. Ainda sobre a empresa

loteadora, analisamos os prospectos utilizados e as estratégias de marketing para vender 0s
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lotes, através de promessas e beneficios cedidos aos futuros compradores, estes caracterizados
por uma razoavel situacdo econdmica.

No ultimo capitulo — A abordagem local nos anos finais do Ensino Fundamental:
caminhos e aplicabilidades — fizemos a apresentacdo do material didatico-pedagdgico,
destacando os objetivos de cada atividade e as possibilidades de aplicagdo. Deixamos claro
que apesar de estar intitulado como um guia, 0 material possui predominantemente a natureza
de sugestdes, podendo ser modificadas e adaptadas de acordo com as realidades que podem se
apresentar aos professores. Embora o material seja direcionado ao 9° ano do Ensino
Fundamental, podera ser utilizado em qualquer iniciativa que contemple o uso da abordagem
local. Ainda nesse capitulo, os leitores terdo a oportunidade de conhecer a proposicao, cujo o
titulo é: As possibilidades de se contar a histéria do bairro Jardim 25 de Agosto — um guia
local. Em forma de livreto, 0 material conta com uma apresentagdo, um texto conciso que
aborda a relagdo entre o ensino de Historia e a histéria local e, a seguir, um breve histérico
sobre o bairro Jardim 25 de Agosto. Esse Ultimo é importante, pois podera servir de base para
os professores que ainda ndo conhecem a historia do bairro e, portanto, um ponto de partida
para o trabalho ou para pesquisas futuras que acrescentem novas informacdes. A segunda
parte do guia é composto pelas atividades em si, divididas em sete e que podem ser adaptadas
ao planejamento dos professores. Cada atividade conta com uma pequena apresentacéo,
seguida por objetivos a serem alcancados e as orientagdes praticas para a sua realizag&o.
Destaque para a atividade sete, que sera a culminancia do projeto e consiste na realizacdo de
uma exposi¢cdo contando a histdria do bairro a partir das pesquisas feitas pelos discentes e
auxiliados pelo professor.

Dessa maneira, oferecemos um material aos professores das redes publica e particular
que desejam trabalhar com a histdria local em suas aulas. Ele foi criado com bastante esfor¢o
e critérios robustos provenientes de leituras, pesquisas e mobilizacdo de conhecimento,
condi¢des proprias dos trabalhos pautados na cientificidade e, de maneira particular, das

exigéncias do programa de mestrado profissional, o PROFHISTORIA.
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1 UMA PROFISSAO EM CONTINUA CONSTRUCAO: MINHA EXPERIENCIA
COMO PROFESSOR NA REDE PUBLICA DE EDUCACAO

Desde 0 ano de 2012 faco parte do quadro de docentes da rede estadual de educacéo
do Estado do Rio de Janeiro. Lembro-me da emocéo ao receber o telegrama de convocacgéo
para assumir a vaga como professor de Historia na Regional Metropolitana V, instancia que
coordena os colégios estaduais da cidade de Duque de Caxias. O processo de escolha pelo
colégio mostrou-se tenso, devido a minha falta de conhecimento da regido, visto que eu
residia na cidade do Rio de Janeiro, mais especificamente no bairro de Bangu e, poucas vezes,
havia pisado na regido da Baixada.

O primeiro colégio em que trabalhei na rede estadual se chama CE Vinicius de Moraes
e esta localizado na favela da Vila Operaria, no bairro Parque Felicidade, no 1° Distrito de
Duque de Caxias. E considerado um colégio pequeno, devido ao seu espaco fisico e aos
poucos alunos matriculados, sendo a maioria deles moradores da propria comunidade.
Lembro-me de chegar pelas extensas escadarias que levam os moradores e frequentadores da
"pista” até o ponto mais alto do morro. La é o lugar mais movimentado, tendo em sua parte
central o colégio e a quadra da "comunidade”, disputada pelos moradores. O surgimento da
Vila Operaria estd ligado ao fendbmeno de expansdo urbana e loteamento que ocorreu na
Baixada Fluminense na primeira metade do século XX. Considerando a pesquisa de Ferreira,
0s primeiros moradores do local chegaram entre 1954 e 1958, ocupando a extensa
propriedade do senhor Genack Chadrycky e escolhendo os melhores lugares para construir
suas casas (FERREIRA, 2014, p. 25).

Foi no colégio Vinicius de Moraes que minhas inquietacdes sobre ser professor
retornaram aos meus pensamentos. Ensinar Historia para os alunos daquela localidade
(lembro-me bem que a primeira turma que entrei era do 7° ano do Ensino Fundamental)
precisaria ter algo de diferente, pois dizer que aquele conjunto de conteldos era importante
para se tornarem "alguém na vida" ndo fazia o menor sentido. E aqui ndo me refiro as
questdes de comportamento dos discentes, mas ao sentido préprio dos conteudos que
ministrava. Prova disso era a de que possuia muitos alunos considerados "comportados” e que
tinham o caderno "em dia", mas ao serem questionados sobre o sentido daquilo que tinham
copiado, geralmente a resposta era insuficiente ou apenas respondiam que era importante
copiar a matéria, pois queriam ter um “futuro melhor" ou que os pais brigariam, em caso

contrario. Mesmo satisfeito com os meus alunos que copiavam o contetdo e realizam as
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tarefas, pensava que deveria existir algo a mais e que de fato desse sentido ao que estudavam,
isto é, fatores que comunicassem o conhecimento histérico com as suas vivéncias cotidianas.

Apdbs quatro anos em sala de aula no Colégio Vinicius de Moraes fui convidado a
assumir o cargo de diretor adjunto em outro colégio da rede estadual, denominado CIEP 201
Aardo Steinbruch, pertencente ao 2° distrito do municipio de Duque de Caxias. Tratando-se
de um CIEP, a sua estrutura fisica, assim como 0 nimero de funcionarios e alunos, € superior
ao primeiro colégio em que trabalhei. Para se ter uma ideia, o nimero de discentes
matriculados passava de mil e quinhentos, aléem de mais de cem matriculas de servidores
somando as dos docentes e de outros funcionarios. Ao assumir esse desafio, em meio a uma
crescente crise econdmica que tomava o Estado do Rio de Janeiro a partir de 2015, fiz a
promessa de ndo me afastar dos alunos em detrimento dos trabalhos administrativos, mas
apesar de todo o esforco, a conciliacdo foi impossivel. Tao logo senti a falta do contato direto
com os discentes, apesar de tentar dar todo o aporte aos projetos desenvolvidos pelos
professores e 0s alunos da unidade.

O ritmo intenso da administracdo e as cobrancas que partiam das camadas de cima da
burocracia foram me levando a repensar a ocupacgédo do cargo de diretor adjunto. Entretanto,
ndo poderia deixar o cargo de qualquer maneira, visto que o seu exercicio foi legitimado pelo
processo eleitoral que voltou a ocorrer na rede estadual em 2016, a partir do movimento de
ocupacdo das escolas protagonizado pelos alunos desde marco daquele mesmo ano. Dessa
forma, continuei a exercé-lo de maneira séria e responsavel, mas sem aquela motivagédo
inicial. Nesse momento, comecei a procurar informagdes sobre os programas de mestrado que
eram oferecidos pelas universidades publicas, um sonho antigo que voltou a permear 0S meus
interesses e, caso conseguisse a aprovacdo em alguma selegdo, seria uma "desculpa” possivel
para deixar o cargo de diretor. Tinha a certeza de que os colegas professores e os demais
participes da comunidade escolar ndo se oporiam a minha saida, pois a justificativa era
convincente: o retorno a universidade.

Em 2018, ouvi falar sobre 0 PROFHISTORIA programa de mestrado profissional que
contemplava os docentes que estavam em pleno exercicio de suas fun¢Bes em sala de aula.
Seus objetivos, formato e finalidades me agradaram bastante, pois seria possivel conciliar o
horario do meu trabalho com as aulas que eram ministradas em varias universidades e em
horéario que contemplavam os trés turnos. Além disso, 0s nomes e as ementas das disciplinas
me chamavam atencdo, devido a aparéncia de temas conectados com o debate atual sobre

educacéo e o proprio ensino de Historia. Apds a realizagcdo da prova e a conferéncia da lista
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dos aprovados, recebi, no dia 07 de dezembro de 2018, o e-mail de confirmacédo de matricula
para 0 PROFHISTORIA/UERJ.

A aprovacdo me levou a pedir dispensa da minha funcéo de diretor adjunto e retornar
para a sala de aula. No entanto, ndo havia possibilidades de permanecer no CIEP 201 Aardo
Steinbruch e, por isso, fui obrigado a escolher outro colégio para realocar a minha matricula.
Nesse processo de escolha, tive a oportunidade de ser conduzido para o CE Professor José de
Souza Herdy, localizado no 1° Distrito do Municipio de Duque de Caxias. E interessante
notar que o ano de 2019 me proporcionou o inicio do Mestrado e o recomeco do exercicio de
dar aulas para as turmas de Ensino Fundamental e Médio na rede publica de ensino. Logo,
esse retorno duplo para as salas de aula no colégio e na universidade, me trouxe a
possibilidade de repensar o ensino de Historia na escola publica, mas agora apoiando-me nas

reflexdes e na troca de experiéncias proporcionadas pelas aulas do mestrado profissional.

1.1 Breve histérico do Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy

Os aspectos histéricos sobre o colégio foram pesquisados no Instituto Historico da
Camara Municipal de Duque de Caxias, que reune algumas informacdes e documentos sobre
o CE Professor José de Souza Herdy. Neles pude encontrar referéncias importantes sobre o a
fundacdo do colégio, sua relacdo com o bairro e as mudancas que foram ocorrendo ao longo
do tempo. O seu surgimento esta associado a mobilizacdo dos moradores do bairro que
buscavam melhorias para a regido junto aos politicos ligados ao municipio. Dentre essas
conquistas, no ano de 1970, foi inaugurado o Grupo Escolar 25 de Agosto que funcionava em
trés turnos e atendia muitos estudantes do proprio bairro e da vizinhangca. Apés dois anos de
existéncia, a escola foi criada legalmente, sob a indicacdo do deputado estadual Zoelder
Poubel, através do Decreto n° 15.598 de 12 de maio de 1972, e passou a chamar-se Colégio
Estadual 25 de Agosto. Nesse primeiro momento, j& possuia uma consideravel estrutura
fisica, reservando dez salas de aula para o curso primario (hoje, conhecido como Ensino
Fundamental) e um anexo que ofertava as chamadas "disciplinas especiais" como técnicas
agricolas e técnicas comerciais. Como primeira diretora do colégio foi escolhida a professora
Purcina Vidaurre Leite Poubel, que permaneceu no cargo durante onze anos e era irma do
entdo deputado Zoelder Poubel, considerado o grande incentivador para a criagdo do Colégio
Estadual 25 de Agosto.
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Com o passar dos anos, a escola apresentou o interesse de acolher também o Segundo
Grau, hoje denominado Ensino Médio, medida concretizada pelo Decreto n°® 22.454 de 27 de
agosto de 1996, que também modificou 0 nome do estabelecimento passando-se a chamar de
Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy. O nome escolhido foi em homenagem ao
fundador da Associacdo Fluminense de Educacdo (AFE), ex-supervisor de ensino do Estado
do Rio de Janeiro e ex-secretario de educacdo do municipio de Nova Iguacu.

O colégio Professor José de Souza Herdy tem aproximacbes e diferencas,
comparando-o com os dois colégios estaduais que trabalhei anteriormente. O CIEP 201 Aarao
Steinbruch, por exemplo, distancia-se em muitos aspectos como a sua estrutura, nimero de
alunos e a quantidade de funcionarios, além da sua localizacao, que esta distante do centro da
cidade de Duque de Caxias e, portanto, situado numa regido mais periférica. JA& em
comparagdo com o colégio Vinicius de Moraes, existem mais semelhangas no que diz respeito
ao espaco fisico, o0 nimero de alunos e funcionarios. No aspecto da localidade, apesar de 0s
dois colégios estarem préximos ao centro da cidade e circunscritos no 1° Distrito, 0 Vinicius
de Moraes situa-se, como vimos, na favela da Vila Operéria e, portanto, em um local marcado
pelo processo de marginalizagcdo impulsionado pelo Estado, apesar do reconhecido potencial e
organizacdo de seus moradores. Ja o colégio Professor José Souza Herdy esta estabelecido no
bairro Jardim 25 de Agosto, considerado de classe média e um dos mais bem equipados da
cidade de Duque de Caxias.

Seu alunado é formado por criancas e adolescentes que residem no proprio bairro,
estes em uma porcentagem menor e os demais (maioria) provem dos bairros circunvizinhos. E
interessante destacar que alguns outros vem de bairros um pouco mais distantes como, por
exemplo, o Parque Fluminense (cerca de 10 km de distancia), ou de bairros cariocas vizinhos
como Parada de Lucas, Penha e Ramos, pois consideram a "boa fama" que o colégio possui. E
perceptivel também que boa parte dos discentes migraram de colégios particulares, devido a
crise econdmica que se encontra estabelecida no pais e que foi aprofundada pela pandemia do
Corona virus. O corpo administrativo é completo, formado por uma diretora geral, uma
diretora adjunta, uma coordenadora pedagdgica, uma secretaria e um agente de pessoal. Ha
porteiros e inspetores distribuidos nos trés turnos de funcionamento e, além disso, o quadro de
professores é praticamente completo, faltando apenas alguns para suprirem a caréncia em
determinadas disciplinas. Acredito que esse quadro quase completo de docentes deve-se ao
fato do colégio estar localizado em uma &rea de facil acesso e com farta opgdo de transporte

publico. J& os colegas que optam por trabalhar de carro, encontram as melhores vias que
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ligam o Rio de Janeiro ao municipio de Caxias ou mesmo o0s bairros do préprio municipio,
apesar de sofrerem com os constantes engarrafamentos.

Sua estrutura fisica € excelente, ndao havendo problemas comuns de serem
identificados em algumas escolas publicas do estado como, por exemplo, infiltragdes,
auséncia de reservatorio d'agua, cabeamento elétrico precario etc. Possui também um
laboratdrio de informatica e um auditorio equipado com notebook, Datashow e som integrado.
Essas condicdes descritas acima sdo relevantes tanto para os alunos quanto para os
professores, pois 0s primeiros se sentem satisfeitos com uma escola bem organizada e capaz
de propiciar condi¢cbes minimas para participarem das aulas e realizarem as mais diversas
tarefas. Ja os professores encontram, na medida do possivel, condi¢bes para realizarem as
suas aulas. No entanto, é importante destacar que essa realidade nao esta presente em todos 0s
colégios localizados no municipio de Duque de Caxias, mesmo que estejam ligadas a
SEEDUC. Existem inlmeras escolas que ndo possuem sequer porteiros ou funcionarios
suficientes para proverem a limpeza da unidade.

Durante os anos que atuo como professor, sempre tive afeicdo ao uso da histéria local,
pois a compreendo como uma abordagem agradavel de se trabalhar Historia, visto que 0s
alunos se movem pela curiosidade e mobilizam aspectos da localidade para pesquisarem e
construirem os seus trabalhos. Foi assim nas experiéncias que tive ao trabalhar com a historia
local em alguns colégios por onde eu passei como professor, dentre eles 0 CE Olga Benario
Prestes, em Bonsucesso; e o Colégio Ferreira Alves, em Bangu. Em 2019, no retorno para a
sala de aula, depois de alguns anos em cargo administrativo, queria experimentar novamente
essa abordagem potente para ensinar Historia para 0s meus novos alunos, mas esbarrava em
uma grande dificuldade: ndo conhecia a historia da cidade, apesar de trabalhar em Dugue de
Caxias desde os primeiros anos como concursado. Por isso, procurei informac6es a respeito
de cursos que constantemente eram ministrados pelo Museu Vivo de Sdo Bento? e o préprio
Instituto Histérico da cidade®, ambas as instituicdes consideradas referéncias para aqueles que
pesquisam sobre a Baixada Fluminense e a histéria de Duque de Caxias. Por coincidéncia,
estavam abertas as inscricbes para o primeiro modulo de um curso sobre a Baixada
Fluminense organizado pelo Museu Vivo de Sdo Bento. Além disso, fui convidado pela
diretora do Instituto Histérico da cidade para conhecer o espago e ter acesso a bibliografia

sobre 0 municipio, iniciativa essa que me encheu de entusiasmo para levar a frente o desejo de

2 0 Museu Vivo de Sdo Bento é um Ecomuseu criado no ano de 2008 e esté localizado no bairro de S&o Bento,
em Duque de Caxias.

® Refiro-me ao Instituto Histérico Vereador Thomé de Siqueira Barreto, 6rgdo anexo & Camara Municipal de
Duque de Caxias.
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trabalhar com a historia do bairro Jardim 25 de Agosto, circunscrigdo em que esta localizado
0 colégio "Souza Herdy". Assim, durante o ano de 2019 fiz o curso sobre a Baixada
Fluminense, li alguns livros sobre a regido e a cidade de Duque de Caxias, além de cursar as
primeiras disciplinas do mestrado profissional, dentre elas a de Educacdo Patrimonial, que me
alimentava com algumas ideias que poderiam ser colocadas em pratica no meu futuro projeto
de mestrado.

O ano de 2020 seria importante para a concretizacdo do projeto, pois havia decidido
que a sua realizacdo se daria com a participacdo dos alunos, percorrendo as ruas do bairro,
visitando o Instituto Historico da cidade, fotografando as ruas, pracas e estabelecimentos da
localidade, entretanto, todos ndés fomos surpreendidos pelo anincio da pandemia de
coronavirus (COVID-19). Nesse instante todas as pessoas foram afetadas, de forma a
mudarem o cotidiano de suas vidas radicalmente e, nesse contexto, a vida escolar de milhares
de estudantes passou por adaptacdes, proibindo-se as aulas presenciais e estabelecendo-se o
ensino remoto, isto €, conduzidos pelos alunos e professores através de plataformas e
aplicativos digitais. Tratando-se de uma pandemia sem a projecao de término, a realizacdo do
projeto pedagdgico como tinha sido cogitado tornou-se impossivel de ser concretizado e,
como forma de viabiliza-lo futuramente, foi pensado a constru¢do de um guia voltado para
alunos, professores e quaisquer outros agentes, que sugeriria atividades que mobilizassem os

elementos da historia local para a construgdo do conhecimento histdrico.

1.2 O Ensino de Histdéria, a historia local e as suas relacbes com as propostas

curriculares no Brasil

A partir da década de 1980 iniciaram-se amplos debates acerca do ensino de Historia
no Brasil. No contexto da redemocratizacdo, as discussdes sobre a educagdo e 0 ensino de
Historia fizeram surgir novas propostas curriculares e diretrizes educacionais que procuraram
superar alguns pressupostos da politica educacional estabelecida pelo governo instituido a
partir de 1964. Um dos pontos altos dessa politica foi a imposicdo da disciplina Educacéo
Moral e Civica (EMC), estabelecida pelo decreto-lei 869 de 12/12/1969, que redimensionou o
ensino de Historia no pais. Dentre as determinacGes do decreto esta a diminuicdo das cargas
horéarias das aulas de Historia e Geografia, dando espaco para EMC. O principio que norteava

essa disciplina resumia os conceitos de identidade e democracia aos atos de civismo. Ao
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reverenciar os simbolos nacionais, através das datas civicas e cerimoOnias patridticas,
compreendia-se o individuo como um verdadeiro cidadao, identificando-o com o projeto de
estado-nacdo. Dessa maneira, cerceava a autonomia dos educandos e também dos docentes,
pois tentavam colocé-los numa posicéo de subserviéncia as a¢fes do Estado. Segundo Selva

Guimaraes

"a dedicagdo especial ao ensino de moral e civica cumpria a tarefa de reduzir os
conceitos de moral, liberdade e democracia aos de civismo, subserviéncia e
patriotismo. Além disso, houve uma reducao da formagao moral a mera doutrinagéo
ideoldgica — repressao do pensamento e do livre debate de ideias e culto de herdis e
datas nacionais". (FONSECA, 2003, p. 22).

Além dessa doutrina disciplinadora, o papel da educacdo enfatizava "metodologias
baseadas no tecnicismo, com énfase na memorizacao e repeticao de ligdes; o culto as figuras
ilustres que construiram a nacdo". (CAIMI, 2013, p. 22). Percebe-se, portanto, o efeito da
disciplina de Educagdo Moral e Civica que valorizava a identidade nacional por meio da
concepcdo de civismo, numa perspectiva alinhada aos interesses do governo militar. E
importante afirmar contetdos relativos a disciplina de Educacdo Moral e Civica possuiram
uma longa trajetdria que remonta ao periodo imperial. Permita-me fazer um breve excurso,
levantando alguns tragos da historia da EMC para compreendermos melhor a sua
historicidade.

Durante o Primeiro Reinado (1822-1831), a preocupacdo com a formagdo moral ja se
fazia presente nas discussdes politica-educacionais, mesmo que ndo existisse um componente
curricular nomeado exclusivamente para isso. Nesse contexto, o ensino de Histdria, através da
influéncia dos politicos liberais tornou-se obrigatério, pois havia a necessidade de construir
uma historia oficial para o Brasil recém-independente capaz de balizar uma identidade
nacional e, além disso, criar uma histdria laica e, em certa medida, distanciar-se da chamada
"historia sagrada”. Entretanto, a presenca da Igreja Catdlica nos debates educacionais era
manifesta e o ensino da moralidade cristda compunha as aulas de Histéria, numa clara
conciliacdo entre o ensino laico e o religioso, que passavam a ter dois objetivos especificos:
fornecer os pilares morais do catolicismo e efetuar leituras sobre a historia civica e 0s
preceitos constitucionais. (BITTENCOURT, 1993, p. 194).

Em 1837, com a criacdo do Colégio Pedro 11, essa interdependéncia entre a religido e a
laicidade continuou a existir no ensino de histéria obrigatdrio, agora inserido no grupo das

"humanidades”, tendo como objetivo geral "auxiliar a compor a casta de privilegiados
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brasileiros, inculcando-lhes os padrfes culturais do mundo Ocidental cristdo, fazendo com
que se identificassem com o mundo exterior civilizado” (BITTENCOURT, 2008, p. 105)

Apesar da reciprocidade entre o ensino religioso e laico, havia alguns educadores e
autores de livros didaticos que defendiam uma educacdo moral profana, que se distanciava da
doutrina cristd. Esse grupo ganhou forca com a implantacéo da Republica, em 1889, e logo se
preocupou em lancar novos pilares educacionais para assegurar 0s principios do
republicanismo. Para esse particular, foi introduzido uma nova disciplina chamada de
Instrucdo Moral e Civica que articulava a historia brasileira e as bases civicas representando,
"nessa perspectiva, um apéndice da Histdria ou um acréscimo a essa disciplina, servindo para
desenvolver o sentimento patriético, direcionando a moral secular” (BITTENCOURT, 2008,
p. 117). E importante ressaltar que essa concepc¢do civica ndo propunha a eliminacdo dos
principios religiosos da sociedade republicana majoritariamente catdlica, que via na vivéncia
da religido outro viés do patriotismo.

No Estado Novo, principalmente a partir de 1942, ficou evidente o ideério do
nacionalismo patriético com as reformas educacionais pelas Leis Organicas de Ensino, que
abrangia o ensino primario até o ensino médio, possuia um carater conservador e voltado para
0 ensino tecnico profissional. Vejamos, por exemplo, o contetdo expresso no Decreto-Lei n°
4.244 de abril de 1942, que expde em seu capitulo VII, as diretrizes para o ensino da

Educacdo Moral e Civica:

" Art. 22. Os estabelecimentos de ensino secundario tomardo cuidado especial e
constante na educacdo moral e civica de seus alunos, buscando neles como base do
cardter, a compreensdo do valor e do destino do homem, e, como base do
patriotismo, a compreensdo da continuidade histérica do povo brasileiro, de seus
problemas e designios, e de sua missdo em meio aos outros povos.

Art. 23. Deverdo ser desenvolvidos nos adolescentes os elementos essenciais da
moralidade: o espirito de disciplina, a dedicagdo aos ideais e a consciéncia da
responsabilidade. Os responsaveis pela educagdo moral e civica da adolescéncia
terdo ainda em mira que ¢é finalidade do ensino secundaria formar &s
individualidades condutoras, pelo que forca é desenvolver nos alunos a capacidade
de iniciativa e de decisdo e todos os atributos fortes da vontade.

Art. 24. A educacdo moral e civica ndo serd dada em tempo limitado, mediante a
execucdo de um programa especifico, mas resultara a cada momento da forma de
execucdo de todos os programas que deem ensejo a esse objetivo, e de um modo
geral do prdprio processo da vida escolar, que, em todas as atividades e
circunstancias, deverd transcorrer em termos de elevada dignidade e fervor

patriético".*

*  Disponivel em: <https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-
414155-publicacaooriginal-1-
pe.html#:~:text=A0s%20alunos%20que%20conclu%C3%ADrem%20quer,as%20exig%C3%AAncias%20pec
uliares%20%C3%A0%20matr%C3%ADcula.>. Acesso em 20 out. 2021.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Aos%20alunos%20que%20conclu%C3%ADrem%20quer,as%20exig%C3%AAncias%20peculiares%20%C3%A0%20matr%C3%ADcula
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Aos%20alunos%20que%20conclu%C3%ADrem%20quer,as%20exig%C3%AAncias%20peculiares%20%C3%A0%20matr%C3%ADcula
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Aos%20alunos%20que%20conclu%C3%ADrem%20quer,as%20exig%C3%AAncias%20peculiares%20%C3%A0%20matr%C3%ADcula
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Aos%20alunos%20que%20conclu%C3%ADrem%20quer,as%20exig%C3%AAncias%20peculiares%20%C3%A0%20matr%C3%ADcula
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E evidente a funcdo da disciplina em formar individuos fundamentados em termos
patridticos, elevando a0 maximo o eixo ultranacionalista, perfil proprio da situacdo politica
vigente do pais marcado pelo autoritarismo de Vargas. Junta-se a esses artigos, a
obrigatoriedade de estudantes marcharem em datas civicas e exaltar os herdis nacionais,
servindo de "base a afirmacdo que o governo estava organizando a educacdo segundo o
modelo de ideologia fascista (ROMANELLI, 2020, p. 163).

Retornando ao periodo da redemocratizacdo dos anos de 1980, as mudangas no ensino
de Historia enfraqueceram as diretrizes da Educacdo Moral e Civica que, mesmo continuando
a existir legalmente, foi dando lugar as novas exigéncias debatidas e que repensavam a
proposta curricular oficial, a inclusdo de novos temas, o questionamento do eurocentrismo,
um novo olhar ao ensino da historia nacional nas suas relagbes com a formulacdo da
identidade nacional (BITTENCOURT, 2010, p. 197). A auséncia da EMC na Carta Magna de
1988 e de concursos publicos para a ocupacao de tal disciplina reforcava mais uma vez a sua
decadéncia e falta de prestigio nas esferas politica e pedagdgica (FIGUEIRAS, 2006, p. 184).
Apesar desse fator, a disciplina sobrevivia aos "ares" da nova Republica, resistindo as
tentativas de extingdo como ocorreu em 1991, na entdo presidéncia de Fernando Collor de
Melo. Somente no ano de 1993, através da Lei n.° 8.663 de 14 de junho de 1983, a disciplina
EMC foi revogada:

"Art. 1° E revogado o Decreto-Lei n° 869, de 12 de dezembro de 1969, que dispde
sobre a inclusdo da Educagdo Moral e Civica como disciplina obrigatoria, nas
escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais e da outras
providéncias" (BRASIL, 1969).

O Ministério da Educacdo, durante a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso,
adotou uma nova politica educacional que exigiu a centralizacdo das diretrizes curriculares.
Reformulou-se, entdo, a Leis de Diretrizes e Base (LDB), em 1996, tendo como referéncia
legal a Constituicdo Federal de 1988, que em seu Capitulo 111, Art. 210, exige a fixacdo de
conteidos minimos para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1988, p. 61). Foi através da LDB”
que a exigéncia de um curriculo unificado para o pais se tornou mais concreta, norteando em
termos de principios, as diretrizes basilares do curriculo da educagdo basica. Em seu Capitulo
I, Art. 26, Ié-se:

> Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que define e
regulamenta o sistema educacional brasileiro.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/1965-1988/Del0869.htm
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"Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996).

Apesar da diretriz de unificacdo curricular ser evidente, 0 documento mesmo que
timidamente, aponta para uma educacdo caracterizada pelas diversidades locais e regionais,
um principio importante para a construcdo de um curriculo que ndo privilegie apenas 0s
contetdos tradicionais da disciplina, mas pense nas multiplas experiéncias do homem no
tempo e no espaco. Seguindo esses principios, surgem os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), em 1997, que representam um conjunto de proposicGes de carater ndo impositivo, que
tem como objetivo orientar os curriculos regionais e locais do sistema educacional brasileiro,
reconhecendo a necessidade de observar e respeitar as diversidades culturais, identificar
rupturas e permanéncias, refletir sobre as atividades cotidianas, evidenciar as relagdes que se
dao na localidade, identificar as relacfes sociais, entre outros.

Em seus objetivos gerais, 0 novo parametro curricular acena para aspectos mais
variados, relacionados a vida cotidiana e ao querer "identificar relacdes sociais no seu proprio
grupo de convivio, na localidade, na regido e no pais, e outras manifestacdes estabelecidas em
outros tempos e espacos” (BRASIL, 1997, p. 43). E importante ressaltar que essa abertura n3o
pode abandonar os principios iniciais de um ensino de Historia progressista, cujas
perspectivas sdo alicercadas na penetracdo nas realidades dos discentes e ndo em reproduzir
historias de personalidades locais cultuados como heréis. Essa construgdo do estudo da
localidade encontra repercussao em outras partes do documento que incentiva o estudo do
meio como uma metodologia como forma de didlogo com contextos do cotidiano da vida

social e cultural dos alunos. Afirma os PCN,

"E fundamental para o estudante que estd comecando a compreender o mundo,
conhecer a diversidade de ambientes, habitacbes, modos de vida, estilos de arte ou
as formas de organizagdo de trabalho, para compreender de modo mais critico a sua
prépria época e o espaco em seu entorno” (BRASIL, 1997, p. 94).

Apesar dos PCN terem sido criados no grande contexto da uniformizacdo gradual do
curriculo nacional, trouxe excelentes contribuicGes para repensarmos o ensino de historia
local e regional, respeitando as culturas particulares de cada localidade e, a0 mesmo tempo,
integrando-as através dos valores da diversidade e metodologias interdisciplinares que fazem

parte de uma educacdo progressista.
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A Constituicdo de 1988, a LDB e os PCN ndo sdo 0s unicos documentos que
configuram o ensino histdérico nas escolas. As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica (DCNEB), surgem em 2013 com o propoésito de "atualizacdo das politicas
educacionais que consubstanciem o direito de todo brasileiro a formag¢do humana e cidada e a
formacéo profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo”. (BRASIL, 2013. p.
7). Um dos objetivos da DCNEB ¢é contribuir para assegurar a formacdo de uma base
curricular comum, exigéncia prevista na Constituicdo de 1988. Além disso, as diretrizes
querem estimular a formulacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas e orientar a
formagéo continuada dos professores de todos os entes confederados. Diz o texto, em seu Art.
26,

"Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela" (BRASIL, 2013, p. 31).

Considerando a tal "parte diversificada"”, encontramos as primeiras referéncias ao
estudo do regional e local que, segundo o proprio texto, devera perpassar pelos segmentos do
ensino fundamental e médio, de modo a complementar as disciplinas previstas na base

comum curricular.

"A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum, prevendo o
estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da comunidade escolar (...) A base nacional comum e a parte diversificada nao
podem se constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada
uma dessas partes” (BRASIL, 2013, p. 32).

O ponto a ser valorizado nesse trecho das DCNEB é a compreensédo dos estudos local
e regional numa relacdo necessaria com as disciplinas que compdem a base comum curricular
e ndo apenas para as disciplinas consideradas da area de ciéncias humanas. Diante do projeto
de homogeneizagdo curricular, esses pontos sdo importantes mesmo que ndo exista um
incentivo especifico e continuo sobre o trabalho com a historia local nas séries do Ensino
Fundamental e Médio. Cabe ao professor aproveitar-se desses pequenos impulsos para
elaborar os seus projetos e trabalhos que envolvem o tema da localidade.

Os esforgos por uma base curricular comum representados pelos documentos vistos
até agora, concretizaram-se com a homologacdo da Base Nacional Curricular Comum, a
BNCC, em 20 de dezembro de 2017. A base nos € apresentada como "de carater normativo

que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
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devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagédo Basica (...)" (BRASIL,
2017. p. 7). Além disso, tem como orientacdo o desenvolvimento de competéncias, ou seja,
aquilo que os alunos devem "saber" para agirem diante das situacdes que surgem no dia a dia.
Utilizando o proprio texto da BNCC, a nogdo de competéncia é compreendida como "a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, de
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho." (BRASIL, 2017. p. 8)

Segundo o documento, o alcance das competéncias oferece aos discentes a
compreensdo da realidade em suas diversas exigéncias, seja no ambito pessoal, sua relacdo
com a sociedade e no campo do trabalho. A Base Nacional Comum Curricular é apresentada
como uma grande contribuicdo para a resolucado dos problemas que afligem a educacao e que
0s documentos curriculares anteriores ndo foram capazes de amenizar. Para alcancar esse
objetivo, as propostas curriculares estaduais e municipais precisam se submeter as diretrizes
nacionais para que as "redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagem a todos
o0s estudantes, tarefa para a qual a BNCC € instrumento fundamental”. (BRASIL, 2017, p. 8).
Nesse sentido, o processo de implementacdo apresenta um viés autoritario, pois identifica-se
uma subjugacéo obrigatoria de outros curriculos regionais e locais existentes a um projeto que
vem de "cima para baixo", mesmo tendo a sua previsdo na Constituicdo de 1988 e uma série
de convocac0es, algumas audiéncias publicas e a "participag¢do™ de muitos professores do pais
que se reuniram em suas unidades escolares ou fizeram cursos sobre as competéncias gerais
da base. A despeito desse processo aparentemente democratico e participativo, esconde-se um
projeto uniformizador que na concretude de sua realizacdo mostra-se determinista e

fortemente normativo.

Tabela 1 — Relacdo entre os anos do Ensino Fundamental e os conteudos curriculares

6° ano Idades antiga e média.

7° ano Idade Moderna e o periodo colonial na Ameérica.

8° ano O periodo das Revoluces e os processos de independéncia na
América.

9° ano O Brasil republicano, os conflitos mundiais e os totalitarismos.

Fonte: O autor, 2021.

No que compete ao ensino de Histdria, a BNCC reafirma alguns elementos

indispensaveis para a formulacdo de uma educacdo conectada com o tempo presente como a
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importancia do saber histérico para a formagdo dos discentes, o respeito a diversidade
cultural, social e politica, o uso de fontes variadas, a autonomia de pensamento, a observacéo
das rupturas e permanéncias e as multiplas configuracdes identitarias. Além disso, logo em

sua apresentacéo, diz:

"todo conhecimento sobre o passado € também um conhecimento do presente
elaborado por distintos sujeitos. O historiador indaga com vistas a identificar,
analisar e compreender os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias,
temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes” (BRASIL, 2017, p. 397).

Com base no trecho acima, percebe-se a ideia de que a Histéria é construida
coletivamente através das acbes de varios sujeitos de concepcles diferentes e cabe ao
historiador evidenciar esse processo que se d& em diversos espacos e temporalidades.
Entretanto, a forma de organizacdo e os proprios conteldos sdo reflexos de curriculos
tradicionais, tendo como referéncia a trajetéria europeia. H4 uma énfase nos componentes
classicos da historia Ocidental, marcadamente orientados pela cronologia tradicional europeia
e como eixo, 0 modelo quadripartido: idades antiga, medieval, moderna e contemporanea.
Esses parametros sdo justificados a partir da concepcdo de que constituem "uma selecdo de
eventos historicos consolidados na cultura historiografica contemporanea™ (BRASIL, 2017, p.
416). Tal cultura historiografica ndo esta clara, mas ao analisar os periodos histéricos
destinados a cada série dos anos finais, percebe-se que estdo em consondncia com as
propostas presentes na maioria dos livros didaticos distribuidos para as redes publicas e
privadas de ensino. Basicamente, a proposta para cada série dos anos finais do Ensino
Fundamental esta configurada dessa forma.

N&o ha, portanto, uma novidade no ensino de Historia no que tange aos eventos
historicos abordados e talvez, por isso, aquela ideia de renovacdo anunciada pela propria
BNCC néo prosperou. Para Catelli Jr,

"perdeu-se a oportunidade de renovar o ensino de Historia, mantendo-se como
proposta para as escolas brasileiras o estudo de uma cronologia desprovida de
sentido para a maioria dos estudantes. 1sso ndo quer dizer que se deva negar a
cronologia, mas que ndo se pode tomar a cronologia como Unico pilar do
conhecimento historico (...)" (JUNIOR, 2019, p. 191).

Além da periodizagdo classica da Histdria e a predominancia dos fendbmenos europeus,
o documento nao faz referéncia alguma sobre a possibilidade do desenvolvimento da histéria

local nos anos finais do Ensino Fundamental.
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As reflexdes acerca de um curriculo comum para o ensino brasileiro envolveram e
ainda envolvem especialistas em curriculo que apontam nogdes de legitimacao ou afastamento
de projetos que uniformizam os conteldos a serem ensinados. Dentre as analises feitas, a
pesquisadora Elisabeth Macedo afirma que a natureza da homogeneizagao curricular e a sua
ligacdo com a cultura de avaliacdo, requeridas pelas instituicdes privadas e internacionais de
educacdo, sdo responsaveis por estabelecer padrdes de aprendizagem para flexibilizar o
conhecimento (MACEDO, 2016, p. 54). Essa tal flexibilizacdo é permeada por uma
concepcdo pragmatica do conhecimento, isto €, ele precisa ser utilizvel diante dos desafios
que surgem na vida do sujeito, de maneira particular em sua vida profissional. Macedo
compreende que o documento curricular comum articula dois tipos de conhecimento
denominados "conhecimento em si", significando as matérias classicas como fonte de
conteldo, e o "conhecimento para fazer algo", que sdo as competéncias genéricas passiveis de
serem compreendidas por todos e também as responsaveis pela comunicacdo entre 0s
conteldos e as demandas cotidianas dos alunos. O didlogo entre esses dois tipos de
conhecimento tem como objetivo amenizar as criticas feitas por grupos que enxergam a
énfase no "conhecimento em si" como o responsavel pela evasdo escolar, pois 0s contelidos
estruturados ndo sdo convidativos a permanéncia dos jovens na escola. Por isso, faz-se
necessario a elaboracdo de competéncias genéricas e com aparéncia de aplicacdo imediata
para evitar o abandono dos alunos da vida escolar (MACEDO, 2016, p. 55). E essa orientacéo
curricular sustentada pelas competéncias que emplaca a retérica da igualdade e a performance
de um ensino atualizado com o mundo contemporaneo dos jovens. E evidente que queremos
uma educacdo que dialogue com a vida dos alunos, no entanto, precisamos tomar cuidado
para ndo adotarmos uma educacéo utilitarista, que despreze o saber em si e fique apenas com
o valor formativo que por si sé justifica as aplicagdes das avaliacfes externas e o pragmatismo
educacional.

Uma voz divergente de Macedo é a da pesquisadora Flavia Caimi, que afirma a
necessidade de definir uma base curricular comum que fornega competéncias basilares para os

discentes, Segundo Caimi:

"(...) acredito na necessidade e na possibilidade de estabelecer uma politica
educativa que contemple um projeto de nagéo, por meio de uma base curricular que
indique objetivos de aprendizagem e defina as chamadas competéncias béasicas para
o0 século XXI, saberes e habilidades a que todos os cidadaos tém direito para viver e
participar ativamente na/da sociedade da informacdo e do conhecimento” (CAIMI,
2015, p. 86).
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Apesar de seu posicionamento favoravel, Caimi reconhece a dificuldade em
estabelecer um curriculo Unico em um pais de grande dimenséo territorial e tdo diverso em
suas manifestagcdes culturais. Além disso, hd de se levar em conta a polarizacdo politica
existente no Brasil e que de certa forma se apresenta no debate sobre a composicao curricular,
como o Movimento Escola sem Partido (CAIMI, 2016, p. 87). Portanto, fica claro que a
discussdo e a formulacdo de um curriculo de base nacional envolvem necessariamente as
bases tedricas, mas também se fundamentam no contexto social e absorvem a esfera de
disputa politica em que estdo inseridos.

Arroyo afirma que o curriculo é um territério em disputa, pois "é o nucleo e o espago
central mais estruturante da funcdo da escola. Por causa disso, é o territorio mais cercado,
mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado, ressignificado” (ARROYO, 2013,
p. 13). Essa disputa se da ndo sé entre campos politicos antagbnicos que enxergam na
composigdo curricular uma forma de imprimir e legitimar suas identidades, mas entre 0s
préprios grupos compostos por profissionais das areas da pesquisa e da educacdo e, de

maneira especial, do curriculo de Histéria. Segundo Caimi,

"A Histéria é um campo privilegiado em que as discussdes curriculares incidem
fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de disputas pela
memodria coletiva, de operaces historicas que dao visibilidade a diferentes posicoes
enunciativas e pontos de vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o tempo
presente” (CAIMI, 2016, p. 87).

As opinides de Macedo e Caimi deixam evidente a complexidade do processo de
construcdo de um curriculo comum de proporc¢édo nacional e expde as disputas que fogem do
ambito pedagdgico refletindo-se os embates politicos do nosso tempo e, além disso, revelam
pontos divergentes sobre quais itens devem compor o ensino da historia escolar. No mesmo
sentido, ao comentar sobre as polémicas que envolveram as discussfes em torno da area de

Histdria na BNCC, a pesquisadora Sénia Regina afirma,

"Para interpretar esse conflito de saberes e posicdes, que emanam de locus
enunciativos diferenciados no interior do debate sobre a constru¢cdo do BNCC de
Historia, ndo podemos perder de vista o fato de que quando discutimos a questdo do
que selecionar em historia, enfrentamos também um denso debate, que envolve a
construgdo de narrativas acerca de como se compreendem e se narram a cultura e a
temporalidade nas quais estamos inseridos" (MIRANDA, 2019, p. 90).

Para além desse grande debate, determinada a unificacdo curricular em nome de uma
suposta equidade e a conquista de competéncias, é perceptivel o esfor¢o para se alcangar o

fim da dimens&o alteritaria tdo potente para a educacdo, mas que ndo é valorizada em sentido
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real. A impressdo é que se permite a alteridade dentro das limitagcdes que o curriculo unico
impde. Aqui é importante afirmar que ndo ha contrariedade no estabelecimento de parametros
educacionais, mas a estrutura da BNCC se apresenta como uma receita automatica de
antecipacdo de competéncias formatadas que exalta formalmente as diferencas, mas que
reproduz o conhecido curriculo tradicional de valorizacdo da perspectiva europeia que impde
a nocédo de permanéncia referencial do velho mundo.

Em meio a todo esse debate esta o professor, que reconhece a sua importancia e
compreende a BNCC como uma referéncia legal, mas ndo se deixa limitar por ele. Ao
contrario, suas apropriacbes do documento curricular transformam a aula de Historia,
somando-se a alteridade existente em sua sala e em toda cultura escolar, dando-lhe
oportunidades para produzir novos conhecimentos.

Analisando a interacdo dos contetdos curriculares em Historia, a diversidade de
saberes presentes no contexto escolar e a acdo dos professores, Katia Maria Abud afirma que
"0 ensino de Histéria vai além da simplificacdo didatica dos conteudos, ao tecer 0s
cruzamentos entre os componentes do saber escolar” (ABUD, 2007, p. 108). Nesse sentido,
reconhece-se que 0 saber ndo se d& apenas pelo cumprimento de contetdos selecionados e
designados como curriculo, mas perpassa pela cultura vivenciada pelos professores e alunos
de uma determinada comunidade escolar, estes capazes de reconfigura-la e até mesmo dar um
novo sentido. Essa é a questdo levantada por Forquin, ao considerar a cultura como um
conjunto de caracteristicas vivenciais de um grupo de pessoas num determinado periodo e
sendo assim "uma transmissdo formal nas escolas ndo representa sendo uma parte muito
pequena dela"” (FORQUIM, 1992, p. 15). Isso significa dizer que as escolas podem
transcender a conformidade de serem locais de reproducdo de habitos para protagonizarem
saberes especificos produzidos pelos discentes e por todos os integrantes da comunidade
escolar.

Procurando dialogar com Forquin, no que tange ao saber escolar, Chervel compreende
a instituicdo escolar como um lugar eminentemente criativo ao afirmar que as disciplinas "sdo
criagfes espontaneas e originais do sistema escolar e ndo encerradas na passividade".
(CHERVEL, 1990, p. 184). Esse argumento é fundamental para esclarecer que o saber
produzido na escola ndo ¢é derivado do saber académico, criando-se assim duas categorias de
conhecimento, sendo a primeira subjugada a segunda, mas sua poténcia emerge de si proprio,
conformando-se como cultura escolar. Esse saber torna-se estratégico de tal forma que se
articula para resistir aos curriculos que séo determinados de fora para dentro, isto €, externos

as praticas dos alunos e professores. Diante dessa poténcia podemos afirmar que "o sistema
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escolar ndo forma somente os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez
penetrar, moldar, modificar a cultura social global” (CHERVEL, 1990, p. 184).

A professora Ana Maria Monteiro tem promovido discussdes acerca da possibilidade
de utilizar o conceito de saber escolar no campo da Historia ensinada, pautando suas reflexdes
em torno de autores franceses como Moniot, Allieu e Yves Chevallard. Seus trabalhos
atribuem para o professor de Historia na a¢do de selecionar os conteddos a serem ensinados e
a forma de ensina-los, levando em conta os fatos historicos estabelecidos pelo consenso
(MONTEIRO, 2007, p. 105). Em tempos de curriculo unificado no Brasil, poderiamos pensar
que tais fatos historicos ajustados pelo consenso sdo os contelidos obrigatérios presentes na
BNCC, que passam pela apreciacdo do docente, que esta livre de uma predefinicdo e de

maneira ética e responsavel estabelece a transposicao. Monteiro,

"a Histdria escolar é reinventada em cada aula, no contexto de situacfes de ensino
especificas, em que interagem as caracteristicas do professor (e em que também séo
expressas as disposi¢fes oriundas de uma cultura profissional, dos alunos e aquelas
da instituicdo (ai podendo ser considerados tanto a escola quanto o campo
disciplinar), caracteristicas essas que criam um campo do qual emerge a disciplina
escolar (MONTEIRO, 2007, p. 106).

Monteiro esclarece que a transposicdo enunciada por Chevallard, conceitualmente
reconhecida como transposicdo didatica, estabelece uma hierarquia ao afirmar que o
conhecimento académico, o "saber sadbio", que provem da academia € superior por ser
elaborado por cientistas; e o0 "saber ensinado" é inferior por estar relacionado a pratica de sala

de aula. Assim,

"a importancia atribuida ao 'saber sabio' por Chevallard no processo de transposicéo
tem sido um dos alvos preferenciais das criticas que esse autor tem recebido. Essa
perspectiva negaria ou reduziria o papel de outros saberes de referéncia ou traduziria
uma visdo ainda muito hierarquizada na andlise da relagdo entre os saberes 'sabio’ e
‘ensinado™ (MONTEIRO, 2019, p. 222).

Essa consideracdo ndo dispensa o conceito de transposicdo didatica, mas € preciso
reconhecer que a sua problematizacdo tornou-se poténcia na discussdo sobre os saberes
escolares e suas constituicdes. Monteiro afirma que o "saber ensinado™ é "uma producdo da/na
cultura escolar, um hibrido cultural que se constitui de diferentes saberes (...) que possibilitam
a atualizacdo e revisdo critica necessarias para a superacdo de versdes pautadas
exclusivamente no 'senso comum™ (MONTEIRO, 2019, p. 224).

Nesse contexto, destaca-se a histdria local como incentivo & producdo do saber
historico nas escolas. Segundo Aryana Costa, a historia local é "um grande ponto de partida
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para atividades que desenvolvem inumeras outras competéncias para a construcdo do
conhecimento historico escolar" (FERREIRA, 2019, p. 132). E importante ressaltar que o
estudo da localidade ndo é algo inédito no ensino de Histdria, pois esteve presente na
legislacdo educacional brasileira de 1930 até 1971, sendo reconhecida como recurso didatico
sugerido as primeiras séries do ensino fundamental (SCHMIDT, 2007, p. 187). Também é
interessante destacar que a historia local ndo passou a ser valorizada a partir das propostas
feitas pelo PCN, ao contrario, suas potencialidades foram reconhecidas no documento
curricular como um dos eixos tematicos das séries iniciais numa perspectiva impulsionadora

da aprendizagem historica.

"o0s estudos de histéria local conduzem aos estudos dos diferentes modos de viver no
presente e em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo espago. Nesse
sentido, a proposta para os estudos histdricos é de favorecer o desenvolvimento das
capacidades de diferenciacdo e identificacdo, com a intengdo de expor as
permanéncias de costumes e relagBes sociais, as mudancas, as diferengas e as
semelhancas das vivéncias coletivas, sem julgar grupos sociais, classificando-os
com mais "evoluidos" ou "atrasados" (BRASIL, 1997, p. 52).

Portanto, a histéria local ndo esta relacionada aquela historiografia tradicional que
compreendia a realidade numa forma homogénea e tendo como referéncia parametros
eurocéntricos, mas relaciona-se com as reflexdes realizadas no campo da educagéo a partir da
década de 1980 que a enxergou como uma forma de conhecimento capaz de construir uma
histéria mais plural, refletindo sobre os modos de vida em contextos diferentes e suas
relagdes, na percepcdo das rupturas e continuidades, valorizando a diversidade de ideias e 0
processo de formacéao de identidades.

A historia local € uma forma de conhecimento que mobiliza os elementos que
compdem a localidade, como acervos pessoais e institucionais, fotografias antigas e
contemporaneas, a oralidade, documentos e outros tipos de fontes que possibilitam a
constru¢do do conhecimento historico escolar em outras bases. Considerando, portanto, as
potencialidades da histdria local, o trabalho a ser desenvolvido tera como objetivos: dinamizar
as aulas de Historia, compreender os discentes como sujeitos historicos, a valorizacdo dos
locais de recordacéo® existentes na localidade em que estudam/moram e a sua preservagéo.

A dinamizacdo das aulas ndo é uma acdo exclusiva dos professores de Historia.

Durante os breves momentos de encontro entre os docentes na "sala dos professores”, é

® O conceito de locais de recordacdo é utilizado a partir das consideracdes de Aleida Assmann em seu livro
Espacos de Recordacao: formas e transformacfes da memoria cultural, em especial no capitulo 5, da parte 2,
intitulada "Locais".



36

comum ouvirmos os colegas planejarem aulas mais dindmicas e atrativas para 0s seus alunos.
Utilizam jogos, realizam dindmicas em grupos ou promovem pequenas gincanas, dentre
outras atividades que buscam quebrar o formato da aula tradicional. Obviamente, essas ac0es
ndo sdo diarias, mas é perceptivel a vontade de muitos professores transformarem as suas
aulas em momentos mais participativos.

Nesse sentido, a historia local introduz muitas possibilidades para a sua realizagéo e,
que muitas das vezes, rompem a fronteira da sala de aula, incentivando a pesquisa em
arquivos oficiais e familiares, percorrendo e fotografando o local analisado, visitando
monumentos e locais de recordacdo presentes na regido, dentre outras acdes de andlise e
observacao. Além disso, com o material selecionado, os alunos sistematizam as informacoes
obtidas, catalogam as imagens, analisam de forma comparada as imagens recolhidas e
produzidas por eles mesmos e compdem relatorios. Percebe-se, portanto, uma nova dindmica
no processo de construcdo do conhecimento historico, refletido na acdo pratica dos discentes,
parte dela fora do espaco comum das aulas e interagindo com o proprio espaco que eles
frequentam e vivem.

E muito importante a dinamizagéo das aulas de Historia com o objetivo de aumentar a
participagdo dos alunos no processo de construgdo do conhecimento historico. Junto a isso, é
valido apresentarmos aos alunos a possibilidade de somar as suas experiéncias as aulas
dindmicas, com a efetivagdo dos seus lugares como sujeitos histéricos no espaco em que
vivem. A insercdo desse atributo ndo pode ser algo impositivo, mas algo a ser descoberto e
escolhido por eles ao longo do processo. Nessa perspectiva, 0 uso da historia local introduz a
possibilidade dos discentes em buscarem sentidos e significados para as suas acoes,
percebendo-se como atores que também compdem a historia daquela localidade. Néo se trata
em transformarem-se em pessoas famosas, mas constatar que suas atitudes cotidianas podem
ter relevancia dentro de um espaco coletivo, formado por mdaltiplas realidades, sejam nas

esferas cultural, social, econémica e politica. Segundo Melo,

"0 ensino de histdria local ganha significado e importancia no ensino fundamental,
exatamente pela possibilidade de introduzir e de prenunciar a formacdo de um
raciocinio histérico que contemple ndo sé o individuo, mas a coletividade,
apreendendo as relagfes sociais que ali se estabelecem, na realidade mais proxima".
(MELO, 2006, p. 66).

Ao revelarem-se por meio de suas a¢des na localidade em que vivem, que se ddo no
contexto coletivo e em multiplas esferas, os alunos percebem-se inseridos dentro de um

processo histdrico que alcanca o presente, mas que dialoga com o passado. E a partir dessa
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percepcdo que sdo capazes de serem sujeitos no processo de construgdo do conhecimento
historico, reconhecendo 0 meio no qual existem, fazendo relagcdes entre o presente e 0 passado
de sua localidade, percebendo as rupturas e permanéncias, enfim, as sucessdes de fenémenos
que configuram a realidade atual. Esse reconhecimento de si mesmo e suas atuagdes no
mundo é uma das medidas para desenvolverem identidades, definida pela relacdo de
pertencimento a localidade, construida pela memdria. Nesse sentido, utilizando a concepc¢éo
de Candau, a memoria é compreendida como a representacdo que fazemos das nossas préprias
lembrancas. (CANDAU, 2019, p. 23).

A memoria esta ligada, em grande medida, com a relagdo que o individuo estabelece
com a localidade a qual se sente pertencente. Assmann, ao escrever sobre a "memoria dos
locais", utiliza o termo genetivus objectivus para se referir a uma memdria que se recorda dos
locais (ASSMANN, 2011, p. 317). Portanto, admite-se a existéncia de locais de recordacao,
definidos como locais que séo recordados pela memoria dos individuos que, em nosso caso,
sdo os discentes que participam do nosso trabalho.

E intrinseco na abordagem local a recordacdo e a valorizacdo de lugares, objetos,
monumentos, pragas, edificios, ruas e individuos para assegurar a identidade de um grupo.
Assmann vincula esse processo seletivo a memoria funcional, ou seja, uma recordacdo que
tem como tarefa legitimar simbolos, ligados ao passado e ao presente, para preservar a
memoria (ASSMANN, 2011, p. 318). Entretanto, essa memaria ndo é essencialista, isto €, ndo
h& um determinismo para selecionar elementos simbdlicos que representem os grupos daquela
localidade. Os modos de recordacdo e selecdo variam ao passar do tempo, segundo a
formulacdo cultural em que estdo contextualizados. Isso significa dizer que os locais, ao
serem selecionados pelos individuos, podem ser mdaltiplos, sem ter a necessidade de
possuirem uma memoria imanente ou estarem amparados a valorizagdo de uma instituicao,
museus ou do Estado.

Ainda sobre os locais de recordacao e suas significacdes, Assmann afirma que "o local
é tudo isso que nele se procura, que se sabe sobre ele, que associa a ele. Se é objetivamente
concreto, também é igualmente mdaltiplo, sob as perspectivacdes multiplas" (ASSMANN,
2011, p. 351). Essa formulacao representa o ato de atribuir significados aos locais, revelando
a existéncia de diferentes lembrancas e afetos relacionados ao mesmo local, que ultrapassam
as significacOes oficiais e, portanto, ndo preserva um acontecimento Unico e, por isso, é capaz
de gerar contraposi¢Oes de lembrancas, inclusive. Em outro trecho de sua obra, Assmann
compara 0s objetos presentes no museu com o contexto em que eram utilizados, em tempos

de outrora, para demonstrar que 0s elementos remanescentes presentes nos locais de
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recordacdo também passam por mudancas e perdem suas funcdes praticas, tornando-se

recordacoes:

"Assim como o0s objetos utilitrios que, ao se tornarem pecas de museu, perdem as
funcBes originais e seu nexo com a vida pratica, também a formas de vida, atitudes,
acles e experiéncias estdo sujeitas a uma metamorfose parecida, quando saem do
contexto de uma atualidade viva e se tornam recordagfes” (ASSMANN, 2011, p.
360).

Percebe-se, portanto, que os locais de recordacdo sdo constituidos por rupturas de sua
significagdo cultural que fora definido em sua origem, isto €, afastando-se muitas vezes do seu
significado primitivo e aproximando-se das interpretacdes dadas no presente. Nesse sentido,
os locais de recordacdo ndo mantem um contato direto com o passado, mas de estranheza
causada pelas transformacoes e reinterpretacfes que sofrem ao longo do tempo.

Em Assmann, a perspectiva do termo "local” pressupfe a existéncia de relagdes sociais
marcadas pela contiguidade, isto €, pela proximidade entre os individuos a partir de um
recorte espacgo-territorial. Essa dindmica, que se da em maior ou menor grau entre 0s agentes,
é o que confere a ideia de indefinicdo e metamorfose dos locais de recordacdo, afastando-se
dos parametros que advogam por um contexto definido.

Outro fator importante para compreender a relevancia do conceito de local de
recordacdo é a sua capacidade de desprender-se dos elementos materiais que configuram os
lugares e sé por eles a conservacdo da memoria é possivel. Dessa forma, o termo "local™" ndo
condiciona a experiéncia de recordacdo a uma existéncia imediata de objetos e artefatos
como, por exemplo, aqueles que habitam os museus criados a partir da modernidade.
Portanto, considerando as elucidacbes do termo “local”, em Assmann, marcadas pela
proximidade entre os individuos e suas conexdes com uma organizacdo simbolica que nédo
necessariamente esté ligada a objetos antiquarios, no meu entendimento, faz uma ilagdo maior
com a maneira que estamos nos apropriando da historia local.

Partindo dessas ideias, os locais de recordacdo abordados em nosso trabalho, serdo
compreendidos segundo os valores referenciais e os olhares dos discentes que participam do
projeto. Isso ndo significa dizer que ndo ha parametros para essas escolhas, pelo contrério. O
que queremos afirmar é que a histéria local precisa estar inserida numa concepcao de
valorizacdo da diversidade sociocultural e visdo reinterpretativa dos individuos, reconhecendo
a relevancia ndo apenas dos espacos ja patrimonializados, mas também abrir-se a

ressignificacdo de lugares que podem estar desprovidos de importéncia aparente, entretanto,
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para os individuos envolvidos no processo de construcdo da histéria da localidade, séo
importantes de serem recordados e preservados.

Apesar das potencialidades atribuidas a historia local, a Base Nacional Comum
Curricular pouco incentiva a sua aplicacdo, deixando de mobilizar os aspectos reais mais
préximos dos alunos, que poderiam ser usados como pontos de partida para uma histéria mais
ampla. Sendo assim, justifica-se o uso da histdria local, pois compreende a Historia a partir de
recortes menores vinculados a vida cotidiana dos discentes para, a partir deles, compreender a
histéria do Brasil e a de outras sociedades e povos. Essa percep¢do, segundo Selva
Guimarées, favorece a compreensédo do aluno em relacdo ao passado da localidade onde vive
e, a partir disso, intervir e estabelecer relagdes de continuidades e rupturas (FONSECA, 2003,
p. 159). Esse exercicio de observacdo das permanéncias e as evidéncias de mudancas nao esta
fundamentado apenas nas questdes fisicas da localidade, como a construcdo de uma praca ou
a destruicdo de um monumento, mas a percepc¢do das relagdes entre os diversos individuos e
grupos que vivem ou viveram no espaco observado. Os PCN corroboram com essa
potencialidade da histdria local, ao dizer que "a percepcdo da alteridade esta relacionada a
distingdo, de modo consciente, das diferengas, das lutas e dos conflitos internos aos grupos
sociais ou presentes entre aqueles que vivem ou viveram em outro local, tempo ou sociedade”
(BRASILIA, 1998, p. 35).

O proposito de realizar ato cognitivo de identificar as mudancas e permanéncias do
espaco fisico e também dos grupos que ali vivem ou viveram, compreendidas dentro de uma
concepcao temporal, leva-nos a pensar sobre o conceito de identidade, que sempre foi
mobilizado no ensino de Historia em diversos momentos historicos do Brasil, desde o periodo
imperial até as politicas educacionais mais recentes. No ponto de vista da educagdo
contemporanea, a compreensdo de identidades perpassa pela ideia da heterogeneidade
temporalmente condicionada, ou seja, concebe-se a construcdo das identidades ndo como
fixas, mas pautada na diversidade e, que muitas vezes, sao contraditérias. Além disso, o
conceito de identidade esta ligado a ideia de sujeito historico, ou seja, o discente € possuidor
de uma historia construida cotidianamente nas relacdes interpessoais, ao se relacionar com os
individuos ou grupos que atuam na localidade, ao frequentar diversos lugares como a sua
escola, o comércio e a igreja, ao interagir com os estabelecimentos situados na regido, por
exemplo. Ele € sujeito porque escolhe, no seu dia a dia, se relacionar com esses entes e nesses
espacos e, nesse sentido, fica claro que essa interacdo se da de forma ativa. No entanto, essa

experiéncia cotidiana precisa ser integrada nas aulas de Historia, de tal forma a gerar o
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conhecimento historico, 0 que € a nossa principal ambicdo. Essa interacdo pode se dar pela
mediacéo da historia local.

Uma das potencialidades da histéria da localidade é a valorizacdo dos patriménios
culturais existentes no espaco em que o0 aluno esta inserido. Sabemos que o conceito de
patriménio foi utilizado para os diversos fins ao longo da histéria do Brasil. Na maior parte do
tempo, estava vinculado a construcdo de uma identidade nacional e, ao preserva-lo, estava
também perpetuando a identidade brasileira (GONCALVES, 2015, p. 219). Entretanto, a
partir da década de 1980, o conceito de patriménio foi sendo remodelado e ampliado,
livrando-se do seu carater exclusivamente institucional. Nessa perspectiva, compreenderemos
0 conceito de patriménio como "sistemas de relacdes socais e simbdlicas capazes de operar 0
passado, presente e o futuro” (GONCALVES, 2015, p. 216). Partindo dessa definigéo,
podemos constatar que os espacos urbanos estéo repletos de patrimonios culturais, materiais e
imateriais, ndo sé representados pelos monumentos oficiais, mas pelos espacos e itens que
sofrem com a invisibilidade, pois sdo considerados sem histéria como, por exemplo, as ruas e
0s seus respectivos nomes (oficiais ou ndo), residéncias antigas, lojas pertencentes ao
comeércio etc. Nesse sentido, a aplicacdo da histdria local se justifica, pois oferece algumas
possibilidades de trabalho com monumentos, locais de recordacao, ruas e 0s seus nomes que
estdo desprovidos de importancia, mas que podem ser ressignificados.

Um dos grandes desafios que se impde aos professores de Histéria do Ensino
Fundamental e Médio é a indagacdo feita por parte dos discentes: professor, para que
estudamos Historia? Ou entdo aquela colocagéo simplista: Historia é so decorar! Infelizmente
a Historia passou a ser conhecida por alguns alunos como a disciplina que possui textos
longos, chatos e que tratam de um passado bem remoto. Infelizmente esse estereétipo das
aulas de Histéria torna-se realidade, pois alguns professores posicionam-se num tempo
distante do dia a dia dos alunos, seguindo um curriculo tradicional que ndo faz relagdo com o
tempo em que vivem o0s estudantes. Diante desse quadro, faz-se necessario procurar
estratégias para a dinamizacao das aulas, de forma que " signifique um corte, uma ruptura, um
deslocamento em relacéo a rotina (...)" (JUNIOR, 2016. p. 30).

O trabalho com a histéria local possibilita uma ressignificacdo das aulas de Historia,
aproximando o conhecimento histérico e o seu processo de construcdo a vida cotidiana dos

discentes. Corroborando com Junior, afirma Schmidt,

"trata-se de uma forma de abordar aprendizagem, a construcdo e a compreenséo do
conhecimento historico, a partir das proposicdes que tenham a ver com os interesses
dos alunos, suas aproximacfes cognitivas e afetivas, suas vivéncias culturais; com as
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possiblidades de desenvolver atividades vinculadas diretamente com a vida
cotidiana, entendida como expressdo concreta de problemas mais amplos"
(SCHMIDT, 2007, p. 190).

Essa dinamizacgdo é realizada, portanto, através da compreensdo dos discentes que 0
espaco frequentado e a sua propria vida é imbuida de historia. Além disso, a estratégia de
estudar a localidade proporciona atividades fora da sala de aula, circulando em espacos que o
aluno direciona alguma afetividade ou talvez ainda n&o conhega, proporcionando uma

descoberta da histéria daquele local, daquela rua ou monumento.
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2 SOBRE A HISTORIA LOCAL, SUAS INTERSECOES E POSSIBILIDADES PARA
UMA EDUCACAO IDENTITARIA

2.1 A historia local frente as contradi¢cdes da BNCC

Ao analisarmos a Base Nacional Comum Curricular no capitulo anterior,
identificamos a intensificacdo de parametros tradicionais na educacéo brasileira, reforcando o
ensino tradicional e eurocéntrico explicitados nos conteddos reconhecidos como
"consagrados” pela historiografia, seguindo a periodizacdo cronoldgica e quadripartida. E
interessante notar que em praticamente todo o documento curricular é reverenciada uma
linguagem de inovagdo, autonomia e modernidade, entretanto, a organizagdo posicional dos
conteddos ndao rompe com o habitual e, além disso, suas acdes efetivas conduzem a pratica
dos docentes para um mero cumprimento de "fazeres", baseados no desenvolvimento de
competéncias.

A proposta da BNCC desde o seu inicio adotou formalmente alguns principios que sao
caros ao ensino como a criticidade, isonomia e a democracia, de forma que esses dois ultimos
conceitos se dariam na igualdade de acesso a educacdo como direito a qualquer cidadao
brasileiro, sem privilegiar nenhum grupo social, visto que todos receberiam a oferta do
mesmo curriculo. Ora, tal premissa ignora os problemas basicos ja conhecidos por todos e que
afligem a rede publica de ensino em alguns municipios e estados do pais como, por exemplo:
a falta de estrutura nas instalagdes fisicas, a auséncia de material didatico, a inexisténcia de
refrigeracdo das salas de aula, as péssimas condi¢des dos transportes escolares, a evasao dos
alunos, a baixa remuneracdo dos docentes e a ma administracao dos recursos publicos. Parece
gue os envolvidos na idealizacdo da BNCC, entidades educacionais e 0s politicos das varias
esferas de poder, ignoraram um dos itens essenciais que é a realidade das escolas que temos.
Para dar uma pequena demonstracdo do que estamos sinalizando, citaremos a reportagem feita
pelo jornal O Dia (on-line), no ano de 2019, dois anos depois da homologagdo da Base
Nacional Comum Curricular, intitulada "Sete em cada 10 escolas municipais do Rio estdo em

T

estado precério"’. A situacdo narrada se refere a algumas escolas na cidade do Rio de Janeiro,

segunda maior metropole do Brasil e considerada um "espelho™ nacional. Vejamos:

" Disponivel em: <https:/odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2019/04/5631405-sete-em-cada-dez-escolas-municipais-
do-rio-estao-em-estado-precario.html>. Acesso em: 18 out. 2021.


https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2019/04/5631405-sete-em-cada-dez-escolas-municipais-do-rio-estao-em-estado-precario.html
https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2019/04/5631405-sete-em-cada-dez-escolas-municipais-do-rio-estao-em-estado-precario.html

43

"Inspec0es feitas pelo Tribunal de Contas do Municipio (TCM-RJ) no ano passado
revelam que 72,96% das unidades escolares em funcionamento estdo em condi¢des
estruturais precarias: mais de sete em cada dez. Nenhuma foi encontrada em
condigdes boas. E o pior resultado desde o inicio das fiscalizagdes, em 2008, quando
14,40% dos colégios eram considerados precérios".

Esse pequeno trecho referente & situacdo dos colégios da "Cidade Maravilhosa"
evidencia a situacao das escolas que nés ja temos, em meio ao periodo de implementacédo da
BNCC nas redes publicas do pais. Dessa forma, ndo sera a introdu¢do de um novo documento
curricular que mudaré a situacdo da educacédo brasileira, propaganda essa que foi (e ainda é)
"vendida" pelo programa. Ao se referir sobre 0 novo documento curricular, Penido, em seu
artigo publicado na revista Nova Escola, financiada pela Fundacdo Lemann, faz a seguinte

referéncia;

"As competéncias gerais também se orientam por estudos e tendéncias sobre o que
0s estudantes precisam aprender para lidar com os desafios do mundo atual,
caracterizado por um alto nivel de volatilidade, incerteza, complexidade e
ambiguidade. Ou seja estamos preparando as novas geracfes para viver em uma
realidade marcada por um permanente estado de mudanga, em que o futuro é incerto,
os problemas sdo de dificil resolucdo e boa parte das perguntas que nos fazemos
remete a um conjunto varidvel de respostas (...) A Base, portanto, busca contribuir
para a superacéo de antigos problemas da Educacéo brasileira, como a qualidade
e a equidade, mas também alavanca transformacgdes para tornar as escolas capazes
de responder aos novos desafios que se apresentam. Nesse caso, as revisoes
curriculares necessitardo ser acompanhadas por mudangas mais profundas no
ambiente, nas praticas pedagdgicas e, principalmente, na cultura dos professores"
(grifo meu). (PENIDO, 2020)°

O trecho selecionado, especialmente os grifos, possuem um significado interessante.
Ao dizer "estamos preparando as novas geracfes”, a autora do artigo procura representar
todos os professores, mas ndo sO, pois iniciou o paragrafo referindo-se também as
competéncias gerais do documento. Compreende-se, portanto, uma espécie de alianca entre a
acao dos professores com as competéncias gerais da BNCC, estas interpretadas como uma
especie de forca motora, que impulsiona os professores ao ato de intervencdo na educacdo. Ja
no segundo trecho grifado, "a superacdo de antigos problemas da Educacgdo brasileira”, é
explicito esse carater salvacionista, dando a entender que é a partir da BNCC que 0s
problemas da educacéo do pais serdo solucionados.

Ja a criticidade prometida se daria a partir da eliminacdo de "riscos" que 0 ensino
brasileiro estava correndo com a ideologizagdo dos conteudos, segundo a visdo dos

organizadores do documento curricular. Vale lembrar que desde o ano de 2013, o Brasil vive

® Disponivel em: <https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/2/qual-aluno-queremos-formar>. Acesso em: 18 out.
2021.


https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/2/qual-aluno-queremos-formar
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uma disputa ideoldgica incitada por grupos da extrema direita que levantaram diversas
acusacoes e teorias conspiratdrias contra as entidades progressistas e as instituices publicas,
de modo especial as redes de ensino e as universidades. Portanto, os docentes ao terem acesso
a BNCC, compreendido como um documento "técnico", estariam ensinando as matérias,
livres de vieses que teriam o potencial de desvia-los dos verdadeiros objetivos da escola:
transmitir os contetidos, sem considerar outros temas relacionados a vida dos estudantes como
a sexualidade e o debate sobre género e, no caso da Historia, 0 que precisa ser ensinado séo 0s
"'fatos historicos" tal qual ocorreram, sem interpretacdes. Além disso, o colégio deve preparar
0s jovens para o competitivo mercado de trabalho e desperta-los para o empreendedorismo.
Néo bastando o que foi exposto, abriram-se as portas para 0s entes privados
elaborassem a base curricular, como se existisse uma correspondéncia imediata entre a
iniciativa privada e a eficiéncia produtiva, em contraposi¢do ao publico, infestado de desvios
ideoldgicos. Nesse contexto foi instituido o "Movimento pela base", que se autodeclara "uma
rede ndo governamental e apartidaria de pessoas e instituicdes, que desde 2013 se dedica a
construcdo e implementacéo de qualidade da BNCC e do Novo Ensino Médio",’ e é formado
por instituicbes ligadas ao setor financeiro como o Instituto Unibanco e Ital Educacéo e
Trabalho, a Fundacdo Lemann, Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundacdo Roberto
Marinho dentre outras. S&o esses agentes 0s responsaveis por levarem a diante as discussdes e

a implementacdo da base curricular, tendo como apoio o Estado brasileiro. Segundo Alvarez,

"E justamente a imagem de que a BNCC trata do que 'realmente importa' a que abre
0 universo das escolas publicas & presenca de agentes privados que perceberam a
oportunidade de vender eficiéncias ao setor publico, este permanentemente criticado
por suas ineficiéncias (...) Tais eficiéncias estariam onde as diretrizes obedeceriam a
imperativos da produtividade; portanto, onde 'desvios ideoldgicos' ndo estariam
presentes” (ALVAREZ, 2019, p. 42).

Essas entidades privadas, travestidas de isencdo e competéncia, elaboraram o
documento curricular determinando o que os professores devem ensinar para se alcancar as
competéncias exigidas para um "proficuo aprendizado™ e preparo para 0 mercado de trabalho.
Entretanto, ao evidenciarem o que "realmente importa” estdo querendo deixar claro "o que
ndo se deve ensinar na sala de aula™ para evitar os temas "ideologicos” e focar nos conteidos
simplificados que serdo cobrados nas avaliacbes externas, conforme indicamos no capitulo

anterior.

° Disponivel em: <https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/>. Acesso em 18 out. 2021.


https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/
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2.2 A histdria local como caminho para uma educagado progressista

O fato de os contetdos programaticos serem ministrados para um fim puramente
pragmatico que, no caso, é a sua aplicacdo em avaliacdes externas, abre uma discussdo sobre
a necessidade de memorizacdo, como estratégica fundante de apreensdo do conhecimento
histérico. Além disso, o tratamento dispensado aos discentes serd o de entendé-los como
sujeitos que nada sabem, cabendo apenas a possibilidade de eles arquivarem as informacdes.
Esse procedimento, Paulo Freire denomina de educacdo bancaria:

"A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo
mecanica do contetido narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em 'vasilhas',
em recipientes a serem 'enchidos' pelo educador. Quanto mais va ‘enchendo’ os
recipientes com seus 'depdsitos’, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem
docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serdo” (FREIRE, 2011, p. 80).

Essa relacdo entre o professor, como aquele que sabe, e os alunos, como aqueles que
ndo sabem, cria um relacionamento de dominacdo e falta de protagonismo por parte dos
discentes. E mais: ao se tornarem "depdsitos”, os estudantes ndo desenvolverdo uma visao
critica do mundo em que vivem ou, de outra forma, ndo se perceberdo como sujeitos.

Nesse contexto, a historia local sugere um esvaziamento da educagdo bancéria, pois
guestiona a concepc¢do mecanica de transmitir o conhecimento e incentiva a sua construcao a
partir das acdes dos educandos no processo da leitura, pesquisa, sistematizacdo das
informacdes e 0 uso de fontes. Por isso a importancia do protagonismo dos alunos na
realizacdo de cada etapa do trabalho proposto. Segundo Costa, o conhecimento local "propicia
também o trabalho coletivo, a tomada de decisdes, o desenvolvimento das habilidades de
raciocinio e de argumentacdo dos alunos" (COSTA, 2019, p. 136). Na atividade que vamos
propor ao final, serdo os discentes, orientados pelo professor, que sairdo as ruas, realizardo as
imagens e as organizardo, pesquisardo 0S personagens que emprestam seus nomes as ruas do
bairro e selecionardo os espacos que sd0 caros em suas vivéncias cotidianas. E nesse processo
que se evidencia a praxis, que "implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para
transformé-lo" (FREIRE, 2011, p. 93).

Essa pratica traz a tona uma reflexdo sobre a relagdo entre o professor e 0s seus
alunos. Sem deixar de lado a premissa de constituir-se uma autoridade diante dos discentes, o
docente precisa incentivar o didlogo de forma que ambos se tornem sujeitos do mesmo projeto

pedagdgico. Dessa forma, teremos uma educacdo em que se reconhece a autoridade do
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professor, na medida que também se reconhece a existéncia da liberdade de ensinar e de
aprender e ndo do autoritarismo. Portanto, durante o desenvolvimento de um trabalho que
envolve os elementos da localidade e considera os alunos como vivenciadores daquele local,
faz-se necessério escutd-los em suas interpretacdes e entendimentos. Como compreender que
uma determinada praca ou rua facam parte das historias daqueles alunos se o professor nao
consegue ouvi-los? Em certas ocasides de trabalho local, o docente vivenciou menos aquela
localidade em comparacdo aos seus alunos que nasceram ou frequentam aquele lugar, por
vezes desde 0s seus primeiros anos de vida. Mostrar-se apto a dialogar com os estudantes é
fundamental para a constru¢do de um projeto, sem se sentir 0 dono da verdade, pois dessa
maneira os alunos também se sentirdo a vontade em perguntar, dar suas sugestfes e opinides.
As reflexdes de Paulo Freire nos convidam a pensarmos parametros e temas
significativos para as aulas de maneira geral, mas considerando as aulas de Histdria como o
nosso foco, a historia local evidencia uma conduta progressista da educagdo. Nesse ponto, ndo
quero criar uma discussdo sobre posicdes extremadas entre o ensino tradicional e o
progressista, visto que o ensino nas escolas é uma mescla entre as duas formas, no entanto,
nesse mesmo ambiente pratico, hd permanéncias do que podemos chamar de educacdo
tradicional, que €, em linhas gerais, a concepcao da transmisséo do saber, de cima para baixo,
isto é, do professor para os alunos. Isso implica na definicdo da funcédo das escolas que seria a
de l6cus de transmissdo dos conteudos elaborados e sistematizados nas disciplinas que
compdem o curriculo. Para Freire, os educandos trazem saberes diferenciados daqueles
elaborados e cobrados pelo curriculo tradicional, que sdo provenientes de suas experiéncias
pessoais e comunitarias e, nesse sentido, nega-los seria desrespeita-los. Assim, a sugestao
dada é utilizar-se desses saberes e relaciona-los com os contetdos enunciados nos curriculos.

Nas indagacdes de Freire:

"Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteldo se ensina (...) Por que ndo estabelecer 'intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos?" (FREIRE, 1996, p. 30).

Nesse caso, a tentativa em diminuir a distancia entre o que é proposto pela educacao
formal e os educandos se d& a partir da receptividade dos seus préoprios saberes, constituindo
uma significativa relacdo entre essas duas agéncias

Esse vinculo entre os saberes curriculares e aqueles provenientes dos discentes
constitui-se uma das bases da educagdo progressista, entretanto, ela pode reafirmar as ideias

negativas do tradicionalismo caso ndo busque realizar concretamente as premissas que
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propde. Segundo Dewey, "a filosofia geral de educacdo nova pode ser boa e certa, mas a
diferenca em principios abstratos ndo € que ird decidir o modo por que as vantagens morais e
intelectuais neles contidas se irdo concretizar na préatica”. (DEWEY, 1979, p. 7). Isso quer
dizer que o principio da educagdo progressista ndo resolve os problemas por si mesmo e,
desse modo, a permanéncia apenas na oposi¢do ignora questdes mais complexas como, por
exemplo, os fatores sociais que operam na constituicdo das experiéncias individuais. E

importante ressaltar que, segundo Dewey, ndo sao todas as experiéncias que sdo educativas:

"E deseducativa toda experiéncia que produza efeito de parar ou destorcer o
crescimento para novas experiéncias posteriores (...) A experiéncia pode ser
imediatamente agradavel e, entretanto, concorrer para atitudes descuidadas e
preguigosas, deste modo atuando sobre a qualidade das futuras experiéncias,
podendo impedir a pessoa de tirar delas tudo o que tém para dar" (DEWEY, 1979, p.
14).

A partir disso, percebemos que nédo basta insistirmos na necessidade da experiéncia,
mas em sua qualidade, ou seja, que tais situacdes experienciais sejam capazes de levar ao
crescimento continuo dos discentes. Tal crescimento ndo é sinbnimo de simples acimulo de
contetdo, mas extrair das experiéncias presentes, em todos os seus sentidos, os efeitos
favoraveis para vivéncias posteriores com mais intensidade e profusdo. E justamente nesse
ponto que a educacdo progressiva se torna mais dificil de ser realizada em comparacdo com a
educacdo tradicional, pois esta ndo exige a familiarizacdo das situagdes vividas pelos
discentes como as condigOes fisicas, econémicas, historicas e sociais nas quais se inserem
como sujeitos. Reconhece-se que essas condi¢Ges se conectam com 0 processo educativo e,
por isso, o professor deve sempre revisitar esses elementos de modo a compreender "que as
condi¢Bes do meio modelam a experiéncia presente do aluno, mas também a de reconhecer
nas situagdes concretas que circunstancias ambientes conduzem a experiéncias que levam a

crescimento” (DEWEY, 1979, p. 32)

2.3 Discutindo conceitos e criando possibilidades

Considerando as relagBes feitas entre as caracteristicas que marcam a BNCC e as
contribui¢Ges dadas por Freire e Dewey, mais uma vez destacamos a potencialidade do uso da
historia local para desenvolver experiéncias significativas que envolvam o cotidiano dos

discentes, aproximando-os, das suas questdes afetivas vivenciais (SCHMIDT, 2007, p. 190).
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E bom esclarecer que essa énfase na localidade ndo abre uma dicotomia entre o que acontece
na localidade e os fenémenos globais, muito pelo contrario, a historia local € um conectivo
proficuo para a compreensdo de histérias com proporcdes mundiais. Essa relacdo €
indissociavel, visto que muitos dos acontecimentos locais possuem conexdes com fendmenos
que acontecem no ambito global e, de maneira especial, essa relacdo € intensificada pelas
midias sociais e 0s recursos tecnoldgicos que cada vez mais fazem o papel de encurtar as

fronteiras territoriais existentes. Sobre a relacéo global e local, Melo afirma que

"esse fendbmeno, paradoxalmente tem como um dos seus efeitos, a renovada
importancia do local e uma tendéncia que se observa de estimular culturas sub-
nacionais e regionais, talvez por questdes de resisténcia e de enfrentamento cultural,
em que ocorre a percepcdo, para os diferentes sujeitos histéricos, de que mesmo
pensando globalmente as suas a¢des cotidianas sdo locais (MELO, 2015, p. 34).

Essa dinamica entre local e global pode ser melhor entendida quando recorremos ao
conceito de "escala de observacdo", de uso alargado pelos historiadores da Micro-historia, que
pode demonstrar que essas duas experiéncias estdo correlacionadas. Quando falamos de
escala de observacdo, referimo-nos a um recurso que possibilita analisar um objeto historico-
social em proporcdes circunscritas, isto €, em escalas. Tal procedimento inverte o sistema
habitual dos historiadores, que privilegiam partir sempre de um contexto mais global em suas
analises (REVEL, 1988, p. 27). E importante ressaltar que a escala de anélise, compreendida
no contexto de uma abordagem micro-historica do social, ndo significa simplesmente reduzir
o enfoque ao objeto, mas "modificar sua forma e sua trama (...) transformar o contetudo da
representacdo” (REVEL, 1988, p. 20).

Ao escolhermos o local como estratégia para a constru¢cdo do conhecimento histérico
estamos utilizando a escala de analise para delimitar o objeto e, como resultado, visibilizamos
experiéncias menores que contam com as agdes de sujeitos em suas individualidades ou
compreendidos numa ordem coletiva, que age na estruturacao da realidade global. Gongalves
afirma que as acbes dos sujeitos estdo compreendidas em diversos espacgos sociais,
delimitados pelo investigador, chamados de fronteiras. Ela afirma, "ao delimitar lugares
sociais de sujeitos e coletividades, ao circunscrever efeitos de conhecimento préprios, o
conceito de escala de observacdo nos insere no entendimento de que uma fronteira ndo é o
ponto onde algo termina (...)" (GONCALVES, 2007, p. 180). Assim quando escolhemos o
bairro Jardim 25 de Agosto, categorizado como local, estamos estabelecendo uma fronteira
que "se materializa na acdo dos homens no mundo, ou seja, no curso de suas experiéncias

historicas, nas quais se inserem os atos de nomear, leiam-se identificar e localizar, os lugares
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onde se vive." (GONCALVES, 2007, p. 178). Essa fronteira ndo termina nas experiéncias
particulares que ocorrem na localidade, mas estdo conectadas a contextos maiores, ou seja, a
dimensbes globais. Retornando as reflexdes de Jacques Revel, que ao tratar da acdo da

microanalise, afirma:

"cada ator histérico participa, de maneira préxima ou distante, de processo - e
portanto, se inscreve em contextos - de dimensGes e de niveis variaveis, do mais
local ao mais global. N&o existe, portanto, hiato, menos ainda oposic¢éo, entre
historia local e histéria global. O que a experiéncia de um individuo, de um grupo,
de um espago permite perceber € uma modulacdo particular da histéria global."
(REVEL,; 1988, p. 28).

Com base nas consideracdes de Gongalves e Revel, concluimos que o uso da histéria
local ndo obscurece as experiéncias observadas numa perspectiva particular ou numa entidade
separada com uma periodizacdo independente, mas uma delimitagdo temaética interligada as
histérias mais abrangentes como a histéria nacional e mundial.

Os conceitos de memdria e identidade também s&o fundamentais ao trabalho com a
historia local. Ao aproximar-se da vivéncia dos alunos, tal abordagem toca nos diversos
olhares de mundo que eles possuem sobre 0s espagos em que circulam, ou seja, sobre suas
realidades historicas. Os elementos identitarios que estabelecem vinculos entre os discentes e
0 espaco cotidiano sdo multiplos e, portanto, a histéria local traz a perspectiva da pluralidade

das identidades. Schmidt, ao comentar essa potencialidade, afirma que

"ela favorece recuperar a vivencia pessoal e coletiva dos alunos e vé-los como
participantes da realidade historica, a qual deve ser analisada e retrabalhada como
objetivo de converte-la em conhecimento histérico, em autoconhecimento".
(SCHMIDT, 2004, p.191).

Intrinsicamente ligada & discussdo das questdes identitarias encontra-se o conceito de
memoria. Para Candau, existe uma "dialética da memoria e da identidade que se conjugam, se
nutrem mutuamente, se apoiam uma na outra para produzir uma trajetéria de vida, uma
historia, um mito, uma narrativa" (CANDAU, 2019, p.16). Essa relacdo é importante para
compreendermos o lugar que ocupamos, em nosso caso, o0 local que os discentes estdo
inseridos, pois ele é composto de memorias, no jogo complementar entre lembrancas e
esquecimentos. Esse processo de apagamento de memoria ou de manté-la viva € resultado de
um exercicio da experiéncia individual e coletiva que se da na vida presente por meio da
memoria. Como afirma Fernandes, a memoria € uma "operacdo continua e inevitavel de

alternancia entre lembrancas e esquecimentos” (FERNANDES, 2014, p. 8). Ao trabalharmos
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com a historia local, em nosso caso a observacdo recai sobre o bairro Jardim 25 de agosto,
iremos detectar diversas narrativas acerca daquele espaco, de suas ruas, pragas, monumentos e
do proéprio colégio em que estudam os discentes que fardo parte da construcdo desse projeto,
inclusive, os proprios possuem suas memorias sobre o local. S80 essas narrativas que
compdem a memoria, a partir do momento que evidenciam os fenémenos esquecidos e 0s que
sdo lembrados, revelam os lagos construidos entre os individuos e a localidade. Sobre essa

questao, Fernandes afirma que:

"Lembrar e esquecer sdo atos fundamentais para assegurar a constituicdo de lagos
sociais. Essas memorias coletivas informam herangas e tradi¢des sociais que
constroem e reafirmam os nexos de pertencimento de individuos aos grupos,
conformando nossas identidades.” (FERNANDES, 2014, p. 10).

Dessa maneira, entende-se o conceito de identidade como algo a ser construido
socialmente pelos individuos que apreendem em seus momentos presentes aspectos
selecionados do passado. Retornando as ideias de Candau, concluimos que a memdria é
responsavel pela construcdo das identidades, pois "ndo ha busca identitaria sem memoria e,
inversamente, a busca memorial é sempre acompanhada de um sentimento de identidade, pelo
menos individualmente." (CANDAU, 2019, p. 19).

Na contribui¢do para a reflexdo sobre a memoria e a sua relacdo com a construgdo
identitaria, podemos utilizar o conceito de cultura historica, presente nas formulacGes de Jorn
Risen, enquanto "percepcion y significacion del tempo, orientacion em él y establecimiento
de uma finalidade em él gracias y por médio del recuerdo histdrico”. (RUSEN. 1994, pp.7-8).
Compreende-se, portanto, que a cultura historica se baseia na interpretacdo do passado,
atribuindo-lhe sentido, ou seja, uma orientacdo apontada para as praticas sociais do presente.
E importante destacar que o recuerdo histérico citado por Riisen é compreendido como uma
"operacion mental referida al proprio sujeto recordante em la forma de uma actualizacién o
representacion de su proprio passado” (RUSEN, 1994, p.6). Essa reflexdo sobre a experiéncia
passada realizada pelo sujeito € um procedimento mental baseado na memdria que o permite
orientar-se no tempo e dar-lhe sentido, processo esse denominado de consciéncia historica.
Segundo Costa, "puede decirse que uma persona tiene consciéncia historica cuando se percata
de la estrutura temporal de su existéncia, cuando es consciente de que su passado condiciona
su presente y el presente marcaréa su futuro”. (COSTA, 2009, p. 275).

Assim, ao dizer que o homem é capaz de situar-se em seu presente a partir da

compreensdo do seu passado, afirmamos que ele tem conhecimento da sua propria
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temporalidade e assim possui consciéncia historica. Utilizando-se mais uma vez as reflexdes
de Costa:

"La consciencia historica es, por tanto, la aprehensi6 de la temporalidade, por la que
distinguimos entre passado, presente y futuro y, por tanto, podemos orientarmos en
la existéncia. EI motor de la consciencia histérica es la memoria, que permite el
recuerdo v la clasificacion temporal de las vivencias". (COSTA, 2009, p. 276).

A partir das consideracfes feitas sobre a cultura histdrica e o seu dialogo com as
temporalidades, podemos encontrar a sua relacdo com o ensino da Historia na escola. A
histéria local, caminho escolhido para proporcionar a aprendizagem do conhecimento
historico, compreende o cotidiano dos discentes como poténcia para a compreensao historica,
ou seja, as praticas do dia a dia dos alunos sao relevantes para o aprendizado da Histéria, pois
possuem significados que, por ventura, podem ser desconsiderados por outras pessoas. Riisen,
ao refletir sobre a importancia de uma disciplina de ensino de Historia nas escolas, voltou a

fazer consideragdes sobre o conceito de cultura histérica. Assim,

"la articulacion practica y operante de la conciencia histdrica en la vida de una
sociedad. Como praxis de la conciencia tiene que ver (...) con la subjetividade
humana, com uma actividad de la conciencia, por la cual la subjetividade humana se
realiza en la préctica”. (RUSEN, 1994, p. 4).

Podemos, portanto, articular as ideias de Rusen com o uso da temaética local para o
ensino da Historia, pois 0 seu desenvolvimento deve ser baseado na vida pratica do aluno,
com suas experiéncias nos espacgos que estuda e reside, nas ruas que percorre para chegar ao
seu colégio e retornar para a casa, nas pragas que costuma passar o tempo.

As relacdes entre memoria e a abordagem local nos leva a refletir sobre o conceito de
patriménio cultural e, consequentemente, a sua valorizacdo. Nestor Canclini, ao se referir ao
conceito de patriménio, afirma que é necessario desassocia-lo dos conceitos obsoletos como o
de tradicdo, monumento, ou qualquer outro que tente encerra-lo a uma concepcao reducionista

e limitante, em uma espécie de territorio:

"la mayoria de los textos que se ocupan del patrimdnio mo encaran com uma
estratégia conservacionista, y um respectivo horizonte professional: el de los
restauradores, los arqueodlogos, los historiadores; em suma, los especialistas em el
passado” (CANCLINI, 1993, p. 16).

Canclini faz referéncia aos privilégios dados aos bens culturais efetivados pelos
grupos sociais que os promovem ou, melhor dizendo, selecionam os que devem ser

compreendidos como mais ou menos importantes. Para ele, o patrimdnio cultural deve ser
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reconhecido de multiplas maneiras, englobando as diversas manifestaces que estdo presentes

em uma determinada sociedade que perpassam as produc¢des consideradas populares,

"frente a uma seleccidn que privilegiaba los bienes culturales producidos por las
clases hegemonicas — piramides, palécios, objetos legados a la nobleza o la
aristocracia-, se reconoce que el patriménio de uma nacién también estd compuesto
por los produtos de la cultura popular: muasica indigena, escritos de campesinos y
obreiros, sistemas de autoconstruccion y preservacion de los bienes materiales y
simbolicos elaborados por grupos subalternos” (CANCLINI, 1993, p. 17).

Essa concepcdo ampla de patrimonio cultural expressa outros aspectos da vida social
dos inumeros grupos presentes na sociedade e reconhece que as manifestacfes mais simples,
dadas no cotidiano, também se constituem bens culturais e sdo capazes de simbolizar a vida
social.

A Constituicdo Brasileira reservou na Secdo Il da Cultura, artigo 216, para tratar do
patrimonio cultural brasileiro e sua preservagcdo. O documento reconhece as naturezas
material e imaterial e, além disso, destaca a sua relevancia identitaria. As especificacdes estao

previstas nos incisos da seguinte forma:

| - as formas de expressdo; Il - os modos de criar, fazer e viver; Il - as criagcdes

cientificas, artisticas e tecnoldgicas; 1V - as obras, objetos, documentos, edificacbes
e demais espacos destinados as manifestacdes artistico-culturais; V - 0s conjuntos
urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontoldgico, ecolodgico e cientifico (BRASIL, 2017, p. 62).

A citagdo acima esclarece as diversas configuragdes envoltas no conceito de
patrimdnio, deixando evidente que ndo se resume a monumentos, artefatos, edificios antigos e
outras edificacbes consideradas de valor, mas possui uma natureza abrangente. Nesse
sentindo, compreendemos a producdo cultural humana como um processo de continua
transformacdo que ocorre sem seguir modelos pré-estabelecidos, marcado pela diversidade e
capaz de contemplar quaisquer elementos que fazem parte da historia da humanidade (ORIA,
2013. p.132). E a partir dessa compreensdo que partem as politicas de preservacao patrimonial
nos estados e municipios brasileiros, tendo a participacdo do poder publico e das
comunidades, focados no pluralismo e no interesse publico.

Para além da questdo legal, que é de extrema importancia, propomos uma reflexao
dialogal entre historia local e a educacdo patrimonial. Segundo Bittencourt a educacdo deve
"concorrer para a rememoracdo e preservagdo daquilo que tem significado para as diversas
comunidades locais, regionais e de carater nacional” (BITTENCOURT, 2004, p. 278). E

importante destacar que ndo é de interesse da educacdo patrimonial recuperar um sentimento
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de nostalgia, mas utilizar o que for considerado patriménio para a comunidade local como
instrumento que leve a um sentimento de identificacdo e a sua valorizacdo. Nesse sentido

afirma Ricardo Oria

"a valorizacdo e o conhecimento de um bem cultural (...) pode ajudar-nos a
compreender quem somos, para onde vamos, 0 que fazemos, mesmo que muitas
vezes pessoalmente ndo nos identifiguemos com o que esse mesmo bem evoca, ou
até ndo apreciemos sua forma arquitetdnica ou o seu valor histérico. O importante é
que ele faz parte de um acervo cultural que deve ser preservado por toda a
comunidade, pois é revelador e referencial para a construcdo de nossa identidade
historico-cultural”. (ORIA, 2013, p. 134).

Assim, a histdria local considera os aspectos culturais de uma localidade como
experiéncias de um homem contemporéneo capaz de estabelecer relacbes com os elementos
que estdo ao seu redor. No caso da nossa proposta pedagdgica, compreenderemos como
patrimdnio cultural ndo apenas os monumentos oficiais existentes no bairro, mas os elementos
materiais e imateriais portadores de significados para os moradores e também o0s seus
frequentadores, dentre eles, os professores, funcionarios e de maneira particular os discentes.
Assim, os patriménios culturais a serem observados estardo imersos ao cotidiano dos alunos
que os carregam como referéncia identitaria, mesmo que desconhegam o seu "valor histérico",
pois 0 importante é constituirem-se referenciais para eles. Vejamos, por exemplo: proximo ao
Colégio Professor de Souza Herdy existe uma praga denominada "Praca Humaitd", cortada
frequentemente por professores e alunos que chegam até a unidade escolar. Essa praga ndo
pode ser reduzida aos seus brinquedos, pista de skate, banca de jornal, quadra de esporte ou
uma simples "passarela” para os transeuntes, mas um espaco com significados afetivos para
os moradores do local e também para os alunos e professores do "Herdy". Isto fica evidente
quando eles utilizam a praca para diversos fins, dentre eles: sentar-se em seus bancos para
conversar entre si apos as aulas, utilizar a quadra para jogar futebol, comprar pipoca no fim do
dia, saltar da conducdo no ponto localizado ali ou simplesmente transitar por ela. Essa
constante “utilizacdo" da praca explicita suas experiéncias fisicas, mas também remetem as
suas vivéncias cotidianas que séo cheias de vida e dao visibilidade as suas a¢des. Portanto,
essas experiéncias revelam a construcdo de lacos significativos que s@o construidos
costumeiramente e, da mesma forma, transformados pelos alunos que frequentam aquele
espaco e, por isso, podemos dizer que faz parte de um "acervo cultural” para a comunidade
local.

Agora que j& compreendemos 0 conceito de patriménio cultural, resta-nos entender

como os alunos atribuem significacdes para os elementos que compdem a localidade em que
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estudam ou residem. Ou ainda, como desenvolver acdes de conservacdo que contemplem a
propria escola que estudam, por exemplo. E fato que ndo existe uma resposta simples para
essas indagacdes e, muito menos, acreditamos que histéria local é capaz de resolver
plenamente essa questdo. Entretanto, é possivel pensarmos um pouco sobre esse fenémeno ao
observamos que em momentos passados, falava-se em preservagcdo somente para 0S
monumentos e locais que fazem memdria a um fato histérico "importante”, representados por
personagens da aristocracia, da vida politica e provenientes do campo militar e académico.
Essa visdo representou e, em certa medida ainda representa, as acdes dos &rgdos
governamentais responsaveis por promover a conservacao e a promoc¢do dos bens culturais
brasileiros e, para Canclini, tal postura revela as concep¢des mercantilista, conservacionista e
monumentalista do patriménio. E mercantilista porque os bens e a sua preservacdo importam
na medida em que se tornam rentaveis para o mercado imobilidrio e para o turismo;
conservacionista, pois tornam-se simbolos de grandeza e coesdo nacional, ocultando as
contradicOes existentes na sociedade que afetam o0s grupos situados a margem; e
monumentalista na medida em que legitima o sistema politico atual (CANCLINI, 1993, p.
23).

Esses paradigmas ndo contemplam diretamente a maior parte da populacéo,
principalmente aquelas que estdo situadas fora do circuito central de uma cidade ou estdo nas

cercanias afastadas dos bairros que comp&em o municipio. Portanto,

"No se lograra uma politica efectiva de preservacién y desarrollo del patrimdnio si
éste no es valorado adecuadamente por el pulblico de los museos y sitios
arqueoldgicos, los habitantes de los centros historicos, los receptores de programa
educativos y de difusion. Para cumplir estos objetivos, no basta multiplicar las
investigaciones patrimoniales, los museos y la divulgacién; hay que conocer y
entender las pautas de percepcion y compreension em que se basa a relacion de los
destinatarios com los bienes culturales" (CANCLINI, 1993, p. 23-24).

Nesse sentido, a participacdo do publico é primordial para a significacdo e valorizacéo
historica dos ditos monumentos e os locais de recordagdo. Isso ndo quer dizer que o Estado
ndo tem participacdo, mas o seu papel é tornar-se uma das referéncias nesse processo.

Corroborando com essa ideia, Oria também afirma que os bens culturais passam a ser
melhores preservados quando tem significacbes para a comunidade e proporcionam uma
melhoria na qualidade de vida (ORIA, 2013, p. 138). Nesse contexto, entram em cena as
memdrias das pessoas que as fazem identificar nos monumentos ou em qualquer patriménio
suas proprias historias e experiéncias sociais, tornando-se referéncias ou, se preferirmos,

locais de recordacdo que os ajudam a situar-se na localidade em que vivem.



55

Ap0s refletirmos sobre o uso da historia local como caminho para uma proposta de
educacdo patrimonial, comecaremos a analisar o surgimento e a composi¢do do Bairro Jardim
25 de Agosto, considerando os contextos territoriais, politicos e culturais que ocorreram a sua
construcdo. Ele sera analisado e a sua historia problematizada durante o processo de aplicacao
da historia local proposto para os alunos situados nas séries finais do Ensino Fundamental.
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3 JARDIM 25 DE AGOSTO: DA POSSESSOES FUNDIARIAS AO BAIRRO
"CHIQUE" DE CAXIAS

O bairro Jardim 25 de Agosto pertence ao 1° Distrito da cidade de Duque de Caxias'?,
localidade em que esta situado o colégio em que atuo, denominado oficialmente como
Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy, no entanto, mais conhecido como "Colégio
Souza Herdy" ou simplesmente "Herdy". O bairro € um dos poucos que fora planejado e
surgiu de um processo de loteamento que se iniciou nas primeiras décadas do século XX,
conduzido por imobiliarias, agentes particulares e o governo federal.

Porém, antes de tratarmos sobre o bairro Jardim 25 de Agosto, suas caracteristicas e
contornos, precisamos adentrar a histéria da cidade de Duque de Caxias e também
discutirmos sobre o0s conceitos que configuram a Baixada Fluminense, de modo a

compreendermos 0s elementos que constituem a regido que estamos analisando.

3.1 Baixada Fluminense: um conceito polissémico

E comum observarmos que a regifo da Baixada Fluminense sempre foi representada
com conotagdes negativas, associando a violéncia e a pobreza aos seus moradores e ao
préprio territério de maneira geral. Essa representacdo foi construida principalmente pela
difuséo de noticias e historias divulgadas pelos meios de comunicacdo que destacavam o alto
indice de violéncia ao noticiar, por exemplo, as acdes de grupos de exterminio que agiam em
algumas regides e as acdes dos proprios agentes da lei que, ao invés de garantirem o estado de
direito, replicavam a violéncia.

A estigmatizacdo da Baixada Fluminense ndo acontece apenas por esse Viés, mas é
comum escutarmos referéncias que depreciam os seus habitantes, colocando-o0s como pessoas
mal-educadas, pobres e "baixas", insinuando uma espécie de comportamento "barbaro”, fruto
de um processo de distanciamento da cidade referéncia que, nesse caso, seria a antiga Capital

Federal. Segundo Rocha, a imagem negativa da Baixada

0 municipio é dividido em quatro distritos: 1°- Duque de Caxias, 2°- Campos Eliseos, 3°- Imbarié, 4°- Xerém.
Disponivel em: <https://www.cmdc.rj.gov.br/?page_id=1155>. Acesso em: 18 set. 2019.


https://www.cmdc.rj.gov.br/?page_id=1155
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"¢ fruto de um processo de periferizagdo urbano-metropolitano, que se constitui ao
longo da segunda metade do século XX, e se caracteriza no aprofundamento das
desigualdades econdmicas e sociais, nos elevados indices de violéncia, na ineficacia
das politicas publicas de acessibilidade aos direitos, e na apropriagdo politico-
eleitoral de sua imagem. Tal indicagdo sustenta termos como ‘lugar distante', de
gente pobre ou de pessoas 'baixas', 'area de pobreza e exclusdo’, 'lugar de desova' ou
‘area de matador™ (ROCHA, 2020, p. 14).

Apesar dessa conotacdo negativa, a historiografia sobre a Baixada Fluminense aponta
alguns vieses de representacdo positiva, dentre eles a difusdo de uma reestruturacdo
econbmica e também aspectos culturais que fortalecem a imagem da regido como grande
produtora de cultura.

Segundo Rocha, as novas demandas do capital imobilidrio da Baixada "reforgou a
implementacdo das obras de infraestrutura e projetos de urbanizacdo que valorizam a
dindmica logistica e atuam na tentativa de ampliar a fluidez metropolitana™ (ROCHA, 2020,
p. 16), ao investir na ampliacdo e finalizacdo de obras em determinadas vias como a Via
Dutra, Trans-Baixada e outras mais que envolvem a interligacdo das regides da Baixada
Fluminense. Esses novos investimentos que aconteceram no inicio dos anos dois mil estariam
atraindo investimentos do ramo industrial, construcdo civil, mercado hoteleiro e gerando
empregos. No entanto, ao buscarmos referéncias para 0 momento atual, considerando o
momento de crise gerada principalmente pela pandemia, encontramos continuas
recomendacdes feitas pela FIRJAN (Federacdo das Industrias do Estado do Rio de Janeiro) a
prefeitura de Duque de Caxias, como se Ié em matéria publicada pelo jornal O Dia de
29/01/2021, denominada Firjan apresenta propostas para o desenvolvimento de Duque de

Caxias. Diz a reportagem,

"a Firjan entregou ao prefeito de Duque de Caxias, Washington Reis, um pacote de
14 propostas consideradas prioritérias pela federagdo para o periodo 2021-2024.
Todas as demandas estdo alinhadas ao Mapa do Desenvolvimento do Estado do Rio
de Janeiro 2016-2025, agenda estratégica construida pelos empresarios

da Firjan com solucbes para os entraves ao desenvolvimento econémico e social das

regides fluminenses".*!

Dentre as recomendacOes presentes no pacote estdo a criagdo de novos distritos
industriais, adequacdo de infraestrutura j& existentes e o controle do crescimento urbano
irregular. Além disso, dentre as propostas estdo 0 melhoramento do investimento publico no
ensino e a reducdo da burocracia para a liberacdo de licencas e alvaras. Ora, essas

recomendacOes diretas & prefeitura de Duque de Caxias indicam o valor estratégico do

1 Disponivel em: <https://odia.ig.com.br/duque-de-caxias/2021/01/6074976-firjan-apresenta-propostas-para-o-
desenvolvimento-de-duque-de-caxias.html>. Acesso em: 09 out. 2021.


https://odia.ig.com.br/duque-de-caxias/2021/01/6074976-firjan-apresenta-propostas-para-o-desenvolvimento-de-duque-de-caxias.html
https://odia.ig.com.br/duque-de-caxias/2021/01/6074976-firjan-apresenta-propostas-para-o-desenvolvimento-de-duque-de-caxias.html
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municipio para os investimentos econdmicos, dividindo o protagonismo com a “cidade mae",
Nova lguacu.

O segundo viés positivo é a cultura produzida no territério da Baixada, de maneira
especial as feiras de artesanato e gastronomia capazes de reunir muitas pessoas ao redor de
barracas que vendem desde vestuarios a produtos alimentares, além de tocar em outras bases
como dancas, musicas e outras atragdes de divertimento.

As pesquisadoras Gabriela Sousa e Beatriz Rodrigues analisaram esse fendmeno nas
cidades de Belford Roxo e Duque de Caxias e analisaram que, além da questdo monetaria que
envolve diretamente as suas realizagdes, as feiras "contribuem para que as pessoas vivenciem
seus espacos, territorializando sua cultura e dando sentido e significado a seu espaco urbano”
(RIBEIRO; MOREIRA, 2020, p. 160). Dessa maneira, as feiras estdo imbuidas de
simbologias e representacOes capazes de reunirem as pessoas e, que ndo ficam apenas na

dimensdo abstrata, mas reafirmam o gozo do lugar de convivio, isto é, 0 seu entorno.

"Quanto mais atracGes a feira oferece, mais pessoas se sentem convidadas, a
vivencia-las. E é a partir dessa oferta de atragBes concernentes aos habitos
socioculturais da populagdo em consonancia com a ocupagdo do espago urbano que
as pessoas terdo mais oportunidades de entender seus espagos como territdrio, ainda
que, muitas vezes, o interesse principal dos organizadores das feiras de artesanato e
de gastronomia seja o aspecto financeiro". (RIBEIRO; MOREIRA, 2020, p. 158).

Mesmo diante desses dois fatores, a representacdo negativa da Baixada Fluminense
ainda persiste no imaginario de parte da populacdo, confirmando a série historica que vincula
a regido a violéncia estrutural, ao convivio de pessoas mal-educadas e a falta de governanca
eficiente por parte de seus responsaveis. Sabemos que essa visdo € constituinte de um olhar
preconceituoso, mas por outro lado, ndo podemos negar que na regido da Baixada ainda
permanecem algumas situagdes angustiantes.

Outro aspecto que precisa ser evidenciando quando tratamos sobre a Baixada
Fluminense sdo as questdes fisica e geografica. Considerando as informacfes em Alves, "a
Baixada Fluminense corresponderia a regido de planicies que se estendem entre o litoral e a
Serra do Mar, indo do municipio de Campos, no extremo norte, até o de ltaguai, préximo a
cidade do Rio de Janeiro". (ALVES, 2003, p. 15). Essa formacdo pode ser melhor

compreendida ao visualizarmos a imagem abaixo:
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Figura 1 - Divisdo regional da Baixada Fluminense (1939)
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Fonte: OpenEdition Journals.*

Observem que o mapa acima, formulado nos anos de 1930 para servir de referéncia no
saneamento e drenagem das baixadas litoranea durante o governo Vargas, apresenta a divisdo
da Baixada em subéareas: Baixada de Goitacazes, Baixada de Araruama, Baixada de
Guanabara e Baixada de Sepetiba. Embora seja uma das primeiras formulacdes, essa
conceituacao deixou de ser usual, abrindo espaco para outra realizada pela Fundacgéo para o
desenvolvimento da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro (FUNDREM), agregando os
municipios que tivessem proximidades no tocante ao grau de urbanizacdo e a densidade
populacional, formando assim as Unidades Urbanas Integradas de Oeste (UUIO), conforme a

imagem abaixo:

'2 Disponivel em: <https:/journals.openedition.org/confins/18133?lang=pt>. Acesso em: 21 out. 2021.


https://journals.openedition.org/confins/18133?lang=pt
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Figura 2 - Divisdo Regional da Baixada Fluminense — FUNDREM

YAO DE MERITI

Fonte: Diario do Rio.*®

Dessa maneira, foram integrados os municipios de Japeri, Queimados, Mesquita,
Nilopolis, Sdo Jodo de Meriti, Belford Roxo, Nova lguacu, Duque de Caxias, Magé e

Guapimirim.

3.2 A cidade de Duque de Caxias: antecedentes historicos até a sua composicéo atual

A historia da cidade de Duque de Caxias remonta ao periodo colonial. Na época, 0o
territério que hoje é a cidade estava integrado a um outro maior que tinha como habitantes o0s
indigenas da etnia Jacutinga. Os colonizadores adentraram essa regido utilizando o rio Iguagu
e tdo logo estabeleceram contato com os nativos, realizando o escambo e estabelecendo os
primeiros esforgos missionarios.

Ap6s a fundacédo da cidade do Rio de Janeiro e a fixacdo definitiva dos portugueses na
Guanabara e no seu entorno, os indigenas de Iguacu foram reduzidos a escraviddo ou fugiram
para o interior, abrindo espaco para a ampliagédo da ocupagéo da regido, processo percebido
entre os seculos XVI ao XVIII. Os colonos dedicaram-se a producdo agricola, de maneira
especial o plantio de cana, voltada ao comércio intracolonial, favorecido pela comunicacéo
entre 0s rios que propiciavam 0 escoamento dos produtos, principalmente para o
abastecimento da cidade do Rio de Janeiro. Aos poucos, as propriedades e as edificacdes

necessarias para a moagem de cana foram tomando o espaco dos nativos, mudando o cenario

13 Disponivel em: <https://diariodorio.com/marroni-alves-fala-sobre-o-dia-dabaixada-fluminense>. Acesso em:
21 out. 2021.
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da regido e integrando os interesses econdmicos dos comerciantes da Capitania do Rio de
Janeiro e dos proprietarios de terra que iam se estabelecendo no reconcavo (SOUZA, 2014,
p.38-39). Aos poucos, a estrutura fundiaria da regido foi sendo estabelecida através de
doacbes de Sesmarias utilizadas para a producdo agucareira, mas também tornaram-se
necessaria para a protecdo da cidade do Rio de Janeiro, visto que a ocupacgdo do seu arredor

assegurava o dominio dos portugueses. Segundo Souza,

"Em 1565, o Ouvidor-mor, Cristovdo Monteiro, recebeu a doacdo de parte das terras
da Sesmaria de Iguagu, em agradecimento a sua atuacdo na luta contra os franceses.
Monteiro construiu o primeiro engenho agucareiro da regido em sua Fazenda de
Aguassu ou Iguassu. No mesmo periodo, Cristovao de Barros recebeu também
sesmarias nas margens da Baia de Guanabara, localidade que atualmente
compreende o0 municipio de Magé" (SOUZA, 2014, p. 38).

Dessa forma, percebemos que a area da Recdncavo ia sendo ocupada aos poucos com
as doacg0es de terras utilizadas para a producgdo agricola que, por sua vez, demandava a forca
de trabalho escravo dos indigenas.

No século XVIII, com a extracdo do ouro da regido das minas, o porto do Rio de
Janeiro ganhou importancia, pois tornou-se escoadouro do ouro mineiro e também porta de
entrada para mercadorias para a regido mineradora. A ameaca constante causada pela pirataria
e 0 tempo de viagem fez com que a Coroa portuguesa incumbisse o governador do Rio de
Janeiro a encomendar um projeto para a abertura de um novo caminho, com a intencdo de
reduzir o tempo de viagem entre a regido das Gerais e 0 porto carioca. Em 1704 foi
inaugurado o "Caminho Novo", tornando as regifes de Jacutinga e Pilar, pertencentes a
Iguagu, entrepostos da nova rota do ouro mineiro e, a sua abertura, estimulou a criagdo de
novas estradas que passaram a cortar a regido (SOUZA, 2014, p. 58). Ja no século XIX,
mesmo apads o periodo conhecido como a febre do ouro, Iguagu continuou sua intensa relacéo

com a capital do Império, como demonstra Almeida:

"no século XIX, as freguesias da Baixada da Guanabara, regido hoje conhecida
como Baixada Fluminense, intensificaram ainda mais suas relagbes com o Rio de
Janeiro, abastecendo a Capital com alimentos e madeira e passando a armazenar € a
escolar a producéo de café do Vale do Paraiba, sendo &reas de investimento do
capital privado alocado na abertura de estradas e construcdo da ferrovia Bardo de
Maué (1854)." (ALMEIDA, 2014, p. 53).

Percebemos, portanto, que a Baixada durante todo esse periodo esteve em constante
relacdo com o Rio de Janeiro, sede do Império e principal cidade da regido. Ainda nesse

século, em 1886, ocorreu a extensdo da Estrada de Ferro Leopoldina Railway, marco do inicio
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da transformacdo urbana da regido de Merity', atual &rea do centro de Duque de Caxias
(SILVEIRA; RIBEIRO, 2017, p. 243). Com o0 avanco da linha férrea, comecaram a surgir

desordenadamente pequenos nucleos urbanos, vilas e povoados.

Figura 3 — Territorio do Estado do RJ e a localizacéo da cidade de Duque de Caxias
T st
LY

Fonte: Wikipédia.org®

Na primeira década do século XX, Merity contava com um pouco mais de 800
habitantes, resultado das constantes doencas endémicas e epidemias que atingiam a regiao.
Essa queda da populagdo, comparada ao nimero de 10.542 pessoas contabilizadas pelo senso
de 1872, era "consequéncia direta dos problemas que assolavam a regido desde meados do
século XIX, das crises econdmica e ecoldgica, que atingiram de forma mais intensa, as terras
baixas, pantanosas e empobrecidas proximas a baia de Guanabara” (BRAZ; ALMEIDA,
2010, p. 35).

Sobre esse decréscimo da populacdo relatado no pardgrafo anterior, atribuindo apenas
800 habitantes em Merity, Pinto nos chama atencao da imprecisdo desse numero.

"Os nimeros apresentados (800 habitantes) precisam ser melhor estudados devido a
pouca precisdo no periodo em que Duque de Caxias estava inserida no atual
municipio de Nova lguagu. E preciso colocar na ordem do dia interrogacdes sobre
como se deu esse decréscimo populacional e o posterior salto no crescimento
demografico (...) Nao obstante, envolve uma proposta de problematizacéo (...) as
fontes coletadas quando autores da histéria local tratam da relagdo entre Caxias e
Iguassu®. (PINTO, 2018, p. 75).

4 Nessa época, Merity era o 4° distrito de Nova Iguacu e referia-se & regido central da atual area do centro de
Caxias. A denominacdo Duque de Caxias passa a ser utilizada a partir de 1931.

1> Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Duque_de_Caxias_(Rio_de_Janeiro)#/media/Ficheiro:RiodeJaneiro_Municip_
DuquedeCaxias.svg>. Acesso em: 21 out. 2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Duque_de_Caxias_(Rio_de_Janeiro)#/media/Ficheiro:RiodeJaneiro_Municip_DuquedeCaxias.svg
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Foi nesse periodo que Merity recebeu os inimeros habitantes provenientes da Capital
Federal, expulsos pela reforma urbana empreendida pelo entdo prefeito da cidade do Rio de
Janeiro, Francisco Pereira Passos. Em parceria com o Servigo de Saude Publica, dirigido pelo
médico Oswaldo Cruz, que implementou o processo de higienizacao, o prefeito destruiu ruas,
quarteirdes inteiros, casas, estabelecimentos e até igrejas para construir uma "nova cidade" ao
molde francés. Dentre os alvos do "Bota-abaixo” também estavam os corticos, aglomerados
de habitacGes coletivas usadas pelas pessoas mais pobres da localidade, que as abandonaram e
foram para as encostas dos morros, formando as primeiras favelas, ou para os suburbios.

Segundo Almeida,

"0s sublrbios eram outra opgdo que restava a populagdo expulsa do centro do Rio
de Janeiro ou aqueles que chegavam cada vez mais intensamente a cidade. Com o
tempo, areas mais distantes foram sendo ocupadas, tendo, a partir da década de
1930, alcancado a Baixada Fluminense.” (ALMEIDA, 2014. p. 62).

Assim, a Baixada Fluminense recebeu as pessoas deslocadas da Capital Federal, de
maneira particular a localidade de Merity pois estava mais proxima da regido central do Rio
de Janeiro e, além disso, contava com 0s modais ferroviério e rodoviario que facilitavam a
locomocdo para os seus ambientes de trabalho na capital do pais. Essa realidade também foi
determinante para a chegada de outras parcelas de migrantes de diversas regioes,
principalmente da regido Nordeste do Brasil. Esse fluxo, por sua vez, teve motivos
extremamente vitais: a carestia de alimentos, a caréncia de dgua e, somando-se a isso, a falta
de trabalho. Em contraposicdo, a concentracdo de industrias na regido Sudeste do pais criou
uma sensacao de progresso e incentivou os nordestinos a partirem de suas terras para tentarem
conquistar um emprego que lhe desse a sobrevivéncia. Beloch, ao retratar esse fenémeno
migratorio da populacdo nordestina, diz: "afluiu para a Baixada Fluminense (...) escorra¢ados
de suas regides de origem pela secagem e pelo pauperismo, organicamente associado a iniqua
estrutura fundiaria e aos desequilibrios regionais” (BELOCH, 1986, p. 36). Portanto, podemos
estabelecer trés motivos para que Merity fosse a localidade escolhida pelos migrantes: a
miserabilidade cotidiana em algumas regides do Nordeste brasileiro, o processo de
industrializacédo vivido no Rio de Janeiro, a proximidade com a Capital Federal e a facilidade
de locomocao oferecidas pelas rodovias e linhas férreas.

E preciso esclarecer que o termo "nordestino" ndo é assertivo para referir-se aos
individuos que migraram para o Sudeste, pois desconsidera todos as peculiaridades de cada

regido do Nordeste brasileiro e, dessa maneira, cria-se a ideia de um "povo" com 0S mesmos
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costumes culturais. Segundo Junior, essa compreensdo do termo "nordestino™ deve-se a uma
visdo estereotipada construida ao longo dos anos pela producéo cultural do pais e pelos
habitantes de outras areas (JUNIOR, 1999, p. 20). Para Pinto a presenca massiva de migrantes
nordestinos na cidade durante o século passado, pode ser uma tradi¢do criada pelas narrativas
de moradores, revistas e jornais, pois ndo ha uma pesquisa quantitativa sobre tal figuracao
durante o século XX (PINTO, 2019, p. 47). A auséncia de tal levantamento pode deixar um
espaco em aberto na analise quantitativa, entretanto, € inegavel a imersdao do municipio nas
herancas culturais das pessoas provindas dessa regido. E mais: ela ndo é a Unica e, portanto,
abre-se espaco para acolher outras manifestacdes de muitas regides do Brasil.

Para se ter um parametro da populacdo oriunda no Nordeste em Duque de Caxias,
Pinto apresenta um levantamento realizado pelo IBGE nos recenseamentos de 2000 e 2010,

que mostra 0s seguintes nimeros.

Tabela 2 — Recenseamentos de 2000 e 2010 - IBGE

2000 2010
Total 775.456 855.048
Regido Nordeste 101.482 79.983

Fonte: PINTO, 2018, p. 102.

Ao contemplarmos a tabela acima vemos a presenca consideravel da populagédo vinda
do Nordeste brasileiro no inicio do seculo XXI, mesmo com o decréscimo observado no ano
de 2010. Esses dados confirmam a continua presenca desse publico que, ao chegar na regiao
de Caxias no seculo anterior, estabeleceu uma rede de trocas culturais, oferecendo e
absorvendo préticas e saberes.

Dentre os resultados desse hibridismo cultural podemos citar a famosa feira de Caxias,
que se realiza todos 0os domingos e ocupa uma grande extensdo que se prolonga pela linha
férrea, no centro da cidade. Conhecida como a "feira nordestina de Caxias", ela abriga um
grande numero de barracas que comercializam "comidas tipicas, frutas, legumes, hortalicas,
cereais, temperos, racOes, aves, alimentos pereciveis e ndo pereciveis, artesanatos, livros,
revistas, jornais, cordéis, objetos de uso domestico, da construcao civil, brinquedos, jogos,
instrumentos musicais, folhas medicinais, doces, garrafadas, queijos, massa de tapioca, flores,
salgadinhos, carnes, peixes e tecidos, entre outras" (SILVA; SILVA, 2016, p. 840). Nao ha
uma data oficial de fundagéo e, muito menos, uma histdria consensual sobre o inicio da feira,
no entanto, Pinto em sua pesquisa sobre a identidade nordestina em Duque de Caxias, reuniu

algumas informac0es interessantes, retiradas de reportagens, literaturas e, principalmente, da
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narrativa oral de muitos entrevistados. Apesar da diversidade de historias colhidas, a pesquisa

chegou a possivel conclusédo de que

"(...) ndo ha uma versdo precisa sobre o surgimento da atividade dominical. Os
depoimentos possuem em comum, a ideia de surgimento a partir da forte presenca
de nordestinos em Duque de Caxias. Sendo assim, embora ndo haja um mito
fundador oficial, a Feira de Caxias possui, no imaginario popular, suas génesis
atribuidas aos migrantes nordestinos que iam se agrupando no municipio ao longo
do século XX" (PINTO, 2018, p. 141).

Assim, a feira constitui-se uma manifestacdo cultural e identitaria dos migrantes
nordestinos que comecaram esse movimento na primeira metade do século XX por motivos
diversos. Com eles e demais migrantes de diversas partes do pais, aportaram em Caxias
muitas tradicGes que se misturaram e formaram uma espécie de sincretismo que se manifesta
na cidade até hoje.

Na primeira metade do século XX, a Baixada recebeu o projeto de saneamento, com a
criacdo da Comisséo de Saneamento da Baixada Fluminense, em 1933, durante o Governo de
Getulio Vargas. Na verdade, a tentativa de reestruturacao sanitaria na regido da Baixada vinha
desde o final do século XIX e, no inicio da Republica, foi criada a Comissao de Estudos de
Saneamento da Baixada Fluminense, em 1894, com o intuito de combater as endemias. No

entanto, tal iniciativa fracassou como mostra Braz e Almeida,

"Algumas obras chegaram a ser realizadas em 1900, mas em 1902, comissdo foi
extinta, dando lugar a um 'convénio’ assinado com Francisco Ribeiro de Moura
Escobar que deveria, através da concessdo, realizar a sequéncia das obras. No
entanto, essa tentativa de 'terceirizar' as a¢ces de saneamento também fracassou (...)
(BRAZ; ALMEIDA, 2010, p. 45).

Uma segunda tentativa foi feita durante o governo de Nilo Peganha (1914-1917),
tendo por objetivos a continuidade do combate as endemias, recuperar a pratica agricola na
regido e também agradar os interesses politicos dos grandes proprietarios da Baixada, que
reclamavam a desvalorizacdo de suas terras. No entanto, trés anos apds as obras comecgaram,
ano de 1911, os recursos foram sendo diminuidos, culminando na sua total interrupcdo, em
1916. As tentativas ndo cessaram por ai e, em marco de 1921, o Governo Federal buscou na
iniciativa privada um aporte para reiniciar as obras, concedendo a Empresa de Melhoramentos
da Baixada Fluminense o servico de saneamento. Nesse caso, a terceirizagcdo nao surtiu
nenhuma acdo concreta e, além disso, a iniciativa de tais obras de recuperacdo estavam

manchadas junto a opinido puablica, pois se arrastavam por muito tempo, mantendo a
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insalubridade das regides que seguiam o curso dos rios, somando-se ainda a dendncias de ma
geréncia de verbas. (BRAZ; ALMEIDA 2010, p. 47).

Na edicdo de 00313 de O Jornal, no ano de 1920, encontramos uma reportagem
intitulada O impaludismo em S. Matheus — as comissdes de saneamento da baixada, que
explora as diversas tentativas por parte do poder publico em sanear a regido, mas que foram
sem sucesso™®. Trazem & nota a nova comissdo criada naquele ano e chefiada pelo engenheiro

Jodo Batista de Moraes Rego que, como nos sabemos, foi infrutifera e, por isso, encerrada em
poucos meses.

Figura 4 — Noticia sobre o saneamento da Baixada

0 IMPALUDISMO EM S. MATHEUS

As providencias da Central do Brasil

WA ad W Lt AR AN

As commisstes de saneamento da baixad=a

ey —— o

‘ SHSuRNIC CES SR IWAIIF wisp

e Aisc o diractovis da Estrada de | Do relalorio kit apeesciiiado por

No governo do sr. Nito Pegcanba fol |
a quoestfio Jdo saneanmoento multe von-
tHHilnda, sondo creadio, poy essc tompo,
o servico do sancxmoento da baixods,
entropgue o cocngenheiro Marcellino
Ramos ¢ gque duron até 1+ de julho dq:'
1916, guando, no governo do sr. Wen- '
ceshiio Braz, fol extincto. 1

De 19316 urd principios deswec anno,
vsse wvitalissimo problema, como tan-
tos ontr™ doe nhio moenor intoresse, fol
POsto @k margom dus cogitagiocs gover-
nanentoge,

Agora, cin 1 do abril desto anno,
fol creanda, aob u dirocgio o onge-
nheirvo Moracex iloego,. a4 Copmniesio e
Molhorsnmentos don Riow dis Babhin do
ItIo de Janaliro ¢ gquu a4 outra colva
sC niio propde QUO GO ¥ansnento da
baixado fluminonse, BN ZO0NDNK COMPpOr-
tadia entro o prala do Retiro Saudo-
%0 ¢ o rajiz da servra, bnhuada =wlos
rios Merity, Saranpulty, Igoassd, Sara-
curuna, Inhomerim o Suruhy.

3
(b) o
Legenda: (a) e (b) - Nota do periddico "O Jornal".
Fonte: Hemeroteca Digital.*’

16 580 Matheus localiza-se atualmente no municipio de Nilépolis.
7 Disponivel em:

<http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=110523 02&pasta=an0%20192&pesq=00313&pagfis
=1444>. Acesso em: 21 out. 2021.
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Retornando a narrativa das obras de saneamento durante o governo Vargas, a
historiografia nos informa que se iniciaram somente em 1936, com a "desobstrucdo dos rios
através de limpeza e retificacdo dos leitos, reabertura de canaletas de drenagem (...)
identificacdo dos rios dissimulados pela vegetagdo e criagdo de equipes de manutengéo™
(BELOCH, 1986, p. 23). Essas intervencdes foram de grande sucesso, considerado acima das

expectativas como informa Braz e Almeida:

"Esse procedimento, que se estendeu da foz do Meriti até o seu médio curso, no
canal da Pavuna, drenou 5 milhGes de metros quadrados de terrenos marginais e
levou ao desmatamento de, aproximadamente, 12 hectares de matas ciliares e
manguezais, transformando radicalmente as areas marginais dos distritos de Vigario
Geral, no Distrito Federal e, Caxias, em Nova lguagu, que a época ja contava com
cerca de 30.000 habitantes” (BRAZ; ALMEIDA, 2010, p. 49).

Dos objetivos pretendidos por essas reformas, somente o retorno da agricultura ndo foi
possivel, pois os interesses da especulacdo imobilidria e as acdes de grileiros foram mais
determinantes nessa relacdo de disputas pela terra. A diminuicdo de casos de morte
provocados pela maléria e outras molestias também foi perceptivel, mas ndo foi alcancada
apenas por essas intervencées. O controle efetivo se deu também pela a¢do de "combate direto
ao inseto transmissor, realizado por dedetizacdo domiciliar pelo Servico de Maléaria da
Baixada Fluminense" (BRAZ; ALMEIDA, 2010, p. 50). E fato que as agbes de saneamento
na Baixada e, de maneira particular, em Merity (atual Duque de Caxias), transformaram a
regido de modo incentivar a sua ocupacdo, conforme afirma Beloch que, em 1940,
contabilizava-se 28.388 habitantes, um nimero bem superior em comparagédo ao ano de 1920
que o recenseamento contabilizara 2.920 (BELOCH, 1986, p. 33).

Gréfico 1 — Taxa de crescimento populacional em Duque de Caxias

Fonte: SILVEIRA; RIBEIRO, 2017. E-book.
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A leitura do grafico acima também nos permite confirmar que o periodo de maior
crescimento da populagéo na cidade ocorreu entre 1940 e 1960.

No contexto da primeira metade do século XX, destaca-se a construcdo da estrada Rio-
Petrdpolis que partia de Vigario Geral, cortando o centro de Merity, passando pela regido de
Gramacho, Pilar até chegar ao seu destino. Sua inauguracdo se deu oficialmente no dia 25 de
agosto de 1928, tendo a presenca de inumeros autoridades, dentre elas o presidente da
Republica Washington Luis. A constru¢do da nova rodovia levou a valorizacdo das regides
que a acompanhava, fazendo crescer a especulacdo imobilidria e, consequentemente, 0

lancamento de lotes para a venda ao redor da via, conforme vemos no anincio a seguir:

Figura 5 — Propaganda imobiliaria Jardim Gramacho e

Jardim Olavo Bilac

AS DUAS MAIORES INICIATIVAS IMOBILIARIAS DOS ULTIMOS TEMPOS:
JARDIM GRAMACHO
- e JARDIM OLAVO BIILAC

Mcdelares expressces urbanisticas —-- Perfeitas realiza¢des sociais

/
/i 3
PLANTA /"\’\\‘\}" 1 -

SITUACAO.

mais de 3 quilometros do *JARDIM GRAMACHO™. A es-
& como aue o prolomgaments do “JARDIM GRAMACHO™, pois aue & sua contiucio
ipios técmicos do urbanisme moderne
165 quadras com 5.509 lotes #E ruas com 54 kms.

7 avenidas com 14 kms. de extensido D pracas com GO.00D m2 de area

“Olavo Bilac, o Nacionalizador, ja tem a sua cidade na Cidade de Duque de Caxias, o Pacificador”
A 18 ks, da Praca Maus, pela variante da rodovin Rio Petropolis, em vias de conclusko, podem ter adaw irides lotes o chicaras we
JARDIM OLAVO BILAC s
Avs mais Baines preces do mereado imebiliirio
A vista ou a longe praze (de I a I35 anos. pelo sistema Price)
Prextacaées mensais a partir de CrS 37.50

COMPRE AGORA OU NAO COMPRAR‘A»MAIS!...
Fonte: Duque Caxias que passou / Facebook.™®

Para a nossa comparacédo, abaixo vemos a imagem atual dos loteamentos anunciados
acima, hoje bairros j& constituidos, em destaque o Jardim Olavo Bilac e ao centro a Rio-

Petropolis, atual RJ 101 - Governador Leonel de Moura Brizola.

¥ Disponivel em: <https://www.facebook.com/duquedecaxiasquepassou/photos/878383785609451>. Acesso
em: 21 out. 2021.
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Figura 6 — BR-101: Av. Governador Leonel de Moura Brizola (2021)
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Fonte: Google Maps.™

Vemos também nas duas imagens que a linha férrea acompanha parte da avenida RJ -
101, refor¢ando o potencial de habitagdo nessas regides, visto que seus moradores poderiam
(e ainda podem) utiliza-las para se locomover para o centro da cidade e o Rio de Janeiro.

Considerando essas trés caracteristicas de grande vulto que constituiam a regido de
Merity, a saber: as acfes sanitarias de sucesso no governo Vargas, a constru¢do da Rio-
Petrdpolis e a existéncia da linha férrea, criam um ambiente propicio para o "boom" de
loteamentos que comecou, segundo Costa, em 1914, com o primeiro loteamento chamado de
Parque Artur, préximo a estacdo de trem Duque de Caxias. No entanto, foi somente a partir da
década de 1920 que a "febre dos loteamentos" ocorreu, seguindo a malha ferroviaria
(COSTA, 2012, p. 214). Muitos desses loteamentos deram origem aos atuais bairros da cidade
de Dugue de Caxias.

Em 1931, Merity foi elevada a condicdo de 8° distrito de Nova lguacu, atraves do
Decreto Estadual n° 2.559, de 14 de marco de 1931, assinado pelo interventor federal Plinio
Casado. Essa acao envolveu um grupo de pessoas que entrou na estacdo de Merity e trocou a
placa para homenagear o patrono do exército que nasceu no territério da atual cidade e
também foi uma forma de abandonar o passado negativo que estava associado ao nome
anterior. Além dessas acOGes simbdlica e legal, essa mudan¢a trouxe a tona uma nova
expressao politica que surgira na regido da Baixada Fluminense. Nessa dire¢do nasceu em 01
de setembro de 1933, a Unido Popular Caxiense (UPC), uma espécie de associacdo composta
por politicos, advogados comerciantes e outros representantes de Caxias, responsavel por
protagonizar pedidos de melhorias para a cidade, alem de promover debates politicos sobre a
regido e realizar acdes filantropicas. Diante da relagdo desigual entre a sede municipal e o seu

8° Distrito, a UPC lancou um manifesto pré-emancipacdo, enviando-o para o Interventor

19 Disponivel em: <https://www.google.com/maps/@-22.7672118,-43.3251305,14z>. Acesso em: 11 out. 2021.
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Federal, expondo a vontade do distrito de Caxias emancipar-se de Nova Iguacu, referindo-se a
sede como "madrasta”, termo afrontoso e que revelava os diferentes interesses entre as elites
politicas caxiense e iguacuana. Tal iniciativa foi interpretada como impertinente e, por isso,
seus autores ficaram sujeitos a punicdes, inclusive alguns foram presos em um ato arbitrario
do governo do Estado.

A medida tomada pelo interventor Amaral Peixoto, de manter alguns membros da
UPC encarcerados e, mais adiante as suas solturas, contribuiu para o aumento de
simpatizantes em prol do movimento emancipacionista que, até entdo, ndo havia
arregimentado muito os populares. Conjugado a essa querela, Tendrio Cavalcanti, formado
em Direito e lider politico de Caxias, auxiliou juridicamente os presos e, além disso, assumiu
0 protagonismo na acdo pré-emancipatoria. E interessante destacarmos que até entdo, o
politico alagoano ndo havia tomado uma posic¢do clara em relacdo a autonomia de Caxias,
pois possuia lacos de amizade com muitos politicos iguaguanos, mas suas diferencas politicas
com Amaral Peixoto o levou para essa disputa e o0 colocou entre os defensores dos direitos
locais.

Os desgastes entre Nova lguagu e Caxias so se atenuaram com o passar do tempo. Para
aprofundar ainda mais as diferencas, tornou-se comum publicacfes que afirmavam que o 8°
distrito possuia uma maior arrecadacdo em relacdo a sede municipal. Essa campanha para
demonstrar a ineficiéncia de Nova Iguagu fortaleceu ainda mais o0 movimento
emancipacionista que, no dia 3 de dezembro de 1943, através do decreto 1.055, elevou a

categoria de municipio recebendo o nome de Duque de Caxias.

Figura 7 — Reunido dos membros da UPC
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2 Disponivel  em: <https://baixadapolitica.com.br/2021/11/13/duque-de-caxias-emancipacao-politico-

administrativa/> Acesso em 21 out. 2021.
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Como vimos, a crescente valorizagdo das terras de Merity se deu a partir das

intervencdes de saneamento que recuperaram as bacias dos rios e 0 avanco da rodovia (Rio-

Petroplis) e ferrovia (Estrada de ferro Leopoldina) que ligavam o distrito a cidade do Rio de

Janeiro e também proporcionavam uma interligacdo entre as regifes mais distantes do centro

como Gramacho, Jardim Olavo Bilac, Sdo Bento, Saracuruna dentre outras. A partir de entéo,

foi possivel assistirmos a uma expansdo populacional que, por sua vez, gerou uma demanda

por terras, acompanhada de outras necessidades sociais. Assim, ocorreram o fracionamento

das terras de antigas propriedades rurais que se estendiam a margem dos modais de transporte.

Conforme afirma Beloch,

"A abertura da rodovia Rio-Petrdpolis, inaugurada em 1928 e cruzando as varzeas
que viriam a compor o municipio, desenvolveu extraordinariamente a atividade
loteadora, ao facilitar a ligagdo de tais areas com a cidade do Rio de Janeiro. Apesar
das deficientes condi¢des sanitarias e de drenagem, aquela planicie ia sendo ocupada
por novos contingentes humanos” (BELOCH, 1986, p. 24).

Abaixo encontra-se uma tabela demonstrativa dos bairros que tiveram a sua origem a

partir dos loteamentos feitos entre o0s anos de 1920 a 1930. A principio o primeiro conjunto de

lotes foi ofertado na regido proxima a estacao de trem de Merity. Vejamos:

Tabela 3 — Loteamentos em Merity / Caxias nas décadas de 1920 e 1930

ANO DO AREA LOTEADA NOME DO PROPRIETARIO BAIRRO ATUAL
LOTEAMENTO LOTEAMENTO
Sitio Jacatirdo Sr. Antdnio T. Filho
1922 (parte) Vila Centenario Centenario
1925 o Parque Estrela o Imbarié (centro)
Fazenda Engenho do Engenho do Porto . Engenho do Porto
1926 Porto
1927 Fazenda Merity Parque Lafaiete Lafaiete Bastos Parque Lafaiete
Avrea proxima a _
1929 estacdo de Merity Vila Merity Centro
Sitio Jacatirdo .
1931 (parte) Vila Itamarati Itatiaia
Fazenda Santo . Rosalva de Oliveira _
1933 Antdnio
1935 B Vila Bela Vista Arthur Marques Bela Vista
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1937

Fazenda Elizabeth

Vila Elizabeth

1938

estacdo de Caxias

Area proxima a

Vila Sao Jodo

Antdnio M. Porto

Fonte: BRAZ; ALMEIDA, 2010, p. 56 e 57.

A tabela seguinte, referente as décadas de 1940 a 1950, confirma a progressao do

processo loteador.

Tabela 4 - Loteamentos em Merity / Caxias nas décadas de 1940 a 1950

BAIRROS FORMADOS A PARTIR DE LOTEAMENTOS NAS DECADAS DE 40 E 50.

Bairro atual Loteamento de origem Data de loteamento Proprietario
fundiaria
Pantanal Vila Santo Antdnio 1959 Tenorio Cavalcanti
Gabriel F. de Resende
Parada Angélica Fazenda Tapera 1945
Jardim Primavera Chéc. Rio-Petropolis 1947 Nélson Cintra
Imbarié Vila Ema 1942 Armando Genovese
Gramacho Vila Leopoldina 1950 Cia. Brasileira
Figueira o 1943 Isaque Shalon
25 de Agosto Fazenda Engenho Velho 1951 Emp. Melhoramentos
Caxias Ltda
Parque Paulista Fazenda N. S. da Penha 1948 Banco Central Brasileiro
Dr. Laureano Vila Caetano Madeira 1952 Comp. Propr. Brasileira
Pilar Nossa S. do Pilar 1952 o
Engenho do Porto Fazenda Engenho do Porto 1956 Arnaldo de S& Motta
Paulicéia Parque Paulicéia 1943 Manoel G. Vieira
Lafayete Parque Lafayete 1953 Antonio Alves Campos
Saracuruna Vila Vitéria 1950 Brasilia Turistica e
Comercial

Fonte: BRAZ; ALMEIDA, 2010, p. 82.
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Porém, sua constituicao é enquadrada na chamada "febre loteadora™, momento em que
o loteamento de terras alcangou 0 seu auge, associado a um novo crescimento demografico.
Segundo Silveira e Ribeiro, os fatores que levaram ao crescimento da populacdo nesse

periodo foram

"a construcdo da rodovia Washington Luiz, ou BR-040 (1928). A inauguracéo da
Avenida Brasil (1946), da nova rodovia Rio-S&0 Paulo, ou BR-116 (1951), a
instalagdo da Reduc (1961), o baixo preco dos lotes oferecidos e o reduzido ou
nenhum controle sobre as construcdes por parte do Poder Publico, ao contrario do
que acontecia na Capital Federal (...) (SILVEIRA; RIBEIRO, 2017).

Apesar dessas novas vias, a ferrovia continuou sendo um fator determinante para a
expansdo rumo a periferia de Duque de Caxias, fazendo surgir muitos nucleos urbanos
préximos as estacdes e habitados por pessoas mais desprovidas, cujo seus baixos recursos as
permitiam morar em localidades de menor custo como, por exemplo, o loteamento da Vila
Santo Antonio, cujo proprietério foi Tendrio Cavalcanti, o lendario homem da capa preta.

O processo de loteamento ndo se deu de maneira homogénea em todo o territorio de
Duque de Caxias, pois 0s mais afastados do centro tinham uma realidade muito penosa e seus
moradores uma rotina muito dificil. Desse modo, evidencia-se diferencas entre as terras
loteadas, de acordo com o publico e a regido a ela destinado: 0 mais aquinhoado optava pelas
regibes mais proximas ao centro do Rio de Janeiro e a propria Merity, associando-se as
empresas de loteamento que oferecessem os melhores servigos e equipamentos publicos como
é 0 caso do loteamento Jardim 25 de Agosto que estudaremos mais detidamente no tdpico a
seguir. Diferentemente desse caso, a maioria das outras ofertas de loteamento, principalmente
as mais distantes do centro, eram carentes de infraestrutura, "onde os empreendedores
responsaveis apenas demarcavam ruas e terrenos antes de efetuar a venda. Uma vez que o
capital investido é proximo do zero, os lotes sdo revendidos a pregos maédicos”. (SILVEIRA,;
RIBEIRO, 2017). Combinado a isso esta o modelo de autoconstrucdo, isto é, o préprio
morador efetuava a constru¢do da sua casa, contando com a ajuda de seus vizinhos que
também se encontravam na mesma situagdo. Por muitas vezes assistiu-se a agdes comunitarias
de ajuda mutua, ndo s6 para o levantamento de suas moradias, mas para contornar os demais
problemas que se apresentavam no cotidiano dos compradores desses lotes periféricos como a
desobstrucdo de valas e canais de esgoto improvisados, a limpeza de ruas e vielas, perfuracdo
de pogos e outras demandas (BRAZ; ALMEIDA, 2010, p. 82). Outro fator importante que
destacamos era a tolerancia com a ilegalidade que envolvia o loteamento nessas areas mais

afastadas. Segundo Petrakis,
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"Um importante aspecto que compfe a producdo da mercadoria 'lote' é que a
condicdo juridica, ou seja, seu status de legalidade ou ilegalidade foi posto em
segundo plano (...) vista pela auséncia de infraestrutura, de equipamentos e de
servicos urbanos — por parte do poder publico, somada ao aumento da distancia,
garantia alternativas de acesso a terra a precos infimos, o que evitava, portanto,
pressBes para a elevagdo do patamar salarial minimo" (PETRAKIS, 2015, p. 3).

Foi a partir desses arranjos que foi possivel anunciarem os seus empreendimentos
livres da pressdo fiscalizatoria e, consequentemente, configurou-se 0s pregos populares com a
promessa de melhorarem as suas vidas livrando-se dos aluguéis e morando proximos as
estacOes de trem e nas vias urbanas como a Rio-Petrépolis e a Washington Luiz. Cabe
destacar que os loteamentos populares eram oferecidos para todos 0s grupos sociais e nao
apenas para os considerados mais pobres, entretanto, "para este fim, uma série de exigéncias
realizadas pelo Estado, as quais, por sua vez, seriam cumpridas nos bairros destinados aos
mais ricos, eram concretizadas, diferenciando-os dos reservados a populacédo de baixa renda”
(PETRAKIS, 2014, p. 97). E a partir da aplicacio dessa estratégia que podemos identificar a
existéncia de bairros bem estruturados em regibes consideradas periféricas. Para
compreendermos melhor essa relagdo vamos recorrer as conceituages de urbanizacdo de
status e urbanizacdo popular presente em Corréa, pois indicam as diferentes formas de
ocupacdo residencial e sua valorizagao nas periferias urbanas.

Segundo o autor, os proprietarios das terras bem localizadas na periferia, mas que
foram esterilizadas ao longo do tempo, pressionam o Estado a investirem em infraestrutura, de
forma a potencializa-las para serem apreciadas comercialmente. A partir dai, utiliza-se a
publicidade para valoriza-las, de modo a elevar o preco de maneira constante e,
posteriormente, oferece-las a populacdo de status para a venda. Dessa maneira, aquelas terras
desprovidas de valor por estarem situadas na periferia, tornam-se passiveis de serem loteadas
e vendidas. Assim, "esses bairros fisicamente periféricos ndo sdo mais percebidos como
estando localizados na periferia urbana, pois afinal de contas os bairros de status ndo sdo
socialmente periféricos!" (CORREA, 2004, p. 18). Ocorre nesses casos a urbanizacdo de
status, que segundo Petrakis se aplica ao bairro Jardim 25 de Agosto. J& os terrenos mal
localizados e sem o potencial de atrair os grupos sociais de elevado status, séo
comercializados de modo a extrair a renda da terra, com o minimo de infraestrutura.
Considerando o baixo poder aquisitivo das pessoas que se deslocam para essas regides, "nédo
ha interesse desses proprietarios se transformarem em promotores imobiliarios. Apenas
realizardo o loteamento: as habitacGes serdo construidas pelo sistema de autoconstrucdo ou
pelo Estado (...) (CORREA, 2004, p. 19). Nesses casos ocorre a chamada urbanizacio

popular.
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3.4 O loteamento Jardim 25 de Agosto

O loteamento Jardim 25 de agosto, conforme afirmamos no item anterior, deve ser
compreendido dentro da ldgica do mercado imobilidrio que institui a estratégia da
urbanizacdo de status como forma de selecionar os seus futuros compradores e alcancar
margens superiores de lucros. A data de langamento dos lotes é de 1951, oito anos depois da
emancipagéo do distrito de Caxias™ e o seu nome foi em homenagem ao patrono do exército
brasileiro, Luiz Alves de Lima e Silva, o Duque de Caxias, que nasceu no territorio do atual
municipio, na Fazenda Sao Paulo do Taquaracu, quando ainda fazia parte da freguesia de
Nossa Senhora da Piedade do Inhomirim, no dia 25 de agosto de 1803 .

Figura 8 — O bairro Ja
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Fonte: Acervo do Instituto Histérico CMDC.

Essa mesma data, segundo o calendario civico, comemora-se também se o dia do
soldado. Com todas essas informacdes percebemos que tanto o bairro quanto a propria cidade
sdo concebidos a partir da heranca de elementos militares que permeiam a histéria e a propria
memoria construida. Marques, nos informa que desde a década de 1930, momento em que foi
criado o distrito de Caxias, alterando-se 0 nome anterior (Merity), que se buscava "construir

uma memodria acerca do ‘filho ilustre da cidade' (...) que nasceu no século XIX na Fazenda

2 Decreto namero 1.055 de 31 de dezembro de 1943. Disponivel em:

<http://www.cordeiro.rj.gov.br/portal/arquivo/2/decreto_lei_n.o_10551943.pdf>. Acesso em: 21 out.
2021.


http://www.cordeiro.rj.gov.br/portal/arquivo/2/decreto_lei_n.o_10551943.pdf
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Sao Paulo, atual bairro da Taquara" (MARQUES, 2012). Essa construcao pode ser perceptivel
nos nomes de ruas, pragcas, monumentos, museus e nos eventos civicos promovidos até hoje,
dentre eles o desfile realizado no dia do patrono da cidade que envolve as escolas (publicas e

privadas) e outras agremiacdes do municipio, conforme os registros a seguir:

axias

Figura 9 — Monu
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Fonte: Acervo do Instituto Historico CMDC.

Figura 10 — Museu Municipal da Taquara

2 Disponivel em: <https://extra.globo.com/noticias/rio/baixada-fluminense/museu-que-guarda-historia-do-

patrono-de-duque-de-caxias-existe-desde-1972-na-fazenda-sao-paulo-na-taquara-5277817.html>.  Acesso
dia: 21 out. 2021.
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Flgura 11 Apresentacdo das Forcas armadas durante o desfile civico (2013)
3 ' / I Ll e

Fonte: Duque de Caxias que passou / Facebook.?

Flgura 12 - Part|0|pa(;ao do Educandario Cruzelro do Sul no Desflle Civico (1999)

Fonte: Duque de Caxias que passou / Facebook.*

Apesar da intencdo de se construir uma memdria voltada para o militarismo e de
exaltacdo ao Duque de Caxias em toda a cidade, € no bairro Jardim 25 de Agosto que essa
acdo sera mais notavel. Marques, ao analisar essa particularidade aplicada ao bairro observa:

""Se nos prendermos ao | Distrito encontramos no bairro ‘Jardim 25 de Agosto’, o que
conta com a melhor infraestrutura da cidade, vérias 'lembrancas’ do ‘filho ilustre'.
Uma das principais avenidas da cidade, a Brigadeiro Lima e Silva, é uma

% Disponivel em: <https://www.facebook.com/duquedecaxiasquepassou/photos/1813892405391913>. Acesso
dia: 19 out. 2021.

24 Disponivel em: <https://www.facebook.com/duquedecaxiasquepassou/photos/1811302408984246>. Acesso
dia 19 out. 2021.
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homenagem ao avé do Duque, um dos homens de confianga de D. Pedro | e uma das
principais figuras da regéncia. A praca Humaitd e as ruas Passos da Patria e
Voluntarios da Pétria relaciona-se a momentos da Guerra do Paraguai. No mesmo
bairro aparecem Mariz e Barros, Deodoro e Osorio, militares que atuaram no
conflito" (MARQUES, 2012).

E evidente que os nomes das pracas, logradouros e do préprio bairro ndo foram dados
por caso e muito menos simbolizam uma mera homenagem. A acdo de rememorar e 0 ato de
dar nomes aos lugares estdo relacionados a disputa de memoria que se da dentro de contextos
determinados. Talvez as geragdes mais novas ndo facam a relacdo entre esses nomes e a
histéria da cidade ou do pais, no entanto, ao observarmos os comentarios dos visitantes da
pagina do Facebook "Duque de Caxias que passou"
(https://www.facebook.com/duquedecaxiasquepassou/?ref=page_internal) que, ao
visualizarem eventos e monumentos de homenagem a esses personagens, manifestam

comentarios saudosos e sugerem ser um periodo de ordem.

Figura 13 — Postagem da pagina "Duque de Caxias que passou™ sobre a Praca do Pacificador
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Fonte: Duque de Caxias que passou / Facebook.?

Vemos na imagem acima comentarios de frequentadores da pagina que indicam ter
saudades dos tempos em que as cerimdnias civicas, realizadas no centro do municipio, eram
mais valorizadas e até mesmo emprestavam uma estética diferente ao ambiente da cidade. Ja
nos dias atuais, segundo os visitantes, os eventos sdo desordenados e oferecem apenas sujeira

para a mesma.

2 Disponivel em: <https://www.facebook.com/duquedecaxiasquepassou/photos/1653586524755836>. Consulta
em: 20 out. 2021.


https://www.facebook.com/duquedecaxiasquepassou/?ref=page_internal
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Sobre a origem do loteamento, a historiografia nos traz a informacéo de que o terreno
estd ligado ao "desmembramento da 'Fazenda das Macieiras', como era conhecida a Fazenda
Engenho Velho, que foi vendida a Empresa Melhoramentos Caxias Ltda., ja em 1940/1942"
(BRAZ; ALMEIDA, 2010. p. 103). Essa, ao se tornar proprietéria, repartiu-a em lotes e 0s
vendeu, destinando-0 a se tornar "bairro planejado”, direcionado a compradores mais
qualificados, ou seja, com maior poder aquisitivo. Assim, a titulatura de "planejado™ deve ser
compreendida como uma oferta seletiva, responsavel por desencadear na cidade um processo
de segregacao socioespacial. De maneira pratica, essa apartacao se deu durante o processo de
loteamento em toda a cidade, havendo os "lotes" destinados a grupos mais e menos
favorecidos economicamente, conforme vimos no item anterior intitulado "o processo de
loteamento em Duque de Caxias".

Ao serem anunciados como planejados, os "lotes” do Jardim 25 de Agosto ja eram
repassados aos compradores com uma certa estrutura de saneamento basico, ruas asfaltadas e,
além disso, possuiam uma escritura basica. As obras de terraplanagem e arruamento
comecaram a ser executadas em 1950, seguindo o projeto urbanistico dos engenheiros
Vicenzo Barrese e Gaspar Corréa Meyer, que previa "casas modelos” com "desenho
avancado, que seriam erguidas pelos futuros moradores dos lotes vazios" (BRAZ;
ALMEIDA, 2010, p. 93). Outro fator importante a se destacar era a presenca de rede elétrica,
"puxada” do bairro carioca de Vigario Geral, em que seus fios eram conduzidos por pequenos
postes de madeira e, durante o seu percurso até a area central, eram distribuidos para as vérias
casas. As condices do loteamento eram tdo diferenciadas dos demais que a revista "Vida
domeéstica”, em sua edicdo 00450, ano 1955, ao tratar sobre a venda de lotes na cidade,

referia-se ao bairro da seguinte forma:

"(...) todavia, a base realmente moderna da cidade decorreu do trabalho excepcional
do Dr. Jodo Gaspar Corréa Mayer, homem de posses e de bom gosto, que idealizou e
construiu o Jardim 25 de agosto, loteamento todo pavimentado e dotado de esgotos
para aguas fluviais. E o bairro chique de Caxias."

Somando-se a essa condicdo privilegiada, em 1961, o bairro também foi o primeiro de
toda a cidade a receber agua encanada, conforme a promessa da empresa Melhoramentos
Ltda. Segundo Braz e Almeida, a falta de &gua era um dos mais graves problemas enfrentados
pelos moradores da cidade. Tomando a década de 1970 como referéncia, 70% da populacao
ndo tinha acesso a 4gua encanada (BRAZ; ALMEIDA, 2010, p. 38).
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Mesmo com essa estrutura avancada, os moradores do Jardim 25 de Agosto
enfrentavam algumas dificuldades que também eram compartilhadas com os demais
residentes da cidade como, por exemplo, o transporte publico. Devido ao rapido aumento
populacional, o transporte ferroviario ficou saturado e, diante dessa situagdo, surgiram 0s
chamados transportes de "lotagdo™, marcados pela irregularidade e falta de conforto (BRAZ;
ALMEIDA, 2010, p. 93).

Devido as condicGes diferenciadas, aos poucos a elite politica e econbémica passou a
residir no bairro Jardim 25 de Agosto. A empresa loteadora, procurando aproximar-se ainda
mais do poder politico local, doou, em 1953, um belo imével a prefeitura, apelidado de "Casa
dos prefeitos”, tornando-se a época a residéncia oficial dos prefeitos da cidade.
Progressivamente a estrutura politico-administrativa da cidade passou a se localizar no bairro:
no dia 25 de agosto de 1958 o prédio da prefeitura foi inaugurado na Praca Roberto da
Silveira, a época chamada de Praca Riachuelo. No ano seguinte, o poder legislativo também
se fixou no local, tendo nas proximidades outras instancias de poder como o Férum e a
delegacia. Essas mudancas contribuiram ainda mais com a ascensdo politica do bairro, pois
comerciantes, politicos, funcionarios publicos e, até mesmo pessoas ligadas & contravencao
passaram a ter propriedade no bairro. Planejado para ser um bairro residencial, Jardim 25 de
Agosto foi tomando um contorno diferente da sua origem, abrigando Orgdos que
representavam o poder do Estado, tendo ao seu redor estabelecimentos que acompanhavam o
progresso como agéncias bancarias, cartorios e restaurantes e outros estabelecimentos que
prestavam servico aos habitantes.

A partir dessa configuracdo socioecondmica privilegiada, Petrakis destaca a acdo do
marketing imobiliario desde os primeiros "lotes" langados no século XX até os dias de hoje.
(PETRAKIS, 2014, p.101). Isso fica claro quando analisamos a visibilidade dada a
localizagdo do loteamento que possibilitaria uma privilegiada conexdo com a Capital Federal,
a énfase nos servicos disponibilizados e, alem disso, a tentativa de mostrar que o bairro
ofertaria uma vida diferente em comparacdo a cercania da cidade. Vejamos o encarte

distribuido pela Empresa Melhoramentos Ltda., em 1951.
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Figura 14 — Prospecto publicitario da Empresa Melhoramentos LTDA
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Fonte: Duque de Caxias que passou / Facebook.zg

O encarte publicitario cita os beneficios oferecidos pelo loteamento, como o
calcamento das ruas, iluminacdo, arborizacao, higienizacdo e outras vantagens. Analisamos
também o destaque dado a possivel valorizacdo dos imoveis construidos, visto os beneficios
citados e, além disso, a facilidade para quitar a sua compra, diluindo-a em longos prazos. Essa

estratégia tornou-se constante, podendo ser percebida em outras publicidades como a seguir:

% Disponivel em: < https://www.facebook.com/duquedecaxiasquepassou/photos/1779025082211979>. Acesso
em: 21 out. 2021.


https://www.facebook.com/duquedecaxiasquepassou/photos/1779025082211979
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Flgura 15— Propaganda pubI|CItar|a do loteamento Jardim 25 de Agosto
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Fonte: Duque de Caxias que passou / Facebook.?

Reparemos que na imagem acima € associada a elementos que procuram transmitir a
ideia de progresso, integracdo e tranquilidade. Comecemos pela apresentacdo dos diversos
meios de transporte que compdem o cenario: trem, embarcacdes e 0s carros transitando nas
vias de acesso ao interior e ao exterior da cidade, chegando até a Regido Serrana do Estado e,
além disso, no campo superior direito, visualizamos um conjunto industrial que transparece a
ideia de progresso. A nomenclatura "urbanizacdo moderna”, que estd abaixo de uma figura
ilustrativa, € acompanhada por subtdpicos que caracterizam as futuras ruas do bairro:
calcadas”, "arborizadas", "esgotadas” e "iluminadas”. Esse conjunto de itens sugere aos
potenciais compradores uma paisagem urbana diferenciada das demais que compfem a
mesma cidade, estabelecendo uma especie de "ilha" elitizada. Por fim, ndo podemos deixar de
citar o termo "jardim" utilizado de maneira a compor o nome completo do bairro de Caxias.
Tal expressdo ndo é exclusividade do bairro que estamos analisando, mas esta presente em
outros arredores como, por exemplo, Jardim Gramacho (1° Distrito) e Jardim Primavera (2°
Distrito), empreendimentos esses que ndo foram valorizados como o do "25 de Agosto”. Tal

adjetivo, assim como o uso de cores verdes em empreendimentos mais modernos, sugerem a

2" Disponivel em: < https://www.facebook.com/duquedecaxiasquepassou/photos/833247666789730>. Acesso
em: 21 out. 2021.


https://www.facebook.com/duquedecaxiasquepassou/photos/833247666789730
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sensacdo de harmonia, proximidade com a natureza e a tranquilidade proporcionada por esse
ambiente agradavel. Ndo é sem motivo que no encarte em que estamos analisando,
apresentou-se um escorco do bairro, tendo como destaque muitas arvores em suas ruas e, de
maneira proposital, foi colocado bem proximo da cidade de Petropolis, localizada na Regido
Serrana, que possui como uma de suas principais caracteristicas a paisagem verde e natural.
Outro aspecto que nos chama a atencdo é a compreensdo do bairro Jardim 25 de
Agosto como uma espécie de modelo de progresso para a regido. 1sso se deve as pretensdes da
Empresa Melhoramentos Ltda., de ir além da intencdo de vender seus lotes e impor um padréo
urbanistico para toda a cidade de Caxias, conforme vemos na edi¢do 07425 de "O Jornal", em

1943, em que foi entrevistado o agente da empresa, o sr. Manoel Pereira Gomes.

"(...) outros empreendimentos estdo sendo estudados, acompanhando passo a passo 0
progresso da localidade e, logo determinados projetos das autoridades responsaveis
sejam tornados realidade, serdo postos em pratica, fazendo ainda executar a Empresa
Melhoramentos de Caxias Ltda., realizagdes de vulto tdo grandioso que, sob aspecto
urbanistico, transformardo Caxias em verdadeira cidade moderna."

Além disso, na mesma edicdo do periddico, a empresa se transveste como uma
benfeitora, procurando criar um discurso de preocupagdo com as novas geractes do futuro

municipio,

"(...) o interessante da Empresa Melhoramentos de Caxias Ltda., ndo se circunscreve
tdo somente ao interesse exclusivo dos seus negécios; ndo, senhor. Vai além e por
iSso mesmo, no proximo 25 de agosto, dia do soldado brasileiro, faremos distribuir
prémios aos escolares que conquistaram 0s primeiros postos nas escolas e ginasios
de Caxias (...) sera um marco que langamos nos coragdes mogos dos futuros grandes
homens da futura grande cidade de Caxias".

Essas evidéncias deixam claro que os proprietarios da Empresa Melhoramentos Ltda.
veem na construgdo do Bairro Jardim 25 de Agosto uma oportunidade de expandir 0s seus
negocios, transformando-o em uma espécie de vitrine, de modo a conquistar novos
empreendimentos pela cidade e colocar-se em vantagem na disputa com outras empresas do
ramo. Além da eficiéncia e modernidade do bairro em construcdo, a proximidade com 0s
circulos de poder e a imagem de uma empresa voltada para o bem-estar da cidade pode-lhe
abrir maiores circuitos na esfera politica e imobiliaria.

No ano de 1973, a prefeitura de Duque de Caxias emitiu o0 Decreto n° 841, datado em
14 de novembro, que lancava um novo plano diretor urbanistico que reorganizava os limites
dos bairros e areas da cidade, tanto no meio urbano quanto o rural. Essas modificacGes
levaram o loteamento Jardim 25 de Agosto a ser dividido em trés partes: uma pequena
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extensdo de terra foi anexada ao bairro Parque Duque, localizado entre o Leste e Norte do
loteamento; o lado Oeste do loteamento tornou-se Centro, abarcando a &rea comercial
principal da cidade e a praca Roberto Silveira, conhecida por aglutinar as instituicdes do
poder politico; e o bairro Jardim 25 de Agosto passou a ter o seu territorio conciso entre a Rua
Evaristo da Veiga (Leste), Rua Curupaiti (Sul), Rua General Camara (Oeste) e Rua Piaui

(Norte), conforme vemos a seguir:

Figura 16 — Loteamento Jardim 25 de Agosto

Loteamento Jardim 25 de Agosto
Duque de Caxias - RJ

7479600

7479200

7478800

7478400

7478000

Fonte: Revista Pilares da Histdria. Ano 18. n. 17. p. 106. Outubro/2019.

Ainda nos dias atuais, o Jardim 25 de Agosto é expressdo de bairro voltado para a
classe meédia, apresentando as acdes do mercado imobiliario que buscam selecionar os
compradores de seus empreendimentos, utilizando pecas publicitarias que se aproximam
daquelas do inicio dos loteamentos como, por exemplo, "bairro chique" e "bom de se viver".
Essa realidade é levantada por Petrakis em sua pesquisa®® sobre o mercado imobiliario e a
producdo da segregacgdo socioespacial gerada através da criacdo do bairro em questdo. Sobre

as expressoes utilizadas podemos citar o seguinte trecho:

8 PETRAKIS, Giannis. Atuagdo do mercado imobili4rio e segregacdo na regido metropolitana do Rio de
Janeiro: um estudo sobre a verticalizagédo e a especulacdo imobiliaria no bairro 25 de agosto, Duque de
Caxias. Revista do programa em geografia. Universidade Federal de Roraima (UFRR). v.8, n. 18, 2014.
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"(...) nos panfletos distribuidos nas campanhas publicitarias, onde o 'novo viver' é
apresentado como algo inédito no contexto da cidade, uma vez que vem
acompanhado de expressdes do tipo: 'um novo jeito de morar em Caxias!', ou ainda
'‘Caxias nunca viu nada igual, nem vocé' (..) outras expressdes ressaltam a
localizagdo: 'no melhor ponto de Caxias, 0 mais nobre do Bairro Jardim 25 de
Agosto', e o glamour: ‘chique é viver em Caxias™ (PETRAKIS, 2014, p. 102).

Compreende-se, portanto, que os agentes imobiliarios miram suas inten¢cbes em um
publico pertencente a classe média da cidade, contribuindo para a composicdo ou o refor¢o de
areas elitizadas "que contrasta dramaticamente com a horizontalidade das habitacdes
espraiadas em direcdo a sua periferia, podem esta ser identificada logo nas areas limitrofes ao
bairro" (PETRAKIS, 2014, p. 102).
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4 A ABORDAGEM LOCAL NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
CAMINHOS E APLICABILIDADES

Como ja mencionamos, a educacdo brasileira estd sob o amparo da Base Nacional
Comum Curricular desde o ano de 2017, implementada através da Resolu¢cdo CNE/CP N° 2,
de 22 de dezembro do mesmo ano. Para a sua efetuacdo nas escolas publicas e privadas do
pais, os estados da federacdo ficaram imbuidos de elaborarem documentos alinhados a BNCC
que previssem subsidios e orientacdes para as redes e, além disso, formacédo para os discentes
e demais profissionais que atuassem na area educacional. No Estado do Rio de Janeiro, por
exemplo, foi elaborado o Documento de Orientagdo Curricular do Estado do Rio de Janeiro
voltados para os ensinos infantil e fundamental de forma a ajudar nos objetivos expostos
acima. E interessante informar que o Estado do Rio de Janeiro ja possuia um curriculo
unificado denominado Curriculo Minimo que vigorou desde 2012 até a sua substituicdo pela
nova base curricular nacional. Esses dois documentos possuem praticamente a mesma
formatacdo, baseada na ideia de transmissdo de conteldos ditos essenciais, énfase na
organizacdo cronoldgica e referéncia eurocéntrica dos fenémenos historicos, além de serem
pautados pelo alcance de competéncias e habilidades.

Apesar da BNCC incorporar em seu texto oficial algumas ideias caras a educacao
progressista e proximas aos estudos da localidade como, por exemplo, as esferas de
autonomia e sujeito histdrico, a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida dos
alunos em suas realidades locais e regionais e a contextualizacdo dos conteudos com o local,
ndo ha robustez e clareza ao uso da histdria local nas habilidades previstas para os anos finais
do Ensino Fundamental. No entanto, a BNCC ao tratar sobre os embasamentos legais para si,
faz referéncias ao Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que versa
sobre a complementaridade que os sistemas de ensino em niveis estaduais e municipais
podem realizar, adotando "uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (LDB, 2017, p. 19). Essa
orientacédo incorporada @ BNCC buscou promover a ideia de que as suas prescricdes devem
ser Unicas e de abrangéncia nacional, entretanto, os curriculos desenvolvidos em instancias
administrativas menores, como é caso dos estados e municipios, podem se reconfigurar e
adotar as expressoes locais.

Diante dessa abertura para a abordagem da localidade encontramos os professores que

rompem com as limitaches que se apresentam as suas praxis, promovendo uma relacdo
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experiencial entre os discentes e 0s aspectos vivenciais que estdo ao redor, na tentativa de
construir aulas mais atrativas e capazes de situa-los como sujeitos ativos e transformadores,
como afirma Melo: "a sugestdo é caracterizar, no ensino de historia, o enfoque na acdo do
aluno ndo como aprendiz passivo, mas como construtor de saberes (...)" (MELO, 2015, p.
132).

Por essa e outras questdes que ja foram referenciadas nos capitulos anteriores que
apresento o material didatico-pedagogico intitulado As possibilidades de se contar a historia
do bairro Jardim 25 de Agosto — um guia local, que se configura como uma proposta de
promover o uso da histdria local nas turmas finais do Ensino Fundamental. Longe de ser
considerado um material prescritivo, ele estara sempre aberto a novas interpretacoes,
modificacdes e extensdes, pois 0 seu carater € experimental o objetivo € incentivar os colegas
professores a experienciar a construgcdo do conhecimento histdrico a partir de abordagem que
mobiliza os elementos mais proximos dos alunos. Considerando as reflexdes de Freire, de que
a educacao € uma pratica permanente devido ao carater inconcluso dos homens e o devir da
realidade (FREIRE, 2011, p. 102), nela nos baseamos para compor esse material didatico. O
seu titulo deixa claro que ndo existe a pretensdo de ser um Unico caminho de trabalho, mas
uma possibilidade dentre tantas outras que podem surgir e coexistir. Da mesma forma, a
palavra "guia” ndo se configura como um preceito a ser seguido, mas uma espécie de
orientacéo e de sistematizacdo de reflexdes que tem por objetivo acompanhar os docentes em
suas praticas, oferecendo sugestfes que podem ser usadas integralmente ou sofrer adaptacGes
de acordo com os seus proprios planejamentos.

Entendemos, portanto, que expressdes significativas que contemplem a historia da
localidade ndo acontecera de maneira imediata, faz parte, no nosso entendimento, de um
processo de sublevacdo de preceitos curriculares e de parametros que burocratizam o sistema
educacional. E através de acBes que buscam inserir as reflexdes acerca da localidade e
questionam as estruturas curriculares que focam em abordagens globais e nacionais que
poderemos conquistar novos espagos na composicdo de materiais didaticos e nos proprios
curriculos oficiais, além de criarmos uma cultura de estudo e de valorizacao da localidade em

nossas proprias unidades escolares.
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4.1 A proposicao didatico-pedagogica: As possibilidades de se contar a historia do bairro

Jardim 25 de Agosto — um guia local

Antes de realizar comentarios acerca da estrutura da proposicao didatica, gostaria de
manifestar as inquietacBes que levaram a me posicionar de maneira ativa em minha pratica
docente diante dos desafios que a realidade estrutural e as caréncias existentes no ensino
publico. Desde o inicio de minha acdo docente, tive a percepcdo de que os conteudos
determinados pelo curriculo oficial passam longe do interesse dos alunos. Como professor em
inicio de carreira, acreditava que os discentes deveriam se interessar pelos contetdos
ministrados como se fosse um "movimento natural”, afinal de contas eles precisam daquilo,
caso contrario ndo seriam alguém na vida. Em pouco tempo, percebi que essa significacdo ndo
era inata e que essa relacdo com o futuro ndo era uma realidade. Fazia-se necessario criar
estratégias para tornar as aulas mais convidativas e, dessa maneira, mudar o processo de
apreensdo dos contetidos. Assim, ndo poderia apenas transmiti-los, pois muitas vezes a
percep¢do que obtive foi a de que aquelas informagdes estavam muito além dos horizontes
que os alunos eram capazes de vivenciar. Fazia-se necessario encontrar estratégias que
aproximassem a Histéria e os meus alunos, e a estratégia escolhida foi a historia local,
abordagem capaz de mobilizar elementos que fazem parte do cotidiano e podem ser
ressignificados por eles proprios. Dessa maneira, ha uma mudanca progressiva nos papéis dos
alunos e do professor, tornando este um mediador e os alunos agentes ativos, envoltos numa
acao de protagonismo conjunto e comunitario.

A proposicgdo didatico-pedagogica As possibilidades de se contar a historia do bairro
Jardim 25 de Agosto — um guia local, foi elaborada em forma de livreto, tendo como objetivo
geral proporcionar aos professores estratégias que mobilizam elementos da histdria da
localidade, de maneira particular a historia do bairro Jardim 25 de Agosto. Tais estratégias
podem ser transplantadas para outras experiéncias, de forma que docentes experimentem
inserir em suas aulas a abordagem local, para os anos finais do Ensino Fundamental,
especialmente Vale dizer que embora o guia esteja direcionado a essa fase do ensino, ele pode
ser readaptado ao Ensino Médio, a depender da criatividade e objetivos dos professores que
atuam nesse segmento.

A sua estrutura esta dividida em partes, come¢ando pela sua apresentacdo. Nesse item
é mencionado as inquietacdes vivenciadas pelos alunos e professores em relacdo as aulas de

Histdria, visto que tal disciplina é considerada macante por abordar temas localizados no
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passado e, portanto, longe dos assuntos considerados "atuais"”. Nesse contexto, apresenta-se a
historia local como um caminho possivel de ressignificacdo, trazendo uma composicdo
marcada por varios recursos que dinamizam as aulas, além de abordar outros vieses que a
historia da localidade proporciona como a educacdo patrimonial e o uso do biografico, os
quais se integram a formacdo do conhecimento histérico escolar. Ainda nessa apresentacéo, é
citado o programa de mestrado profissional, 0 PROFHISTORIA, como o propiciador de
reflexdes voltadas para a minha pratica docente e para a concretizacdo dessa proposicao
didatica. Aqui, destaco a importancia do programa ndo apenas como uma oportunidade do
meu retorno ao espago académico, mas como um programa capaz de proporcionar a formacéo
continuada dos docentes e, além disso, incentivar a realizacdo de novas propostas no ensino
de Historia na Educacdo Basica. Foram muitas as ocasifes que trabalhamos questdes
pertinentes as nossas préticas, considerando os desafios que se impdem ao ensino de Historia
no século XXI. Textos conectados com tematicas relevantes e troca de experiéncias com
outros professores que trazem de suas realidades questfes e experiéncias que colaboram com
a construcdo da educacdo historica nas escolas. O programa possui como uma de suas
premissas a construcdo coletiva de solucBes e experiéncias que qualificam a préatica do
professor em sala de aula. Posso afirmar que 0 PROFHISTORIA ocasionou uma profunda
reflexdo da minha praxis, ao considerar os debates tedricos e as suas conexdes com as
vivéncias observadas em sala de aula e, de maneira particular, a percepcdo de que 0S nossos
discentes sdo também produtores de conhecimento.

Gostaria de destacar que ingressei no programa no ano de 2019 e que ja tinha a
intencdo de trabalhar com a histdria local, mas faltava-me informacGes acerca da unidade
escolar que estava lotado (solicitei transferéncia para o colégio no mesmo ano em que
ingressei no PROFHISTORIA) e, além disso, sentia-me distante do espaco académico.
Durante o curso, 0s recursos tedricos foram sendo dados e as ideias para a formulacdo de uma
proposicdo foram surgindo, decidindo-me pela aplicacdo pratica de uma proposta que tivesse
como mote principal a participacgdo ativa dos discentes durante todo o processo de construgédo
e culminancia. No entanto, no inicio do ano de 2020 fomos todos surpreendidos pelo anincio
da disseminagdo mundial do coronavirus SARS-CoV-2, obrigando-nos a viver sob uma série
de protocolos que tinha como objetivo diminuir a contaminacdo e, por consequéncia, 0O
namero de mortes. Essas determinacdes atingiram diretamente as escolas e as atividades
presenciais foram suspensas, passando para o0 sistema remoto e disponibilizadas através de
plataformas virtuais e aplicativos. Essa condicdo me levou a repensar sobre a proposicao

didatico-pedagdgica, pois a sua aplicacdo concreta ndo seria mais possivel. Como saida
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possivel em tempos de pandemia, surge a ideia de construir um guia, em forma de livreto e
com forga de sugestdo aos professores, constituido por uma série de atividades pedagogicas
gue propiciassem experiéncias com a histéria local e possibilidades de construcdo do
conhecimento historico nas escolas.

Retornando a descricdo estrutural do guia, destacamos que no segundo momento, foi
elaborado um pequeno texto voltado aos professores para esclarecer a relacdo proficua entre a
historia local e o ensino de Historia nas escolas. Nele, ressaltamos que o ensino de Histéria
ndo se da apenas na reproducdo dos contetdos previstos nos curriculos oficiais, destacando o
quanto as vivéncias dos discentes e também dos docentes sdo fundamentais para dar um novo
sentido ao processo de ensino-aprendizagem. E por esse pardmetro que a histdria local se
insere, possibilitando a mobilizacdo de conceitos como o de identidade e memdria, a
observagdo das rupturas e permanéncias, a interacdo dos individuos que vivem na mesma
localidade e a compreensdo dos alunos como sujeitos histéricos, capazes de se reconhecerem
como individuos que compfem a historia do local. O texto também ressalta que o
entendimento da localidade ndo se da por aspectos fisicos ou nomenclaturas oficiais, mas pela
percepc¢do dos aspectos vivenciais entre os individuos que podem ser evidenciados inclusive,
pelas contrariedades existentes entre eles. Portanto, a diversidade é uma caracteristica a ser
valorizada na abordagem local, dissipando a ideia de que a identidade deve ser compreendida
como um elo homogeneizador. Ainda nesse momento, é esclarecido o conceito de locais de
recordagdo, uma das conceituagcbes mobilizadas que conduzem esse trabalho, capaz de
explanar a compreensdo dos chamados monumentos e os lugares marcantes, entendidos em
suas multiplas manifestacdes e interacdes com os individuos da localidade. Assim, a ideia de
que tais lugares e monumentos possuem significados em si mesmos ndo procede diante da
conceituagao proposta, no entanto, isso néo significa que eles ndo devam ser conservados.

Ja na terceira parte do guia, € apresentada a historia do bairro Jardim 25 de Agosto,
situando-a em seus marcos legais e caracteristicas histdricas que foram sendo construidas ao
longo do tempo. Detalhando um pouco mais as informaces, faz-se a descricdo do processo
de loteamentos na composicdo do bairro Jardim 25 de Agosto, a sua destinagdo em ser um
bairro planejado e, consequentemente, conquistar a atencdo de futuros compradores imbuidos
de excelentes condic¢des financeiras, além de encerrar em seus limites a elite politica da
cidade. O texto também se utiliza de imagens, consideradas fontes historicas, para demonstrar
as acdes publicitarias atuantes na venda dos lotes, revestindo o futuro bairro de atributos
modernos, ecologicos e outras potencialidades capazes de configura-lo como um logradouro

marcado pelo progresso e o bem-estar. Também é informado a diferenciacdo entre o
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loteamento e o bairro Jardim 25 de Agosto que, apesar do mesmo nome e origem, tiveram
seus limites redefinidos a partir de do Decreto n° 841, de 14 de novembro de 1973,
responsavel por lancar um novo plano diretor para a cidade. Dai em diante o loteamento foi
dividido em trés partes, a saber: o centro da cidade, o bairro Jardim 25 de Agosto e uma
pequena parte anexada ao bairro vizinho chamado Parque Duque. Por fim, o texto ressalta que
ainda hoje a especulacdo imobiliaria se apropria de elementos que valorizam o bairro para
investir em novos empreendimentos e, consequentemente, reforca a existéncia de um
contraste na estrutura social da cidade que se d& pela dilecdo de certas areas urbanas, através
do aumento do seu potencial de aproveitamento, em detrimento de outras. Esse fendmeno é
extremamente seletivo e estad sob o comando de grupos hegemdnicos que controlam o espaco
urbano e, para manterem suas grandes margens de lucros, procuram potencializar suas
construgdes e verticalizarem 0 acesso aos imoveis.

A partir dessas trés partes iniciais: apresentacao, a relacdo entre o ensino de Historia, a
historia local e a historia do bairro Jardim 25 de Agosto, entramos propriamente na sequéncia
didatica composta por sete atividades que de maneira progressiva, vao propondo a insercao da
temética local, respeitando a sequéncia dos conteldos determinados pela BNCC. O
planejamento dessas atividades supde uma subdivisdo em etapas, que tem como objetivo
facilitar a sua aplicacdo, além de contar com recursos audiovisuais, cordel e imagens de
diversas natureza que auxiliam na compreensédo do exposto.

As propostas presentes no guia foram desenvolvidas para serem aplicadas nas turmas
de 9° ano do Ensino Fundamental, acompanhando a unidade tematica O nascimento da
Republica no Brasil e os processos historicos até a metade do século XX, prevista no 1°
bimestre, e que possui como objetos de conhecimento as experiéncias republicanas e praticas
autoritarias: as tensdes e disputas do mundo contemporaneo, a proclamacao da Republica e
seus primeiros desdobramentos. Assim, considerando que nessa unidade temaética esta
previsto a abordagem sobre a Reforma Urbana na entdo Capital Federal, o Rio de Janeiro, 0
professor desenvolvera a reflexdo acerca desse fenbmeno e a sua relagdo com a regido
denominada de Baixada Fluminense. Para iniciar as atividades didaticas desenvolveremos a
primeira aula denominada ATIVIDADE 1 — A REFORMA URBANISTICA DA CAPITAL
FEDERAL E SEUS DESDOBRAMENTOS NA BAIXADA FLUMINENSE. O objetivo
dessa atividade é relacionar as transformag6es na Capital Federal no inicio do século XX com
0 processo de migragdo para a regido da Baixada Fluminense, enfatizando a preferéncia dos
migrantes em permanecerem em Merity, futura cidade de Duque de Caxias, por ser a regido

mais proxima do Rio de Janeiro, visto que era |4 que a maioria dessas pessoas estavam
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empregadas formal ou informalmente. Outra questdo importante nessa aula € discutir o
conceito de Baixada Fluminense, utilizando como apoio um pequeno video que trata sobre o
tema. O uso de mapas também sera necessario para que os discentes visualizem os municipios
que integram a Baixada atualmente, além de observarem a proximidade com a cidade do Rio
de Janeiro.

A aula a seguir € denominada ATIVIDADE 2 - LOTEANDO PARA OCUPAR: O
SURGIMENTO DOS BAIRROS DE DUQUE DE CAXIAS e um dos seus objetivos é
apresentar o processo de loteamento iniciado na primeira metade do século XX, fenémeno
que da origem aos bairros do municipio. Para trabalhar com os alunos o processo histérico do
loteamento e o crescimento da cidade de Duque de Caxias, selecionamos algumas estrofes do
cordel A verdadeira Histéria da Cidade de Duque de Caxias, de autoria do poeta e jornalista
Francisco Barboza Leite?®. A ideia é a de que os alunos analisem o texto e identifiquem
elementos proprios que apontem a maneira que se deu o crescimento da cidade. Essa atividade
deveré ser feita em grupos para incentivar a troca de informacdes e exercitar a escuta entre 0s
colegas, desafios necessarios para o desenvolvimento de projetos feitos em coletividade.

Para a ATIVIDADE 3 - REDUZINDO A ESCALA DE OBSERVAQAO: A
HISTORIA DO BAIRRO JARDIM 25 DE AGOSTO — o guia sugere uma analise mais
detalhada do loteamento que originou o bairro Jardim 25 de Agosto e, portanto, propde uma
observagdo desde o periodo em que o local era uma fazenda e suas terras transformaram-se
em lotes para serem vendidos até chegar ao status de "bairro chique" de Caxias. Esse processo
foi marcado por varias mudancas sociais e econdmicas que se manifestaram no projeto
urbanistico, os beneficios oferecidos aos compradores que, por sua vez, foram selecionados
através dos valores cobrados pelos lotes. Para trabalharmos essas questdes com os discentes,
propomos a utilizacdo de impressos publicitarios que eram utilizados pela empresa
responsavel pelo loteamento para propagandear seu empreendimento. Vamos analisar também
recortes de impressos da época que colaboraram com a criacdo da fama de um bairro marcado
pelo progresso, o bem-estar de seus moradores e que colaborou com a segregacdo espacgo
social da cidade.

Essa proxima atividade intitulada ATIVIDADE 4 — PERCORRENDO O BAIRRO
JARDIM 25 DE AGOSTO, tem como proposta uma aula-passeio que percorrera as ruas do

bairro, cujo o objetivo é a observacdo dos elementos que compbem o territorio:

2 Francisco Barboza Leite nasceu no Ceard e passou a viver em Duque de Caxias a partir de 1952. Era um
artista maltiplo e atuou como artista plastico, poeta, escritor, jornalista, ensaista, cenégrafo, ator e compositor.
Comp0s a cancéo Exaltacédo a cidade de Duque de Caxias, que se tornou mais tarde, o hino oficial da cidade.
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estabelecimentos, casas, pracas, 0s nomes dos logradouros e qualquer outro componente que
chame a atencdo dos discentes. Eles deverdo se organizar em duplas, de forma a incentivar o
trabalho coletivo, fazerem anotacdes, fotografarem elementos e registrarem os nomes das ruas
por onde passaram. Essas acOes foram pensadas na certeza de que as aulas de campo séo
capazes de proporcionar experiéncias diferenciadas do que aquelas vivenciadas praticamente
todos os dias em sala de aula e, acima disso, "sdo momentos potencializadores de
aprendizagem e de algum modo relacionam-se com o cotidiano, o local e o tempo no qual se
tecem as a¢Bes das mulheres e homens comuns na feitura diéria da vida" (OLIVEIRA, 2014,
p. 122). A segunda etapa dessa atividade consistird na sistematizacdo das informaces
registradas, descrevendo os lugares, organizando as fotografias e as identificagcbes nominais
das ruas. E justamente através da descricdo do que foi apreendido na atividade externa que 0s
discentes "elaboram relacGes entre 0 que estudam na escola, o que identificam nos lugares
visitados e, muitas vezes, em algo do trajeto, concretizando a aprendizagem por meio de
generalizacdes e aplicacdo dos conceitos (...)" (OLIVEIRA, 2014, p. 124).

Na quinta atividade, cujo nome é ATIVIDADE 5 — ENCONTRANDO-SE PELAS
RUAS DA 25..., os alunos deverdo se organizar em duplas e analisarem as fotos feitas na
aula-passeio e também obtidas por outros meios, através do método comparativo,
evidenciando as rupturas e as permanéncias dos locais registrados. Essa categoria de analise,
além de proporcionar a observacdo de continuidades e diferencas, pode evidenciar as
experiéncias individuais de cada aluno que transitam por esses lugares registrados, mas que
em momentos outros os utilizam de variadas formas como, por exemplo, se divertem,
conversam ou visitam um amigo que reside no local. Essas a¢fes notabilizam uma ligacao
afetiva com esses lugares, ruas e pracas, capazes de constituirem-se uma realidade historica e,
por conseguinte, gerarem identidades.

Na sexta atividade, cuja legenda é ATIVIDADE 6 — E ELES, QUEM SAQO?
DESCOBRINDO OS PERSONAGENS QUE DAO NOMES AOS LOGRADOUROS, os
alunos serdo convidados a trabalharem com o biografico, a partir da identificagdo dos
personagens que ddo nomes as ruas do bairro Jardim 25 de Agosto. O estudo da localidade
também €& uma perspectiva que considera as relacdes sociais e, segundo Gongalves, "talvez
seja também o momento de verticalizar a producéo historiografica centrada no recorte local
por intermédio de aproximagOes e intersecdes maiores com a escrita de biografias"
(GONCALVES, 2003, p.180). Assim, é possivel compreender as biografias como uma
oportunidade de abordar as tramas sociais em que 0s personagens histéricos estdo inseridos.

Isso quer dizer que a vida dos agentes se relacionam o tempo inteiro com os recortes sociais
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que se ddo numa cidade, bairro, vila ou qualquer outro local em que aja agrupamentos
humanos. Nessa perspectiva, os alunos fardo suas pesquisas, considerando os nomes das
pessoas homenageadas nas ruas do bairro e, depois disso, apresentardo as biografias
construidas, relacionando-as com as conjunturas histéricas e evidenciando as diferencas entre
as producdes ditas "oficiais" e as outras narrativas produzidas. E bom ressaltar que o
professor também conduzird uma reflexdo acerca da impossibilidade de isencdo em trabalhos
biograficos e isso fica demonstrado nos recortes que os seus construtores fazem de seus
biografados, exaltando aspectos e ocultando outros.

Por fim, chegamos ao Gltimo encontro denominado ATIVIDADE 7 - PREPARANDO
A EXPOSICAO, cujo o objetivo é preparar a culminancia do projeto desenvolvido pelos
discentes, apresentando a comunidade escolar, através da exposicdo, a histéria do bairro
Jardim 25 de Agosto. Os discentes, orientados pelo professor, deverdo pensar em todos 0s
pontos necessarios para realizarem a exposicdo, desde a confeccdo dos banners, preparacao
do espaco, custos, a visitacdo de toda comunidade escolar, abertura até a sua finalizacdo. O
guia traz uma sugestéo de como os banners podem ser configurados, com a posicao dos textos
e imagens de tal forma que as informagdes fiqguem claras para os componentes da comunidade
escolar. E importante garantir que o material produzido fique disponivel para outros eventos
ou até mesmo que se torne uma exposicdo permanente. Entretanto, a sua compreensdo de
inacabado deve prevalecer e, por isso, outras experiéncias com a abordagem local podem ser
vivenciadas por mais turmas e professores, de forma a acrescentar novas reflexdes sobre a
historia da localidade. Ainda nesse perceptiva é preciso dizer que a nossa pesquisa e 0
trabalho realizado ndo podem dar conta de toda a historia do bairro Jardim 25 de Agosto e,
portanto, diante de inimeras possibilidades de conta-la, operamos através de escolhas e
selecdes consideradas relevantes para alcancarmos os objetivos tracados. Em relacdo aos
contetdos disponibilizados nos banners, devem ser organizados como se fossem pequenos
capitulos da historia do bairro, mesclando textos e imagens de personagens, ruas, pracgas e
outros locais considerados fundamentais pelos alunos nesse processo da construcdo da
historia.

Uma expectativa que surge em trabalhos como esse € qual serd a percepcao daqueles
que visitardo a exposicdo. Além de esperarmos a admiracdo, outro fator interessante € a
relacdo dialdgica do pablico com a historia exposta, de forma que ocorra uma interacdo com
0s textos e imagens apresentados. Que bom seria ver o publico sentindo-se representado com
0 material exposto e trouxesse outras historias vivenciadas naqueles locais, situacdes

guardadas em suas memorias que lhe tragam afeto. Essa abertura é primordial para projetos
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que possuem o objetivo de abordar os aspectos identitarios de determinados grupos. Por isso,
a importancia de insistirmos que a exposic¢éo é fruto de pesquisas protagonizadas pelos alunos
do colégio e que ndo ha a intencdo de encerra-la com uma exposi¢do, mas € um projeto
continuo e receptivo a novos olhares.

Em nossas reflexdes também pensamos um pouco no papel do professor e suas
atribuicbes em todo o processo de pesquisa como as aulas, organizacdo dos alunos,
sistematizacdo dos conteddos e os demais afazeres que configuram esse projeto. Além de
destacarmos o seu posicionamento como mediador e responsavel pela estruturacéo final da
proposta, podemos nos aproveitar das ideias de Schmitdh, que ao narrar a sua experiéncia
como curador de uma exposi¢do denominada "Bom Fim: um bairro, muitas historias”, afirma
a necessidade de saber trabalhar em equipe multidisciplinar e, para isso, faz-se necessario
desenvolver as seguintes competéncias: “conhecer minimamente os pressupostos disciplinares
e a linguagem dos colegas de outras areas (...), saber explicar, sem arrogancia e afetacdo para
ndo historiadores as regras basicas do nosso métier, administrar as diferencas e conflitos entre
pontos de vista e reconhecer as capacidades dos colegas ndo historiadores (...)" (SCHMITDH,
2016). No caso do nosso projeto, a principio ndo ha a participacdo de outros professores de
disciplinas diferentes, no entanto, podemos adotar as competéncias relacionadas acima para
abastecermos a relacéo entre o professor e 0s seus alunos e, consequentemente, a relacéo entre
o0s préprios discentes, considerando que cada um possui seus préprios saberes e habilidades
que serdo utilizados como ferramentas para o andamento da proposta. O primeiro passo é
reconhecer a ideia de diversidade existente de maneira implicita no conceito de
multidisciplinaridades e, por isso, conceber o projeto como a chance de manifestacdo de
multiplos sujeitos com suas preferéncias, pontos de vista e comportamentos. Talvez seja esse
um dos meus maiores encantamentos na escola publica: enxergar nos meus alunos os perfis
mais diversos. 1sso, com certeza, sO engrandece as atividades que envolvem a abordagem
local, pois ja apresenta a multiplicidade dos individuos que frequentam a localidade e, em
nosso caso, contardo a histdéria dela mesma.

No que se refere ao fato de conhecer os pressupostos disciplinares, € conveniente
explicar aos alunos os conceitos basicos que permeiam tal atividade como, por exemplo,
memoria, identidade e a prdpria conceituacdo do que é Historia. Ndo ha pretensdes de tornar
os discentes pequenos historiadores, mas situa-los minimamente nos termos da Historia como
forma de conhecimento. Da mesma maneira, 0 professor precisa se habituar com o modo que
a juventude se comunica, com palavras e expressdes "modernas” e que, possivelmente, o

professor ndo é familiarizado. Outro ponto abordado por Schmitdh foi a necessidade de
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administrar conflitos entre pontos de vista e, considerando o projeto como trabalho coletivo,
podera surgir opiniGes contrarias que precisardo ser discutidas e chegar ao minimo consenso.
E interessante ressaltar que no processo de ensino-aprendizagem a divergéncia é sempre bem
aceita pelos professores, pois ela pode desencadear novas discussbes e multiplas
possibilidades para dar conta do controverso. Por fim, a Gltima competéncia a ser considerada
é o0 reconhecimento das capacidades dos colegas ndo historiadores. Em nosso caso, estamos
nos referindo aos préprios alunos envolvidos neste trabalho que, volto a dizer, ndo séo
protétipos de historiadores, mas empenham os seus saberes na constru¢do de um projeto em
que sdo protagonistas e se utilizam de parametros compartilhados com o professor e, ao
mesmo tempo, compartilham com o professor outros tipos de conhecimentos como "tirar"
boas fotografias pelo celular, manipular as imagens e, principalmente, a propria experiéncia
com a localidade. Essas questdes nos ajudam a refletir a potencialidade que essas atividades
proporcionam ao conceber a ideia de multiplos conhecimentos e a sua relevancia para a
producdo do conhecimento historico nas escolas.

Gostariamos também de chamar a atencdo para a ndo determinacdo de limitacdes
temporais para a realizacdo do projeto, nem mesmo o uso de demarcacGes proprias do ano
letivo, a ndo ser para situar no inicio do primeiro bimestre a insercdo da histéria local, pois
sabemos que existem inUmeras situacGes que podem colaborar ou limitar o desenvolvimento
de projetos no interior de nossas escolas. Assim, ciente dessa situacdo, faz-se necessario que
os professores e alunos se sintam a vontade para desenvolver suas atribuicGes, pesquisas,
conversas e determinem 0s seus proprios passos. 1sso também ndo quer dizer que inexista
planejamento, mas ele precisa ser feito em constante dialogo entre as pessoas envolvidas, de
modo que sobressaia 0 protagonismo que tanto defendemos como item necessario para uma
educacao progressista. Portanto, a propria negociacdo de tempo e prazos faz parte do processo
de ensino-aprendizagem em que os alunos e também os professores estéo inseridos.

O que foi apresentado até aqui é fruto de constantes reflexdes que nos professores e
alunos fizemos sobre a educacgdo brasileira. Nesse processo nos deparamos com alguns
retrocessos, mas também muitos acertos que colaboram com o aperfeicoamento da educacao e
a ampliacdo de nossas visfes sobre 0 mundo que estamos inseridos. Dentre esses acertos, a
disposicdo de escutar os saberes que estdo "fora dos muros da escola” tem sido importante
para a pratica docente e para 0 surgimento de sujeitos ativos e protagonistas. Segundo
Oliveira, essa "escuta atenta sobre as interpretacfes que as criangas fazem sobre o entorno
conduz nosso olhar para outros cenarios que os olhos ja viciados ndo buscariam”

(OLIVEIRA, 2014, p. 122). Isso demonstra que os nossos discentes também sao reflexivos
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aos fatores que permeiam suas vidas e, cabe a escola, compreendida como lugar de producao
de saber e acolhimento, valorizar essa fonte de conhecimento necessaria para a construcao da
cultura escolar. Essa conclusdo associa-se diretamente a proposta da historia local que
considera a cultura da escola como expressdo de uma educacgdo progressista e democratica e,
ao mesmo tempo, motor para o desenvolvimento de diversas expressdes do saber. Podemos
conferir no apéndice desse documento a proposta didatico-pedagdgica desenvolvida em nossa

pesquisa.
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CONCLUSOES

Diante de continuos debates sobre a educacdo, o ensino de Historia e, ultimamente, a
adoc¢do do Base Nacional Comum Curricular como documento prescritivo a todas unidades de
ensino do pais, vimos uma tentativa de reconfiguracdo das escolas e das préaticas docentes.
Apesar desse movimento de "renovacdo"”, a homogeneizacdo do curriculo alcancou o seu
maior grau, transvestida da ideia de oficializar a igualdade educacional. Diante desse
"palavrorio”, os referenciais curriculares obrigatorios evidenciam o privilégio das avaliacfes
externas, a unificacdo de materiais didaticos e a interferéncia na formacdo e da acdo dos
docentes. Em sua origem, buscou-se transferir a ideia de principios democraticos, mas com
um olhar atento ao documento percebe-se a superficialidade de tais parametros e o refor¢o dos
pressupostos educacionais que ndo visam uma renovagao progressista da educacéo brasileira.
Ao delinearmos essa critica procuramos oferecer subsidios para os docentes se posicionarem
diante dessa nova tentativa retrogada de reconfiguracdo do ensino, que satisfaz apenas 0s
agentes que lucram com o fortalecimento das avaliacGes externas, e que na maioria das vezes,
ndo retratam a situacdo real das nossas escolas e alunos. Trata-se, na verdade, de uma
tentativa de controle, protagonizado por agentes ligados ao mundo financeiro, que
compreendem os docentes como meros cumpridores de suas funcdes, desassociando-os da
responsabilidade de serem também protagonistas do complexo mundo da educacéo.

Acreditamos que nesse contexto de transformacdes, a histéria local perde cada vez
mais espaco, visto que o curriculo foi preparado para valorizar o que € reconhecido como
conhecimentos gerais (por isso o0 seu carater homogéneo), enfraquecendo as experiéncias
locais que tocam a vivéncia dos nossos alunos. Esse carater generalizante da BNCC ignora a
experiéncia local de nossos estudantes e, consequentemente, a histéria local como caminho
possivel do processo de construcdo do conhecimento historico. Isso fica muito claro ao
constatar que nao ha referéncias no documento curricular sobre tal abordagem nos anos finais
do Ensino Fundamental. Considerando essa realidade, os professores devem se apropriar do
novo curriculo nacional e operar de tal forma que sejam capazes de instrumentalizar os
fundamentos da educacdo progressista através de métodos e abordagens que tragam sentidos
aos seus discentes. De maneira particular, os professores de Histdria devem agir de tal forma
que contribuam com a formac&o critica de seus alunos e que estes percebam-se agentes ativos
das suas proprias histdrias, inseridos na dimensao coletiva e capazes de criar percursos que 0s

possibilitem a fazer escolhas.
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Nesse sentido, a proposta de trabalhar com a historia local pode gerar diversas
experiéncias enquanto instrumento eficaz para ensinar Historia. Sua aplicagdo vislumbra a
tentativa de proporcionar um "caminho” diferente daquele que € proposto insistentemente em
nossas escolas, baseado na repeticdo de informagfes e absorcdo dos conteldos pelos
discentes. E fato que o ensino tradicional ndo sera abolido em definitivo, visto que a prética
docente € uma mescla de acGes tradicionais com as perspectivas inovadoras que pretendem,
na medida do possivel, oferecer formas mais prazerosas de experienciar o processo de ensino-
aprendizagem.

No caso particular desse trabalho, procuramos estabelecer algumas relagdes que
mobilizaram as bases da historia local para construirmos a historia do bairro Jardim 25 de
Agosto a partir dos olhares dos préprios alunos, sem desprezar a composicdo das narrativas
oficiais, mas oportunizando a participacdo ativa dos préprios discentes no processo de
construcdo da pesquisa e reinterpretacdo da localidade. Essa valorizagdo dos saberes dos
nossos estudantes precisa ser compreendida como um valor a ser incluido em nossa préatica
pedagdgica, pois desse modo a escola pode deixar de ser um depositério de contetudos e
tornar-se um espago de trocas de experiéncias que ajudam a compor o que chamamos de
cultura escolar. Segundo Benito, "a escola abriga entre os seus muros situacdes e agdes de
copresenca, que resultam em interacdes dinamicas”. (BENITO, 2017, p. 77). E justamente
essa participacdo dos alunos, junto aos seus professores e os demais agentes da comunidade
escolar, que proporciona uma experiéncia partilhada, sublinhada pela potencialidade histéria
local.

Romper com os cddigos curriculares que se eternizam em nossas escolas pode, no
primeiro momento, causar medos e incertezas, pois se transformaram em habitos
legitimamente reconhecidos, tantos pelos alunos e professores. Quantas vezes, por exemplo,
vemos alguns responsaveis de alunos questionando a eficacia de uma aula, pois o contetdo
referente ndo foi copiado no caderno. Ou até mesmo professores que compreendem seus
métodos e conteddos imodificaveis, tornando-se impossivel uma acgdo fora dos limites das
paginas do seu "manual”. Portanto, inseridos nessas situacbes complexas, procurar outros
meios de trabalho pode ser um grande desafio e, a0 mesmo tempo, uma possibilidade de abrir
caminho para novos sentidos educacionais, amparados pelos conceitos de participacdo ativa e
diversidade.

Por essas questbes supracitadas, apresentamos a historia local como uma das
possibilidades de buscar sentidos a educacdo contemporanea. Apesar dessa potencialidade,

ndo podemos afirmar que ela é a Unica opcdo ou o melhor dos caminhos. Devemos ter a
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clareza que o vigor da abordagem nédo existe em si mesmo, mas depende das mobilizacGes
feitas pelos alunos e professores das questbes locais. Nesse aspecto, a historia local
proporciona o0 ensino de Historia a partir do olhar atento sobre a vivéncia dos nossos
estudantes que, muitas das vezes, ndo é considerada pelas praticas pedagogicas que
supervalorizam os contetdos conectados as determinacfes curriculares. Portanto, a historia
local, para os fins do que refletirmos nesse trabalho, possui o intento de atribuir valor aos
conhecimentos que ndo estdo encerrados em curriculos oficiais e ressaltar a heterogeneidade
dos sujeitos, isto é, dos nossos estudantes, que procedem de diversos circuitos e convivéncias
e, por conseguinte, se definem em diversas identidades.

De maneira objetiva, elaboramos uma proposi¢cdo que buscou reunir os principios e
concepcdes de educacdo que defendemos até aqui, relacionando-a com o curriculo oficial
vigente no Estado no Rio de Janeiro. Ela é destinada aos discentes das séries finais do Ensino
Fundamental, de maneira particular para 0 9° ano. E composta por sete atividades que ao
longo da sua realizagdo mobiliza diversos instrumentos como textos em cordel, aula-passeio,
trabalho em grupo, uso de aparelhos celulares para o registro de imagens como forma de
dinamizar o processo de ensino-aprendizagem. Tais atividades convergem para a realizagéo
de uma exposi¢cdo que contard a historia do bairro Jardim 25 de Agosto construida por eles
préprios, utilizando-se de suas percepcdes e intervengdes sobre todo o processo didatico. Esse
material didatico-pedagdgico esta previsto em um livreto que servird como uma sugestao para
os professores que compreendem a historia local como uma forma de conhecimento capaz de
reunir elementos que colaboram com o ensino de Histdria no ambiente escolar.

Em suma, esperamos ter contribuido com as acdes cotidianas dos professores de
Histéria que buscam construir aulas mais significativas aos seus alunos e, além disso,
proporcionarmos alguns pontos reflexivos que abordam a capacidade de agdo dos nossos
discentes que muitas das vezes sdo induzidos a mergulharem na passividade, sem terem a
oportunidade de expressarem seus saberes e suas capacidades de mobilizagdo. E claro que ndo
devemos esperar um aluno "pronto" para tudo o que € proposto, mas ajuda-los nesse caminho
de pré-disposicdo, estimulando suas a¢Ges enquanto agentes que ainda estdo no processo
inconcluso de ensino-aprendizagem. Também n&o é nosso papel dizer o que deve ser feito,
mas apresentar sugestdes que podem se tornar significativas diante dos crescentes ataques a
pratica docente que procura reduzir os papeis dos professores e também dos alunos a um
segmento irreflexivo de acOes ditas modernas e conectadas ao mundo contemporaneo, mas

que sonegam a diversidade dos saberes.
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APENDICE - A proposicéo didatico-pedagdgica: as possibilidades de se contar a histéria do

bairro Jardim 25 de Agosto — um guia local

Apresentaremos 0 material didatico-pedagdgico, resultado das reflexdes desenvolvidas
nesta dissertacdo. Conforme foi exposto anteriormente, trata-se de um guia de carater
propositivo e ndo uma imposicdo descritiva do que deve ser realizado. Sendo assim,
configura-se uma sugestdo totalmente adaptavel as necessidades e planejamentos dos
docentes.



As possibilidades de se contar
a historia do bairro Jardim 25 de Agosto
— um Guia Local.
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APRESENTACAO

Um dos grandes desafios que se impde aos professores de Histo-
ria do Ensino Fundamental e Medio e a indagacdo feita por parte
dos discentes:"Professor, para que estudamos Historia?”’ Ou entao
aquela colocagao simplista “Historia e so decorar!” Infelizmente a
Historia enquanto disciplina escolar passou a ser conhecida por
alguns alunos como a “materia” que possui textos longos, chatos
e que tratam de um passado bem remoto. Foi justamente essa in-
quietagao sentida por professores e alunos que me levou desde a
graduagdo a procurar formas de dinamizagao das aulas, de forma a
conjugar o curriculo proposto na rede estadual com a historia local,
compreendida como um instrumento de ensino capaz de gerar o
conhecimento historico de maneira diversa ao ensino puramente
tradicional.

Messe sentido, como forma de concretizar um caminho para al-
cangar tal objetivo, surgiu a oportunidade de criarmos esse ma-
terial, denominado As possibilidades de se contar a histéria do bairro
Jardim 25 de Agosto — um Guia Local. Ele & uma sugestao de trabalho
para os professores de Historia, de maneira especial para os que
atuam no municipio de Duque de Caxias e veem a historia local
como um vies potente de ensinar Historia a partir da mobilizagiao
dos fatores gque integram a localidade em que seus alunos estio
inseridos. Sua elaboracio € o resultado da pesquisa realizada no
programa de graduagio em ensino de Historia strictu sensu —
PROFHISTORIA — na Universidade do Estado do Rio de Janeiro/
UER], cujo o titulo & Olhares sobre as ruas do bairro Jardim 25 de
Agosto: didlogos entre a historia local e o ensino de Historia para os
anos finais do Ensino Fundamental.

O Guia oferece uma sequencia de sete atividades, cada uma delas
explicadas de maneira bem direta, simples e algumas divididas por
etapas de modo a facilitar a sua compreensio e operacio. E oferta-
da a possibilidade de os alunos trabalharem com os mais diversos
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recursos, dentre eles: a observagio de imagens e mapas, o uso de
cordel, realizagdo de aula de campo, sistematizagao de informagoes,
recurso audiovisual, pesquisas biograficas e a analise de fontes.Alem
disso, possui uma perspectiva de educagao patrimonial ac destacar
a importancia de preservar os monumentos sob a guarda oficial e
reconhecer outros itens e espagos que a principio sao desprovidos
de valor, mas revelam-se importantes para os discentes e os demais
componentes da unidade escolar como as pragas, ruas, casas co-
merciais e outras referéncias.

Por fim, & importante sinalizar que, apesar do Guia se apresentar
como uma sequéncia didatica definida, ele & compreendido como
um conjunto de sugestoes e, portanto, € passivel de ser mudado,
adaptando-o as especificidades de cada turma, projetos e situagdes
que pegam alteragoes.Alias, vocés perceberiao que a construgio das
aulas dependera das percepc¢oes dos discentes que terdo um papel
extremamente participativo em todo o processo de elaboragao.

Desejamos que esse material didatico seja um instrumento provei-
toso nas maos do educador, de tal forma que viabilize a formacao
do saber historico nas escolas e contribua para que os alunos cons-
truam suas identidades, inseridos em seus mais diversos contextos
sociais, economicos e culturais.
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A HISTGRIA’LDCAL E O ENSINO DE
HISTORIA NA ESCOLA

Em meio a implementagio da Base Nadional Comum Curricular nas es-
colas do Brasil,homologada em 20 de dezembro de 2017, 0s professores
vivenciam a incerteza de como o novo documento curricular alterara as
suas agoes dentro das salas de aula. Nao alheios as discussces acerca da
BMNCC, continuam a elaborar suas aulas e procurando novos caminhos
para torna-las mais atrativas e proveitosas, de tal modo que promovam
a construgao dos saberes no contexto escolar. Nesse processo se da
a interagao dos conteudos curriculares em Historia e a diversidade de
saberes presentes no contexto escolar e a agio dos professores. Como
afirma Abud “o ensino de Historia vai além da simplificacdo didatica dos
contetdos, ao tecer os cruzamentos entre os componentes do saber
escolar” (ABUD, 2007, p. 108). Assim, reconhece-se que o saber nao se
da apenas pelo cumprimento de conteudos selecionados e designados
como curriculo, mas perpassa pela cultura vivenciada pelos professores e
alunos de uma determinada comunidade escolar, estes capazes de confi-
gura-lo e ate mesmo dar um novo sentido.

Na perspectiva de buscar novos caminhos para o ensino, a historia
local &“um grande ponto de partida para atividades que desenvol-
vem inumeras outras competéncias para a construgao do conheci-
mento historico” (COSTA, 2019, p. 132). Dentre elas podemos des-
tacar a dinamizagao das aulas de Historia, a compreensao do aluno
como sujeito historico e evidenciar que ha historia na localidade em
que vive e/ou frequenta.

Ela introduz muitas possibilidades para a sua realizagio e, que mui-
tas das vezes, rompem a fronteira da sala de aula, incentivando a
pesquisa em arquivos oficiais e familiares, percorrendo e fotografan-
do o local analisado, visitando monumentos e locais de recordagaoc'

I. O conceito de locais de recordagdo & utilizado a partir das consideracoes de
Aleida Assmann em seu livro Espacos de Recordacao: formas e transformacces
da memoria cultural, em especial no capitulo 5, da parte 2, intitulada “Locais".
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presentes na regiiao, dentre outras agoes de analise e observagao.
Alem disso, com o material obtido, os alunos sistematizam as in-
formacoes obtidas, catalogam as imagens, analisam de forma com-
parada as imagens recolhidas e produzidas por eles mesmos de tal
modo a evidenciar as rupturas e permanéncias.

Esse exercicio de observacio das permanéncias e as evidéncias de
mudang¢as nao esta fundamentado apenas nas questoes fisicas da lo-
calidade, como a construgao de uma praga ou a destruigao de um
monumento, mas a percepgao das relagoes entre os diversos indivi-
duos e grupos que vivem ou viveram no espago observado. Os PCN
corrocboram com essa potencialidade da historia local, ao dizer que “a
percepgac da alteridade esta relacionada a distingao, de modo cons-
ciente, das diferengas, das lutas e dos conflitos internos aos grupos
sociais ou presentes entre aqueles que vivem ou viveram em outro
local, tempo ou sociedade” (BRASILIA, 1998, p. 35). O propdsito de
realizar ato cognitivo de identificar as mudangas e permanéncias do
espago fisico e também dos grupos que ali vivem ou viveram, compre-
endidas dentro de uma concepgao temporal, leva-nos a pensar sobre
o conceito de identidade, que sempre foi mobilizade no ensine de
Historia em diversos momentos historicos do Brasil, desde o periodo
imperial ate as politicas educacionais mais recentes.

Mo ponto de vista da educagio contemporanea, a compreensao
de identidades perpassa pela ideia da heterogeneidade temporal-
mente condicionada, ou seja, concebe-se a construgio das iden-
tidades nac como fixas, mas pautada na diversidade e, que muitas
vezes, sdo contraditorias. Alem disso, o conceito de identidade
esta ligado a ideia de sujeito historico, ou seja, o discente & pos-
suidor de uma historia construida cotidianamente nas relagces
interpessoais, ao se relacionar com os individuos ou grupos que
atuam na localidade, ao frequentar diversos lugares como a sua
escola, o comeércio e a igreja, ao interagir com os estabelecimen-
tos situados na regido, por exemplo. Ele e sujeito porque escolhe,
no seu dia a dia, se relacionar com esses entes e nesses espagos
e, nesse sentido, fica claro que essa interagao se da de forma ativa.
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No entanto, essa experiéncia cotidiana precisa ser integrada nas
aulas de Historia, de tal forma a gerar o conhecimento historico,
o que & a nossa principal ambigao. Essa interagao pode se dar pela
mediagao da historia local.

O BAIRRO JARDIM 25 DEAGOSTO

O bairro Jardim 25 de Agosto esta localizado no |° Distrito do
municipio de Duque de Caxias e € considerado um dos mais bem
equipados em servigos e infraestrutura. Proximo ao centro da ci-
dade, goza de uma ampla oferta do comércio, saude, universidades,
lazer e, por causa desses fatores, & considerado um bairro voltado
para a classe media. Assim como os outros bairros do municipio, o
Jardim 25 de Agosto originou-se do processo de loteamentos das
terras e fazendas que compunham o cenario da regiao.

Figural - O bairro Jardim 25 de Agosto. Duque de Caxias/R]).

e Sadihs]

FONTE:Acervo do Instituto Historico CMDC.
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A data de langamento dos lotes & de 951, oito anos depois da
emancipagao do distrito de Caxias® e o seu nome foi em homena-
gem ao patrono do exército brasileire, Luiz Alves de Lima e Silva, o
Duque de Caxias. Ele nasceu no territorio do atual municipio, na Fa-
zenda S3ao Paulo do Taquaracu, quando ainda fazia parte da freguesia
de Mossa Senhora da Piedade do Inhomirim, no dia 25 de agosto de
1 803.Vale destacar que a mesma data, segundo o calendario civico,
celebra-se também se o dia do soldado. Essas informacgdes indicam
que o nome do bairro, assim como o da cidade, foi concebido a
partir dos elementos militares que permeiam a historia e a propria
memeoria construida. Marques nos informa que desde a decada de
1930, momento em gue foi criado o distrito de Caxias, alterando-se
o nome anterior (Merity), que se buscava “construir uma memoria
acerca do ‘filho ilustre da cidade’ (...) que nasceu no século XIX na
Fazenda Sic Paulo, atual bairro da Taquara” (MARQUES, 2012). Essa
construgio pode ser perceptivel nos nomes de ruas, pragas, monu-
Mentos, museus & nos eventos civicos promovidos até hoje, dentre
eles o desfile realizado no dia do patrono da cidade que envolve as
escolas (publicas e privadas) e outras agremiagoes do municipio.

Sobre a origem do loteamento, a historiografia nos traz a informacgao
de que o terreno esta ligado ao “"desmembramento da ‘Fazenda das
Macieiras’, como era conhecida a Fazenda Engenho Velho, que foi ven-
dida a Empresa Melhoramentos Caxias Ltda., ja em 1940/1242" (BRAZ;
ALMEIDA, 2010, p. 103). Essa, ac se tornar proprietaria, repartiu-a em
lotes e os vendeu, destinando-o a se tornar “bairro planejado”, direcio-
nado a compradores mais qualificados, ou seja, com maior poder aqui-
sitivo. Assim, a titulatura de “planejado” deve ser compreendida como
uma oferta seletiva, responsavel por desencadear na cidade um proces-
so de segregaciao socicespacial. De maneira pratica, essa apartagao se
deu durante o processo de loteamento em toda a cidade, havendo os
lotes destinados a grupos mais e menos favorecidos economicamente.

2. Decreto namero 1.055 de 3| de dezembro de 1943, Disponivel em: hittp://
www.cordeiro.rj.gov.br/portal/arquivo/l/decreto_lei_n.o 10551943, pdf. Acesso,
dia 17/10/2021.
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Ao serem anunciados como planejados, os lotes do Jardim 25 de
Agosto ja eram repassados aos compradores com uma certa estru-
tura de saneamento basico, ruas asfaltadas e, alem disso, possuiam
uma escritura basica. As obras de terraplanagem e arruamento co-
megaram a ser executadas em 950, seguindo o projeto urbanistico
dos engenheiros Vicenzo Barrese e Gaspar Corréa Meyer, que previa
“casas modelos” com “desenho avangado, que seriam erguidas pelos
futuros moradores dos lotes vazios” (BRAZ ALMEIDA, 2010, p. 93).
Outro fator importante a se destacar era a presenca de rede elétrica,
“puxada” do bairro carioca de Vigario Geral, em que seus fios eram
conduzidos por pequenos postes de madeira e, durante o seu percur-
so ate a area central, eram distribuidos para as varias casas.As condi-
goes do loteamento eram tiao diferenciadas dos demais que a revista
"Wida Diomeéstica”, em sua edicaoc 00450, ano 1955, ao tratar sobre a
venda de lotes na cidade, referia-se ao bairro da seguinte forma:

“(...) todavia, a base realmente moderna da cidade decor-
reu do trabalho excepcional do Dr. Joio Gaspar Corréa
Mayer, homem de posses e de bom gosto, que idealizou
e construiu o Jardim 25 de Agosto, loteamento todo pa-
vimentado e dotado de esgotos para dguas fluviais. E o
bairro chique de Caxias.”

Somando-se a essa condigdo privilegiada, em 1961, o bairro tambem
foi o primeiro de toda a cidade a receber agua encanada, conforme a
promessa da empresa Melhoramentos Ltda. Segundo Braz e Almei-
da, a falta de agua era um dos mais graves problemas enfrentados
pelos moradores da cidade. Tomando a decada de 1970 como refe-
rencia, /0% da populagac nio tinha acesso a agua encanada (BRAZ;

ALMEIDA, 2010, p. 105).

Mesmo com essa estrutura avangada, os moradores do Jardim
25 de Agosto enfrentavam algumas dificuldades que tambem
eram compartilhadas com os demais residentes da cidade come,
por exemplo, o transporte publico. Devido ao rapido aumento
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populacional, o transporte ferroviario ficou saturado e, diante
dessa situagdo, surgiram os chamados transportes de “lotagao”,
marcados pela irregularidade e falta de conforto (BRAZ; AL-
MEIDA, 2010, p. 93).

Devido as condigoes diferenciadas, acs poucos a elite politica e
economica passou a residir no bairro Jardim 25 de Agosto.A em-
presa loteadora, procurando aproximar-se ainda mais do poder
politico local, doou, em 1953, um belo imovel a prefeitura, apeli-
dado de “Casa dos Prefeitos”, tornando-se a época a residéncia
oficial dos prefeitos da cidade. Progressivamente a estrutura po-
litico-administrativa da cidade passou a se localizar no bairro. No
dia 25 de agosto de 1958 o prédic da prefeitura foi inaugurado
na Praga Roberto Silveira, a época chamada de Praga Riachuelo.
Mo ano seguinte (1269), o poder legislative tambem se fixou no
local, tendo nas proximidades outras instancias de poder como
o Forum e a delegacia. Essas mudangas contribuiram ainda mais
com a ascensao politica do bairro, pois comerciantes, politicos,
funcionarios publicos e, até mesmo pessoas ligadas a contraven-
¢do passaram a ter propriedade no bairro. Planejado para ser um
bairro residencial, Jardim 215 de Agosto foi tomando um contor-
no diferente da sua origem, abrigando orgios que representavam
o poder do Estado, tendo ac seu redor estabelecimentos que
acompanhavam o progresso como agéncias bancarias, cartorios
e restaurantes e outros estabelecimentos que prestavam servigo
aos habitantes.

A partir dessa configuragao socioeconomica privilegiada, Petrakis
destaca a agac do marketing imebiliario desde os primeiros “lotes”
langados no seculo XX até os dias de hoje (FETRAKIS, 2014, p.101).
Isso fica claro quando analisamos a visibilidade dada a localizagao
do loteamento que possibilitaria uma privilegiada conexio com a
Capital Federal, a énfase nos servigos disponibilizados e, alem disso,
a tentativa de mostrar que o bairro ofertaria uma vida diferente
em comparagiao a cercania da cidade.Vejamos o encarte distribuido
pela Empresa Melhoramentos Ltda., em 1951.
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Figura 2 - Propaganda publicitaria do bairro Jardim 25 de
Agosto.
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FONTE: Duque de Caxias que passou / Facebook.

O encarte publicitario cita os beneficios oferecidos pelo loteamen-
to, como o calgamento das ruas, iluminagdo, arborizacao, higieni-
zagao e outras vantagens. Analisamos também o destaque dado a
possivel valorizagao dos imoveis construidos, visto os beneficios ci-
tados e, alem disso, a facilidade para quitar a sua compra, diluindo-a
em longos prazos. Essa estratégia tornou-se constante, podendo ser
percebida em outras publicidades como a seguir: 15
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Figura 3 - Propaganda publicitaria do bairro Jardim 25 de
Agosto.

FONTE: Duque de Caxias que passou / Facebook.

Reparemos que na imagem ao lado é associado diversos elementos
_ 16 que procuram transmitir a ideia de progresso, integragio e tran-



quilidade. Comecemos pela apresentagio dos diversos meios de
transporte que compoem o cenario: trem, embarcagoes e os car-
ros transitando nas vias de acesso ao interior e ao exterior da
cidade, chegando até a Regido Serrana do Estado e, alem disso, no
campeo superior direito, visualizamos um conjunto industrial que
transparece a ideia de progresso. A nomenclatura “urbanizacio
moderna”, que esta abaixo de uma figura ilustrativa, @ acompa-

nhada por subtopicos que caracterizam as futuras ruas do bairro:

LL N F Ed

calgadas”,"arborizadas”, "esgotadas” e “iluminadas”. Esse conjunto
de itens sugere aos potenciais compradores uma paisagem urba-
na diferenciada das demais que compéem a mesma cidade, esta-
belecendo uma especie de “ilha" elitizada. Por fim, nio podemos
deixar de citar o termo “jardim” utilizado de maneira a compor o
nome completo do bairro de Duque de Caxias. Tal expressio niao
e exclusividade do bairro que estamos analisando, mas esta pre-
sente em outros arredores como, por exemplo, Jardim Gramacho
(1° Distrito) e Jardim Primavera (2° Distrito), empreendimentos
esses que nao tiveram seus espagos valorizados como o do 15
de Agosto"”. Tal adjetivo, assim como o uso de cores verdes em
empreendimentos mais modernos, sugerem a sensagao de harmo-
nia, proximidade com a natureza e a tranquilidade proporcionada
por esse ambiente agradavel. Nioc & sem motivo que no encarte
gque estamos analisando, apresentou um escorgo do bairro, tendo
como destaque muitas arvores em suas ruas e, de maneira propo-
sital, foi colocado bem proxime a cidade de Petropolis, localizada
na Regido Serrana, que possui como uma de suas principais carac-
teristicas a paisagem verde e natural.

Outro aspecto que nos chama a atengao e a compreensao do bair-
ro Jardim 25 de Agosto como uma especie de modelo de progresso
para a regiio. Isso se deve as pretensces da Empresa Melhoramen-
tos Ltda., de ir alem da intengao de vender seus lotes e impor um
padrio urbanistico para toda a cidade de Duque de Caxias, con-
forme vemos na edigao 07425 de “O Jornal”, em 1943, em que foi
entrevistado o agente da empresa, o sr. Manoel Pereira Gomes.
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*(...) outros empreendimentos estic sendo estudados,
acompanhando passo a passo o progresso da localidade e,
logo determinados projetos das autoridades responsaveis
sejam tornados realidade, serio postos em pratica, fazendo
ainda executar a Empresa Melhoramentos de Caxias Ltda,,
realizagoes de vulto tao grandioso que, sob aspecto urbanis-
tico, transformaraoc Caxias em verdadeira cidade moderna”

Alem disso, na mesma edigao do periodico,a empresa se transveste
como benfeitora, procurando criar um discurso de preocupagao
com as novas geragoes do futuro municipio,

“(..) o interessante da Empresa Melhoramentos de
Caxias Ltda., nio se circunscreve tic somente ac inte-
resse exclusivo dos seus negocios; nao, senhor.Vai alem e
por isso mesmo, no proximo 25 de agosto, dia do soldado
brasileiro, faremos distribuir prémios aos escolares que
conquistaram os primeiros postos nas escolas e ginasios
de Caxias (...) sera um marco que langamos nos coragoes

mogos dos futuros grandes homens da futura grande ci-
dade de Caxias".

Essas evidéncias deixam claro que os proprietarios da Empresa
Melhoramentos Ltda. veem na construgic do Bairro Jardim 25 de
Agosto uma oportunidade de expandir os seus negocios, transfor-
mando-o em uma especie de vitrine, de modo a conquistar novos
empreendimentos pela cidade e colocar-se em vantagem na disputa
com outras empresas do ramo. Alem da eficiencia e modernidade
do bairro em construgao, a proximidade com os circulos de poder
e a imagem de uma empresa voltada para o bem-estar da cidade
pode-lhe abrir maiores circuitos na esfera politica e imobiliaria.

Mo ano de 1973, a prefeitura de Duque de Caxias emitiu o Decreto
n° 841, datado em |4 de novembro?, que langava um novo plano di-

3. Wer AMEXO. DECRETO n® 841, de |4/11/1973. In: Acervo do Instituto Histo-
rico CMDC. Documentacao digitalizada.
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retor urbanistico que reorganizava os limites dos bairros e areas da
cidade, tanto no meio urbano quanto o rural. Essas modificagoes leva-
ram o loteamento Jardim 25 de agosto a ser dividido em trés partes:
uma pequena extensao de terra foi anexada ao bairro Parque Duque,
localizado entre o Leste e Norte do loteamento; o lado Oeste do
loteamento tornou-se Centro, abarcando a area comercial principal
da cidade e a praga Roberto Silveira, conhecida por aglutinar as ins-
tituicoes do poder politico; e o bairro Jardim 25 de Agosto passou a
ter o seu territorio conciso entre a Rua Evaristo daVeiga (Leste), Rua
Curupaiti (Sul), Rua General Camara (Oeste) e Rua Piaui (Norte),
conforme vemos a seguir:

Figura 4 - Loteamento Jardim 25 de Agosto.
Duque de Caxias/R]

Py

- ’
Lotemmento Jardim 25 de Agostio
Dugque de Caxias - RJ

FONTE: Secido iconografia. Revista Pilares da Histéria.Ano 18.n° 17.2019. |9
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Ainda nos dias atuais, o Jardim 25 de Agosto e expressic de bairro
voltade para a classe media, apresentando as agdes do mercado
imobiliaric que buscam selecionar os compradores de seus em-
preendimentos, utilizando pegas publicitarias que se aproximam
daquelas do inicic dos loteamentos comeo, por exemplo, “bairro
chique” e “bom de se viver”. Compreende-se, portanto, que os
agentes imobiliarios miram suas intengoes em um publico perten-
cente a classe media da cidade, contribuindo para a composigao
ou o reforgo de areas elitizadas “que contrasta dramaticamente
com a horizontalidade das habitagdes espraiadas em direcao a sua

periferia. (PETRAKIS, 2014, p. 102).
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ATIVIDADE | - A REFORMA URBANISTICA
DA CAPITAL FEDERAL E SEUS
DESDOBRAMENTOS NA BAIXADA
FLUMINENSE.

. Apresentacio:

A Reforma urbanistica, empreendida na antiga Capital Federal, pelo
entic prefeito Francisco Pereira Passos (1902 a 1906), impetrou
novos contornos arguitetonico e cultural no centro do Rio de Ja-
neiro. A renovagao urbana foi muite mais alem do que o alarga-
mento das ruas, o nivelamento das calgadas e o embelezamento
das avenidas, mas ocorreram demoligdes que expulsaram muitos
residentes daquela regido. Os desalojados foram recomecgar suas
vidas nas encostas dos morros e em diferentes regioes do suburbio
e da Baixada Fluminense.

* Objetivos:

- Compreender as transformacgces na Baixada Fluminense decor-
rentes da Reforma da Capital Federal.

- Conhecer brevemente a historia da Baixada Huminense.

ATIVIDADE
1° ETAPA

|} Ao trabalhar o conteudo “A reforma da Capital Federal”, inseri-
do na unidade tematica "O nascimento da Republica no Brasil e os
processos historicos ate a metade do seculo XX, previsto na Base
Macional Comum Curricular, para o 9° ano do Ensino Fundamental

(BRASIL, 2018), o professor o articulara com o tema da Baixada Flu-
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minense, citando a cidade de Dugue de Caxias. Como tatica dessa
articulagao, o docente podera fazer algumas provocagoes:

a) O que estava acontecendo na regigo de Duque de Caxias nesse
periodo?

b) Sera que existem relacoes entre a Baixada Fluminense e a ci-
dade do Rio de |aneiro?

2) Apos escutar as respostas dos discentes, o professor devera
apresentar o processo migratorio de nordestinos e os demais de-
salojados que sairam da Capital Federal e foram para a Baixada
Fluminense.

3) Apos a exposigao, exibir o video “Baixada FHuminense”, disponivel
em: https://www.youtube.com/watchlv=6deQWag8cw Y &t=3s

Para dinamizar o momento apos a exibigao, o professor pode fazer
algumas perguntas aos alunos:

a) Ja ouviram algumas daquelas informacoes apresentadas no video?

b} De familiares? Leram em revistas ou livros? Nunca escutaram?

2° ETAPA

Para que visualizem melhor a dimensio da Baixada Fluminen-
se e seus respectivos municipios, sugerimos a projegao dos
mapas ao lado, pois apresentam os limites de cada municipio,
e suas relagoes proximais com as demais cidades da Regiao
Metropolitana do Estado do Rio de |aneiro.
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a) Mapa |

Figura 5 - Territorio da Baixada Fluminense e os seus
municipios.

Disponivel em: https://diariodorio.com/marroni-alves-fala-sobre-o-dia-da-
baixada-fluminense/. Acesso, dia: 19/06/2021.

b) Mapa 2

Figura 6 - Territorio da Regido Metropolitana do RJ.
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Disponivel em: https://journals.openedition.org/espacoeconomia/ | 677.
Acesso, dia 19/06/2021 25
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Apos a exibicao, seguida de um breve comentario, convidar os alu-
nos a realizarem o que se pede:

a) A partir da observacdo do mapa 2, indique os municipios que
fazem fronteiras com a cidade de Duque de Caxias.

b) Solicite uma pequena pesquisa sobre as datas de emancipacdo
de cada municipio, colocando-as organizadas em forma de linha
do tempo.
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ATIVIDADE 2 - LOTEANDO PARA OCUPAR:
O SURGIMENTO DOS BAIRROS DE
DUQUE DE CAXIAS.

» Apresentacaio:

A primeira metade do seculo XX foi decisiva para a formagao
da cidade de Duque de Caxias. Podemos citar alguns fatores que
elucidam esse processo. O primeiro foi a abertura, em 1928, da
estrada Rio-Petropolis, que atravessava o centro de Merity, va-
lorizando os terrenos cortados pela nova via. A segunda causa
refere-se a eletrificagac e ampliagio da malha ferroviaria que
tambem cortava a cidade e conduzia muitos trabalhadores a an-
tiga Capital Federal. Alem disso, precisamos citar a continuidade
das agoes de saneamento nas terras de Merity e a intervencio

nos rios Sarapui, Merity e lguagu, ocorrida nas decadas de [930.

QOutro fator de destaque e gue mostra a composi¢ac da po-
pulagio foi a onda migratoria, composta por homens e mulhe-
res, que vinham das regices Norte e Nordeste do Brasil fugindo
das situacoes de miserabilidade, formando assim uma demanda
consideravel de mao-de-obra utilizada na construgao civil.Esses
elementos contribuiram para o surgimento de potenciais com-
pradores das porgoes de terra que seriam comercializados pelas
empresas de loteamento que exerceram agressivas acoes de es-
peculagao imebiliaria.

* Objetivo:

- Compreender o processo de loteamento, iniciado na primeira
metade do seculo XX, que originou os bairros da cidade de Du-
gque de Caxias.
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129



28

ATIVIDADE

Para abordar o processo de loteamento e o crescimento da cidade

de Duque de Caxias, selecionamos duas estrofes do cordel A verdader-

ra Historia da cidade de Duque de Caxias, de autoria do poeta Francis-

co Barboza Leite. Os alunos receberio duas partes selecionadas do
cordel impresso para serem analisados. O objetivo & perceber que o
crescimento da cidade ocorreu de maneira desordenada, reunindo

Muitos personagens como os migrantes de varias regices do pais, que
traziam o sonho de conquistarem as suas proprias terras, levantarem
suas casas e terem seus empregos. Com eles vinham seus costumes
que se misturavam com as culturas locais.

Francisco Barboza Leite nasceu no Ceara e
passou a viver em Dugue de Caxias a partir

de 1952, Era um artista miiltiplo e atucu

como artista plastico, poeta, escritor, jornalista,
ensaista, cenografo, ator e compositor. Compds
a cangio Cidade de Dugue de Caxias, que se
tormou mais tarde, o hine oficial da cidade.

Figura 7 - Francisco Barboza Leite

Disponivel em: https: https://memoriasdapoesiapopular.com.

br/2020/04/0 1 francisco-barboza-leite/. Acesso, dia 06/ 10/202 1

“A cidade € muito nova

Mas cresceu muito depressa
Digo e ofereco a prova

Que ¢ o que interessa

Para quem o valor meca

De uma terra em expansao
Formada sem previsdo
Guiada so pelo senso

De um proveito assaz imenso
Fruto espontdneo do chao.”

“Decorreu disso, portanto,
Sua forma de crescer

Nao € motivo de espanto
Que isso possa acontecer
Com tanta gente a querer
Da vida novo padrdo
Servindo-se da divisdo

De uma terra que surgia

- a cidade assim crescia
Sem bussola, sem direcao”
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“Em distrito transformada m
Caxias chamou-se entdo,

Depressa foi loteada

Tornou-se uma atragao

Tornou-se palco o seu chao

De uma verdadeira corrida

Para a morte ou para a vida

Por haver clima propicio

Muitos trazendo seus vicios

Para a terra prometida.”

Figura 8 — Encadernacido do cordel de Barboza Leite.

Este 6 muls um fohdo da sdde de cordel de | v
Rarsoza Loite. A cldwio de Dugue de Caxins,

na Baxoda Flumiserse, tom side tema cons “
wnt nos tradaihos thsse artista, tarto na pin- ‘{i
Wrs, na msica, na fdogralia o, agoss, Através ¥
do Grepo ARCO, de que cle ¢ integrante, co- b
mo awor de roteiras para ciseera, Erboss o
| cordel pareca um tralalto do menor Importin-
¢ig ou p assin epr u
pars o artista ums apaixonante experibacie

05 melos nio excluen s possibilidades — & q
o sau persanento. Filow,

—— -—

FROXNIM B EINCAES
“A zravie fela de Duace de Cariay
O pimor Que nio fnhs pincd"

— ¢ o—

INFHIMEC G E3TONA LTOR,
Raa Aege Swrme 1305 Lok . Tel. 239804
Rio de Jassirc - R

ZA LEITE
Ardaigia flainer Ancigee
St b OFvinrs

BaARDBO

FONTE: Duque de Caxias que passou / Facebook. w25
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Apos a leitura do texto proposto, o docente propora a seguinte
atividade:

a) Selecionar as palavras que ndo conhecem e procurar os seus signifi-
cados.

b) Identificar as ideias principais dos textos e relaciona-las com a histéria
de Duque de Caxias.

¢) Considerando a PARTE [, o que o autor quis dizer ao se referir a
crescimento da cidade “sem bussola, sem direcao™?

d) Considerando a PARTE 2, por que Caxias é chamada de “terra pro-
metida™?

Fara finalizar, o professor fara suas consideragées com a inten-
¢ao de harmonizar as respostas dadas, alem de evidenciar alguma
outra informagiao que sera de bom proveito para o andamento
do projeto.
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ATIVIDADE 3 - REDUZINDO A ESCALA DE
OBSERVACAO: A HISTORIA DO BAIRRO
JARDIM 25 DE AGOSTO.

* Apresentacdo:

Apos estudarmos o processo de loteamento em Duque de Caxias,
vamos observar mais de perto essa agao na regiao onde se origi-
nou o bairro Jardim 25 de Agosto. E importante ressaltar que ha
uma diferenc¢a entre o loteamento e o bairro Jardim 25 de Agosto.
Conforme ja citado anteriormente, em |273, a prefeitura da cidade
langou um novo planco diretor; dividinde o loteamento em bairro
Jardim 25 de Agosto e o Centro da cidade. Portanto, o loteamento e
composto por duas partes:a regiao que fica em torno da estagio de
trem de Dugque de Caxias compoe o centro, ja a regiao em que se
localiza o Colegio Estadual Professor Jose de Souza Herdy, o bairro.
Apesar dessa nova composi¢iao oficial, a maioria da populagao nio
estabelece necessariamente uma fronteira que demarque as duas
partes do loteamento.

Essas observagoes sio importantes para compreendermos a dina-
mica e as diferengas que existem no proprio loteamento. A regiio
mais proxima do que hoje e o centro da cidade, compreendida an-
tes de 1973 como parte integrante da Jardim 25 de Agosto, recebeu
primeiramente a luz elétrica, o abastecimento de agua e os demais
componentes de infraestrutura, enquanto a regiio mais afastada re-
cebeu os suportes de maneira mais lenta.

* Objetivo:

- Compreender a formagao do bairro Jardim 25 de Agosto, apre-
sentando as mudangas sociais, politicas e urbanisticas em diferentes
momentos historicos.
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- Promover o uso de fontes historicas como recurso para o ensino
da Historia em sala de aula.

ATIVIDADE

1° ETAPA

Essa atividade tem como proposta apresentar como foi o inicio da
formagao do loteamento Jardim 25 de Agosto, analisando as pro-
pagandas impressas que ofertavam os lotes para a venda. Dessa
maneira, incentivaremos os alunos a perceberem as condigoes que
envolviam esse processo, responsaveis pela formagao da estrutura
politico-administrativa da cidade de Duque de Caxias.

Figura 9 — Encarte de venda do loteamento Jardim 25
de Agosto.

PRI
 instuve [F])
|\ HISTORICO

_ 32 FONTE:Acervo do Instituto Histérico CMDC.Documentacao digitalizada.
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Imagem 2:

Figura 10 - Encarte de venda do loteamento Jardim 25 de Agosto.

FONTE:Acervo do Instituto Historico CMDC. Documentacido digitalizada.
Imagema3:

Figura I | —“Um bairro geometricamente tracado”.

Nota da revista “Vida Domeéstica’,ano 1955,sobre o
bairro Jardim 25 de Agosto.
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FONTE: Hemeroteca Digital. 33
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Imagem 4:

Figural2 - Encarte propaganda de venda do loteamento
Jardim 25 de Agosto.
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DUQUE DE CAXIAS (Suburble do Leopolding!
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34 FONTE: Duque de Caxias que passou / Facebook.
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Imagem 5:

Figura 13 - Encarte propaganda de venda do loteamento
Jardim 25 de Agosto.

CENTRO
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FONTE: Duque de Caxias que passou / Facebook.

Apos a observacao das imagens acima, responda as questoes:
I) Com quais objetivos os antncios foram feitos?

2) Considerandoo processo de venda dos lotes do Jardim 25 de Agosto,
quais sdo as caracteristicas locais que se diferem dos outros loteamentos
afastados dessa regiao?

3)Quais sao as informagoes presentes nos impressos que transmitem a
ideia de um futuro bairro moderno e ordenado? 35
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A partir da analise dos impressos acima e dos conhecimentos ad-
quiridos, escreva um pegueno texto de, no minimo, 5 linhas, expli-
cando por que o processo de loteamento do Jardim 25 de Agosto
poder ser considerado um motive de segregacio da populagio!?
A resposta dessa questao podera ser compartilhada pelos alunos,
abrindo a possibilidade de um debate.
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ATIVIDADE 4 - PERCORRENDO O
BAIRRO JARDIM 25 DE AGOSTO

» Apresentacio:

Dando continuidade ac encontro anterior, a atividade de hoje pre-
tende percorrer as ruas do bairro Jardim 25 de Agosto, promoven-
do a observacio dos elementos que compoem os espagos: casas,
lojas comerciais, pragas, estabelecimentos, nomes dados aos logra-
douros e demais situagdes que podem se apresentar em um traba-
lho de campo. Para essa acao, recomenda-se que o professor crie
um percurso para nortear a caminhada, no entanto, pode-se aco-
lher sugestdes dos proprios alunos, respeitando as possibilidades e
a seguranga do grupo.

* Objetivos:

- Observar os elementos que compéem o bairro Jardim 25 de
Agosto, evidenciando os personagens que dioc nomes as ruas do
bairro e suas relagdes com contextos mais amplos da Historia do
proprio municipio de Duque de Caxias e do Brasil.

ATIVIDADE
1° ETAPA

A aula-passeio tera o seu inicio no proprio colegio em que os
alunos estio matriculados, evidenciando que a instituigao esta in-
serida no ambiente que estio observando. Eles serio orientados
a anotarem os nomes dos logradouros, fotografarem as casas que
chamem suas atengoes, assim como os demais elementos que me-
recam destaque, segundo suas percepgoes. Como sugestio, seria
interessante que os alunos se organizassem em dupla para ajuda-
rem-se mutuamente durante o percurso e organizagio do mate-
rial que ja esta sendo produzido.
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2° ETAPA

Ao retornarem ac colegio, em sala de aula ou qualquer outro es-
pago propicio, o professor tragara um quadre na lousa formado
por duas colunas, sendo que a primeira se destinara os nomes das
ruas que possuam referéncias militares e, na outra coluna, as demais
nomenclaturas, conforme o exemplo abaixo. E importante ressaltar
que os nomes deveriao ser sugeridos pelos proprios alunos.

QUADRO ILUSTRATIVO:

Tabela I: ruas do bairro Jardim 25 de Agosto
RUAS E AVENIDAS DO BAIRRO JARDIM 25 DE AGOSTO
REFERENCIAS MILITARES OUTRAS

Brigadeiro de Lima e Silva  Professor Jose de Souza Herdy
Venancio Flores Deputado Ampliato Cabral
Voluntarios da Patria Marcilio Dias

General Dionisio Vasco Alves

FOMNTE: o autor, 2021.

Apos a montagem da tabela, o professor devera problematizar as
informacgoes contidas na lousa realizando perguntas parecidas como
a seguir. E importante dizer que podera surgir outras perguntas
provindas dos alunos e, por isso, o docente devera permanecer dis-
ponivel para recebe-las.

a) Ja ouviram falar sobre os nomes apresentados no quadro? Se sim, em
que contexto?

b) Por que tantas referéncias a historia militar e a personagens mili-
tares? Serd que had alguma relacdo com os nomes do municipio e do
proprio bairro?
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Para finalizar essa aula, o professor pedira aos alunos para realiza-
rem duas tarefas para o proximo encontro, a saber:

- Uma pesquisa sobre a vida dos personagens que escolheram e
fizeram a estruturagao do quadro.A partir dai, deverdao compor um
texto biografico de no maximo 10 linhas e uma imagem para iden-
tificar o biografado.

- Pesquisar imagens antigas das ruas por onde passaram, recorrendo
a internet, arquivos fotograficos dos moradores, o acervo do Insti-
tuto Historico da cidade™ e outras bases.

*O Instituto Historico Vereador Thomé Siqueira Barreto é
responsavel pela guarda de um acervo documental — fotogra-
fias, documentos e objetos — que se originou de doagdes fei-
tas através de varias pessoas e instituices e que fazem parte
de um referencial significativo para a histéria do Municipio de
Duque de Caxias e também da Baixada Fluminense.

Figura 14 - Saldo do Instituto Histoérico da cidade de
Duque de Caxias.
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ATIVIDADE 5 - ENCONTRANDO-SE
PELAS RUAS DA 25...

* Apresentacdo:

Essa atividade & composta por uma agio que pretende motivar os
alunos a realizarem uma analise comparativa entre as fotos produ-
zidas durante a aula passeio e as obtidas atraves das pesquisas que
eles proprios realizaram. Sugerimos que utilizem o laboratorio de
informatica do colégio, se possivel. Outra informacio importan-
te & gue as imagens recolhidas pelos alunos estejam digitalizadas,
pois serdo utilizadas no computador e, caso nio estiverem nessa
condigio, o professor devera providenciar esse formato, visto que
muitos alunos nao dispoem de acessorios para esse fim ou ndo
sabem manusea-los.

* Objetivo:

- Construir quadros comparativos, a partir das fotografias feitas pe-
los alunos e obtidas nos arquivos fotograficos dos moradores e no
Instituto historico.

- Observar as permaneéncias e as descontinuidades dos lugares evi-
denciados pelas fotografias.

ATIVIDADE

Contando com a possibilidade de usar computadores nessa ativi-
dade, seja no laboratorio de informatica do colégio ou ter apenas
alguns disponiveis, o professor resgatara as duplas que participaram
da aula passeio, para que se sentem cada uma em um computador.
Ao abrirem o programa de criagio e apresentagdes graficas (no
Brasil ha varios programas com essa finalidade), os alunos irdo sele-
cionar as imagens trazidas e as posicionaric uma ao lade da outra,
de forma gue sobressaiam as semelhangas e diferencgas.
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E indispensavel que os alunos criem legendas, citando os nomes
das ruas e também as datas em que aquelas fotografias foram fei-
tas. Alem disso, tratando-se de estabelecimentos, pracas, predios
ou qualquer outro imovel ndo residencial, indicar essa informacgao.
Nesse processo, deve ser considerada a observagao dos angulos
contemplados nas imagens trabalhadas para ficarem mais evidentes
as comparagoes. Se for o caso, poderao retornar ao logradouro
para fazer novas fotografias.

Veja os exemplos a seguir:

1) Praca Humaita

Imagem | - Figura I5 - Praca Humaita.

_ 42 FONTE: O autor, 2021.
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2) Rua General Dionisio.

Imagem | - Figura 17 — Rua General Dionisio: loja CAER.

1967
_T'-(uxbook.

R :.D»quc de Corias QM :p'uson
FONTE: Duque de Caxias que passou / Facebook.

Imagem 2 - Figura |18 - Rua General Dionisio.

FONTE: O autor; 2021. 43
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3) Rua Voluntarios da Patria (esquina com a rua General
Venancio Flores).

Imagem | - Figura |19 — RuaVoluntarios da Patria.

o . 52 Ry > 2 " 7y Y
e ier s o PHiclerarpdofeies eler L0 mpik EX crpgrirer CHDedwer - A ver « ety 5 e 1

FONTE: Dugque de Caxias que passou / Facebook.

Imagem 2 - Figura 20 — Rua Voluntarios da Patria.

FONTE: o autor;, 2021.

Apos a organizagao das imagens, de forma a evidenciar as diferencgas
e as semelhangas, o professor recolhera os arquivos. Para facilitar,
_ 44 devera separa-las em pastas nomeadas.



ATIVIDADE 6 - E ELES, QUEM SAO?
DESCOBRINDO OS PERSONAGENS
QUE DAO NOMES AOS LOGRADOUROS.

* Apresentacdo

A partir da segunda metade do século XX, o texto biografico
foi olhado com desconfianga ao sustentar narrativas romantizadas
que possuem a intengao de criar liderangas incorruptiveis e mitos
nacionais usados propositalmente para edificar ideias morais, va-
lores patrioticos, e personagens impassiveis que encerravam em si
mesmo essas categorias, transformando-se em integrantes de um
seleto grupo que deveria ser o paradigma para toda a nacao, fo-
mentando a busca de uma identidade nacional. A partir da Escola
dos Annales, foram instituidos novos referenciais para a escrita da
Historia e nesse processo, o sujeito passou a ser compreendido
como social, isto &, emergido na sociedade em que vivia e ndo ape-
nas sintonizado na sua individualidade. Consequentemente, nasce-
ram novas narrativas biograficas afinadas com esses pressupostos
que compreendem as intermediagoes entre individuos e socieda-
des, deixando de lado os registros que elegiam certos biografados
a categoria de mitos.

O estudo da localidade tambem & uma perspectiva que con-
sidera as relagdes sociais e, segundo Gongalves, “talvez seja
tambem o momento de verticalizar a produgao historiografica
centrada no recorte local por intermédio de aproximagoes e
intersegoes maiores com a escrita de biografias” (GONCAL-
VES, 2003, p.180). Assim, e possivel compreender as biografias
como uma oportunidade de abordar as tramas sociais em que
os personagens historicos estio inseridos. Isso quer dizer que
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tes sociais que se dio numa cidade, bairro, vila ou qualquer
outro local em que hajam agrupamentos humanos.

Dentro do contexto educacional em que estamos inseridos, & con-
fluente a utilizacio desses dois recortes - narrativa biografica e a
historia local — como duas possibilidades que podem agir conjunta-
mente para produzir conhecimento.

* Objetivo

- Apresentar os personagens que editam os nomes dos logradouros
do bairro Jardim 25 de Agosto, destacando as suas atividades exer-
cidas em suas agoes sociais, militares, econdmicas e culturais, em
diferentes conjunturas historicas.

- Possibilitar a comparagao entre as diversas biografias que po-
dem versar sobre a vida dos personagens historicos, destacando
a diferenga entre as produgoes ditas “oficiais” e as outras narra-
tivas produzidas.

ATIVIDADE
1° ETAPA

Para iniciarmos a atividade, os alunos ficarao dispostos em circulo
e, cada dupla fara a sua exposiciao sobre o personagem que pes-
quisou. Nesse momento apresentaraoc a imagem do biografado
e informagoes como: o periodo que viveu, profissao, atividades
que exerceu e os pontos centrais da sua vida. E importante que
se refiram as fontes pesquisadas, sejam livros ou sitios eletroni-
COs e, caso seja este, constar o endere¢o e o horario da consul-
ta. Outro fator que precisa ser considerado sao as informagces
sobre o editorial das fontes de pesquisa: se os organizadores
pertencem a alguma instituicio governamental, politica, cultural,
movimento social, instituto etc. Esses dados seric necessarios
para os proximos passos da atividade.
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Exemplo da pesquisa:

Figura 21 - Francisco de Figura 22 - Prof. José de
Lima e Silva Souza Herdy.

INFORMACOES DOS PERSONAGENS

|. Francisco de Lima e Silva (1847 - 1785).

Nasceu no Rio de Janeiro, em 8 de julho de 1785, e faleceu em 2
de dezembro de 1853, na mesma cidade. Em 1824, comissionado
em brigadeiro, foi enviado a combater a Confederagao do Equa-
dor, republica constituida pelos revolucionarios de Pernambuco
e provincias vizinhas. Em 7 de abril de 1831, com a abdicagdo de
D. Pedro |, estabeleceu-se a Regéncia Trina Provisoria, da qual foi
o membro de maior prestigio e o unico reconduzido ao eleger-
-se a Regéncia permanente. Em 1837, o regente Feijo, assumin-
do a Regéncia una, escolheu-o para o Senado, onde, oito anos
mais tarde, teria como colega o proprio filho. Em 1841, D. Pedro
Il concedeu-lhe o titulo de bariao da Barra Grande. Recusou-o,

como praticamente recusara a pensao vitalicia. Em 14 de outu- 47
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bro de 1847 foi eleito socio do IHGB. (ADAPTADO. Disponivel
em: https://ihgb.org.br/perfil/userprofile/franciscodlsilva.html. Aces-
so, dia 06/06/2021).

2. José de Souza Herdy (1924 -1989).
Mascido em |2 de junho de 1924, na cidade de Euclidelandia, dis-

trito de Cantagalo.Foi tipografo, professor, supervisor de ensino da
Secretaria de Educacao do Estado do Rio de Janeiro, diretor de es-
cola publica e Secretario de Educagio do Municipio de Nova lguagu.
Formou-se Bacharel em Teclogia e em Letras Neo-Latinas e Comple-
mentacao Filosofica, alem de possuir vasto curriculo como educador
e organizar varios projetos na area de educagao em varias partes do
Brasil. O professor Herdy tambem se destacou notadamente no se-
tor religioso, sendo pastor da |” Igreja Batista Universitaria do Brasil,
em Duque de Caxias. Por sua atuagao sempre marcante, recebeu
varios titulos honorificos, entre eles: Cidadio Honorario de Dugue
de Caxias, Pastor Honorario da Igreja Batista Central de Nova lguagu,
Cidadao Benemerito do Estado do Rio de Janeiro pela Assembleia
Legislativa, entre outros. (ADAPTADO.ALMEIDA, Tania Maria da Silva
Amaro de. Retalhos do vivido: a Unigranrio no contexto da
Cidade. — Duque de Caxias: Unigranrio, 2014).

2° ETAPA

O professor podera comegar a interagac com os alunos, pergun-
tando se conheciam os personagens e em quais situagoes ouviram
falar sobre eles, Também & interessante saber o que levou os alunos
a escolherem tais fontes e nao outras. Tal pergunta pode revelar a
comodidade dos alunos, a influéncia dos responsaveis ou critéerios
que envolvam outros quesitos. E bom ressaltar que o professor
pode ouvir colocagdes feitas que nao precisam versar sobre os bio-
grafados, mas a questoes do proprio processo de pesquisa como,
por exemplo, os sites que pesquisou, a dificuldade em realizar o
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trabalho, conectividade etc. Sendo assim, o professor precisa mani-
festar atencdo a essas questoes que sdo relevantes, afinal de contas,
pode nao ser um habito dos discentes.

A seguir, o professor devera identificar (se for o caso) as duplas que
pesquisaram as biografias semelhantes e coloca-las em grupos. Caso
niaoc, considerar apenas as duplas. Reunidos, eles deverao observar
juntamente e de maneira comparada quais sao as informagoes iguais,
as diferentes e aquelas que estio ausentes. Depois de sistematiza-
-las, os grupos (ou as duplas) serio convidados a manifestarem suas
conclusces, com destaque para os pontos que naoc estavam pre-
sentes nas biografias de todos, isto e, nio foram consideradas na
totalidade dos textos biograficos. Apos concluir a apresentagao, o
professor devera perguntar:

a) Por que essas informacoes foram omitidas?
b) Foi de maneira proposital?

c) Existe alguma relagcdo com os perfis das fontes de pesquisa e os dados
dos biografados?

Caso ndo haja duplas com o mesmo personagem biografado,
o professor podera questionar se no processo da pesquisa, os
alunos encontraram mais de uma versao da historia dos perso-
nagens em questio. Caso seja afirmativa a resposta, perguntar
quais as informagoes estavam presentes e/ou ausentes nas fon-
tes que pesquisaram e porque escolheram a biografia apresen-
tada na aula.

3°"ETAPA

O professor devera destacar que as narrativas biograficas nao fo-
ram feitas de maneira isenta, mas de acordo com a intengioc dos
grupos que administram os locais pesquisados ou do autor do tex-
to. Evidenciar tambem que as biografias possuem objetivos claros
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que podem ser: retirar dados para nao obscurecer a vida do bio-
grafado; e evidenciar outros que procuram engrandecer a vida e a
carreira dos personagens.

Essas informacoes servem para mostrar aocs discentes que a agdo
da pesquisa e a composigao de textos, principalmente aqueles que
tratam de pessoas consideradas “personagens historicos” nio & um
trabalho simples. Faz-se necessario seguir algumas etapas, como:

- verificar a confiabilidade da fonte de pesquisa;

- comparar as informagoes obtidas com outras fontes;

- conferir as datas apresentadas e outras informac¢oes de relevancia.

Esses pequenos passos podem ser necessarios nio so para a rea-
lizagio dessa atividade, mas servirem, em tempo de Fakenews, para
orientarem a verificagio de outras informagoes que chegam através
de correntes de WhatsApp ou outros canais das redes sociais.

151



ATIVIDADE 7 - PREPARANDO A EXPOSICAO

* Apresentacio:

Apos a conclusio das atividades da etapa anterior, chegamos
ac momento da culminancia da nossa pesquisa e apresentar-
mos a comunidade escolar. Ela pode ser executada de varias
maneiras, no entanto, sugerimos uma exposigao a ser reali-
zada no proprio colegio, utilizando-se banners para alocar as
imagens, textos e outros elementos que acharem pertinentes.
Recomenda-se que o local seja de facil acesso e que haja a
circulagao continua de alunos, professores e demais membros
que compoem o colégio.

Caso nio seja possivel a producao de banners, pode-se pensar
uma versio mais simples para a exposigiao, imprimindo as ima-
gens em folhas A4 e, em seguida, cola-las em cartolinas ou qual-
quer outra folha de maior dimensao, situando as devidas legen-
das e outras informagoes basicas como, por exemplo, data da
imagem, local etc.

Para agilizar o processo de preparagio e realizagiao da cul-
minancia, o professor podera escolher alguns alunos para a
composicao de uma equipe menor, que tenham mais aptidao e
horario disponivel para executar as atividades no contraturno
das aulas.

* Objetivos:

- Realizar a culminancia do projeto desenvolvido pelos discentes,
apresentando a comunidade escolar, atraves da exposigao, a historia
do bairro Jardim 25 de Agosto.
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ATIVIDADE
1 ETAPA

MNesse primeiro momento e necessario pensar sobre os modelos
de banners que serio confeccionados. Nao ha padronizagio para
a sua criagao, pelo contrario, pode-se discutir com os proprios
discentes a quantidade de imagens e textos que serio atribuidos
a cada um deles, assim como o posicionamento de cada um dos
elementos. Outra coisa importante a destacar € o numero de
banners que serao utilizados, ficando essa escolha a cargo dos
alunos e do professor. Pode-se pensar um para cada atividade
prevista na sequéncia didatica ou reduzir a quantidade, depen-
dendo da énfase dada na abordagem, alem de considerarmos os
recursos que financiarao a produgao.

Segue, ao lado, um exemplo:
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A HISTORIA DO BAIRRO JARDIM 25 DE AGOSTO

O bairro Jardim 25 de Agosto € um dos
poucos bairros planejados da cidade

de Duque de Caxias. Entretanto, assim
como a maioria dos bairros da cidade,
surgiu num processo de loteamento
que ocorreu desde as primeiras décadas
do seculo XX, intensificado nos anos

de 1940 e 1950. Seu nome foi em
homenagem ao patrono do exército
brasileiro, o Duque de Caxias, cuja data
de nascimento € 25 de agosto. Com

o decorrer dos anos, os logradouros
receberam nomes de militares ou
eventos que envolviam a carreira militar
do “heroi” da Guerra do Paraguai.

Figura 23 - Luis Alves de Lima e

Silva, o Duque de Caxias (Porto
da Estrela, 25 de agosto de 1803 —
Valenca, 7 de maio de 1880).

O loteamento foi destinado a se tornar “bairro planejado”, direcionado a compra-
dores mais qualificados, ou seja, com poder aquisitivo maior do que a maioria das
pessoas que vieram da Capital Federal expulsas de seus corticos. Foi o caso dos
loteamentos de Campos Eliseos, Jardim Primavera e o proprio Jardim 25 de Agosto.
Eles ja eram repassados aos compradores com uma certa estrutura de saneamento
basico, ruas asfaltadas e, além disso, os lotes ja possuiam uma escritura basica.

Figuras 24 e 25: Encartes de venda da
Empresa Melhoramentos.

FONTE: Duque de Caxias que passou/Facebook.
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Referéncia Bibliografica: BRAZ Antdnio Augusto. ALMEIDA Tania Maria Amaro de. De Meriti a Duque
de Caxias: encontro com a Historia da cidade. Duque de Caxias, Rj:APPH-Clio, 2010.
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2° ETAPA

Com os banners ou os cartazes disponiveis, os discentes e o pro-
fessor irde observar o espago reservado para ocorrer a exposi-
c¢io. Nesse processo, pensarao na melhor posigac do material, de
modo que os demais alunos, professores e funcionarios da escola
observem perfeitamente as informagoes que compoem o material.
Pode-se usar cavaletes, telas aramadas ou afixa-los diretamente
nas paredes.

Outro ponto importante nessa primeira etapa € pensarmos como
ocorrera a abertura da nossa exposigio. Sugerimos que seja um
momento em que os alunos estejam reunidos na area comum, de
preferéncia na hora do recreio.Alem disso, deve-se fazer um convite
ao corpo discente, funcionarios, coordenagac e a equipe diretiva.

Para enobrecer o momento, pode-se escolher um aluno da turma
para dirigir breves palavras aos presentes, agradecendo aos envolvi-
dos e destacando os objetivos do trabalho. E conveniente decorar
o espago, tornando-o mais apresentavel e festivo. Caso seja neces-
sario, deixar disponivel uma pequena caixa de som e um microfone
para facilitar a comunicagio com os presentes.

Sugerimos que a exposigao permanega por alguns dias, de modo
gque todos possam visita-la. Pode-se transformar numa exposi-
¢ao permanente ou, se for o caso, expor o material em datas
festivas e determinadas no calendario civil e escolar como, por
exemplo, no dia da Baixada Fluminense (30 de abril), durante
as feiras pedagogicas ou qualquer atividade realizada na comu-
nidade escolar.
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CONCLUSAO

A proposta de trabalhar com a historia local pode gerar diversas
experiéncias engquanto instrumento eficaz para ensinar Historia. Sua
aplicagao vislumbra a tentativa de proporcionar um “caminho” dife-
rente dagquele que e proposto insistentemente em nossas escolas,
baseado na repeticio de informagdes e absorgio dos conteudos
pelos discentes.

E fato que o ensino tradicional nio sera abolido em definitivo, vis-
to que a pratica docente & uma mescla de agdes tradicionais com
as perspectivas inovadoras que pretendem, na medida do possivel,
oferecer formas mais prazerosas de experienciar o processo de
ensino-aprendizagem. Também & certo que nic esgotamos todas
as possibilidades nesse material, mas ao sugerirmos a sua aplicagao,
evidenciamos as suas potencialidades colaborativas para a constru-
tao do conhecimento historico no ambiente escolar,

O trabalho aqui exposto auxilia a pensar e a organizar agoes que
envelvam a historia local, destacando a compreensac da historia do
bairro Jardim 25 de Agosto a partir dos olhares dos proprios alunos,
sem desprezar a composigao das narrativas oficiais, mas oportuni-
zando a participagao ativa dos proprios discentes no processo de
construgido da pesquisa e reinterpretagio da localidade.

Cientes dos desafios que se impoem a educagao brasileira, espera-
mos que a proposta aqui oferecida seja utilizada da melhor maneira
possivel, tendo sempre em vista a sua adaptacdo para as diversas
realidades que compoem a educagao publica do nosso estado e
ate mesmo do nosso pais. Alem disso, desejo que ela se torne um
incentivo para a elaboragio de novas ideias que valorizem o conhe-
cimento proprio dos nossos alunos situados em suas localidades,
onde realizam suas experiéncias na escola e tambeéem em espagos de
lazer, de forma de assumam o efetivo exercicio da cidadania.
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ANEXO

Imagem 26 — Decreto de langamento do novo plano
diretor urbanistico.

ETO NS 821 de 14 dp Novemt~

laments » Deliberecss nPl755 de
18 12/72 que aproveu © Flenc Ujzetor

Usbanfstico » de Sutrea providencias:

0 Prefeito Municipel de Ougue co Caxies,usends de atribuichc Jegel
¢ ¢ conformidede cor £ qQue oxccoitu- 0 Artigo nf20 da Oelliberegee
nPl745 de 286 de dozembio de 1972

OECRETA:
Das Disposiches Gersis

MEEWYe -Ais pranchas ®_cuadros de quo trats o Artige 29 da Dellbe-
ragio mE1T65/72 obedecerse 3 seguinte nuseregac:

1 = PRAANCHAS

sL-toao Vidric do Municlpio (P.5)
Unidades Urbenes do Nunitcfpie(F 7)
Unluad-u Urbanas do Runlclpie ne3-Filas,Compon E1{eans Jardl
Primavera @ Sarscuruna. (P11)
d)unicedes Urbenes nis & ¢ S-lmberis,Sants Crul ds Serre ,Porads
Apgélice e Barro Brenco (P.12)
o)ﬁooo Vifris & Uss do Sclo ne &% Distrito,ne Lx-cno fore da
fres Industrisl$s.13)
ga‘-tcca Vidric do 1%0istzrite (P 15)
gJhbairrassnte co 3¢ ODistrite (P1E)
2t1 ~Bairro 1-Parque Dugue (P17)-
g:2 -Bedrro 2-Jardis_25 de Agoste (P1E)-
g3 ~Balrro 3-¥Vils Ssc Lulz (P15).
gré =Balrre &4-Or.lLeureanc (P20).
g:5 ~bairro S-Grasecho (P21)*
g:E Bairre 6-0lave Bilec (P22)
gt7 ~Bairro 7-Centenfrio (F23)°*
g8 =Balrre B-Periquite (P24).
g:% -Deirro S-Bar cos Cavalbeiros (P2%5).
g:10-Beitrol0-Centre (P26) -
gill-Bairroll-Parque Sarepul (P27).
;(lnu'll doe Tgrminais Aodovidrios (P230)
Sistams de Transite mo Centro (P31)

11-CUADROS
Uso Predominents <o Sele (0.1)
b)Indice de Conforto Hebitscéonsl de Ocupsgae (U.11)
c)hfastamento Minirc e ﬂtllcae 0 Alinhssento do Lote(C 111)
¢)hfsstamento Piniro o= 9l.ncgc as Pivisaw de funco de lots Ecln,
°

Afestasento Minies es Felaghe 38 Divisss Laterels de lote(lV)

Das Aress gque coesbes os guadecs Urbance e Furels do Mumicipio

“AEEiSReE-Pats wfelito de weo,si0 as seguintes es Zress Usrbanes(2.U)
' I do Funicfpio:
-4

#te conssituida pelos Lllonze) seguintes belrroa:
BARBRRD 1 ~PRRUUL DUCUE
Englota os antigos loteamentos e bairroes conhecidoe por Parque Beirs
Far . Parque Fellclidede,Parqus Ducun de Caxies, parte de Vilas Cusnalars
e loteamunto Bce Viste Je 11
1

wste o Deia de Guonabara,.etrevée da Tus 7 O Malc » seu pre-

longamente eté & Enls co Cushetars & cd Veshingten Luir (3R-13%)
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doade & vus 7 de Melo etd & rus 14 de Julhoje norte o balrre Vile
S50 Lufiz (3),strevés des ruas 14 de Julho,desds a red U

Lulr (bh-l!bj nté snoontrer m rus Dalterer €8 Silueise

de Silveire atd encent: rue Tralze Pongs.por onde gue eté encop

Lres 8 Xue Amszonas;s oe @ badzre 25 de Agosto(2) streviés dee russ
Asazonee Merir eSarrom, Merechal Eento TMenoel fsul Sceres e Cvericto
de Velge,.por onde prosssgue alravés co ssy prolongemsente tefirico,etd
encontrer o Rio Meritijec sul,o Rio Ferisil,divier com & waiedo de
Cuensbers.

SAIRRO 7 -VINTC € CINCO OC AGESTD

Cnglobe s jotesnonto € belirros de Perque Peullcéle e Jardiw Vinte e

Cince de Agoste.
il']':!x
o dairro Perque ODugus (1) strevés coec russ: Everisto cw

Velge & seu prolongemente tedrico etd o Rio Meritl rye Rewl Sceres
Mercchel Eentp Mancel,Mariz o Barrce.s Amaronssis norte limita cos o
palrre ¥ils SRe Lul2(3),stravée ds av Dugue =e Caxiss . rus Itaciod sté
s saquine ¢s rus Prudents ce Morels,po7 oads prolonga-se peles Trelre
Ponge) & oceste,o Centro(lD) etrevée Cas viasizue Ceslso Aele(en- ev
Paulista) » russ fishie,Cardoso fesss . Conde de Porte Alegre hilton ca
Coste(ex~rus Aval) ,Margues de Hervel ., Fesso de Pétrie.Castes Cruls
(6x-Amasral P.Lnllos o ¢ leito de vie férze 4 encontizar o Ris Me-
ziti que lirits 20 sul, co® o Letecdo en Cw

BAIRAD 3 = VILA SED LUIZ

Cngloby os entigge loteenentos ® balirros de Vlle Itesuszetf{,.perte op
Vile Sso § etiso,l4 de Julho ou Cheerinhe ,Parque Duerte e Vile Seo
Luis.

k ;o-Ll.oonlxro Farque Dugue (1) e Purgue Serepui{il) atrevés ce
Tuee Geltezer de Silveire,lé de Julhe e rod Vashington Luiz (BA-138);
e norte lislls com o bLeisro Dr Leurssno(d)eteavén €o rue Cxpadicicnid-
ric José Amaro,av Itetimia.Proge de F€ © & rus 1¢ op Malo,2tfencontrar
& vin férreass s cos © beirre Centendric{iletravés do leli-
P sul com © beirro 25 de Agostof?) eatrevés dosz
Alberte Torcew std = av Duque de Caxiss o por ests . até encontrar
® rua Traira Ponge,por oncde prossegue eté & rus Saltazar doa Silveirs
® por este até & rus 14 de Julnu

BRIFAD & -Dr LAUREANC

Engloba os antigos lotesmsntos & Lalrros cénhecidos por Artur Jouler:,
Vils Leopoldine,derdis Gresacho,Checrinhe, Vile S3c Sedastinc,Vils Seo
Luilz o Morro da Cerecline

arod Veshimgton Lulz (ER-135):s norte o balrro Gremecho
do ov Pelotes.atf o seu entronceamentc com s av Chopin, per
=t & rus Virgllio de Malec France,s por este
e pels rus Ibicul subinde pels Viscondes de CeirG mté a rus S50 Borjw
pPor onde segue oté & vie Térrocie ossie, os bDairros ce Gramechol(f) e
Centundrio(7) stravée do leits de est-eda de lerrojec sul,cbaisre Vilw
$80 Luiz (3) stravée cas rTuas 1V de Rale,prage Ca Fé . ev ltetfeio @ Tua
Expetdicionério Joef Amare, otf encontrer a rod Weshington Luiz{bfA-13%

ERTIRAD 5 -CRAMACHO
Engloba os entigos lotespentos o beirres conheslides per Vile Cuslirs,
Jnlnlr ﬁl:llblLt.Vill Sarspul ® Jardis Grsmechot

esto,s Sele de Cusnsbera:s nerte,s Rio Serspulie ceste o bairzec
To Clavo Bilac (5) etracés das russ Cario Veloso & seu prolosgemanto
tedrice aié encontrar o Fio Serapul e & Tue Densnzl eié seu encontio
Gom & Tue do Aetizo; ec sul,oc beitro Centenério (7) etraviés den ruae
de Retize,Oiesanting @ Carso o o beirre Ur Leursanc(4) etravée do_
leito o via Férres.seguinde am direcess norte.etd o iniciec da rue Sec
Borjn w ¢af pola Vieconde de Ceilru atd & rue Ibicul,por iectd 238 & yus
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