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RESUMO

ABREU, Bianca de Macedo. Leitura literaria na pratica cotidiana do professor de 6° ao 9°
ano: desafios na formacéao de leitores. 2021. 128f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo -
Processos Formativos e Desigualdades Sociais) - Faculdade de Formacgao de Professores de
Séo Gongcalo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2021.

Esta pesquisa exploratoria tem como eixo a contribuicdo de narrativas biogréaficas
acerca das praticas pedagdgicas com leitura e literatura, objetivando compreender a
organizacédo do trabalho com a leitura literaria, em um colégio publico estadual, do municipio
de Sdo Goncalo, Rio de Janeiro. A partir das falas de professoras de Lingua Portuguesa, que
atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, analisamos as estratégias e organizacbes
didaticas no cotidiano de sala de aula para a formacéo de leitores. Para isso, pensamos sobre a
importéncia da leitura, o que a leitura literaria desperta, perpassando pela fundamentacédo
tedrica de Lajolo e Orlandi. Também refletimos sobre dialogicidade, em virtude da troca de
conhecimentos que acontece no processo ensino aprendizagem, segundo Freire e Fontoura, e
que enriquece a mediacdo docente acerca da educacéo literaria de forma critica, pensando na
formagdo humana, como abordam Colomer e Candido. Considerando a relevancia das
vivéncias, os dialogos metodologicos aconteceram pelas narrativas das docentes a luz de
Josso, ancoradas nos conceitos de experiéncias formadoras e recordacgdes referéncias. Em
didlogo com a metodologia da tematizacéo de Fontoura foi feita a analise qualitativa de dados,
constituidos em entrevistas online, individual e coletivamente. Pelas contribuicdes,
identificamos que o espaco que a leitura ocupa esta aqguém do esperado e desejado para as
professoras. Levantamos os desafios encontrados para formagdo de leitores pelas
participantes, sendo evidenciados 0s seguintes aspectos: o tempo; o espaco literario; o
curriculo; o déficit de contedo; a atratividade dos recursos tecnoldgicos; o livro ndo fazer
parte do cotidiano familiar; dificuldade de acesso a biblioteca escolar; (des)continuidade dos
programas de governo; e auséncia de reunido por area. Consideramos oito nucleos tematicos,
extraidos das narrativas, que merecem destaque, por serem atividades que as professoras
realizam e consideram com bom aproveitamento para alcancarem seus objetivos ao trabalhar
com a leitura: de livre escolha; mediada; em voz alta; dramatizada; em jornais e revistas;
roteiro de leitura ou fichamento; biblioteca fisica ou volante; café literario. As memorias dos
percursos da formacdo leitora das colaboradoras ajudam a promover o entendimento de suas
acOes, ao passo que nos permitem refletir sobre nés. Os caminhos percorridos no ambiente
literario constituem as profissionais que somos hoje e propiciam observacdo, reflexdo e
transformacdes de praticas e de processos formativos, de conhecimento e de aprendizado.

Palavras-chave: Narrativas. Leitura literaria. Formacéo de leitores. Anos finais do Ensino

Fundamental.



ABSTRACT

ABREU, Bianca de Macedo. Literary Reading in daily practice of teachers in grades 6 to 9:
challenges in forming readers. 2021. 128f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo - Processos
Formativos e Desigualdades Sociais) - Faculdade de Formagao de Professores de Sé&o
Gongcalo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2021.

This exploratory research has as its axis the contribution of biographical narratives
about pedagogical practices with reading and literature, aiming to understand the organization
of the work with literary reading, in a state public school, in the city of Sdo Gongalo, Rio de
Janeiro. Based on the contributions of Portuguese language teachers, who work in the final
years of elementary school, we will analyze the didactic strategies and organizations in the
daily life of the classroom for the formation of readers. For this, we think about the
importance of reading, which literary reading awakens, passing through the theoretical
foundation of Lajolo and Orlandi. We also reflect on dialogicity, due to the exchange of
knowledge that takes place in the teaching-learning process, according to Freire and Fontoura,
and which enriches the teaching mediation about literary education in a critical way, thinking
about human formation, as Colomer and Candido approach. Considering the relevance of the
experiences, the methodological dialogues took place through the teachers' narratives,
according to Josso, anchored in the concepts of formative experiences and reference
memories. Qualitative data analysis takes place in dialogue with Fontoura's thematization
methodology, consisting of online interviews, individually and collectively. Through the
contributions, we identified that the space that reading occupies is below the expected and
desired for the teachers. We raise the challenges found for the formation of readers by the
participants, highlighting the following aspects: time; literary space; curriculum; content
deficit; attractiveness of technological resources; book as not part of the family's daily life;
difficulty in accessing the school library; (dis)continuity of government programs; and
absence of meeting by area. We considered eight thematic nuclei, extracted from the
narratives, which deserve to be highlighted, as they are activities that teachers carry out and
consider with good success to reach their goals when working with reading: free choice;
mediated; out loud; dramatized; in newspapers and magazines; reading script or annotations;
physical or virtual library; literary cafe. The memories of the collaborators' reading training
paths help to promote an understanding of their actions, while allowing us to reflect on
ourselves. These paths taken in the literary environment constitute today's professionals and
provide observation, reflection and transformations of practices and formation processes,
knowledge and learning.

Keywords: Narratives. Literary reading. Training of readers. Final years of elementary school.
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MEMORIAS DE VIDA E CAMINHOS NA EDUCACAO

Quem me compra um jardim com flores?
Borboletas de muitas cores,

lavadeiras e passarinhos,

ovos verdes e azuis nos ninhos?

Quem me compra este caracol?
Quem me compra um raio de sol?
Um lagarto entre 0 muro e a hera,

uma estatua da Primavera?

Quem me compra este formigueiro?
E este sapo, que é jardineiro?

E acigarra e a sua cangdo?

E o grilinho dentro do chéo?

(Este é 0 meu leildo.)
Cecilia Meireles*

Leildo de Jardim, de Cecilia Meireles, faz parte das minhas memdrias desde a mais
tenra idade, assim como em um jardim vocé pode encontrar muitas flores, na minha casa era
possivel encontrar muitos livros. Esta poesia era declamada frequentemente por maméae para
suas filhas. Lembro-me de muitas outras da mesma autora. Talvez porque houvesse uma
afinidade pelas obras da poetisa. Talvez para ressaltar o espaco feminino, nos direcionando
um caminhar de lutas e possibilidades da ocupacdo da mulher na sociedade em qualquer
posicdo. Talvez para estimular, ainda mais, o olhar atento para as belezas da natureza e
trabalhar a conscientizacdo ecoldgica, nos mostrando que tudo na natureza nos foi dado néo
para ser vendido, e sim apreciado e reverenciado. Talvez para lembrar que nem tudo tem um
preco, Somos 0 que pensamos e Ndo o0 que compramos. Talvez por uma preocupacdo didatica
por mamae ser professora primaria da mesma forma que Cecilia Meireles, nosso aprendizado
sempre foi muito valorizado. Talvez por ser literatura infantil.

O advérbio “talvez” foi utilizado vérias vezes no paragrafo anterior para introduzir as
oracOes exatamente por indicar possibilidades, pois a certeza da intencdo, do objetivo da
mamée nesta proposta, ndo tenho como afirmar. Acredito que é um misto de tudo o que foi
mencionado: livros, autores, criatividade, fantasia, feminismo, ecologia, capitalismo,
pedagogia, profissdo docente, infancias. Na verdade, sempre houve uma énfase em nossa

formacdo leitora e humana de forma critica e consciente.

! Cecilia Meireles. Leildo de Jardim. Disponivel em: https://www.escritas.org/pt/t/5295/leilao-de-jardim. Acesso
em: 22/09/20
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Os versos deste poema infantil estimulam a

As flores do jardim da mamde

imaginacdo com interrogacOes que nos fazem refletir,
elementos da natureza, cores, animais, recursos de
repeticdo e musicalidade (rimas) que facilitam o processo
de memorizacdo. Tenho esta poesia decorada, motivo da

escolha na epigrafe, e muito pertinente para falar de

minhas memodrias, trajetdrias na educacgdo e meu interesse

-
%
o <3

Lin g ik em pesquisar sobre leitura.
Nos meus 47 anos de idade, 29 anos de - <
carreira como professora, tenho a escola e a leitura Na}anela\gla sala de aula da

mamde

em minha vida, introduzidas atraves da brilhante mée
e professora de Lingua Portuguesa e Literatura, Ivete
de Macedo Abreu. Vendo-a dar aula desde quando
me amamentava pelas carteiras da escola, 0 amor que

ela dedicava as suas atividades laborais e a diferenca

que eu via na formacao linguistica, literaria e artistica

de seus discentes, despertaram em mim um

encantamento. Lz

Minha casa era uma biblioteca, livros por todo lado, nas mesas, nos armarios, enfim, a
literatura no ar. Logo, na minha infancia, o livro era um objeto familiar, fazia parte dos meus
brinquedos, estava sempre acessivel, sem o medo de danifica-los. Tinha até audio livro (livro
e fita cassete). Outro detalhe interessante é que o meu acervo literdrio era pautado nos
classicos infantis, pois a época, a oferta de livros para literatura infantil era bem restrita.

Também tinha muita poesia. A experiéncia foi tdo significativa que gosto de 1é-los até hoje,

~ conto-os para minha filha desde a gestacao.
Colega de trabalho da mamae

Em 1990 decidi fazer o Ensino Médio
profissionalizante, o Curso Normal, e ratifiquei o
meu desejo de ser docente. Ao concluir com
entusiasmo e éxito, em 1992, comecei a dar aulas
para o Jardim de Infancia em escola privada, hoje
Educacdo Infantil. Como menciona Fernando

Pessoa: “Grande € a poesia, a bondade e as
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dancas. Mas o melhor do mundo sdo as criancas”?.

E no mesmo ano fui aprovada no vestibular . -
para Letras (Portugués / Inglés) na FFP/UERJ, campus Formatura da Graduacgdo
Séo Gongcalo, instituicdo na qual eu idealizava estudar e \ e
ampliar meus conhecimentos. No decorrer da
graduacdo em licenciatura, eu ja trabalhava em
algumas escolas com turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental, logo teoria e pratica educativa ja
caminhavam  simultaneamente. = Também  nesta
instituicdo estabeleci vinculos de amizade que se

eternizam em momentos inesqueciveis. Ingressei

imediatamente apds a conclusdo, nesta mesma
instituicdo, na primeira turma de Pos-graduacao (latu
senso) em Lingua Portuguesa.

Em 1995, ingressei, através de concurso, na Fundacdo Municipal de Educacdo de
Niter6i, atuando como professora em unidade de Educacdo Infantil. Apos dois anos, fui
convidada pela diretora para assumir a Coordenacdo Pedagdgica e no ano seguinte fui
indicada para concorrer a elei¢do para Dire¢do, sendo reeleita cinco vezes consecutivamente.
E assim, como a patrona da unidade, Olga Benario Prestes, “lutei pelo justo, pelo bom, pelo
melhor do mundo”.?

- Concomitantemente ao trabalho acima

Pratica descrito, fiz pds-graduacdo (latu senso) em

docente com Supervisdo e Administracdo Escolar, e depois em

£ am:;‘ Planejamento, Implementacio e Gestdo de

inais do A L .

fhg < Educacao a Distancia. Apos oito anos lecionando

Ensino . _ _ o
7 el ool na rede estadual, fui convidada para a Direcédo

Adjunta do colégio do Estado, na regional de Sao

Gongalo, no qual atuava com Lingua Inglesa no
Ensino Médio. Depois desta vivéncia, voltei a
atuar com Portugués, Inglés e Producdo Textual em turmas dos anos finais do Ensino

Fundamental, com o ensino regular e turmas de aceleracéo (com distor¢do idade-série). Apos

2 Fernando Pessoa. Liberdade. In "Cancioneiro”. Disponivel em: http://www.citador.pt/poemas/liberdade-
fernando-pessoa. Acesso em: 22/09/20
¥ MORAIS, Fernando. Olga. 17. ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2004.
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formacdo especifica, comecei a trabalhar na sala de recursos, realizando atendimento
educacional especializado até pedir exoneracéo do cargo no Estado.

Em 2015, participei da Coordenagdo de Promocao de Leitura do municipio de Niteroi,
realizando diversas formacGes continuadas para os profissionais da rede sobre leitura nas
atividades cotidianas dos educadores, a maioria em horario de planejamento coletivo da
equipe da escola, além de outros movimentos literarios. Depois, estive como membro da
Diretoria de Educagdo Infantil e da Subsecretaria de Educagdo, assessorando na parte
pedagdgica.

Atualmente, estou na direcdo adjunta da Unidade Municipal de Educacdo Infantil
(UMEI) Jorge Nassim Vieira Najjar, e no municipio de Sdo Gongalo, no qual atuo em escola,
como professora, das disciplinas de Portugués e Inglés, de 6° ao 9° do Ensino Fundamental.

Em 2020 ingressei no Mestrado em g g
Educacdo. Hoje, encontro-me no caminho de
descobertas ao ser professora pesquisadora
com muito orgulho e felicidade! Proponho pela
minha pesquisa uma reflexdo sobre a
importancia da leitura no cotidiano escolar,
sobre em que a leitura literaria desperta, e
sobre um repensar de nossas praticas docentes

a partir das contribuicbes que acontecem por
meio das narrativas de professoras que atuam - ; - : i
diretamente para a formacdo de leitores. : e e O N

Pelo meu caminhar entrelacado pela educacdo e pela leitura, pelas consideracGes a
respeito de minhas proprias questdes, e aos que se dedicam ao ensino de leitura, resolvi
pesquisar sobre a questdo. Logo, o objeto de estudo desta pesquisa € proveniente de uma
vivéncia minha em uma turma de aceleracdo, uma experiéncia formadora, a qual acendeu em
mim o desejo de investigar e estudar o papel que a leitura ocupa na pratica docente cotidiana,

em turmas de 6° ao 9° ano.



17

INTRODUCAO

A terapia literaria consiste em desarrumar a linguagem a ponto que ela expresse 0s
nossos mais fundos desejos.
Manoel de Barros’

A terapia literaria desarruma, pois mexe com nossos sentimentos, nossas emocgoes. E
ela expressou um dos meus desejos mais fundos: estar de volta a esta universidade tdo potente
apos 25 anos de conclusdo da minha graduacdo, fazendo Mestrado em Educacéo, pesquisando
sobre leitura na pratica docente. E uma imensa alegria estar no Mestrado!

Fazer terapia possibilita 0 autoconhecimento, a solugédo de conflitos, a melhora da
saude mental. A terapia literaria promove a autorreflexdo sobre o discurso da arte, um
autoquestionamento de nossa natureza e de nossos limites. A ciéncia pode classificar, nomear,
orientar, informar, comprovar como nas leituras informativas, mas ndo mede os
encantamentos que podem deixar os leitores emocionados ou perturbados, por sentirem as
palavras permeadas de sentimentos e imaginacdo como nas leituras literarias.

Manoel de Barros escreveu este trecho da epigrafe no “Livro sobre o Nada”. O titulo é
instigante e curioso. Quando pensamos em livro, visualizamos palavras, imagens, cores.
Como seria um livro sobre o nada? Quantas interpretacfes sobre este nada? Vejo uma relagédo
paradoxal com a palavra nada. Pode ser uma negacdo da representagéo ou da realidade, uma
construcao e desconstrucao das experiéncias. Para uns o nada pode ser uma inutilidade e para
outros uma necessidade deste momento de 6cio. Mas o impactante é que ha reflexdo,
producdo de sentidos, mensagem, compreensédo e opinido no livro sobre o nada ou sobre o
tudo que contém neste objeto.

A leitura vai além dos livros. Lemos o0 mundo que nos cerca. Mas, o livro é um recurso
importante para a formacéo dos leitores, logo, € interessante a disponibilidade e 0 acesso aos

ambientes de leitura e arte.

N&o deixe de confiar nos livros como os melhores colaboradores dos professores na
educagdo leitora e literaria de seus alunos. A leitura de livros é o ponto de insercao
entre leitura, literatura infantil e juvenil e ensino de literatura... este livro se refere a
ambas as coisas a0 mesmo tempo: pretende refletir sobre a forma como os livros e
os professores trabalham juntos para criar um itinerério de leitura, que permita as
novas geragdes transitar pelas possibilidades de compreensdo do mundo e desfrutar
da vida que a literatura lhes abre. (COLOMER, 2007, p. 9)

* LEITE, Carlos William. Os 10 melhores poemas de Manoel de Barro - O Livro sobre Nada. Revista Bula.
2014. Disponivel em: https://www.revistabula.com/2680-0s-10-melhores-poemas-de-manoel-de-barros/. Acesso
em: 20/01/21.
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Livros sdo objetos muito presente, de muito significado e importancia, sendo grandes
colaboradores nas praticas de leitura. Claro que com isso ndo consideramos menos
importantes as histdrias orais, as leituras que fazemos de tudo que nos circunda, porém o livro
registra momentos, ideias, fatos, culturas, que perpassam épocas. No entanto, para eficacia e
eficiéncia da propagacéo da leitura é preciso uma pessoa que apresente de forma motivadora
esta arte de ler e contar, e nas escolas, 0s principais responsaveis por esta educacgdo leitora e
literaria sdo os professores.

Em quase trés décadas de experiéncia docente, perpassando também por outras
funcbes, em minhas aulas, prioritariamente, tenho grande preocupacéo com leitura e literatura
na pratica docente cotidiana, principalmente a literaria. Isto porque tenho observado, ao longo
da minha trajetoria profissional, que as leituras acontecem de forma mais frequente dentro das
escolas, e a cada segmento advindo torna-se mais exiguo em sala de aula a reflexibilidade e a
dialogicidade proporcionada pelos textos, para maior parte dos discentes nas comunidades
que trabalhei.

No decorrer dos anos muitas foram minhas vivéncias, mas houve uma experiéncia que
foi téo significativa que me provocou o desejo de investigar. Em turma de Correcédo de Fluxo,
que atende as especificidades dos estudantes em defasagem idade-série, em uma determinada
aula aconteceram muitas reflexfes. Este momento coadunou com varios outros ocorridos
comigo nos ambientes educacionais pelos quais passei.

Tudo comecou ao analisar 0 material proposto para esta turma de aceleracéo, quando
percebi a necessidade de uma leitura reflexiva e critica. Entdo, ap0s mais ou menos um meés
de aula, estabeleci a estratégia de trazer a leitura literaria para o ambiente, para oportunizar
emocdo, reflexdo para o inicio das aulas, compartilhando texto sem pretexto algum para fazer
qualquer atividade proveniente deste. A proposta era pensar e discutir sobre a leitura. Porém,
na primeira leitura de um livro, ao terminar, perguntei se alguém queria falar alguma coisa
sobre a historia. Os estudantes me olharam desconfiados, se entreolharam, alguns
direcionaram o olhar para o caderno que estava aberto sobre a carteira, e um deles falou:

-Professora, n6s ndo somos criangas para voceé ler livro.

Pensei que o texto poderia ser muito infantil para a turma, mas a questdo nédo era esta,
e sim o fato de ler um livro. Aquela acdo causou estranheza a turma. Entdo, iniciamos uma
conversa com inlimeras perguntas: Por que ler? E s6 crianga que 1&? Para que serve a leitura?
Vocés gostam ou ndo da leitura e por qué? Qual tipo de leitura vocés gostam? Vocés tém o
habito de ler? Qual o ultimo livro lido? Depois de um bate papo reflexivo, de escuta, com uma

diversidade de respostas, posicionamentos e conhecimentos das realidades dos estudantes, que
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ocuparam todos os tempos de aula daquele dia, pedi a turma uma oportunidade e sugeri que
eu continuasse com as praticas de leituras por um més, e se eles quisessem poderiam levar
textos também. Depois se gostassem, eu daria continuidade, caso contrario ndo utilizaria mais
esta proposta. O grupo aceitou.

A cada aula os olhares estavam mais atentos. E para minha admiracdo, na quarta aula
(segunda semana) depois do ocorrido, quando terminei a leitura, um aluno me perguntou qual
seria a leitura da proxima aula. Fiquei imensamente feliz com aquela pergunta e respondi que
era surpresa, para despertar a curiosidade, pois eu nao sabia, ndo havia planejado ainda.

Assim, estes momentos se tornaram ricos em trocas, e a participacdo do grupo
aumentava a cada encontro. Porém esbarrei em alguns entraves como o cumprimento dos
contetidos estabelecidos pelo programa para cada aula. Enfim, toda aquela situacéo e outras
vivenciadas anteriormente me fizeram refletir e pesquisar sobre o espago que a leitura ocupa
no cotidiano escolar e os desafios encontrados para formacao de leitores.

A leitura constitui uma préatica cultural de natureza artistica e social que tem uma
cobrancga relevante nos ambientes educacionais e no mercado de trabalho, no sentido da
decodificacédo e entendimento do codigo linguistico, das questdes fonéticas e semanticas. Ao
conhecer estes mecanismos, alguns acreditam que sabem ler; contudo, a leitura € muito mais
do que isso, € um poderoso instrumento da relagdo com o pensar, o saber e o poder. Envolve 0
conhecimento da linguagem, mas também a experiéncia do ser. Lida com nossa capacidade de
compreensdo do mundo, requer esfor¢o de nosso cérebro e nossa emocéo. E a leitura literaria
traz maiores possibilidades de nos tocar, de mexer com nossos sentimentos, pois as histdrias
vao além da informacdo, permitem a liberdade da cria¢do, do imaginario.

Segundo Colomer (2007, p. 30), “formar os alunos como cidadaos da cultura escrita é
um dos principais objetivos da escola... 0 ensino de literatura se superp®e, assim, ao da leitura,

ja que o que a escola deve ensinar, mais do que ‘literatura’, é “ler a literatura’. A literatura é a
arte das palavras. A leitura provoca o pensamento. E a escola tem um papel importante de
ensinar a aprender a pensar. Ndo podemos considerar apenas o0 que esta visivelmente escrito
(ou nos é falado), é preciso ler (e ouvir) nas entrelinhas, respeitando a leitura do outro, pelos
seus discursos e suas singularidades.

E ¢ pelo respeito as falas do outro e pela importancia destas no processo formativo do
docente que esta pesquisa acontece pelas narrativas, a luz de Josso (2010), a partir dos
conceitos de recordagdes referéncias e experiéncias formadoras, com professoras de Lingua

Portuguesa que trabalham com os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), em uma
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escola publica estadual de Sdo Gongalo, Rio de Janeiro, sobre a pratica docente cotidiana com
a leitura literaria e os desafios encontrados para a formagéo de leitores.

A andlise qualitativa de dados das narrativas € pela metodologia da Tematizacéo de
Fontoura (2011), atraves de dados constituidos em encontros online, individuais e coletivo. A
tematizacdo dialoga com as narrativas das professoras e os autores que fundamentam as
referenciais teoricas tanto na leitura, literatura quanto na educagdo, como: Lajolo (1988),
Orlandi(1999), Candido(2017), Colomer(2007), Josso(2010), Fontoura(2011) e Freire (2002).

Portanto, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que na contemporaneidade vem
construindo uma trajetéria nas ciéncias sociais € humanas, em que buscamos espacgos de
fortalecimentos de préaticas dos sujeitos envolvidos fundamentando-as com os referidos
suportes tedricos metodoldgicos, constituindo um caminho promissor para nos engajarmos em
processos que busquem reflexibilidade de vida e de formacéo, e transformacédo social, por

meio das narrativas e das experiéncias vivenciadas.

A pesquisa qualitativa permite a compreensdo da realidade humana vivida
socialmente através dos significados, crengas, valores, motivos e atitudes, no nivel
mais profundo das relagBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis. (FONTOURA, 2011, p. 62)

Esta pesquisa qualitativa explora a amplitude dos processos formativos do individuo,
suas vivéncias, e reconhece a leitura pelos dominios linguisticos, pedagdgicos e sociais,
considerando toda historicidade dos sujeitos envolvidos para compreender os textos, as falas e
as multiplas linguagens, e o seu pensar sobre as mesmas.

Com base na proposta explicitada, este trabalho tem como objetivo geral:

@® Compreender a organizacdo do trabalho com a leitura literaria na préatica
docente cotidiana.

Como objetivos especificos, apresentam-se:

@ Analisar, a partir das narrativas de professoras de Lingua Portuguesa, as
estratégias e organizagdes didaticas no cotidiano de sala de aula para a
formacédo de leitores nos anos finais do Ensino Fundamental em uma escola
publica estadual de Sdo Gongalo/RJ.

@ Identificar o papel que a leitura literaria ocupa na préatica docente cotidiana.

@ Levantar os desafios encontrados para formagao de leitores.
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O conhecimento se da para além da escola. A vida é mais que o ambiente educacional.
O mesmo acontece com a leitura que sera tratada de maneira mais detalhada no capitulo a

sequir.
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1 DIALOGOS TEORICOS

Palavra puxa palavra, uma ideia traz outra, e assim se faz um livro, um governo,
ou uma revolugdo, alguns dizem que assim é que a natureza comp0s suas espécies.
Machado de Assis®

As palavras servem para pensar, se comunicar com o outro, informar, ordenar,
convencer, aprender e ensinar, expressar sentimentos e desejos, chorar, rir, brincar como
fazemos com trava linguas, anedotas, adivinhas, e também como brinquedos. As brincadeiras
com palavras brincam com os campos fonéticos e semanticos da lingua. Enfim, ha uma lista
imensa de finalidades da palavra, mas ela exerce um poder indescritivel quando uma puxa a
outra, quando se articulam formando ideias, frases, paragrafos, textos, historias, livros que
ocasionam a reflexdo, a compreensao, a opinido sobre os assuntos.

A etimologia da “palavra” vem do latim, lingua falada pelos antigos romanos,
parabola, -ae, do grego parabolé, -és, significa comparagdo, analogia, discurso alegorico,
movimento paralelo, parabola. Narracdo alegorica que envolve algum preceito de moral,
alguma verdade importante.®

Mas, afinal o que € a palavra? De acordo com o dicionario, a “palavra” tem alguns
significados, como: 1. [Linguistica] Unidade linguistica com um significado, que pertence a
uma classe gramatical, e corresponde na fala a um som ou conjunto de sons e na escrita a um
sinal ou conjunto de sinais graficos. = termo, vocédbulo; 2. Mensagem oral ou escrita (ex.:
tenho que lhe dar uma palavra); 3. Afirmacdo ou manifestacdo verbal; 4. Permissdo de falar
(ex.: ndo me deram a palavra); 5. Manifestacdo verbal de promessa ou compromisso (ex.:
confiamos na sua palavra); 6. Doutrina, ensinamento; 7. Capacidade para falar ou discursar.’
E uma capacidade que se confere a raca humana pela possibilidade de se expressar
verbalmente através da fala, demonstrando opinides, pensamentos, sentimentos ou emogdes
por meio da linguagem.

E valido associar a importancia da palavra ao processo formativo, de aprendizagem,

que acontece em nosso cotidiano, que Pais (2003, p. 31) define como uma “rota de

® CONTO Primas de Sapucaia!. Conto Brasileiro, 2013. ASSIS, Machado de. Volume de contos. Rio de
Janeiro: Garnier, 1884. Disponivel em: https://contobrasileiro.com.br/primas-de-sapucaia-conto-de-machado-de-
assis/. Acesso em: 26/01/21

®  “pardbola”. In: Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2020,
https://dicionario.priberam.org/parabola. Acesso em: 29/01/21
" "Palavra". In: Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2020,

https://dicionario.priberam.org/palavra. Acesso em: 29/01/21.


https://contobrasileiro.com.br/primas-de-sapucaia-conto-de-machado-de-assis/
https://contobrasileiro.com.br/primas-de-sapucaia-conto-de-machado-de-assis/
https://dicionario.priberam.org/parabola
https://dicionario.priberam.org/palavra
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conhecimento”. Segundo o autor, “se ha uma diferenca entre uma légica de demonstracéo e
uma légica de descobrimento, sem davida que a l6gica da sociologia do quotidiano é a do
descobrimento da revelacdo”. Descobertas séo reveladas no cotidiano, no que se passa todos
os dias, fazendo parte da rotina ou ndo. A leitura, além de informar e despertar a criatividade,
nos abre oportunidades como ter uma visdo do mundo que nos cerca, das relacdes e de nds
mesmaos, a participacdo na vida social, a apropriacdo de conhecimentos e ideias.

No conto, Machado de Assis ressalta este poder do uso da palavra quando menciona o
alcance, a possibilidade de conquista de um governo ou em uma revolucio. E valido lembrar
que este € um texto do século XIX, logo alguns valores e condi¢Bes sociais sofreram
mudancas em seus principios em rela¢do aos tempos atuais.

O autor pontua que “alguns dizem que assim € que a natureza compds suas espécies”.
No final do século XX, em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil garante no
artigo 5° que “Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais, a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, & seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1988). O direito a vida, a
liberdade e a igualdade, sem distincdo de qualquer natureza, oportuniza o poder da palavra
para todos. Embora ainda evidenciamos desigualdades em véarios ambitos, também pela
historicidade do pais, podemos sinalizar um caminho préspero de oportunidades de uso da
palavra. Em relagcdo ao poder da palavra,

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos coisas com
as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco. As palavras
determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com pensamentos, mas com
palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a
partir de nossas palavras. E pensar ndo é somente “raciocinar” ou “calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido, é
algo que tem a ver com as palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras
0 modo como nos colocamos diante de nés mesmos, diante dos outros e diante do
mundo em que vivemos. (BONDIA, 2002, p. 20-21)

O autor expressa sua crenca do poder da palavra escrita ou falada, quando uma puxa a
outra porque pode tornar o homem perigosamente humano. A leitura interpretativa das
palavras € maior arma do ser humano, com ela muda totalmente a visdo de tudo aquilo que
vemos e ouvimos. Ler a palavra, em sua forma mais ampla, pelo sentido dado a ela, pode
ameagar os individuos, porque os faz identificar sua histdria e outras histdrias.

Ranciere (2005) aponta que ndo ha hierarquia de inteligéncia, colocando a igualdade

de condigdes cognitivas para aquisicdo deste saber, e 0 acesso ao conhecimento favorece a
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conquista deste lugar de poder, no qual a leitura tem um espago importante neste movimento,
em virtude da atribuicdo de sentido dado a ela. O cerne na produgéo de sentido estd no modo
de relagéo (leitura) entre o dito e o compreendido.

Orlandi (1999) coloca que a leitura é produzida em condi¢cdes determinadas, ou seja,
em um contexto socio historico que deve ser levado em conta, ressaltando que toda leitura
tem sua histdria. O desejo de saber surge no cotidiano, com naturalidade no meio em que
vivemos, a partir de conhecimentos apresentados e vivenciados, e 0s que vamos acumulando
pela area da observacdo. E o trabalho da leitura propicia o despertar para o poder e o saber
que vai além da palavra.

Para esta busca incessante sobre o saber, “o fundamental é que professor e alunos
saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dial6gica, aberta, curiosa, indagadora
e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve.” (FREIRE, 2002, p. 33). Para o autor, 0
ensino exige escuta. Esta dialogicidade acontece quando o professor entende o principio
freireano de quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender. Esta escuta
sensivel deve acontecer na escola e na familia. Esta troca de informagdes e conhecimentos
colabora para o processo de formagdo humana de cidadaos criticos e conscientes de seu papel
na sociedade.

Segundo Freire (2002, p. 34), somos seres curiosos, inconclusos, incompletos e
inacabados, pessoas ligadas ao mundo que estd em constante transformacao.

O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais metodicamente
“perseguidora” do seu objeto. Quanto mais a curiosidade espontanea se intensifica,
mas, sobretudo, se “rigoriza”, tanto mais epistemoldgica ela vai se tornando... O
exercicio da curiosidade convoca a imaginacao, a intuicdo, as emocdes, a capacidade
de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do achado de sua
razdo de ser.

A curiosidade, as vivéncias e 0s conhecimentos advindos das tramas de palavras e
histdrias possibilitam neste trabalho a leitura e a literatura como referencial metodolégico, por
causa dos fios que estdo sendo tecidos, dos quais a narrativa e a tematizacdo também fazem
parte. Portanto, na busca de superacdo da dicotomia entre teoria e metodologia, fizemos um
capitulo englobando estes referenciais concomitantemente, visto que nesta pesquisa estdo
imbricados a partir dos dialogos tecidos.

Portanto, o eixo desta pesquisa € a contribuicdo das narrativas biogréficas acerca da
formacdo leitora das professoras colaboradoras e suas praticas pedagogicas com leitura e

literatura para melhor compreender os caminhos literarios percorridos que constituem a
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profissional de hoje, ou seja, seus processos formativos, de conhecimento, de aprendizado e

de vida.

1.1 Por que a leitura é tdo importante?

Lendo, ainda na escola, descobri que dentro das palavras moram histérias. Também
elas ndo suportam a soliddo e vivem uma para as outras. Cada palavra é uma frase,
além de ser uma oragdo. E, por muitas vezes, a palavra me pedia para lhe desamarrar
0 que andava aprisionado. Uma palavra é capaz de desenrolar uma conversa.
Escrever me pareceu também um jogo. Escrever é, de repente, se espantar ao
descobrir que também as palavras falam. E eu, menino, brincava de libertar: (...)
Nenhuma palavra vive sozinha. Toda palavra é composta. Se escrevo mar, nessa
palavra rolam ondas, viajam barcos, cantam sereias, brilham estrelas, algas, conchas
e outras praias. Se digo pai, é aquele que me ama ou aquele que ndo conheci ou
aquele, ainda, que me abandonou. Toda palavra brinca de esconder outras palavras.
Quando se Ié uma palavra, o coracdo escreve mais outras. (Bartolomeu Campos de
Queirds)®

Em “Para ler em siléncio”, o autor é um semeador de memdria, na qual estas
recordacdes sdo apresentadas em uma performance narrativa, em que observamos as
reminiscéncias pessoais do narrador-personagem quando menino. Portanto, refor¢a o nosso
fio metodoldgico entre leitura, literatura e narrativas. Os pressupostos da literatura de
Bartolomeu Campos de Queirds, reconhecido pelas suas obras infanto-juvenil, é o seu desejo
de fazer uma literatura para além das fronteiras demarcadas entre criangas e adultos. E
proporcionar a leitura independente de faixa etaria. E oportunizar um desenrolar entre sonhar,
pensar, olhar, falar e escrever.

O autor coloca que toda palavra é composta, ou seja, esta sempre acompanhada de
outra, pois nos leva a desencadear Vvarias outras coisas, pensamentos, situacdes de
conhecimentos prévios que temos e que podem se relacionar com experiéncias vividas
anteriormente. Portanto, ela nunca esta s6. A palavra é um brinquedo e uma brincadeira que
brinca de esconder outras palavras, frases e histérias. E para ler estas palavras emitidas ou
escritas € preciso atencdo para descobrir 0s esconderijos onde elas estdo e saber o que elas
querem dizer, tanto nas mensagens explicitas quanto nas implicitas. E o exercicio da leitura
em entender o que as palavras falam ou querem dizer, assim como fazer a leitura do que as

imagens e cenas expressam.

# QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Para ler em siléncio. S&o Paulo: Moderna, 2007.
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A partir da epigrafe damos continuidade ao poder e ao saber que a palavra tem, tanto
falada quanto escrita, em que moram as histérias que podem ser lidas ou contadas ou
lembradas. A palavra é um conjunto de sons articulados que expressam ideias, representados
por uma grafia, formada por uma reunido de letras, que quando agrupadas formam as frases.
Os textos e os discursos sdo compostos de frases.

Para Lajolo (1988, p. 102), o "texto &, pois, o resultado, o produto do ato de entrelacar
palavras, frases, paragrafos.” Os textos, tanto orais quanto escritos, tém o objetivo de
estabelecer algum tipo de comunicacéo. E a comunicacdo estabelece interacdo, conhecimento,
aprendizado, proporcionando ideias, opinides, esclarecimentos sobre regras e condutas de
convivio de grupos sociais.

Como a palavra é constituinte do ser humano, vamos pensar sobre o0 ato de ler e sobre
a palavra leitura. Iniciamos por Orlandi (1999) que aborda a questdo da polissemia da nogéo
de leitura, ou seja, da distin¢do dos varios sentidos que podem ser atribuidos a ela.

Leitura vista em sua acep¢do mais ampla, pode ser entendida como “atribuicdo de
sentidos”. Por outro lado, pode significar “concepcao”, e € nesse sentido que € usada
quando se diz “leitura de mundo”. No sentido mais restrito, académico, “leitura”
pode significar a construcdo de um aparato teérico e metodol6gico de aproximacao
de um texto. Em sentido ainda mais restritivo, em termos agora de escolaridade,

pode-se vincular leitura a alfabetizacdo (aprender a ler e escrever) e leitura pode
adquirir entdo o caréter de estrita aprendizagem formal. (ORLANDI, 1999, p. 7)

A autora nos apresenta a leitura em quatro dimensdes distintas, mas que se completam
entre si, pois lemos o tempo todo e ndo sO na escola ou academicamente, ou seja, para um
estudo sistémico. Diante da linguagem, de qualquer natureza, tem-se a possibilidade da
leitura. A palavra leitura também pode refletir a relagdo com a nogéo de ideologia. A leitura €
uma questdo de modos de relagéo, de condicdes, de trabalho, de historicidade, de producédo de
sentidos.

Para ampliar nossa reflexdo e estudo sobre a leitura, trouxemos o conceito de outros
autores. De acordo com Yunes (2005, p. 16), “ler é um ato homodlogo ao de pensar, s6 que
com uma exigéncia de maior complexidade, de forma critica e desautomatizada”. Podemos
dizer que ler é um ato homdlogo porque mantém com outro uma relacdo de correspondéncia,
ou seja, de pensamento, s6 que com elementos complexos a leitura de cada um. Também pode
ser desautomatizada porque pode produzir um desvio do sentido literal da palavra, um
estranhamento a realidade da comunicacao proporcionada pelo sentido literario ou implicito.

Para Candido (2017, p. 178), “as palavras organizadas sdao mais do que a presenca de

um cédigo: elas comunicam sempre alguma coisa, que nos toca porque obedece a certa
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ordem. Quando recebemos o impacto de uma producéo literaria, oral ou escrita, ele é devido a
fusdo inextricdvel de mensagem com a sua organizacdao”. Ler é comunicagdo, vai aléem das
decodificagdes dos cddigos linguisticos. A producéo literaria € uma relacdo entre a mensagem
constituida de elementos entrelagcados e entrecruzados.

Segundo Henriques e Fontoura (2014, p. 349), “ler é compreender o texto como um
todo: é entender o que foi escrito, o0 que foi preexistente a ele e 0 que ndo estd completamente
a mostra nele”. Portanto, é compreender, assimilar o significado, entender o sentido, € ler nas
entrelinhas, de forma critica, considerando a historicidade do sujeito. Salientamos que do
ponto de vista da literatura, ha uma instancia que desliza do nosso dominio da compreenséo,
algo que dribla o poder, a razdo e nos escapa. A compreensao nao é integral e justamente por
isso, todo esse cuidado de que os autores do trecho enfatizam, € justamente por saber que ha
partes que raramente ou nunca sdo acessadas.

Enfim, a compreensdo da leitura, sua significacdo por meio da producdo de sentidos
perpassa pela conceituagdo dos autores citados e supde uma relacdo com a cultura, com a
histdria, com o social e com a linguagem, que é atravessada pela reflexdo e pela critica. “Ter
acesso a compreensdo € atingir (desconstruir) a relacdo enunciacdo/enunciado,
formulacdo/constituicdo de sentido” (ORLANDI, 1999, p. 116). O sujeito que produz uma
leitura a partir de sua posicdo, interpreta. O leitor que se relaciona criticamente com sua
posicao, que a problematiza, explicitando as condi¢Oes de producdo de leitura, compreende.

E interessante tratar das concepcdes de leitura e da forma como a concebemos porque
€ um processo inerentemente social. N&o se trata, portanto, de mera recepcdo, mas de
interacdo, de troca, assim como acontece no processo de ensino e a aprendizagem. Partindo
desta premissa, podemos dizer que a leitura € um ato de comunicacdo que implica a
interlocucgdo entre autor (produtor de sentidos) e leitor (reconstrutor de sentido). Como diz
Orlandi (1999, p. 10), “leitura e sentido, ou melhor, sujeitos e sentidos se constituem
simultaneamente, num mesmo processo”.

Para Pennac (1993, p. 13), “o verbo ler ndo suporta o imperativo”. No modo
imperativo ndo € possivel conjugar verbo na 12 pessoa do singular (eu) porque ndo ha como
dar uma adverténcia, direcdo ou ordem a si mesmo. Por isso, a leitura ndo suporta o imperar,
ou 0 mandar, pois é uma interlocucéo entre o eu, 0 outro e 0 meio. Esse processo dialdgico é o
que permite ao aluno-leitor ampliar seu potencial comunicativo e assumir posic¢Oes criticas
diante da realidade, e ainda contribuir para compreensdo e interpretacdo de disciplinas no

contexto escolar e do mundo.
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Mas, por que a leitura é importante? Porque ler é apropriar-se de conhecimentos,
ideias, das relacbes e de n6s mesmos. Porque a leitura possibilita que as pessoas tenham
acesso ao legado cultural construido ao longo da historia. Porque ler ndo é apenas ser capaz de
pronunciar palavras de maneira correta, é poder atribuir significados a estas impressas no
papel ou na linguagem em que se apresentam. Porque tem uma relacdo intima com a escrita, e
por meio desta é possivel registrar os saberes adquiridos pelo homem, descobertas, belezas e
memorias. Porque ler uma obra é abrir um espaco de intercdmbio com o grupo que possibilita
a entrada no mundo criado pelos textos e a troca de sensacoes e reflexdes com outros leitores.

A nossa reflexao sobre a producao de leitura é a ideia de interpretacdo e compreenséo,
pela perspectiva discursiva. Alguns fatos se impdem em sua importancia como o de se pensar
a producdo da leitura e a possibilidade de encaré-la como possivel de ser trabalhada. Outro
ponto € o de que a leitura, tanto quanto a escrita, faz parte do processo de instauracdo dos
sentidos, lembrando que os sujeitos tém suas especificidades e sua historia. Em suma, o fato é
que ha maultiplos e variados modos de leitura, e podemos evidenciar a relevancia do trabalho
com a leitura para o processo formativo.

Ha evidéncias cientificas em relacéo ao processo do pensamento, e linguisticamente ao
signo, ou seja, ao significante que ¢ a palavra e ao significado que damos a este significante. E
quando a palavra ndo estd solta, estd em um contexto, o significado pode ser outro,
dependendo do entendimento de quem a Ié.

E é essa relacdo de posicOes historica e socialmente determinadas — em que o
simbolico (linguistico) e o imaginario (ideolégico) se juntam — que constitui as
condi¢es de producdo da leitura. Um outro aspecto igualmente importante na
producdo de leitura: a incompletude. Da nogdo de incompletude podemos fazer

derivar outras duas que a definem: o “implicito” e a “intertextualidade”.
(ORLANDI, 1999, p. 11)

Quando se Ié, considera-se ndo apenas o0 que esta dito, mas também o que esta
implicito, ou seja, aquilo que ndo esta dito e que também esta significando. Podemos dizer
que hé relacdes de sentidos que se estabelecem entre 0 que um texto diz e o que ele ndo diz,
mas poderia dizer, e entre o que ele diz e 0 que os outros textos dizem. Essas relagdes de
sentido atestam a intertextualidade, isto €, a relacdo de um texto com outros existentes,
possiveis ou imaginarios.

Agora, vamos pensar mais restritamente sobre a leitura no ambito educacional. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96 (LDBEN - BRASIL, 1996) deve
nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como tambem

as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacéo Infantil, Ensino
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Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. O que é mencionado sobre leitura na referida
lei estd na secdo Ill, do Ensino Fundamental, o primeiro ponto do artigo 32 que é: “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo”. Percebe-se a leitura aqui como uma habilidade importante do
processo de alfabetizacdo. Porém, a leitura € muito mais que isso.

Para Lajolo,

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhaces, o sentido de um texto. E, a
partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura
que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou
rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1988, p. 101)

A leitura ndo se trata apenas da decodificagdo dos signos linguisticos para 0 processo
de alfabetizacdo, do que esta escrito, e sim da pessoa ter a capacidade de compreender com
clareza o que ¢ lido, atribuindo significado, entendendo o que esta explicito ou ndo. Lemos
em todos os sentidos, e ndo apenas por palavras, textos ou livros.

Orlandi (1999) coloca que ver a leitura do texto apenas como decodificacdo é uma
forma de reducionismo, pois nesta ha a apreensdo de um sentido, uma informacdo que esta
presente na mensagem. Portanto, ndo podemos encarar o texto apenas como produto, mas
como processo de sua producao, e logo, de significacdo. Correspondentemente, consideramos
que o leitor ndo apreende meramente um sentido que esta 14, visto que atribui sentidos ao
texto, ou seja, considera-se que a leitura é produzida e se procura encaminhar 0 processo e as
condicdes de sua producao.

“A leitura pode ser um processo bastante complexo e que envolve muito mais do que
habilidades que se resolvem no imediatismo da acdo de ler. Saber ler é saber 0 que o texto diz
e 0 que ele ndo diz, mas o constitui significativamente” (ORLANDI, 1999, p. 11). E facil se
perceber que ha complexidade de elementos muito distintos, que vdo além da habilidade de
decodificar, que tem a ver com a significacdo de qualquer texto, incluindo até mesmo a
existéncia de diversos tipos de discursos. Portanto, ndo se 1€ da mesma forma um texto
literario e um texto cientifico, ou um conto de fadas e um célculo matemaético. Eles tém
especificidades, significados e propdsitos distintos.

Podemos dizer que a constituicdo dos processos de significacdo indica que nédo é s6
gquem escreve que significa; quem I& também produz sentido. Também ¢é valido considerar a
natureza da relagdo que alguém estabelece com o texto que esta a base de caracterizacdo da
legibilidade, isto €, que determina a facilidade de leitura de alguma coisa.
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Salientamos que a leitura € uma questdo linguistica, pedagogica e social ao mesmo
tempo, embora cada especialista a encare em sua perspectiva pela qual se observa o fato. A
importéncia do ato de ler implica uma percepcao critica, uma interpretacdo do que é lido, e
pensando na leitura e no processo de alfabetizacao.

Freire (1989, p. 9) coloca que

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se

prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepcéo das relacdes entre o texto e o contexto.

O autor aborda que a leitura da palavra € precedida pela leitura do mundo, pois ao ler
adquirimos conhecimentos, mas estes ndo se encontram s6 nos livros e nas escolas, estdo em
tudo que nos circunda. Temos a possibilidade de aprender constantemente a partir de nossa
pratica consciente de ler o mundo, e de uma certa forma escrever, no sentido de transforma-lo
pelas nossas agoes.

No Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei 13.005/2014, em sua meta 5 (cinco)
pretende que os estudantes estejam todos alfabetizados até o final do 3° (terceiro) ano de
escolaridade do Ensino Fundamental (EF), ou seja, quando os estudantes estiverem em média
8 (oito) anos de idade. Logo, os discentes terdo do 1° ao 3° ano, 3 anos, para desenvolver as
habilidades relacionadas a leitura e a escrita de nossa lingua, no sentido também de
decodificacdo dos codigos linguisticos.

De forma geral, na educacao béasica, na Educacdo Infantil (EI) e nos anos iniciais do
EF, de 1° ao 5° ano, ha pelo menos um docente que trabalha efetivamente todos os dias com a
turma, entdo o professor pode conhecer com mais profundidade os estudantes, as realidades
nas quais eles vivem, suas dificuldades e habilidades. Pressupde-se um tempo maior e mais
flexibilidade para abordar as questGes relacionadas a leitura, além do conhecimento da turma
do que nos anos finais do EF. Quando o discente inicia no 6° ano do EF, ha uma mudanca no
formato escolar, passa a ter um nimero maior de professores, que trabalham com disciplinas,
metodologias e didaticas diferentes e com horarios estipulados. Esta mudanca em relacdo aos
anos iniciais favorece nao s6 o aprofundamento de conhecimentos relativos as areas, como
também, o surgimento do desafio de aproximar esses maltiplos conhecimentos.

Na etapa secundaria, quando os contelidos passam ter um peso maior, a caréncia de
uma programagcdo consiste no primario faz com que aumente a desorientacdo sobre
as funcbes das leituras. Embora os docentes desta etapa se inclinem cada vez mais

por oferecer obras de leitura juvenil, vista como continuacdo da leitura do primario,
fazem-no como "um mal menor" ante a pouca pratica leitora de seus alunos e



31

percebem-se como algo radicalmente distanciado de suas crencas sobre aquilo que é
"realmente” a literatura. (COLOMER, 2007, p. 33)

Colomer (2007), quando trata da etapa secundaria, refere-se a nova nomenclatura da
LDBEN, anos finais do EF, assim como acontece com o primario, que chamamos hoje de
anos iniciais do EF. Apo0s estes esclarecimentos, a autora aborda além das mudancas dos
componentes curriculares entre um nivel e outro, a preocupacdo em relacdo as questBes de
leitura nos anos finais do EF, em virtude de colocar que os alunos chegam com pouca pratica
leitora a este segmento, no qual os contetdos tém um peso maior, havendo uma cobranca de
obras literérias, algo distante ainda para alguns.

Sabe-se que a formagdo do leitor € um processo de longo prazo, por isso é importante
a continuidade nas diversas etapas da Educacdo Baésica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), e durante todo o ano de escolaridade, e de forma permanente.
O desenvolvimento de interesses e habitos de leitura € um movimento constante, que se
comeca no lar, e é aperfeicoado sistematicamente na escola, continua pela vida. Porém,
algumas criancas ndo tém ambiente favoravel a leitura em casa, e nem ouvem historias lidas
pela familia, sendo a leitura apresentada a crianga no ambiente escolar.

Pensando no leitor e em sua formagé&o leitora, Daniel Pennac estabelece os dez direitos
imprescritiveis do leitor®.

1.0 direito de nao ler; 2.0 direito de pular as paginas; 3.0 direito de ndo terminar de
ler o livro; 4.0 direito de reler; 5.0 direito de ler ndo importa o qué; 6.0 direito ao
“bovarysmo” (doenca textualmente transmissivel); 7.0 direito de ler ndo importa

onde; 8.0 direito de “uma frase aqui e acola”; 9.0 direito de ler em voz alta; 10.0
direito de se calar.

Estes direitos objetivam garantir a liberdade e autonomia de cada leitor. Esse é o
assunto chave da obra “Como um romance”, de Pennac (1993). Em seus direitos para os
leitores, 0 autor visa incentivar as praticas e o desenvolvimento do habito de leitura, uma vez
que tiram o carater opressor do ato de ler, o que pode acarretar o afastamento das pessoas para
com os livros.

E um decalogo, um conjunto de dez normas, coincidentemente ou ndo, 0 mesmo
quantitativo dos “Dez Mandamentos” que encontramos na Biblia, um resumo da lei, os pré-
requisitos morais estabelecidos para que possamos seguir o poder de Deus. Isto é uma
possibilidade sugestiva que levantamos em relagcdo ao nimero de principios, o qual podemos

fazer uma alusdo ao poder da leitura, guardadas as devidas proporcdes, visto que 0 nosso

° Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/ODc4ODEy/ Acesso em: 22/09/20.
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propdsito ndo € igualar ou relativizar o poder, e sim, pontuar que ambos tém, cada um em seu
campo.

Também ha& a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, divulgada pela
Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) em 1948, na qual existem as normas que reconhecem
e protegem a dignidade de todos os seres humanos. Teria Pennac se inspirado na declaragédo
dos direitos humanos e acrescentado em sua obra estes direitos ndo explicitados nesta? Enfim,
ndo temos respostas, s6 conjecturas que partilhamos. Mas o fato é que o autor eleva a leitura a
um patamar de direito, de algo que ndo pode nos faltar como item basico para viver. Entéo,
continuaremos a discorrer um pouco mais sobre cada um dos direitos imprescritiveis do leitor.

A leitura é um bem pertencente ao leitor que tem todo direito de reivindicar seu prazer
ao longo das paginas. E complexa a formacéo de leitor pela obrigacio do ato de ler, tem que
ser significativo, pois € um lugar do sentimento humano, além do contetdo, ha o encontro
com o outro (o autor, os personagens, 0s que compartilham da mesma leitura) ou consigo
mesmo, no qual é possivel conhecer melhor a si mesmo, assim como 0s seus sentimentos.
Logo, este entrelacar de emocdes e gostos, pode sugerir o direito de ndo ler ou de pular as
paginas.

O livro é como uma capsula do tempo, no qual vocé guarda a palavra de alguém, nos
conectando com o outro, em diferentes tempos e espacos. Este encontro do leitor com o autor
acontece através da folha e da tinta. E assim, podemos experimentar, viver, e até se
empanturrar de encantamento! Havendo esta explosdo de sentimentos, nos é dado o direito de
reler, e caso isso ndo ocorra, temos o direito de ndo terminar de ler. Da mesma forma que ha o
direito de ler o que a pessoa quiser, independente do género textual, do formato. A leitura €
livre e diversa, ndo existindo espago para julgamento do que se Ié.

O termo “bovarysmo” esta relacionado & figura de Madame de Bovary™® que se
identificava tanto com as personagens dos livros que lia e idealizava agir como elas. Por isso,
textualmente transmissiveis, pela identificacdo do sujeito com a personagem, podendo
incorporar caracteristicas e atitudes do ser idealizado. Embora a tessitura e 0 comportamento
das personagens sejam bem diferentes, fizemos uma aproximacdo, em um ponto especifico,
com a protagonista Paloma, interpretada por Grazi Massafera, da novela Bom Sucesso
(2019/2020), exibida pela Rede Globo, pois ambas, imaginaram situacdes a partir das leituras
romanticas que fizeram. E nesta Gltima obra, vérios titulos de livros foram abordados, com

suas sinopses, podendo despertar o interesse pela leitura das histérias mencionadas.

19 Madame Bovary: costumes de provincia / Gustave Flaubert; traducdo, apresentacdo e notas de Fulfia M. L.
Moretto. - S8o Paulo: Nova Alexandria, 2007.
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A leitura quando prazerosa nos permite ficar na posicao e no lugar que julgarmos mais
confortavel para nosso corpo, logo ndo importa o local que se I€. O importante é o lugar onde
guardamos as historias.

De acordo com Pennac (1993), tambem temos o direito de ler “uma frase aqui e outra
aqui”, ou seja, ler o que eu quiser daquela historia, seja uma imagem, uma palavra, uma frase,
um paragrafo, uma estrofe, o inicio ou o0 meio ou o fim. E o direito de ler parte da historia ou
toda ela em voz alta, para ouvir a pronuncia das palavras, para trabalhar a entonagdo, para
memorizar, para ndo se sentir sozinho/a, enfim, para a finalidade desejada. Do mesmo modo
que podemos falar alto, nos é permitido calar, reservando assim, o direito de ndo compartilhar
a leitura com ninguém. As histérias trabalham com sentimentos, e existem os bons e 0s ruins,
alguns podem provocar reacfes indesejaveis, lembrancas, memorias que a pessoa pode querer
guardar para si, aquilo que so a ela pertence. Ou entdo, pelo simples fato de ndo querer falar
naquele instante.

Abordamos os 10 (dez) direitos imprescritiveis do leitor, mas cada um pode criar um
11° (décimo primeiro), e garantir a prescri¢ao desta formula que nos cura de tudo aquilo que
nos desagrada, que nos faz mal. A imposicdo de qualquer coisa ndo € agradavel e nem
produtiva, mas as vezes € necessaria. Podemos tratar e executar a leitura na vida de acordo
com nossos habitos pessoais e anseios literarios. Pensar nestes direitos nos torna ainda mais
reflexiveis no que tange a formacdo leitora, nas determinacdes que fazemos a partir das
leituras e para com elas.

Para propiciar o estimulo a leitura, é interessante na escola o estudante ter acesso aos
livros e materiais de leitura, assim como a espacos de leitura, mostrando os atos de ler e
escrever com finalidades reais, e criando situacbes em que a leitura seja necessaria. E 0
professor pode contribuir para a formacdo de leitores, realizando atividades como o
planejamento da leitura, o texto deve ser bem escolhido e a leitura, estudada; leitura de
historia e de bons textos na rotina diaria dos alunos; ler de diferentes formas cada texto;
permitir interacdo durante ou apos a leitura; pedir para reproduzirem a historia lida; encenar a
histéria lida; repetir a leitura das mesmas historias e deixar que completem os trechos;
trabalhar com textos que possibilitem a memorizacdo, organizar coletaneas, incentivando a
contar a historia sem |é-la; levar embalagens vazias, folhetos, catalogo, jornais, revistas e
outros materiais para a sala de aula. Enfim, estas sdo algumas sugestbes para fomentar a
pratica leitora.

Como nos diz Orlandi (1999, p. 82), “Cabe ao professor, que esta diretamente

comprometido com a atividade pedagogica, a elaboracdo de uma etapa crucial da divisdo do



34

trabalho: propiciar, pela acdo pedagogica, a sua prépria transformacéo e a do aprendiz, assim
como da forma de conhecimento a que tem acesso. ”

Podemos dizer que o lugar social dos interlocutores (aquele do qual falam e leem) é
parte constitutiva do processo de significacdo. Assim 0s sentidos de um texto estdo
determinados pela posicdo que ocupam aqueles que o produzem (0s que emitem e leem).
Portanto, a interlocugdo acontece com os leitores, teoricamente, abrange entdo, docentes e
discentes. A compreensdo de um texto pode se definir levando em conta as histdrias da sua
leitura, na forma de interacdo que o leitor estabelece no processo de leitura. Logo, mesmo o
professor tendo a responsabilidade da sistematizacdo da acdo pedagdgica, de propiciar o
acesso ao conhecimento, como profissional que estuda o texto para trabalhar ou articula
praticas nas quais os alunos se aproximam das praticas leitoras, ambos estdo construindo a
formacdo leitora. Somos eternos aprendizes.

O trabalho com a leitura pode acontecer por deleite, pretexto, contexto e intertexto.
Lajolo (1988, p. 99) afirma que “o texto ndo é pretexto para nada [...] O texto é ponto de
encontro entre dois sujeitos: o que escreve e o que I&”. Essa afirmacéo é fruto do trabalho com
textos escolares, que costuma ser apresentado como pretexto, ou seja: na maioria das vezes se
utiliza no intuito de aumentar o vocabulario; apresentar ou fixar normas gramaticais cultas;
“motivador de redagOes”, entre outros, excluindo, em alguns momentos, as variages
linguisticas.

Portanto, na escola, o texto, as vezes, costuma virar pretexto, para ser intermediario de
aprendizagem que ndo sejam somente o contexto dele, e sim questdes ortograficas, lexicais e
gramaticais. E essa é uma das possibilidades de trabalho com o texto, embora contemple
muito pouco os beneficios de um estudo textual interpretativo, social e reflexivo. Por
exemplo, se quero trabalhar digrafo, pego a histéria da Chapeuzinho Vermelho porque sé no
titulo ja encontramos trés digrafos (cha-nho-1ho). Ndo que néo possa sé-lo, mas a leitura pode
propiciar uma diversidade de contextos. Por isso € interessante fazer a leitura com o aluno,
ndo sé para ele, ouvi-lo, saber de suas curiosidades, discutir de forma critica sobre o texto,
assim como, estabelecer relagcbes com outros textos.

Desta forma, a leitura aparece como contexto, pois o aluno trabalha com o texto.
Quanto mais maduro for o leitor e melhor o texto, mais complexa sera essa relagdo. E a partir
dessa atribuigéo de significacdo ao texto, relacionando a outros significados, compreendendo
o0 sentido do @mago da leitura, que observamos, por exemplo, 0 amadurecimento do aluno.

Com este crescimento na formacéo leitora, percebe-se também que existem textos que

dialogam com outros, que podem apresentar-se em linguagens diferentes. Quando ha esta
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correlacdo de semelhanca entre o que € lido, ha a leitura como intertexto. E, principalmente, o
trabalho com a leitura literdria em sala de aula pode motivar a formacéao de leitores, por meio
do despertar do prazer e da emocdo proporcionada pelo texto e pelas multiplas linguagens.
Logo, podemos sinalizar esta proposta como leitura como deleite.

N&o estamos defendendo algum tipo de trabalho, de propdsito com a leitura, mas
trazendo possibilidades para trabalhar a mesma. Na agdo educacional tem que haver
planejamento, clareza, objetividade e compromisso com o papel da leitura enquanto
linguagem para o individuo em nivel pedagogico, cultural e social. Podemos pensar que a
pratica docente se relaciona com a pedagogia que apoia a didatica nos aspectos filosofico,
cientifico e técnico, sendo vista como uma instancia mediadora do processo pedagogico, visto

que

[...] ela ndo é funcionalista, mas tem fun¢es. Uma das funcBes que consideramos
mais importante é a de sistematizar a acdo pedagdgica, que tem por objetivo levar
professores a reflexdo sobre a necessidade de sistematizacdo de ideias e praticas em
torno dos elementos que compdem o fazer docente para a contemporaneidade.
(FONTOURA; CHAVES; PIERRO, 2011, p. 12).

A reflexdo e o olhar do professor sobre a necessidade de sistematizacéo das ideias e do
seu fazer docente cotidiano sdo fundamentais para construir a acdo pedagdgica que
praticamos junto aos educandos, com o auxilio de planejamento do que sera ensinado, como e
para quem, podemos executar e avaliar algumas fungdes das propostas de trabalho,
corroborando para o desenvolvimento dos educandos, a0 mesmo tempo que, possibilitamos
nosso auto crescimento do processo formativo profissional.

Segundo Geraldi (2011, p. 71), cada uma das concep¢des implica uma prética
pedagdgica especifica e, consequentemente, uma maneira distinta de nos relacionarmos com a

lingua.

Essa artificialidade do uso da linguagem compromete e dificulta, desde sua raiz, a
aprendizagem na escola de uma lingua ou da variedade de uma lingua. Comprovar a
artificialidade é mais simples do que se imagina:

« Na escola ndo se escrevem textos, produzem-se redacgdes. E estas nada mais sdo do
que a simulacdo do uso da lingua escrita.

« Na escola ndo se leem textos, fazem-se exercicios de interpretacdo e analise de
textos. E isso nada mais é do que simular leituras.

 Por fim, na escola ndo se faz analise linguistica, aplicam-se a dados analises
preexistentes. E isso é simular a prética cientifica da andlise linguistica.

A palavra faz parte da lingua, na qual a linguagem é cientificamente estudada pelos

linguistas. A linguagem é estudada a partir da observagédo das linguas, com base na utilizacéo
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destas como instrumento de comunicacdo de uma comunidade. Estas colocacfes criticas do
autor sobre praticas de leitura na escola mostram que o trabalho com a leitura, nas
perspectivas acima abordadas, ndo propicia a formac&o integral do individuo, pois minimiza
funcbes do ato de ler, ou seja, explora-se pouco o interagir, 0 aprender a pensar, a refletir, a
posicionar-se criticamente mediante aos contextos apresentados e aos fatos da vida.

A multiplicidade da linguagem é concebida de diversas formas como expressdo do
pensamento, como instrumento de comunicagdo e como interagdo. Segundo Geraldi (2011),
cada uma dessas concepg¢des implica uma pratica pedagogica especifica e, consequentemente,
uma maneira distinta de nos relacionarmos com a lingua. Portanto, a linguagem é
compreendida como a capacidade humana de comunicacdo e interacdo, tendo em vista ndo
apenas a expressdo de sentimentos, a manifestacdo de desejos e opinides, a troca de
informacdes entre diferentes culturas, mas também como uma forma de o sujeito agir, atuar
sobre o outro e sobre o mundo.

O respeito a leitura, a compreensdo do outro, a subjetividade é um dos papéis da
leitura no cotidiano e na vida, ressaltando sua fungdo social e politica de natureza artistica,
ética e estética. E valido salientar que se faz necessario que os envolvidos no processo ensino
aprendizagem estejam dispostos a reconhecé-las, aceita-las e torna-las parte do seu dia a dia.
Convém ressaltar que caso ndo haja aceitacdo por parte dos envolvidos, as mudancas podem
ocorrer por um motivo externo a vida escolar, visto que nossa rotina estd permeada de
transformacdes, ndo tendo como rejeitd-las, como por exemplo, a inser¢cdo de recursos
tecnoldgicos e as midias sociais na atualidade. Portanto, é importante estarmos abertos para
compreender e atuar com ag0es que melhorem o processo educacional e o aproximem da
realidade.

Paulo Freire (2002, p. 14) coloca que

Nao se Ié criticamente como se fazé-lo fosse a mesma coisa que comprar mercadoria
por atacado. Ler vinte livros, trinta livros. A leitura verdadeira me compromete de
imediato com o texto que a mim se d& e a que me dou e de cuja compreensdo
fundamental me vou tornando também sujeito. Ao ler ndo me acho no puro encalco
da inteligéncia do texto como se fosse ela producdo apenas de seu autor ou de sua

autora. Esta forma viciada de ler ndo tem nada que ver, por isso mesmo, com o
pensar certo e com o ensinar certo.

O autor menciona que ser leitor ndo esta relacionado a quantidade de livros lidos mas
sim a qualidade da leitura que é feita, 0 compromisso na compreensdao critica e na

contextualizacdo do conteudo apresentado, no qual o leitor, como construtor de sentido, tem o
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direito de pensar aquilo que acha certo, independente da producdo de sentido requerida pelo
autor, visto que quem |lé tem suas opinides sobre o assunto tratado.

E interessante destacar a possibilidade de acesso dos alunos ao legado cultural
construido ao longo da historia, através dos textos, e propiciar a leitura de forma critica para
ter sua opinido sobre o que foi lido, a fim de concordar ou discordar, gostar ou ndo gostar, se
posicionar ou ndo, mas refletir sobre a humanizacdo através da literatura, e se transformar
com as experiéncias que julgar significativas, constituindo-se sujeitos conscientes.

O desenvolvimento da pratica pedagdgica, de certa forma, também esta relacionado a
algumas questdes de ordem administrativa e politica. Na atualidade, temos um documento de
carater normativo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que dispde resolucdo sobre a
leitura na educacdo béasica. Logo, é preciso conhecer 0 que propde para o trabalho com a
leitura, principalmente os professores que sdo da area.

Em 20 de dezembro de 2017 foi homologada pelo ministro da Educacdo a BNCC, que
é uma referéncia nacional para construir ou revisar os curriculos e que, como consta no artigo
5°, e com a seguinte redacdo no 1° paragrafo:

[...]81° A BNCC deve fundamentar a concepg¢do, formulagdo, implementacéo,
avaliacédo e revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas pedagogicas
das instituicGes escolares, contribuindo, desse modo, para a articulacdo e
coordenagdo de politicas e agBes educacionais desenvolvidas em ambito federal,
estadual, distrital e municipal, especialmente em relacdo a formacéao de professores,
a avaliagdo da aprendizagem, a definicdo de recursos didaticos e aos critérios

definidores de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta de
educacdo de qualidade. (DIARIO OFICIAL DA UNIAO, 2018)

A BNCC nestes termos pode engessar a pratica docente, o curriculo como producéo de
conhecimento, pois trata-se de uma padronizagdo, de uma ideia de curriculo nacional, que
vincula a qualidade de educacdo a producgéo de resultados, visto que nem todos tém o mesmo
direito e acesso. Esta desigualdade de condicdes € um ponto que pode justificar as
discrepancias dos resultados de avaliagcdes externas entre as redes publicas e privada, visto
que o sistema avaliativo desconsidera as condi¢des de vida dos alunos, das familias e das
escolas, que interferem diretamente no aproveitamento educacional.

Segundo Macedo (2019, p. 41), a aprovagdo em 2017 da BNCC

[...Jconstitui um momento de inflexdo da politica publica em curriculo no Pais.
Ainda que tenha sempre havido algum nivel de centralizagdo curricular no Brasil,
ela nunca chegou a definicdo do que deve ser ensinado em cada disciplina ao longo
dos diferentes anos de escolarizagdo em todo o territorio nacional. A BNCC
representa, portanto, a hegemonia de certa concep¢do de educacdo e de
escolarizacédo...a BNCC ai esta — e isso importa porque ela desloca o poder, o que

tem efeitos —, mas, para se manter efetiva na significacdo da educacdo e da
escolarizacdo, ela tem que seguir reiterando os sentidos que instaura.
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Apesar desta inflexibilidade sinalizada, por seu carater normativo € interessante se
apropriar da BNCC, no caso desta pesquisa conhecer o trabalho proposto com leitura nos anos
finais do EF, a fim de continuar refletindo criticamente sobre o tema. O documento esta
organizado em areas do conhecimento, e a area de Linguagens é composta pelos seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e, no ensino
fundamental — anos finais, Lingua Inglesa.

Um dos eixos de Lingua Portuguesa € a leitura que compreende

as préaticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagao
de procedimentos; conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas
(foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,

videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros
digitais. (BRASIL, 2018, p. 73-74)

Esta compreensdo do eixo da leitura € bem ampla, contemplando o papel da leitura
para formacéo integral, consequentemente a importancia do ato de ler de forma reflexiva e
critica, envolvendo diversas expressdes de linguagem artistica, recursos midiaticos e
tecnoldgicos. A organizacdo da nossa comunicagao se da através da linguagem verbal e ndo
verbal, ou seja, através da palavra ou da imagem, ou gesto que a representa, Como no caso da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), ou com auxilio de equipamentos manuais ou digitais,
como no caso dos cegos, o Braille.

As praticas leitoras na BNCC compreendem diversas dimensdes ligadas ao uso e a
reflexdo, sendo estas nomeadas e elencadas da seguinte forma: reconstrucéo e reflexdo sobre
as condigcdes de producdo e recepcdo dos textos pertencentes a diferentes géneros e que
circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana; dialogia e relacéo entre
textos; reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e andlise da organizacdo textual, da
progressao tematica e estabelecimento de relages entre as partes do texto; reflexd@o critica
sobre as tematicas tratadas e validade das informacGes; compreensdo dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos em textos pertencentes a
géneros diversos; estratégias e procedimentos de leitura; adesdo as praticas de leitura.

Ao elencar acima como a BNCC compreende as praticas leitoras, percebe-se

possibilidades bem diversas e amplas de trabalho com a leitura, envolvendo linguagem,
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lingua, linguistica e literatura. As proprias nomenclaturas dos itens indicam a nao
artificialidade textual, e explicitam reflexibilidade, criticidade, dialogicidade entre o texto, o
leitor e 0 mundo, contemplando todos os espacgos onde estamos em contato com a leitura e a
compreensdo da organizacdo textual, seus contextos e intertextos, e seus diversos géneros
textuais e literarios. Apontam a importancia de estratégias e procedimentos, aos quais oS
professores devem conhecer para diversificar, ampliar a aplicabilidade das préaticas de leitura.
Portanto, sdo pontos interessantes para o trabalho com as maltiplas linguagens e para processo
de formacao do leitor.

A abordagem da leitura, lingua e literatura possibilita o entendimento da dindmica do
funcionamento dos discursos, e das condi¢des socio-histérico-ideoldgicas de sua producéo, a
fim de contribuir com a formagéo, mas

Isso implica em que o professor tenha objetivos estipulados para ensinar e ainda que
0 aluno compreenda o que e para que estd aprendendo. Ou seja, 0 ensino e a
aprendizagem devem fazer sentido tanto para o aluno quanto para o professor. Ha de

se ter finalidades e possiveis caminhos delineados para se ensinar e aprender.
(FONTOURA, 2019, p. 304)

Estes objetivos sdo fundamentais para que os estudantes gostando ou ndo da leitura,
entendam a importancia desta em nossa formacdo. Da mesma forma, que os professores
devem estar abertos para entender o sentido dos recursos tecnoldgicos como integrantes na
realidade dos discentes. A busca deste sentido é muatua, assim como ensinar e aprender é uma
via de mao dupla, de troca.

Orlandi destaca que existem objetivos externos a sala de aula e internos em relacéo ao

trabalho com a leitura e

Um dos objetivos externos é problematizar, ou melhor, questionar os processos de
producdo da leitura junto aos que trabalham com seu ensino. O objetivo interno é
apreender, no dominio do discurso, o funcionamento da “compreensdo”: o que &,
quais sd0 seus mecanismos, 0 que representa em termos de discursos, etc.
(ORLANDI, 1999, p. 101)

Ha& uma amplitude no previsto para o externo que envolve também outras instancias, e
um olhar mais restrito para o interno com foco na compreensdo dos discursos. Para alcancar
0s objetivos da acdo pedagogica pensamos na didatica, que € um caminho para o processo de
ensino, a partir do momento que se saiba 0 que ensinar e a quem, intencionando assim, uma
aprendizagem significativa. Os saberes que vamos acumulando ao longo da trajetoria
profissional e pessoal nos ajudam a construir 0 nosso conhecimento e a forma como

ensinamos.
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Em relacdo a escola, essa funcédo de legitimar leituras esta distribuida pelas diferentes
areas de conhecimento. Toda elas, entretanto, podem ser representadas pela funcdo do olhar
critico, dando um sentido que passa a ser considerado o legitimo para a leitura. No entanto, o
professor de Lingua Portuguesa fica com a responsabilidade maior nesta area. O trabalho
reflexivo dos textos, embora seja de responsabilidade dos docentes de todas as éareas, fica
predominantemente com o campo de linguagens, no qual a lingua estéa inserida.

E preciso que este professor tenha clareza de que aprender Lingua Portuguesa vai
muito além de ensinar aspectos gramaticais, itens lexicais, coesdo e aspectos linguisticos. E
preciso desenvolver propostas pedagdgicas e didatica que alcancem a maneira como 0s
estudantes podem aprender os conhecimentos sobre e com a lingua, sobre as diversas
linguagens e suas variagdes, a compreensdo das mensagens, e respeitando-as.

Este interesse esta ancorado na concepcéo de que intensificar o trabalho do ato de ler
nos abre um leque de possibilidades. E desta forma, desenvolve melhor a producao textual.

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado nela) o processo que confirma
no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepc¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais

compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO,
2017, p. 180).

De acordo com o autor, a literatura tem uma funcéo humanizadora, isto €, a capacidade
que ela tem de confirmar a humanidade do homem, de contribuir para sua formagéo integral
por meio da reflexdo, do saber, da relagdo com o outro, pela expresséo das emogdes e
sensacOes, pelas questbes sociais, culturais, éticas e estéticas. O artista apresenta na obra
literdria a sua visdo perante seus anseios e exerce uma postura diante do mundo e das
pretensdes humanas. O alcance da escrita ultrapassa para além do real, através da imaginagéo,
fantasia, ficcao.

A literatura é a arte da palavra. Podemos dizer que a literatura, assim como a lingua
que ela utiliza, € um instrumento de comunicacdo e de interacdo social, cumpre o papel de
transmitir os conhecimentos, valores e a cultura de uma comunidade. A literatura também
pode ser reconhecida pelo conjunto de obras literarias de reconhecido valor estético,
pertencentes a um pais, época, género, entre outros fatores. Isto ocorre porque a leitura

literéria esté presente e desperta todas estas possibilidades e sensaces.
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1.2 O que a leitura literaria desperta?

Ler é sonhar acordado,

é viajar sem sair do mesmo lugar...
é ver, é crescer, é amar, é ser amado.
Quem Ié esta sempre acompanhado.
(Lourdes Custédio)™*

Esta citacdo esta no livro “Musica no Jardim de Infancia”, da escritora e educadora de
infancia Lourdes Custddio. Embora destinado ao publico infantil, com enfoque nas cangdes, a
obra aposta na qualidade de momentos de diversdo e ternura vivenciados na escola e em
familia, ou seja, focada na questdo de aprendizagem e de prazer ndo so pela leitura como por
outras artes. Neste trecho podemos evidenciar os principios da leitura literaria e de incentivo a
formacdo de leitores, visto que deixa claro que a leitura acontece quando a pessoa esta
fisicamente acordada, e mesmo assim, ¢é facultada a ela a possibilidade de sonhar acordada e
viajar sem sair do lugar, oriunda do envolvimento entre o leitor e a obra, e da imaginacéo
agucada pelo texto literario.

Para Candido (2017, p. 175), “a literatura é o sonho acordado das civilizagdes”, pois 0
autor diz que ela confirma ou nega, propde e denuncia, apoia e combate, oportunizando varias
possibilidades para vivermos entre estes oximoros, compostos por palavras de sentidos
opostos que sdo combinadas de modo a parecerem contraditorias, e que sdo pertencentes a
formag&o humana.

As obras tém caracteristicas de acordo com a faixa etaria para atender as fases
existentes no desenvolvimento do ser humano, mas, de forma geral, visam formar pessoas,
cidaddos, ajuda-los a crescer, a se conhecer, a se compreender e a curtir as emocdes que
fervilham dentro nos. E por esta interagdo do leitor em relagéo as historias que podemos dizer
que ‘quem Ié sempre esta acompanhado’. A literatura € um meio de conectar-se com si
mesmo e com 0 outro, por meio de uma rica experimentacéo estética.

O nosso crescer fisioldgico é finito enquanto o intelectual é infinito, visto que estamos
sempre a pensar e a aprender. Portanto, a literatura pode ser atemporal, quando usada para
qualificar algo ou alguém que ndo é afetado pelo passar do tempo, ou seja, que faz parte de
qualquer época ou tempo. Podemos citar como exemplo William Shakespeare, autor que
escreveu ha 400 anos, e continua sendo lido, encenado, citado e estudado. Ele ndo escreveu

sobre 0 seu tempo, e sim sobre as pessoas, sobre paixdo que ndo deu certo, ciume, cobica,

1 Fontes: http://www.safa.com.br/infantil/infantilpag2-g.php e http://resumos.netsaber.com.br/resumo-

3460/musica-no-jardim-de-infancia. Acesso em: 29/07/21.


http://resumos.netsaber.com.br/resumo-3460/musica-no-jardim-de-infancia
http://resumos.netsaber.com.br/resumo-3460/musica-no-jardim-de-infancia
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traicdo, inveja, enfim, situacbes do cotidiano dos individuos e suas relagdes. No entanto,
devemos considerar a temporalidade quando tratamos da atemporalidade, pois esta
diretamente ligada a nocdo de valor da sociedade, e isso nos desloca a repensar esses
condicionamentos romantizados acerca do literério.

“A producdo literaria tira as palavras do nada e as dispde como todo articulado”
(CANDIDO, 2017, p. 177). Uma das caracteristicas distintivas dos textos literarios € a sua
fungdo poética, organizacdo especifica das palavras e um elevado nivel de criatividade. Outra
é a plurissignificacdo quando as palavras no texto literario assumem varios significados.
Valoriza-se no texto a linguagem conotativa, ou seja, o sentido figurado. Encontramos a
ficcionalidade, isto é, os textos baseiam-se no real, transfigurando-o, recriando-o. Ha énfase
na fungdo poética da linguagem, na qual o texto literario manipula a palavra, revestindo-a de
carater artistico.

Durante o trabalho pedagdgico com a Lingua Portuguesa, um dos enfoques é o texto
em seus variados contextos, permitindo que haja uma troca permanente de ideias,
guestionamentos e posicionamentos, respeitando assim as individualidades e as necessidades
dos envolvidos no processo. Um texto literario € uma construcdo textual de acordo com as
normas da literatura, com objetivos e caracteristicas préprias, como linguagem elaborada de
forma a causar emocGes no leitor e a despertar o interesse pela leitura.

Para Marcuschi (2003), tanto os textos informativos como literarios sdo necessarios e
importantes, assim como o reconhecimento dos diferentes géneros textuais. Usamos a
expressdo género textual como uma nocdo propositalmente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do
caracteristica. Mas o texto literario desperta a imaginacgdo, a criticidade e a curiosidade em
busca de novos conhecimentos e articulagbes com outras leituras e fatos da vida.

A leitura literaria requer liberdade, cujo Unico limite é o respeito pela leitura do outro,
que pode apresentar suas singularidades. As preferéncias de cada um sdo respeitadas para que
ocorra de fato uma leitura literaria. A media¢do docente instiga a imaginacdo de cada aluno
no pacto com o texto. Tal fato constitui um componente essencial do processo escolarizado

de leitura literaria.

O objetivo da educacdo literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formacdo da pessoa, uma formacdo que aparece ligada indissoluvelmente a
construcdo da sociabilidade e realizada através da confrontacdo com textos que
explicitam a forma em que as geracdes anteriores e as contemporaneas abordaram a
avaliagdo da atividade humana através da linguagem. (COLOMER, 2007, p. 31)
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A autora coloca que o objetivo principal da educacéo literéaria € a formacdo integral do
individuo, pois a linguagem ndo é apenas um meio de comunicagdo, de conhecimento, mas
um objeto de admiracdo, como espaco de reflexibilidade e criatividade. Misturada a vida
social, a leitura literaria merece atencdo da comunidade, por constituir uma préatica capaz de
questionar o mundo j& organizado, propondo outras direcdes de vida, interacbes e de
convivéncia cultural.

Mas o que a leitura literaria desperta? O envolvimento provocado pelas palavras que
emocionam, que alegram, que surpreendem, que desconcertam, que bailam, que brincam, que
correm, que criam mundos e que podem provocar satisfacdo. Enfim, esta envoltura é
despertada por: imaginagéo (faculdade de criar a partir da combinagéo de ideias); criatividade
(inventividade, inteligéncia e talento, natos ou adquiridos, para criar, inventar, inovar);
afetividade (momento de cumplicidade e companheirismo com a obra ou de
compartilhamento com outras pessoas sobre esta, pela emocdo propiciada); dialogicidade
(pelas “vozes” do autor, leitor, narrador e personagens, ou pela troca de experiéncias com
outros sujeitos); respeito a opinido do outro quando oportunizado o conhecimento de
interpretacdes diferentes; senso critico (convite para pensar sobre).

Estimular o habito da leitura auxilia o desenvolvimento em varios ambitos como
cognitivo, emocional e sociocultural. Além disso, o texto literario abre as portas da
imaginacdo e proporciona conhecimentos diferentes e singulares para cada individuo. A
literatura e formacdo literaria sdo meios de transformacdo social. A curiosidade pode ser
despertada para a leitura, para busca de conhecimentos, para dar sentido ao que acontece nas
histdrias, por meio das vivéncias, dos textos e imagens. Toda modalidade de linguagem, de
natureza verbal ou ndo verbal, pode ser contextualizada em sala de aula, na perspectiva que o
aluno se aproprie da leitura, reflita e possa incluir mecanismos da norma culta, entendendo as
situacOes de seu emprego.

O artista plastico Eduardo Kobra'?, que tem suas obras espalhadas pelos cinco
continentes, criou um novo mural inspirado em obras literérias, na literatura, como forma de
incentivo a leitura em uma escola privada de Sorocaba, Sdo Paulo. A questdo imagética é
muito atraente, pois sdo tracos realistas e cores vibrantes, caracteristicas do trabalho dele. De

acordo com Candido (2017, p. 177), “toda obra literaria é antes de mais nada uma espécie de

12 Carlos Eduardo Fernandes, conhecido com o nome artistico de Eduardo Kobra, nasceu no Jardim Martinica,
na zona sul de S&o Paulo, no dia 1 de janeiro de 1976. E um artista plastico brasileiro. Grafiteiro e muralista. E
autor de diversos murais em escala monumental espalhados por varios paises. Disponivel
em:https://www.ebiografia.com/eduardo_kobra/#:~:text=Eduardo%20Kobra%20(1976)%20%C3%A9%20um,1
%20de%20janeiro%20de%201976. Acesso em: 22/01/21.
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objeto, de objeto construido; e é grande o poder humanizador desta construgdo, enquanto
construgéo”.

A convivéncia com as multiplas linguagens como mdsica, pintura, fotografia, cinema,
e outras formas de utilizacdo do som e da imagem se articulam e podem ser exploradas no
ensino da leitura, quando temos como objetivo trabalhar a capacidade de compreensdo do
aluno. O professor pode propiciar a construcdo de leituras, de outro lado, estabelece, quando
necessario, as relagdes intertextuais, resgatando a historia de sentidos do texto.

Figura 1 - Mural feito por Eduardo Kobra

o

Na reportagem do G1*, houve uma pesquisa feita pelo Instituto Pré-Livro na qual foi
identificada que o Brasil perdeu quatro milhdes e seiscentos mil leitores nos ultimos quatro
anos. E o artista se sensibilizou pela questdo da promocdo da leitura e pela valorizagdo do
acervo literario nacional, e pela primeira vez, solicitou sugestbes de internautas para

desenvolver uma obra sua.

Estou preparando um painel para destacar a importancia dos livros, das obras da
literatura brasileira. Quero sua ajuda para saber quais livros devo destacar. Comente
aqui: qual seu livro brasileiro favorito? Qual obra mais marcou sua infancia? Vamos
fazer esse mural juntos?”, pediu no Instagram, semanas antes de iniciar o trabalho. A
publicacdo recebeu mais de 4 mil sugestdes de titulos nacionais e o artista
selecionou 150 para colocar nesta obra de arte urbana. Os principais livros sugeridos
foram Iracema (1865) de José de Alencar e Sagarana (1946) de Guimardes Rosa
(Portal G1, 2021).

Desta forma, ele trabalhou a leitura, predominantemente com imagens, em

consonancia com as midias sociais, despertando através da interatividade, o incentivo a

3 CORREA, Mayara. Kobra cria mural inspirado em obras literarias como forma de incentivo & leitura no
interior de SP. 2021. Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2021/01/22/kobra-cria-
mural-inspirado-em-obras-literarias-como-forma-de-incentivo-a-leitura-no-interior-de-sp.ghtml. ~ Acesso em:
22/01/21


https://g1.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2021/01/22/kobra-cria-mural-inspirado-em-obras-literarias-como-forma-de-incentivo-a-leitura-no-interior-de-sp.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2021/01/22/kobra-cria-mural-inspirado-em-obras-literarias-como-forma-de-incentivo-a-leitura-no-interior-de-sp.ghtml
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leitura, uma aproximacao da arte com os livros, pois ambas sdo veiculos de comunicacao e
conhecimento; ainda reforca a importancia da leitura na educacédo, pois a arte esta na parede
de uma escola, na qual muitos que possam pelo local podem admirar ou se inspirar. Os
classicos brasileiros predominaram na pesquisa dos internautas, e consequentemente, nas
prateleiras de livros do mural em tela. Kobra publicou em suas redes sociais:
O menino que sobe as escadas para alcangar um livro simboliza o esfor¢o pelo
conhecimento — e os degraus vencidos a caminho dos sonhos, dos objetivos de

vida. Inauguro aqui em Sorocaba este mural com o qual quero passar a mensagem da
importancia da leitura (...) A literatura nos ajuda a chegar a lugares mais altos.

A obra mostra um menino subindo as escadas de uma estante a procura de um livro,
mas o que ele procura pode estar muito além das seis prateleiras de livros, repletas de titulos
da literatura brasileira, retratadas em um painel com 14 metros, pois através da leitura, da
imaginacdo, podemos transmutar entre galaxias, fazer viagens, conhecer outros seres, enfim,
podemos mudar de dimensdo, incorporar, figuradamente, personagens, ou se identificar ou
entender melhor a realidade vivenciada.

Esta viagem literaria acontece, por exemplo, com dois personagens de classicos da
literatura que vivem no universo das historias dos livros: Dom Quixote, personagem do livro
escrito pelo espanhol Miguel de Cervantes y Saavedra que foi publicado em Madrid, no ano
de 1615, e, Madame Bovary, que € um romance escrito por Gustave Flaubert, na Francga, em
1856, mencionado anteriormente pela imaginacdo da personagem a partir das leituras
romanticas que faz. Na primeira obra o protagonista da obra é Dom Quixote'*, um pequeno
fidalgo castelhano que perdeu a razdo por muita leitura de romances de cavalaria e pretendia
imitar seus herdis preferidos.

As duas obras citadas acima ndo fazem parte da literatura brasileira, logo néo estdo nas
prateleiras do Kobra. Mas sdo classicos conhecidos pela manifestacdo de liberdade de nossos
sentimentos durante e apds a leitura de um livro. Esta magia é proporcionada pela obra

literaria.

Durante séculos a literatura exerceu um papel preponderante como eixo vertebral do
ensino linguistico, a formacdo moral, a consciéncia de uma cultura com raizes
classicas greco-latinas e, desde o século X1X, de aglutinacdo de cada nacionalidade.
Que a literatura tivesse representado todas essas funcBes ndo significa, no entanto,
que os alunos tenham se dedicado a ler obras literarias, nem que a literatura lida
fosse adequada a sua capacidade e interesse. (COLOMER, 2007, p. 15)

O romance narra as suas aventuras em companhia de Sancho Panca, seu amigo fiel e companheiro que tem
uma visdo mais realista. A acdo gira em torno de trés incursdes da dupla por terras de La Mancha, de Aragéo e
de Catalunha. Nessas incursdes, ele se envolve em uma série de aventuras, mas suas fantasias sdo sempre
desmentidas pela realidade. O efeito é altamente humoristico.
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A autora trata da literatura colocando que durante os séculos ela transmitia valores,
questbes éticas, formacdo moral, provenientes do quadro econdémico, social, politico e
ideoldgico da época, e também foi eixo para o ensino das linguas. Com a revolucéo industrial,
no seculo XVIII, aperfeicoa-se a tipografia e expande-se a producéo de livros, e a proliferacao
dos géneros literarios. Por volta da segunda metade do seculo XIX, a leitura de textos e
autores brasileiros ja constituia um habito até certo ponto arraigado entre os privilegiados,
dando notoriedade a nacionalidade. Toda esta propagacdo nao significa que os alunos tenham
acesso as obras ou interesse pelos livros lidos, mas ha muitas obras, autores e artistas que
demarcam as fases da literatura no Brasil.

A leitura articula memdrias, saberes, cultura e aprendizagens, levando-nos a pensar
que o leitor € quem traz a significacdo ao texto, enfocando-o, relacionado a diversos universos
preexistentes, que expressam a transdisciplinaridade do conhecimento humano. Para Candido
(2017, p. 191), “uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da
arte e da literatura, em todas as modalidades, em todos os niveis € um direito inalienavel”.
Esta explanacgdo do autor € bem forte, pois coloca a literatura como um direito inalienavel, ou
seja, que ndo pode ser vendido ou cedido, é pertencente ao ser de maneira intransferivel todo
0 conhecimento, o saber, as vivéncias e as experiéncias das historias, dos textos lidos.

Generosamente, podemos partilhar, mas ndo transferir o todo apreendido. Ha uma
comparacdo com os direitos humanos que resguardam a vida e a condicdo humana, que
reconhecem e protegem a dignidade de todos. Portanto, a literatura assume este patamar de
reconhecimento, de necesséria para a vida, elemento que contribui para formacao integral das
pessoas, assim como os direitos do leitor de Pennac.

Neste cendrio, pensando no cumprimento deste direito inalienavel de Candido (2017)
na educacéo e para a vida, lembramos da historia mundial. Na antiguidade, ler era restrito aos
nobres e intelectuais. Com o tempo, a atividade tornou-se um agente de socializacdo e hoje
assume um impacto individual, porem alguns fatos historicos por questdes politicas, por
regimes governamentais, de alguns paises, a educacdo ndo foi destinada para todos,
consequentemente, o ato de ler também ndo. A leitura foi proibida devido a sua
reflexibilidade sobre as situacfes, a influéncia nas acdes das pessoas e a possibilidade de
igualdade social. Portanto, o direito inalienavel a literatura nestes casos nao foi garantido pelo
poder atribuido a producéo de leitura.

Orlandi (1999, p. 36)

Propde o acesso a esse conhecimento, mas ndo especifica quem pode e em que
condic@es sociais isso pode acontecer. Esse acesso, segundo o que penso, ndo é nem
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necessario, nem suficiente para transformacdo que ndo tenha direcdo dada pela
classe dominante. Além disso, ndo é 0 acesso ao instrumento em si que muda as
relagBes sociais, mas 0 modo de sua apropriacdo, no qual estdo atestadas as marcas
de quem se apropria dele.

A autora coloca a questdo da acessibilidade e da apropriacdo da leitura que possibilita
conhecimentos além das organizacdes politicas e governamentais, de forma ampla, mais a
frente de acesso a aprendizagem formal, de decodificagcdo de simbolos linguisticos. Reforga o
modo desta em nossa historicidade pelas informacgdes obtidas, pelas falas emitidas, pelas
brincadeiras com as palavras ocorridas, pelas imagens analisadas e toda producdo de sentido
atribuida pelo entendimento das situacdes. O que seduz neste movimento € a possibilidade de
rememorar 0 passado, projetar o futuro e ainda provocar os leitores para pensarem mais
adiante do que foi escrito, o suficiente para transformar algo.

Desta forma, nossa vida intelectual estd intimamente relacionada aos modos e efeitos
de leitura de cada época e de seu segmento social. E pensando no direito de apropriar-se da
leitura, iremos dialogar com o instigante texto literario “Ler devia ser proibido”®, de Guiomar
de Grammont.

No texto “Ler devia ser proibido”, tem uma intencdo sarcastica, ou seja, a autora diz o
contréario do que se quer dar a entender, usa as oracfes em sentido oposto ao que deveria ser
empregado. Podemos dizer que existe, na producdo do discurso, uma atitude potencialmente
irbnica, ja que a construcdo do sentido irébnico depende, além do ironista, também do
interlocutor ou leitor. A forca da ironia estd sempre na construcdo de um campo de
cumplicidade entre os sujeitos. Portanto, o0 contexto da proibicdo da leitura faz uma critica a
liberdade de pensamento, a0 acesso ao conhecimento, ao posicionamento, nos mais variados
sentidos do ser humano.

A autora nos faz refletir, despertar e compreender a importancia da leitura na
transformacédo do homem diante da sociedade, em sua formacéo integral, colocando inimeras
possibilidades para alcangar novos horizontes. Ela traz como ideia central do texto que ler faz
0s homens pensarem, torna-os mais humanos, mais conscientes de seus direitos e menos
manipulaveis, menos limitados diante das circunstancias da vida, e, por isso, devia ser
proibido.

Identificamos no texto “Ler devia ser proibido” a funcdo metalinguistica, pois € a
linguagem que descreve sobre ela mesma, utiliza o proprio codigo para explicad-lo. A

mensagem tem o propdsito de descrever e falar dela mesma, no caso a escrita que pressupde

> GRAMMONT, Guiomar. Ler devia ser proibido. In: PRADO, J; CONDINI, P. (Orgs.). A formagc&o do leitor:
pontos de vista. Rio de Janeiro: Argus, 1999, p. 71-73. Disponivel em: http://www.leialivro.com.br/ler-devia-ser-
proibido-guiomar-grammont/ Acesso em: 29/07/21


http://www.leialivro.com.br/ler-devia-ser-proibido-guiomar-grammont/
http://www.leialivro.com.br/ler-devia-ser-proibido-guiomar-grammont/
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uma leitura sobre o ato de ler, utilizada para explicar, analisar e refletir sobre o proprio
cédigo. Em “Ler devia ser proibido”, varias sdo as referéncias aos textos literarios, tais como:
ler pode provocar o inesperado; pode fazer com que o homem crie atalhos e caminhos que
devem necessariamente ser longos; ler pode gerar invencao; os livros estimulam o sonho, a
imaginacéo, a fantasia.

A leitura literaria € a acdo do leitor que constitui uma pratica cultural de natureza
artistica, social, ética e estética com o texto lido, uma interacdo emotiva, prazerosa ou ndo. O
gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento. O pacto entre leitor e texto inclui a
dimensédo imaginaria, em que se destaca a linguagem como foco de atencdo, pois através dela
se inventam outros mundos, em que nascem seres diversos, com suas ag0es, pensamentos e

emocoes.

1.3 Por quais caminhos as narrativas podem nos levar?

Era uma vez um professor...
Era uma vez um guerreiro,
esperan¢oso, sonhador,
transformador, conselheiro.
Era uma vez uma luz

que ilumina e conduz

a caminhada da vida.

Com livros e giz na méo
nos ensina a direcao

na estrada a ser seguida...

Dei um pulo pro Sudeste

e vi com meu coragéo
como é belo um professor
formando um cidad&o.
Mesmo com dificuldade
encara a realidade

e enfrenta qualquer perigo
vestindo sua armadura

de educacdo e cultura.

Um mestre, her6i e amigo...

Era uma vez um professor
gue nasceu dessa mistura,
de terra, gente, suor
educacéo e cultura.

Era uma vez um pais

que serd bem mais feliz

e muito mais promissor
quando seu povo pensar



49

e enfim valorizar
a luta do professor.
Braulio Bessa'®

“Era uma vez um Professor” é um cordel composto e interpretado pelo nordestino
Braulio Bessa, no qual declama em linguagem popular, regional e informal a sua visdo do
professor em cada regido brasileira, mas em suas especificidades regionais considera que
todos os educadores podem ser herois do dia a dia, que mesmo com a luta didria de
desempenho de suas funcGes, faz das experiéncias dificeis desafios a serem vencidos. Esta
pesquisa prioriza as narrativas de professores, as falas destes guerreiros, como instrumento de
analise em que as experiéncias positivas ou negativas tém extrema relevancia para corroborar
com o profissional “esperancoso, sonhador, transformador”. O autor, que ficou famoso apds
postar videos na internet para propagar a tradicional literatura de cordel, trouxe a leitura deste
género para a contemporaneidade através de suas declamagfes em midias sociais. Sua
principal funcédo social é informar, a0 mesmo tempo que diverte os leitores, com suas histérias
contadas em versos sobre folclore brasileiro, religiosos, profanos, politicos, episédios
histdricos, realidade social, enfim, temas diversos com o uso de humor, ironia e sarcasmo,
tendo a presenca de rimas, métrica e oralidade.

O cordel em tela termina falando da necessidade de valorizacdo do professor, apds
abordar véarias nuances do percurso desta profissdo, mostrando a importancia da profisséo
docente e a necessidade de reconhecimento. E vélido lembrar que o professor junto a familia e
a sociedade € responsavel pela formacdo dos individuos, tendo como funcéo fazer com que as
sementes crescam, florescam e deem frutos capazes de alimentar os novos tempos.
Lembrando que as sementes germinam e evoluem em tempos diferentes, da mesma forma que
acontece com 0 processo de ensino-aprendizagem, ou seja, ensinar nao significa aprender
simultaneamente e nem todos ao mesmo tempo, como nos diz Fontoura (2011).

Nos versos € mencionado que o professor é um guerreiro, esperangoso, sonhador,
transformador, conselheiro, entre outros adjetivos. Imaginem quantas historias, em cada uma
das situacGes (como guerreiro, sonhador, conselheiro, ...), estes docentes poderiam nos contar.
Histdria de vidas podem favorecer uma boa articulacéo da reflexividade, da perspectiva critica
e transformadora, a partir do trabalho baseado nas dimensfes subjetivas sobre o tempo, a

memoria e a lembranga. Ensinamos um pouco do que somos em lugares aprendentes.

1 BESSA, Braulio. Era uma vez um Professor. Portal E-docente. Disponivel em:
https://www.edocente.com.br/wp-content/uploads/2019/09/Poema-Era-uma-vez-um-professor-Braulio-
Bessa.pdf?utm_source=conteudo&utm_medium=Kkit&utm_campaign=melhores%20do%20ano.Acesso em:
29/01/21.


https://www.edocente.com.br/wp-content/uploads/2019/09/Poema-Era-uma-vez-um-professor-Braulio-Bessa.pdf?utm_source=conteudo&utm_medium=kit&utm_campaign=melhores%20do%20ano
https://www.edocente.com.br/wp-content/uploads/2019/09/Poema-Era-uma-vez-um-professor-Braulio-Bessa.pdf?utm_source=conteudo&utm_medium=kit&utm_campaign=melhores%20do%20ano

50

Josso (2020) enfatiza a diferenca entre “a histdria de vida” que abraca a temporalidade
de uma vida e “a histdria de vida”, que é tematizada para explorar um problema especifico,
geralmente em vinculo com o itinerrio profissional, mas também com temas existenciais
como as questdes de vida. Esta distin¢do é para mostrar que diferentes praticas de narracdo
poderiam encontrar lugar no &mbito do paradigma biografico em Ciéncias Humanas.

Parece-me que as narrativas biograficas se converteram, em muitos casos, em salva-
vidas que talvez nos permitam resistir as tempestades e turbuléncias que ja estdo se
manifestando e aquelas que nos esperam a curto prazo, preservando, no minimo, a
autoestima para imaginar solugdes temporarias e um minimo de solidariedade para

encontrar formas viaveis de cooperacdo, na esperanca de que possam se tornar focos
de renovacéo social e politica. (JOSSO, 2020, p. 42-43)

Perceber a esséncia e a reflexibilidade sobre a construcdo de vida pode ser um
caminho a ser percorrido por meio das narrativas de historias que nos formam, nos
constituem, pois somos seres de cognicdo, de memoria e de emocdes. A partir destas
concepcoes de formacdo, de constituicdo e de vida das pessoas, que se destaca a importancia
das narrativas para o processo formativo.

E parafraseando Josso (2020), no campo da educacdo e da formacdo, ha a
possibilidade de construcdo de um olhar renovado de si mediante praticas de alteridade, ou
seja, pela natureza ou condi¢do do que ou de como o outro é. Continua sendo uma abordagem
decisiva para evidenciar a epistemologia das pessoas, as relagdes que se estabelecem entre os
sujeitos indagativos. As narrativas podem nos levar para 0 nosso proprio caminho de
formacdo, sendo este trilhar com plena consciéncia da propria escolha e dos desafios que
podem ser encontrados no presente e no futuro.

Fontoura (2011, p. 65) afirma que

A pesquisa qualitativa na atualidade reconhece que o conhecimento € constituido em
grande parte pela forma com que é comunicado, como pela fala, pela escrita, pela

danca, pelos gestos, pelo siléncio, e pontuam que formas alternativas de
conhecimento requerem modos adequados de representagéo.

A colocacdo da autora aborda o propdsito de nosso trabalho que ndo é quantificar,
como acontece nas pesquisas quantitativas, que expressam com numeros e exatiddo sua
cientificidade. Nosso enfoque é na producdo dos conhecimentos humanos e sociais, e como
somos seres humanos diferentes, ndo temos como precisar e comprovar como acontece no
conhecimento considerado cientifico, o que ndo invalida e nem minimiza a valorizagdo dos
resultados que visam melhorar a vida da populagéo, o nosso fazer diério, tornando-os assim,

confiaveis.
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As mudangas sociais geram novos problemas pessoais e coletivos, o que nos instiga a
perceber que nossas representacfes e nosso ponto de vista de observagdo se tornaram
insatisfatorios, até obsoletos ou marcados historicamente. Com isso, podemos dizer que
pesquisadores e profissionais foram forcados a mudar a maneira de trabalhar em relacdo as
mudancas significativas. Desta forma, a escrita passou a ser um método de investigacéo, por
meio das narrativas, das fontes (auto) biograficas, constituidas por historias de vida, relatos
orais, fotos, memoriais, entrevistas, entre outras, que se configuram como objeto de
investigacao transversal nas ciéncias sociais e humanas. Para fins deste trabalho optamos pela
abordagem narrativa.

As narrativas sdo apreciadas a luz de Josso (2010), que acredita que uma pratica
narrativa, qualquer que seja a forma, oferece uma possibilidade de experiéncia, de
autoconsciéncia, por meio de nosso alter ego e nossas responsabilidades, como sujeitos
envolvidos no que ja existe e no futuro proximo.

Coadunando com as narrativas, trabalharemos com conceitos de experiéncia
defendidos pela mesma autora, a partir do que foi observado, sentido, experimentado e vivido,
transformando-se em sabedoria de vida e significativas experiéncias que podem enrigquecer as
praticas pedagdgicas no cotidiano escolar. Segundo a autora, "para compreender a construcao
da experiéncia, devemos considerar trés modalidades de elaboracéo: 'ter experiéncias'...'fazer
experiéncias'...’pensar sobre as experiéncias’..." (JOSSO, 2010, p. 51). Desta forma, as
narrativas sdo construidas, centradas em vivéncias (ter), nas praticas (fazer) e nas reflexdes
(pensar) sobre estas.

Se esta reflexdo é uma das formas de atencdo consciente de si mesmo, é possivel
intervir na formacdo do sujeito de maneira mais criativa, conseguindo, assim, um
melhor conhecimento dos seus recursos e objetivos. Como a narrativa congrega e
entrelaca experiéncias muito diversas, é possivel interrogarmos sobre as escolhas, as
inércias e as dindmicas. A perspectiva que favorece a construcdo de uma narrativa

emerge do embate paradoxal entre o passado e o futuro em favor do questionamento
presente. (JOSSO, 2010, p. 38)

A reflexdo, que é o pensar sobre, é o primeiro ponto, pois, para a autora, quando vocé
reflete a partir do que foi observado, sobre uma vivéncia, que € o ter, e este movimento de
refletir te toca, provoca sensacdes e reflexdes, esta vivéncia se transforma em experiéncia
formadora, por meio do processo formativo vivenciado que constitui quem € a pessoa, e
interfere, de maneira positiva, a partir da andlise realizada, na préatica do individuo, que é o
fazer. A narrativa é formativa no sentido de formacio de si. E o personagem que se faz

contando.
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N&o me parece exagero dizer que o conceito de experiéncia de vida é provavelmente
o conceito fundador do nosso paradigma, mas verificaremos essa afirmacdo se
reservarmos algum tempo para fazer uma distincdo entre as experiéncias que
marcam nossos dias e nossas noites — que sdo esquecidas ou permanecem
lembrangas mais ou menos precisas — e a experiéncia como um ou mais
aprendizados realizados mediante uma experiéncia especifica para a pessoa ou uma
sequéncia interativa de experiéncias. (JOSSO, 2020, p. 45)

A autora faz mengéo a uma distingdo entre experiéncias que marcam nossos dias, que
sdo os fatos, nossas lembrancas, e as experiéncias com um ou mais aprendizados, mediante
uma situacdo especifica. Considerando estas duas percepcOes sobre experiéncias que
constituem nosso ser, a Gltima tem mais caracteristicas, pela sua especificidade, de uma
experiéncia formadora que podemos utilizar em nossas préaticas profissionais docentes.

E importante o professor ficar atento as suas acgles, tendo uma postura ética e
mediadora, o vinculo afetivo entre professor e aluno, o dialogo, as intervencdes pedagdgicas,
considerando a realidade do estudante. Ainda ao preparar as atividades para o
desenvolvimento de suas préticas é indicado ter um planejamento pedagogico, infraestrutura
de trabalho, tendo a avaliagio como um instrumento de aprendizagem, buscando uma
formacdo integral, com visdo critica e reflexiva. E preciso refletir, pensar, avaliar nossa
pratica pedagogica, a fim de aprimorarmos nossas a¢cdes mediante o retorno da turma em
relacdo a proposta. Esta receptividade das atividades nos ajuda a mensurar 0 nosso trabalho e
0 interesse dos discentes.

A vigilancia do meu bom senso tem uma importancia enorme na avaliacdo que, a
todo instante, devo fazer de minha pratica...6 o0 meu bom senso que me adverte de
que exercer a minha autoridade de professor na classe, tomando decisdes, orientando
atividades, estabelecendo tarefas, cobrando a producao individual e coletiva do
grupo ndo € sinal de autoritarismo de minha parte. E a minha autoridade cumprindo
0 seu dever. Nao resolvemos bem, ainda, entre nos, a tensdo que a contradigao

autoridade-liberdade nos coloca e confundimos quase sempre autoridade com
autoritarismo, licenca com liberdade. (FREIRE, 2002, p. 25)

Como Freire (2002) coloca, 0 bom senso para a avaliacdo e autoavaliacdo das praticas
pedagdgicas perpassa pela clareza e objetividade do que vamos ensinar, a quem, quais
objetivos pretendemos alcancar, para planejar os contetdos e organizar as estratégias. Esta
liberdade e autoridade nesta producdo de conhecimento, quando compartilhada com interesses
dos estudantes e com o que julgamos relevante trabalhar com aquela turma, torna-se mais
interessante.

Quando a leitura em sala de aula é trabalhada como um meio e ndo como um fim, as
atividades de leitura passam a ter sentido para o aluno que ao ver seus interesses e saberes ja
construidos por ele proprio serem contemplados no planejamento do professor, esforca-se

para alcancar outros objetivos de aprendizagens. A aprendizagem para ser significativa deve
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fazer sentido para quem aprende, deve fazer parte da sua vivéncia de mundo, de suas dores,
angustias, certezas, alegrias e questionamentos do professor e dos alunos.

No entanto, em algumas situacfes, ha uma lista de contelidos a cumprir, 0 que pode
comprometer a liberdade do professor. Mesmo encontrando este tipo de entrave, é importante
para 0 processo de ensino “um trabalho com uma didéatica significativa, contextualizada e
refletida” (FONTOURA, 2019, p. 299), pois o0 que é ensinado nem sempre é aprendido. O
ensino-aprendizagem é um mesmo processo, com fases diferentes.

Na epigrafe foi destacada a regido sudeste, que sera a regionalidade de nossa pesquisa,
mais precisamente no estado do Rio de Janeiro, no municipio de S&o Goncalo, com
Professoras de Lingua Portuguesa que atuam com adolescentes e jovens dos anos finais do
EF, em uma escola publica estadual da cidade em tela. O autor do cordel coloca a
periculosidade enfrentada na realidade, muito repercutida e mostrada nos noticiarios, mas
também a preocupacdo e o compromisso com a formacdo, por meio de um trabalho de
conscientizacao dos discentes do exercicio de cidadania, da politica voltada para o bem e para
a coletividade, do respeito as diferengas, da busca de solugdes e de alternativas que viabilizem
a cultura da paz. A partir destas pontuacdes € interessante a clareza, a objetividade, a ternura e
a dialogicidade na profissao docente.

Afinal, por quais caminhos as narrativas podem nos levar? Por caminhos
desconhecidos, de descobertas, inovadores, assustadores, desafiadores, reflexivos, formadores
e transformadores que percorremos a partir da leitura que fazemos, do sentido que damos e
analisamos os fatos retratados por uma sequéncia de acdes, relacionadas a um determinado
acontecimento de uma série de experiéncias. Portanto, ao narrar ndo estamos so0zinhos. Somos
constituidos pelo outro. Falamos de si para o outro. No processo narrativo tomamos um lugar
central para o outro. A interlocucdo das narrativas, por meio da troca de experiéncias, causa
reflexdes, deslocamentos e aprendizados.

Na area da educacdo, a pesquisa amplia e produz conhecimentos sobre a pessoa € 0
profissional em formacdo. Fontoura (2011, p.78) diz que

Devemos aprender a ouvir o sujeito que vivenciou a situacdo que se quer estudar, o
que implica em té-lo como parceiro, como alguém que é ativo no estudo e que
reflete sobre sua propria vida. Esta reflexdo dos colaboradores, quando deixamos a

tona aspectos tdo particulares, € uma das diferencas entre bons trabalhos e intengdes
de pesquisa que podem vir constituir algo de folego e qualidade.

A reflexdo biogréfica, que se revela significativa do ponto de vista da nossa formagéo
e transformacéo, nos permite ver de maneira mais clara os desafios de nossa existéncia e de

nossa trajetdria profissional. Ouvir as colaboradoras que fazem parte deste trabalho propiciou
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uma imersao nos estudos teoricos sobre leitura, literatura e narrativas, e uma possibilidade de
reflexdo sobre nossas préprias vidas e praticas docentes.

E pensar as suas experiéncias, "diz respeito ndo a uma experiéncia, a uma vivéncia
particular, mas a um conjunto de vivéncias que foram sucessivamente trabalhadas para se
tornarem experiéncias” (JOSSO, 2010, p. 54). Esta sucessdo de trabalhos com experiéncias
acerca da leitura literaria na escola, para dimensionar o espaco da leitura no ambiente escolar,
em consonancia com a realidade vivenciada e com as possibilidades de trabalho, evidencia
experiéncias formadoras narradas pelas participantes.

Josso (2010) menciona como uma das atitudes interiores indispensaveis para
dinamizar esta elaboracdo de experiéncia uma abertura para si, para 0 outro e para 0 meio. A
abertura para si oportuniza o repensar de suas atitudes e acgdes, quando generosamente
compartilhada para o outro, possibilita troca de saberes. No caso de nossa pesquisa, a escola
pode ser o meio, um espaco pedagogico, social, cultural e politico que proporciona
aprendizado matuo e de formacéo critica e consciente de docentes e discentes.

Entendemos que todo fragmento no coletivo é individual, mas o individual abriga as
singularidades e especificidades que enriquecem os discursos, mostrando a importancia que
cada histdria tem e como estas contribuem para a formacao do individuo. Por isso, realizamos
uma entrevista coletiva para proporcionar a troca de saberes e vivéncias de experiéncias
formadoras (JOSSO, 2010). E também, efetuamos entrevistas individuais, pois consideramos
relevante este olhar para si, o rememorar para melhor entendimento da colaboradora sobre sua
trajetodria literaria, e como isso a afetou e reflete na pratica docente realizada no cotidiano.

Esta aprendizagem pela experiéncia contribui para o processo formativo, pois as
recordagdes, sentimentos e pensamentos do momento vivido ressignificam e valorizam as
lembrancas. Pela importancia desta reflex&o, reavivando estas memorias, no caso das questdes
literérias que constituem a formacéo leitora das profissionais, é que realizamos as entrevistas
individuais.

Esta parte do trabalho tem énfase no conceito de recordagdes-referéncias de Josso
(2010) e estas estdo inseridas no conceito de experiéncias formadoras da autora. Logo, estas
recordacdes permearam nossas conversas durante as entrevistas individuais. Pretendemos
aflorar momentos reflexivos sobre a construcdo da formacéo leitora das colaboradoras, a fim
de que possam pensar sobre a importancia da familia, da escola e de praticas docentes nos
processos que oportunizam o habito da leitura.

Um dos propdsitos destas entrevistas é que as colaboradoras possam refletir em como

as atividades que sdo desenvolvidas no cotidiano escolar podem contribuir para a formagéo
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leitora dos discentes. Outro ponto, se a professora é leitora, possivelmente, terd uma outra

relevancia o trabalho dela com a leitura. Entdo, sensibiliza-las para rememorar este caminho

literario € um movimento sincrénico e diacrdnico constituido de varios registros que podem

acarretar uma série de questionamentos e criticas.

Estas lembrancas tém atribuicdes, segundo Ricoeur (2007, p.138)

A nocdo de atribuicdo de alguém dos fendmenos psiquicos em geral e dos
fendmenos mnemdnicos em particular, pode-se tentar uma comparagdo entre a tese
fenomenolégica e a tese sociolégica. Uma fenomenologia da memoria, menos
sujeita ao que arrisco chamar de preconceito idealista, pode extrair da concorréncia
que lhe faz a sociologia da memoria uma incitacéo a se desdobrar na direcdo de uma
fenomenologia direta aplicada a realidade social, no cerne da qual se inscreve a
participacdo de sujeitos capazes de designar a si mesmo como sendo, em diferentes
graus de consciéncia refletida, os autores de seus atos. Esses desenvolvimentos séo

encorajados pela existéncia de tracos do exercicio da memoria portadores da marca
do outro.

Para o autor, ha uma triplice atribuicdo da memoria, ou seja, a respeito de si mesmo,
dos préximos e dos outros, que de alguma forma nos marcaram, o que é nomeado de ndcleo
mnemonico. Somos autores de nossos atos e nossa memdaria € atribuida a nés mesmos, pois
ela é singular e particular. Também somos pertencentes a uma sociedade, nossas acoes
abarcam os mais préximos que sdo nossa familia e os de convivéncia diaria, e 0s outros que
de alguma forma sdo participantes de determinada situacdo rememorada. A consciéncia
refletida das memdrias se da em diferentes graus, de acordo com a intensidade, relevancia e
importancia de como as vivéncias aconteceram.

Josso (2010) coloca que o campo de formagdo de professores ndo se pode limitar
apenas as dimensdes técnicas e tecnoldgicas. Necessita-se de uma compreensdo mais
profunda dos processos atraves dos quais as pessoas se formam. Guardamos pouco tempo em
nosso cotidiano para conhecer ou rememorar o vivido. Estas lembrancas ndo buscam trazer
situacOes nostalgicas, mas entender a construcdo da propria identidade. Lembrar é uma forma
de reconhecer-se.

Ao pensar em recordacgdes, nos remetemos a tempos antigos, a lugares visitados e as
vezes esquecidos. Mas ndo sou o passado, porque este ficou para tras, em nossas memorias, e
nem o futuro. Sou o presente, 0 agora, que vive, avalia e julga. Mas os fatos marcantes que
acontecem no passado constituem quem somos hoje e nos formam em processo continuo para
o futuro, pois somos seres em constante movimento, com emog0es que transcendem.

As experiéncias de transformacdo das nossas identidades e da nossa subjetividade
sdo tdo variadas que a maneira mais geral de descrevé-las consiste em falar de

acontecimentos, de atividades, situagdes ou de encontros que servem de contexto
para determinadas aprendizagens... Esses momentos formadores, que podem durar
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alguns instantes ou alguns anos, sdo quadros que colocam em cena um ou Varios
protagonistas em transa¢fes numa dramaturgia singular; numa brusca interrupgao de
duracdo ou de intensidade, numa observacdo, num exercicio sistematico, numa
simpatia, num afeto ou numa aversdo por alter ego. (JOSSO, 2010, p. 42)

A autora defende as contribuicdes significativas do processo formativo, as
aprendizagens experienciais que envolvem nosso ser de acdo, de atengdo consciente, de
cognicdo, de afetividade, de imaginacdo, de sensibilidades, de emocdes, que por meio de suas
praticas profissionais desenvolvem uma vivéncia pedagdgica de pensar, refletir e aprender.

Na pesquisa qualitativa usamos métodos de investigacdo que trazem diversas
narrativas. Neste trabalho as professoras que colaboraram terdo suas falas exploradas pelas
suas percepgdes acerca da leitura e de suas praticas docentes, sem nenhuma espécie de
julgamento, mas de andlise em dois momentos distintos, constituidos por entrevistas coletiva
e individuais.

A metodologia da Tematizacdo de Fontoura (2011) foi a forma adotada para analisar
os relatos das professoras de ambas as entrevistas, em dialogo com Josso (2010), a partir dos
conceitos de experiéncias formadoras e de recordagdes referéncias, valorizando os
conhecimentos e as praticas evidenciadas nas narrativas das professoras.

Segundo Fontoura (2011), esta metodologia é originada de experiéncias vividas em
pesquisas relacionadas as ciéncias humanas, visto que os dados na pesquisa qualitativa nao
falam por si, sendo necessdria uma analise sistematizada e detalhada para melhor
aproveitamento dos achados. Fontoura (2011, p. 79) coloca que

A andlise tematica permite apreender nicleos de sentido nas entrevistas; os temas
podem ser determinados a priori, com base na literatura adotada ou nas perguntas da
pesquisa, ou podem depender do material coletado no campo e estabelecidas a partir

dele; em geral utilizamos uma combinagdo das duas abordagens, trazendo alguns
temas iniciais e complementando com temas do campo.

Para melhor entender as anélises tematicas, 0 modo como sdo apreendidos os nucleos
tematicos, Fontoura (2011) estabelece na Tematizacdo alguns passos para analise das
narrativas: transcrever todo o material coletado de forma oral; leitura atenta de todo material,
demarcacdo do que é considerado relevante ao corpus de andlise; agrupar dados, levantando
os temas; definir unidades de contexto (sinalizacGes de trechos das transcri¢des) e unidades de
significados (palavras ou expressdes); esclarecimento do tratamento de dados, a partir das
unidades de contexto do corpus; interpretacdo propriamente dita, & luz de referéncias tedricos.

Seguindo os passos mencionados acima, as analises das entrevistas foram feitas,
juntamente com as consideragdes dos conceitos de experiéncias de Josso (2010), nos quais as

envolvidas sinalizaram algumas vivéncias significativas no trabalho com a leitura que,
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poeticamente, as atravessaram, as tocaram, as fizeram refletir de forma profunda,
transformando-se em experiéncias formadoras.

Assim, resumimos e reiteramos que os dialogos metodol6gicos aconteceram pelas
Narrativas a luz de Josso (2010) em consonancia com a Tematizacdo de Fontoura (2011) que
sistematiza a analise de dados das narrativas, por meio dos discursos obtidos em entrevistas
realizadas em dois momentos, o individual e o coletivo, nos quais a Leitura e Literatura estéo
em foco.

Mediante a realidade pandémica que vivenciamos, a forma como as entrevistas
aconteceram esta relatada a seguir, assim como o detalhnamento das andlises dos dados
oriundos das narrativas das colaboradoras encontra-se em capitulo posterior. Ressaltamos que
as abordagens tedricas ndo se esgotam com o final deste capitulo, visto que todo o
desenvolvimento da analise de dados das narrativas culmina na fundamentacéo tedrica dos
temas abordados, na qual os autores que alicercam esta pesquisa continuam dialogando com o
material apresentado.

Roberto Carlos canta “se chorei ou se sorrir, 0 importante é que emogdes eu vivi”'’, ou
seja, a expressdao da emocdo, sendo riso ou choro, demarca a relevancia do momento
vivenciado pelo nosso ser de emocédo, como Josso (2010) compreende como um dos campos
de nosso ser. Falar do ser de emog&o é pensar no contexto emocional em que esta pesquisa
aconteceu com todos os envolvidos e com a populagdo mundial, pois muitos choram pelas
circunstancias do momento pandémicos e outros sorriem porque a vida continua, com
restricdes, mas continua, e o importante é vivé-la, buscando transformar os acontecimentos

em experiéncias de vida e formacao.

7 Musica Emocdes, composta por Erasmo e Roberto Carlos, em 1981. Disponivel em:

https://www.vagalume.com.br/roberto-carlos/emocoes-letras.html Acesso em: 29/01/21.
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2 CENARIO EM QUE ACONTECEU A PESQUISA

Figura 2 — Quando eu iria imaginar em minha vida viver como a Familia

Jetson*®

QUANDO EU IRIA IMAGINAR EM MINHA VIDA VIVER

CUMD A FAMILIA JETSUN?

HOME OFFICE

AULAS ON=LINE
Fonte: Materniarte, 2020

Enquanto nos desenhos animados dos Flintstones os personagens viviam num mundo
com maquinas tracionadas por aves e dinossauros, no periodo pré-historico, nos Jetsons, a
familia Jetsons e toda populacdo estavam no futuro e conviviam com um grande avanco
tecnoldgico. Estas acdes que pareciam tdo distantes, tornaram-se muito semelhantes com
nosso presente.

So6 faltou o deslocamento de jatinho pelo espagco como os Jetsons, ou em naves
superpoderosas como nos filmes e games do Star Wars pelas galaxias. Bem, muitas das
vivéncias dos desenhos dos Jetsons passaram a ser experiéncias fantasticas em nossa vida
cotidiana, ndo em outra 6rbita, mas aqui no planeta Terra, no mundo permeado de
possibilidades tecnoldgicas e acessibilidade de interacdo virtual entre as pessoas.

O nosso cotidiano foi totalmente alterado e assumimos multiplas fun¢Bes, em um
formato diferente, por tudo que estamos vivenciando. Nés e o mundo fomos surpreendidos
pela pandemia da COVID 19, e ficamos em isolamento social. Em tempos pandémicos, as
rotinas de muitas pessoas foram intensificadas como profissional, estudante, pesquisadora,
dona de casa, entre tantas outras que evidenciaram a multiplicidade de fun¢des simultaneas.

8 MATENIARTE. Estamos vivendo o futuro (do desenho da familia Jetson). Pinterest. Disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/273593746101049219/?autologin=true. Acesso em: 30 jul. 2020.
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Porém, em meio as incertezas, medos e angustias, os professores do programa de Pds-
graduacdo no curso de Mestrado em Educagdo, Processos Formativos e Desigualdades
Sociais, da FFP/UERJ mantiveram o vinculo com a turma, propondo a continuidade dos
N0SS0S encontros mesmo que sem a obrigatoriedade, a principio, e sempre se preocupando em
saber como estdvamos, com o bem-estar do proximo, percebendo assim as singularidades e se
posicionando de acordo com cada uma. Foi acolhedor e oportunizou trocas de emocdes,
sensacOes, aprendizados e conhecimentos, 0 que nos fortaleceu. Sabe aquele ensino que exige
escuta que Paulo Freire pontua como importante? Entdo, aconteceu durante todo o tempo, de
forma sensivel e fraterna. E isso, fez total diferenca para os discentes.

O Covid™ é a juncdo de letras que se referem a (co)rona (vi)rus (d)isease, 0 que
podemos chamar da "doenga do coronavirus". Ja o nimero 19 estd ligado ao ano de 2019,
quando os primeiros casos foram publicamente divulgados. Portanto, todo este cenario foi
modificado pela presenca de um virus, seres muito simples e extremamente pequenos que
ocasionaram um efeito mundial enorme, e o Boaventura (2020, p. 10-11) discorre sobre a
tragica transparéncia do virus, dizendo que

O sentido literal da pandemia do coronavirus é o medo caético generalizado e a
morte sem fronteiras causados por um inimigo invisivel... O invisivel todo-poderoso
tanto pode ser o infinitamente grande (o deus das religides do livro) como o

infinitamente pequeno (o virus). Em tempos recentes, emergiu um outro ser invisivel
todo-poderoso, nem grande nem pequeno porque disforme: os mercados.

Pela excepcionalidade do momento, este ‘inimigo invisivel’ nos causou medo,
intensificou as desigualdades existentes no mundo e nos fez repensar nossas formas de estudar
e pesquisar. Todo este contexto é importante ser destacado e explicitado, para entender como
as disciplinas necessitaram de adaptacao, adequacéo e restruturacdo, assim como o formato de
realizacdo das entrevistas.

As questbes metodologicas, didaticas, curriculares e avaliativas foram reformuladas, e
com isso, a tecnologia passou a ser uma ferramenta essencial para o desenvolvimento do
processo educacional, pois 0s encontros passaram a ser online. Santos (2009, p. 5667) coloca
que

A educacdo de qualidade independe da modalidade. E possivel ter educacdo de
qualidade presencial, a distancia, online e em desenhos hibridos. Contudo, o
exercicio de distinguir e caracterizar cada modalidade educacional nos habilita a
dizer de que lugar falamos ou defendemos nossas ideias.

9 Disponivel em: https:/portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-coronavirus-recebeu-o-
nome-de-covid-19#:~:text=Compartilhar%3A,primeiros%20casos%20foram%20publicamente%20divulgados.
Acesso em: 20/09/21.


https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-coronavirus-recebeu-o-nome-de-covid-19%23:%7E:text=Compartilhar%3A,primeiros%20casos%20foram%20publicamente%20divulgados
https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-coronavirus-recebeu-o-nome-de-covid-19%23:%7E:text=Compartilhar%3A,primeiros%20casos%20foram%20publicamente%20divulgados
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Para acompanhar os estudos no formato da educacdo online é preciso ter recurso
tecnoldgico, acessibilidade e disponibilidade. Esta diferenciagdo entre educacdo online e
educagédo a distancia (EaD) foi sinalizada em nossas conversas, da mesma forma que os
conceitos de aulas sincronas e assincronas. Desta maneira, tais pontuacdes possibilitaram nos
localizarmos melhor no espaco e tempo, e na nova modalidade de nossos encontros que foram
online, tanto sincronos quanto assincronos.

Como diz Ranciére (2005, p. 47), “tudo estd em tudo”, o que evidencia a amplitude e a
importancia dos conhecimentos, pois quem primeiro se torna reflexivel sdo as ciéncias sociais
e humanas. E ratificando esta validade das producfes cotidianas que narramos o olhar do

professor sobre a pratica docente com a leitura literéaria.

2.1 Entrevistar? Como? As escolas estao fechadas

Os acontecimentos, atividades e situacdo ndo sdo fixos e nem permanentes, porém,
fazer o Mestrado em tempos pandémicos, mais especificamente a parte das entrevistas, foi
desafiador. Inicialmente, pensamos em realizar encontros com os professores, no formato de
rodas de conversas, na escola publica que trabalham. Mas, como? As escolas estavam
fechadas em processo de encontrar caminhos para manter o vinculo com os alunos e dar
continuidade ao processo ensino aprendizagem, em virtude da necessidade da nova
modalidade de ensino, e dos entraves encontrados para busca de conhecimentos,
acessibilidade e recursos.

Para ter acesso aos encontros que geraram as narrativas e as analises das mesmas foi
necessario repensar este percurso em virtude da pandemia da COVID 19, a qual surpreendeu e
mudou os planos de todo 0 mundo, pela necessidade do isolamento social de forma presencial
e todos os outros cuidados. Como encontrar uma escola, com tudo fechado, para desenvolver
uma pesquisa? Como estabelecer uma comunicagdo com professores que néo te conhecem e
estdo com multiplas fungdes, incluindo os desafios cotidianos para manter um ensino de
qualidade?

Logo, pela excepcionalidade do momento, ap6s o amadurecimento da funcionalidade
da nova modalidade de ensino pelos sistemas educacionais, de novas propostas de trabalhos
pedagdgicos, a reabertura cautelosa e fracionada das escolas para assuntos de ordem

predominantemente administrativa e burocratica foi acontecendo. Desta forma, viabilizou a
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possibilidade de continuar realizando as entrevistas, porém, mudando o formato de rodas para
telas de conversa. Os encontros poderiam acontecer em plataforma online, no formato telas.

Estas telas de conversas séo janelas que nos possibilitam ver e ouvir o outro. Enfim,
saber 0 que se passa do outro lado. Mesmo que este outro lado ndo seja ali, mas acola, em
algum lugar do planeta que haja conectividade. Mas, se 0s professores estdo trabalhando,
majoritariamente, de forma remota, como entrar em contato com eles?

Mantivemos a ideia inicial de realizar entrevistas com professores de Lingua
Portuguesa de uma escola publica. Entdo, o primeiro movimento foi escolher uma escola
publica que tivéssemos contato com algumas pessoas, pois acreditamos que desta maneira,
seria mais facil a aceitabilidade do publico-alvo para a pesquisa.

Portanto, foi realizada uma ligacdo para a Diretora Adjunta de uma escola publica
estadual do municipio de Sdo Gongalo, explicado suscintamente o trabalho a ser realizado.
Esta demonstrou interesse, colocou-se a disposi¢cdo de contatar os professores de Lingua
Portuguesa que atuam de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Este contato foi realizado por
ela, que retornou com os telefones dos docentes que autorizaram a cessdao dos nimeros e
demonstraram o interesse em conversar sobre a pesquisa. Nao sabemos o total de pessoas
consultadas, mas recebemos 6 (seis) contatos.

Ligamos para cada uma das professoras (todas s&éo mulheres), explicando brevemente
a tematica da pesquisa e o formato desenhado para as entrevistas, ou seja, um encontro
coletivo e outro individual. Entdo, ap0s o aceite em participar, dado por todas, foi preenchida
uma planilha, com os seguintes pontos: nomes das participantes; anos de escolaridade que
trabalham; trés opcBes de dias de semana e turno para os encontros online; e por Gltimo, a
preferéncia de plataforma para reunido online, colocando como opg¢éo, Zoom ou Google Meet.
Acordamos, ao final das consultas, que o encontro seria em uma 22 (segunda) feira a tarde,
com data a ser definida e divulgada com antecedéncia pelo aplicativo de Whatsapp, pela
plataforma do Google Meet.

Ao responderem sobre o ano de escolaridade em que atuam no Ensino Fundamental,
as professoras faziam a divisdo entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Letramento,
ambas de competéncia do professor de Portugués. A maioria trabalha com as 2 (duas)
disciplinas. Ao questionar sobre qual o trabalho desenvolvido em Letramento, foi explicado
que a disciplina é equivalente a antiga parte diversificada nomeada Produgdo Textual e outras
nomenclaturas anteriores a esta, e que nesta elas ttm uma maior flexibilidade curricular para

trabalhar.
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Nos anos finais do EF tem 4 (quatro) tempos de 50 minutos cada, semanalmente, de
Lingua Portuguesa e 2 (dois) de Letramento, totalizando 6 (seis) tempos com a lingua em tela.
Entendemos que em ambas ha possibilidade do trabalho com a leitura, logo é indiferente para
a pesquisa a separagdo das disciplinas, visto que é o professor da mesma area que realiza o
trabalho. O relevante € que todas tém vivéncias com os anos finais do Ensino Fundamental.

O primeiro encontro online foi o coletivo, no intuito de refletir conjuntamente sobre a
leitura literaria, o espaco desta no cotidiano, no compartilhamento das préaticas docentes e dos
desafios para formacao do leitor, abordando as experiéncias formadoras embasadas em Josso
(2010). O segundo foi composto por entrevistas individuais com foco no conceito das
recordagdes referéncias de Josso (2010), a partir do percurso de formacdo leitora das
participantes, de suas memdrias, de sua insercdo no universo literario, sensibilizando e
refletindo em como este trajeto pode contribuir na funcdo de formadora de leitores. O
detalhamento de como as entrevistas aconteceram esta a seguir.

Algumas falas despertaram para a observacdo do processo continuado de formagéo
docente que ja estd acontecendo, pois todas estdo refletindo sobre o fazer pedagdgico, no que
tange ao espaco da leitura na préatica docente cotidiana e aos desafios encontrados para a

formacéo de leitores.

2.2 Conversas pelas janelas: entrevista coletiva

Resolvemos a disténcia conversando pelas janelas em que cada uma aparece na tela da
plataforma utilizada para a entrevista coletiva. Aqui contamos como transcorreu este
momento que objetivou ouvir as narrativas das professoras que participam da pesquisa.

O conceito de experiéncia formadora de Josso (2010) ancora a entrevista coletiva, pois
h& o intuito de compartilhamento destas experiéncias de transformagdes do ensinar e aprender
como uma troca sempre, de ideias de conhecimento, do espago de leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa, da formacao, principalmente a leitora, como um processo, e de praticas docentes
cotidianas, descrevendo acontecimentos, atividades e desafios encontrados nas turmas e na
escola publica estadual em que lecionam.

O conceito de experiéncia formadora implica uma articulagdo conscientemente

elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e ideacdo...a formacdo ¢é
experiencial ou entdo ndo é formacdo, mas a sua incidéncia nas transformagdes da
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nossa subjetividade e das nossas identidades pode ser mais ou menos significativa.
(JOSSO, 2010, p. 48)

Estas formas de atencdo consciente de si e de seu fazer pedagdgico podem gerar
experiéncias formadoras que poderdo ser compartilhadas com o outro, através da entrevista
em conjunto. A narrativa € um foco de renovacdo social e politica, proveniente de um
questionamento e uma busca de solucéo concreta.

Para lembra-las, no dia 30 de novembro de 2020, pela manhd, foi encaminhada
mensagem para confirmar o encontro e o link. Para as que ndo visualizaram neste periodo,
ligamos. Cinco confirmaram e uma delas ndo me deu certeza, pois estava em situacdo
delicada e inesperada com a mée neste dia.

No horario combinado, a sala virtual foi aberta com o link gerado, e aguardamos a
entrada das professoras. Apds 15 minutos do horéario combinado, havia 4 professoras. Como
nossa rotina estd muito alterada em tempos pandémicos e por respeito as que entraram na
hora, ligamos para as outras 2 que faltavam. Uma continuava envolvida com sua mae e a
outra esqueceu do foi combinado pela manha e estava com uma pessoa ajudando-a a
computar as questes pedagdgicas de cunho burocréatico, logo ambas ndo puderam participar.

Enquanto aguardavam para o inicio da entrevista, as professoras conversavam sobre as
deliberacdes do que tinham que fazer para o fechamento do ano letivo. Também pontuaram
como aprenderam a utilizar os recursos tecnolégicos e, mesmo reconhecendo 0s avancos,
colocaram as limitages ainda existentes. Entendemos que as orientagdes eram recentes e
havia muitas davidas, portanto, muito trabalho a ser realizado que ndo pode acontecer com
antecedéncia por indefinicdo dos modelos adotados para registros, mediante o formato
educacional em que as aulas aconteceram neste ano.

Percebemos com isso a necessidade de trocas de afazeres do cotidiano que elas
estavam. Ap6s ouvi-las um pouco, iniciamos as janelas de conversas com as propostas da
pesquisa. Colocamos para o grupo das professoras envolvidas na pesquisa que seriamos 5 (4
colaboradoras e 1 pesquisadora) e ndo 7 (sete), conforme combinado a principio, e
justificamos a auséncia das outras 2 (duas). Devido & modalidade de realizacdo das
entrevistas, o consentimento livre e esclarecido das participantes ocorreu de forma verbal, no
qual ha a autorizacdo para utilizar as contribui¢Ges, encontrando-se gravado junto aos dados
coletados nesta pesquisa e ndo de forma escrita, em respeito aos protocolos de seguranga.

Era a primeira vez que estdvamos em grupo, juntas virtualmente pelas janelas de
conversas, e comecava oficialmente o trabalho, atraveés da gravacdo consentida; houve a

apresentacdo da pesquisadora, da instituicdo a qual é pertencente e da orientadora, as boas-
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vindas e os agradecimentos foram feitos pela disponibilidade e credibilidade na pesquisa e foi

explicado o titulo, a proposta do trabalho e a metodologia a ser utilizada.

Figura 3 - Literature
J,,.a-q’"" A L il Wiy Esta figura foi apresentada em Power Point para
promover o efeito da leitura da imagem
intitulada “Literature”, em portugués significa
Literatura, de James Irvin Koehnline?® (2007).
A arte foi trazida para provocar o pensamento
sobre a sua configuragdo, materialidade,

disposicdo gréfica e pléstica para iluminar a

operacdo da leitura sobre a mesma. Desta
forma, buscamos inserir as professoras neste
universo da literatura, neste processo de
formacdo da pessoa que aparece constituida por
escritas, que ndo sao possiveis decodificar,
porém indicam historias que fazem parte de
nosso ser, indissoluvelmente a construcdo da
sociabilidade, de geracOes anteriores e
contemporaneas que avaliam a atividade

| e LT i j‘ AL RIAMET 1'.'.|El-|-“~_l_.|_h£_|‘3l:ll:|?-'j , .
e e e A el W el o e e i e e humana atl’aves da I|nguagem.

Fonte: Google Imagem, 2020.

No momento da apresentacdo houve um pequeno siléncio. Talvez fosse a surpresa pela
leitura ser através de uma imagem, ou talvez estivessem analisando a figura. Entéo,
provocamos a argumentacdo para realizarmos uma leitura compartilhada. Iniciamos
perguntando se alguém conhecia aquela imagem e a resposta foi negativada por todas.
Continuamos indagando qual a leitura que elas faziam da imagem apresentada. Insistimos
questionando o que a gente pode imaginar atraves da visualizagao.

A primeira resposta foi com tom de interrogacgéo:

- E um corpo humano todo escrito, né? Continuou e afirmou:
- Corpo humano todo escrito.

% jJames Irvin Koehnline é um artista de colagens, nascido em 1955, nos Estados Unidos, cujo trabalho ja
apareceu em muitos periddicos e livros anarquistas, além de CDs de musica. Ele co-editou varios livros e teve
seu trabalho coletado em Magpie Reveries.



65

Deu vontade de perguntar o que seria este “corpo humano todo escrito”, mas tivemos
receio em inibir a fruicdo da leitura. E uma pagina, provavelmente antiga pela coloragdo da
folha e pelo desgaste da pagina no canto superior esquerdo, possivelmente pertencente a um
fichéario, pelos furos que aparecem na margem esquerda da folha e que ndo tem linhas. As
palavras dao forma e fazem fundo a figura do “corpo humano todo escrito” agachado com
uma das méos apoiada no chdo. Seriam historias de vida? As leituras que trazemos conosco?
Tatuagens? Por que o “corpo humano todo escrito” estd abaixado? Estaria ele cansado?
Pensando? Como leitor, construtor de sentidos, de texto um literario, ndo ha respostas para
estas indagacdes, pois a leitura é subjetiva, e neste caso, dd margem a diversas interpretacdes,
como acontece em muitas das questBes presentes na leitura literaria, em decorréncia da
subjetividade e do respeito a compreensdo do outro inerentes ao processo literario. Porém, ndo
fiz nenhuma das indagagdes acima, pois priorizamos a escuta sem inferéncias, sem a
necessidade de justificar ou explicar o que foi dito. A proposta foi a sensibilizacdo e a
reflexdo voltadas a leitura.

H& abaixo da figura central, o “corpo humano todo escrito”, a escrita “Literature,
James Koehnline, 2007, sequencialmente titulo, autor e ano. Porém, todas focaram na
imagem com maior destaque, ndo sinalizando a escrita, que aparece, como uma figura
periférica da imagem. As mensagens complementares sdo importantes para o entendimento,
mas nem sempre sdo observadas pela atencdo na imagem principal. E quando isto ocorre
virtualmente, torna-se ainda mais dificil identificar os detalhes.

Continuamos a provocar a discussdo, perguntando se havia mais uma outra
consideracao, e obtivemos outra contribuicao.

- E como se a escrita fizesse parte da gente. A pessoa é o que |é.

Ouvir o outro nos faz repercutir, pensar sobre e construir nossas préprias opinides e
posicdes. A escrita faz parte da gente? Somos o que lemos? Nos formamos através do que
aprendemos com a leitura seja a que aprendemos nas escolas ou de mundo?

Permanecemos na mediagdo, questionando se havia mais alguma ponderacéo. Eis que
uma professora falou:

- NOs somos construidos através de histérias. Faz parte da nossa
construcdo, do nosso do legado, do que a gente deixa criar e ouvir
histérias. Somos feitos de histérias.

“N06s somos construidos através de histérias”, de vida, de mundo, de livros, de

imagens, de memdrias e de todo universo real e ficticio que nos circunda. Historias que
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podem ser vistas, contadas, lidas ou vivenciadas, e ressignificadas a partir das experiéncias
que nos transformam, segundo Josso (2010).

Tornamos a perguntar se havia mais alguma consideragdo a fazer. Em virtude do
siléncio, e das intervencbes que foram feitas para a leitura da imagem, percebemos que a
fruicdo, a interacdo prevista ndo ocorreu naturalmente, foi provocada, ou porque ficaram
reflexivas ou timidas, ou porque foram tocadas pela mensagem, ou porque as respostas das
colegas corroboraram com suas compreensdes, ou porgue ndo gostaram, ou porque quiseram
calar-se. Enfim, independente do sentimento de cada uma, acreditamos que o momento
possibilitou um olhar para a leitura, para 0 homem, para 0s movimentos que fazemos, para si
mesmo. Percebemos a atencdo e sensibilizagdo intencionadas.

Ao final do momento da leitura coletiva da imagem “Literature”, compartilhamos os
versos da poeta, escritora e professora de Lingua Portuguesa da rede publica, Liliane
Balonecker, do livro que langou com recursos proprios, os quais falam da infinita procura por
si mesmo, dos sentidos que buscamos para nossas vidas e de como a leitura faz parte da nossa

construcdo, do nosso legado.

Ler é estar a procura

E procurar sentido nas palavras do outro

E estar & procura de si mesmo

Lemos porque procuramos sentido

Lemos, pois precisamos sentir. (BALONECKER, 2019, p. 122)

E este sentido de estar a procura, de buscar, que o ato de ler, com olhar reflexivo e
critico, pode trazer respostas as lacunas existentes, no qual o livro, a leitura de mundo, as
historias podem se tornar instrumentos que corroboram e enriquecem a formacdo humana,
pois trabalhamos ndo s6 com as informacgdes, mas também com as emocdes. Estamos
constantemente a procura de algo que nos complete de alguma forma ou que nos auxilie em
alguma situagéo.

Ressaltamos a importancia da voz do professor de Lingua Portuguesa de rede publica,
que tanto fala da leitura quanto escreve, enfatizando que além de leitores podemos ser
escritores, para 0s que quiserem, claro. Este movimento foi para mostrar e incentivar as
professoras participantes em escrever suas historias, registrar, narrar fatos veridicos ou
imaginérios, ou poetizar, como faz Balonecker (2019).

Trouxemos a figura pela polissemia de leituras e a poesia, pelas associagdes
harmoniosas de palavras e ritmos, mas também, porque entendemos que a criagdo é a mola da

literatura que esta presente em cada um de nds. Candido diz
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos 0s
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civilizagGes. Vista deste modo
a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em
todos os tempos. Ndo ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem
a possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagdo.
(CANDIDO, 2017, p. 174)

Esta espécie de fabulacdo possibilita uma versdo romanceada de uma série de fatos a
partir dos conceitos produzidos e vivenciados pelos leitores. O autor, James Koehnline
(2007), por meio da imagem, compartilha o seu entendimento sobre a literatura, assim como,
Balonecker (2019) encanta com sua forma de nos fazer refletir sobre a producéo de sentido da
leitura. Ambos nos levam a pensar e ampliar nossos conhecimentos por meio de suas criagdes.

Apds 0 momento de ambientacdo, de leitura literaria, ao apresentar a primeira questdo
para refletir e saber o espaco que a leitura ocupa para formacdo de leitores nas aulas
ministradas pelas professoras de Lingua Portuguesa, disciplina que tem uma responsabilidade
maior com o trabalho literdrio, as colaboradoras da pesquisa participaram com muito
entusiasmo e comprometimento em suas colocacgdes. Seguem abaixo 0s pontos abordados.

@® Na sua opinido, qual espaco que a leitura ocupa no cotidiano escolar? VVocé
considera esse espaco dentro do esperado/desejado? Por qué?
@ Quais as leituras vocé considera fundamental?

@ Para vocé, o que € leitura literaria em sala de aula?

A sua pratica docente cotidiana envolve a leitura literaria, nas turmas de 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental? Em caso afirmativo, como?

@ Poderia compartilhar alguma(s) atividade(s) realizada(s) que considera
interessante no trabalho com a leitura? Esta troca acontece na escola? De que
forma?

@® Quais os desafios encontrados para formacdo de leitores em sua realidade, no
exercicio diario da profissao?

As perguntas foram pensadas de modo que ndo apresentassem respostas objetivas, do
tipo sim ou ndo, mas que possibilitassem ampliadas discussdes. Houve muita interacéo, e de
certa forma, as perguntas seguintes foram englobadas no momento do primeiro
guestionamento. Lembramos que estas falas compdem as narrativas que serdo analisadas no
capitulo seguinte.

Para terminar o encontro coletivo, foi feita a apresentacéo e a leitura dos “10 (dez)

direitos imprescritiveis do leitor” de Pennac (1993). As professoras ndo conheciam, acharam
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muito interessante e pediram para compartilhar os direitos, o que foi feito ao final do encontro
virtual. Estes direitos ocasionaram reflexdes no encontro. Quem nunca leu um livro chato?
Quem nunca pulou paginas para acabar rapido? Quem ndo terminou a leitura de um livro?
Enfim, hd uma série de questionamentos que podem nos tocar, nos propiciar 0 pensamento
sobre o leitor ter direitos.

Com o0 encerramento da entrevista, ap0s reiterar 0s agradecimentos pela
disponibilidade do tempo neste momento tdo atipico que vivenciamos, elas pediram licenca e
perguntaram se podiam falar entre elas algumas coisas que tinham ddvidas sobre o0s
documentos que chegaram para o fechamento do ano letivo. Concordamos de imediato e
acompanhamos as conversas pensando em como fazem falta as reunides em grupos menores

que foram pontuadas nas janelas de conversas.

2.3 Conversas pelas janelas: entrevistas individuais

Vocé lembra, lembra

aquele tempo

Eu tinha estrelas nos olhos

Um jeito de her6i

Era mais forte e veloz

Que qualquer mocinho de cowboy

Vocé lembra, lembra

Que eu costumava andar

Bem mais de mil Iéguas pra poder buscar
Flores-de-maio azuis

E os seus cabelos enfeitar

Agua da fonte cansei de beber

Pra ndo envelhecer

Como quisesse roubar da manha

Um lindo por-de-sol

Hoje ndo colho mais as flores-de-maio
Nem sou mais veloz como os hero6is

E talvez eu seja

Simplesmente como um sapato velho
Mas ainda sirvo se vocé quiser

Basta vocé me calcar

Que eu aqueco o frio dos seus pés.?

%! sapato Velho é uma cancdo gravada pelo grupo Roupa Nova. E uma composicdo de MG Carvalho, Claudio
Nucci e Paulinho Tapajés. Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/roupa-nova/sapato-velho.html Acesso
em: 29/01/21.
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A cancdo Sapato Velho, gravada pelo grupo musical Roupa Nova, se refere a
lembranca de uma histéria de amor, na qual o eu lirico rememora momentos de um tempo
antigo, questionando o outro alguém a lembrar de seus feitos romanticos, quase heroicos,
demonstrando seu vigor e jovialidade que através dos tempos ja ndo sdo mais 0S mesmos, mas
que construiram aquela parceria amorosa que se aquece dos pequenos, mas grandes momentos
de uma trajetdria percorrida naquela relacéo.

Mas, por que esta epigrafe? Porque estavamos na semana das entrevistas individuais
quando o vocalista do grupo, Paulinho, morreu por complicacbes da COVID. Esta pesquisa
estd sendo construida neste cenario de uma montanha russa de nossas emocdes e acdes, no
qual as noticias permeiam nossas vidas de maneira diferente de antes deste “novo normal”. E
esta parte do trabalho € voltada para entender a construgdo do processo da formacao leitora
das professoras, das lembrancas, a partir do conceito de experiéncias formadoras, das quais as
recordacgdes-referéncias de Josso (2010) fazem parte.

Portanto, em que este texto dialoga com as entrevistas individuais? Com a questdo das
lembrancgas, memorias de um tempo antigo no qual iniciou o processo de formacao leitora das
envolvidas na entrevista que pode ter sido amoroso ou ndo, que pode intervir diretamente na
pratica pedagogica. E também pela questdo do tempo de experiéncia das docentes, que tem
entre uma ou duas décadas, podendo como professoras experientes orientar as iniciantes.
Muita “agua na fonte” pode ser bebida pelos conhecimentos nunca velhos, mais sabios, que
possibilitam o saber e o refletir sobre as realidades encontradas nas escolas e no sistema
educacional.

O objetivo destas entrevistas individuais foi ouvir as narrativas das professoras acerca
de suas memorias e formagdo em relacdo a leitura, principalmente a literéria, para entender
melhor o perfil das docentes entrevistadas, intencionando promover um rememorar, uma
autorreflexdo de suas trajetdrias e a importancia das praticas pedagogicas neste processo.

Falar de recordacGes-referéncias é dizer, de imediato, que elas sdo simbodlicas do que
0 autor compreende como elementos constitutivos de sua formacgdo. A recordacao-
referéncia significa, ao mesmo tempo, uma dimenséo concreta ou visivel, que apela
para nossas percepcdes ou para as imagens sociais, e uma dimensdo invisivel, que

apela para emocgdes, sentimentos, sentido ou valores. A recordacdo-referéncia pode
ser qualificada de experiéncia formadora. (JOSSO, 2010, p. 37)

Reascender as memdrias sobre a insercdo da leitura na vida das entrevistadas ¢ um
meio de sensibilizar, rememorar e abordar as recordacfes-referéncias que constituem a
formacdo leitora destas colaboradoras, que podem influenciar as praticas docentes com o

trabalho literario, e a se reconhecer melhor.
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As entrevistas individuais aconteceram de forma virtual, pela plataforma Google Meet,
na semana de 14 a 16 de dezembro de 2020, em horérios e dias de melhor conveniéncia para
as quatro participantes®”. As professoras preferiram esta semana por conta da avalanche de
documentacdo a ser entregue e que ndo pode ser feita com antecedéncia, pois em virtude do
momento pandémico, as orientacdes sO chegaram as escolas ao final do ano letivo.

A durabilidade era prevista em torno de 30 minutos, e houve variagéo de acordo com
as narrativas. No intuito de alcancar o objetivo da entrevista individual entrelacado com o
conceito de recordacgdes-referéncias de Josso (2010), trabalhamos com as questdes a seguir:

@® A partir de quando e em quais circunstancias vocé percebeu que a leitura
literaria comecou a fazer parte de sua vida?

@ Existe(m) alguma(s) pratica(s) com a leitura literria que vivenciou na
infancia, na escola ou na universidade que utiliza com seus estudantes?
Qual(is)?

@® Conte um pouquinho da sua formagao docente.

@ Vocé tem a préatica da leitura literaria fora do ambiente escolar?

As professoras ficaram muito sensibilizadas nesta revisitacdo as suas memorias. Teve
professora que abriu a cAmera e mostrou sua casa, sua biblioteca de maneira muito carinhosa,
pegando livros e contando-me sobre eles, falando-me de suas preferéncias, de seu gosto
eclético. Esta acdo foi além de comprovar que era leitora, mas de generosidade em
compartilhar. Algumas pediram ajuda a familia, marido para lembrar alguns detalhes.
Curiosamente, as duas que tém filhos pequenos pontuaram que gostariam de ler mais do que
leem, pois falta tempo mediante as tarefas cotidianas. Estes sdo sO alguns pontos que
chamaram a atencao.

Uma das entrevistas foi realizada as 23 horas, pois era o horario mais calmo na rotina
da entrevistada, e mesmo assim, dividimos momentos da entrevista com sua filha, que queria
participar, ja que naquele horario a mée ainda tinha compromisso além dela. O cotidiano esta
alterado com a pandemia, a mulher exerce maltiplas fungdes e a burocracia para o final de um
ano letivo é sempre cansativa. Sdo algumas das caracteristicas observadas para o desafio em
realizar entrevistas em tempos pandémicos. Por isso, somos extremamente gratas pelo esforco
e compromisso das professoras que participaram. Conseguimos quatro professoras que

acreditam na pesquisa e em seus desdobramentos.

%2 Devido & modalidade de realizacdo das entrevistas, 0 consentimento livre e esclarecido das participantes
ocorreu de forma verbal, em cada uma das entrevistas individuais, nas quais houve a autorizacdo para utilizar as
contribuigdes, que se encontram gravadas oralmente, e ndo de forma escrita, em respeito aos protocolos de
seguranca.
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A felicidade de voltar no tempo, que chamaremos de tempo literario, foi uma
caracteristica observada em todas elas. Percebemos que as professoras gostaram da
experiéncia de recordar, de retornar as referéncias de leituras em suas vidas. Abordar
memorias e lembrancgas nos leva a campos guardados em nds e desperta nossas emocaes.
Teve colaboradora que mesmo apds encerrar a gravacao continuou falando sobre sua
experiéncia. Por todo depoimento dado e comportamento apresentado, acreditamos que tal
relato interferira ainda mais na pratica pedagdgica delas por toda reflexdo feita, pela
importancia da professora e da escola neste processo de formacdo leitora.

Em forma de agradecimento pela participacdo na pesquisa, em momentos distintos, foi
entregue em domicilio, seguindo os protocolos de seguranca da COVID 19, um mimo a cada
uma delas, para adocar ainda mais suas vidas, e para intensificar o amor pela leitura, em meio

a tantos afazeres cotidianos e aprofundados em tempos pandémicos.

Figura 4 - Presente de agradecimento

Esta foi uma forma fraterna de agradecer as narrativas

| oriundas das entrevistas coletiva e individuais. No préximo
capitulo, apresentaremos as analises dos dados do corpus das

mesmas, em dialogo com a metodologia da Tematizacao.

Fonte: Arquivo pessoal, 2021.
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3 ANALISE DE DADOS DAS NARRATIVAS: TEMATIZACAO

Sou feita de retalhos. Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que
vou costurando na alma. Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me
acrescentam e me fazem ser quem eu sou.

Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...Em cada retalho, uma vida,
uma licdo, um carinho, uma saudade... Que me tornam mais pessoa, mais humana,
mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de pedagos de outras gentes que vao
se tornando parte da gente também. E a melhor parte é que nunca estaremos prontos,
finalizados... Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha vida e que me
permitem engrandecer minha histéria com os retalhos deixados em mim. Que eu
também possa deixar pedacinhos de mim pelos caminhos e que eles possam ser parte
das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso
bordado de ‘nés’. (Cris Pizziment)?

Este poema foi atribuido a Cora Coralina, mas, que na verdade foi escrito por Cris
Pizziment. Esta “uma colcha de retalhos” além de linda e artesanal traz reflexdes, incluindo
que cada pedago de retalho é uma histdria de vida que vai nos formando. As costuras que
ligam os diferentes tecidos podem retratar momentos diversos vivenciados, ou melhor
experenciados, partindo do conceito de Josso (2010), pois para estar nesta colcha tem que ter
sido significativo a ponto de transformar o olhar ou a postura da pessoa sobre determinada
situagéo.

Os “pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou costurando na
alma” nos mostra que vivemos em sociedade e as historias das pessoas que passam por nossas
vidas nos ajudam a construir a nossa existéncia, ou seja, quem somos. E importante ouvir a
narrativa do outro, considerar a experiéncia deste para refletir sobre as nossas vivéncias. Os
pedacinhos coloridos significam que nem sempre estes momentos partilhados sdo felizes. Em
artes aprendemos que a cor branca é a presenca de todas as cores, enquanto que o preto é a
auséncia destas. Logo, somos feitos de momentos alegres e tristes, de luzes e sombras.

Entdo, esta costura na alma, além da esséncia literaria contida no termo, € o essencial
daquilo que ficou em nés e que faz a diferenga, que faz quem somos. Ao final a autora
agradece pelo engrandecimento de sua historia pelos retalhos, historias de outras pessoas que
foram metaforicamente costuradas na dela para a construcdo desta colcha, que é a vida, um
processo continuo de formacédo e aprendizagens, constituida por experiéncias com o outro e

com o meio atreladas as de si propria.

% Fonte: https://50emais.com.br/poema-sou-feita-de-retalhos-nao-e-de-autoria-de-cora-coralina/  Acesso em:
29/07/21.


https://50emais.com.br/poema-sou-feita-de-retalhos-nao-e-de-autoria-de-cora-coralina/
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O paradigma biografico em ciéncias humanas é uma outra forma de pesquisar. A
narrativa ndo é feita sozinha, e sim com o outro, para com o outro formar o nosso si, é “um
imenso bordado de n6s”. Trabalhamos com historias de vida e com os autores que embasam 0
estudo por meio dos temas existenciais que extraimos das narrativas. Esta colcha esta em
producdo, assim como o caminho em construcdo. Josso (2020) ressalta que as vidas humanas
estdo constantemente se movendo em dire¢do a novos territorios ou novas possibilidades.

Este poema também € usado para realizar dinamica, na qual, geralmente, € solicitada
aos participantes que relembrem um pouco da sua histéria profissional. Lembrar de momentos
marcantes, positivos e/ou negativos. Nesta pesquisa, as entrevistas individuais tém esta funcao
de relembrar, considerando as recordacgdes referéncias como experiéncias formadoras para
melhor compreender e refletir sobre as praticas futuras.

Narrar sua historia para si mesmos e para 0s outros da forma as suas experiéncias,
sentido as situacdes e aos eventos de suas existéncias. A Tematizacdo de Fontoura (2011), em
consonancia neste trabalho com o teor metodoldgico de narrativas de Josso (2010), tem
passos que nos ajudam a sistematizar as analises dos dados do corpus dos discursos.

A metodologia da Tematizacdo (FONTOURA, 2011, p. 62) tem como objetivo maior
“trazer uma possivel forma de analise de dados, sem buscar uma verdade universal”. Portanto,
busca-se caminhos pela producéo dos diferentes discursos para seguirmos construindo o0 nosso
caminhar. Ndo ha certezas, mas conclusfes possiveis, visto que as entrevistas trazem pontos

de reflexao.

Na qualidade de pesquisadores da pratica, usamos métodos de investigacdo que
trazem narrativas diversas, de modo que os colaboradores explorem suas visfes e
suas praticas profissionais, desenvolvendo uma forma pedagodgica de pensar:
refletimos e aprendemos. (FONTOURA, 2011, p. 66)

A analise dos dados das entrevistas € realizada em torno de um mesmo foco de acéo,
de narrativas das professoras de Lingua Portuguesa, que atuam de 6° ao 9° ano, em escola
publica estadual em Sdo Gongalo/RJ, que refletem e compartilham sobre as questdes da
leitura em suas praticas docentes, valorizando assim a pesquisa qualitativa. As colocagdes das
envolvidas serdo nossas referéncias de analise, destacando os nucleos tematicos embasados
por estudos teoricos.

Os ndcleos tematicos emergem do campo ou sdo trazidos com base na leitura e
releitura das entrevistas transcritas. A unidade de contexto é um trecho das narrativas, obtido
nas entrevistas, que evidenciam o tema a ser analisado. A unidade de significado € a esséncia

do trecho destacado. Todos estes elementos estardo representados em quadros a seguir, e seus



74

temas dialogando com os tedricos da area. De acordo com Fontoura (2011, p. 66), “é a
expressdo do que foi produzido pelos diferentes discursos que compdem o ‘corpus’ da
pesquisa, contextualizando as situagdes em que esses discursos foram produzidos”.

Imbricadas nos processos de representar as falas de outros, apresentamos nucleos
tematicos que devem ser vistos. Buscamos a partir da perspectiva de sentido do outro, no
caso, as narrativas das docentes, dar o sentido, mesmo que parcial, pois assim como acontece
na leitura, quem fala ou escreve é o construtor de sentidos, e quem ouve ou |é é o produtor de
sentido, podendo ndo compreender exatamente 0 sentido que 0 outro quis dar.

Portanto, neste capitulo trataremos de analisar os dados das narrativas obtidos em dois
momentos, 0 primeiro a tematizagdo da entrevista coletiva, em sequéncia das entrevistas
individuais. Ainda, extraimos desta metodologia analises de pontos que atendem aos objetivos
especificos da pesquisa elencados anteriormente, como o espa¢o que a leitura ocupa no
cotidiano, os desafios encontrados para a formacéo leitora e o compartilhamento de préaticas

pedagdgicas com a leitura nos anos finais do EF.

3.1 Tematizacao da entrevista coletiva

Para desenvolver a analise dos dados, obtidos por meio das narrativas a partir da
entrevista coletiva, utilizamos todos os passos colocados pela autora da metodologia.
Portanto, elencamos abaixo como cada um dos sete passos foi desenvolvido.

O primeiro passo foi transcrever todo o material coletado de forma oral. Confessamos
que mediante os afazeres diarios, contamos com a ajuda de uma profissional. Ao receber a
transcricdo, houve a releitura concomitante ao audio e fomos sinalizando quem fez cada fala,
e colocando as pontuacBGes no texto corrido da transcricdo. Esta foi a primeira marcagéo,
nomear as falas por pessoa, separando-as para melhor identificar, e pontuar.

O segundo passo foi a leitura atenta de todo material. Foram realizadas inumeras
leituras, ndo sabendo nem contabilizar, e a cada uma surgia um detalhe ndo observado
anteriormente.

O terceiro passo foi a demarcacdo do que é considerado relevante ao corpus de analise.
Assim, apos a separacao dos trechos por participante, refletimos, analisamos, e demarcamos
cada trecho, ou seja, temas abordados na entrevista que aparecem com recorréncia ou

relevancia as questdes propostas. Por exemplo, nas narrativas analisadas surgiram os temas:
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tempo; obrigatoriedade dos cléssicos; dificuldade de leitura dos classicos; proibicdo de
compra/cobranca de livros; leitura em livro didatico; ndo ter livro em casa; escassez de tempo
/ conteldo; falta de tempo / disciplinas portugués e letramento; curriculo; quantidade de aula;
ndo continuidade dos governos; distribuicdo de livros didaticos; defasagem de contetddo /
déficit; desnivelamento de turmas; interesses diferentes entre geracGes; tecnologia inserida
hoje; tamanho do texto; recursos tecnoldgicos; uso da biblioteca escolar; indisponibilidade da
biblioteca; insuficiéncia de nimero de livros iguais para a turma; dificuldade na devolucéo de
livros; falta direcionamento por area; falta reunido por area; géneros textuais; cronicas /
encenacdo /classicos / classicos em histdria em quadrinho; producéo textual; roda de leitura;

O quarto passo foi agrupar dados, levantando os temas. Ao agrupar os dados,
quantificamos o numero de vezes que 0s nucleos tematicos apareciam, levantando 0s
possiveis temas para analise, obtendo o seguinte numero: tempo (4); obrigatoriedade dos
classicos (4); recursos tecnologicos (3); defasagem de conteudo (3); uso da biblioteca escolar
(3); falta reunido por area (2).

O quinto passo foi definir unidades de contexto (sinalizacbes de trechos das
transcricGes) e unidades de significados (palavras ou expressfes), o tema. Escolhemos as
possiveis unidades de contexto a serem usadas na analise, marcando-as com cores diferentes.
Depois, definimos quais seriam as unidades de significados a serem trabalhadas, considerando
0 numero de vezes e a énfase em que houve recorréncia do tema durante a entrevista e a
concordancia entre as participantes.

O sexto passo foi o esclarecimento do tratamento de dados, a partir das unidades de
contexto do corpus. Neste passo encontramos maior dificuldade em esclarecer o tratamento de
dados, a sistematizacdo que fariamos. Ficamos na ddvida entre dissertar, contemplando os
itens apresentados: unidade de contexto, unidade de significado e comentarios sobre estes, ou
fazer o quadro. Optamos por fazer o quadro acreditando que a questdo visual facilita a
observacao da sistematizacao.

O sétimo passo foi a interpretacdo, a analise propriamente dita, a luz de referenciais
tedricos. Estes dois Ultimos passos serdo apresentados juntamente nos itens a seguir em que
prosseguimos com nossas abordagens fundamentadas em autores.

Para tratamento dos dados provenientes das narrativas de nosso encontro coletivo,
ficaram o0s seguintes temas: curriculo e tempo; leitura, recursos tecnoldgicos e praticas
docentes. Aparentemente, hd mais de uma unidade de significados em cada grupo, no entanto,

ambas aparecem entrelacadas nos discursos.
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3.1.1 O curriculo e o tempo

Peco-te o prazer legitimo

E 0 movimento preciso
Tempo, tempo, tempo, tempo
Quando o tempo for propicio
Tempo, tempo, tempo, tempo
De modo que 0 meu espirito
Ganhe um brilho definido
Tempo, tempo, tempo, tempo
E eu espalhe beneficios
Tempo, tempo, tempo, tempo.
(Caetano Veloso)®

O tempo nos remete ao presente, passado e futuro. Para muitos o tempo é sinénimo de
sabedoria, e na cancgdo recebe titulo de Senhor, pela crenca e poder a ele atribuidos. Desta
forma, pede-se e agradece aos desejos consentidos. O pedido ao prazer legitimo pode se
referir a varios contextos, do direito a vida, da liberdade de fazer escolhas. Mas para que estas
escolhas sejam mais saudaveis € preciso orientacdo e educacdo. Estreitando os prazeres a
tematica do trabalho, podemos nos referir ao prazer de ter acesso a escola, a igualdade de
oportunidades e condic¢des de aprendizagem, a escolha do livro a ser lido.

O movimento preciso pode se referir as habilidades que temos, a valoriza¢do daquilo
que fazemos bem e condigdes para aprimorar. Mas, “quando o tempo for propicio”, isso
significa que ndo temos o poder sobre o aqui e 0 agora, portanto, nos cabe acreditar que o
tempo é sabio. No entanto, ndo basta s6 confiar e esperar o tempo, temos que fazer a nossa
parte, correr atrds de nossas ideias e lembrar que vivemos em sociedade, espalhando e
usufruindo, assim, os beneficios do brilho definido que ganhou com o tempo. Podemos
espalhar também historias, afetos, bondade e poesia. Quantas coisas pode um livro ou uma
boa historia espalhar? Infinitas, pois pode nos levar onde a imaginagdo permitir.

Erico Verissimo escreveu em meados do século passado “O tempo e o vento”,
narrando histérias e acontecimentos do Rio Grande do Sul. Nés escreveremos sobre o tempo e
o0 curriculo, por estarem atrelados diretamente ao processo ensino aprendizagem, a partir de
narrativas das professoras.

Candido (2017, p.175) coloca que

2 Caetano Veloso lancou esta cancdo no LP Cinema Transcendental, por volta de 1979. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/caetano-
veloso/44760/#:~:text=Composi%C3%A7%C3%A30%3A%20Caetan0%20Veloso. Acesso em: 29/01/21.


https://www.letras.mus.br/caetano-veloso/44760/%23:%7E:text=Composi%C3%A7%C3%A3o%3A%20Caetano%20Veloso
https://www.letras.mus.br/caetano-veloso/44760/%23:%7E:text=Composi%C3%A7%C3%A3o%3A%20Caetano%20Veloso
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Nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucéo e
educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou que considera
prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacGes da ficcdo, da poesia e da
acdo dramatica.

Este elemento to poderoso, a literatura, em sua funcdo humanizadora, junto ao tempo
disponivel para trabalhar a leitura na escola, pode ser transformador, pode ser gratificante pela
colaboracgédo no percurso formativo do individuo, pode ser uma acdo prazerosa e significativa
para a vida que transmitird para outros, mas também pode ser um complicador em

determinados momentos, em algumas situac6es, conforme explicito no quadro.

Quadro 1 — Analise da entrevista coletiva

Trecho selecionado para Esséncia do trecho
evidenciar (UNIDADE DE COMENTARIOS
(UNIDADE DE CONTEXTO) SIGNIFICADO)
A unidade de significado tempo
Eu acho que a maior foi a mais presente durante a
dificuldade que eu tenho é o entrevista coletiva, tornando-se
fator tempo. Eu acho que noés um fator relevante para
temos pouco tempo em sala de tratamento do dado. No entanto,
aula, né. Eu trabalhei poucas TEMPO 0 termo sempre estava
vezes com Ensino Fundamental, entrelacado a outros pontos
com Lingua Portuguesa. E importantes no processo
Trabalho muito tempo com educacional. Ao final desta
Ensino Médio. Mas, eu acho CURRICULO unidade de significado aparece
gque a gente tem muito pouco (contetdo) 0 motivo do tempo exiguo para
tempo. E muito conteddo a trabalhar: a extensdo do
cumprir. (Narrativa de Ana conteldo. Logo, uma questdo
Paula)® inerente ao curriculo, e que
pode comprometer o trabalho
com a leitura.

Na unidade de contexto, a professora faz uma comparacdo da matriz curricular de Lingua
Portuguesa em niveis diferentes da educacdo basica, entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
em relacdo ao tempo. A carga horaria da disciplina definida para leitura no Ensino Médio é 6 tempos
divididos 4 para Lingua Portuguesa e 2 para Literatura, na qual ha uma previsibilidade do assunto. E
de 6° ao 9° ano tem 4 tempos de aula com Lingua Portuguesa semanais e 2 tempos da disciplina
nomeada Letramento. Nesta Gltima, o colégio deixou os professores a vontade para realizar o trabalho,
e as docentes participantes da pesquisa trabalham prioritariamente a producéo textual e o trabalho com
a leitura. No entanto, o conteldo a cumprir em cada ano de escolaridade é muito extenso, e outros
fatores existentes nas turmas comprometem ainda mais o tempo de aplicabilidade dos contetdos e a
fluidez na leitura.

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

Macedo (2019, p. 42) aponta que “toda tradicdo curricular se d& conta de que o
curriculo — para ser curriculo — precisa acontecer nas escolas (ou nos lugares e tempos em que
acontecem)”. Quando é colocado “nos lugares e tempos em que acontecem” abre uma

possibilidade de ir além da tradi¢do curricular, da escola. Aprendemos em espacos distintos,

% Os primeiros nomes das professoras foram mantidos reais, com a anuéncia das mesmas, e 0s sobrenomes
suprimidos para preservar a identidade das colaboradoras.
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logo as producdes destes conhecimentos constituem um sujeito, e isto vai muito além da
matriz curricular, extrapolando as disciplinas. A partir desta premissa, o curriculo é uma
politica de conhecimento e producgéo destes.

A Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro (SEEDUC) em 16 de setembro
de 2015 publicou em Diario Oficial (D.O.) a Resolu¢do SEEDUC n° 5.330, de 10/09/15, que
fixa as diretrizes para implantacdo das matrizes curriculares para as unidades escolares da
rede publica. No capitulo I, das disposi¢Ges gerais, consta no

Art. 1° - O curriculo da Educacdo Basica deve objetivar o desenvolvimento, pelos
estudantes, de saberes cognitivos e de saberes socioemacionais, necessarios para 0
exercicio da cidadania, o sucesso na escola, na familia, no mundo do trabalho e nas
praticas sociais atuais e da vida adulta.

Paréagrafo Unico - A proposta curricular devera ser adaptada ao desenvolvimento dos
discentes, utilizando recursos didaticos diversificados e processos de avaliagdo

adequados, em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar e
pressupostos inclusivos.

O artigo 1° mostra como o curriculo é pensado de forma ampla e extremamente
desafiadora. A escola tem um papel importante na plenitude do desenvolvimento dos
estudantes, porém a responsabilidade ndo pode estar centrada somente nesta instituicéo,
existem outros nucleos sociais que participam deste processo formativo.

Na proposta curricular é abordada a flexibilidade que o discente deve ter para adaptar
de acordo com a realidade e a proposta da comunidade escolar, registrada no Projeto Politico
Pedagogico (PPP), o que é extremamente relevante. Porém, em determinado momento, estas
adaptacdes aconteceram a partir do Curriculo Minimo, documento que a SEEDUC elaborou
em 2012, que embora esteja sendo revisitado para se adequar a BNCC, ainda é utilizado por
alguns até hoje, e serve de referéncia para toda a rede estadual de ensino.

A finalidade do Curriculo Minimo é oferecer orientacdo a todas as unidades escolares
estaduais, apresentando habilidades e competéncias por ano de escolaridade, por disciplina e
por bimestre, para que estejam presentes nos planos de cursos dos professores, e
consequentemente, nas aulas. O Curriculo Minimo de 6° ao 9° ano de Lingua Portuguesa e
Literatura tem em cada bimestre, de cada ano de escolaridade, um género textual destacado
para ser trabalhado, sendo comum a cada um, o eixo habilidades e competéncias para leitura,
uso da lingua e producéo textual.

Na mesma Resolugdo SEEDUC n° 5.330, de 10/09/15, mencionada acima, no artigo 5°
constam as cinco areas do conhecimento que formam os seguintes componentes curriculares:
Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas; Ensino Religioso. A

Lingua Portuguesa estd pertinentemente inclusa na area de Linguagens, um elo
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interdisciplinar entre os demais componentes curriculares. A linguagem perpassa por todos 0s
campos, sendo, portanto, uma responsabilidade de todas as areas, assim como a leitura.

Ainda no componente de Linguagens, o artigo 9° aborda a Parte Diversificada como
componente obrigatério do curriculo escolar “devendo estar organicamente articulada a Base
Nacional Comum, tornando o curriculo um todo significativo e integrado” (SEEDUC, 2015).
A época, a disciplina Producio Textual foi determinada como uma das partes diversificadas,
hoje este componente obrigatério chama-se Letramento. Na matriz curricular para 0s anos
finais do Ensino Fundamental constam 4 (quatro) tempos de aula semanais de Lingua
Portuguesa e 2 (dois) tempos de 50 minutos cada, totalizando respectivamente, 160 e 80 aulas
anuais. Ambas sdo ministradas, em carater obrigatdrio, por professores concursados e
habilitados para Lingua Portuguesa.

O planejamento da Parte Diversificada consta no PPP da escola, priorizando o
exercicio da autonomia e refletindo a identidade da unidade escolar. E nesta disciplina que as
professoras participantes da pesquisa pontuaram, por inimeras vezes, que tém o espaco para
desenvolver melhor o trabalho com a leitura. E ainda, enfatizaram que a direcdo escolar

concedeu a liberdade na questao curricular para a disciplina de Letramento.

A gente ndo consegue abrir um espago dentro da aula Lingua Portuguesa para fazer
uma roda de leitura ou a gente cumpre 0 nosso conteldo programatico. As aulas
textuais, né, de Letramento, sdo dois tempos s0. Ou a gente faz roda de leitura ou
trabalha a producdo textual. Fica complicado e continuando essa questdo do
tempo. (Narrativa de Alba)

Mesmo na Parte Diversificada, a questdo do tempo é ressaltada. A narrativa acima
mostra que a professora elencou trabalhar em Letramento a leitura e a producéo textual.
Provavelmente, hd uma divisdo entre os campos pontuados e o tempo tem que ser dividido
entre ambas. Portanto, a partir dos discursos, torna-se evidente o desejo de ter mais espago,
que neste caso esta associado ao tempo, para trabalhar com a leitura nas praticas docentes,
assim como os demais componentes curriculares.

Quando falavamos na entrevista do espaco para trabalhar com a leitura, a professora
vinculou a falta de tempo para trabalhar o curriculo, pontuando que opta em trabalhar com o
livro didatico que é distribuido aos alunos. Em virtude do tempo, a leitura, majoritariamente,
acontece a partir das propostas contidas no livro, sendo um recurso muito utilizado. Foi
notdria a necessidade ou o compromisso do uso do livro didatico.

As professoras colocaram a extensdo curricular, as demandas, e neste contexto o
ensino da lingua tem prioridade em relagdo ao de literatura nas aulas de Lingua Portuguesa,

ficando as aulas de Letramento mais direcionadas para a leitura e producdo textual. Para
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Colomer (2007, p. 36), "tanto os professores do primario como os do secundario, ante a
complicacdo de organizacdo globalmente as aulas de ‘lingua e literatura’, privilegiaram o
ensino de linguas”, registro que corrobora com os relatos das docentes participantes da
pesquisa.

No proximo quadro, na unidade de significado “tempo e curriculo”, abordaremos
questdes em relacdo aos conteudos previstos a serem trabalhados no livro didatico, ou seja,
muito conteudo para pouco tempo. Mas, algumas pontuaram o livro didatico como um

colaborador nas aulas, apesar da quantidade de paginas.

Quadro 2 — Anélise da entrevista coletiva

Trecho selecionado para Esséncia do trecho
evidenciar (UNIDADE DE COMENTARIOS

(UNIDADE DE CONTEXTO) SIGNIFICADO)

Volto no fator tempo. Insisto A unidade de significado tempo,
porque ndo temos tempo de ou melhor, a falta deste, aparece
trabalhar outras coisas, né. Eu como um complicador mais
pelo menos tento seguir o livro uma vez, atrelada a extensdo do
didatico. Até mesmo, desde que conteddo presente no livro
nos deixamos de ter aquele TEMPO didatico, que nos remete ao
curriculo minimo, né, que nunca curriculo. E com isso, estreita 0
batia com o livro didatico, eu E trabalho com a leitura aos textos
opto por seguir o livro, por do livro didatico. Ainda sao
tentar realmente, né. O que o CURRICULO mencionadas as diretrizes de
livro faz e terminar da melhor (contetdo no livro didatico) ensino propostas pela rede
forma. Entdo, ndo me sobra estadual: o curriculo minimo.
tempo para fazer muito além do Destacou que mesmo quando
livro. O que corresponde essa este estava vigente esbarrava na
parte de leitura do livro. Seria questdo de conteddos previstos
esse encontro literario. ndo serem compativeis com o
(Narrativa de Alba) livro didatico.

A professora colocou que “aquele curriculo minimo” nao esta vigorando. Na verdade, hd um
movimento de reorientacdo curricular em virtude da BNCC que direciona os referenciais curriculares
que envolvem as escolas e todos os que a compdem. Mas o curriculo minimo, na pratica, ainda é um
norteador. No cotidiano, as educadoras utilizam o livro didatico como um recurso pedagdgico diario e
o volume de contetdo deste é muito extenso para ser trabalhado durante o ano, ou seja, 0 tempo ndo é
suficiente. Este fato, dificulta o trabalho da leitura da forma desejada.

Fonte: Elaboracédo propria, 2021.

Devemos tomar cuidado para néo restringir a reflexdo da leitura ao seu carater técnico,
ou seja, somente ler e interpretar aquilo que esta proposto no livro didatico. Isso conduz ao
tratamento da leitura apenas em termos de estratégias pedagdgicas imediatistas, no intuito de
dizer que esta trabalhando a leitura e interpretacdo textual sem a dialogicidade e a
reflexibilidade possibilitadas pelo texto. Claro que isso pode acontecer com qualquer texto e
ndo s6 os presentes nos livros didaticos. Com isso ndo estamos invalidando as leituras

realizadas, mas chamando atencdo para a produgéo destas.
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A leitura deve ter na escola, uma importante fun¢éo no trabalho intelectual geral. Na
perspectiva imediatista, as solu¢Bes propostas colocam a disposicdo do aluno apenas
mais um artefato pronunciadamente instrumental. Visando a urgéncia de resultados
escolares, se passa por cima de aspectos fundamentais que atestam a historia das
relagdes com o conhecimento tal como ele se d4 em nossa sociedade, assim como,
sobre a historia particular de nossas instituicdes do saber e seus programas.
(ORLANDI, 1999, p. 36)

A questdo do tempo para trabalhar a leitura desta forma ampla, ndo a desvinculando de
seu carater socio-historico, em apenas algumas horas semanais, pode propalar uma sensacao
de incompletude do desenvolvimento do trabalho com a leitura. Do contetido extenso do livro
didatico podemos selecionar uma leitura ou outra no decorrer dos bimestres para aprofundar
esta funcéo no trabalho intelectual e social dos discentes, elencando soluc¢des pedagdgicas em
que a questdo da leitura vai além das técnicas, propondo uma amplitude no ato de ler.

Para o trabalho com a leitura, a BNCC aborda diferentes campos para o processo de
formacdo, dividindo em 2 grupos os anos finais do EF, o primeiro para o 6° e 7°, e 0 segundo
para 8° e 9° anos. Na area de linguagem, a sistematizacéo é feita através de um quadro com 0s
eixos: leitura, producdo de texto e oralidade. Este é dividido pelas colunas de préticas de
linguagem, objetos de conhecimento e habilidades, sendo distribuidos pelas dimensfes
formativas de campo jornalistico-midiatico, campo de atuacdo na vida publica, campo das
praticas de estudo e pesquisa, e campo artistico-literario. Estes campos perpassam pelos
diversos géneros discursivos e sugerem as relacées intertextuais.

As préticas leitoras sdo interessantes, porém as dimensdes formativas apresentadas
atraves dos campos podem ndo contemplar uma parcela da populacdo brasileira de escola
publica, o que pode evidenciar uma série de desigualdades. Comec¢ando pelo campo
jornalistico-midiatico, muitos tém acesso limitado as midias, havendo uma menor
acessibilidade aos recursos tecnolégicos ou impressos. Na pandemia ficou evidenciada a
dificuldade de inclusdo na educacdo online por parte dos alunos. A exclusdo digital é um
desdobramento da excluséo social, logo uma questdo de politicas publicas.

No campo das praticas de estudo e pesquisa, muitos realizam estas atividades com
maior facilidade nas escolas, encontrando dificuldades no acesso a outros espacos externos ou
desconhecendo estes. Com isso, alguns terminam a educacdo basica sem conhecer esferas
cientificas como laboratorios de Biologia, Quimica e Fisica, museus, instituicdes que
trabalnem com as ciéncias diversas, como por exemplo: a Casa da Descoberta, na UFF
(campus da Praia Vermelha, em Niterdi/RJ); a Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), no Rio de
Janeiro; a Fundacdo Planetario da Cidade do Rio de Janeiro; Museu Janete Costa de Arte

Popular (Niterdi); Museu de Arte Contemporanea (MAC), entre outros. Por isso, atividades
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externas como 0s passeios Sao interessantes por propiciar o conhecimento destes locais,
conhecer estas linguagens, fazer estas leituras.

No campo artistico-literario, muitos ndo tém acesso ou oportunidades aos
equipamentos culturais. Dai a relevancia de trabalhos neste campo dentro do ambiente
escolar, em forma de projetos, exposicdes, apresentacdes, passeios, jogos e de parcerias com
outros locais e pessoas, para que um pouco de arte e literatura se faca presente. Também pode
haver o incentivo a participacdo e divulgacdo de eventos que acontecem na localidade do
entorno. Por exemplo, em Niterdi, cidade vizinha a Sdo Gongalo, existe uma agenda cultural
mensal com varios eventos gratuitos, que muitos desconhecem, como saraus de poesias, pec¢as
teatrais e diversos estilos musicais em teatros, salas de cultura e pragas. Claro que com a
pandemia estes movimentos estdo suspensos, mas quando estdo acontecendo séo
oportunidades bem possiveis e acessiveis.

No campo de atuacdo na vida publica ha necessidade de maior énfase ao trabalho com
a politica em sua esséncia, ndo questdes partidarias, de abordar e reforgar a confianga do
poder e do saber do discente para atuar na vida publica. A conscientiza¢do da leitura e do
cuidado do prédio escolar como patrimonio que envolve questbes sociais, politicas e
econémicas, que fazem parte do pedagdgico, por exemplo, pode ser um caminho para
compreensdo da importéncia da participagdo de cada um para a construgdo do coletivo. Este
entendimento favorece o processo de formacdo humana de cidaddos criticos e conscientes de
seu papel na sociedade.

Existem atividades muito interessantes que ja acontecem nos colégios e o
envolvimento de toda a comunidade escolar engrandece a proposta e o entendimento da
finalidade do processo, assim como o incentivo e apoio de outras instancias e instituigdes.
Para apoiar a iniciativa do professor, hd necessidade de interesse e investimento, comegando
da chefia direta até o mais alto escaldo responsavel pelas questdes educacionais. Com isso,
enfatizamos a importancia de ter biblioteca, laboratérios, auditério na prépria escola ndo sé
pelo acesso a estes campos formativos, mas para enriquecer a praxis, aprendendo a teoria na
pratica. Assim, completam os contetdos dados no livro didatico e favorecem a diversidade
nas praticas docentes e ampliam a formacéo integral do educando.

No quadro a seguir, na unidade de significado “tempo e curriculo”, tratamos da

questdo da defasagem de conteldo.



Quadro 3 — Analise da entrevista coletiva

Trecho selecionado para

Esséncia do trecho

entregar porque eu dei uma
olhada nos alunos, eu consegui
ver que mais 60% de quando eu
ditava alguma coisa, eles nédo
sabiam escrever. Entéo,
também, como inserir? Ele ja
vem junto assim, sem saber ler
o fundamental. Assim, sem
saber ler, como que a gente
num curto espaco em sala de
aula consegue dar cabo disso?
Sanar esses problemas até
mesmo de alfabetizacdo. E se
ele ndo sabe ler, ele nédo vai
saber interpretar. (Narrativa de
Alba)

(defasagem de contetido)

evidenciar (UNIDADE DE COMENTARIOS

(UNIDADE DE CONTEXTQ) SIGNIFICADO)

Eu tenho cinco turmas de 6° A questdo do tempo aparece
ano. E a gente pega aluno mais uma vez vinculada ao
copista, aluno que a gente sabe curriculo. Nesta unidade de
que € da rede municipal. Se eu contexto varias sdo as razdes
nao me engano aqui em Sdo sociais e dos  sistemas
Gongalo é aprovacao TEMPO educacionais, pelas quais 0s
automatica. A gente recebeu educandos chegam nos anos
muito esses alunos do municipio E finais em processos, como o de
ano passado. No CIEP, eu ja alfabetizacdo, em que ha a
cheguei a fazer um relatério e CURRICULO incompletude das habilidades e

competéncias previstas com
maior énfase para o0s anos
iniciais. Logo, o tempo torna-se
ainda mais escasso, pois ha
necessidade de se revisar
conhecimentos previstos para
serem trabalhados em anos
anteriores, diminuindo assim, o
tempo e a quantidade de
contetdo do ano vigente. Mas a
situacdo se agrava quando o
estudante matriculado na turma
de 6° ano ndo se apropria das
habilidades da leitura e da
escrita.

Considerando que alguns alunos chegam com defasagem de conteddo, torna-se necessario
revisitar contetdos de anos anteriores, consequentemente tendo menos tempo para cumprir os
conteidos previstos para 0 ano em curso. Este déficit é fator complicador, principalmente porque
alguns chegam ao 6° ano EF sem dominio das habilidades de leitura e escrita previstas para os trés
primeiros anos do EF, no sentido mais restrito da decodificacdo dos codigos linguisticos. Portanto,
como prosseguir com os conteildos sem 0s conhecimentos minimos necessarios?

Fonte: Elaboracdo prépria, 2021.
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Como sujeitos histéricos os conhecimentos dos alunos estdo muito relacionados com

seus modos proprios de vida e suas multiplas experiéncias culturais e sociais, o que Freire
(2002) se refere como a leitura de mundo, em relag@o aos saberes pré-existentes e das leituras
que nos circundam diariamente que devem ser consideradas e que antecedem a leitura das

palavras.

Ha algo ainda de real importancia a ser discutido na reflexdo sobre a recusa ou ao
respeito a leitura de mundo do educando por parte do educador. A leitura de mundo
revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente se
constituindo. Revela também o trabalho individual de cada sujeito no prdprio
processo de assimilagdo da inteligéncia do mundo. (FREIRE, 2002, p. 46)
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Mesmo considerando toda historicidade dos sujeitos, teoricamente, os alunos dos anos
finais do EF, de 6° ao 9° ano, de forma geral, ja deveriam estar alfabetizados, ou seja, com a
habilidade j& construida, em seu sentido mais restrito como a decodificacdo dos codigos
linguisticos quanto em sentido mais amplo de atribuicdo de sentidos. Mas, na pratica, as
professoras vivenciam outra realidade, pois 0 nimero existente de discentes que ndo dominam
a leitura e a escrita é consideravel. Fator complicador para fluidez do trabalho e que necessita
uma série de adaptacbes. H& também a necessidade de estimulos constantes para a
continuidade do processo de formacao de leitores e neste cenario se torna mais complexo e
desafiador.

O sistema educacional precisa de um olhar mais atento, pois os professores assumem
fungdes que ndo competem aquele periodo, grupo, comprometendo o planejamento previsto e
causando mais escassez de tempo para suprir a defasagem existente, o que pode acarretar um
espaco mais conciso para trabalhar a leitura da forma desejada. Como diz Colomer (2007, p.
48), “para isso, ha que se levar em conta definitivamente que os habitos culturais da sociedade
néo dependem apenas da instituicdo escolar e que as decisdes neste ambito devem basear-se
em uma analise mais complexa do fenbmeno e na colaboracéo de diferentes agentes sociais”.

O tempo e o curriculo aparecem interligados nas narrativas. Em relacdo ao tempo, ha
uma questdo cronoldgica e outra de espago, que ocupa a leitura na pratica docente cotidiana,
conforme detalharemos posteriormente. Na abrangéncia do curriculo destacamos a extensao
dos conteddos por ano de escolaridade, a expressiva quantidade de contetdos nos livros
didaticos, a defasagem de contetdo dos estudantes nas turmas do Ensino Fundamental e as
diretrizes curriculares que estdo sendo implementadas em decorréncia da BNCC.

Ha um antagonismo entre curriculo e tempo em relacéo a adjetivacdo por intensidade:
MUITO contetido e POUCO tempo. As falas circularam bastante em torno deste assunto. E
como se fosse uma conta que ndo fecha. Temos que recalcular, ou melhor, rever esta
intensidade e quantidade entre ambos para haver um equilibrio, e assim, qualificar ainda mais
0 processo educacional. Agora apresentamos um outro nucleo tematico que permeou 0s

discursos durante o encontro coletivo.

3.1.2 Leitura, recursos tecnolégicos e pratica docente

Eu vejo o futuro repetir o passado
Eu vejo um museu de grandes novidades
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O tempo ndo para,
N&o para ndo, ndo para.
(Cazuza)®

O tempo ndo parar nos faz refletir que 0 mundo estd em processo constante de
mudanca, logo a pratica pedagdgica ndo pode ser estatica, devendo acompanhar as inovacoes
e acontecimentos cotidianos e 0s excepcionais, como a pandemia, reforcando a ideia de que a
passagem do tempo é inevitavel.

De acordo com a definigdo do Conselho Internacional de Museus (ICOM) em 2020, o
museu®’ é uma instituicdo a servico da sociedade e do seu desenvolvimento que adquire,
investiga, comunica e expde o patrimdnio material e imaterial da humanidade e de seu meio
envolvente com fins de educacdo, estudo e deleite. Entdo, quando ha “um museu de grandes
novidades”, uma das possibilidades de interpretagdo é que o autor esteja querendo se referir
ao que acontece hoje, que vai ser passado em um futuro nem tdo distante assim.
Consequentemente, as novidades do presente fardo parte do acervo dos museus, considerando
as especificidades e finalidades de cada tipo.

Os recursos tecnoldgicos ja sdo utilizados e estdo disponiveis em alguns museus,
fazendo esta ponte entre presente e passado, para facilitar o entendimento, a consulta de
determinado assunto ou objeto, possibilitando uma interatividade, na qual podemos acessar
conhecimentos, como a valorizacdo da diversidade da lingua como elemento fundador da
nossa cultura, como no Museu de Lingua Portuguesa, localizado na cidade de Séo Paulo,
reformado ap6s um incéndio.

Como podemos observar, houve um avanco nos meios de comunicacdo e na
velocidade de recebimento das mensagens. O bico de pena que era uma ferramenta usada para
escrita e desenhos foi substituido por diversos tipos de canetas ou teclados ou mouses e
aparelhos similares. As maquinas de escrever passaram a ser os computadores. Cartas, hoje
em sua maioria, substituidas pelo e-mail, um correio eletronico. Enfim, o futuro repete as
conquistas do passado, pois o tempo ndo para e com ele advém as transformacgoes.

No mundo globalizado em que vivemos devemos construir a compreensdo de
mensagens virtuais, a utilizacdo de diferentes midias sociais para nos comunicar com 0s
outros, acessar informacdes, nos entreter, e outros objetivos mais. Porém, nem sempre 0 Uso

destas ferramentas acontece de forma favoravel a aula naquele momento. Por exemplo, 0s

% Cazuza, 1988. Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/cazuza/o-tempo-nao-para.html Acesso em:
22/01/21.

2" pesquisa ICOM Brasil nova definicdo de museu 2020. Disponivel em: http://www.icom.org.br Acesso em:
01/08/21.


https://www.vagalume.com.br/cazuza/o-tempo-nao-para.html
http://www.icom.org.br/
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jogos online em alguns momentos sdo considerados recursos tecnoldgicos que dividem o
espaco com a leitura de livros pelos seus atrativos, interatividade e dinamismo, o que as
colaboradoras consideram um desafio relevante na formacdo de leitores, visto que pontuaram
que, as vezes, 0s equipamentos sdo competitivos, ao invés de parceiros, pelo teor do que €
escolhido pelo aluno e em momentos ndo apropriados. Durante a entrevista coletiva, a
triangulacdo entre leitura, recursos tecnolégicos e praticas docentes teve grande enfoque por
parte das professoras participantes da pesquisa.

Para ilustrar a dualidade recursos tecnoldgicos e leitura, menciono parte da série da
Netflix, Lupin®®, em 2021, oriunda da coletanea de nove histdrias do escritor francés Maurice
Leblanc, Arséne Lupin, Ladrdo de Casaca, na qual o protagonista sempre recorre ao livro, que
tem varias marcagdes e marcadores de paginas. Arséne Lupin é um ladrdo gentil que quer se
vingar de uma familia rica, por uma injustica cometida contra o pai dele. Todas as suas acdes
séo reproduzidas dos livros, utilizando varios disfarces, como faz o personagem, para realiza-
las. Além do fato de a pessoa incorporar o papel de Arseéne Lupin, na série, ele tem um filho
adolescente, da mesma faixa dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, que s6 fica
no celular jogando, e a mée chama a atencéo por isso. Ao receber do pai o livro de Arséne
Lupin, entrega-se a leitura do mesmo, deixando o recurso tecnolégico de lado, para surpresa
da mée. O interesse pela historia do livro, mediada pelo incentivo do pai, faz com que a
leitura tenha seu espaco em meio as tecnologias. E sobre o interesse pela leitura, do
envolvimento mais proximo, por parte de algumas familias, com o universo literario, em
detrimento da atratividade dos recursos tecnoldgicos, uma das pontuacdes das colaboradoras.

A incorporacdo destes elementos tecnoldgicos, em abordagens educacionais, amplia a
forma que enxergamos a comunicacdo, e também como docentes e discentes interagem neste
mundo globalizado, com estas multimidias no processo educacional. A escola deve estar
atenta e conectada a esta era digital que nos circunda. No momento pandémico que vivemos, a
realidade tecnologica estd cada vez mais evidenciada, e € interessante apropriar-se das
multiplas linguagens como objeto de discussdo e aproximacao.

As praticas educativas acontecem de modo muito individual, a partir das turmas dos
anos finais do EF, pela estrutura da matriz curricular. Portanto, ao realizar o encontro coletivo
online durante a pesquisa, tivemos a oportunidade de socializacdo das experiéncias e da

valorizagdo do compartilhamento do conhecimento.

% Disponivel em: https://www.netflix.com/br/title/80994082 Acesso em: 27/07/21.
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Durante a entrevista coletiva, uma das professoras colocou sua preocupagdo com 0

processo de formagdo do leitor, sua estratégia e sua didatica.

Quadro 4 — Analise da entrevista coletiva

Trecho selecionado para Esséncia do trecho
evidenciar (UNIDADE DE COMENTARIOS

(UNIDADE DE CONTEXTO) SIGNIFICADO)
Comecar com textos menores e O tamanho e a liberdade de
ao mesmo tempo ndo impor LEITURA, escolha dos textos podem
uma leitura especifica porque influenciar o habito da leitura,
talvez o que seja do gosto de RECURSOS pois ndo ha a imposicédo do ato.
um, ndo vai ser do outro, né. A TECNOLOGICOS E importante a construgio desta
gente ta4 tentando trazer o formacdo leitora de forma
habito que eles ndo tém. Entao, E prazerosa, para que  0S
isso tem que ser tdo legal para estudantes tenham tanto
eles quanto jogar. (Narrativa de PRATICA DOCENTE interesse quanto em um jogo.
Louise)

A estratégia de comecar com textos menores pode motivar os discentes para o habito da leitura,
pois uma das reagGes mais comum € o aluno folhear o livro, observar a quantidade de linhas de cada
pagina e procurar imagens. Livros com figuras e textos pequenos sdo mais indicados para quem esta
iniciando a formac&o leitora, para manter a concentracdo, chamar a atengéo e ndo fadigar. Mas estas
caracteristicas também sdo pertinentes para quem esta em processo de formacgdo de habito da leitura. A
possibilidade de escolha do livro vai ao encontro do assunto de preferéncia, ao respeito do gosto de
cada um, o que desperta um interesse pelo ato de ler. E 0 mesmo acontece na maior parte dos jogos
escolhidos por predilegéo.

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

A docente expressa 0 despertar do interesse pela leitura, incentivando os discentes
através de um momento prazeroso e significativo, a partir da liberdade de escolha da obra.
Oportunizar o contato com 0s textos e o0s livros é um processo que contribui para o habito da
leitura. Ela também expde que temos que ser competitivos (de forma saudavel) nesta oferta
literaria em relacéo a outros recursos disponiveis, no caso dos jogos, que atualmente ocupam
um tempo relevante de utilizacdo pelos adolescentes e adultos, dentro e fora da escola, e nem
sempre com cunho pedagogico.

Experimentar o prazer da leitura e contribuir para o amadurecimento pessoal séo
precisamente as fungbes que os docentes consideram prioritarias ao selecionar as
leituras escolares quando e estas afastam da programagdo estrita dos conteldos.
Ambas as formulacBes se interagem em um modelo de 'leitura por prazer', que por

seu éxito no ambito educativo merece que lhe dediquemos maior atengdo".
(COLOMER, 2007, p. 42)

A autora menciona questdes semelhantes ao fazer pedagdgico descrito, no qual lemos
por gosto e ndo por obrigacdo, uma leitura por deleite, por entretenimento, por lazer ou prazer,
tanto para instruir quanto para divertir. Esta acdo tem a intengdo de familiaridade com os
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livros, do gosto pela leitura, da pratica leitora, em conjunto com a participacdo da familia no
trabalho com a leitura, visto que ndo se inicia na escola necessariamente.

Mas se o professor nao for leitor, mesmo que tenha tido a pratica leitora em sua casa,
em seu desenvolvimento, ndo havera énfase no trabalho da pratica leitora, e nem uma inducgéo
de mergulho ao universo literario, pois ndo fara sentido para ambos. E importante que o
docente seja leitor para que estes objetivos sejam estipulados de forma mais eficiente, para
que o espaco da leitura no cotidiano possa ser proporcional ao envolvimento e compromisso
com a mesma.

O tamanho do texto foi abordado logo no inicio da narrativa acima, assim como
géneros textuais de tamanho pequeno, em relacéo ao livro, e que tenham historias de interesse
da faixa etéria atendida no EF, como a crénica e o conto.

A gente leva alguma crbnica, algum conto mais curto. Quando eles veem o tamanho
do texto que tenha uma lauda ou duas laudas eles falam:

- Fala sério, professora! Que texto enorme! Tem que ler?

Ou quando a gente insere huma prova ou faz uma avalia¢do em que a gente insere
um texto, € 0 mesmo questionamento.

-Tem que I€ isso tudo? E eu falo:

-Como iréo responder, se ndo leem.

A, eu leio com eles. E uma tarefa muito dificil.
(Narrativa de Alba)

Esta unidade de contexto assemelha-se a apresentada no quadro Ill, porém a
professora relatou didlogos que acontecem na pratica cotidiana, nos aproximando das
situacOes descritas e da compreensdo das vivéncias da profissdo docente. A docente coloca
uma realidade presente nas turmas em que atua, ou seja, 0s estudantes ndo tém o habito da
leitura, de forma geral, o que dificulta a fluidez do trabalho e uma resisténcia a0 mesmo. Isso
gera uma demanda que nao esta prevista no curriculo, pois subentende-se que nos anos finais
do EF este processo de construcdo do processo de formacdo do leitor esteja mais avancado,
assim como 0s conhecimentos prévios e necessarios para desenvolvimento de contelddos
previstos para cada ano de escolaridade.

O tamanho do texto também é uma estratégia para além do despertar do interesse,
também se encaixa melhor dentro do tempo de aula para explora-lo mais dialogicamente, pois
alguns discentes encontram entraves nas habilidades de leitura, como a decodificacdo e a
compreensdo textual. Logo, torna-se um complicador coadunar o planejamento daquele ano
de escolaridade e alfabetizar outros da mesma turma concomitantemente.

Alguns estudantes queixam-se por falta de habito, ou acomodacéo, ou preguica, ou por

ndo terem acesso. Muito provavelmente porque a atividade literaria ndo faz parte do cotidiano
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social. E preciso mais que persisténcia e didatica para desenvolver um trabalho qualificado
nesta realidade apresentada, dependemos de outros fatores que vao além dos educacionais.

Foi realizada uma entrevista com Ezequiel Teodoro da Silva, em 2012, na qual foi
perguntado se a escola brasileira atual se configura como espaco de formacdo leitora e a

resposta foi:

Pelos resultados das avaliagdes oficiais do desempenho dos estudantes brasileiros
em leitura e escrita, esse espaco tem se mostrado muito débil em termos de
formagdo. E o vergonhoso quadro ndo resulta exclusivamente das péssimas
condi¢Bes de ensino e da formacdo do professor, mas também da falta de uma
infraestrutura condigna que promova e facilite a leitura, como bibliotecas de bom
calibre, de laboratorios, profissionais de apoio, etc. Além disso, a didatica utilizada
na conducdo das atividades de leitura quase sempre ndo leva em conta as multiplas
finalidades da leitura e nem as transformacdes que decorrem das transformacdes
tecnoldgicas da atualidade. (SILVA, 2012, p. 117).

E importante uma infraestrutura escolar que facilite a leitura, como boas bibliotecas,
laboratdrios de informaética, de Ciéncias, com profissionais para apoiar a utilizacdo dos
espacos. Porém, principalmente na rede puablica, em algumas unidades escolares sdo
inexistentes as estruturas complementares a sala de aula. Como vimos, os passeios escolares a
estes e outros ambientes estabelecem o contato e a experiéncia, além de enriquecer o
conhecimento em diversos aspectos.

No colégio estadual no qual as professoras trabalham ha uma biblioteca que tem bom
espaco fisico, acervo, agentes de leitura que realizam atividades interessantes de incentivo a
leitura. Porém, em decorréncia da carga horaria de alguns servidores ndo corresponder ao
horéario integral do turno, existem alguns dias da semana, em determinados turnos, que nao
fica aberta no periodo de aula, 0 que compromete o acesso do estudante junto ao professor no
trabalho de promocéo de leitura.

Outra questdo colocada é o uso da biblioteca para guardar os livros didaticos, o que
atrasa a liberacdo do espaco para utilizacdo, empréstimo de livros e a préatica leitora neste,
pois enquanto ndo ha a entrega de todos (e sdo cerca de dois mil alunos recebendo uma média
de oito livros cada) ndo se tem como aproveitar o espaco para o seu fim. Isso compromete boa
parte do 1° bimestre, e o tempo fica ainda mais restrito para o desenvolvimento de atividades
com a leitura. Os docentes também pontuaram como um complicador: a insuficiéncia de
numeros de livros iguais para trabalhar com a turma um mesmo titulo; a proibicdo de compra
de livros pelos alunos; a dificuldade na devolucéo de livros emprestados pelos estudantes.

Parafraseando Colomer (2007), os docentes que trabalham com lingua ja& cumprem

duas fungdes simultaneamente, a de formador em relacdo aos textos trabalhados, visto que ler
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ao mesmo tempo que informa, forma, e de mediador em relacdo aos livros, pela pratica
escolar da leitura extensa e livre das obras.

Durante a entrevista coletiva, nas narrativas de todas as professoras apareceu o desafio
em despertar 0 interesse pela leitura em meio ao universo tecnoldgico tdo difundido na
populacdo atual, principalmente nesta faixa etaria que contempla os anos finais do EF, visto
que em muitos momentos, as colaboradoras colocam que 0s recursos tecnoldgicos competem

com o espaco literario ao invés de aliar-se, conforme quadro abaixo.

Quadro 5 — Analise da entrevista coletiva

Trecho selecionado para Esséncia do trecho

evidenciar (UNIDADE DE COMENTARIOS
(UNIDADE DE CONTEXTOQ) SIGNIFICADO)
As nossas criangas sdo outras. As transformacoes que
A tecnologia, hoje esta inserida LEITURA, acontecem com as pessoas no
na vida delas, de uma forma decorrer do tempo propiciam a
que ndo estava inserida na RECURSOS insercdo  das  coisas  que

TECNOLOGICOS acontecem na atualidade. E os
recursos tecnologicos fazem
parte de nossa rotina, sendo
importante a inser¢do  no

processo educacional, na préatica

nossa época, né. O livro muitas
vezes era a nossa distracdo.
Nossa distracdo era ler. A gente E
gostava de ler porque era uma

das formas que a gente tinha PRATICA DOCENTE

para se divertir, por assim
dizer, né. Mas, no caso hoje, é
muito dificil vocé competir com
0s videogames, com 0S jogos
eletrénicos, com jogos online.
Essas coisas sdo extremamente
atrativas para os alunos hoje.
(Narrativa de Louise)

docente. Portanto, é uma
ferramenta que pode coadunar
com as atividades de leitura.
Mas o professor precisa de uma
infraestrutura que favoreca o
desenvolvimento das propostas.
Logo, é um caminho a ser
trilhado para o encontro da

leitura e tecnologia no fazer
pedagdgico.

A docente aborda as evolugdes das geragdes e as mudangas de habitos e interesses, pontuando que
os livros faziam parte do entretenimento, da mesma forma que os jogos fazem parte do universo dos
discentes na atualidade, pela sua atratividade e possibilidade de interatividade. A presenca destas
midias é vista, em muitos momentos, como um instrumento de competi¢do e um fator que dificulta a
formacdo leitora por interferir de modo inadequado em algumas atividades. Mas podemos pensar em
estratégias de leitura utilizando estes recursos tecnoldgicos como parceiros.

Fonte: Elaboracédo propria, 2021.

As geracdes tém interesses diferentes, porem é valido resgatar habitos, atitudes,
brincadeiras, nossa cultura, para mostrar e disponibilizar opc¢des de escolhas ou aglutinacGes
de vivéncias. E 0o acompanhamento das familias neste universo midiatico tem relevancia para
0 processo formativo, pois é importante saber e orientar as programacdes visualizadas por

seus filhos.
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O tempo nédo para. O ontem ndo é como o hoje, que ndo serd como o0 amanhd, pois o
mundo estd sempre mudando, e com isso as inovagdes surgem. Estes recursos tecnoldgicos
podem corroborar para o ensinar e aprender, podem contribuir para o processo formativo nos
campos social, educacional, cultural e artistico.

Santos (2009) aborda estas transformacgdes nos meios de comunicagdo no decorrer dos
tempos e a revolucdo digital que vem ocorrendo nas Gltimas décadas.

A informacdo que vinha sendo produzida e difundida ao longo da historia da
humanidade por suportes atdmicos (madeira, pedra, papiro, papel, corpo),
atualmente circula pelos bits. As tecnologias da informatica, associadas as
telecomunicagdes, vém provocando mudangas radicais na sociedade por conta do

processo de digitalizacdo. Assim, uma nova revolucdo emerge, a revolucdo digital.
(SANTOS, 2009, p. 5660)

A autora faz referéncia as mudancas radicais na sociedade com énfase na tecnologia
hoje existente, e que devem fazer parte do meio educacional para a insercdo de recursos que
sdo elementos tdo presentes em nosso cotidiano. Ela fala sobre a revolugéo digital, que
aproxima 0S processos comunicacionais de maneira acelerada e a disseminacdo de
informacdes de forma veloz, que ultrapassa as fronteiras e encurta as distancias.

Ainda encontramos, todavia, dificuldade na acessibilidade digital, o que acirra as
desigualdades e a necessidade de a escola inserir equipamentos e recursos tecnoldgicos que
minimizem as diferencas existentes, assim como oportunizar de forma pedagbgica as
ferramentas digitais disponiveis, pois “digitalizada, a informacdo se reproduz, circula, se
modifica e se atualiza em diferentes interfaces. E possivel digitalizar sons, imagens, graficos,
textos, enfim uma infinidade de informacbes” (SANTQOS, 2009, p. 5661). Esta circulagéo de

informagdes nas midias digitais presentes na vida das pessoas é tratada na proxima narrativa.

E tudo muito mais atrativo. Tudo que ta fora. Muito melhor vocé ler um textéo
lacrador de Facebook do que 1&é um classico, do que Ié alguma coisa que realmente
seja necessaria, né. Os nossos alunos estdo muito cheios de informacgdo. A maior
parte dessa informacéo que ndo interessa, que ndo é importante, e ter que concorrer
com isso, realmente é muito dificil. (Narrativa de Ana Paula)

As informagbes podem n&o ser interessantes, pertinentes para a aula, mas para as
relacdes sociais podem ter sua relevancia. Acreditamos que este seja um desafio mais recente
dentre os elencados, e também que um dos beneficios desta pandemia é um olhar diferenciado
e inclusivo para 0s recursos tecnoldgicos em nossas praticas docentes. Portanto, é interessante
acompanhar as pesquisas acerca desta tematica, mas é preciso ter a predisposicdo de inserir

estas ferramentas no fazer pedagogico tanto por parte dos estudantes quanto dos professores.
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E sabido que ha uma infraestrutura precaria para realizar as atividades tecnoldgicas em
algumas escolas, estamos vivenciando isso durante a pandemia com a educacdo online, nos
encontros remotos. Também ficou claro que as professoras estdo na busca incessante por
caminhos que despertem o interesse pela leitura, aliando em algumas propostas 0s recursos
tecnoldgicos para a formacdo de leitores. Santos (2009) traz sugestbes, contribuicGes para
integrar a leitura a tecnologia.

Criar ambientes hipertextuais que agreguem intertextualidade, conexfes com outros
sites ou documentos; intratextualidade, conexdes no mesmo documento;
multivocalidade, agregar multiplicidade de pontos de vista; navegabilidade,
ambiente simples e de féacil acesso e transparéncia nas informacdes; mixagem,
integracdo de vérias linguagens: sons, texto, imagens dindmicas e estaticas, graficos,
mapas; multimidia integracdo de varios suportes midiaticos;

Potencializar comunicacdo interativa sincrona, comunicacdo em tempo real e
assincrona, comunicacdo a qualquer tempo — emissor e receptor ndo precisam estar
no mesmo tempo comunicativo;

Criar atividades de pesquisa que estimulem a construcdo do conhecimento a partir
de situagdes-problema, onde o sujeito possa contextualizar questdes locais e globais
do seu universo cultural;

Criar ambiéncias para avaliacdo formativa, onde os saberes sejam construidos num
processo comunicativo de negociacBes em que as tomadas de decisdo sejam uma
pratica constante para a ressignificacdo processual das autorias e co-autorias;

Disponibilizar e incentivar conexdes ludicas, artisticas, navegacBes fluidas e
simulagdes (SANTOS, 2009, p. 5664-5665)

Dinamicas e estratégias foram elencadas e podem enriquecer as praticas docentes e o
trabalho com as mdltiplas linguagens. Os ambientes hipertextuais sdo compostos de textos ao
qual se agregam outros conjuntos de informagdo na forma de blocos de textos, palavras,
imagens ou sons, pertencentes ao universo virtual. Logo, é um tipo de texto no qual a leitura
se faz necessaria para compreenséao.

O hipertexto agrega a intertextualidade que € o didlogo entre dois ou mais textos, que
ndo precisam ser necessariamente de um mesmo género. Colocamos anteriormente, como
possibilidade de trabalho, a leitura intertextual. S6 que neste contexto a intertextualidade
estende-se a outros campos. A multivocalidade caracteriza-se por ser a presenca de muitas
vozes no seio da informacéo, fornecendo diversos pontos de vista, e desta forma se aproxima
muito da dialogicidade no ensino que defendemos.

Portanto, a grande diferenca de texto para hipertexto, multivocalidade e dialogicidade
€ 0 ambiente em que acontecem, ou seja, uma no espaco fisico e outra, no virtual. No entanto,
é pertinente ressaltar que o espaco literario dos livros, das historias e das artes deve existir no
fazer pedagdgico, sendo os demais complementares. A leitura perpassa por todos estes
ambientes, havendo mudanc¢a no formato em que o texto € apresentado, como acontece com

0s demais géneros textuais.
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A potencializacdo da comunicacdo interativa de forma sincrona ou assincrona,
sugerida acima pela autora, aconteceu com a pandemia em 2020 de forma notdria. As aulas
aconteceram através de encontros remotos, estabelecendo assim a comunicacdo de maneira
virtual entre docente e discente. Na verdade, nesta realidade pandémica, apesar das
dificuldades de acesso de muitos alunos, houve o incentivo e a disponibilidade de conexdes
ludicas e artisticas para os que puderam navegar pelos ambientes digitais. Também
aconteceram atividades de pesquisa que estimularam a constru¢éo do conhecimento.

Enfim, o momento pandémico apesar dos inumeros entraves e perdas em diversos
ambitos na vida das pessoas, e mais especificamente, nos espacos educacionais, podemos ver
como momento de oportunidade e aprendizado, visto que possibilitou aos professores uma
rpida e inevitavel formacdo, tornando alguns recursos tecnolégicos mais familiares as
praticas pedagogicas.

Segundo Freire (1989, p.13), “ndo € o discurso que ajuiza a pratica, mas a pratica que
ajuiza o discurso”. O fazer pedagodgico alcanca todo este poder da palavra, mas € preciso que
esta seja ouvida, por si préprio ou compartilhada com o outro. Oportunizar a escuta, o didlogo
e a multivocalidade € um aprendizado mdtuo, tanto para quem fala quanto para quem ouve ou
acessa a mensagem. Esta pratica da dialogicidade e multivocalidade, com devidos cuidados e
andlises, € importante para a informacao, reflexao, aprendizado, formac&o dos sujeitos e para
as relacdes estabelecidas de forma presencial ou virtual.

Nesta relacdo do ser consigo, com 0 outro e com 0 meio € que acontecem 0S Processos
formativos, portanto € importante acompanhar 0s componentes que fazem parte deste
percurso. E as tecnologias, em evidéncia nos dias atuais, pelas diversas possibilidades que nos

oferecem, podem influenciar nesta formacao.

3.2 Tematizacao das entrevistas individuais

“Né&o é possivel mudar o passado, mas é possivel aprender com ele”.
(Chapeleiro Maluco — Lewis Caroll)®

% Titulo original do filme Alice Através do Espelho, produzido por Walt Disney Studios BR: Alice Through the
Looking Glass. Lancamento no cinema em 26 de maio de 2016. Dirigido por James Bobin. Roteiro de Linda
Woolverton e Lewis Carroll. Elenco: Mia Wasikowska, Johnny Depp, Helena Bonham Carter. Link do trailer do
filme: https://www.youtube.com/watch?v=6JtpGLMTyY4 Acesso em: 15/08/21.


https://www.youtube.com/watch?v=6JtpGLMTyY4
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» 30 eSté.

Esta frase “ndo é possivel mudar o passado, mas € possivel aprender com ele
no filme “Alice através do Espelho” e é dita pelo personagem do Chapeleiro Maluco. A obra é
inspirada no livro “Alice no pais das maravilhas”, de Lewis Caroll. Alice é levada de volta ao
Pais das Maravilhas e agora tem o desafio de ajudar o Chapeleiro Maluco, voltando no tempo.
No entanto, Alice ao inveés de trabalhar as consequéncias temporais de mudancas dos fatos do
passado, acaba sendo mais realista e pega um outro caminho, mostrando que ndo podemos
mudar o que passou, por mais doloroso que seja. S6 mesmo no mundo literario alguém tem a
possibilidade de voltar ao passado. No mundo real é vida que segue. Ndo podemos voltar ao
passado, mas é possivel aprender com ele, pois este tempo € importante para constituir quem
Somos no presente, por meio de nossas vivéncias, que quando refletidas podem se transformar
em experiéncias (JOSSO, 2010).

Né&o é sobre 0 tempo que permanecemos em uma histdria que trataremos, e sim sobre
0 tempo que esta histdria permanece em nos. Sendo assim, 0 ‘para sempre’ € uma questao de
memoria, daquilo que foi significativo para a pessoa, a ponto de reverberar dentro dela,
ficando armazenadas estas lembrancas em nos. E sdo sobre estas memarias, da forma como se
deu esta relacdo com a leitura nas vidas das professoras envolvidas nesta pesquisa, é que
realizamos as entrevistas individuais.

Neste rememorar da leitura na vida das professoras, uma delas colocou que 0 acesso a
algumas obras literarias ndo aconteceu por meio dos livros, e sim pela releitura destas
histérias por outras expressdes artisticas como filmes, novelas, e outros meios de
comunicagdo, assim como na epigrafe desta parte.

Na minha época de jovem, os livros eram colocados muito na televisdo como
novelas. Eu vou assistir ““A Moreninha™. Eu assisti “A Senhora”. N&o € entdo, tudo
isso, né. Eramos seis, que eu também vi muito la ... hd muitos anos atras. Eu vi
também Escrava lsaura. Todos esses livros que foram transformados em novela.

Isso. Ele j& abria para mim um leque, né. J& eu, ja entrava pela literatura também
até mesmo através das novelas. (Narrativa de Marcia)

Estes elementos da literatura transmitidos pelos meios de comunicacdo que alcangam
muitas pessoas fazem esta ponte de aproximacdo do universo literario a populacéo, pois ha
uma propagacdo de informacgdes mais abrangente e acesso a sociedade. E a tecnologia
favorecendo a formacéo leitora. Logo, alguns estudantes podem conhecer algumas obras, suas
historias desta forma, e também alguns podem nédo saber que elas fazem parte de acervos

literarios. Outra professora colocou que gosta de trabalhar estes classicos por meio de livros

% Fonte: https:/ligateologica.wordpress.com/2016/06/02/alice-e-as-licoes-sobre-o-tempo/ Acesso em: 15/08/21.


https://ligateologica.wordpress.com/2016/06/02/alice-e-as-licoes-sobre-o-tempo/
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com a releitura dos mesmos em historia em quadrinho, visto que percebe um interesse maior
por parte dos alunos.

Salientamos que a memoria ndo é o foco de nosso trabalho, mas optamos pelas
narrativas, por ouvir a histéria de vida das docentes no campo do processo formativo
relacionado a leitura destas profissionais, pois muito do que desenvolvem hoje em suas
praticas educacionais pode estar atrelado ao que foi vivenciado e aprendido no passado.
Portanto, resgatar e refletir sobre estas lembrancas pode influenciar no trabalho pedagdgico e
literdrio do hoje. Contamos também a contribuicdo de Freire (1989) sobre a memoria em
pensar no ato de ler.

Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti levado - e até
gostosamente - a "reler" momentos fundamentais de minha pratica, guardados na
memoria, desde as experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha
adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensdo critica da importancia do
ato de ler se veio em mim.

A retomada da infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de “ler” o

mundo particular em que me movia - e até onde ndo sou traido pela memoria -, me é
absolutamente significativa. (FREIRE, 1989, p. 9)

Observamos a mesma sensacao nas colaboradoras em deixar-se levar “gostosamente”
nestas releituras de momentos vivenciados. O significado destas memorias nos ajuda a refletir
na importancia de lembrar delas para melhor se reconhecer, além de estar no papel de
professor que propicia o trabalho com a leitura.

Para desenvolver a analise dos dados, obtidos por meio das narrativas a partir das
entrevistas individuais, utilizamos os sete passos propostos por Fontoura (2011) na
tematizacdo, assim como aconteceu com as analises anteriores em relacdo ao encontro
coletivo. Portanto, houve a transcricdo das narrativas das quatro professoras, seguida da
leitura e releitura atenta de todo material coletado. Depois houve a demarcagéo do que foi
considerado relevante ao corpus de analise, agrupando dados e levantando os temas:
mem©rias de leitura na infancia no ambito familiar (envolvimento da familia); contacdo de
histdrias; classicos da literatura em novela (tecnologia); memdrias de leitura no ambito
educacional; experiéncias com a leitura na escola; motivos da escolha pela profissdo docente;
reproducdo ou repeticdo de praticas pedagogicas de seus professores ou colegas de trabalho.

Em continuidade aos passos para analise de dados, definimos as unidades de contexto
e as unidades de significados. Em prosseguimento, houve o esclarecimento do tratamento de
dados, a partir das unidades de contexto do corpus, para chegarmos na interpretacéo
propriamente dita, a luz de referéncias tedricos. Neste momento, pela especificidade da

questdo das memorias e dos elos estabelecidos, incluimos nesta pesquisa mais uma leitura da
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Josso (2006) e Ricoeur (2007), que citamos anteriormente, que nasceram dos estudos a partir
destas analises para fundamentar as abordagens.

Para tratamento dos dados provenientes das narrativas dos encontros individuais,
ficaram os seguintes temas: leitura e memdria, relacionadas a infancia e a escola, e memoéria
das praticas docentes, destacando as que foram significativas e oriundas de aprendizagens do

periodo em que as professoras foram estudantes e utilizam hoje com seus alunos.

3.2.1 Leitura e memoria

A partir do explicitado, elaboramos a analise de dados destas narrativas apds seguir 0s
passos, apresentando a sistematizacdo por meio de quadros, seguidos de argumentacdo.
Daremos inicio pelas atribuigdes das memorias relativas aos contatos iniciais com a leitura na

vida das professoras.

Quadro 6 — Analise das entrevistas individuais

Trecho selecionado para Esséncia do trecho
evidenciar (UNIDADE DE COMENTARIOS
(UNIDADE DE CONTEXTO) SIGNIFICADO)
Nesta unidade de contexto a
Quando era crianca 0 meu pai, professora menciona que seus
eu lembro como se fosse hoje, contatos iniciais com a leitura
para me fazer dormir ele lia comecaram na infancia, no
para mim e eu ja até procurei LEITURA, ambiente familiar, no qual
esse livro na livraria. N&o achei evidenciamos a preocupacgdo
que era a histdria do peixinho MEMORIA com a formagdo leitora pela
dourado. Eu até pouco tempo familia. Ela enfoca também a
sabia ela, sabe, toda na minha E questdo da memoéria e do
cabeca, mas ai, a gente vai esquecimento de algumas coisas
ficando velho e as coisas véo LACOS FAMILIARES E com o passar do tempo. Ainda
desaparecendo da mente. E eu salienta que gosta muito de ler,
sempre gostei muito, né, mesmo AFETIVOS mas ressalta o colégio publico,
tendo estudado em colégio sugerindo que no particular este
publico. (Narrativa de Alba) trabalho com a leitura pode
acontecer mais.

A docente aborda a familia presente, incentivando o habito da leitura, provavelmente na mais tenra
idade, pela recordagdo de seu pai lendo para ela. A crianca quando se identifica de alguma forma com
a histéria geralmente pede que ela seja lida varias vezes. O livro foi memorizado por algum tempo pela
quantidade de vezes que a leitura foi feita, ou por afinidade com o texto. O fato é que o titulo do livro e
sua histéria, mesmo que fragmentada, é lembrada com muita ternura. A figura do pai e deste momento
literario foi narrado com muita amorosidade. E a memoria de algo muito significativo transbordando
nas recordacBes. A colocacdo “mesmo tendo estudado em colégio publico” pode sugerir que esta
escola publica, a qual se refere, ndo tenha proporcionado muitas acfes que estimulassem a formacgéo
leitora. Também podemos pensar se ha uma diferenca de trabalho pedagdgico entre as instituicdes
publicas e privadas, pelo menos no que tange a promogdo da leitura. Ela se reconhece como leitora,
desde que foi apresentada a este universo literario, no entanto, atribui este mérito a seu ndcleo familiar.

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.
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A historia, a memoria e o esquecimento fazem parte do ser humano. Na unidade de
contexto do quadro evidencia-se a triplice atribuicdo da memoria quando esta trata de si
mesma, do proximo quando se refere ao seu pai, e dos outros quando fala da escola. Enfim,
este nicleo mneménico € muito presente em nossas lembrancas.

Ricoeur (2007, p. 139) coloca que

Essa palavra de outrem, depositada sobre uma vida inteira, ao preco das dificuldades
e dos conflitos que se conhecem, confere um apoio de linguagem, um aspecto

decididamente auto-referencial, a todas as operacfes de apropriacdo pessoal que
gravitam em torno do nicleo mnemanico.

As acdes de contar historias reais ou ficticias, de ler textos ou tudo que nos circunda, e
ter acesso a outras expressdes artisticas e culturais nos ajudam no desenvolvimento das
multiplas linguagens. Entdo, estas “palavras de outrem” durante a vida contribuem para a
formac&o do individuo. E um aspecto autorreferencial, pois para Ricoeur (2007) a memoria é
ao mesmo tempo um caso particular e singular porque parte daquilo que foi significativo para
mim.

De acordo com Josso (2010), as recordagdes referéncias podem servir para alargar e
enriquecer o capital experiencial, a partir do momento que refletimos sobre 0s nossos
processos formativos, transformando-os. Para Josso (2006), os lagos familiares e afetivos sdo
0s nossos fundamentos pela multiplicidade de lagos simples e complexos que constituem o
nosso ser. De acordo com a autora somos: ser carne, 0 nosso corpo fisico; ser de atencéo
consciente; ser de sensibilidades; ser de emoc0es; ser de afetividade; ser de cognicdo e de
memo©ria; ser de acdo. Logo, 0 nosso ser no mundo nos permite ver com mais evidéncias as
formas que os lagos construidos se estabelecem. Somos ser de linguagem. Somos seres em
permanente movimento que reage ao momento. Um ser que religa todas as outras
classificagdes de sujeito.

Os lagos sdo adornos muito utilizados para presentear alguém. Geralmente sdo bonitos
e enfeitam embalagens. Mas para se ter um laco, temos que fazer voltas na fita e dar um né.
Simbolicamente 0s “n6s” sdo entraves, obstaculos que surgem nas voltas que a vida da, porém
nos mostram caminhos alternativos para ultrapassa-los, permitem a chegada ao nosso destino.
Nem sempre da forma desejavel, mas da possivel. Também podemos desatar os lagcos que
entravam nosso caminhar e criar novos.

Os nos invisiveis estabelecem a consciéncia de uma presenca de si, para ver 0s

cruzamentos do caminho, as oportunidades e os desafio imperdiveis. Toda historia tem 0s
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bons e os maus elos. A multiplicidade de elos (biologico, psicoldgicos e sociais) constituem
as dimensdes de nosso ser no mundo. Sao as experiéncias de formagéo.

Nas entrevistas buscamos conhecer como estes lacos em relagdo a formacéo de leitor
das professoras aconteceram e de que maneira isto pode influenciar em sua préatica docente no
que tange a leitura. Os lacos familiares apareceram em mais duas narrativas ao recordarem da

iniciagdo do processo literario.

Desde muito pequena mesmo, antes de eu saber ler, minha mée ja tinha o habito de
ler para mim. Ela lia a noite. N6s tinhamos também um dia especifico em que ela
estudava comigo e contava historias... eles ja tinham comprado livro, tanto meu pai
guanto a minha mée, ja tinham feito isso, comprado aqueles livrinhos que na época
voceé abria e virava castelos, virava alguma coisa. Entéo, eles ja tinham isso muito
antes de eu aprender a ler. Entdo, isso era antes dos seis anos porque eu lembro
dela lendo para mim porque eu ndo sabia ler. Antes de entrar na escola e mesmo
depois que eu entrei ela continuou lendo para mim. Ela continuava sentando, lendo
historias comigo. (Narrativa de Louise)

A familia da Louise a incentivava muito, tanto o pai quanto a mae. Houve um
investimento de materiais pelos pais nesta area que antecederam ao nascimento dela. O seu
pai guardou todo seu acervo de gibis que colecionou em sua adolescéncia para sua filha mais
velha, no caso a colaboradora desta narrativa. Percebe-se uma prioridade desta familia na
formacéo leitora. Este cenério € um pouco diferente em relacdo a acervo literério da narrativa
seguinte, e de alguns da populacéo brasileira.

Eu lembro que na minha casa no6s nédo tinhamos livros quando crianga mesmo. Eu
ndo tinha acesso a livros, mas a minha mée, as pessoas mais antigas, colocavam
sempre uma cadeirinha na porta de casa e ficavam contando histéria. Os vizinhos
ficavam na porta de casa e contando histdria e aquilo ali para mim ja era uma
literatura... e assim eu fui tomando gosto, néo é apenas historias. E ai depois vieram

os gibis, ... os livros de suspense, até que né, eu me tornei ja jovem, e ai optei por
Letras. (Narrativa de Marcia)

A professora menciona que ndo tinha acesso a livros, mas a familia transmitia seus
conhecimentos, suas culturas atraves das historias que eram partilhadas ndo s6 em casa, mas
na vizinhanga pelos mais velhos. Tinha uma preocupagdo com a formacdo leitora. Com esta
unidade de contexto, lembramos dos Grifs, que na tradicdo africana sdo contadores de
histérias, muito sabios e respeitados nas comunidades onde vivem. Eles promovem a
transmisséo de vivéncias e saberes culturais por meio das historias que narram oralmente. E
ao mais velho é atribuido esta sabedoria.

Com as ultimas duas unidades de contexto, podemos evidenciar nos achados dois
caminhos diferentes para a formacgéo de leitores: a leitura de livros e a contacdo. Ao ler um

texto vocé segue aquilo que o autor escreveu. Ao contar, vocé utiliza suas palavras para dizer
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a histéria do modo como compreendeu. Em ambos os modos h& o despertar para ouvir
historias, para 0 acesso as mesmas. Existe esta familiaridade com a leitura.

Mas uma das professoras ndo teve esta oportunidade ou vivéncia. A sua formacgéo
leitora ndo iniciou na familia e nem na infancia. Quando foi perguntado sobre sua memoria

com a leitura, ela respondeu:

- Minha? Ana Paula? Sé na faculdade. [E completou]

Eu venho de uma familia pobre, né. Nao cultivava ali leitura, né. Nenhum tipo de
literatura, de livros, nada disso. N&o tive livros enquanto crianga. Nunca tive livros.
Meu primeiro livro eu ganhei na escola, num sorteio na escola. Nao lembro o nome,
mas foi com a professora Ceres. L& no Instituto de Educacdo. (Narrativa de Ana
Paula)

A primeira expressdo dela foi de surpresa. Como assim? Ela ndo teve isso ou nunca
pensou sobre. A pergunta estava relacionada a memoria e ndo a infancia. Quem fez esta
associagédo de leitura na infancia foi a professora. Depois ela lembrou de seu primeiro livro,
que recebeu de uma professora do 7° ano do EF, a Ceres. Ela disse que ndo gostava de ler, e
considera tudo o que lia antes “coisas bobas de adolescentes”. Considera que realmente
comecou sua formacdo leitora na faculdade, onde tinha obrigacdo de ler livros. E ai foi
tomando gosto, conforme ia conhecendo as obras literarias.

Pennac (1993) ressalta que lembrangas literarias na época em que foram vivenciadas
faziam sentido, mesmo que no momento presente possam ndo ser tdo significativas, e é

interessante considerar tal fato.

Mais uma vez o autor traz a ideia de memoria, pois aborda também a lembranga dos
adultos ao pensar em suas leituras adolescentes, seus entusiasmos, [...Jsuas primeiras
efervescéncias de leitores [..] Elas representam um papel inestimavel: nos
emocionar com aquilo que fomos rindo daquilo que nos emocionava”. (PENNAC,
1993, p. 158).

Podemos hoje pensar que eram “coisas bobas de adolescentes”, mas na época,
provavelmente, encontrdvamos naqueles textos curiosidades, respostas, assuntos de interesses
daquela fase, que nos tocavam e emocionavam de alguma forma. Porém esta muito ligado a
nogdo de “maturidade”, que segundo o autor, € uma coisa estranha quando se trata da leitura.
Na atualidade elas podem ndo causar interesse, nao ter o significado daquele tempo, mas estas
contribuiram, de alguma forma, para nossa formacao, pois a partir do momento que avaliamos
0 que foi lido, refletimos e crescemos.

Nesta unidade de significado todas as memdrias relacionadas a leitura foram

vinculadas a infancia, mesmo para quem ndo teve esta vivéncia nesta fase. Muito
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provavelmente, por ndo ter estimulos e nem acesso pelas circunstancias da vida, mas por
reconhecer a importancia desta nos anos iniciais do desenvolvimento do ser. Outro ponto é a
diversidade de nucleos em que pode acontecer a iniciac¢do leitora (na familia, na vizinhanca ou
na escola) logo, é complexo realizar um trabalho de formacdo de leitores acreditando que
todos ja tenham tido esta vivéncia. E interessante promover o habito da leitura
constantemente. As recordacOes referéncias em relagdo a leitura dos educandos podem
acontecer por meio das praticas do docente que trabalha com eles hoje.

Apesar das experiéncias formadoras provenientes das recordacfes referéncias
mencionadas vinculadas a familia, as professoras colocaram como a escola e/ou a préatica

docente corroborou para a formacao leitora das colaboradoras no quadro a seguir.

Quadro 7 — Analise das entrevistas individuais

Trecho selecionado para Esséncia do trecho

hoje, quando eu estudei no
X0, eu estava no 6° ano, e
ele tinha um programa. Ele
tinha uma boa biblioteca...
entdo, eu lembro que eu ficava
muito tempo na biblioteca. Mas
a propria escola em si lancou
uma espécie de desafio, um
programa. Os alunos que
lessem mais livros durante o
més seriam premiados. E eu
sempre fui muito competitiva,
né. Entdo, ja gostava de ler e
tinha o habito de leitura. Lia
uma coisa ou outra, mas ali
como tinha que ler muito, eu
passei a ler vérias coisas. E ali,
foi ali que eu descobri o
universo da literatura mesmo.
(Narrativa de Louise)

evidenciar (UNIDADE DE COMENTARIOS

(UNIDADE DE CONTEXTO) SIGNIFICADO)

Eu gostava de ler, mas eu ndo A professora ja se considerava
era tdo viciada em ler. leitora quando comegou nos
Acho que a pratica escolar anos finais do EF, porém foi na
mesmo que me fez ser viciada escola que descobriu o universo
em leitura. Foi na propria LEITURA, da literatura. A iniciacdo do
escola mesmo. Embora eu tenha habito de leitura aconteceu no
tido esse estimulo em casa. Eu MEMORIA nacleo familiar, mas ressalta a
lia. Gostava de ler, mas ler importancia de um programa
livros maiores, romances. Uma E institucional de leitura para
literatura mais densa foi a potencializar e diversificar as
propria escola. Sim, lembro até ESCOLA préticas leitoras. A biblioteca

aparece COmO Uum  espago
importante.  Esta  proposta
mencionada, este desafio €
interessante, mas temos que ter
cuidado, pois quantidade de
livros lidos, ndo significa
necessariamente qualidade do
que é apreendido.

Acdes que promovem a leitura sdo muito relevantes para o despertar e o aproximar deste universo
literario. As escolas, as secretarias de educacdo e o Ministério da Educacdo sdo parceiros fundamentais
para fomentar programas, nos quais 0s docentes possam ter mais recursos para desenvolver o trabalho

#1 Nome do colégio particular que estudou
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de formacdo de leitores. Lembramos da importancia de se ler criticamente aquilo que nos €
apresentado. Analisar o que nos é ofertado antes de nos posicionarmos ou reproduzirmos discursos
sem a leitura das entrelinhas dos textos. Mas o fato evidenciado é o poder que a escola e a pratica
docente podem propiciar para a formacéao de cidadéos criticos e conscientes.

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

Conforme a perspectiva de linguagem assumida neste trabalho, segundo a qual nos
formamos a partir do contato com o outro, que nos fala a respeito de nds, podemos
compreender a importancia da literatura. Como vimos anteriormente, Candido (2017) a coloca
como um direito inaliendvel do ser humano. Isto implica garantir uma acdo educacional
voltada para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, da sua capacidade de
interpretar construgdes simbdlicas, de modo que este se torne capaz de ler e pronunciar o

mundo.

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a
decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 2002, p. 13)

A boniteza explicita causa uma espécie de encantamento, que acontece na escola ou
externamente, dentro ou fora da sala de aula, no processo mutuo de ensinar e aprender. As
experiéncias em suas diversas vertentes proporcionam esta beleza. De acordo com Freire
(2002), formamaos sujeitos sociais, leitores da realidade em que se inserem e capazes de usar a
leitura como um instrumento indispensavel & sua participacdo na construcdo do mundo
historico e cultural.

Outras professoras também fizeram referéncia a sua memoria com a leitura na escola

nos anos finais do EF.

Eu fui aluna do municipio no EF. A gente tinha que ler. A gente tinha um
cartdozinho da biblioteca e ler dava pontos para gente na disciplina de Lingua
Portuguesa. E ai, a gente, também, é de uma época que a gente tinha medo de tirar
nota vermelha. A gente ndo queria ser reprovada, né. A professora fazia roda de
leitura, lia com a gente, a gente lia e trocava livro. Eu pegava um e quando eu
terminava eu trocava com meu aluno, com meu colega de classe. Ai depois a gente
tinha que escrever uma redacdo do que a gente tinha aprendido. Entdo, a gente
exercitava as duas coisas, né. Quanto mais a gente Ié mais a gente consegue ter essa
coisa da interpretacdo textual. A gente acaba se tornando algo mais rapido mais
dindmico na nossa vida e a escrita porque no que vocé |é muito, vocé aumenta o seu
vocabulario e o seu poder de escrita melhora. (Narrativa de Alba)

Lembro da professora Ceres. Ela fazia é aquelas bibliotecas volante em sala de
aula, né, que ai levava um monte de livro. Ai, a gente trocava entre a gente, né.
Vocé devolvia um pra pegar o outro. Eu gostava, mas assim, ndo sei te dizer o
quanto eu lia. Mas, eu ndo lembro de ter. Provavelmente eu li e era provavelmente
esses, aqueles extraclasses fininhos, né, assim. (Narrativa de Ana Paula)
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O espaco da biblioteca aparece de novo para apoiar, incrementar e fortalecer o
trabalho com a leitura, além de valorizar a leitura literaria em seu cotidiano e proporcionar
condicbes para que o educador faca uso coletivo do local e utilize diferentes estratégias. Na
ultima narrativa evidenciamos que a biblioteca ndo ¢ um local dentro da escola, talvez por ndo
existir, talvez por ser dificil a utilizacdo da mesma, enfim, o que importa € que a professora
Ceres levou a biblioteca para sala de aula. Reuniu livros, fazia empréstimos, trocas, como
acontece, e havia a fruicdo da leitura. E a docente utilizando sua criatividade, possibilidade e
compromisso para garantir o acesso a leitura.

Ele [o jovem] é um publico implacéavel e excelente. Ele é, desde o comec¢o, 0 bom
leitor que continuard a ser se os adultos que o circundam alimentarem seu
entusiasmo em lugar de pdr a prova sua competéncia; estimularem seu desejo de
aprender, antes de lhe impor o dever de recitar; acompanharem seus esforcos, sem se
contentarem de pega-lo na curva; consentirem em perder noites em lugar de ganhar
tempo; fizerem vibrar o presente sem brandir a ameaga do futuro; se recusarem em
transformar em obrigacédo aquilo que era prazer, entretanto esse prazer até que ele se
transforme em dever, fundindo esse dever na gratuidade de todo aprendizado

cultural, fazendo com que encontrem assim, eles proprios, o prazer nessa gratuidade.
(PENNAC, 1993, p. 55)

O autor volta a enfatizar que cabe ao leitor escolher como tera mais prazer ao realizar
uma leitura, destacando que se alimentarem o entusiasmo das crianc¢as e dos jovens para a
pratica leitora, este sera um bom leitor. Nas narrativas das professoras, por varios momentos,
elas pontuaram esta liberdade de escolha do livro de algumas escolas que estudaram e praticas
de algumas professoras, nas quais destacaram o prazer que elas sentiram. Lembramos que a
leitura estabelece relagbes consigo mesmo, com 0 outro e com 0 meio e pode despertar o
desejo de aprender.

Nas narrativas, a biblioteca apareceu com destaque e a professora Louise coloca
algumas questdes sobre este espaco na escola onde trabalha, pois existem pessoas
responsaveis pela biblioteca, tem livros muito bons, tem uma variedade muito grande de
livros para escolha no primeiro contato, os professores tém a opgao de escolher esse acervo, 0
que acha bem interessante. Mas a biblioteca ndo fica dentro do espagco que os alunos estdo
livres para circulagcdo. Entdo, a questdo da localizacdo inviabiliza muito o acesso, pois esta
dentro dos muros da escola, mas fora da area de transito dos alunos, s6 podendo acessar com
um professor. E a docente também fala que o nimero de professores utilizando a biblioteca
com as turmas tem aumentado bastante.

A professora Marcia lembra de sua memdria com leitura na escola em outra etapa, no

Ensino Médio (EM) e vaérias outras questdes em relacdo a leitura aparecem.
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Eu tenho a minha memdria dos livros mais do ensino médio mesmo. E mais do EM,
dos classicos que sempre faziamos trabalhos em cima do que a gente lia. Nunca era
uma leitura por ler ndo. E sempre tinha um projeto, ou vocé, né, ia fazer um
trabalhinho. E sé ai né, entdo, a gente sempre tinha algo apresentar por aquela
leitura ali, né. Mas assim, a partir dai também, ai depois disso, vocé j4 comeca a
selecionar o que vocé gosta. A literatura é apresentada dessa forma. Por isso que eu
falo para os meus alunos:

- Nem sempre vocé vai ler aquilo que vocé gosta. (Narrativa de Marcia)

A docente vincula a memoria com a leitura a livros, aos classicos trabalhados no EM a
forma que a literatura é apresentada. Pela pratica docente narrada parece que a leitura e
literatura eram trabalhadas como pretexto, ou seja, alguma atividade tinha que ser
desenvolvida a partir do proposto. Reiteramos o que Lajolo (1988) diz que o texto ndo é
pretexto para nada, ou melhor, ndo deveria ser, mas na pratica € o que acontece em varias
situagdes. H& uma lista de conteudos a cumprir, e a leitura nesta perspectiva compartilhada e
refletida demanda um tempo que nem sempre é possivel, e também pode ser a concepgéo de
trabalho com a leitura da época ou daquele profissional.

Esta obrigatoriedade das leituras, devido as coisas nem sempre ocorrerem cOmMoO
gostariamos na vida, ela alerta os alunos que nem sempre v&o ler aquilo que gostam. Isto é um
fato. De repente, este tipo de imposicdo fez Pennac (1993) escrever sobre os 10 direitos
imprescritiveis do autor, no qual um deles € o direito de ndo ler. Porém, se em uma escola a
avaliagdo é em decorréncia de um texto, e se vocé ndo ler, ndo vai saber sobre o que trata e
ndo vai responder, corre o risco de ficar reprovado. Na vida também, se ha um texto
informativo nos alertando sobre algo e ndo lemos, podemos correr risco. Portanto, nem em
todas as ocasides a pessoa pode usufruir deste direito concebido pelo autor. Acreditamos que
0 autor queira quebrar o estigma da leitura metddica que dita uma forma padrdo a ser seguida,
e ndo de maneira generalizada.

Né&o valorizamos a quantidade de pessoas ou de respostas como referéncia de analise.
No entanto, destacamos que trés das quatro entrevistas relacionaram suas memdrias com a
leitura a infancia e a seus nucleos familiares. E também trés, ndo as mesmas, lembraram de
mem@arias com a leitura na escola nos anos finais do EF, etapa nas quais trabalham hoje e a
qual esta pesquisa aborda. No ato de narrar fazemos uma retrospectiva. Nog&o introspectiva
do eu no aqui e agora. O momento de agora € uma ampliacdo do presente. O passado séo as
mem©rias. Esta unidade de significado registrou as marcas de professores e escolas que
fizeram a diferenca em suas trajetérias de formacdo leitora, aléem da familia. E no proximo
quadro serdo apresentadas as vivéncias que aprenderam na escola, as marcaram positivamente
de tal forma que utilizam as mesmas praticas com os discentes no seu fazer no cotidiano da

escola.
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3.2.2 Memo6ria de pratica docente

Quadro 8 — Analise das entrevistas individuais

Trecho selecionado para Esséncia do trecho
evidenciar (UNIDADE DE COMENTARIOS

(UNIDADE DE CONTEXTO) SIGNIFICADO)
Eu peguei muito na A professora elenca duas
universidade. Eu fazia muito atividades com leitura que
fichamento. Eu tinha ficha da foram significativas em sua
leitura. Eu tinha professores MEMORIA formacdo como profissional e
que pediam fichamento das como leitora, as quais continua
leituras, eu fago com eles uma DE utilizando com seus alunos,
fichinha bem mais basica do efetuando as adequagdes
que eu fazia, né. Mas assim, PRATICA DOCENTE necessarias de acordo com a
essas duas coisinhas que sdo o faixa etaria. Ela compreende
roteiro de leitura e o E que o0s elementos destas
fichamento, eu posso dizer que atividades ajudam o leitor a
eu peguei la de tras, da minha FORMAGCAO LEITORA entender melhor o texto.
faculdade. (Narrativa de
Marcia)

Existem praticas docentes que podemos repetir mecanicamente da forma como aprendemos, e outras
que selecionamos por nos tocar mais, nos propiciar uma afinidade com a proposta, uma melhor
estruturacdo do trabalho a ser realizado, uma logica e eficiéncia quando as vivenciamos enquanto
discentes. E é sobre esta reproducdo de praticas que aprendemos ou vivenciamos COm Noss0S
professores que trata esta unidade de significado. E para refletir que por meio de nossas praticas
pedagdgicas podemos aproximar o estudante de nossas aulas, das propostas de atividades ou distancia-
lo. Claro que s6 as praticas ndo causam a aproximacao e o distanciamento, hd uma série de fatores que
podem gerar estes efeitos, e muitos estdo além dos muros das escolas. Porém, aulas mais atrativas e
emotivas, no sentido do acolhimento, da escuta, podem favorecer a permanéncia, o desenvolvimento e
propagacdo das estratégias pelos educandos.

Fonte: Elaboragdo propria, 2021.

A forca da narrativa, a forga da historia € um lugar do sentimento humano. Toda
narrativa € ideoldgica, pois existem milhares de formas de ver e sentir o mundo. Os relatos de
fatos marcantes em vida profissional ou como alunos podem influir na percepcdo da pratica
docente.

Neste quadro acima destacamos a aprendizagem experiencial proposta pela abordagem
biogréfica do processo de formagdo. Para Josso (2010), aprender pela experiéncia é ser capaz
de resolver problemas os quais ndo se pode ignorar que tenham formulagdes e solucdes
teoricas.

Freire (2002, p. 12) coloca que “aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras,
ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de aprender”. Podemos dizer que a fruigdo
da aprendizagem torna um lugar aprendente. Os docentes hoje ensinam algumas coisas como

aprenderam com seus professores, evidenciando a aprendizagem que antecede o ensino, por
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meio de vivéncias que podem ter propiciado a reflexdo e a transformacdo destas em
experiéncias formadoras (JOSSO, 2010).

Nossa aprendizagem experiencial ndo esta sé atrelada ao nosso professor em etapas
anteriores. Ela pode acontecer em qualquer momento e lugar, inclusive por meio de uma
partilha de uma prética realizada por uma colega de trabalho, como retrata a narrativa a

seguir.

Eu utilizo uma préatica que uma colega, porque portugués é minha segunda
matricula, né[...] um CIEP muito legal! Com uma biblioteca muito bacana. J& ali,
ela levava as criangas até a biblioteca. Eles tinham que escolher qualquer livro
independente do contetido que ela estivesse dando. Eles escolhiam e eles tinham um
més para ler aquele livro ou um bimestre. A, ela fazia uma espécie de um café, um
lanche com eles, para eles contarem, fazer a contagdo do livro, entendeu? Aquilo ali
ndo era obrigatério. Vocé podia optar por ndo fazer, porém para quem fazia era
uma pontuagdo extra, além do lanche, que para eles era divertido. Enfim, todo
mundo gosta do lanche, entendeu? Eu achei aquilo, assim, muito legal! Pela ndo
obrigatoriedade, né. E passei a fazer, entdo. (Narrativa de Ana Paula)

A professora tomou ciéncia desta pratica a partir de uma proposta da secretaria de
educacdo em compartilhar boas préaticas. Entdo, ela gostou da apresentacdo e percebeu que
seria viavel e interessante realizar com suas turmas. Portanto, a partir do vivido no ambiente
escolar, que pode ser algumas destas situacGes contadas oralmente nos horarios de recreio,
conselhos, em reunides, hoje, com o compartilhamento em grupos de Whatsapp ou em redes
sociais de atividades realizadas que podemos fazer deslocamentos, dividir, trocar nossas
vivéncias, aprender e ensinar.

Reiteramos que Fontoura (2019) pontua que ensino e aprendizagem sd0 Processos
concomitantes, no sentido de quem ensina aprende, e de quem aprende ensina, mas acontecem
em fases diferentes, o tempo é de acordo com cada individuo. Isto ocorre porque o caminho
ndo esta pronto. Estd sempre em construgdo. Segue mais uma unidade de contexto presente

neste processo na trajetoria escolar.

O nome do livro “Uma Vida em Segredo™, no primeiro ano do ensino médio. Uma
Vida em Segredo ele é pequenininho. E ele é da capinha azul, tem uma menina
pintada assim na capa, € eu trabalhei ele com 0s meus alunos porque eu gostei
muito. Na época, eu escrevia um texto sobre a historia de como eu me sentia, do que
me tocou, do que a professora pediu que a gente fizesse isso. Se vocé tivesse que
fazer cinco perguntas para o autor o que que vocé faria? Eu lembro as perguntas.
Eu perguntei:

-O que levou a escrever aquela historia? Qual foi a motivagdo que o levou a
escrever que a histéria? O porqué daquele tema? O porqué do nome dos
personagens, né? Porque ninguém da o nome de personagem a toa. Se ele ja tinha
visto aquilo ali, né? Se ja tinha presenciado para ter tornado aquilo uma historia,
um classico literario, uma literatura? Era um trabalho que valia nota bimestral e
vocé sempre escrevia um texto sobre o que vocé tinha achado do livro. Me marcou
tanto que eu resolvi adotar com os alunos. E foi engracado que quando eu li com
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eles e pedi que eles lessem, e depois eu fiz roda de leitura, e fiz aquela dinamica, a
maioria tinha focado numa parte que também tinha me chamado atencéo. Essa
coisa dela ter sido 6rfd, dela ser muito timida, de ficar presa porque ela se sentia
inferior as outras primas. Ai, eu pensei assim:

- Que legal! (Narrativa de Alba)

E um processo de producéo de conhecimento que envolve representacdes de outros. A
professora ndo so utilizou as mesmas praticas relacionadas a leitura, como também, o mesmo
livro, com o qual seus alunos tiveram identificacdo semelhante a ela quando vivenciou aquela
atividade como aluna. Ricoeur (2007, p. 136) coloca que “lembrar-se de algo é lembrar-se de
si”. Ela lembrou de algo e de si, pois estas lembrancas significativas com a leitura ajudaram
na construgdo da sua identidade narrativa, isto é, na identidade do eu que se reflete, por meio
das préaticas pedagdgicas das docentes incorporadas em seu cotidiano.

Até uma certa idade, ndo temos a idade para certas leituras. Mas, ao contrario das
boas garrafas, os bons livros ndo envelhecem, somos nés que envelhecemos. E
quando nos acreditamos suficientemente ‘maduros’ para Ié-los, nés os atacamos

mais uma vez. Entdo, das duas uma: ou o reencontro acontece ou é um novo fiasco.
Talvez tentemos de novo, talvez ndo. (PENNAC, 1993, p. 151).

As boas histérias e memdrias ndo envelhecem porque sdo atemporais e porque
constituem gquem somos. Boa parte dos livros ndo tem indicacdo explicita de faixa etéria,
porém existem elementos que os caracterizam e que sugerem o publico ao qual se destinam.
Mas isso ndo significa que pessoas de outras fases ndo possam Ié-los. No entanto, ha livros,
assuntos que necessitamos de mais maturidade para entendé-los, e assim concluir se gostamos
ou néo, se prosseguimos com a leitura, ou partimos para outra.

Para finalizar a analise de dados destas narrativas, destacamos a unidade de contexto a

sequir.

Olha. Tinha livros que eu nao gostava muito da histéria, mas até minha professora
ela falava:

- O livro conta histéria que nem sempre vocé vai gostar daquela histéria. Mas é um
mundo que se abre, né, e que a gente toma conhecimento de outras coisas que vocé
pode assim ndo se agradar tanto, mas é uma experiéncia porque o que o livro traz
para vocé uma vivéncia como é uma experiéncia. E como se vocé tivesse vivido
aquilo, né. Entdo, sdo experiéncias que vocé acrescenta, ou boas, ou ruins.
(Narrativa de Marcia)

Nesta unidade de contexto podemos evidenciar tematicas como: livros, historias,
professora, lembranca, leitura, literatura, pratica docente, formacéo leitora, narrativa, vivéncia
e experiéncia. Estes temas abordados estdo imbricados e compdem esta pesquisa pela tessitura
do texto, ou seja, a rede de relacbes que se entrelacam e garantem sua coesao, sua unidade nos

estudos realizados.
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3.3 Espaco que a leitura ocupa no cotidiano escolar

O lugar que a palavra ocupa faz mengao ao espaco interior com que ela nos afetou e
pode reverberar, mostrando a importancia de ler para cada um de nos. O espaco que a leitura
ocupa esta relacionado ao tempo de trabalho com a mesma no cotidiano escolar. Em ambas as
situagdes se torna dificil mensurar o espago ocupado em virtude de sua extensdo indefinida.

Com isso, podemos observar que o substantivo masculino “espago” semanticamente
pode ter diversificados significados: 1. Extensdo indefinida que contém e envolve todos 0s
seres e objetos; 2. A extensdo dos ares; 0 universo, a imensidade: corpos celestes no espaco;
3. Regido localizada além do sistema solar e da atmosfera terrestre; 4. Extensdo limitada;
lugar: ndo tinha espaco para sentar; 5. Intervalo de tempo: no espagco de um ano; 6. Intervalo
entre um ponto e outro; distancia; 7. [Sentido Figurado] Situagdo oportuna: a firma abriu
espaco para novos funcionarios; 8. [Sentido Figurado] Acomodacéo: ndo tem espaco no hotel;
9. Local destinado a certas atividades: espaco teatral; 10. Area do conhecimento: espaco
literario; 11. Parte clara localizada entre as palavras, numa linha de um texto; 12.
[Matematica] Termo que nomeia um conjunto de operagdes; 13. [Fisica] Distancia percorrida
por um ponto em movimento: quando um corpo cai livremente, 0s espacos que ele percorre
sdo proporcionais aos quadrados dos tempos empregados para percorré-los. (AURELIO,
2020) ¥

Podemos selecionar dois significados que situam melhor a palavra espago no contexto
estudado, que sdo: intervalo de tempo, no espaco de um ano; area do conhecimento, espaco
literdrio. No primeiro, o espaco esta relacionado ao tempo, primeira unidade de significado
abordada na analise dos dados. No segundo, refere-se ao ponto central, a area de
conhecimento, no que tange ao espago literdrio ocupado na pratica docente cotidiana.
Portanto, tanto o tempo cronoldgico quanto o espago destinado aos conhecimentos literarios
coadunam com os discursos transcorridos que atravessaram todas as conversas.

Destacaremos narrativas que pontuam a relacdo espago/tempo, indissociavel neste
contexto, entre o esperado ou desejado, para a leitura na pratica docente cotidiana, nas quais
colocamos um grifo nosso para destacar a visao sobre este espaco. Notaremos também o0s
entrelacamentos do espaco/tempo com outras questdes pedagdgicas que abordam a escassez

do tempo, aparecendo, predominantemente, o curriculo.

% Dicionario Aurélio digital. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/espaco/ Acesso em: 29/07/21.
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E eu acho que a leitura fica um pouquinho deixada de lado. Na época de
estudante, nds tinhamos a obrigatoriedade de lermos um classico por cada bimestre.
Hoje em dia, com essa nova metodologia que ndo se pode cobrar do aluno um livro
extraclasse, isso ficou mais dificultado, porque o professor ele ndo pode mais pedir
um livro de leitura extraclasse. (Narrativa de Marcia, grifo nosso)

A professora faz uma comparacdo das metodologias, didatica, estratégias e recursos da
sua epoca de estudante com os discentes dos dias atuais, das mudancgas que aconteceram nas
politicas educacionais no decorrer do tempo. Na verdade, quando ela diz metodologia se
refere as reformas na educacdo. Até o final do século passado, todo material escolar era
comprado pelas familias, incluindo os livros didaticos e os chamados extraclasse. Mas a partir
da LDBEN, de 1996, que garante a distribuicdo de material didatico, no que tange aos livros,
como parte do dever do Estado com a educacdo escolar publica, através Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), desenvolvido pelo governo federal brasileiro que atende escolas
publicas de educacgéo basica, passou a distribuir os livros didaticos para todos os estudantes da
rede publica, escolhidos pelos professores mediante as opc¢des enviadas. Os livros tém a
previsdo de utilizagdo de trés anos, devendo os alunos devolverem os mesmos no final de
cada ano letivo para que, no ano seguinte, sejam utilizados por outros estudantes.

Os livros extraclasse tiveram também a distribuicdo para escolas publicas da educacao
basica pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), enriquecendo assim, 0 acervo
literario dos espagos escolares. Mas a partir de 2017 os programas relacionados a livro foram
unificados e o PNLD passou a significar Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
Portanto, a partir destas politicas publicas educacionais, 0os materiais distribuidos ndo podem
ser cobrados dos alunos, sendo recomendado ndo pedir livro aos estudantes. O programa vem
se aprimorando ao longo dos anos, mas ainda ndo atende a todos os professores para
desenvolver as atividades literarias da maneira desejada.

As narrativas abaixo ilustram o cotidiano de professores, mostrando a realidade
vivenciada com tempos semanais destinados a Lingua Portuguesa utilizados para outros fins
inerentes a rotina, e nos fazendo refletir e entender melhor as reiteradas pontuacdes da

unidade significativa, o tempo, e a profissdo docente.

A gente pega o prdprio livro de Portugués e ver aquele livro dessa grossura. A
gente fala em quatro tempos de 50 minutos, que na verdade acaba néo
correspondendo a isso, porque até que vocé entre... a gente muda de sala, arruma
as coisas, coloca no lugar, faz chamada, né. Ai, perdi esses dois tempos...viram um
tempo e meio. Entdo, eu sinto muita dificuldade com o fator tempo. (Narrativa de
Ana Paula, grifo nosso)

Realmente nosso tempo em sala de aula para Lingua Portuguesa acaba se tornando
pequeno. Muito contetdo para gente dar. (Narrativa de Alba, grifo nosso)
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Geralmente, os 4 (quatro) tempos de Lingua Portuguesa sdo divididos em dois dias de
dois tempos cada. Por isso, a professora coloca “perdi esses dois tempos” e viraram “um
tempo e meio”, ou seja, de 1 (uma) hora e 40 (quarenta minutos) de aula, gasta-se em torno de
25 (vinte e cinco) minutos com a mobilidade de uma sala para outra, enfim, com as demandas
cotidianas, restando 1 (uma) hora e 15 (quinze) minutos para realiza¢do das propostas. Entéo,
a partir da narrativa, estimamos 2 (duas) horas e 30 (trinta) minutos semanais para trabalho
efetivo da lingua materna, o que é pontuado como pouco tempo, ou podemos dizer pela
indissociabilidade, um espaco pequeno.

Quando a professora menciona “aquele livro dessa grossura” é possivel imaginar o
objeto em questdo, e quantas coisas contidas nele. A grossura refere-se ao volume de
conteudo, questdo curricular. O livro didatico apareceu novamente como recurso muito
utilizado na pratica docente cotidiana.

A professora Louise retomou a palavra, apés fazer varias falas, e concluiu que

Ocupa muito pouco espaco dentro do cotidiano escolar por conta até do proprio
curriculo. E esse espago que ela vai ter, vai depender muito do professor e do
interesse do professor de trazer essas leituras para sua aula, e de conseguir
equilibrar isso. Entdo, acredito que a gente ndo tem um espaco certo da leitura
porque o curriculo atual ele ndo vem aqui. N6s ndo temos um curriculo atual, né?
Hoje, ele sumiu, né? Acho que para a gente hoje, estd um pouco aquém. (Narrativa
de Louise, grifo nosso)

A questdo do espago/tempo retornou varias vezes no discurso durante as entrevistas,
reiterando que o curriculo € extenso. Mas a professora traz um detalhe interessante quando diz
que o espaco “vai depender muito do professor e do interesse do professor”, a fim de
aumentar as chances e 0s espagos de priorizar o trabalho com a leitura, mesmo encontrando
um conteudo vasto a ser dado, e a superar ou driblar os desafios que sdo encontrados. Ainda
coloca desconhecer o curriculo atual, provavelmente pelas mudancas curriculares que estdo
acontecendo, provenientes das orientagdes da BNCC.

Como foi lembrado na ultima unidade de contexto, a entrevista iniciou com esta
pergunta: na sua opinido, qual espaco que a leitura ocupa no cotidiano escolar? Em grifos
acima, destacamos das 4 (quatro) colaboradoras, as respostas para a questdo apresentada, que
foram: a leitura fica um pouquinho deixada de lado; eu sinto muita dificuldade com o fator
tempo; nosso tempo...acaba se tornando pequeno; a leitura...ocupa muito pouco espago dentro
do cotidiano escolar. Pelas contribuicdes podemos concluir que o espaco que a leitura ocupa

estd aqguém do esperado e desejado para as professoras.
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Nas narrativas observa-se uma preocupacdo e uma intencdo de aprofundar mais o
trabalho com a leitura, mesmo com as sinalizagdes dos entraves existentes para que isto
ocorra, tornando-se assim mais préximo do desejavel. Através das vivéncias dos encontros, do
refletir sobre a leitura na pratica docente cotidiana, acreditamos que estes momentos podem
ter sido uma acgéo para propiciar a observacéo, reflexdo e transformacGes de suas praticas em
experiéncias formadoras (JOSSO, 2010).

3.4 Desafios encontrados para formacao de leitores

Um dos objetivos especificos desta pesquisa é averiguar os desafios encontrados para
formacdo de leitores, destacando alguns temas, a partir de trechos das narrativas. Mas ao
conversar sobre as questdes da leitura, os desafios eram colocados para justificar ou esclarecer
0s porqués dos fatos narrados. Portanto, ndo houve a necessidade de se perguntar sobre eles,
em virtude do que havia sido dito no decorrer dos discursos.

E valido ressaltar que alguns desafios encontrados para formagéo de leitores em sua
realidade, no exercicio diario da profissdo docente ja foram evidenciados durante os estudos,
como: o tempo, o espaco literario, o curriculo, o deficit de conteudo, e a leitura e 0s recursos
tecnoldgicos. No entanto, outros desafios foram pontuados. Logo, usando o mesmo formato
de analise dos dados das narrativas, elencaremos todos que foram demarcados no quadro

abaixo.

Quadro 9 — Desafios encontrados para formacéo de leitor

DESAFIOS ENCONTRADOS PARA FORMACAO DO LEITOR

Trecho selecionado para Esséncia do trecho
evidenciar (UNIDADE DE COMENTARIOS

(UNIDADE DE CONTEXTO) SIGNIFICADO)
Muitas vezes ele ndo tem o livro Falamos aqui das desigualdades
em casa. Muitas vezes ele ndo politicas, sociais, econdmicas,
tem essa opgdo. Muitas vezes o _ educacionais  pontuadas em
livro didatico é o dnico livro O LIVRO NAO FAZER varios momentos. Alguns nao
que ele pode ter em casa. Entéo, PARTE DO COTIDIANO comegam  Seu  processo de
essa era a primeira dificuldade formacdo leitora no nucleo
que eu esharrava. Era o FAMILIAR familiar, tornando a escola
impedimento de pedir esses responsavel pela iniciacdo da
livros na escola, na classe. pratica literaria. Em muitos
(Narrativa de Marcia) lares, o livro ndo é um objeto
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pertencente aquele meio. O
acesso e 0 contato com o objeto
aproximam o leitor deste
universo. Também colocaram
nas entrevistas o valor do livro
como alto, em detrimento das
outras prioridades de compra
que a familia tem.

Determinado livro, espago da
biblioteca ndo estad disponivel.
Ou no horario que vocé tem
aula com aquela turma, é o
horario que a biblioteca ta
sempre fechada naquele dia ...
entdo isso, dificulta muito o
trabalho da gente com leitura.
(Narrativa de Louise)

DIFICULDADE DE ACESSO
A BIBLIOTECA ESCOLAR

Embora as docentes tenham
elogiado o empenho da equipe
técnico pedagdgica e dos
profissionais que trabalham na
biblioteca  escolar, existem
pontos no sistema educacional
que dificultam a utilizagdo deste

espaco, como a falta de
concurso  para profissionais
atuarem neste espago.

Exemplificando em meio a
realidade existente: o professor
com carga horaria reduzida ou
readaptado ou professor docente
de 16 horas que é alocado neste
espaco, ndo consegue perfazer
as 25 horas semanais por turno
em que a biblioteca deveria
estar  aberta, devido a
incompatibilidade de carga
horéria. Logo, existem alguns
dias que o local em tela ndo
abre. Se o dia que a biblioteca
esta fechada coincide com o dia
da aula de Lingua Portuguesa ou
Letramento, ndo tem como o
professor utilizar durante o ano.
Para a gestdo escolar é uma
questdo delicada, pois a escola
tem mais de 2000 mil alunos,
em trés turnos, e mais de uma

centena de professores. A
maioria trabalha em outros
colégios, fica complicada a

possibilidade de rodizio de dias
de quem trabalha na biblioteca
ou a disponibilidade da chave
para o professor que ficara
responsavel pelo espaco no
periodo de utilizacdo do mesmo.

Nao ha uma linearidade, né.
Muda governo, muda todo
esquema, né. Para na escola,
entendeu? Entdo, a gente ndo
consegue ter uma linearidade
nos programas. Entéo, eu acho
que isso também é o outro fator.
Entdo, porque tem ano que o
livro chega mais cedo? Tem ano
que livro chega mais tarde? A
gente consegue distribuir mais
cedo. (Narrativa de Alba)

(DES)CONTINUIDADE
DOS
PROGRAMAS DE GOVERNO

Existem outros fatores
Necessarios como 0S recursos, a
estrutura, uma politica publica
que oportunize um melhor
desenvolvimento do trabalho
docente. A prética cotidiana do
professor com a leitura literaria
em sala de aula também é um
fator motivador, mas, torna-se

interessante destacar a
possibilidade de acesso dos
alunos ao legado cultural
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construido ao longo da historia.

Eu acho que falta também,
muito assim, um direcionamento
por area, Lingua Portuguesa.
Faltam  reunifes.  Nenhum
direcionamento por area para
que a gente consiga ter um

trabalho linear, para que
quando a gente acabe o
trabalho do sexto ano, o
professor que vai pegar no

sétimo, ele consiga pelo menos
ter um trabalho linear. N6s ndo
temos isso. A gente acaba se
virando com o0 que tem.
(Narrativa de Ana Paula)

AUSENCIA DE REUNIAO
POR AREA

As professoras da rede estadual
de Lingua Portuguesa,
geralmente, sdo 16 horas, sendo
12 tempos em turma, e 4 horas
para planejamento e outras
questbes pedagdgicas em que
ndo ha a obrigatoriedade de
cumprir na unidade escolar. E
valido salientar que a gestdo
escolar ndo pode liberar alunos
em periodo de aula para realizar
as reunides e tampouco pode
cobrar presenca dos professores
fora de seus dias de trabalho. No
calendario escolar ha a previsdo
no inicio do ano letivo de dias
para um planejamento na escola.
No decorrer do periodo o0s
docentes se encontram pelos
corredores, nos intervalos e nos
conselhos de classe. E na
narrativa é salientado o desejo
de ter reuniGes por area para
realizar um trabalho mais linear
e integrado. Outra professora
colocou que a troca ndo deixa

de existir, pois no mundo
globalizado, onde estdo
conectados  virtualmente, a
equipe de articulacéo

pedagdgica tem a preocupacdo
de compartilhar “boas praticas”,
e pode-se acompanhar um
pouco do muito que é feito.

A gente pega turmas muito
desniveladas, né. A gente pega
trabalhos muito desnivelados e
a gente se vira com que da. Nao
¢ colocando o trabalho do
colega melhor ou pior, ndo é
essa questao. Assim 0: vocé tem
trés turmas de Lingua
Portuguesa e cada uma ta em

ORGANIZACAO DAS
TURMAS

Mesmo as turmas sendo do
mesmo ano de escolaridade, elas
sdo heterogéneas. As pessoas
ndo sdo homogéneas e as
contribuicdes trazidas por cada
uma enriqguecem as acoes
pedagdgicas. No entanto, a
professora se refere ao processo
de alfabetizacdo de alguns

um nivel. Cada uma faz um alunos, que dependendo do
jeito, né. Tem colega que agrupamento dos alunos pode
consegue jogar para frente, tem demandar um tempo maior ou
outro que ndo consegue. menor para desenvolver 0s
(Narrativa de Alba) conteldos previsto.

A gente compete com 0s A atratividade e interatividade

celulares, com os tablets, com a
tecnologia. A gente vive numa
geracdo que ndo gosta de ler.
Quando a gente faz em sala de
aula, fala, se remete a alguma
leitura, eles reclamam na
mesma hora. Ler é muito chato,
a gente prefere ta no celular,
estar vendo televisdo do que Ié.
Entdo, para eles hoje a leitura

ATRATIVIDADE DOS
RECURSOS
TECNOLOGICOS

presente  nos  equipamentos
tecnoldgicos devido ao formato
dos textos, imagens, sons,
movimentos e multiplas vozes
atraem o interesse dos alunos.
Afinal, estamos vivendo uma
revolucéo digital, sendo,
portanto, um desafio na
construcdo do habito de leitura,
através dos livros “fisicos”. No
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se tornou um fardo. (Narrativa entanto as ideias, as historias
de Alba) devem nos envolver, mexer com
nossas emocdes, € isso podemos
encontrar nos livros digitais
como e-books, e outros
ambientes virtuais.

Se eu tiver que pontuar alguma O fator tempo ja foi abordado
coisa, eu vou pontuar Io_fator MATRIZ CURRICULAR DE junto ao _ curriculo
tempo. O nosso horario, a anteriormente. Todavia, torna-se
quantidade de aula que nos LINGUA PORTUGUESA necessario reiterar sua
temos é muito cruel para a abordagem, pois sempre que foi
Lingua Portuguesa, para a citado teve o sentido de desafio,
gente trabalhar o que a gente entrave, elemento complicador
deve dar, de forma necessaria e de fluidez da pratica leitora.
eficaz. (Narrativa de Ana Paula) Mas, a professora refere-se a

matriz curricular que estipula o
quantitativo de aulas das
disciplinas, como explicitado
anteriormente.

Fonte: Elaboracdo prépria, 2021.

Além dos desafios mencionados anteriormente, neste quadro destacamos: o livro ndo
fazer parte do cotidiano; a dificuldade de acesso a biblioteca escolar; (des)continuidade dos
programas de governo; reunido por area; organizacdo das turmas. Todas estas questbes
estavam presentes nas falas das colaboradoras.

Os pontos elencados foram sinalizados nas narrativas como entraves encontrados na
pratica docente cotidiana e que dificultam a formacédo do leitor. Para Colomer (2007, p. 32),
“a formacdo do leitor literario como justificacdo da tarefa educativa se integra na maioria das
reflexdes e dos programas curriculares surgidos recentemente”. Sabemos que a biblioteca
escolar, a sala de leitura e outros espacos de incentivo a leitura sdo muito importantes e
possibilitam a entrada no mundo criado pelos textos e a troca de sensacOes e reflexdes com
outros leitores. Estes ndo existem em algumas escolas, como também nédo ha previsibilidade
de concursos ou inser¢do de profissionais destinados a estes locais, portanto, existe uma
acomodacéo do existente para outras funcées.

As politicas publicas voltadas para a educacdo que determinam a matriz curricular e
todas as outras medidas administrativas que direcionam a estrutura de funcionamento escolar
podem promover indicacbes de encontros coletivo. Também h& a descontinuidade de
programas pelos governos que comprometem a promocao da leitura. Em suma, é importante o
compromisso com o setor publico em sentido amplo, independentemente das questdes
politicos partidarias, e a integracdo entre os governos federal, estadual e municipal,
dialogando entre as questdes econdmicas, sociais e pedagdgicas, a fim de minimizar os

desafios encontrados nas escolas, no caso desta pesquisa, para a formacao de leitores.
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3.5 Atividades com leitura passeando pelos géneros textuais

Nas narrativas houve um destaque no cotidiano escolar para a presenca de um trabalho
pautado na diversidade textual quando tratamos da leitura, pois por meio dos diferentes
modos de discursos os estudantes podem conhecer formas diversas na comunicagéo na leitura
e na escrita que séo, incontestavelmente, um dos caminhos para que estejam inseridos em
nossa sociedade.

Assim, analisar as narrativas das professoras sobre as praticas pedagdgicas com a
leitura abrange as estratégias e organizacOGes de sala de aula utilizadas por elas para a
formacdo de leitores nos anos finais do Ensino Fundamental. Este € um dos objetivos
especificos desta pesquisa, € 0 outro é destacar atividades realizadas que as docentes elencam
como positiva no cotidiano, no intuito de contribuir com o trabalho daqueles que se dedicam a
leitura.

A entrevista coletiva propiciou o compartilhamento de ideias, experiéncias que foram
citadas pelo significado de quem vivenciou. Os géneros textuais apareceram durante todo o
encontro ao falar das leituras que julgavam fundamentais na préatica docente cotidiana, e sobre

a leitura literaria.

Falaram muito sobre género, né. E eu ndo sei se vocé tava querendo, aqui, na
pergunta saber que género trabalhar, né. Porque elas citaram gibis, os contos, as
fabulas, né. Entdo, a gente foi meio que cronicas, né. Parece que a gente foi para
mais, para um género ai especifico. Nao sei se quando vocé propds a pergunta
sobre leitura, em quais leituras vocé estaria pensando? Em livros especificos? Ou se
voceé ta pensando em algo maior, ndo?! (Narrativa de Louise)

Até as professoras ficaram surpresas em como 0s géneros textuais permearam 0S
discursos durante o encontro online. Houve uma pergunta especifica sobre leitura e as
respostas giraram em torno dos géneros atreladas a pratica pedagogica, mas estes foram
mencionados desde as questdes iniciais, anteriores a esta. Na narrativa acima, a professora
reflete, questiona e pondera sobre o que realmente a pesquisa indaga sobre a leitura.

De fato, as colocac¢es séo livres, abertas, € 0 modo como cada uma interpretou, como
entende a leitura e a presenca da mesma. Portanto, ao falar de leitura comegaram por sentido
restrito, pelos géneros textuais. Possivelmente é a forma que a leitura mais aparece nas
praticas, nos livros didaticos, nas salas de aula. Lembramos que no curriculo minimo, que
norteava o trabalho das disciplinas do estado do Rio de Janeiro, a cada bimestre, de cada ano

de escolaridade dos anos finais do EF, era estipulado um género textual a ser trabalhado.
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Logo, estas questdes podem justificar a incidéncia com que o tema apareceu nas narrativas,
ndo previsto a principio, e que originou o tratamento do mesmo nesta parte. E nossa reflexao
contribuiu para a amplitude deste conceito.

Trabalhar com narrativas é muito instigante, pois temas pensados para o
desenvolvimento da pesquisa podem ndo serem pontuados, e outros que ndo consideravamos
como possiveis abordagens surgem e reiteram-se nos discursos, acarretando o nosso refletir e
estudar sobre. Devido as diversas colocacGes sobre a presenca dos géneros textuais nas
praticas de ensino das professoras de Lingua Portuguesa do colégio onde trabalham, faremos
uma abordagem sobre o tema, compartilhando posteriormente as préaticas das referidas
docentes, visto que aparecem entrelacadas.

Na vertente da leitura, 0s géneros textuais sdo as estruturas com que se compdem 0s
textos, sejam eles orais ou escritos. Segundo Marcuschi (2003, p. 19), “sdo entidades
sociodiscursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa...
Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos”. Séo
fendmenos historicos, intrinsecamente vinculados a vida cultural e social. Alguns exemplos
dos inumeros géneros textuais do cotidiano seriam: telefonema, sermao, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio,
noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio
de restaurante, instrucGes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacdo espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por computador, aulas
virtuais e assim por diante.

Em todos estes géneros também se esta realizando tipos textuais, podendo ocorrer que
0 mesmo género realize dois ou mais tipos. Assim, um texto é em geral tipologicamente
variado (heterogéneo). Marchuschi (2003) apresenta a seguinte sinopse para que pPossamos
compreender melhor como se caracterizam 0s géneros textuais: realizacdes linguisticas
concretas definidas por propriedades sociocomunicativas; constituicdo de textos
empiricamente realizados cumprindo fungbes em situagcbes comunicativas; nomeacgédo que
abrange um conjunto aberto e praticamente limitado de designagdes concretas determinadas
pelo canal, estilo, contetdo, composicéo e funcdo.

Uma das habilidades relacionadas a leitura e a producdo textual refere-se ao
conhecimento de género textual. E importante refletir sobre a natureza dos textos que
circulam socialmente, e que se constituem como géneros, para procurar definir o que é texto,
0 que o distingue de outros textos e, inclusive, se na oralidade, ou seja, quando falamos,

também estamos, ou ndo, produzindo textos.
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Segundo Koch (2002), um dos fatores determinantes a aquisicdo da competéncia
textual € o que permite a um falante distinguir um género textual de outro, de acordo com
suas vivéncias, sejam elas advindas ou ndo de seu aprendizado escolar. No confrontamento
com diferentes situacGes que nos exigem o uso de um ou outro género textual, devemos ter a
competéncia de escolher qual o melhor género usar. A isso chamamos de adequacdo ao
contexto. Para a autora (2002, p. 55), “A escolha do género &, pois, uma decisdo estratégica,
que envolve uma confrontagdo entre os valores atribuidos pelo agente produtor aos
parametros da situacdo (...) e 0s usos atribuidos aos géneros do intertexto”.

As estratégias de leitura sdo ferramentas poderosas e fundamentais para encontrar o
interesse no que se 1é. Consideraremos algumas, como a antecipacdo do contetdo do texto,
que pode ser feita pelo titulo (os titulos dos textos, além de anunciarem a tematica, podem
indicar o género textual), pela capa do livro, pelas ilustracdes e outros textos de apoio.
Também ha a observacao de pistas que o texto oferece para saber como ele serd e o que mais
ele vai dizer. As pistas podem estar nas ilustracdes, nas cores usadas, nos tipos de letra, nos
fatos e informagdes apresentadas. Outra s&o as inferéncias na leitura, isto €, a capacidade de
deduzir fatos ou situa¢es que ndo estdo expressas no texto, mas que podem ser deduzidas por
meio de outros fatos ja expressos no texto ou de pistas, assim como pelo conhecimento de
mundo do discente.

Esta questdo estratégica foi percebida nas narrativas das colaboradoras. A escolha dos
géneros textuais de acordo com a realidade das turmas, considerando o habito da leitura, a
faixa etéria, interesse, enfim, o conhecimento do perfil da turma, adequando o texto ao
contexto educacional existente.

Eu gosto, muito particularmente, do 6° ano. A gente costuma trabalhar as fabulas,
né. N&o deixam de ser textos curtos, né, e que eu acredito que elas tenham um bom
impacto. Quando chega no ensino médio, eu acho que sdo leituras assim,
fundamentais. As fabulas, né. E assim, quando a gente trabalha também alguns
mitos e lendas indigenas, também trabalha, e no 6° ano isso vai ter um impacto bem
legal...eu gosto de colocar também os gibis, que eles gostam bastante. (Narrativa de
Marcia)

Neste trecho a professora menciona alguns géneros textuais que costuma trabalhar no
6° ano, ressaltando que sdo textos curtos, como: as fabulas, os mitos, as lendas e as historias
em quadrinho. A fabula é uma histéria narrativa inverossimil, com fundo didatico, na qual os
animais sdo as personagens. Por meio dos dialogos entre os bichos e das situacBes que 0s
envolvem, procura-se transmitir sabedoria de carater moral ao homem. Os animais tornam-se

exemplos para o ser humano. Os mitos sdo caracterizados por personagens e eventos magicos
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que ndo podem ser comprovados como verdadeiros. Ja a lenda € uma narragdo escrita ou oral,
na qual os fatos histéricos foram modificados pela imaginacdo popular. Historia em
quadrinhos (HQ) é o nome dado a arte de narrar historias por meio de desenhos e textos
dispostos em sequéncia, que tem enredo, personagens, tempo, lugar e desfecho.

Este € um exemplo de como os géneros textuais atravessaram 0s discursos, mas no
decorrer deste, a leitura também foi tratada em sua forma mais ampla. Orlandi (1999, p. 117)
diz que “acolher a compreensdo entre seus objetos de reflexdo, a analise de discursos pode
fornecer uma contribuicdo substancial para o trabalho com a leitura”. Voltamos a enfatizar
que o trabalho com a leitura perpassa pela integracdo dos dominios de conhecimentos
linguistico, pedagdgico e social, pela funcionalidade dos discursos, pelo seu carater formativo,
por sua atribuicdo de sentido e significado, e pela possibilidade de dialogicidade e
reflexibilidade.

Algumas préaticas docentes ndo séo realizadas como as professoras esperam ou
desejam devido a alguns desafios encontrados no sistema educacional para formacdo de
leitores como: a estrutura curricular existente, limitacdo de recursos literarios, a auséncia de
infraestrutura de espacos diversificados dentro da escola e incentivos de programas para
promocdo da leitura, entre outros. Porém, elas buscam alternativas possiveis e eficazes para o
despertar do hébito da leitura e o desenvolver do conhecimento das producfes de leitura,
literatura e lingua.

Consideramos 8 (oito) nucleos tematicos e unidades de contexto, extraidos das
narrativas, que merecem destaque, por serem atividades que as professoras realizam e
consideram com bom aproveitamento para alcancarem seus objetivos ao trabalhar com a

leitura.

[ Leitura por deleite ou prazer pela leitura ou leitura de livre escolha

Para mim, ndo existe um titulo fundamental, uma leitura que eu ache que deva ser
imprescindivel, que n&do deva faltar. Acho que hoje 0 nosso objetivo, 0 meu objetivo
é fazer com que os alunos reencontrem o prazer da leitura. Muitos deles ndo veem a
leitura como algo prazeroso. Entéo, € isso que eu tento fazer hoje. Tentar tornar a
leitura algo mais interessante para eles, mostrar que existem histdrias interessantes
para que eles possam sentir mais atraido. (Narrativa de Louise)

Respeitar o direito a escolha do livro que sera lido e compartilhamento de impressdes
criticas, como mencionado anteriormente, sdo pontos fundamentais para o processo formativo
do leitor através do prazer pela leitura. Embora a professora, em suas narrativas, tenha citado
autores de sua predilecdo para trabalhar e géneros textuais, ela menciona a esséncia do seu
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propdsito neste trabalho, que também é um reflexo de seu processo formativo rememorado
nas lembrancas da infancia e do periodo escolar.

Podemos considerar que estas vivéncias se transformaram em experiéncias
formadoras, a partir do conceito de Josso (2010); o Ministério da Educacdo menciona a
questdo da experiéncia em relacdo a literatura e demais linguagens, pontuando a importancia

desta para a formagéo do leitor.

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcangar seu
potencial transformador e humanizador, é preciso promover a formacao de um leitor
gue nao apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de
frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores,
estilos, géneros) e que compartilha impressdes e criticas com outros leitores-
fruidores. (MEC, 2018, p. 158)

Neste fragmento, podemos observar a preocupagdo com a formacdo de leitor e a
fruicdo do texto, aquela na qual a interlocugéo do leitor com o texto se estabelece pelo prazer
de ler, pela emogdo caracteristica da leitura literéria, que parte do pressuposto de entrega, de
imersdo no texto, ndo apenas para desvelar suas verdades, mas para expandi-lo, alargar suas

significacOes, o que pode trazer a valoracdo da experiéncia.

o Leitura mediada ou direcionada ou obrigatoria

Entdo, a leitura de determinados textos, mesmo que seja de forma obrigatéria, eu
acho que também é valido. Esses textos literarios vao ajuda-los também nessa
questdo da ortografia, da leitura, do conhecimento de novos vocabulos, de
conhecimentos novos. Sendo o aluno também néo cresce, né. Se ele sempre for no
lugar comum, ele continua no lugar comum, e ali ficar confortavel. Ele nunca vai
sair dali. Entdo, nés temos que mostrar a eles novos caminhos, para que eles
possam crescer também, né. Até questao de leitura de vocabulario, de tudo. Entéo, o
texto literario entra na leitura desses textos que aparecem mesmo nos livros
didaticos. E nos proprios textos que se pde na biblioteca, né. N6s temos bons
exemplares na biblioteca. (Narrativa de Marcia)

Na leitura direcionada, o texto é escolhido pelo professor e pode haver a leitura
trabalhada por pretexto, contexto ou intertexto para abordagem de conteddo ou conceito ou
ideia ou relagdo. A professora coloca que os textos ajudam em novos conhecimentos, como 0S
vocébulos, ou seja, as palavras. Também menciona a aprendizagem da ortografia, isto €, o
conjunto de regras estabelecidas pela graméatica normativa para a grafia correta das palavras e
0 uso de acentos, da crase e dos sinais de pontuacao.

Esta leitura pode ser silenciosa, na qual cada um I|é seu texto, ou em voz alta,
compartilhada de forma coletiva. Enfim, um fato interessante é o professor diversificar a

forma de trabalho com a leitura, ndo se prender somente a uma possibilidade, e sugerir novos
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textos pode propiciar caminhos de descobertas e de difusdo de saberes. Portanto, é valido

respeitar o prazer pela leitura, mas também, indicar outras.

@®  Biblioteca fisica ou volante

Levéa-los a biblioteca. E ai, eu deixei eles livre:

-Escolha o que vocés gostarem.

E muitos escolheram livros enormes. O Harry Potter é uma leitura que eles gostam
muito. As meninas sdo muito daquele Crepusculo. (Narrativa de Marcia)

Neste encontro de incentivo a leitura, de formacao do leitor, houve a visita a biblioteca
do colégio, sendo a leitura livre. O que chamou a atengdo da professora € que livros grossos,
de muitas paginas, que originaram filmes famosos entre os jovens, foram escolhidos para
empréstimo na biblioteca. E a releitura de livros, em outras linguagens que aproximam o
leitor dos livros. A docente acompanhou, através de conversas com as alunas, que a leitura
estava sendo realizada. Portanto, é o interesse despertado, independentemente do tamanho do
livro ou texto.

Existem escolas que ndo tém biblioteca, logo a instituicdo ou os professores criam
mecanismos que levam os livros para sala de aula. Relnem um acervo por compra ou
arrecadacdo, e ofertam para turma por meio de carrinhos, mochilas ou outro tipo de
equipamento.

@ Leitura em voz alta

A leitura em voz alta aparece em narrativa anterior, quando a professora menciona que
Ié a prova, os textos para os alunos. Uma sessdo de leitura em voz alta é o momento perfeito
para iniciar conversacoes, pois o leitor e o ouvinte podem trocar ideias sobre o tema da
histdria, sobre as ilustracdes, utilizar palavras, criar mensagens, o que auxilia nas construcoes
sociais de vinculo, de diversdo e experimentacdo. Segundo Pennac (1993, p. 166), “o0 homem

que Ié de viva voz se exp0Oe totalmente aos olhos que o escutam”.

@®  Leitura dramatizada

Um método que eu achei de inserir a leitura na vida desses alunos é por textos
menores... eu gosto muito das crénicas porque elas séo mais faceis de serem lidas.
Eu gosto também da ideia de encenagdo também, daquilo que eles estdo lendo,
porque da um dinamismo maior. Eu acho que isso torna a leitura mais interessante.
(Narrativa de Louise)

No intuito de tornar a leitura interessante e propaga-la, a docente utiliza a estratégia de
encenacdo, que vincula literatura e artes. A atividade acontece como um sarau literario,
envolve danga, poesia, leitura de livros, musica acUstica e também outras formas de artes,

como pintura e teatro.
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A professora retoma o ponto de textos menores, pela facilidade da leitura pelos alunos,
e cita 0 género textual cronica que trata de um relato de acontecimentos do tempo de hoje, de
fatos cotidianos. Ha na cronica uma série de eventos aparentemente banais, que ganham outra
dimenséo gracas ao olhar subjetivo do autor. O leitor acompanha o acontecimento, como uma
testemunha guiada pelo olhar do cronista, que tem a pretenséo de registrar de maneira pessoal
0 acontecimento. Destaca-se, no entanto, que a crénica ndo € uma mera reproducdo de fatos,
também traz a reflexdo de seu autor®,

O conto foi outro género textual citado por algumas professoras pois € uma narrativa
curta e que se diferencia dos romances ndo apenas pelo tamanho, mas também pela sua
estrutura: h& poucas personagens, nunca analisadas profundamente; h& acontecimentos breves,
sem grandes complicacdes de enredo; e h& apenas um climax, no qual a tensdo da histdria
atinge seu auge. No conto, tempo e espaco sdo elementos secundarios, podendo até nédo

existir. Alem disso, os proprios acontecimentos podem ser dispensaveis.

[ Roteiro de leitura ou fichamento

Foi de mostrar a eles como é que se prepara um roteiro. E ai um roteirinho, o nome
do autor, a quantidade de péaginas, o que é um prefacio, aquelas coisinhas.
(Narrativa de Marcia)

A professora relata uma estratégia de leitura que é realizar um roteiro de leitura,
oferecendo o modelo para que conhecam melhor as partes do livro, ou o género textual
abordado, ou a linguagem trabalhada, por meio de observacdo de uso dos indicadores de
aproximacdo ao conteddo (titulos, capas, fotos, imagens, tipografia, se¢bes do jornal, etc.) que
podem favorecer a identificacdo da ideia principal e de outros detalhes da obra.

Esta prética se assemelha muito com uma das formas do género textual fichamento
gue € uma maneira organizada de registrar as informacdes obtidas na leitura de um texto. O
objetivo principal € o levantamento mais completo possivel de informacdes sobre
determinado texto ou tema. O fichamento completo apresenta, inicialmente, a indicagédo
bibliogréfica, identificando a fonte da leitura. E feito em topicos que podem ser constituidos
por citacBes significativas da obra (trechos retirados do texto original) ou por sintese das

ideias principais feitas pelo autor do fichamento.

o Leitura em jornais e revistas

¥ As referéncias abordadas em relacdo aos géneros textuais s&o embasadas na apostila da Prof* Dra. Milena
Torres de Aguiar, da FFP/UERJ, em 2016. Os dados foram compilados e ministrados em turmas de Graduacéo
em Letras e a autora desta dissertacdo tem autorizacdo de uso pela mesma.
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Eu levo alguns jornais, revistas e eles costumam fazer trabalhinhos, mexerem com
recorte. Ai, eles vdo montando alguma coisa. E a questao do livro em si. O que eu
consegui fazer em termos de leitura.

(Narrativa de Mércia)

A docente atrela leitura e arte, utilizando jornais e revistas, que através de textos
jornalisticos possuem o intuito de comunicar e informar sobre algo. E desta forma oportuniza
a criacdo e o desenvolvimento das multiplas linguagens. Nos jornais e nas revistas pode-se
explorar diversos outros géneros textuais, como: poema que Sa0 composi¢cOes em Versos;
noticia na qual busca-se a informacdo; reportagem que tem suas diversas fontes como
pesquisas, entrevistas e investigacdo de acontecimentos, assim como suas formas de escritas;
receitas; charge que € ilustracdo em forma séatira; e formas de entretenimento como

cruzadinhas, sudoku e jogo dos sete erros, entre outros.

@ Café literario

O que chamamos de café literario foi mencionado anteriormente em uma das
narrativas de Ana Paula, na qual o aluno é convidado a escolher um livro, tem um prazo para
Ié-lo e depois em um dia determinado, com uma mesa recheada de guloseimas, as leituras séo
compartilhadas. Também podem acontecer outras manifestacdes artisticas e literarias.

Enfim, s&o elaboragdes de atividades desencadeadoras da promocdo da leitura, que
incentivam o habito de ler, oriundas de planejamentos, e do desenvolvimento destas junto
com os alunos e com demais professores, em alguns casos, desencadeiam o produto final.
Logo, estas sdo algumas estratégias de leitura que as professoras participantes utilizam com os
anos finais do EF e que consideram boas praticas. Isto ndo significa que funcionara com éxito
em todas as turmas, mas sdo sugestdes que podem diversificar e ampliar as propostas de
trabalho para a formacédo leitora. Salientamos, ainda, que os interesses do professor que
planeja e do aluno que aprende se confundem, se tecem na verdade, ndo se sabe onde comeca

um e o outro termina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Volto a lembrar que, em quase trés decadas de trabalho como professora, tenho varias
experiéncias provenientes de minhas praticas pedagogicas relacionadas a leitura enquanto
docente, e outras, pela observacdo como gestora e mediadora, de acordo com o conceito de
experiéncia de Josso. Desta forma, em ambas as fungdes, as vivéncias corroboraram para o
meu processo formativo, pois me tocaram, despertaram em mim curiosidades, inquietudes,
transformando minhas acdes, por meio das reflexdes sobre as situacdes. Assim, emergiu a
necessidade investigativa, 0 objeto desta pesquisa, por meio do estudo sobre o espaco que a
leitura literaria ocupa nas praticas educativas cotidianas e os desafios encontrados na
formacéo de leitores.

Percebendo a importancia das minhas vivéncias e dos docentes em sala de aula,
fizemos a opcdo pela abordagem qualitativa, por meio das narrativas, 0 que nos permite a
compreensdo da realidade humana vivida socialmente, que busca caminhos para
transformacédo social pelo fortalecimento das préaticas, das experiéncias, vinculadas aos
suportes teoricos que fundamentam o reconhecimento do conhecimento constituido na
trajetoria dos sujeitos.

No desenvolvimento da pesquisa com o paradigma biografico trabalhamos as historias
de vida, por meio das experiéncias formadoras, no que tange a questdo profissional,
dialogando com os autores, no reconhecer-se da propria identidade narrativa. Mostramos a
reflexividade proporcionada pelas ciéncias sociais e humanas a partir da analise de dados das
narrativas pela metodologia da tematizacdo, que sistematiza os elementos tornando-0s
confidveis pela fundamentacgdo tedrica atrelada a mesma, que pode gerar transformacdes nas
praticas profissionais.

Dialogar de forma literal com a autora da metodologia da tematizacdo foi um
privilégio pela busca de entender melhor seu funcionamento e pela possibilidade de
questionar possiveis duvidas com a propria. Mas ao mesmo tempo foi um desafio porque o
sentido dado na analise poderia divergir do proposito da mesma. Aprendi que sou autora de
meus escritos e sigo com essa premissa.

Nos encontros, por meio das narrativas, evidenciamos que os temas pensados nédo
foram citados, inclusive estudados anteriormente, como a preparacdo em sala de aula para
realizacdo das avaliacOes externas, o que era um desafio encontrado pela pesquisadora em

suas praticas, e nem foi mencionado pelas colaboradoras. Outro exemplo sdo 0s recursos
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tecnoldgicos competindo com a leitura, que para a pesquisadora ndo se apresentava como
entrave. Enfim, quando idealizamos uma pesquisa nao temos respostas, buscamos respostas, e
quando se trata principalmente de narrativas, nos cabe apresentar os estudos sobre os nucleos
tematicos sem julgamento.

As epigrafes utilizadas para iniciar os capitulos durante este trabalho ndo serviram
apenas de tema ao assunto a ser introduzido ou para resumirem o sentido do que seria
apresentado ou para motivar a leitura do mesmo. Elas tiveram sobretudo a intencéo de causar
emocdo no leitor, de disseminar o espirito literario abordado na pesquisa, mostrar que este
sentimento por acontecer pelos diferentes géneros textuais (poema, conto, cordel, musica e
também atraves da imagem).

Tivemos a intengdo de proporcionar viagens curtas pelo universo literario, nas quais
podemos evidenciar a importancia da leitura em seus diversos aspectos e o0 valor das historias
contadas que podem gerar narrativas, temas, experiéncias que podem contribuir para nossa
formacdo enquanto leitor, ser vivente e explorador de novas possibilidades. Realizar este
dialogo entre as epigrafes e os capitulos foi um momento muito prazeroso!

Apdbs as memorias de vida, os caminhos pela educacdo e a introducdo, nas quais
existem experiéncias e memorias que sdo singulares da pesquisadora, utilizamos em nossas
escritas a primeira pessoa do plural (n6s) por varios motivos. Primeiramente, embasada pelo
conceito de narrativa de Josso, no qual somos um eu coletivo, logo, formando um “nés”.
Depois pela memoria atribuida a nés mesmos, e que trata a respeito de si mesmo, dos
proximos e dos outros. E por ultimo, a concepcéo de leitura que aborda o eu, 0 outro e 0 meio.
Diversas historias de nés foram partilhadas e fundamentadas no decorrer da pesquisa, e assim,
apos as apresentacOes destas, torna-se mais facil a compreensdo da importancia do “nos” para
0s processos formativos.

Somos seres sociais e fazemos parte da historia do mundo que esteve confinado, aflito,
assustado e dolorido pelas perdas acarretadas pela pandemia da COVID 19. Portanto,
encontramos “n6s” que foram desatados no percurso do nosso estudo em meio ao “nds” que
construimos. Esta vivéncia é valida ser ressaltada para contextualizar o cenario em que a
pesquisa ocorreu, mas como tudo na vida, tem pelo menos dois lados, tiveram pontos
positivos. O bom foi 0 momento de oportunidades e de aprendizados inerentes ao periodo
pandémico, evidenciando o constante processo de formacao.

O nosso “no6s” foi composto por partes conceituais imbricadas entre si, costuradas por
fios metodologicos da leitura, literatura, narrativas e tematizacdo que tramam os estudos desta

pesquisa. A leitura propicia este encontro do “nos” pela interlocucédo entre o autor, o leitor e a
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historia. Lemos o tempo todo, o que nos oportuniza um leque de possibilidades. E preciso esta
predisposicdo para sentir, olhar e ver as transformacgdes que acontecem conosco, fazer esta
leitura de mundo que antecede a das palavras, no melhor sentido freireano.

A presenca do texto no contexto escolar vai muito além da decodificacdo das palavras
e do pretexto para apresentar um conteido. E um processo de aprender a pensar de forma
reflexiva e critica sobre os fatos. E a leitura literaria possibilita este trabalho dialdgico.
Escrever é sempre colocar em palavras 0 que pensamos e sentimos e, quando colocamos no
papel, ja ndo nos pertence, passa a ser de quem nos Ié e de quem nos interpreta.

A literatura obteve status de direito inalienavel, por Candido, pelo poder que a palavra
e a arte tém. Pennac estabeleceu os direitos imprescritiveis do leitor. Ambos colocam como
normas que visam garantir a seguranca, o crescimento e a formacdo do ser humano. Os
direitos do leitor tiveram destaque maior do que o esperado no decorrer do trabalho, talvez
pelo desconhecimento ou pelas muitas reflexdes que possibilitaram os mesmos. Eles
promovem uma multiplicidade de possibilidades do que significa leitura e leitor, e a relagdo
que existe entre eles, mostrando nédo existir padrées para o ato de ler. Na verdade, no
incentivo a formacéo leitora, a obra preconiza que o leitor deve ser livre para fazer suas
escolhas.

Paulo Freire nos mobiliza a “esperancar” e atuar para o desenvolvimento do aluno a
partir da realidade vivenciada. No que tange a formacao do leitor, cabe também a reflexdo de
praticas docentes que promovam o interesse pelo universo literario, apesar dos desafios
encontrados no cotidiano.

Mediante as experiéncias relatadas nas narrativas sobre o fazer docente com a leitura e
0 espago que esta ocupa no cotidiano, houve a anélise dos dados oriundos das entrevistas, em
gue levantamos os temas mais recorrentes nas falas para estudo que compdem as unidades de
significado. Tratamos do tempo para trabalhar com a leitura e a dimensdo do curriculo
previsto, perpassando questfes dos conteudos, do livro didatico e da defasagem; da presenca
da leitura e dos recursos tecnoldgicos vinculados as praticas docentes; da memaria em relagdo
a leitura na infancia e na escola; da memoria de préaticas docentes e 0 uso destas no cotidiano.

Com os momentos reflexivos neste trabalho, selecionamos algumas praticas com a
leitura que as professoras participantes sinalizaram como interessantes para as turmas dos
anos finais do Ensino Fundamental. Entdo, a reflexdo do fazer docente e as atividades com a
leitura que foram pontuadas como positivas sdo algumas das principais contribuicdes desta
pesquisa para quem trabalha com o ensino/producdo da leitura. Além destas, destacamos

também, o enriquecimento pedagdgico do trabalho com a leitura no cotidiano escolar, e
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caminhos possiveis para ultrapassar alguns desafios encontrados para a formacdo do leitor,
pois existem uns em que cabem intervengdo de outras instancias.

A educacédo de qualidade voltada para a formacdo integral, que engloba a humana e
outros aspectos, prioriza a producdo e construcdo de conhecimentos para formar um sujeito,
para formar cidaddos conscientes que lutem por politicas publicas para todos, que defendam o
direito as diferengas, e a leitura, a literatura e as multiplas linguagens. Educar é preparar para
a vida, e isso exige o empenho, a dedicacgdo e o trabalho ininterruptos da familia, da escola e
da sociedade.

Desejamos fruicdo aos leitores que compartilharem de nossos escritos... e das leituras
da vida, pois fruir literariamente é desfrutar, tirar proveito do que obra pode proporcionar,
usufruir daquele momento de escolha da literatura, tomando conhecimento do que o autor
oferece na obra. E permitir um olhar diferenciado para tudo que nos cerca, de forma poética

talvez, mas sobretudo pelo encantamento de ler e viver.
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