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RESUMO

ROCHA, Felipe Muniz. Entre imagens e conceitos: mobilizando ideias histdricas de
estudantes do ensino medio. 2021. 159 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede
Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacgao de Professores, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2021.

A presente pesquisa propde a andlise das formas de construcdo e interpretacdo de
conceitos historicos pelos alunos do Ensino Médio em duas unidades da Rede Estadual de
Ensino do Rio de Janeiro. Em recorte mais amplo, este esforgo investigativo traduz-se como
uma pesquisa de um caso que busca estudar a relacdo das imagens com a aprendizagem
histérica de jovens estudantes, neste caso, pesquisando como diferentes formas de imagem
mobilizam ideias historicas desses sujeitos escolares relativas aos conceitos substantivos e,
com isso, visa preencher importantes caréncias na aérea de pesquisa em Ensino de Histdria.
Partindo das perspectivas histdricas e do conhecimento histérico prévio do corpo discente e,
por meio da proposta de aula-oficina de Isabel Barca somada a adogdo da Teoria
Fundamentada ou Ground Theory na adocao de métodos qualitativos de pesquisa, analise e na
producdo de relatorios, objetivamos a construgdo de um estudo que investigara as
possibilidades didaticas da producdo de narrativas historicas imagéticas. Além disso,
examinaremos nesta investigacdo suas possiveis implicagdes na relacdo dos estudantes do
terceiro ano com o conhecimento histérico produzido pela academia, pela escola e por outras
instdncias de criacdo e divulgacdo deste saber. O que objetivamos, na préatica, sdo as
possibilidades de interlocucdo das imagens com o0s conceitos historicos ou conceitos
substantivos partindo das discussfes de Jorn Risen, Marcelo Fronza e Luis Fernando Cerri
sobre consciéncia historica e narrativa historica, Peter Burke e Ulpiano Meneses sobre
imagem e historiografia, das discussdes de Reihart Koselleck e Maria Auxiliadora Schimidt
sobre a histdria dos conceitos. Assim, o objetivo é fomentar a autonomia do aluno através do
desenvolvimento uma situacdo de aprendizagem que promova a educagdo histérica atuando
como uma experiéncia que fomente a complexificacdo das ideias histdricas e que ofereca
interessantes reflexdes para os cursos de formacdo de professores e para os estudiosos do
campo da Didatica da Historia.

Palavras-chave: Conceitos Historicos. Imagem. Narrativa Historica. Aprendizagem de Historia.



ABSTRACT

ROCHA, Felipe Muniz. Between images and concepts: mobilizing historical ideas from
high school students. 2021. 159 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional
PROFHISTORIA) — Faculdade de Formagéo de Professores, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, S&o Gongalo, 2021.

This research proposes the analysis of the forms of construction and interpretation of
historical concepts by high school students in two units of the Rio de Janeiro State Education
Network. In a broader perspective, this investigative effort is translated as a research of a case
that seeks to study the relationship of images with the historical learning of young students, in
this case, researching how different forms of image mobilize historical ideas of these school
subjects related to the concepts nouns and, with this, aims to fill important needs in the field
of research in History Teaching. Based on historical perspectives and prior historical
knowledge of the student body and, through Isabel Barca's proposed class-workshop added to
the adoption of Grounded Theory or Ground Theory in the adoption of qualitative methods of
research, analysis and reporting, we aim the construction of a study that will investigate the
didactic possibilities of the production of imagetic historical narratives. In addition, in this
investigation, we will examine its possible implications in the relationship of third-year
students with the historical knowledge produced by the academy, the school and other
instances of creation and dissemination of this knowledge. What we aim at, in practice, are
the possibilities of interlocution of images with historical concepts or substantive concepts
based on discussions by Jérn Risen, Marcelo Fronza and Luis Fernando Cerri on historical
awareness and historical narrative, Peter Burke and Ulpiano Meneses on image and
historiography, from the discussions of Reihart Koselleck and Maria Auxiliadora Schimidt on
the history of concepts. Thus, the objective is to foster student autonomy through the
development of a learning situation that promotes historical education, acting as an experience
that fosters the complexification of historical ideas and that offers interesting reflections for
teacher training courses and for scholars of field of History Didactics.

Keywords: Historical Concepts. Image. Historical Narrative. Learning History.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é o reflexo das inquietagdes docentes que surgiram no mesmo
espaco em que frequentei durante parte da formacgédo no Ensino Fundamental e durante todo o
Ensino Médio. Foi neste ambiente que o filho da costureira e do marceneiro aprendeu a,
pouco a pouco, abrir novas janelas para o conhecimento e alargar as fronteiras da propria
Imaginacao.

Trazer essa lembranca a mente provoca reflexdes sobre o quanto a escola foi
importante para fornecer algumas das ferramentas que foram apropriadas na construgdo da
minha autonomia intelectual. A recordacdo de qudo marcante foi a entrada no espaco escolar
esta associada a percepcdo que foi a partir desse evento é que o garoto do bairro rural passou a
desafiar as incertezas do mundo e aqui e ali as informacGes que colhia nos meios nos livros
escolares, nas interacdes sociais e, principalmente pela televisdo preto e branco que era
movida a bateria, pois até aquela altura da década de 1980, o bairro do pobre garoto nao
possuia rede de energia elétrica.

A citacdo dessas memorias e sensacfes, um tanto quanto nubladas pelo tempo, se
conectam aos objetivos e sentidos desta pesquisa uma vez que elas apontam a amplitude dos
espacos de intervencdo que podem ser aproveitados por um professor, pela escola ou, mais
precisamente, pela historia escolar. Por isso, abordaremos alguns dos desafios enfrentados por
esta instituicdo e os profissionais que nela atuam, pensando a aprendizagem histérica hoje.

De inicio, acreditamos que é importante arrazoar as condi¢des objetivas e subjetivas
gue impactam o aprendizado histdrico escolar e que influenciam as atividades docentes na
escola basica. As problematicas e questdes que entrecruzam a vivéncia deste profissional sdo
0s principais argumentos que o impelem a repensar suas praticas e indagar suas certezas. Até
mesmo para defender uma nova perspectiva, € do seu cotidiano — compartilhado com tantos
outros individuos — que se produzira a centelha da transformacao.

E essencial que ele tenha um espirito inquieto. N&o basta se acostumar e amoldar as
formas tradicionais de abordar as narrativas histéricas. De sua inquietude, deve tirar o félego
necessario para pensar novas formas de discutir, indagar e apresentar o passado, inovando seu
fazer docente.

Por exemplo, muito se diz que os professores de Historia falharam em alertar a
sociedade sobre os perigos do fascismo e do autoritarismo nos dias de hoje. No entanto, é
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fundamental pesquisar as formas de como ecos grotescos do passado foram renovados e de
que maneira isso incluia a escola, a sala de aula e, especificamente, a aula de historia.

Pensar em trabalhar a Histdria escolar, ou especificamente, conceitos historicos
através das imagens ndo € requentar ideias ja aventadas. Ao contrario, as condigdes objetivas
e as constantes mudancas na politica e na forma de se comunicar fornecem novos vigores e
significados a esses esforcos pedagogicos que adquirem novos enfoques, narrativas e sentidos
a cada novo tempo.

Tais consideragOes sdo importantes, pois a presente proposta de trabalho parte de
questBes e incdmodos concernentes a dindmica do ensino de histéria em turmas do ensino
basico ou do ensino meédio, principalmente nas unidades educacionais da rede publica de
ensino do estado do Rio de Janeiro.

A aparente dificuldade enfrentada pelos alunos na compreensdo dos conceitos
historicos e os desafios de leitura das representagdes imagéticas presentes nos materiais
didaticos formam o cerne da problematica que buscaremos analisar na pesquisa aqui
apresentada.

Por isso, ao abordar a relagdo entre Ensino de Historia e imagem, o0 que queremos, na
verdade, é produzir um estudo que proponha uma discussdao acerca do letramento de
estudantes para a compreensdo de imagens que sdo também narrativas historicas, tendo em
vista facilitarem a troca de conhecimentos no processo de entendimento de conceitos
fundamentais para o aprendizado historico escolar.

Alem disso, queremos pensar algumas praticas de Histéria Pdblica com o intuito de
estimular o estudante a problematizar os usos publicos da imagem como instrumento
pedagdgico, social e politico. Para isso, discutiremos a producdo e veiculacdo de videos e
filmes com ambientag&o historica, a construgdo de péginas e canais na internet que discutam
aspectos do passado, como também, a circulacdo de imagens/conteidos digitais que abordem
temas sensiveis e que remetam ao passado nacional ou a trajetoria do ser humano no tempo.

Concomitantemente, desejamos verificar a viabilidade do uso da producdo de
narrativas pelos discentes como forma de criar condi¢des para reforgcar a sua autonomia e
aumentar seu envolvimento nas atividades educativas e propostas de mediacao.

Entendemos, contudo, que essas questdes estdo inseridas em contextos mais amplos e,
por isso, é necessaria e proveitosa a explanagédo de alguns dados da realidade educacional do
estado do Rio de Janeiro, como também, o levantamento de informacGes bésicas acerca da
dindmica da unidade educacional, Colégio Estadual Visconde de Itaborai, que sera

diretamente envolvida nesta investigacao.
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No que tange aos dados, apesar do relativo aumento de investimentos na educagdo nas
ultimas décadas e na perceptivel evolugcdo dos indices educacionais, caminho que passa por
um refluxo nos Gltimos dois anos, percebemos, por exemplo, o crescimento do Indice de
Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB)! das unidades Ensino Basico do Brasil entre
2013 e 20172

No mesmo sentido, o Indicador de Fluxo, que mede o indice de reprovacao, atingiu a
casa de 0,93, ou seja, em cada cem estudantes sete sdo reprovados. O Nivel de Proficiéncia,
indice que mede o aprendizado, apresentou uma queda consideravel no numero dos alunos
que atingiram um nivel de aprendizado Insuficiente®.

Apesar disso, em um recorte mais especifico, quando observamos a Rede Estadual de
Ensino do Rio de Janeiro e, mais precisamente, as turmas do Terceiro Ano do Ensino Médio —
que sdo o foco da presente pesquisa, observamos nimeros pouco animadores na comparagao
com esses numeros do IDEB nacional.

A meta esperada para esta rede em 2017 era de 4,1, mas o IDEB observado foi de 3,3,
inferior 0,8 pontos de seu objetivo®. Mesmo tendo alcancado as projecdes estabelecidas em
2007, 2011 e 2013, percebe-se que o progresso € irregular e carece do desenvolvimento de
uma politica educacional mais assertiva e eficiente por parte do governo estadual e da
Secretaria Estadual de Educacdo (SEEDUC/ RJ).

Saindo de um panorama mais geral e fazendo um recorte menor, é imprescindivel
apresentar importantes aspectos relativos a realidade local da escola, da série escolar e do
publico-alvo de nossa investigacdo. Eles sdo substratos importantes de nossa analise, pois
justificam as escolhas, medidas e caminhos nela apresentados e, também, permitem situa-la
frente a conjunturas mais amplas e complexas, como em comparacdes com realidades
espaciais e temporais distintas da sua.

E importante afirmar que a pesquisa em questdo serd desenvolvida nas turmas de

terceiro ano de Ensino Regular do Colégio Estadual Visconde de Itaborai, no 1° distrito do

! E importante ressaltar que o IDEB é um indice, criado em 2007 no governo de Luis In4cio Lula da Silva, que
avalia o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes (Prova Brasil). Tais dados, mesmo nao
abrangendo outros importantes conceitos, servem de base para pensarmos aspectos importantes da educagéo no
Brasil.

2 Em 2017, o IDEB alcancado por essa unidade de ensino foi de 5,5; 0,3 pontos percentuais acima da meta
estabelecida para o ano. Para entender contextualmente este crescimento cabe ressaltar que a meta do Brasil para
2013 era de 4,7 e, seis anos antes, em 2007, era de 3,6.

® Em 2013, este nimero era de 24% e, em 2017, ele evoluiu positivamente para 13%, ou Seja, vemos um
aumento nos niveis de aprendizado entendidos como Basico, Proficiente e Avangado.

* Dados encontrados em http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=1594276 Acesso
nov/2019.


http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=1594276
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municipio de Itaborai, uma cidade da regido metropolitana que esta a cerca de 40 km distante
da cidade de Rio de Janeiro.

Imagem 1 - Mapa do municipio de Itaborai
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Fonte: https://www.itaborai.rj.gov.br/o-plano-diretor/

O Colégio Estadual Visconde de Itaborai (CEVI) é a maior unidade educacional do
municipio de Itaborai. Ele possui dois prédios (um antigo e outro novo) e, em 2019, contava
com 1.756 alunos, que se dividem em 59 turmas, e 142 funcionérios. Situa-se na regido
central da cidade, proximas a bancos, lojas e dos espacos de poder como a Cémara de
Vereadores e a Prefeitura.

Imagem 2 - Colégio Estadual Visconde de Itaborai

Fonte: https://www.facebook.com/pg/ceviscondedeitaborai/posts/


https://www.itaborai.rj.gov.br/o-plano-diretor/
https://www.facebook.com/pg/ceviscondedeitaborai/posts/
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Em 2019, a escola possuia um total de 08 turmas de terceiro ano do Ensino Regular,
01 turma de terceiro ano do Curso Normal e mais 02 turmas concluintes de Nova Educacéo de
Jovens e Adultos (NEJA). Com uma média de 35 alunos por turma, esta unidade educacional
contava com um nimero estimado de 385 discentes concluintes para o ano letivo de 2019.

E digna de nota a importancia politica deste colégio na regido. O CEVI é identificado
localmente como uma escola combativa. Os alunos e professores ja protagonizaram indmeras
manifestacdes, protestos e acbes e, comumente, no desfile civico de comemoracdo do
aniversario da cidade, que ocorre no dia 22 de maio, a unidade escolar costumeiramente fecha
o desfile trazendo cartazes e palavras de ordem ironizando os poderes ou repercutindo alguma
polémica atual, fato que ja rendeu algum nivel de perseguicdo ou sabotagem vinda do poder
local.

O corpo discente do C. E. Visconde de Itaborai é formado por alunos oriundos de
todos os distritos da cidade. Existem estudantes das areas mais préximas do Centro, como Rio
Varzea, Sossego e Ampliacdo, como também, aqueles que residem em bairros mais distantes
como Reta, Engenho Velho e Itambi. Outros residem em bairros como Picos, Pachecos e
Visconde onde as areas verdes e o clima rural ainda dominam a paisagem. Em suma, podemos
dizer que no CEVI existe um pequeno resumo das realidades sociais, econémicas e culturais

da cidade.

Imagem 3 - Protagonismo estudantil do CEVI - Reportagem da Record em 2019

ALUNOS ENFRENTAM CONDICOES PREcAmAs
| EM COLEGIO ESTADUAL EM ITABORAI
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Fonte: https://recordtv.r7.com/balanco-geral-rj/videos/rj-colegio-estadual-em-itaborai-sofre-com-
problemas-no-quadro-de-funcionarios-e-na-distribuicao-de-uniformes-18022020



https://recordtv.r7.com/balanco-geral-rj/videos/rj-colegio-estadual-em-itaborai-sofre-com-problemas-no-quadro-de-funcionarios-e-na-distribuicao-de-uniformes-18022020
https://recordtv.r7.com/balanco-geral-rj/videos/rj-colegio-estadual-em-itaborai-sofre-com-problemas-no-quadro-de-funcionarios-e-na-distribuicao-de-uniformes-18022020
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Cabe destacar alguns aspectos do protagonismo estudantil. Nesta unidade educacional,
parte do alunado esta envolvida com um grémio estudantil atuante e que curiosamente tem
sua formagdo composta por diretores e colaboradores das mais variadas bandeiras. Existem
evangelicos roqueiros, militantes LGBTQI, estudantes que trazem pautas do movimento
negro, os liberais, assim como os que se identificam com discursos politicos mais a esquerda.
Tais grupos oscilam entre conflitos pontuais e a formacdo de consenso, principalmente em
torno da promocao de grandes projetos.

Apos essa breve apresentacdo do locus e dos principais atores sociais deste trabalho,
parte importante para pensarmos a dindmica discente em sala de aula, nos voltaremos agora
para as questdes e problematicas percebidas nas aulas de Historia e que nos levaram a pensar
esta pesquisa.

E preciso considerar que as aulas de Histdria para os estudantes do terceiro ano de
Ensino Regular sdo marcadas por uma dindmica impar. Os alunos concluintes enfrentam a
pressdo para se preparar para as sele¢cées do Ensino Superior, como 0 ENEM, o vestibular da
UERJ e, agora, em crescente nimero, provas para as Forcas Armadas, como para a Escola de
Sargento das Armas (EsSa) e a Escola Preparatéria de Cadetes do Exército (EspPCEX). Eles
também buscam vagas no mercado de trabalho ou nos cursos técnicos (enfermagem,
radiologia) para facilitar a obtencdo do primeiro emprego.

Quando tratamos especificamente de ensino de Histdria, a expectativa é que este
estudante do Gltimo ano da Educacdo Basica, exposto a anos de educacdo historica escolar,
seja capaz de desenvolver um pensamento historicamente critico, comparar temporalidades,
caracterizar os periodos, de compreender a dindmica dos processos histdricos distintos e, por
fim, deve compreender utilizar e abordar os conceitos historicos, elementos fundamentais no
processo de educagdo em Historia.

O Curriculo Minimo de Historia da Seeduc/ RJ da terceira série do Ensino Medio
aborda, no 1° Bimestre, os conteudos “Brasil - Republica Velha: mudancas politicas e sociais”
e “Guerras mundiais no século XX”; no 2° Bimestre, “Processos revolucionarios do século
XX (Russia e Cuba)” e “Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascismo;
ditaduras na Ameérica Latina e Estado Novo no Brasil”; no 3° Bimestre “A bipolarizacdo do
mundo; Brasil no contexto da Guerra Fria” e” Reorganizacio geopolitica da Africa e Asia” e
no ultimo Bimestre “Nova ordem internacional: socialismo de mercado (China),

neoliberalismo e Brasil contemporaneo” °.

> Curriculo Minimo de Histéria para a Terceira série do Ensino Médio. Disponivel em
http://docenteonline.educacao.rj.gov.br/NovoDocente/ Acesso nov/2019.


http://docenteonline.educacao.rj.gov.br/NovoDocente/
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Ao tratar dos temas arrolados anteriormente, um professor de Histdria precisa
necessariamente abordar conceitos histéricos, como de monarquia, republica, movimentos
sociais, revolucdo, democracia, capitalismo, anarquismo, liberalismo, socialismo, fascismo,
populismo e direitos humanos. Bem como dialogar com outras ciéncias sociais e humanas
como a Filosofia, Letras, Geografia, Antropologia, Sociologia e Comunicagao Social.

Neste caminho, o objetivo principal desta pesquisa constituiu uma investigacdo in loco
sobre novas formas de desenvolver o ensino-aprendizagem desses conceitos historicos, nas
turmas de terceiro ano a partir das diversas possibilidades pedagdgicas do uso de imagens e
narrativas abreviadas nos processos de mediacdo que tenham o0s conceitos como um
importante caminho para a promoc¢do da Educacao Histdrica. Para atingir tal objetivo, temos
que levar em conta a averiguacdo das possiveis influéncias, externas a escola, que produzem
algum nivel de inducdo sobre as nogOes e perspectivas discentes a respeito dos conceitos,
como de democracia e ditadura.

Para que possamos alcancas as principais metas definidas nesta pesquisa, precisaremos
utilizar ferramenta de exploracdo e tratamento dos dados que sejam condizentes com a
dinamica do nosso objeto de estudo. E fundamental pensar formas e modelos de conhecer as
ideias prévias dos alunos e pensar a melhor maneira de discuti-las e interpreta-las.

Por isso, é importante pontuar que a presente investigagdo aborda o tema do
aprendizado de conceitos historicos a partir do uso didatico de imagens no ensino de Histdria
nas turmas de terceiro ano do Ensino Médio. Tal proposta de investigacdo parte de
observagdes e criticas feitas a partir da pratica docente nas turmas de Ensino Médio em dois
colégios estaduais da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, ao longo dos ultimos anos.

No percorrer desta jornada docente, foi observado variados graus de envolvimento e
apego do corpo discente nas aulas de Historia ministradas por mim e por colegas professores
nas turmas de Ensino Fundamental e Médio em colégios estaduais, redes particulares e cursos
na regido metropolitana do Rio de Janeiro, sobretudo das cidades de Itaborai, Sdo Gongalo,
Niterdi, Cachoeiras de Macacu, Tangua e Rio Bonito.

Nestes municipios, ao travar contato com alunos nas unidades educacionais em que
atuo e com ex-alunos em espacos de socializacdo observei uma recorréncia nos dialogos e nos
discursos desses individuos sobre o seu desempenho nas aulas de Historia, avaliacdes, provas
externas e, também, sobre questdes da politica e economia nacional. Foi perceptivel em suas
falas que muito da relacdo de proximidade ou distanciamento com a disciplina passava direta

ou indiretamente pela compreensao dos conceitos histdricos.
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Um incomodo surgiu das reflexdes sobre esses dialogos e da analise dos resultados das
avaliacbes em sala. Ele responde pela percepcdo de que uma nova forma de abordar os
conceitos historicos se fazia necessaria para que o processo de Educacdo Historica se
efetivasse com mais qualidade e com uma participacdo mais ativa dos alunos e producente
dos professores. Por isso, a escolha de tratar do tema do aprendizado de conceitos historicos
ou conceitos utilizados pela Histéria se deu a partir da observacdo de caréncias no
aprendizado histérico do corpo discente, de dificuldades na participacdo em debates
concernentes a alguns periodos histéricos especificos e na participagdo insatisfatoria destes
em avaliacdes.

Verifica-se que a abordagem dos conceitos tem um alto grau de importancia nos
processos de educacdo historica, pois os alunos precisam entendé-los como facilitadores da
compreensdo da longa e complexa trajetéria do homem no tempo. Sejam nas leituras,
discussdes, debates, avaliacdes e outras atividades pedagdgicas, das mais lGdicas as mais
pragmaticas, 0s conceitos estardo ali presentes como “chaves” para o entendimento de outras
temporalidades, processos e fendmenos historicos contidos nos contetdos disciplinares e
presentes no discurso do professor e nos materiais pedagogicos. Apesar disso, observa-se que
muitos alunos enfrentam dificuldades em assimilar dados conteddos e reclamam, por
exemplo, que “ndo entendem” o que foi 0 Segundo Reinado no Brasil ou, no mesmo contexto,
ndo compreendem o que fora a Primeira Republica. A origem de tal afirmacdo do discente
frente a estes conteudos disciplinares se encontra no fato de que muitos alunos néo
compreendem plenamente dois conceitos basicos, como o de monarquia e o de republica, que
sdo indispensaveis para organizar os variados episodios e eventos historicos que marcam 0s
referidos periodos.

Observa-se que mesmo os alunos que afirmam entender e gostar de Histéria, ao
manifestar o seu conhecimento historico oralmente ou em textos, apresentam concepcdes
muito proprias de conceitos como ditadura, fascismo e socialismo, afastando-se ou
distanciando-se bastante das concepcdes académicas consideradas pela escola ou pela
universidade. Tal fato, por si sO, ndo se apresenta como um problema, pois consideramos que
0 conhecimento historico que circula com o alunado é importante e valido. Por isso, ndo
objetivamos estabelecer nenhum grau de hierarquizacdo entre os conhecimentos historicos
que circulam na escola e os que circulam na universidade. Apenas chamamos atencédo para o
fato que o professor deve ter plena consciéncia dessas diferengas para que possa planejar e

atuar de forma produtiva e inclusiva.
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S&o inumeros os conhecimentos trazidos pelos alunos de outras instancias produtoras
de sentidos para o tempo como a familia, as midias (jogos eletrénicos, novelas, filmes, séries
e sites de compartilhamento de video), igrejas, entre outros. Elencamos, para citar alguns
casos iconicos, as narrativas histdricas socializadas a partir de jogos como “Assassin’s Creed

6

Unity”® que retratam eventos como a Revolugdo Francesa, canais do Youtube como o

“Nostalgia”’

que parte de uma perspectiva presentista para pensar o passado, canais a cabo
como o History Channel® que vende uma histdria/produto para os assinantes e, também, 0s
discursos sobre o tempo produzidos pela igreja, a partir da sua cosmovisdo imbuida de um
sentido linear e salvifico, como também, o0s conhecimentos histéricos produzidos pela
familia que sdo muito marcados pelo senso comum.

Tais conhecimentos histdricos sdo levados pelos alunos para a sala de aula e devem,
como dissemos, ser considerado pelo professor que, no entanto, deve percebé-los e discuti-los
respeitando, também, os parametros da epistemologia histérica. Esse esfor¢o vai de encontro a
um aspecto importante do papel do professor de histdria que, partindo do processo de ensino
aprendizagem da historia escolar, deve promover a reflexdo discente sobre os conhecimentos
e informagdes histdricas que possui e consome dentro e fora dos espagos oficiais de ensino.

O conhecimento histérico produzido na escola possui especificidades que o distancia
do conhecimento historico confeccionado pela midia ou familia, pois ele parte do processo de
aprendizagem histérico escolar para atender funcdes especificas que vdo de encontro a
necessidade de analisar a trajetéria humana no tempo observando as rupturas e permanéncias,
investigando os eventos a partir de multiplas 6ticas, reforcando a méxima de que a histéria
ndo se repete e que os documentos devem ser abordados e perguntados a partir de uma
desconfianca critica. Por outro lado, este conhecimento escolar deve atender as necessidades
sociais do aluno e forma-lo como um cidadéo critico, humanizado e conscio dos seus direitos
e deveres.

Na pratica, quando delineamos o0s tragos principais desse complexo quadro, projetam-

se 0s contornos de um grande problema para o ensino de Histéria, pois se intui que os

¢ Jogo lancado em 2014 pela empresa francesa Ubisoft e que retrata a Revolug&o Francesa como pano de fundo
para o desenvolvimento da saga representada na historia. Este episodio desta famosa franquia de jogos
eletrénicos recebeu muitas criticas na Franca, no ano do seu langamento, pois representara Frangois Marie
Isidore de Robespierre como um lider sanguinario e maléfico.

" Canal criado pelo youtuber Felipe Castanhari e que possui, majoritariamente, videos que relembram filmes,
série e elementos da cultura pop das décadas passadas. Além disso, também sdo veiculados no canal alguns
videos com contelidos histdricos tratando de episddios famosos como a Segunda guerra Mundial e o Regime
Militar no Brasil.

8 E um canal televisivo por assinatura fundado em 1995 pelo grupo A&E Networks. Este canal estadunidense
possui um contetdo primordialmente historico e apresenta documentérios e dramatizagdes. Mas, nos ultimos
anos, tem se voltado mais a reality shows e outros formatos.



23

professores de Histdria trabalhem em salas onde exista uma verdadeira “Babel de sentidos”
nas mediacbes que tenham o0s conceitos historicos como foco. Ressalta-se que tal
problematica apresente menos dano em situacdes em que o contetido é abordado em debates e
contextualizagcdes. No entanto, este problema mostra-se especialmente danoso em processos
de avaliacdo, pois, muitos alunos partirdo de no¢des muito prdprias de conceitos historicos
para responder provas objetivas, discursivas e, até mesmo, seminarios que foram formatados a
partir de perspectivas muito fechadas e canénicas de conceitos historicos.

Como resultados mais graves das questdes arroladas até aqui, teme-se que o trato
docente pouco cuidadoso com os conceitos histéricos em aula, a manutencdo de abordagens
equivocadas e hierarquizadas e a falta de sensibilidade e de abertura para as visdes de mundo
ou os significados construidos pelos alunos a partir de outras instancias, que nao a escolar,
possam resultar em pouco envolvimento discente nas atividades propostas, no desinteresse
pela Histdria, em reprovacdes e na cristalizacdo de uma ideia de Historia distante do cotidiano
e da vida prética.

Outro ponto fundamental na proposta de pesquisa aqui apresentada € a investigacao
das potencialidades pedago6gicas do uso de imagens como ferramentas para 0 ensino
aprendizagem de conceitos historicos.

Em uma analise contextual, observamos que alguns fatores conjunturais presentes em
uma sociedade como a nossa, marcada pela grande producdo e consumo de informacdes,
desafiam a Escola a criar novas formas de abordar os contetdos disciplinares e criar
condigdes para que o aluno construa ferramentas de interpretacéo e leitura que se adaptem aos
desafios dos novos paradigmas educacionais.

Por isso, 0 presente tema evidencia a sua significancia quando observamos a existéncia
de uma farta producdo e veiculagdo de imagens em um mundo contemporaneo em que
massivos contingentes populacionais vivem em contato constante com imagens publicitarias,
jornalisticas, artisticas, que cercam os individuos em inumeras e incontaveis interfaces de
contato atraves de maltiplas telas eletronicas, revistas, cartazes e livros.

Avaliamos que a necessidade de filtrar e ponderar as informacgdes contidas, pelo
menos, em parte de tdo grande “enxame” de informagdes se apresenta como uma necessidade
para alunos e professores e uma possibilidade palpavel de mediagéo para as aulas.

Consideramos, por isso, que a investigacdo aqui proposta possui um alto grau de
relevancia pedagogica, politica e social, pois estd intrinsecamente ligada a questdes como o
aprendizado historico-escolar, a avaliagdo em Histdria, a criacdo de formas de mediagdo que

dialoguem com as novas tecnologias, o0 protagonismo discente nas aulas de Historia, a
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producéo de conhecimento na escola e, principalmente, faz uma importante discussdo sobre o
letramento para a leitura de imagens que possam ser vistas como ferramentas no aprendizado

escolar de historia.
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1 IMAGEM E HISTORIA PUBLICA NA APREDIZAGEM HISORICA

Neste capitulo pretende-se discutir as possiveis associagdes existentes entre a
aprendizagem historica e a historia pablica em uma sociedade contemporanea marcada pela
presenca da imagem, um dos principais meios de divulgacdo e reflexdo histérica na
atualidade.

Dessa forma, investigaremos as narrativas histdricas imagéticas produzidas no
ambiente publico, como elas sdo apropriadas pelos estudantes e influenciam a aprendizagem
de historia escolar. Ao mesmo tempo, objetivamos investigar como essas narrativas, que estdo
postas no mundo sem considerar 0s pressupostos historiograficos, podem adquirir
complexidade através do ensino escolar de histéria.

Antes de entrar nas questdes que sdo o cerne deste capitulo, iniciaremos discutindo
alguns aspectos da conjuntura atual que entendemos como pertinente para pensarmos o papel
do ensino de histéria na sociedade contemporanea. Julgamos importante pontuarmos algumas
das formas de contato dos jovens com as multiplas narrativas sobre o passado,
esquadrinhando caracteristicas que nos permitam analisar as relacfes que possam existir com
0s conteuidos da disciplina escolar Historia.

Além disso, consideramos pesquisar algumas das influéncias da presente conjuntura
tecnoldgica e comunicacional em que a imagem figura com destaque como ferramenta
didatica em processos de aprendizagem dos quais 0s jovens, como nossos alunos do ensino
médio, participam.

Tais caminhos serdo fundamentais para embasar nossa pesquisa sobre a relacdo das
imagens narrativas, produzidas em ambiente publico, com a aprendizagem de histéria pelos
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, os sujeitos dessa investigacdo. Além disso, neste
estudo, também temos por objetivo a analise dos possiveis processos de mobilizacdo das
ideias historicas relativas aos conceitos substantivos de democracia e ditadura, atraves da
investigagdo da producédo de narrativas historicas feita por esses atores escolares na forma de
imagens.

Para materializar estas propostas, revisitaremos a historia do Ensino de Historia na
forma de uma concisa explanacdo de seus importantes marcos, como também, dialogar com
alguns dos pensadores que influenciam o campo. Dentre as principais influencias, destacamos

o diadlogo com significativos trabalhos desenvolvidos na Inglaterra e Portugal que se



26

mostraram opcdes tedrico-metodoldgicas relevantes para pensar e discutir nosso objeto de
estudo.

Para isso, buscaremos tracar uma trajetéria de como importantes tedricos da Didatica
da Historia alemd e da Educacédo Historica inglesa pensaram a aprendizagem historica a partir
de conceitos fundamentais como o de consciéncia histdrica e narrativa historica, bem com o
de literacia historica. Seguindo nesta retomada, investigaremos como foram introduzidas as
pesquisas sobre aprendizagem histérica no Brasil, principalmente, a partir das contribuicdes
de pesquisadores, como, por exemplo, a professora da Universidade Federal do Parana
(UFPR), Maria Auxiliadora Schimidt.

A reconstrucdo do cenario da producdo didatico-histérica na area do Ensino de
Histdria, ao longo das ultimas décadas, contribui para embasar as discussfes sobre as
relacbes, possibilidades e limites entre a aprendizagem historica, as teorias da imagem e a
Historia Publica, sem desconsiderar a atual conjuntura politica, cultural e comunicacional e a
producéo e apropriacdes da narrativa historica dentro e fora de ambientes escolares.

Por fim, ainda no presente capitulo, construiremos uma analise de como as teorias da
imagem, tdo importantes para entender os fendmenos midiaticos da atualidade, justificam a
necessidade de pensar as diferentes formas que a narrativa historica assume e os diferentes

usos publicos da histéria nos meios de comunicagdo em massa.

1.1 A producdo de sentido para conceitos historicos e sua relacdo com as narrativas

midiéaticas

E importante ratificar que consideramos fundamental o uso didatico de imagens como
veiculos para a aprendizagem de conceitos historicos, pois tal proposta esta inserida em um
amplo contexto de surgimento de novos meios de comunica¢do que provocaram mudangas na
relacdo dos individuos com o conhecimento, principalmente a partir dos anos de 1970.

A criacdo do sistema de home videos, a invencdo e popularizacdo da internet, dos
computadores e, posteriormente, dos smarthphones e dos aplicativos, levou a um aumento

substancial da producdo e consumo de informagfes no mundo. Notadamente, muitos desses
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dados em circulacdo sdo no formato de imagens®. Ainda mais, se neste contexto, incluirmos
0s sites institucionais, os periodicos e os bilhGes de pessoas que assistem televisdao, nos seus
variados formatos, concluiremos que somos atualmente uma sociedade da informacdo, mas,
sobretudo, uma sociedade pictorica.

E preciso considerar ainda que, na atualidade, ao pensarmos na histdria escolar,
trazemos a memoria ndo somente sua dinamica de ensino marcada pela analise de textos
académicos e didaticos, de fontes documentais, a criacdo de linhas do tempo, mas, também,
novas formas de falar do homem e da sua relagdo com o tempo. Cada vez mais, professores-
pesquisadores utilizam a reproducdo de filmes, musicas, literatura e, principalmente, das
imagens na forma de artes plasticas, fotografias, jogos eletronicos em sua pratica docente.

Dentro desta conjuntura, consideramos que a escola precisa criar situacfes para que o
jovem, que é publico-alvo de grande parte destes produtos, eduque o olhar através de um
senso de observacdo e percepcdo gque enxergue nas imagens a sua narrativa, a sua marca
socio-histdrica e o seu contexto de producdo. Cabe ao professor criar estimulos e condigdes
para que o estudante se sinta confortavel e desafiado a falar da historia, enquanto ciéncia e
como vivéncia.

E importante ressaltar, igualmente, a relevancia da discussio contida nesta pesquisa
diante do atual momento politico e educacional. Para além dos assuntos diretamente ligados a
escola, as universidades e a educacdo, percebemos a formacdo de uma conjuntura
extraescolar, que vem influenciando e tencionando perigosamente para flexibilizar, banalizar
e fraudar os sentidos de inUmeros conceitos caros a Historia e, com isso, buscar desacredité-la
como ciéncia juntamente com professores, pesquisadores e instituicdes serias a ela associada.

O conjunto das exposicdes arroladas até aqui apresentam um complexo quadro escolar
que demanda uma intervencdo pedagogica e investigativa com vistas a elabora¢do de novas
abordagens para o ensino de conceitos histéricos, para o ensino de Historia e para a educagao
do olhar.

Acreditamos que esta reflexdo tem o potencial de sugerir novas e importantes praticas
de educacéo historica. Nela, tanto as demandas e saberes dos alunos quanto a experiéncia e
reflexdes dos docentes sdo percebidos como dados preciosos e, em alguma medida,
importantes fatores de transformacédo da realidade da educacdo histérica escolar. Partindo de

uma perspectiva baseada no caso do Colégio Estadual Visconde de Itaborai, logramos

% “Por ano, 125 bilhdes de imagens sdo compartilhadas na rede”, reportagem de André Machado do periédico “O
Globo” de junho de 2013. Disponivel em https://oglobo.globo.com/economia/por-ano-125-bilhoes-de-imagens-sao-
compartilhadas-na-rede-8301345 Acesso: nov/2019.


https://oglobo.globo.com/economia/por-ano-125-bilhoes-de-imagens-sao-compartilhadas-na-rede-8301345
https://oglobo.globo.com/economia/por-ano-125-bilhoes-de-imagens-sao-compartilhadas-na-rede-8301345
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contribuir nas discussdes sobre valorizacdo do espago escolar e na criagdo uma sociedade
mais humana e sensivel.

No entanto, sabemos que para alcancar seus objetivos, a presente investigacdo deve,
obrigatoria e laboriosamente, retomar as discussdes acerca da narrativa no ensino historico
escolar, bem como os trabalhos que pensam a sua relagdo com os conceitos e também, com a
trajetdria do uso da imagem.

Ademais, este trabalho se justifica pedagogicamente por buscar a valorizacdo do
conhecimento discente, estimulando a producdo de suas narrativas historicas e por demonstrar
a singularidade e importancia da producdo do saber histérico escolar. Além de defender a
escola como espacgo de producdo de conhecimento e reflexdo sobre a realidade, bem como
local importante para o letramento dos alunos para a leitura de imagens e superacdo das
dificuldades do estudante concernentes a expressao escrita e verbal nas aulas de Historia. Por
fim, fornecer dados, subsidios e reflexfes que auxiliem na construcdo de melhores politicas e

praticas de formacédo docente de histdria.

1.2 A Narrativa Histérica

Narrar € uma pratica linguistica e cultural que a humanidade cultiva universalmente.
Em outra perspectiva, narrar também é uma das a¢des primordiais do oficio do historiador.
Este profissional, ao investigar o passado através das fontes documentais faz uso de narrativas
e ao organizar a sua escrita, desenvolver sua linguagem e reportar suas descobertas o
historiador narra mais uma vez, ou seja, a Historia € uma ciéncia narrativa. Como esta
conclusdo influencia a dimensdo do ensino de histdria realizado na escola?

Risen, no seu livro “Razéo Historica” (2001), no capitulo intitulado “A constitui¢do
narrativa do sentido historico” aborda importantes elementos para entendermos este conceito
e verificar sua relagdo com nossa investigacdo. Segundo ele, a narrativa é o meio pelo qual a
historia se manifesta. Ela se apresenta como o “procedimento mental de 0 homem interpretar
a si mesmo e ao mundo” (p. 149). Ao produzir narrativas, 0s homens pensam, interpretam e
comunicam o passado em quaisquer lugares em que julguem necessario retomar parte da sua
trajetoria no tempo. No citado capitulo, Risen utiliza a categoria de constituicdo de sentido
para discutir a maneira como 0 homem interpreta o tempo e faz o passado tornar-se presente

como “histdria” através da narrativa (p.149). Segundo Rusen:
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A plenitude do passado cujo tornar-se presente se deve a uma atividade intelectual a
que chamamos de “histéria” pode ser caracterizada, categorialmente, como
narrativa. A “histéria”, como passado tornado presente assume por principio, a
forma de uma narrativa. O pensamento histérico obedece, pois, igualmente por
principio, a ldgica narrativa (RUSEN, 2001, 149).

Portanto, ato de narrar, segundo o autor, corresponde a um modo préprio de
argumentacdo racional do oficio do historiador que, até o seculo XIX, possuia a grande
relevancia na producdo da Histdria. Mas, com o processo de estruturacdo cientifica que
ocorrera no mesmo século, a metodologia assumiu essa posi¢cdo de protagonismo técnico no
fazer historico. Em nossa perspectiva, em detrimento a narrativa.

As narrativas podem ser historicas ou ndo. Podemos, dentro da perspectiva de Risen,
podemos identificar as narrativas ndo historicas como aquelas que ndo apresentam
reinterpretacoes do passado e que ndo possuem o0 objetivo de interferir no presente e nas
perspectivas de futura. No entanto, é importante ressaltar que esse modelo narrativo pode
conter e tratar de questdes histdricas, mas sem extrair dos mesmos importantes questdes para
a vida hoje.

Diferentemente, a narrativa historica é, segundo Rusen (2001, p. 155), o veiculo da
necessidade humana de se entender e localizar no tempo, a partir da reinterpretagéo,
intencional ou ndo, de um passado que é reivindicado pelo individuo que narra como existente
e significativo. Segundo o autor, a narrativa historica apresenta uma “coesdo interna” que a
traduz socialmente como “uma representacao da evolucdo temporal vinculada a experiéncia e
como significativa para o autoentendimento e para a orientagdo dos sujeitos” que narram.
Com base neste processo selecdo e retomada de aspectos e eventos do passado, a narrativa
historica apresenta “acontecimentos articulados narrativamente” na criacdo de um sentido
I6gico e dtil na interconexdo entre o passado traduzido, o presente vivido e o futuro
perspectivado.

No contexto da sala de aula, é através da narrativa historica que os estudantes
secundaristas e professores de historia constituem o processo de apropriacdo do passado que
pode ocorrer, entre outras formas, através da leitura de um texto histérico, ao comentar um
filme ou discutir uma imagem em ambiente de aula para conduzir reinterpretagfes sobre 0s
eventos histéricos abordados nesses meios ao mesmo tempo em que historicisam a si mesmos,
as questdes importantes da cultura contemporanea e, também, a ideia do que ainda esta por

Vir.
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E interessante discutir essas questdes sobre as especificidades e fungdes sociais as
narrativas historicas antes de analisarmos as producfes narrativas que expressam as ideias
historicas dos estudantes sobre os conceitos de democracia e ditadura.

Outra categoria importante para o desenvolvimento deste estudo e, que se relaciona
diretamente com ideia de narrativa historia, € o conceito de consciéncia historica. Para Risen
este Ultimo conceito pode ser entendido como “a suma das operagcdes mentais com as quais 0s
homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de
forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2001,
p. 57). Dessa forma, a partir de Riisen, compreendemos que a consciéncia histérica é uma
ferramenta que permite abordarmos as ideias previas dos estudantes do CEVI, a partir das
suas producbes narrativas na forma de imagem, investigando os possiveis sentidos de
orientagdo que elas geram ou manifestam.

E importante pontuar que, para o Risen, a narrativa constitui a consciéncia historica,
portanto, por meio da narrativa a consciéncia histdrica da-se a conhecer, e tal operagdo possui
trés caracteristicas fundamentais: o fato de a narrativa recorrer a memdria no processo de
interpretacdo do passado; representar memorias passadas atreladas a uma experiéncia de
presente que se liga a construgdo de novas perspectivas de futuro; e, por fim, representar um
esforco daqueles que narram a si mesmo e seu mundo, com o intuito de “manter-se seguros e
firmes no fluxo do tempo” (RUSEN, 2001, p. 66). Em uma perspectiva pedagdgica, as
narrativas discentes podem ser conhecidas e utilizadas pelo docente como veiculos para
investigacao das suas ideias histdricas desses sujeitos e para a verificacdo da complexidade de
sua consciéncia histérica, como também, pensar estratégias com vistas a construir
oportunidades para que esses jovens aproveitem processo de complexificacdo da
racionalidade historica.

Por isso, ele resume esta condicdo ao dizer-nos que a narrativa “é o meio de
constituicdo da identidade humana”. (RUSEN, 2001, p. 66). Neste sentido, podemos assumir
que as defesas e as disputas narrativas na sociedade resultam também de uma busca pela

manutencéo e reproducdo de um modelo de vida:

Mediante a narrativa sdo formuladas representacGes da continuidade da evolucdo
temporal dos homens e de seu mundo, instituidoras de identidade, por meio da
memoria, e inseridas, como determinacdo de sentido, no quadro de orientacdo da
vida humana. (RUSEN, 2001, p. 67).

Quanto a orientacdo, a narrativa torna publico os aspectos da consciéncia histérica que

somente podem ser percebidos quando a correlacdo que cada sujeito faz entre presente e
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passado se manifesta através da linguagem. Tal quadro apresenta uma dindmica importante
desta categoria, o fato de ser influenciada ou direcionada pelas condi¢cdes objetivas e
subjetivas da vida daqueles que a produzem. Por isso, as questbes sociais, econdmicas,
intelectuais e filosoficas dos individuos estardo presentes na maneira como desenvolvem suas
narrativas de passado.

Neste contexto, é importante admitir que essas narrativas ndo conseguem representar
objetiva e factualmente o que ocorreu no passado, mas serdo perspectivas mais ou menos
racionais sobre esses eventos. O que definira o seu carater de maior racionalidade e
plausibilidade serd a natureza metddica, cientifica e argumentativa da construcdo desse
periodo histérico através da linguagem narrativa. Sobre esse processo, cabe a educagédo
historica escolar fornecer as condi¢bes e 0 ambiente de aprendizagem através de recursos e
instrumentos didatico-pedagdgicos que estimulem o estudante a pensar sobre suas ideias
historicas, avaliar as diferentes narrativas historicas e ndo histéricas com que trava contato no
cotidiano, analisando criticamente seus ambientes de producao e os sentidos de orientacdo da
vida pratica no presente que esta narrativa possa promover, a partir da reinterpretacdo do
passado.

No entanto, é fundamental dizer que todas as narrativas sobre o passado sdo
igualmente relevantes. E importante destacar tal premissa, visto que este estudo se constitui
em uma investigacdo no campo da Educacdo Histdrica, na qual trabalharemos narrativas
produzidas por estudantes, e dessa forma, ndo se pretende classifica-las em um patamar menor
que a do professor e/ou da academia. Mas, sim, qualifica-las ao extrair delas informacdes
Uteis para analisar a maneira como eles mobilizam seu conhecimento prévio em ambientes e
estimulos diferentes.

Para isso, torna-se necessario a construcao de perspectivas de analise que consigam
abordar algumas das manifestacbes da consciéncia histérica dos estudantes e, ao mesmo
tempo, investigar-lhes os aspectos sociais, de sentido temporal que existem nas producdes
narrativas elaboradas durante os processos interativos com os estudantes na aplicacdo dos
guestionarios, aulas expositivas e no desenvolvimento da oficina, pensando que essas
manifestacdes narrativas ndo se referem apenas ao passado, mas, sdo produzidas a partir,
como vimos, da realidade presente do aluno e podem/devem ter a capacidade de prospectar
futuros possiveis.

Mas, como a imagem pode ser incorporada a toda a discussdo que até agora
desenvolvemos acerca da narrativa historica. Vamos destacamos dois exemplos trazidos por

Risen (2001) para ilustrar que o ato humano de narrar os acontecimentos nem sempre esta
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voltado apenas para 0 passado histérico, mas também se atrela as perspectivas de futuro, bem
como a manutencéo de uma identidade historica.

Tais modelos de narrativas tem origem na Africa do Sul. O primeiro, um texto
contemporaneo ao Apartheid, foi descrito pelo autor como uma “tentativa de um rei Zulu de
defender a cultura de um povo contra a predominancia do Ocidente (branca)” (2001, p. 158).
O outro, de 1981, e de Johanesburgo e consiste em uma histéria em quadrinhos que teve
origem em um manual de servico social destinado as favelas que ladeavam a cidade.

Este segundo material, nos interessa sobremaneira, pois difere do primeiro na forma,
na linguagem e no modelo comunicacional. Rlisen usa a categoria “imagem-resumo” para se
referir a histéria em quadrinhos, além de utilizar a categoria de “narrativas abreviadas” para
ressaltar o carater mais fragmentado que algumas assumem hoje (2001, p. 158-159).

Este elemento dialoga com um aspecto resumido observado nas narrativas historicas
oriundas de outras instancias de producdo de narrativas historicas, que ndo a escola e a
academia. Notadamente, os estudantes interagem e as utilizam como referéncia nas aulas de
historia para ampliar e problematizar os conteudos discutidos pelo docente.

Em muitas situacgGes, essas narrativas abreviadas, na forma de memes, videos curtos e
esquemas gréaficos rivalizam com o conhecimento histérico escolar e, em algumas situacdes
em que os temas socialmente sensiveis sdo abordados, como na discussao sobre a Ditadura
Militar, algumas dessas narrativas sdo produzidas e colocadas em circulacdo com o claro
intuito de contrapor-se ao saber histdrico sistematizado.

Este debate serd retomado, no capitulo 1111, ao instrumentalizar a analise do material
produzindo pelos alunos a partir das categorias arroladas por Risen, nas quais podemos
verificar como imagens narrativas podem servir para gque 0S jovens estudantes possam
mobilizar e complexificar suas ideias historicas relacionadas aos conceitos de democracia e
ditadura a partir de uma aula-oficina.

Uma vez que definimos a Otica tedrica pela qual utilizaremos a nogdo de narrativa.
Entendemos como necessario compreender como a discussdo publica da historia afeta a

producéo de narrativas sobre o passado na contemporaneidade.
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1.3 Historia Publica e as narrativas oriundas do ambiente publico

A discussdo sobre a produgdo, circulagdo e consumo publicos de narrativas historicas
possui um papel central neste trabalho. Na forma como a definiremos, esta nogdo servird
como um elo entre as reflexdes sobre a aprendizagem histdrica e a nossa proposta de usar
imagens para entender e discutir as ideias histdricas dos estudantes a respeito dos conceitos
substantivos de democracia e ditadura durante a aprendizagem escolar de Historia.

No presente trabalho, ao nos referirmos a Historia Publica estaremos considerando-a
de forma abrangente, como a acao de historiadores, atuando em ambientes ndo académicos,
na divulgacdo de conhecimento historico junto a outros setores/sujeitos sociais produtores
também de narrativas historicas, mas nao historiograficas, como no caso dos primeiros. Como
possibilidade de I6cus de intervencdo, podemos citar os programas televisivos e radiofénicos;
criacdo de filmes e documentarios; e, mais recentemente, desenvolvimento de aplicativos,
sitios e canais na internet.

A Historia Publica é resultado de uma conjuntura complexa e abrangente que exige do
profissional de Histéria uma atitude mais referenciada na sua capacidade de intervencdo
social e politica. Em Carvalho (2017) vemos que ainda existem, na atualidade, muitas
discussOes a perspectiva sobre sua natureza, se € um campo, uma metodologia ou um objeto
de estudo da histria. Mas, existe acordo sobre a sua origem vinculada a revista Public
History, da universidade de Santa Bérbara, na California da década de 1970, nos Estados
Unidos.

No Brasil, o aumento das discussfes e do interesse de pesquisadores e estudantes é
relativamente recente e possui, como um marco temporal, a criacdo do Curso de Introducéo a
Historia Publica, pela USP de onde foi irradiado para outras regiGes. A importancia desse
curso foi fundamental, pois o caminho comum de busca de informacdes naturalmente levava
guem se interessava pelo tempo a buscar informacGes me publicacdes no exterior,
principalmente em inglés (Almeida e Rovai, 2011).

Outra importante referencia para pensar a Histéria Publica no Brasil foi o livro
“Historia Publica no Brasil — sentidos e itinerarios” (2016), organizado por Ana Maria Mauad,
Juniele Rabélo de Almeida e Ricardo Santhiago. Neste material observamos que houve um
fortalecimento e uma sedimentacdo das questdes tratadas pela Histdria Pablica, como a
relacdo com os suportes digitais e, também, o Ensino /aprendizagem de Historia.
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A evidéncia tomada pela ciéncia historica no debate publico, principalmente nos anos
posteriores a Segunda Guerra, apresentou um contexto marcado por ardorosas disputas
narrativas sobre o passado. Um editorial da Revista Estudos Histéricos faz uma importante

consideracdo sobre essas disputas na origem da Historia Publica.

As numerosas contendas sobre a memoria coletiva e o dever de memoria tém
frequentemente colocado a disciplina histérica no centro de debates publicos com
amplas repercussdes politicas e sociais. “Tais fendbmenos refletem-se na vasta
producgdo editorial, audiovisual, museoldgica, entre outras, que mobiliza saberes
histéricos, articulando demandas por esse tipo de conhecimentos vindos de diversos
setores da sociedade civil e do Estado”. (HEYMANN, Luciana; VANNUCCHI,
Marco Aurélio; FONTES, Paulo, 2014, p. 229)

Este debate é essencial para entendermos o papel que a Historia Publica conquistou
hoje, dentro e fora dos ambientes académicos. A producdo de narrativas historicas na
contemporaneidade esta intrinsecamente atrelada a questdes que séo foco do interesse social
como a adocdo de politicas publicas para mulheres, negros e povos originarios, 0
reconhecimento social de crimes como a homofobia e o feminicidio, bem como a
implementacao de politicas de reparagdo e inclusdo por parte do Estado. Por isso mesmo, tais
disputas também influenciam o ensino de histéria. Na atual dindmica das aulas de historia, 0
professor/pesquisador esta diante de um corpo discente que traz consigo referéncias prévias
marcadas por informacdes que emanam, também, de outras instancias de saberes que nao
somente a academia ou a escola.

O ambiente publico é uma importante fonte de origem e disseminagdo de narrativas
sobre o passado. Nele, fervilham variadas esferas de elaboracdo de significados histéricos que
estdo mais proximas do cotidiano dos estudantes e sao conhecidas e identificadas por eles nos
ambientes que transitam e em meios de comunicacdo mais populares como o celular, a
televisdo e o computador.

Os jovens estudantes utilizam as imagens como fontes ndo escolares para construir
parte das suas ideias historicas e para tecer sentidos sobre o passado. Por isso, é importante
considerar a relevancia dessas narrativas no fazer pedagdgico, pois 0s jovens estdo imersos
nessas referéncias quando interagem na aula.

Nos dias atuais, esses estudantes lancam mao de fontes em ambientes que incorporam
a internet, os aplicativos, a televisdo, os videogames ou podcasts. Eles levam para a escola
essas ideias histéricas referenciados em um filme de época, um comercial televisivo, um

meme, uma animacao ou em historias em quadrinho que, notadamente, sdo imagens.
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Avaliamos que essas imagens estdo mais proximas dos alunos, pois estdo
disseminadas pelo ambiente social urbano e sua acessibilidade €, também, influenciada por
sua reprodutividade e circulacdo descomplicada, quando levamos em conta 0 uso comunitario
das linguagens e tecnologias mais acessiveis.

E preciso considerar que essas imagens que apresentam narrativas historicas e que s&o
oriundas do meio social sdo ferramentas tdo ou mais interessantes para o aprendizado dos
meus alunos do que os instrumentos tradicionais que eram utilizados na pratica docente.

Considerando o contexto sociocultural dos discentes e a manifestacdo de algumas de
suas ideias historicas e preferéncias, a decisdo de trazer imagens do ambiente publico para a
sala de aula permite a construcdo de um dialogo pedagogico que considere as perspectivas
estéticas que produzem sentido para esses jovens.

Dessa forma, apresentaremos um recorte do ambiente social e midiatico que nos
auxiliara na identificacdo dos lugares de origem dessa imagem portador de narrativas
historicas e que carregam defini¢cbes de conceitos e ideias que se mostraram presentes em
minha sala de aula. Afinal, quais sdo essas imagens e de quais instancias elas se originam?

O primeiro destes d&mbitos de produgdo de significados historicos que podemos
destacar séo as redes sociais na internet, das quais podemos destacar o Facebook, Instagram e
Twiter como 0s espacos virtuais mais populares e, por isso, mais significativos para esse
estudo. Essas redes funcionam como ambiente de compartilhamento de textos, fotos e
narrativas imagéticas e se destacam como importantes espagos de discussdes de ideias.

As péginas, grupos e perfis que pululam nessas redes sdo atravessadas por multiplos
interesses e, de certa maneira, seus temas replicam e expressam alguns aspectos do interesse
social percebidos como importantes no momento. Dentro deste contexto, pude perceber nas
interacBes pedagogicas durante as aulas que 0s jovens estudantes participam e se apropriam
de grupos que sdo como uma extensao dos seus interesses culturais, politicos e educacionais.

Algumas das ideias historicas trazidas para a sala de aula tiveram origem em paginas,
grupos e canais dessas redes sociais que tém como o foco principal a producédo e disseminacéo
de narrativas histéricas ou que, de outra forma, repercutem uma foto, filme ou noticia que
fazem alusdo ao passado historico. Percebe-se, também, a existéncia de canais criados por
professores ou por instituicbes privadas que possuem conteudos voltados para o
compartilhamento de suportes pedagogicos para o estudo de histéria escolar e para a
participacdo no Exame Nacional do Ensino Médio.

Como exemplos destacados podemos citar as paginas do Facebook intituladas Historia

Digital, Historianet e Historia Online que trazem contetdos gratuitos como resumos, dicas de
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filmes, listas de exercicios e o compartilhamento de noticias e reportagens com contetdos
historicos que foram desenvolvidos ou mediados por professores.

Além das ja citadas, percebeu-se a influéncia de algumas paginas construidas por
instituicdes e influenciadores digitais que usam a historia como linguagem. Elas discutem o
passado produzindo narrativas que apresentam reflexdes sobre questdes histdricas do interesse
publico ou de nichos sociais especificos.

A pagina Historia no Paint esta presente nas principais redes sociais e produz e
divulga imagens na forma de memes com conteudo irbénico e voltado para o humor. Essas
narrativas partem de contetdo historico para extrapolar o seu sentido e/ou construir uma
faceta fazendo comparaces livres ou criando exageros e, por isso, tornou-se popular entre 0s
alunos do CEVI que consomem e socializam as imagens que tém relacdo com o contetdo
disciplinar ministrado na aula.

Os memes a seguir fornecem um exemplo claro sobre a dindmica das narrativas
produzidas pela pagina e a maneira como essas imagens sdo apelativas aos alunos do ensino

médio.

Imagem 4 - Meme sobre a Crise de 1929

SO/DE LEMBRAR
QUE'AMANHA
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M G _
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Fonte: Disponivel: https://www.instagram.com/p/CMagxgQsp5c/

Outro exemplo desse jogo de significados encontramos no meme a seguir que aborda o
conceito de serviddo medieval e busca tracar uma comparacdo livre com o trabalho a

exploracdo do trabalho assalariado do operariado, p6s- Revolugéo Industrial.


https://www.instagram.com/p/CMaqxgQsp5c/
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Imagem 5 - Meme sobre a relagéo servidao e trabalho assalariado
Quando abolem a servidao

e voceé finalmente é livre

Mas tem que trabalhar 16 horas p/dia em uma fabrica
com péssimas condigcdes para ndo morrer de fome

Fonte: Disponivel: https://www.instagram.com/p/CLOIR-VsRW1/

Existem youtubers, blogueiros que ndo possuem formacao académica em historia, mas
que elaboram imagens, videos e conteudos digitais que produzem narrativas que reinterpretam
eventos e episodios historicos e ndo histdricos através de meios e uma linguagem muitas
vezes apelativa.

E importante recortar que a referéncia ao conteido historico das imagens a pouco
arroladas foi feito a partir da utilizacdo de dois personagens de producgdes populares e
difundidas na cultura juvenil, que sdo encontrados na televisdo de sinal aberto, no youtube,
em portais de filmes e em ambientes de streaming, em sua totalidade, ou reapropriados em
memes. O primeiro desses personagens € conhecido como “Vegeta”, de um anime, animacao
japonesa, intitulada “Drangon Ball Z”. O segundo é o personagem “Encantado” do longa
metragem animado “Shrek”, de 2001, feita pelo estidio DreamWorks Animation.

A partir da interacdo com os alunos foi notado que imagens como essa encantavam e
viravam o foco da atencdo dos estudantes, mesmo que por um curto periodo de tempo. Além
disso, notou-se que muitas dessas imagens eram abordadas e avaliadas de formas pouco

complexas ou com um menor grau de criticidade.


https://www.instagram.com/p/CL9lR-VsRW1/
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No entanto, mesmo apresentando essas questdes ou problematicas, a historia escolar
pode e deve fazer toda diferenca qualitativa ao propor formas e trazer orientacdo através de
acOes dialogais e didaticas, que € a proposta da presente pesquisa.

Como outro exemplo de imagens significativas na producdo de sentido histdrico,
podemos citar os canais Nerdologia, dos youtubers Felipe Figueiredo e Atila lamarino, e 0
canal Nostalgia, do youtuber Felipe Castanhari. Ambos os canais produzem um farto material
em videos'® explicativos que discutem e reinterpretam eventos especificos da histéria do
Brasil e do mundo, que séo utilizadas pelos estudantes como apoio para a preparagéo para as
provas internas do CEVI e as provas externas, como 0 ENEM.

Apesar desses exemplos que poderiamos entender como interessantes, existem
instancias de producdo de narrativas histéricas que contrapBe os interesses pedagdgicos e
humanistas da historia escolar. Sdo exemplos, as paginas e grupos das redes sociais que
negam a historia e subvertem o passado para atender a agendas politicas e religiosas em
evidéncia nos dias de hoje.

E comum essas narrativas defenderem visdes anticiéncia, elogiosas ao autoritarismo e
que relativizam a democracia e os Direitos Humanos. Para citar alguns exemplos de paginas
visitadas por alguns alunos estdo as do grupo “Brasil Paralelo”, o canal do youtuber e ex-
policial militar Gabriel Monteiro, o canal LiloVlog, a pagina do Facebook “Militares e
Reservista do Exército Brasileiro”, dentre inUmeras outras que, vez por outra, produzem
videos com avalia¢Oes sobre episodios histdricos como Guerra Fria, Ditadura, Democracia e
mais.

Nestes espagos circulam materiais como trechos de filmes produzidos pelo grupo
Brasil paralelo como “1964 — O Brasil entre Armas e Livros”, filme que faz uma abordagem
positiva e contrafactual da ditadura militar no Brasil e, também, narrativas visuais menos
elaboradas, mas com um maior potencial de circulagdo como 0s memes a seguir.

O meme abaixo € um exemplo das imagens narrativas que circulavam entre os alunos.
Referenciando o periodo da ditadura militar no Brasil (1964-1985), ela faz a defesa da
intervencdo militar no pais, partindo de uma avaliagdo positiva da figura dos militares durante
o periodo ditatorial, e ratificando a ideia da importancia desses na constituicdo de um periodo
no qual predominaria a ordem e a defesa de principios elevados, ideia comum aos defensores
da Ditadura.

190 apelo desses canais ao publico jovem se deve, em parte, a opcéo por edigdes de video dinamicas e, também,
pela existéncia de uma equipe de especialistas em histéria e consultores que trazem mais profundidade aos
assuntos e, em muitos casos, tecem relagdes entre as questdes discutidas e a abordagem de provas externas, como
0 ENEM.
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Imagem 6 - Meme de defesa da intervencgédo militar

VIEMOS AQUI PARA LHES INFORMAR:
ACABOU A FARRA

MUITOS BRASILEIROS ESTAO
SONHANDO COM ESTE DIA.

Fonte: Disponivel: https://www.facebook.com/Militares-da-reserva-do-Ex%C3%A9rcito-
brasileiro-113890480376861/

Outro exemplo didatico das imagens e ideias que circulam nessas redes e que acabam

por surgir ou ser apresentada em sala de aula é a imagem a seguir.

Imagem 7 - Meme de defesa da ditadura

Seu professor da esquerda
mentiu pra voce,

0s unicos  temiam o0s
militares eram bandidos,
comunistas e guerrilheiros

REGIME MILITAR
EPOCA DE OURO DA HISTORIA DO BRASIL

Fonte: Disponivel: https://www.facebook.com/Militares-da-reserva-do-
Ex%C3%A9rcito-brasileiro-113890480376861/


https://www.facebook.com/Militares-da-reserva-do-Ex%C3%A9rcito-brasileiro-113890480376861/
https://www.facebook.com/Militares-da-reserva-do-Ex%C3%A9rcito-brasileiro-113890480376861/
https://www.facebook.com/Militares-da-reserva-do-Ex%C3%A9rcito-brasileiro-113890480376861/
https://www.facebook.com/Militares-da-reserva-do-Ex%C3%A9rcito-brasileiro-113890480376861/

40

Apds conhecer algumas das instancias de producao de significados histéricos oriundas
do ambiente publico cabe pensar formas didaticas de apropriagdo dessas imagens que
carregam narrativas historicas utilizadas como referéncias pelos jovens. Ao mesmo tempo, €
interessante desenvolvermos mecanismos para estimular o exercicio critico a essas narrativas,
como também, desenvolver modelos pedagdgicos que exercitem a expressdo das ideias
historicas desses discentes através de multiplas linguagens.

Neste sentido, o debate da Histéria Pablica se faz presente, pois, tais alunos tém
suprido parte de sua demanda por orientacdo temporal em narrativas historicas oriundas de
producGes audiovisuais, de jogos eletrdnicos, junto a produtores de contetdo digital e através
de redes de comunicacdo. Tal realidade se apresenta como um importante desafio a muitos
dos profissionais que enfrentam resisténcia ao abordarem temas sensiveis para serem
discutidos em sala de aula.

No Brasil, especialmente no Rio de Janeiro, com o crescimento do poder das milicias**
e de parlamentares com discursos conservadores™, ministrar temas que fazem mencéo, por
exemplo, a Ditadura Civil-Militar, aos movimentos sociais ou aos Direitos Humanos, em
alguns contextos comunitarios, despertam tensdes e, ndo raro, a furia de pais, alunos e,
inclusive outros docentes, que reivindicam a aceitagdo de outras leituras sobre o passado.

Por isso, na suma dos comportamentos sociais descritos, o que temos € um claro
indicio de que a producdo de sentido para o passado é um objeto de disputa e as narrativas
historicas oriundas de instancias publicas, que ndo a escola ou a universidade, tem um papel
relevante neste processo, situacdo que se torna uma realidade inescapavel para qualquer
discussao sobre a aprendizagem historica nos dias atuais (TURIN, 2017).

Neste sentido, privilegiaremos o dialogo com autores que discutem praticas de histéria
publica que se relacionem ao uso da imagem e o ensino de histéria. Para isso, destacaremos
algumas aproximacg0es e distanciamentos que nos auxiliam na reflex&o sobre o tema e na
abordagem de nosso objeto.

Corréa (2016) vai apresentar alguns temas e autores de destaque nas pesquisas sobre a
histdria publica no Brasil. Este trabalho foi importante, pois nos apresentou o estado-da-arte
das pesquisas no pais. Destacam-se, neste sentido, estudos que discutem a consolidacdo da
Histdria Publica no Brasil, de Ricardo Santiago; a relacdo deste campo com a Historia Oral,

de Juliele Rabélo de Almeida; os meios de comunicacdo, de Rodrigo Almeida Ferreira e

1 Disponivel em https://brasil.elpais.com/brasil/2020-10-19/milicias-ja-dominam-um-quarto-dos-bairros-do-rio-
de-janeiro-com-quase-60-do-territorio-da-cidade.html Acesso dez/2020.

12 Disponivel em https://odia.ig.com.br/colunas/informe-do-dia/2021/01/6062352-rio-a-cidade-
conservadora.html Acesso jan/2020


https://brasil.elpais.com/brasil/2020-10-19/milicias-ja-dominam-um-quarto-dos-bairros-do-rio-de-janeiro-com-quase-60-do-territorio-da-cidade.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-10-19/milicias-ja-dominam-um-quarto-dos-bairros-do-rio-de-janeiro-com-quase-60-do-territorio-da-cidade.html
https://odia.ig.com.br/colunas/informe-do-dia/2021/01/6062352-rio-a-cidade-conservadora.html
https://odia.ig.com.br/colunas/informe-do-dia/2021/01/6062352-rio-a-cidade-conservadora.html
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Marinalva Barbosa, assim como a producéo de narrativas historicas e as politicas publicas e
culturais, de Hebe Mattos e Martha Abreu, somente para citar alguns.

Ao longo deste estudo e principalmente, no trabalho direto com os estudantes,
desenvolveremos uma importante discussao sobre as diferentes apropriacdes e reinvencoes
das narrativas historicas imagéticas oriundas de ambientes publicos. Em Ana Maria Mauad
(2016) encontramos importantes referencias para pensar esta questao a partir do seu artigo “O
passado em imagens: Artes visuais ‘e historia publica”, em que a autora defende a tese de que
toda arte é também histéria partindo do conceito de “Cultura Visual”'®. Através deste
trabalho, encontramos bases para pensar a historia escolar e sua relacdo de disputa de sentido
com as informacdes historicas apropriadas pelos alunos dentro de seu universo cultural. Para a
autora, as imagens sdo narrativas que estdo lastreadas nas questdes sociais e culturais de um
tempo e, por isso, elas possuem historicidade. Essa perspectiva serviu de norte para
pensarmos abordagens junto aos estudantes que concorrerdo para o desenvolvimento da
critica historica na pesquisa exploratoria, mas, principalmente, diante as realizacdo da oficina,
com a exposicao das producdes discentes.

Por sua vez, Fernando de Aradjo Penna e Renata da Concei¢do Aquino da Silva (2016)
em seu texto “As operac¢des que tornam a historia publica: a responsabilidade pelo mundo e o
ensino de historia” apresentam a ideia de que os historiadores precisam escrever para
diferentes publicos e ndo somente para os académicos, para isso, devem diversificar sua
linguagem e realizar operacgdes distintas para leitores variados. Além disso, ambos discutem a
relagdo da politica com o oficio do historiador em uma conjuntura marcada pela ascenséo de
movimentos e grupos antidemocraticos e contrarios ao livre desenvolvimento das ciéncias.

Outro texto fundamental para discutirmos a Historia Plblica e o Ensino de Historia é
“Narrativas contemporaneas de historia e o ensino escolar”, de Sonia Wanderley (2016). Nele,
a pesquisadora produz analises sobre as variadas formas que a narrativa historica pode
assumir no mundo contemporaneo e marcado por uma forte presenca da midia. Além disso,
defende também que o historiador deve romper as fronteiras da academia em busca da
construcdo de pontes com um puablico mais amplo. Tal fato auxiliaria os individuos que
buscam orientagdo nas narrativas sobre o passado para dar sentido a suas vidas.

Da mesma autora, outra obra relevante € o artigo “Didatica da historia escolar como

Histdria Pablica: Aproximacéo pelo conceito de Empatia Histérica” (2019), no qual parte das

13 E interessante destacar que a autora desenvolveu algumas ideias deste artigo inspirada nos trabalhos da artista
plastica e fotgrafa Rosangela Rennd e sua icdnica exposicdo “A Ultima Foto” para pensar as reinvengdes da
imagem e da historia na atualidade, exposi¢do realizada no Centro Cultural da Caixa, na cidade do Rio de
Janeiro, em 2007.
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ideias de aprendizagem e consciéncia histérica de Jorn Rusen, dialogando com a nocdo de
empatia do psicanalista Christian Dunker, para apresentar uma pratica de Histdria Publica. De
inicio, ela faz um destaque que trouxemos para corroborar o que ja arrolamos sobre a
importancia social assumida pela Histéria nos ultimos tempos. Sobre o tema, Sonia

Wanderley assevera didaticamente que:

Uma busca crescente de explicaces histéricas para eventos politico-sociais, em
especial no mundo externo a academia. “Mas, ndo necessariamente, as explicagdes
que reverberam sdo as produzidas pelos historiadores profissionais ou aquelas
construidas a partir do ensino escolar de histéria.” (WANDERLEY, 2019, p. 02).

Desta forma, ao abordar a evidéncia assumida publicamente pela Historia, ela apontou
0 surgimento do conceito de Cultura Histdérica que fora cunhado por historiadores e
socidlogos para nomear o fenbmeno marcado pelo fortalecimento de outras instancias de
producdo do discurso histérico fora de ambiente académico.

Em outro momento do texto, Sonia Wanderley fala sobre como esse conhecimento
historico, externo a academia, acaba por adentrar, também, no ambiente escolar junto com 0s

alunos, seus conhecimentos prévios e suas no¢oes de vida.

O que sublinhamos € a centralidade cada vez maior dessa multiplicidade de préticas
cotidianas levadas para a sala de aula - muitas vezes colocadas em disputa com a
narrativa historiografica em sua racionalidade cientifica — no sentido que o aluno da
para histéria em sua vida. (WANDERLEY, 2019, p. 03).

Cabe ressaltar a relevancia que ela da aos saberes que o estudante traz consigo. Estes
ndo sdo vistos como empecilho ou um fator impeditivo para a realizacdo dos objetivos
presentes na Histdria Escolar. Na verdade, o texto apresenta-os como a matéria-prima do
processo de mediacdo ou intervencdo organizado pelo professor junto a seus alunos.

Além do exposto, devemos sublinhar a no¢ao de empatia historica com a qual docente
poderd exercitar uma pratica pautada na alteridade. Com isso o profissional podera criar um
ambiente que contribua para que o discente possa mobilizar suas ideias historicas,
problematizando o senso comum e complexificando a sua perspectiva de vida e tempo.

Assim, a partir desse debate, buscamos pincelar um quadro que intentou apresentar a
evidéncia e a importancia dos temas e reflexdes trazidas pela Historia Pablica como prética da
Ciéncia Historia que investiga os lugares de divulgacéo e producdo do conhecimento historico
na sociedade e as possiveis formas de orientacao temporal contidas em suas linguagens.

Antes de prosseguirmos, € importante fazer uma discussdo sobre o contexto de
crescimento do campo do Ensino de Histdria, ap6s 1945, e apontar algumas das muitas
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contribuicbes da Didatica da Histdria e da Educacdo Historica para pensarmos a abordagem
das ideias prévias dos estudantes e, também, os processos de aprendizagem historicas dentro

da escola e nos ambientes publicos.

1.4 Didatica e Educacgéo Historica em Panorama

Verificamos anteriormente que, no mundo contemporéneo, e particularmente nas
turmas de terceiro ano do Colégio Estadual Visconde de Itaborai, a aprendizagem histérica
dos jovens estd diretamente ligada a Histdria Pdblica, pois identificamos a influencia de
narrativas histdricas contidas em imagens que circulam em ambientes publicos fisicos e
virtuais.

Essa dindmica nos leva a recorrer e investigar as concepc¢oes tacitas desses estudantes
sobre 0 passado como um recurso importante para discutir temas substantivos importantes
para esses individuos e, também, para a historia escolar. Por isso, entendemos que pensar a
aprendizagem e o ensino de Histdrica hoje esta mais distante de impor modelos de como se
deve aprender e mais proximo do desenvolvimento de investigacfes que exploram cultura
discente e a maneira como as narrativas produzidas por eles manifestam suas inteligéncias,
preocupacdes, sentimentos e valores.

Para alcancar este objetivo, precisaremos desenvolver pesquisas bibliograficas e
abordar o contexto de desenvolvimento dos estudos no campo do Ensino de Historia e
selecionando pesquisas que se tornaram referéncias para as investigacdes que recentemente se
dedicam a pensar as maneiras como a sociedade tem se apropriado do passado historico e
disputado os sentidos dos conceitos necessarios a sua analise.

Levamos isto em consideracdo ao pensar a nossa proposta de investigacdo, pois,
partindo dela, recortamos o ambiente midiatico produtor de imagens portadoras de narrativas
historicas e produtoras de sentido para a vida dos estudantes com o intuito de buscar o
entendimento de como o professor-pesquisador pode exploréa-las pedagogicamente.

Para alcancar esses objetivos e conduzir a investigacdo julgamos apropriado o
emprego da Didatica da Historia e da Educacdo Historica como ferramentas de pesquisa,
analise e reflexdo sobre nosso objeto de estudo. Além de disso, é oportuno ressaltar que
ambas, principalmente a Didatica da Histdria, mantém relacdo com o que hoje se concebe

como Historia Pablica por investigar a aprendizagem no ambiente publico.
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Neste sentido, é relevante retomarmos aspectos da trajetdria epistemoldgica da
Didatica da Historia e da Educacdo Histdrica que, a partir das décadas de 1960 e 1970,
renovaram 0s esforcos e municiaram aqueles que pesquisam o ensino de historia com
importantes conceitos como o de consciéncia historica, ja citado anteriormente.

Podemos definir a Didatica da Histdria como um campo de investigagdo da Historia
que reflete sobre os processos de formacdo da consciéncia histérica e investiga a
aprendizagem histéria no ambiente pablico. Cardoso (2008, p. 165 e 166) amplia essa
concepgdo definindo que a Didatica da Historia “ndo estuda apenas o ensino e a aprendizagem
da Histdria escolar, mas todas as expressfes da cultura e da consciéncia historicas que
circulam dentro e fora da escola.”.

Outros autores, como Saddi (2014), também pensam a Didatica da Histéria e sua
relagdo com a vida cotidiana das pessoas. Segundo o autor, esse campo foi redefinido em um
movimento surgido na Alemanha, do contexto posterior a Segunda Guerra Mundial, em meio
ao processo de reconstrucdo de um pais politica, territorial e ideologicamente dividido.

As alteracdes conjunturais neste novo espaco de experiéncia influenciou uma nova
geracdo de alemaes passou a discutir o passado e alguns temas sensiveis a ele relacionados,
como o trauma nazista e o papel social da educacdo. Neste contexto, a histéria adquiriu uma
importancia capital no processo de retomada critica ao passado nacional, de orientagdo do
presente em crise e de perspectivacdo do futuro.

Ao pensar 0 ensino de histdria, Sede (2014) nos aponta que a disciplina, na Alemanha
da década de 1960, possuia muita semelhanca com a ensinada no final do século XIX, na
época pos-unificacdo promovida por Otto Von Bismark, por ainda possuia um intenso
componente de carater nacionalista, que visava contar a historia da constru¢cdo de uma grande
nacao.

Além dessa visdo tradicional de historia, existia uma relacdo de pouca proximidade
entre a historia e a didatica. Na pratica, o historiador era encarado como aquele que produzia
o conhecimento historico-cientifico e o didatico era entendido como a figura responsavel por
simplificar este saber ou encontrar formas dindmicas e eficientes de divulgar o conhecimento
produzido pela academia para ambientes escolares.

Vemos com isso que a aprendizagem historica estava vinculada a escola e ndo aos
espacos extra-académicos encontrados em diversos ambientes da sociedade. Em suma, o que
se experimentava era a existéncia de um hiato entre a vida préatica cotidiana das pessoas € a

histéria produzida na academia.
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E nessa conjuntura de paralelos que a Didatica da Historia alema aparece. Como
disciplina da Historia, ela buscou diminuir a lacuna entre a producdo de conhecimento na
academia, escola e sociedade promovendo uma discussdo sobre os variados usos da historia e
suas funcionalidades e intengdes.

A Didéatica da Histdria surge na virada da década de 1960 para 1970, buscando
investigar os possiveis vinculos da historia produzida com as caréncias de orientacdo da
sociedade no presente e, também, com 0s seus interesses. Neste contexto, o conceito de
consciéncia histérica se apresenta como uma ferramenta fundamental para este fim, pois as
motivacOes que levam um individuo a aprender historia, e se orientar no tempo, estéo
atrelados a esta ideia.

A consciéncia historica, este instrumento linguistico essencial a Didatica da Historia,
pode ser resumido como as operacOes feitas pela humanidade para compreender o presente e
projetar o futuro a partir da producdo de uma (re) interpretacdo do passado, ou seja, aprender
historia.

Essa estrutura de pensamento interfere diretamente na vida em sociedade e na forma
como os individuos agem no mundo, pois € através dela que o presente ganha orientacdo e
sentido politico, social ou econdmico. E também por ela que projetamos, do presente, as
perspectivas de futuros a ser vivenciadas, 0 que nos traz um carater norteador para a
consciéncia historica.

Em todo caso, ao pensar na historia escolar e no aluno do terceiro ano do Ensino
Médio, um dos sujeitos dessa pesquisa, a partir deste conceito, podemos entender que quando
h& uma narrativa sobre o passado, temos gravado neste registro o reflexo de uma determinada
consciéncia histdrica deste estudante, ou seja, a forma como ele relaciona as temporalidades —
passado, presente e futuro — na organizacdo de suas ideias historicas.

A Didatica da Historia, da forma como a compreende Risen (2010), é entendida a
partir das diversas formas e funcfes que o raciocinio e conhecimento histérico podem assumir
na vida cotidiana e pratica. Partindo desta nocdo, e pensando nosso objeto de pesquisa e 0s
sujeitos sociais que participam deste estudo, somos levados a pensar meios e mecanismos de
investigagcdo que permitam explorar como 0s jovens estudantes ddo forma ao seu raciocinio
historico ao pensar as narrativas sobre democracia e ditadura oriundas do ambiente pablico.

No entanto, constitui-se em um promover um processo de investigacdo que nao
influencie as respostas dos alunos enquanto empreende um esforgo para analisar as fungdes
dadas ao passado através das suas producdes ou, até, a maneira como eles se entendem como

sujeitos historicos.
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Essa opcéo tedrico-metodoldgica pela Didatica da Historia se relaciona com a nogéo
de aprendizagem historica ampla e sem barreiras, pois concebemos que ndo existe como um
jovem estudante buscar elementos para a sua orientacdo no tempo apenas nos espacos
escolares e nos materiais e ideias por ele fornecidos. A natureza dindmica, sempre urgente e
comunicacional da sociedade contemporénea convida os estudantes a abrir janelas para o
conhecimento a0 mesmo tempo em que O provoca a pensar sobre questdo tdo vastas e
aleatdrias quanto a prépria internet.

Ao entendermos que o0s processos de aprendizagem histérica sdo influenciados hoje
por influencias extraescolares reforcamos a necessidade de usar ferramentas da Didéatica da
Histdria para investigarmos o ambiente publico e os diferentes usos do passado historico, as
manifestaces da consciéncia historica, as narrativas e a maneira como ela reinterpreta
discursivamente 0s eventos pretéritos.

Nesta discussao, apds essa breve introducéo sobre o surgimento do campo da Didatica
da Histdria e funcdo da mesma neste trabalho, apresentaremos brevemente a maneira como
relacionaremos esta com a Educacdo Historica Inglesa, disciplina também reorientada no
contexto de P6s Segunda Guerra.

O contexto de surgimento da perspectiva de Educacdo Historica que utilizaremos neste
estudo surgiu de um movimento iniciado na Inglaterra da década de 1960, onde o governo
instaurou um processo de reformulacdo do ensino no qual passou a ser necessaria a inscricao
prévia nas matérias escolares e, dessa forma, transformou a histdria e outras ciéncias em
optativas. Como resultado, foi observado um consequente esvaziamento do nimero de alunos
cursando a disciplina historia, o que evidenciou um quadro de impopularidade e um forte
desinteresse dos estudantes. (LEE, 2005) Como o objetivo de compreender esta realidade,
buscando investigar as causas do problema e criar as condi¢Ges objetivas para combater e
contornar os seus efeitos, um grupo de historiadores procuraram reformular 0s processos
educativos em historia.

Como resultante, aponta Lee (2005), surgiu um importante estudo, o “Projeto 13-16",
que, a partir da observacdo de disciplinas escolares que tinham obtido mais sucesso neste
processo, como a matematica, concluiram que era preciso investigar as ideias histéricas dos
alunos para entender quais eram as concepcdes que possuiam da disciplina.

Um dos primeiros passos neste projeto foi a sondagem do entendimento de quais
conjuntos basicos de raciocinios historicos os alunos deveriam ter para compreender a histéria
escolar. Este grupo de pesquisadores concluiu que, para garantir a progressao do pensamento

historico, os estudantes deveriam ser capazes de: saber lidar com as fontes, saber retirar
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evidéncia das fontes, saber elaborar perguntas historicas, elaborar perguntas historicas
partindo de fontes e, por fim, estabelecer uma forma de compreensdo da subjetividade dos
atores histéricos. (LEE, 2005)

Essas investigaces contribuiram para que a Educagdo Historica inglesa criasse uma
metodologia de analise marcada por trés passos bem definidos. Em primeiro lugar, seriam
criados exercicios de cognicdo. Em seguida, a analise desses exercicios deve serve de base
para que o docente examine as manifestacGes das ideias historicas discentes através de suas
produc@es narrativas. Por ltimo, processa-se a classificagdo dessas ideias historicas.

O desafio proposto neste exercicio investigativo foi abandonar as formulages
hierarquizadas e verticalizadas, voltadas a logica do “como ensinar histdria”; e buscar
estimular o protagonismo estudantil em seu processo de aprendizagem. A partir das ideias
historicas manifestadas pelos alunos construir praticas mais democraticas e horizontalizadas,
bem como modelos preocupados em promover estimulos para que eles pudessem
complexificar seus proprios conhecimentos, raciocinios e argumentos historicos.

Portanto, o estimulo ao raciocinio histérico, calcado nas manifestacdes narrativas da
consciéncia histérica dos alunos, apresentou-se como uma solucdo possivel para superar a
questdo da pouca procura pela disciplina historia pelos estudantes ingleses.

Este modelo de analise através da triade exploracdo/anélise/classificacdo sofreu
criticas quanto a ldgica de nivelamento e de progressdao esquematica do raciocinio,
obedecendo a uma racionalidade externa as humanidades e mais proximas de campos de
conhecimentos mais ligados as disciplinas exatas.

No entanto, apesar dessas criticas, entendemos a Educacdo Historica como uma
ferramenta fundamental e adequada ao nosso processo de investigacdo, pois esta se soma
complementarmente a maneira como nos apropriaremos da Didatica da Histéria para pensar
0s processos de aprendizagem. Sucintamente, extrairemos da Educacdo Historica e dos
exemplos de alguns dos seus pesquisadores, a saber, Peter Lee e Isabel Barca, algumas
ferramentas empiricas e metodologicas para investigar e pensar as ideias histéricas dos
estudantes. Ela funcionara como uma metodologia de investigacdo e desenvolvimento de
trabalho com os conceitos iniciais e prévios do corpo discente formado pelos alunos do
terceiro ano do CEVI.

Na pratica, a Educacdo Histérica estabelecera a preda angular de todo o
desenvolvimento investigativo, pois, nos permitird conhecer um pouco de como 0s sujeitos

historicos de nossa investigacdo pensam os conceitos de trabalho como democracia e ditadura
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que serdo abordados partindo do acimulo reunido pelos alunos ao longo das séries anteriores,
mas que dialoga intrinsecamente com o curriculo das escolas estaduais do Rio de Janeiro.
Apesar dessa pertinente ressalva, acreditamos que este modelo dara indicios de como
esta pesquisa possa se desenvolver, através da sua metodologia de analise, instrumentalizando
0 conhecimento prévio discente para de forma mais autbnoma possivel este aluno seja capaz

de adensar o seu pensar histérico.

1.4.1 Diferencas entre Didatica da Historia e Educacdo Histérica

Apesar de surgirem no mesmo contexto da Europa do Pos-Segunda Guerra, podemos
estabelecer importantes diferencas entre a Didatica da Histdria alemd e a Educacdo Histdrica
inglesa. Sustentamos que a busca do entendimento de tais distingdes mostra-se como um
passo primordial para poder posicionarmos académica e metodicamente o presente trabalho e
extrair dele suas especificidades e filiagdes.

A primeira das discordancias diz respeito ao lugar da escola em ambas as tradices.
Seguindo a percepcdo de Saddi (2014), a Didatica da Historia era mais abrangente, pois se
preocupava com a consciéncia historica e suas funcGes para além do espaco escolar, focando
no uso publico que o passado podia assumir atraves da producdo de narrativas por inUmeros
entes da sociedade.

Paralelamente, a Educacdo Historica inglesa apresentou, segundo 0 mesmo autor
(2014) uma tendéncia inicial de se circunscrever as analises e discussdes voltadas ao Ensino
de Historia no espaco escolar, pelo menos até a década de 1980. O foco, como discutido,
estava em complexificar os processos cognitivos apos procedimento de coleta e compreensédo
das ideias historicas dos discentes.

A orientacdo do uso da historia é um elemento basico no trabalho dos didaticos da
historia. Por sua vez, a Educacdo Histdrica inglesa, nas primeiras décadas, pouco ou nada
desenvolvia de investigacdo sobre como os individuos orientam a vida no presente
interpretando e reinterpretando o passado.

Os historiadores da educacdo ingleses tinham maior foco em compreender as ideias
historicas discentes, enquanto a Didatica da Historia visava compreender o vinculo entre

passado, presente e futuro expresso na consciéncia historica, inclusive pela necessidade dos
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alemédes de refletir seu presente e futuro a partir de seu passado recente, marcado pelo
Nazismo.

Em consonancia com essa concepcdo, Freitas (2016, p. 249), afirma que, para Saddi, a
“guerra exaltou a diferencga geracional, abalando as convicgdes coletivas. Os jovens tinham a
necessidade de conhecer e debater a histdria recente da Alemanha”, que havia vivenciado o
trauma produzido pela escalada do Nazismo. Na pratica, as duas disciplinas tiveram forte
influéncia dos seus contextos locais de origem.

Ainda podemos destacar a percepcao de Saddi (2014), na qual afirma que a Educagéo
Historica se constitui mais como uma metodologia e pouco se dedicou, em seu inicio, a pensar
como a historia é produzida e orientaria a vida das pessoas fora da escola. Assim como nédo
reflete sobre si mesma, o que seria um problema na visdo do autor.

A Didatica da Histdria, por sua vez, é vista por ele como um campo que investiga a
consciéncia histérica na sociedade podendo se utilizar, também, de véarias metodologias,
inclusive da Educacao histdrica.

Contudo, é importante verificar que existem pontos de consonancia entre as
disciplinas. Elas, a partir da década de 1980, passaram a desenvolver aproximagdes entre suas
investigacdes. Um exemplo seria os trabalhos de Peter Lee, um importante historiador inglés
que influenciado por Risen, trouxe o problema da orientacdo e as categorias de consciéncia
historia e aprendizado historico nas suas pesquisas.

Neste debate, vale salientar que a principal consequéncia do surgimento, tanto da
Didatica da Historia quanto da Educacdo Histérica, foi a percepcdo de que o ensino e o
aprendizado de historia eram questdes que tambem deveriam ser preocupacdo dos
historiadores e objeto de pesquisas do campo historiografico.

Através do surgimento dessas duas disciplinas, os historiadores passaram a assumir

maior autonomia intelectual®*

e protagonismo na producdo de analises e trabalhos que
tivessem a aprendizagem historica escolar e o ensino de historia como tematica.

Outro intelectual que baliza esta anélise, é o professor Fronza (2014). Para ele, assim
como Saddi (2014), o conceito de Consciéncia Histdrica estd intrinsecamente ligado a
Didéatica da Historia. O autor considera que ao trabalharmos com este conceito, de maneira
direta ou indireta, fazemos tributo as discussdes e argumentacdes desenvolvidas por esta

tradicdo alema.

4 Referimos-nos ao surgimento das referidas disciplinas como uma ampliago e ratificacdo dos territorios da
Ciéncia Histdrica, pois com o aumento do nimero de historiadores que pesquisam o ensino/aprendizagem e as
manifestagdes da consciéncia historica podemos entender que a Histéria deixou de “terceirizar” ou alienar aos
pedagogos ou profissionais de outras areas as questdes da aprendizagem histdrica escolar.
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O historiador (2014) registra que 0 modelo predominante na Alemanha do século X1X
era a referéncia da histéria Magistra Vitae. Essa concepc¢éo se difundiu por varias partes do
mundo, como no Brasil, no caso, por exemplo, da sua aplicacdo no tradicional Colégio Pedro
Il e no Instituto Historico e Geografico do Brasil (IHGB).

Fronza (2014) verificava na Alemanha, na primeira metade do século XX, certa
dicotomia entre uma Teoria da Historia focada na pesquisa historiografica e/ ou producéo de
conteddo cientifico; e uma Didatica da Historia voltada para uma elaboracdo didatica
interessada em criar formas de como ensinar esses conhecimentos académicos aos discentes
de maneira mais simplificada.

Como consequéncia, ele nos diz que este processo de separacdo entre Teoria e
Didatica da Histéria legou o Ensino de Histéria a area da Educacdo, conjuntura que
permaneceu até a década de 1970. Este quadro se altera, a partir desse periodo, através de um
maior dialogo entre os dois campos historiograficos citados.™ Neste cenério, o autor afirma
que a teoria da consciéncia historica surgiu com um forte carater de disputa em defesa da
Didatica da Histéria como uma forma especifica de pensar a Historia a partir da
Aprendizagem Histdrica se evidenciava no cenario académico.

A partir do exposto, criamos um quadro comparativo entre as duas disciplinas,

Didatica da Historia e Educacdo Histdrica, para ilustrar as suas diferencas.

Tabela 1 — quadro comparativo entre Didatica da Historia e Educacéo Historica
QUADRO COMPARATIVO

Abordagem | Didatica da Historia Educacéo Historica

Origem Tradicdo alema. Tradicdo inglesa.

Emerge como um possivel vetor | Surgiu como resposta a uma crise na
de resposta a necessidade da | disciplina historia motivada por uma
sociedade alema de entender os | reforma educacional do governo inglés
dramas vividos no século XX.
Inicio Década de 1960/1970 Década de 1960/1970

15 Neste periodo, a Alemanha vivia uma realidade resultante do final da Segunda Grande Guerra e, por isso,
estava dividida em dois territorios, a Republica Federal da Alemanha (RFA), influenciada pelos Estados Unidos
e a Republica Democratica da Alemanha (RDA), pela Unido Soviética.

Nestas “duas Alemanhas”, o Ensino de Historia possuia uma dinamica diferenciada quando comparamos estes
espacos politicos e ideoldgicos. Fronza (2014) exemplifica tais diferencas ao afirmar que, na RDA a concepgdo
académica de Ensino de Histéria era unificada e o debate com outras vertentes ndo era estimulado.
Diferentemente, o Ensino de Historia na RFA era fragmentado em mdltiplas concepgdes. Algo que era também
comum no Brasil nesta mesma época, destaca o autor.
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Objeto  de | Pensar o aprendizado de historia | Limita-se, até a década de 1980, em
estudo em todas as instancias da vida | pesar as ideias historicas apenas dentro
como uma das dimensbes e | das relagdes de ensino/aprendizagem
manifestacbes da consciéncia | circunscritos ao contexto escolar.

historica

Definicéo Ciéncia do aprendizado | Ciéncia do ensino historico que estuda
como campo | historico que estuda as conexdes | as relagdes que discentes e docentes
de internas entre  histdria, vida | instituem com o  conhecimento
investigacdo | préatica e aprendizado. historico e o0s seus conceitos e
categorias histéricas.
A preocupacdo com a orientagdo
histérica passou a ser foco das

pesquisas apenas na década de 1990.

No campo da Didatica da Histéria, dois importantes historiadores, Klaus Bergmann e
Jorn Risen, se destacam. Bergman (1989, p. 29-32) se debrucou nas investigagdes em busca
de compreender quais eram as func¢des da historia.

Ele concebeu trés funcBes basicas: a empirica, a reflexiva e a normativa. A funcdo
empirica se relaciona com as preocupagfes envoltas na busca de trazer a experiéncia para a
reflexdo histérica. A funcdo normativa esta atrelada a busca do entendimento de como o0s
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem o influenciam ou de como 0s meios
interverem na propria cultura histérica. Por ultimo, a funcdo reflexiva procuraria investigar as
possiveis relacGes entre a didatica e a ciéncia histdrica, questionando o que a didatica da
historia tem de ciéncia ou o que a didatica tem para contribuir com a historiografia.

Para Fronza (2014, p. 74) as inter-relacBes entre essas trés dimensfes funcionais
discutidas por Bergmann “permitiria a formacdo de uma consciéncia historica” e, com isso,
um novo modelo de abordagem dos processos de ensino-aprendizagem. Em dialogo com essa
avaliagdo, Urban (2009, p. 17) as ponderagOes feitas por Bergmann terminam por discutir a
Didatica da Historia como uma “uma disciplina preocupada com a normatizacéo do ensino”.

Essas indagacGes também pautaram as pesquisas de Risen (2010), o maior expoente
desta nova disciplina historica. Seus trabalhos funcionaram como um importante elemento de
sistematizacdo da Didatica da Historia que se distanciara da instrumentalizacdo pedagogica
existente até a década de 1970 e se construira como uma tendéncia voltada para investigar

mais o0 “como se aprende histdria” e menos o “como de ensina historia”.
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Este autor nos permite observar que trabalhar com Consciéncia Historica é
inequivocamente refletir a partir e com a praxis. Por isso, Riisen (2010) desenvolvera a nogéo
de motivacdo histérica, ou seja, a analise das condi¢cbes objetivas e subjetivas que levam a
acdao humana de se situar no tempo.

Fronza (2014) também destaca que o processo de Unificacdo da Alemanha trouxe uma
problematica para os estudiosos que se viram diante de uma necessidade de unificar tradi¢des
académicas diferentes. No Ensino de Historia isto também ocorreu. Entre os pesquisadores
deste campo aventavam-se as possibilidades do uso do conceito de “identidade nacional”, mas
ndo houve acordo. Dessa maneira, buscou-se, este consenso, no conceito de Consciéncia
Histdrica, pois ele mostrou-se mais viavel e “aberto”.

O autor destaca outro importante momento como definidor do desenvolvimento das
pesquisas sobre Consciéncia Histdrica. Ele cita que, em 1995, foi realizada uma gigantesca
pesquisa intitulada “youth and History” que se notabilizou por fazer um levantamento junto a
32 mil estudantes e 1200 professores, para descobrir quais eram as perspectivas ou quais
ideias historicas circulavam em escolas de inUmeros paises da Europa e, também, de alguns
do Oriente Médio.

O principal resultado deste laborioso trabalho de pesquisa indicou que a viséo sobre o
passado desses atores sociais € muito influenciada pelos valores contemporaneos. Na pratica,
as questdes do presente influenciam dialeticamente as vidas desses jovens.

Essa pesquisa nos apresentou pardmetros de como investigar a consciéncia histdrica
desses alunos, que contribuird metodologicamente para este trabalho. A partir desse material,
se notou a existéncia de trés perspectivas importantes de observacao para analisar como esses
estudantes lidam, aprendem, conhecem e narram o passado historico.

Podemos resumir tais parametros como: a necessidade de investigarmos os tracos do
conhecimento experiencial dos discentes; a reflex&o de seu contexto familiar, ou melhor, qual
memoria social esse aluno traz. E, por fim, € necessario aventar quais sdo 0s estudos
historicos em evidencia no momento.

O que pudemos verificar ao abordar o trabalho de Fronza (2014) é que o conceito de
Consciéncia Historica acaba por resumir uma serie de elementos que sdo fundamentais para
discutirmos a aprendizagem e o ensino de histdria hoje. Esses elementos podem ser resumidos
na interpretacdo, experiéncia e orientacao histoérica.

A Experiéncia historica diz respeito aos testemunhos e as fontes, ou seja, em como o
passado chega até nés. A Interpretacdo da Historia remete a como as pessoas ddo sentido ao

passado. A Orientacdo historica, por ultimo, diz respeito a como os individuos e grupos
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orientam o seu tempo a partir da interpretacdo. A orientacdo da um sentido publico e politico
a interpretacdo feita do passado.

Por fim, apds tracar esse breve panorama, nos dedicaremos a confec¢do de uma
abordagem do conceito de Aprendizagem Historica e a verificacdo de como o aprender
historia se relaciona as praticas de Historia Publica, bem como a investigacdo do uso didatico
de imagens com o fim de mobilizar as ideias dos alunos sobre os conceitos substantivos de

democracia e ditadura.

1.5 A Aprendizagem Historica

Para iniciar essa discussdo sobre a aprendizagem precisaremos, de inicio, definir a
partir de qual perspectiva iremos aborda-la. Além disso, é fundamental que possamos indicar
alguns importantes autores de referéncia e, também, apontar de que maneira ela se relaciona
com a Historia Publica e com a imagem em nossa investigacéao.

Podemos definir Aprendizagem Histdrica como a suma das opera¢fes cognitivas que
resultam em narrativas historicas, ou seja, aquelas que produzem sentido de orientacdo no
tempo com vistas a dar sentido a vivéncia humana. Para Freitas (2016, p. 252), a
aprendizagem “permite ao sujeito, o trato com o saber histérico de forma consciente,
possibilita a interpretacdo e a problematizacdo deste saber, para finalmente utiliza-1o”. Neste
sentido, podemos entender a aprendizagem ndo como um acumulo de fim em si mesmo, mas
como um processo carregado de intencionalidade social, politica e cultural.

A Aprendizagem Historica é o principal ponto de interesse deste trabalho em que
buscamos investigar a maneira como alunos mobilizam suas ideias histéricas sobre os
conceitos substantivos de democracia e ditadura, a partir de imagens. Ela é algo de
fundamental importancia para a academia, para a escola e para a sociedade humana, pois
explica o intrincado processo cognitivo, social e cultural que leva um individuo a aprender
historia e a se relacionar com o passado.

E importante considerar que esta é uma discussdo, que deve ser retomada pelos
historiadores, pois as condi¢Bes objetivas e subjetivas de um dado momento histérico
influenciam no processo de aprendizagem e Ensino de Historia. Tal perspectiva nubla
qualquer pretensdo da presente pesquisa em produzir efeitos que se estendam demais no

tempo. O que visamos é auxiliar as discussfes cientificas na construcdo de uma rede de
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conhecimento que busque promover linguagens, tecnologias e praticas pedagogicas que se
permitam mais assertivas, abertas e humanas.

Apls esse pequeno esbogo, que pretendia aproximar a ideia de Aprendizagem
Histdrica da discussdo do carater publico da histéria e suas multiplicidades de narrativas, é
fundamental ratificar que ndo existem barreiras fisicas ou institucionais para a consecucao da
aprendizagem histérica, uma vez que esta ocorre dentro e fora dos espacgos escolares, como
investiga a Didatica da Historia. Ainda, é oportuno destacar a convergéncia dessas questes
com as discussdes desenvolvidas pelos historiadores publicos em seus esforgos de atuacdo
fora da academia na busca de engajamento ao conhecimento histérico de publicos mais
amplos.

Além disso, como resultante dessa discussdo sobre o carater publico da historia,
importa estabelecer que as narrativas que, explicam e comunicam o resultado de um processo
de aprendizagem historica, sdo diferentes quanto a forma, funcéo e grau de complexidade. Por
isso, entendendo todas como producdes humanas socialmente relevantes, mas que categorica
e operacionalmente diferem entre si e impactam de maneiras distintas 0s sujeitos histéricos.

Com isto em vista, diferimos as narrativas histdricas pablicas que os estudantes
carreiam para a sala de aula, muitas delas “escritas” na forma de imagens, que discutem e
reinterpretam o passado sem apresentar o compromisso de refletir historicamente sobre o
passado representado, contextualizar os conceitos que, porventura contenham ou aludam.
Outra caracteristica percebida em parte dessas narrativas, quando considerada as situacfes
experienciadas nas turmas do I6cus de pesquisa, € a clara inten¢do de comunicar algum valor
politico ou ideoldgico sobre o passado, a despeito da reflexd@o historico-critica.

As narrativas historico-escolares, por sua vez, se caracterizam por reinterpretacées do
passado que concorrem para orientar 0s sujeitos historicos no tempo, respondendo as questdes
do presente e projetando o futuro de maneira perspectivada. Elas apresentam uma abordagem
mais contextualizada dos conceitos histdricos e se constituem em arranjos e formulagdes mais
complexas que buscam dar conta da complexidade e pluralidade da experiéncia do ser
humano em diferentes periodos do tempo e culturas.

Com vista a aprofundar a discussdo sobre a importancia das narrativas historicas e,
também, discutir a importancia do debate publico e qualificado sobre a historia entendemos
que é preciso também trazer uma breve discussdo sobre o0s conceitos histéricos e sua relacdo
com o Ensino de Historia, referendada nas contribui¢des da Didatica da Historia e da
Educacdo Historica.
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1.6 Os Conceitos Historicos e 0s processos de aprendizagem

“E disse Deus: Haja luz; e houve luz.”

Génesis capitulo 1, versiculo 3.

Podemos dizer, com alguma liberdade, que a poténcia da palavra escrita ou falada é
algo que sempre intrigou a inumeros povos e tradi¢des da humanidade. A citagdo que abre
este topico, um trecho do livro de Génesis®™®, o primeiro livro da Tora judaica e da Biblia
cristd, nos remete a este poder da palavra, que € capaz de dar sentido a uma realidade. Essa
natureza criadora me intrigava quando pequeno.

Em outro texto, no Novo Testamento, a mesma instancia criadora se sobressai. No
evangelho de Jodo" é dito que “o0 verbo se fez carne, e habitou entre nés”. Esta passagem faz
referéncia a Jesus, o verbo, o filho de Deus que divide o mesmo poder criador de dizer, falar e
palavrear vontades e criar realidades'®. Eu, ainda menino, ouvia a sua leitura e me perguntava:
Como alguém poderia criar algo do nada? Como o pensamento poderia adquirir esse poder
criador?

A resposta dessas questdes nao €, de fato, relevante neste trabalho. O importante séo as
indagacdes feitas pelo eu-menino diante de uma narrativa fantastica, que, de alguma maneira,
dialogam com as interpelagdes do professor diante dos desafios na abordagem dos conceitos
presentes nas narrativas dos alunos.

Ap0s este breve trecho de carater introdutorio, cuidaremos da elaboracdo de uma
concisa discussdo acerca dos conceitos histéricos, apresentando alguns debates
historiogréficos sobre o tema e fazendo recortes fundamentais para a sequéncia deste trabalho,
buscando compreender a relagédo entre os conceitos substantivos, imagem e narrativa.

Dé inicio, temos que observar que a palavra “conceito” recebe inimeras defini¢cdes na
lingua portuguesa. Ao buscéd-la fora dos &trios historiograficos encontramos intmeros

verbetes que lhe atribuem qualidades especificas. Para citar algumas, podemos observar

16 Biblia. Trad. ALMEIDA, Jodo Ferreira de. A Biblia Sagrada. Sao Paulo: Sociedade Biblica Brasileira, 1993. p.
04.

7 Biblia. Trad. ALMEIDA, Jodo Ferreira de. A Biblia Sagrada. Sao Paulo: Sociedade Biblica Brasileira, 1993. p.
1075.

8 E compreensivel admitir que em dada perspectiva a utilizacdo destes textos religiosos em um trabalho
cientifico pareca contraditéria. No entanto, ressalvo que tais citagdes ndo visam trazer nenhum aspecto
proselitista para nossa reflexdo. Na pratica, um dos aspectos que podemos extrair dessas memorias e dos trechos
retirados destes livros religiosos € a livre observacdo de que a tradigdo familiar ou cultura judaico-cristd pode
fornecer algumas referéncias e elementos Uteis a nossa argumentagéo.
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analogias que o define como a “Compreensdo que se tem de uma palavra; definicdo, no¢do”
ou, em um recorte filosofico, a “Representacdo mental das caracteristicas gerais de um
objeto” *°.

Em outro dicionario eletrdnico “Dicio”, conceito é entendido como a “Percepg¢do que
alguém possui sobre algo ou alguém; nocdo” ou, dentro de uma concepcdo linguistica, uma
“ldeia abstrata compreendida nos vocabulos de uma lingua, construida para caracterizar as
qualidades de uma classe, de seres ou de entidades imateriais” .

Nesses verbetes, vemos que apesar das sensiveis diferencas entre os significados, a sua
esséncia diz respeito a uma nocgdo de construcdo de uma ideia de mundo feita por um
individuo.

A reflexdo sobre o carater polissémico da categoria “conceito” ndo é exclusividade dos
historiadores. Outros pesquisadores, como o linguista, Fiori (2014), aponta que uma
importante contribui¢do para pensa-los vem do linguista suigo Saussure.

Este pensador, ao estudar os Signos linguisticos, nos traz a ideia de
Significado/Significante, os dois elementos constituintes do Signo. Na interpretacdo de Fiori
(2014, p. 56), Saussure indica que Significado pode ser entendido como sindnimo de conceito,
ou seja, o significado/conceito “ndo € a realidade, mas a sua representacao”. Ou seja, 0O
conceito pode ser entendido como o resultado da juncdo de uma ideia e seu suporte, a palavra
escrita (significante).

Da mesma forma, o historiador Freitas (2009, p.193), que também parte de Saussure,
aponta gque 0s conceitos sao vistos como atos de pensamentos ancorados em palavras escritas
e faladas que os concretizam ou materializam. Para o autor eles funcionam como “recursos
linguisticos das sentencas historicas”.

Apos a apresentacdo da contribuicdo de Saussure para refletirmos sobre a concepcéao
da ideia de conceito, iremos observa-lo no &mbito da Historia, enquanto conceitos histdricos.

A qualificacdo ou a nomeagdo de quais seriam 0s conceitos histéricos e quais
conceitos ndo seriam histdricos € complexa e pode ser dividida em duas perspectivas. Freitas
(2010), citando o historiador José Besselaar, nos diz que 0s conceitos historicos devem servir
para “localizar” fendmenos, seres e objetos no tempo. De outra forma, sdo palavras que

remetem a uma dada temporalidade e, por isso, permitem um norteamento no tempo.

9 Verbete encontrado na versio digital do diciondrio  Michaelis.  Disponivel em
http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=conceito. Acesso mar/2020.
20 \erbete disponivel em https://www.dicio.com.br/conceito/ Acesso mar/2020.


http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=conceito
https://www.dicio.com.br/conceito/
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Outros historiadores, como Riisen e Kosseleck, defendem outro ponto de vista em que
entendem os conceitos historicos partindo de uma funcionalidade especifica que atribuem a
eles, a funcdo de relacionar as ideias de passado e futuro para atribuir-lhes um significado
com vistas a construgcdo de uma orientacdo temporal que, por sua vez, visa atender a questdes
no presente. (FREITAS, 2010)

Os conceitos podem e devem ser criados e utilizados, pelos historiadores, como
ferramentas de investigacdo e interpretacdo do passado (BURKE, 2002). Essa ideia supera a
dicotomia apresentada por Lucien Frebvre e Marc Bloch, os fundadores da Escola dos
Annales, em que Febvre indica para o risco de anacronismo se considerassemos 0s conceitos
como producdes do presente para interpretar o passado.

Por sua vez, Bloch (2001) alerta para o problema da limitacdo que o historiador
poderia ter no seu processo de interpretacdo do passado se considerassemos 0s conceitos
como oriundo das fontes documentais e seus respectivos contexto de producao.

Apesar do exposto, € relevante frisar que independente das discussfes sobre a origem
dos conceitos, a diretriz mais importante a ser seguida € a necessaria historicizacdo dos
conceitos a serem abordados no trabalho de investigacdo para minimizar os possiveis
equivocos e generalizaces que a falta de atencdo a esse preceito pode produzir. (FREITAS,
2010; CARDOSO, 2005; VEYNE e BESSELAAR, 1973).

Quanto a tipologia, alguns historiadores como Risen, Koselleck, Marrou e Besselaar
organizam didatica e funcionalmente grupos especificos de conceitos com vistas a dar-lhes
um melhor entendimento.

Quando pensamos na relacdo dos conceitos histéricos com o Ensino de Historia, logo
somos transportados para a necessidade, como professores, de elaborarmos boas estratégias de
promocdo das condicBes béasicas para que a aprendizagem historica ocorra sem percalcos.
Normalmente, os docentes buscam nos conceitos um aliado de primeira hora para que a
historia escolar alcance seus objetivos ao viabilizar praticas que estimulem o estudante a
abordar criticamente diversas temporalidades e consiga transitar criticamente por diferentes
narrativas de passado e se orientar no tempo.

Em verdade, o processo de Aprendizagem Historica vivida pelo aluno nos anos finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Medio apenas se realiza, no processo de apropriacao da
discussdo conceitual. Uma vez que podemos atribuir aos conceitos historicos funcdes
fundamentais para a atuagdo discente em uma aula de historia. Através deles a caracterizacdo
e interpretacdo da realidade historica, como também, a mobilizac&o e interconexdo de saberes
tornam-se pedagogicamente viaveis. (SCHMIDT e CAINELLI, 2004).
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Cabe destacar que alguns conceitos possuem a potencialidade de estimular a reflexao
sobre seus proprios sentidos. Nesse respeito, salientamos dois exemplos de conceitos, 0 meta-
histéricos (tempo, causa, fonte), que fazem o transito entre a atividade do historiador e a
ciéncia de referéncia; e 0s conceitos substantivos, que auxiliam na compreensdo de
instituicBes oriundas de um periodo especifico no tempo, como a ideia de alforria no Brasil do
século XIX, o comércio de escambo no Brasil pré-colonial ou as ideias de poder e governo no
Primeiro Império. (LEE, 2005).

Resumidamente, vimos que ao trabalhar com conceitos no Ensino de Historia
necessitamos ter cuidado para ndo incorrer em generalizagbes, observar as suas
especificidades e evitar o anacronismo, usando a historicizagdo dos conceitos como
contramedida.

O professor de histdria, junto a seus alunos, deve discutir os conceitos observando
semelhancas e diferencas, presencas ou auséncias dos fendmenos histéricos que sdo temas em
manuais didaticos e permeiam os conteddos disciplinares.

Buscaremos, a seguir, aprofundar a discussdo sobre os conceitos histéricos abordando
as obras e contribui¢des de dois importantes historiadores, Peter Lee e Jorn Risen, que pela
natureza dos seus trabalhos discutem concepgdes e categorias fundamentais para nosso
trabalho de intervencao pedagdgica e para pensar a lugar do Ensino de Historia e da histéria
escolar neste contexto.

Jorn Risen e Peter Lee nos fornecem um aporte relevante para o desenvolvimento de
uma abordagem minuciosa sobre as diferentes fungbes, dindmicas, tipificacbes e
caracteristicas dos conceitos historicos.

Para Risen (2007, p. 91), os conceitos histéricos sdo elementos essenciais para o
oficio do historiador e eles podem ser entendidos como “recursos linguisticos das sentencgas
historicas”. Esses recursos sao primordiais para promover a orientacdo da vida pratica na
atualidade, pois fazem das reflexdes historiograficas, narrativas mais verossimeis e
compreensiveis.

Para 0 autor, 0s conceitos historicos caracterizam-se por fazer referéncia ao passado e,
funcionalmente, apontaréo para o presente e futuro com vistas a atender demandas por sentido
e orientacdo. Os conceitos sdo fundamentais na realizacdo do trabalho do historiador e
possuem importantes funcdes interpretativas sem a qual a Ciéncia Historica e suas teorias ndo
se organizariam.

Risen (2007) também define os conceitos ndo historicos que participam da linguagem

do historiador, mas que ndo possuem, a priori, uma intrinseca relevancia temporal. Tais
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conceitos tornar-se-iam historicos ao nomearem ou substantivarem acontecimentos
especificos no passado. Alguns exemplos de conceitos ndo historicos, como democracia e
ditadura, tornam-se histéricos e adquirem uma funcdo temporal quando os qualificamos,
como a democracia, na Republica Democratica, e ditadura, na Ditadura Civil-Militar
Brasileira.

Risen indica que o professor esclareca ao estudante que 0s conceitos sdo constructos
teoricos, criados atendendo uma dada intencdo. Nesta andlise, o proprio aluno é sujeito ativo
desse processo, ao construir ou reinterpretar os conceitos a partir de seu conhecimento
experiencial ou buscando atender as caréncias de orientacdo temporal para a vida prética.

Esse pressuposto dialogard com este trabalho ao apontar possibilidades dos discentes
das turmas do terceiro ano do Ensino Médio pensarem 0s conceitos substantivos de
democracia e ditadura.

O segundo autor apontado, Peter Lee, também construiu importantes contribuicoes
para a discussdo dos conceitos no Ensino de Histéria. Em seu texto “Conceitos Substantivos”
(2005)%, o autor faz relevantes consideracdes sobre as caracteristicas e funcdes desses
conceitos histdricos.

O pesquisador inglés (2005, p.01) define os conceitos substantivos como aqueles que
“lidam com tipos particulares de contetdos historicos” e, por isso, seriam mais especificos,
pois trabalham com que chama de “substancia da histéria”. Em contraponto, aponta 0s
conceitos de “segunda ordem”, como conjunto de conceitos mais abrangente, pois se
envolvem com qualquer contetido ou historia.

Lee alude que os conceitos substantivos sdo numerosos e ajustaveis, podendo ter sua
origem nas mais variadas ciéncias. Ele informa ainda que devem ser contextualizados
historicamente e seus significados podem ser modificados no tempo.

A partir da perspectiva do aluno, Lee (2010) nos diz que a discussdo de conceitos em
sala de aula muitas vezes resulta no surgimento de “concepgdes erréneas” e pressuposicoes

particulares por parte dos discentes.

Conceitos substantivos em histdria envolvem uma complica¢do ndo frequentemente
encontrada nos conceitos praticos da vida cotidiana: seus significados mudam com o
tempo, bem como com o espago. Um rei do século XVIII ndo é o mesmo que um rei
do século XV ou XXI, e alunos que pensam que eles provavelmente se comportam
do mesmo modo, tém os mesmos poderes e papéis, provavelmente ficardo confusos.
(LEE, 2010, p. 2)

2! Traduzido por Clarice Raimundo do original em inglés Putting principles into practice: understanding history.
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Como se observa no trecho destacado, os eventos histdricos sdo Unicos e ndo apenas
repeticbes do passado. Cada contexto historico respondera pela criacdo de novos conceitos e
suas variadas nuances. Para ele, 0os conceitos substantivos sdo “capsulas abertas” em que 0s
estudantes colocardo um pouco de si e da vida que 0s contorna na observagéo do passado. Lee
(2010, p.04) diz ainda que os “conceitos sociais dos alunos emergem de formas atuais de
vida”. Essa condicdo é, ao mesmo tempo, um indicativo para os pensadores da Educacéo
Histdrica e, também, um importante espaco de mediacao a ser explorado pelo professor.

Naturalmente, como Lee, entendemos que um mesmo conceito ndo poder ser aplicado
livremente na analise de épocas distintas sem que, com isso, sejam observadas leituras
anacronicas dos eventos, fatos ou fontes.

O autor observa um quadro ainda mais complexo ao ponderar os resultados da
pesquisa_Concepts of History and Teaching Approach (CHATA) nos quais percebe que,
mesmo em estudantes contemporaneos, as diferencas de contextos culturais, escolares e
sociais em que vivem produzem diferentes sentidos nas formulagdes de conceitos politicos e
econémicos feitas por esses individuos.

Tais ponderacdes sdo de grande valor para o presente trabalho, pois apontam possiveis
caminhos procedimentais para o planejamento da aula-oficina, bem como para a analise das
producdes discentes.

O autor indica a necessidade do estudo pormenorizado dos contextos histéricos como
forma de produzir um melhor entendimento dos conceitos. Afinal, “uma consequéncia de
mudancas no sentido/significado dos conceitos em histéria é que aprender historia significa
prestar atencao a detalhes e a contextos porque eles, frequentemente, determinam o que pode
e ndo pode ser transferido”. (LEE, 2010, p. 5). Na pratica, o conhecimento factual auxilia na
aplicacdo ou explicacdo de um conceito histérico.

Em nosso caso, ao apresentar uma proposta de sequéncia didatica, voltada para a
discussdo dos conceitos de democracia e ditadura, ao longo de trés periodos da histéria do
Brasil, a saber: Era Vargas, Republica Populista e Ditadura Militar, os alunos poderdo
construir uma nogdo ampla e panoramica dessas categorias. Ao mesmo tempo, terdo a
oportunidade de desenvolver uma “estrutura usavel” do conhecimento histérico que pode ser
expandida e complexificada a cada oportunidade de aplicacdo em diferentes contextos

historicos a serem estudados. Dessa forma, Lee (2010, p. 08) faz a seguinte afirmacéo:

E a habilidade sobre conceitos como migracdes internas e externas, densidade
populacional e expectativa de vida para “acumular” informacdo em formas
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significantes que permitem aos alunos lidar com a “longa duragdo” na historia, mais
do que ficarem sobrecarregados com uma enorme quantidade de detalhes.

As observacOes de Lee sobre os conceitos historicos e, mais precisamente, 0S
conceitos histdricos substantivos, sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma histéria
escolar. Eles funcionam como ferramentas praticas que permitem analisar 0s eventos
historicos com mais cautela desde que notados os critérios cuidadosos na sua abordagem.

O professor precisa deixar claro para os alunos que existem inimeras perspectivas dos
conceitos, pois eles sdo construgdes sociais. Da mesma forma, os fatos historicos ndo sdo
fidedignas representacfes do passado, mas uma perspectiva do mesmo, 0s conceitos historicos
obedecem a mesma dindmica, trazendo dentro de si um ponto de vista ou as ideias de quem o
construiu.

Essas ideias sobre os conceitos encontram na sala de aula um espago rico e plural o
bastante para que o professor carreie pesquisas exploratorias e promova atividades didaticas
que podem ser usadas como ferramentas de promocao da autorreflexdo dos estudantes sobre
suas ideias prévias e a maneira como cada um deles se apropria de alguns conceitos de
maneira particular, como construc@es autbnomas.

Em Lee (2001)% encontramos uma afirmacio que orna com O que expusemos Nno
paragrafo anterior. No trecho em questdo o autor nos afirma que “o passado é inescapavel; ele
é construido em nossas formas de pensar sobre nés mesmos”. Essa oportuna asseveracdo
funciona como um convite ao professor e a historia escolar de assumirem papéis mais criticos
e ativo no fornecimento de ferramentas conceituais para mediar a relacdo desses alunos com a
multiplicidade de narrativas de passado existentes.

A historia escolar deve se configurar como um convite sempre aberto para um
conhecimento em “beta permanente?”. Ela deve ser a carta de apresentagdo para um mistério
ainda desconhecido, mas que é desvelado aos poucos, conforme se utiliza de dispositivos e
leituras que trardo respostas validas para a orientacdo da sua vida e o entendimento de outra
temporalidade.

A discussdo conceitual na historiografia € um tema complexo e profundo e seus
horizontes estdo muito além dos parcos limites dessa dissertacdo. Mesmo em um recorte

menor, no Ensino de Histdria, o trato com 0s conceitos se apresenta como abrangente e

22 A autora faz referencia ao texto “Progressdo da compreens&o dos alunos em Histéria”, de 2001.

2% Termo significa estar em constante renovacio e mudanca em busca de aperfeicoamento. “Um produto de alta
tecnologia ainda em teste estd na chamada fase beta. Dai surgiu a expressao "beta permanente": o produto
continua em teste mesmo depois de entrar no mercado, vivendo em constante renovacgéo, como se o definitivo
fosse 0 provisorio, sempre aberto as mais diferentes colaboracdes e revisdes.”. Disponivel em
https://portal.aprendiz.uol.com.br/content/o-mundo-beta-permanente . Acesso mar/2020.
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demanda extremo zelo dos investigadores que buscam em tais ferramentas a tecnologia
necessaria para o desenvolvimento de sua escrita.

No entanto, buscamos registrar algumas de nossas bases para o desenvolvimento da
discussdo tedrica e estudo que faremos mais adiante, no Capitulo 111, no qual apresentaremos

a andlise da aula-oficina.
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2 O ESTADO DA ARTE DAS INVESTIGACOES SOBRE IMAGEM, ENSINO DE
HISTORIA E APRENDIZAGEM

Ao reavaliar as praticas pedagdgicas em minha trajetéria docente, de quase duas
décadas, logo percebi que muitos dos trabalhos desenvolvidos como professor de histéria
estavam marcados por diferentes férmulas e formas de emprego da imagem.

Deste modo, verifiquei que no cumprimento das questdes do oficio no atendimento das
demandas dos estudantes foram desenvolvidas praticas como: a contextualizagdo das imagens
dos manuais didaticos, o desenho de charges explicativas no quadro branco, a exibicdo de
filmes seguida de debate, a producdo de esquemas graficos (mapas mentais) em arquivos
digitais e, também, a elaboracdo de pequenos filmes em Stop Motion?* com o auxilio de
celular.

No entanto, apesar do desenvolvimento de tais atividades, um incobmodo crescia a
medida que surgiam reflexdes sobre 0 uso no curso desses procedimentos pedagdgicos. Além
disso, evidenciava-se a auséncia de um maior embasamento teérico que pudesse nortear as
aches e, a0 mesmo tempo, tornar o processo de ensino-aprendizagem de histéria mais
relevante naquela realidade social e educacional.

Essa pesquisa, e as reflexdes a ela relacionadas, surgem como resposta aos
questionamentos citados anteriormente. Ao mesmo tempo, esta investigacao pretende assumir
um papel académico e social ao somar esforcos aos estudos com diferentes perspectivas sobre
a Historia Publica, aprendizagem de historia e imagem.

O presente capitulo visa apresentar uma sintese dos trabalhos que tem como foco as
narrativas imagéticas e o ensino de histdria. Neste sentido, a proposi¢cdo de um inventario de
investigacdes contribui para a construcdo de didlogo entre esses textos e a estudo que
desenvolvemos.

Compreendemos que um dos objetivos das pesquisas em Ensino de Historia é a
estruturacdo de estratégias que consolidem socialmente a importancia do saber constituido no
espaco escolar, sem deixar de lado o protagonismo estudantil neste contexto como atores

sociais e sujeitos do seu processo de aprendizagem.

2% 0 Stop Motion é uma técnica do cinema de animagdo marcada pela utilizacdo de sucessdes de quadros estaticos com
fotos de objetos e fantoches para produzir a sensacdo de movimento em uma sequéncia narrativa. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=7163 . Acesso Mai/2020.
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A este respeito, ratifica-se a defesa da necessidade de valorizarmos o0 conhecimento
prévio deste aluno, e, partindo das suas perspectivas de mundo, investigarmos as
caracteristicas e a complexidade do conhecimento historico escolar.

Ademais, é importante asseverar que o aprendizado escolar de histéria, quando
considera as dimensfes cognitiva, estética e politica da producdo do conhecimento historico, é
significativo, ou seja, produz sentido para a vida cotidiana do aprendiz.

Ao mesmo tempo, existem questdes neste espago que, como em outras dimensdes
sociais, sdo focos de disputas de sentido, da naturalizacdo de reducionismos e da manutengéo
persistente de perspectivas historicas pouco complexas que se apresentam como desafios para
0 aprendizado discente e para o fazer docente. Afinal, nesse espaco de acdes coexistem,
dialogam e, muitas vezes, concorrem varios saberes, como 0 saber académico, o saber escolar
e saberes oriundos do senso comum. Essa realidade é perceptivel, por exemplo, no debate de
temas sensiveis como “Direitos Humanos”, “Ditadura” e “Democracia”.

Parto da premissa de que as imagens também podem ser narrativas historicas e, como
tal, refletem a subjetividade do autor na producéo de significado para o passado. Dessa forma,
todo o conhecimento e as narrativas do e sobre ele sdo construidas a partir de uma perspectiva
ou postulado. Por isso, invariavelmente, todas as fontes de conhecimento desse passado seréo
marcadas substancialmente por essa funcdo de legar a posteridade uma dada perspectiva
social, cultural e politica.

Neste viés, ao declararmos que as multiplas tipologias das imagens sdo elaboradas
com uma intencionalidade, tal qual os documentos textuais, acabamos por justificar o seu
questionamento, pois ndo representam o passado como ele aconteceu de fato. Dessa forma, o
professor precisa trabalhar aspectos do seu oficio como docente e pesquisador, junto aos
alunos, com vistas a oportunizar situagbes em que a problematizacdo das imagens podera
assumir o lugar de uma ferramenta de ensino e aprendizagem interessante e que sirva para

reforcar a autonomia do estudante na construcao do seu conhecimento.

2.1 As imagens como objetos de investigacao dos historiadores

As imagens tém despertado interesses na historiografia. O crescimento do nimero de
trabalhos académicos acompanha a multiplicacdo das tipologias e funcdes dos documentos

imageéticos que sdo criados a partir de técnicas variadas, conforme sua origem histérica e
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cultural, e assumem diferentes suportes e multiplas telas. A partir da segunda metade do
século XX, muitos historiadores passaram a perceber as possibilidades interpretativas do

emprego de fontes imagéticas como fontes em suas investigacoes.

As imagens, em seu sentido mais diversificado, tém se tornado fonte de inimeras
pesquisas historiograficas, sobretudo para especialistas da area de Histdria Cultural,
Social e do Cotidiano, ndo se restringindo ao campo dos historiadores da Arte. A
influéncia da Escola dos Annales foi fundamental para esse novo estatuto das
imagens e outros documentos, o que ampliou os objetos de estudo da histéria.
(SILVA, 2010, p. 178)

Ainda segundo autora, as contribuicdes dos Annales foram fundamentais para a
ampliacdo das formas e modelos de pesquisa. Suas analises impactaram na producdo historica
ao propor uma ampliacdo no nimero de fontes e das diferentes maneiras de trata-las. Ao
indicar o estudo de sujeitos histéricos ausentes até aquele momento, permitiu o
aproveitamento dos diferentes vestigios que esses grupos deixaram como fontes para construir
a escrita historica sobre individuos, eventos e situacfes invisibilizadas nos registros oficiais
ou silenciados na historia.

Com este movimento historiogréfico, houve uma ampliagdo na quantidade de objetos
de estudo que a Ciéncia Histérica lancava mao para desenvolver sua escrita, métodos e
estatutos, uma vez que nos ajudou a pensar, como fonte, a produgdo humana de forma mais
ampla. A partir dessas concepcdes, temos um leque muito maior de elementos que podem ser
utilizados como documentos e, dentre elas, temos a imagem.

E importante notar que este alargamento da nogéo de fonte também foi seguido pela
expansdo das tematicas estudadas pela historia, como percebemos nas pesquisas da Histdria
Cultural e Social.

Ao mesmo tempo, em didlogo com o Ensino de Historia, esta ampliagdo dos
horizontes de investigagdo instigou o desenvolvimento de algumas importantes reflexdes
sobre o0s recortes temporais e espaciais que faremos neste estudo.

Tais escolhas mostraram-se desafiadoras, pois abordar novos objetos de estudo
demandariam importantes cuidados como: a escolha dos conceitos e das categorias de
trabalho, a aproximagdo com outros campos do conhecimento e o levantamento de propostas
que possam auxiliar no desenvolvimento de discussdes sobre uma formagéo profissional que
pudesse conversar com aspectos da cultura manifestada pelos estudantes e o contexto de
surgimento de novas tecnologias.

Mas, antes dos Analles, é fundamental entendermos que tal contexto surgiu da

exacerbacao da experiéncia da cultura de massa, iniciada no século XIX com a 22 Revolugéo
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Industrial e a necessidade de governos de maximizarem as formas de contato de suas
mensagens, interessados na manutengdo da ordem publica ou de empresas privadas devotadas
a escoar a producdo convencendo o publico consumidor a comprar. A transformacdo no
modelo de producdo, resultou mudancas na forma como os artistas criavam a sua arte e

registravam a passagem do tempo. Segundo Souza e Silva,

A mecanizagdo decorrente da era industrial modificou o sistema de expressédo do
homem, a fotografia em especifico significou um divisor dos meios dos processos de
produgdo da imagem. O advento da fotografia trouxe novo sentido a producéo de
imagem, e um novo modo de ver a arte, o qual estruturou os estilos do fim do século
XIX e inicio do século XX, e ainda impulsionou o interesse dos artistas para as
novas tecnologias da imagem que surgiram posteriormente (SOUZA e SILVA,
2015, p.5355)

Em nosso estudo, ao refletirmos a historia escolar, somos levados a crer que na
atualidade, sobretudo nos grandes centros, um novo espago de experiéncia formou-se com
demandas que precisam ser pensadas e percebidas pelo professor/pesquisador. Desse modo,
para analisar o objetivo desse trabalho que é relacionar imagem, narrativa historica e a
aprendizagem de conceitos historicos, dois autores sdo fundamentais, Martine Joly (1996) e
Peter Burke (2004).

Martine Joly (1996) nos fornece indicios para perceber a dindmica da imagem na
historiografia e os desafios impostos pela analise das narrativas imagéticas, que serao
apropriados por este estudo para discutir o ensino de historia escolar. O seu livro “Introducéo
a Analise da Imagem” (1996) é fundamental para pensarmos a importancia desempenhada
pela imagem na histdria e, também, os desafios e condi¢fes para uma abordagem mais segura
e analitica dos seus cddigos para o desenvolvimento da escrita académica.

A autora resume a presenca da imagem como um importante fator de desenvolvimento
das primeiras civilizacbes humanas e como um elemento fundamental para o progresso da

comunicacgédo. Neste caminho declara:

No comego havia a imagem. Para onde quer que nos voltemos, hd imagem. “Por
toda parte no mundo o homem deixou vestigios de suas faculdades imaginativas sob
a forma de desenhos, nas pedras, dos tempos mais remotos do paleolitico a época
moderna”. Esses desenhos destinavam-se a comunicar mensagens, e muitos deles
constituiram o que se chamou “os precursores da escrita”. (JOLY, 1996, p. 17-18)

Ao indicar a imagem como uma linguagem precursora da escrita, Martine Joly (1996)
ja a aponta como um interessante vestigio a ser analisado com vistas a obtermos importantes

informacdes sobre o passado humano. Depreende-se que, em seu oficio, o historiador podera
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extrair evidéncias e narrativas que podem trazer a tona a voz de personagens historicos, assim
como de facetas e eventos ainda pouco conhecidos.

Entendemos que para desenvolver uma investigacdo com esse modelo de fontes
pictoricas é preciso munir-se das ferramentas conceituais para contextualizar o ambiente de
producdo da imagem; conhecer o autor, e, quando possivel, analisar a técnica de producdo;
como também, a paleta de cores utilizadas.

Por sua vez, Peter Burke (2004), em “Testemunha Ocular da Histéria”, estabelece
importantes bases para pensarmos o0s cuidados fundamentais na utilizacdo das imagens como
fontes documentais no trabalho de pesquisa. Este estudo transforma-se em uma das principais
referéncias para os historiadores que pretendem desenvolver investigacdes que pensam a
relacdo entre historiografia e imagem.

Neste livro, o autor britanico e professor da Universidade de Cambridge, aborda as
possibilidades e perigos do uso da imagem como evidéncia na investigacao historiografica e
averigua as relacGes possiveis entre diferentes tipos de imagens e formas assumidas pelo fazer
histérico. O autor também analisa as vantagens e desvantagens na utilizacdo de fontes
iconograficas para observar outras temporalidades apontando, inclusive, alguns importantes
riscos para o trabalho com essas “testemunhas mudas do passado”. (BURKE, 2004, p. 18)

Além de destacar as caracteristicas das fontes imageticas, Burke (2004) destina alguns
importantes capitulos para tratar da diversidade imagética, para refletir sobre a fotografia e o
realismo, para discutir a imagem no sagrado, a relacdo de imagem e poder, como também, a
relacdo dos estere6tipos e a representacdo do outro. Recortes que encerram em si universos
investigativos muito mais amplos.

Conhecido por ressaltar a relevancia dos aspectos socioculturais nas suas
investigacdes, Burke (2004) defendera em seu livro uma forma mais proficua de interpretacdo
das imagens. Ele aponta a necessidade de levar em consideracdo o contexto de producdo, as
realidades socioculturais, as tensdes e disputas discursivas.

Ao ressaltar a importancia da leitura das imagens como fontes histéricas, igualando
seu status ao do documento escrito, o autor reforca o carater significativo do rigor cientifico
no trabalho historiogréfico. Pois, ao criticar as fontes, sejam textuais ou imageéticas, o
profissional da histéria consegue extrair evidéncias fundamentais de um passado
desconhecido ou a ser reinterpretado.

No mesmo livro, no capitulo “A invisibilidade do Visual”, o autor critica a cultura
académica de manutencdo da subalternidade da imagem na investigacao historica, ao apontar

que:
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Quando utilizam imagens, os historiadores tendem a tratd-las como meras
ilustracdes, reproduzindo-as nos livros sem comentarios. Nos casos em que as
imagens sdo discutidas no texto, essa evidéncia frequentemente utilizada para
ilustrar conclusGes a que o autor ja havia chegado por outros meios, em vez de
oferecer novas respostas ou suscitar novas questdes. (BURKE, 2004, p.121)

Peter Burke (2004) nos auxilia a pensar o trabalho historiografico com fontes
imagéticas no campo do Ensino de Historia, na medida em que nos estimula a pensar em
como esse corpus tedrico podera ser utilizado no desenvolvimento de préticas e ferramentas
didaticas que promovam processos de aprendizagem histérica mais significativos e
contextualizados, quando observamos em algumas das realidades de vida dos estudantes.

O historiador nos auxilia a interpretar as producdes de imagens dos alunos quando
analisa diferentes manifestacfes imagéticas, como o trabalho do pintor John Trumbull, sobre
0s acontecimentos ligados a Independéncia dos Estados Unidos e as pinturas de Gerard Ter
Broch, sobre a Conferéncia de Paz de Munster. Em ambos, Burke (2004) nos aponta como
essas pinturas funcionavam como testemunhas desses eventos e que transmitiam a visdo
politica, ideoldgica e social daqueles que as produziram e as encomendaram como uma
espécie de monumento aos vitoriosos.

Burke nos lembra também que as narrativas imagéticas sao mais facilmente lidas por
aqueles que pertencem a mesma comunidade produtora de sentido. Algumas vezes essas
questdes ndo sdo consideradas pelos docentes que trabalham com imagens diferenciadas
produzidas em outros séculos e com informacdes e convengdes que NOSSOS jovens
desconhecem. Assim é mais facil a “leitura” pelos contemporaneos a producéo da obra do que
os extemporaneos. O leitor que pertence a um diferente contexto histérico e cultural
enfrentaria dificuldade de identificar importantes “convencgdes narrativas” como as formas de
leitura, inscricdes, modos de representacdo, producdo de estere6tipos e 0 posicionamento ou
escala dos elementos representados. A leitura dessas narrativas visuais obedece a critérios
impostos pelo contexto cultural daquele que observa (2004, p.214).

Outro aspecto que pode ser explorado no estabelecimento de um método de
interpretacdo de imagens histéricas em sala de aula é encontrado quando Burke chama
atencdo para uma realidade particular em relagdo as narrativas visuais presentes em tapecarias
(como a de Bayeux). Ele nos lembra de que objetos como esta tapecaria pode ter inspirado
individuos a produzirem registros escritos sobre um evento histérico ndo testemunhado por
eles. Tais intérpretes simplesmente leram as imagens da tapecaria e, a partir disto, construiram
ou retificaram narrativas sobre o evento que ela retrata como se a pegca apresentasse

exatamente o evento narrado e ndo uma representacao deste.
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Ainda com foco na reflexdo sobre a analise da producdo imagética discente, enquanto
objeto de investigacdo deste trabalho, Barthes (1984), em seu ensaio “A Camara Clara”
estabelece o0 esboco de uma teoria sobre as poténcias e as possibilidades da imagem
fotografica. O autor, através de um olhar semiotico, nos apresenta dois importantes conceitos,
Studium e Punctum, que podem ser entendidos como ponto de partida para abordar e acessar
ruidos da retdrica presente na imagem, em suas variadas formas e suportes ou, no caso de seu
ensaio, a fotografia.

Os dois conceitos fundamentais criados pelo sociélogo e semidlogo francés sao
ferramentas praticas para a analise, mas, a0 mesmo tempo, sdo principios importantes e
pedagdgicos que podem ser usados como base para a constru¢cdo de um método de
investigacao da historiografia e do ensino de historia.

O conceito de Studium é entendido com uma leitura mais objetiva e ldgica do que é
observado na imagem. Por sua vez, Punctum é o detalhe da fotografia manifestado pelo
elemento que nos punge, nos toca e nos afeta de forma particular e intima. Esse conceito esta
mais relacionado com a reagdo provocada por um detalhe do que uma leitura mais completa®.

Da mesma forma, o historiador Ulpiano Meneses, em seu artigo “A fotografia como
documento — Robert Capa e o miliciano abatido na Espanha: sugestdes para um estudo
historico” (2002) buscara decupar a imagem em trés dimensfes operatorias que servem de
ferramentas para inquirirmos, na histéria da imagem, os sentidos que uma dada imagem pode
assumir: o visual, o visivel e a visdo.

Segundo Meneses (2002), o visual responde pelo sistema de comunicagdo e 0s
ambientes de producdo, circulacdo e consumo das imagens. O visivel, por sua vez, tem
relacdo com os codigos e sistemas de controle e poder do que deve ou ndo ser visto, bem
como com as regras coercitivas que dirigem explicita e implicitamente o olhar. A visdo é a
dimensdo que trata da modalidade do olhar ou, de outra maneira, das técnicas, instrumentos e
protocolos de observacédo existentes em uma epoca.

Para, além disso, neste texto, Meneses (2002) reforca a necessidade de que as
investigacdes historicas se utilizem de imagens como elementos de observacdo do passado

devem obrigatoriamente se ater a trajetoria e a historia de uma imagem/indicio para melhor

2> Concepcéo de Studium defendido pelo fotografo Ronaldo Entler (2006) em seu texto “Para reler a Camara
Clara”. O autor reforca o entendimento de que os conceitos de Barthes funcionam para apontar estagios
diferenciados de envolvimento emocional com a fotografia, em que Studium aludiria a um contato mais
distanciado e com menor grau de emocéo e, por isso, mais logica e Punctum faria referéncia a um contato mais
emotivo e afetivo provocado por um detalhe na fotografia que inadvertidamente toca o observador.
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utilizad-la como fonte. O contexto de producéo, circulacdo e consumo, neste caso, sdo téo
importantes quanto a analise do que fora representado.

Percebemos que tanto Burke (2004), quanto Barthes (1984) e Meneses (2002),
produzindo em décadas diferentes e se utilizando de ferramentais proprios, aludem a aspectos
e dindmicas Uteis da imagem para a investigacdo de outras temporalidades.

Na prética, esses pensadores, principalmente Burke e Meneses, historiadores de oficio,
criaram importantes marcos ou pontos de partida para a reflexdo de um método investigativo
da historia, que pode ser apropriado para se pensar 0 ensino de histdria, tanto na criacdo de
oficinas/situacdes de aprendizagem quanto na analise da consciéncia histérica dos estudantes
manifestadas em suas producdes narrativas. Elas sdo elevadas ao mesmo status que os textos
escritos e demais tipos fontes documentais.

No entanto, 0s mesmos autores fazem importantes alertas quanto ao risco de fazer uma
historia visual apenas utilizando fontes pictéricas e a fragilidade de se fazer uma critica
descuidada do documento imagético que possui gabaritos proprios e especificidades em sua
linguagem.

Outro aspecto importante reside no fato de que os trés autores sdo inspirados pelas
mudancas conjunturais, industriais e tecnoldgicas oriundas do po6s-Segunda Guerra que
podem ser resumidos no que, Peter Burke chamara de “Virada Pictorica” (2004, p. 15). Este
fendmeno, segundo ele, esta relacionado com o aumento da presenca da imagem na sociedade
causada pela popularizacdo da televisdo e, nas décadas seguintes, da impressdo colorida, do
videocassete, videogame, computadores e internet.

A partir do exposto, podemos observar que as imagens, assim como 0s documentos
escritos, sdo testemunhas do passado. Como testemunhas devem ser utilizadas, seja pelo
historiador ou pelo professor, levando-se em consideracdo uma série de cuidados Uma vez
que, por exemplo, um professor propde a analise de uma reproducdo de um quadro de
Delacroix, em uma dada aula, ele, na verdade, investiga com seus alunos uma narrativa ou
discurso sobre o periodo na forma de imagem. Temos, neste instante, um paralelismo ao fato
histérico, uma época ja passada que modificou ou impactou a realidade de alguma maneira.
Ao usar uma pintura ou fotografia para analisar uma sociedade, um momento ou conjuntura
no passado, investigamos a representacao do que ja foi ou das ideias que existiram na época
de sua producao.

Reforga-se a ideia de que as imagens sdo dados de tempo, cultura e poder que refletem
a maneira de ver de cada periodo ou sdo usadas para refletir um discurso carregado de

sentidos e significados extemporaneos, mas de dificil traducéo.
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Em consonancia com essa perspectiva, o historiador da arte alemdo Abraham
Warburg, citado por Peter Burke (2004), criador do famoso “Atlas Mnemosine”, defende a
I6gica da sobrevivéncia da forma. Para ele, as ideias e 0s modelos de representacdo ndo se
perdem com o passar do tempo, mas se transformam. A imagem, portanto, € uma
sobrevivéncia de formas antigas que reaparecem na atualidade.

Conclui-se que as imagens sao fontes importantes, mas que exigem preparacao de
qguem pretende inquiri-las. Ricas em possibilidades, elas contém uma gama de experiéncias
ndo verbais que dificilmente sdo traduziveis. Mas, a fronteira do que pode ser feito e
investigado através das imagens é muito vasta. Vastas também sdo as aplicacdes que 0s
campos da historia podem fazer delas. Refiro-me, sobretudo a Historia Pablica, quanto a
divulgacdo da producdo académica, e a Educacdo Histdrica, no desenvolvimento de

abordagens analiticas e na criacdo de propostas pedagdgicas.

2.1.1 A Imagem Digital e a producdo de sentido historico

Ao discutirmos a presenca da imagem na contemporaneidade somos levados a pensar
as especificidades e fungdes que esta pode assumir em sociedade e, particularmente, na
escola. Por isso, consideramos pertinente desenvolver um debate sobre os impactos que o0s
diferentes formatos de imagem podem trazer para o desenvolvimento de préticas pedagogicas,
como também, para a anélise das narrativas discentes.

Isto posto, ao pensarmos no publico-alvo deste estudo e considerar alguns aspectos da
sua cultura tecnologica, a saber, o uso de smatphones, a utilizacdo de internet e o consumo de
aplicativos percebemos a necessidade de pensar a imagem digital e discutir suas possiveis
influéncias como produtora de sentido para os jovens de hoje.

Para dar mais volume a essa questdo dentro deste estudo abordaremos o tema
pensando as possiveis definicbes desta categoria e imagem, suas caracteristicas e,
principalmente, o lugar dessa discussdo nesta pesquisa, uma vez que parte das narrativas
visuais consumidas pelos alunos possuem formatos com terminacbes ".JPG”, “.PNG” e
“.GIF"?,

% Essas siglas fazem referéncia aos formatos mais populares de imagens digitais. O Joint Pictures Expert Group
(JPG), o Graphics Interchange Format (GIF) e o Portable Network Graphics (PNG) possuem especificagdes
técnicas diferentes.
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Inicialmente, podemos definir a imagem digital como a representacdo digital de uma
imagem bidimensional feita com a utilizacdo de codigos binarios. Elas podem ser obtidas
através de scanners, cameras digitais, programas de software e sensores remotos e satélites®’,
como também, podem ser armazenadas em dispositivos de memdria e ambientes de rede.
Também podem ser modificadas, transmitidas e impressas.

Souza e Silva (2015) discutem a imagem digital como ferramentas da Educacéo.
Segundo elas as imagens digitais sdo produzidas, veiculadas e transmitidas com uma rapidez
que dificulta a compreensdo mais profunda das narrativas e representagcdes nelas presentes.
Para as autoras, elas impregnam e sdo mediadoras das relagdes sociais e demandam tempo e
perspicécia para serem interpretadas.

Considerando o exposto, percebemos que a imagem digital atua na formacdo de
sentido estético dos jovens estudantes ao facilitar a circulagdo de bens culturais, fotografias,
moda e linguagens artisticas estabelecidas. Quando os estudantes divulgam imagens, retratam
a maneira como se vestem, seus rostos, cortes de cabelo, suas experiéncias de consumo de
produtos e servigos artisticos acabam passando por um processo dialético de construcdo de
valores do belo.

A imagem digital também se relaciona a construcdo do sentido de tempo, pois a sua
natureza moldavel permite que o seu consumo se adeque as demandas de uma sociedade
capitalista marcada pela produtividade e eficiéncia. Chama a atencdo, neste sentido, uma
cultura nascente, percebida primeiramente entre os jovens, caracterizada pela aceleracdo de
videos em péaginas como o Youtube e a Netflix*® com o intuito de dinamizar o estudo.

Outra instancia de influéncia da imagem digital € o Ensino de Histéria. O farto
consumo de imagens que a sociedade e, em especial 0s jovens, fazem deste tipo de imagem
permitiu que as informacgdes veiculadas por outras instancias de producdo de saberes
historicos, que ndo a escola e a academia, fossem divulgadas com mais facilidade atraves de
esquemas graficos, canais de videos e plataformas de streaming® e, principalmente pelas
redes sociais.

N&o raro, os alunos acabam trazendo para a sala de aula ideias historicas calcadas em
perspectivas de passado veiculado por canais e blogs com foco em conteudos historicos ou, do

%’ Disponivel em http://www.dpi.inpe.br/~carlos/Academicos/Cursos/Pdi/pdi_teorias.html Acesso em out/2020.
%8 Disponivel em https://exame.com/tecnologia/videos-a-moda-agora-e-acelerar/ Acesso em dez/2020.

2 Refere-se & tecnologia de comércio de conteido audiovisual através de transferéncia de dados usando a
internet. Disponivel em https://www.meioemensagem.com.br/home/midia/2019/07/05/streaming-e-conteudo-
impulsionam-educacao-digital.html Acesso em dez/2020.


http://www.dpi.inpe.br/%7Ecarlos/Academicos/Cursos/Pdi/pdi_teorias.html
https://exame.com/tecnologia/videos-a-moda-agora-e-acelerar/
https://www.meioemensagem.com.br/home/midia/2019/07/05/streaming-e-conteudo-impulsionam-educacao-digital.html
https://www.meioemensagem.com.br/home/midia/2019/07/05/streaming-e-conteudo-impulsionam-educacao-digital.html

73

mesmo modo, influenciadas pela replicacdo de imagens contendo recortes da manifestacéo de
figuras publicas sobre fatos e eventos da historia do Brasil ou mundial.

Apesar desse conjunto de situacGes relativas a imagem digital, ndo defendemos sua
negacdo. Na realidade, este estudo trabalha a perspectiva que a producdo, circulagéo e
consumo de imagens digitais pelos alunos ¢ uma situacdo que pode ser explorada pelo
professor. Este podera desenvolver praticas pedagdgicas que dialoguem com a cultura dos
discentes e auxilie na elaboracdo de situacGes de aprendizagem que: colaborem para o
aprimoramento do olhar critico sobre a realidade; divulguem a imagem digital como uma
ferramenta para a mediacdo das praticas da historia escolar; contribuam para o
desenvolvimento da autonomia do aluno e, também, “permitam a construcdo de um saber
consolidado na interatividade e interacdo com seus pares” (SOUZA e SILVA, 2015, p. 5362).

A presente pesquisa utilizard imagens digitais na fase exploratéria como veiculos de
discutir diferentes perspectivas discentes sobre os conceitos de democracia e ditadura. Para
além da coleta de dados, esse modelo de imagem foi articulado pelos estudantes na producgéo

das narrativas histdricas abreviadas que estes exibiram durante a oficina.

2.1.2 O uso da imagem no Ensino de Historia

Assim como os qualquer outro documento histérico, o uso didatico da imagem precisa
ser pensado didaticamente, a partir de uma problematizacdo prévia, enquanto uma producéo
que representa uma visdo de mundo, individual e, a0 mesmo tempo coletiva. As producdes
pictéricas acompanham os homens desde sua origem. Mesmo antes da escrita, sociedades
agrafas as usavam para registrar sua Historia, tornando-se, assim, vestigios interessantes para
aprender sobre o0 evento que retrata, mas, também sobre seu(s) produtor (es) e a época em que
foram feitas.

No entanto, apesar de promissora, a relagdo do ensino de histéria com imagens
apresenta desafios. Podemos destacar a caréncia na formacao de professores para o trabalho
com imagens, a exclusao digital que muitos professores e alunos podem sofrer e a existéncia
de caréncias estruturais nas unidades de ensino, sobretudo as publicas. A realidade das escolas

estaduais do Rio de Janeiro sdo exemplos destes desafios, principalmente quando pesamos
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naquelas localizadas em areas com menor atuacdo do Poder Pdblico, em que a exclusao

1*°, em especial, 0 acesso a internet banda larga*! é uma questio.

digita

Da mesma forma, a falta de incentivos & formagéo docente em novas tecnologias® cria
um quadro de inseguranca em que parcelas desses profissionais sentem-se desmotivados em
acompanhar, com a mesma velocidade, as mudancas constantes em seus formatos e
linguagens.

Apesar disso, a despeito dos problemas conjunturais e estruturais que os profissionais
da educacdo enfrentam, sobretudo nas unidades educacionais da rede estadual de ensino,
existem experiéncias e caminhos promissores que sdo revelados por professores-
pesquisadores que buscam superar as limitac6es impostas pela auséncia e de politicas publicas
educacionais adequadas e suficientes.

A seguir, analisaremos alguns trabalhos académicos, sobretudo, artigos e dissertagdes
de pesquisadores que abordam as narrativas imagéticas e sua relagdo com o ensino
aprendizagem em historia. Destacaremos, dentre eles, dissertacdes desenvolvidas por
pesquisadores do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia que desenvolvem
anélises criticas sobre suas praticas docentes a0 mesmo tempo em que contribuem
significativamente para o aprofundamento metodoldgico e tedrico para as pesquisas deste
campo de estudos. Por fim, destacaremos desses textos alguns aspectos que consideramos
para o desenvolvimento das acdes que podem ser pontes para objetivos pretendidos com este
estudo.

Para analisar a relacdo que os estudantes, os sujeitos da nossa investigagdo, possuem
com as narrativas imageticas oriundas do ambiente publico é preciso pensar o papel
educacional e social que a imagem possuiu ao longo do tempo e, também, agora na
contemporaneidade. Cabe perguntar, de fato as imagens S0 um recurso interessante para a
reflexdo historica escolar?

Um dos trabalhos que nos ajudam a buscar essa resposta é o da historiadora Edlene
Silva que afirma, em artigo que discutia o emprego da imagem ao longo do tempo, que as
imagens possuiam e ainda possuem uma “funcéo educativa primordial nas sociedades” (2010,
p. 175). Pensando a sociedade feudal, a autora informa as imagens eram *“compreendidas

% A pandemia de Covid -19 impds restricdes ao ensino presencial e acabou por revelar escala do problema de
exclusdo digital que atinge estudantes e professores. Disponivel em https://institutopeninsula.org.br/wp-
content/uploads/2020/05/Pulso-Covid-19_-Instituto-Peni%CC%81nsula.pdf Acesso em ago/2020.

31 Disponivel em https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/educacao-360/falta-de-estrutura-de-formacao-
impede-tecnologia-nas-escolas-23510040 Acesso em jul/2020.

%2 Disponivel em https://revistaeducacao.com.br/2018/05/09/quais-os-desafios-dos-professores-para-incorporar-
as-novas-tecnologias-no-ensino/ Acesso em ago/2020.


https://institutopeninsula.org.br/wp-content/uploads/2020/05/Pulso-Covid-19_-Instituto-Peni%CC%81nsula.pdf
https://institutopeninsula.org.br/wp-content/uploads/2020/05/Pulso-Covid-19_-Instituto-Peni%CC%81nsula.pdf
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/educacao-360/falta-de-estrutura-de-formacao-impede-tecnologia-nas-escolas-23510040
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/educacao-360/falta-de-estrutura-de-formacao-impede-tecnologia-nas-escolas-23510040
https://revistaeducacao.com.br/2018/05/09/quais-os-desafios-dos-professores-para-incorporar-as-novas-tecnologias-no-ensino/
https://revistaeducacao.com.br/2018/05/09/quais-os-desafios-dos-professores-para-incorporar-as-novas-tecnologias-no-ensino/
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como um texto” e também como “um discurso”. Essa ponderacdo dialoga com a proposta
desta pesquisa, na qual, usaremos as producdes narrativas dos alunos como objeto de estudo.
Afinal,

o verbal e o visual contribuirem para o processo de ensino-aprendizagem em
Historia, mas também informam valores, crengas, ideologias que interferem na
forma como os alunos passam a perceber a si mesmos e representar os individuos ou
grupos sociais em uma dada sociedade, inclusive, na qual estdo inseridos. (SILVA,
2010, p. 175)

Um aspecto interessante deste trabalho para os objetivos propostos nesta dissertacao
foi a abordagem da importancia da utilizacdo de fontes de origens variadas no trabalho do
professor. “Para ela, esses profissionais sdo impelidos a um terreno no qual as tradicionais
fontes escritas e orais — construcdes produzidas a partir de certa racionalidade discursiva —
mostram-se insuficientes para nos dizer o que se passa.” (SILVA, 2010, p. 187). Ao incluir o
professor de histdria nesta fala, a pesquisadora apresenta a Escola e a Histdria Escolar como
duas instancias que seriam positivamente impactadas pela valorizacdo das fontes imageticas
nos processos pedagdgicos e como “meios” para a criagdo de narrativas que refletissem os
objetivos da aprendizagem histdrica escolar.

O ensino de historia deve recorrer ao uso de pinturas, fotografias, desenhos, imagens
digitais, filmes, dentre outras imagens, vistos como documentos de época que retratam um
dado periodo, nos quais podem ser encontrados padroes, tracos da mentalidade, modelos de
comportamento, falas e silenciamentos deixados por quem os produziu. Através da mediacédo
docente, esses artefatos culturais podem ser historicizados. Aprende-se a compreender a
intencionalidade do autor ao retratar um momento. Pode-se ver a afiliagdo politica do artista e
sua posicdo diante de outras questdes de seu tempo, como também, a maneira como fora
produzida aquela narrativa sobre o passado.

Somos, por isso, levados a concordar com Silva, quando nos diz que “o trabalho com
imagens em sala de aula pode ainda se constituir em uma experiéncia riquissima de
aprendizado, servindo para o questionamento das verdades imagéticas e, portanto, para a sua
desnaturalizacdo.” (SILVA, 2010, p. 177). Neste sentindo, Thiago Coelho acrescenta a ideia
de gque as imagens “além de ilustrar, ajudam a compreender o conteddo” (COELHO, 2012, p.
189). O autor considera, em uma perspectiva mais ampliada, que a utilizacdo didatica
eficiente das imagens pode fazer delas o “proprio contetdo” historicamente trabalhado em
sala. Elas, portanto, podem ser o0 meio de discutir um conteudo histérico substantivo ou o foco

principal de uma aula.
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Coelho ratifica ainda o importante papel que a imagem pode assumir no
desenvolvimento de situacGes para que o estudante desenvolva formas de aprendizagem
historica. Ele nos lembra de que as fontes visuais “possuem muito do seu tempo e do tempo
gue querem retratar. Essas gravuras [0 autor refere-se genericamente as imagens] abrem um
leque de possibilidades para o conhecimento do passado” (COELHO, 2012, p. 198). Da
mesma forma, afirma, quando as imagens sdo elaboradas pelos proprios alunos, podem
apontar os entendimentos que possuem sobre um conteudo disciplinar. Se bem analisadas,
elas poderiam revelar aspectos das ideias historicas dos discentes sobre o préprio passado, até
mesmo, a respeito da maneira como se percebem no tempo.

Silmara Guedes e Maria Fatima Nicodem (2017) apresentam caminhos para estimular
esse protagonismo estudantil na construcdo de seu conhecimento histérico a partir do uso de
imagens como ferramentas no processo de ensino-aprendizagem. As autoras pesquisaram a
sua importdncia nas aulas de histdria, a partir da experiéncia de exibicdo do filme

“Invictus” *

e da aplicacdo de um questionario. Ao usarem o filme (imagens em movimento)
em sua pratica docente perceberam um maior envolvimento dos estudantes na atividade.

As autoras ressaltam que a eficiéncia e funcionalidades de trabalhos como este estéo
intrinsecamente relacionadas a maneira sistematica, cuidadosa e critica como as fontes
imagéticas sdo trabalhadas pelo docente. Nesse sentido, ressaltam a importancia de uma
I6gica metodoldgica e procedimental de uso da imagem no ensino de historia, uma vez que
destacam a necessidade do docente “saber de que maneira esse recurso sera utilizado e como
fazer esse conhecimento cientifico se transformar em conhecimento escolar”. (p.10).

As duas historiadoras apontam o entusiasmo dos discentes frente ao aprendizado a
partir de uma linguagem mais dindmica para lidar criticamente com um aspecto comum, que
era pouco notado, o discurso, ou, neste caso, a narrativa historica presente nas imagens
utilizadas como recurso, pois as autoras afirmam que “saber interpretar corretamente signos
visuais € uma necessidade no ensino de Histdria, sabendo relaciond-lo com os contetdos
trabalhados a partir da orientacdo do professor, levando-os assim, a compreender melhor os
fatos historicos”. (GUEDES e NICODEM, 2017, p. 9).

Ja Benvenuti e Guerra (2015) nos indicam outra possibilidade de uso da imagem em
sala de aula, atraves de seu estudo sobre a relacdo entre a fotografia e o ensino de historia.

Para as autoras, a fotografia se apresenta como uma ferramenta que possibilita a

%3 E um filme de drama de, 2009, que trata da conquista da Copa do Mundo de Rugby de 1995 pela Selecio Sul-
Africana de Rugby em um relato biogréafico sobre a atuagéo do entdo politica do presidente Nelson Mandela em
um esforco para unificar um pais dividido pelas consequéncias do regime do Apartheid. Disponivel em
http://www.cca.eca.usp.br/educomcinema_invictus Acesso em set/2020.


http://www.cca.eca.usp.br/educomcinema_invictus
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“reconstrucdo da Histdria” (p. 13) ao permitir uma leitura e interpretacdo histdricas dos
elementos constitutivos da narrativa imagetica. Neste sentido, as escolhas do fotografo sobre
0 que devem ou ndo aparecer no instante congelado no tempo, as cores, tratamentos e
perspectivas empregadas tornam-se ricos elementos de analise.

Observamos que, se considerarmos a cultura de exposicdo nas redes sociais e a
maneira como constantemente muitos dos estudantes registram a sua vida através das
fotografias, as possibilidades tornam-se instigantes. Principalmente, no que diz respeito a
questdo da utilizagdo de smatphones em ambiente escolar, que € visto como um problema
importante em muitas escolas e, através das contribuicdes de Benvenuti e Guerra (2015),
vemos que tais equipamentos podem se converter em promissores instrumentos na
aprendizagem histdrica escolar.

As pesquisadoras partiram de uma experiéncia de estagio desenvolvida com estudantes
em processo de formacdo no magistério. Uma oficina que teve duracdo de 40 h, em que foram
discutidas as possibilidades pedagogicas da fotografia como fonte e ferramenta na histéria
escolar. Ou seja, no trabalho de demonstrar a relevancia da fotografia na reconstituicdo das
relacbes entre memoria e histéria, Benvenuti e Guerra indicaram caminhos possiveis para
utilizar esses artefatos como ferramenta metodolégica versatil no apuramento das praticas

para se chegar a uma literacia historica. Segundo elas, “a fotografia como uma possivel
estratégia para reconstrucao da Historia e da memdria nela embutida, abre diferentes vertentes
para o ensino e a aprendizagem” (p. 14).

A utilizacéo das fontes visuais em sala de aula e as questdes relacionadas a sua leitura
por parte dos estudantes foi tema também discutido por Ana Heloisa Molina, no artigo
“Ensino de Historia e imagem: possibilidades de pesquisa” (2006). A autora observa que, até
aguele momento, muitos professores ndo exploravam algumas das potencialidades
pedagdgicas da imagem, pois a utilizavam como veiculo de transmissdo de conhecimento
fechado e hierarquicamente inferior ao texto escrito. O que negligenciava sua capacidade de
servir como instrumento para auxiliar ao estudante na construcao do saber historico.

Essa observacédo, que funciona como alerta e estimulo, serve de norte para pensarmos
a organizacdo da pesquisa exploratoria e para a organizacdo da producdo narrativa e das
interacdes durante a realizacdo da oficina. Inegavelmente, percebe-se, a partir do trabalho de
Molina (2006) que ndo poderemos colocar muitas amarras nas possibilidades discente de
exploracdo das potencialidades narrativas da imagem. A abertura para a expressividade livre e

para a utilizacdo de diferentes recursos narrativos podera implicar em mais ganhos para
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conhecermos as ideias previas desses discentes, como também, os sentido e preocupacdes que
os impelirdo na hora de criarem o0s seus produtos.

As guestbes destacadas na selecdo de artigos apresentados até aqui contribuem para
esta dissertacdo quando apontam como a imagem de todos os tipos pode auxiliar o processo
de ensino-aprendizagem escolar de histéria ao transportar sentidos para o tempo e para as
acOes humanas que podem ser interpretadas a partir da acdo docente. Os artigos também
demonstram que a imagem pode ser veiculo por meio do qual os alunos comunicam suas
ideias historicas e formulam ou exprimem o conhecimento prévio que possuem acerca de
conceitos histéricos substantivos, como o de democracia e ditadura com o0s quais
trabalharemos. Tais potencialidades em conjunto, por outro lado, salientam parte da
complexidade do uso pedagdgico da imagem, bem como alguns dos desafios que a relacéo
entre aprendizagem e a utilizacdo de narrativas visuais em sala de aula imp6e ao professor em
seu oficio e ao estudante que queremos protagonista de seu préprio aprendizado.

Sobre a constituicdo desse protagonismo, queremos dialogar com a professora Circe
Bittencourt (1997) que, no artigo “Livro didatico entre textos e imagens”, analisa a
representacdo dos povos originarios americanos nos livros didaticos. Sua analise busca
desconstruir a maneira alegérica como essas imagens tradicionalmente sdo tratadas por
produtores e consumidores dos manuais didaticos e propde formas para que o aluno construa
0 conhecimento de maneira ativa e critica. Ao examinar tais representacfes Bittencourt
propde um método de trabalho caracterizado pela construcdo de relagdes criticas entre as
narrativas textuais e imageéticas, para que o estudante possa “concretizar” conceitos e ideias
abstratas (p. 74-81).

Este método apresenta-se como um modelo de trabalho interessante para adaptarmos e
aplicarmos em dois momentos distintos do processo de intervengdo, mais precisamente na
analise das narrativas textuais produzidas pelos discentes na pesquisa exploratéria e, também,
das narrativas na forma de imagens, durante a oficina. A comparacdo dessas duas
manifestacdes da consciéncia historia desses individuos pode servir como estimulo a
autorreflexdo e para a assimilagéo das potencialidades narrativas de cada uma.

Indo ao encontro do trabalho de Bittencourt (1997), quase duas décadas depois,
Roseane Maria de Amorim e Cintia Gomes da Silva, no artigo “O uso das imagens no ensino
de histdria: reflexdo sobre 0 uso e a interpretacdo das imagens dos povos indigenas” (2016),
investigam as distorgdes feitas pela midia sobre as imagens dos povos originarios do Nordeste

e a sua utilizagdo no ensino escolar de histéria. Elas desenvolveram uma oficina pautada na
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ressignificacdo dessa imagem social a partir da leitura mediada de representacOes desses
povos em sala de aula pelo professor de historia.

Este trabalho, a partir da observacao dos resultados e da dinamica da oficina proposta,
nos fornece indicios de formas de abordar o conhecimento prévio dos alunos, entender as
maneiras como eles mobilizam o conhecimento histérico e, a0 mesmo tempo, nos proporciona
uma das possibilidades de trabalhar a razéo historica junto ao corpo discente. Essa observacao
nos auxilia na pesquisa e na elaboracdo da oficina que iremos propor, na medida em que nos
aponta caminhos para a investigagdo da consciéncia historica dos estudantes a partir das suas
narrativas visuais que irdo produzir.

Ainda sobre essa questdo, Marcelo Fronza, em “O significado das histérias em
quadrinhos na educacéo histdrica dos jovens que estudam no Ensino Médio” (2007), estuda a
maneira como 0s jovens estudantes partem da cultura escolar e se utilizam do produto cultural
quadrinhos (HQ), com tematica histérica, para desenvolver novas narrativas e a aprendizagem

histérica. Para tal, o autor utilizou um quadrinho francés, “Asterix”>*

, Mais precisamente,
“Asterix e Cledpatra”, para refletir a forma como séo representados nos livros didaticos, se
como fontes histdricas ou como ilustragoes.

Fronza (2007) busca entender a maneira como os alunos mobilizam ideias historicas a
partir da leitura de historias em quadrinhos, utilizando importantes conceitos de segunda
ordem como o de narrativa historica, os de significancia e de inferéncia historicas. Ao cabo,
este trabalho apresenta o desenvolvimento de uma importante metodologia que se utiliza das
histérias em quadrinho como ferramentas do fazer didatico histdrico.

E interessante perceber o quanto a dissertacio de Marcelo de Fronza, com seus 13
anos de idade, dialoga com as caracteristicas assumidas pela cultura juvenil ainda presente em
2020. Refiro-me especificamente a um fendmeno marcante dos Ultimos dez anos em que
narrativas classicas dos quadrinhos foram transformadas em filmes de sucesso de publico que
impactaram a industria cinematogréafica e a propria cultura de massa.

Fronza, em sua tese, “A intersubjetividade e a verdade na aprendizagem histérica de

jovens estudantes a partir das historias em quadrinhos” (2012) nos fornece elementos para

% E uma histéria em quadrinho francesa criada em 1959 pelos desenhistas e argumentistas René Goscinny e
deAlbert Uderzo. Com uma temaética voltada para o humor, esta banda desenhada, termo francés para historias

em quadrinho, promove um revisionismo das relagGes historicas entre gauleses e romanos.


https://www.asterix.com/pt-pt/os-criadores/rene-goscinny/
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pensar a construcao dos conceitos histdricos pelos estudantes, a partir dos seus conhecimentos
prévios, ao pesquisar a relacio entre a verdade historica e as chamadas HQs®.

Nesta investigacdo, o conceito de intersubjetividade é fundamental para o autor
desenvolver andlises sobre o potencial narrativo das historias em quadrinhos e para a criagdo
de mecanismos de aprendizagem que privilegiem formas humanistas de producéo do saber.
Este conceito € fundamental para entendermos os processos de aprendizado que resultam da
suma das operacfes mentais que sdo fruto dos processos interativos entre dois sujeitos, ou
duas consciéncias individuais ou, mesmo, entre uma pessoa e coisa e também, da pessoa e Si
mesma.

Pensar o processo de intervencdo que desenvolveremos, a partir da perspectiva
oferecia por este conceito, nos impele a entender que 0s jovens estudantes articulam e
selecionam os aspectos das narrativas que julgam interessantes e necessarios para responder
as questdes que mais 0s tocam e que, neste processo, este sujeito historico produz sua propria
identidade. Por isso, somos levados a considerar 0s processos interativos como elementos que
podem potencializar o ambiente de aprendizagem nas atividades coletivas de coleta dedados,
de producdo, apresentagdo e discussdo das narrativas historicas abreviadas na forma de
imagens.

Por sua vez, Douglas Mota Xavier de Lima (2017) ao tratar da insercdo das HQs no
ambiente escolar, a partir da politica implementada pelo Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE), problematiza o uso da linguagem dos quadrinhos no ensino de Historia e
aventa algumas das possibilidades pedagdgicas desses produtos culturais. Para o autor:

Os estudos da area do ensino tém explorado a importancia da insercdo de variadas
linguagens nas salas de aula, e as HQs constituem linguagem singular através da
qual fatos, épocas e ideias sdo vividos por personagens, dando escala textual e
imagética a tais elementos. (LIMA, 2017, p. 168)

A discussdo, como esta, sobre a presenca das HQs nos espagos formais de
aprendizagem contém em si universos muito mais amplos e que precisam ser ainda
descortinados a partir da pesquisa empirica, como dos exemplos trazidos aqui nesta
dissertacdo. A potencialidade narrativa dos quadrinhos se apresenta como um espaco prenhe
de possibilidades para a atuacdo pedagdgica de professores-pesquisadores interessados em

problematizar as variadas formas como imagem, quadros, texto escrito, cores, baldes e

% Essa é uma sigla utilizada para Histéria em Quadrinho. A mesma também pode ser conhecida como Banda
Desenhada, Historia em Quadradinhos e assumir outros nomes como Manga (desenhos dramaticos), no Japéo, e
Mahua, na Coréia do Sul.
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formato grafico podem ser apropriadas pelos discentes na construcdo de narrativas. Sobre
isso, Lima (2017) acrescenta ainda a necessidade de ampliacdo do uso de linguagens plurais
no ensino de historia.

Tais ideias reforcam um dos objetivos do presente trabalho, qual seja, o uso da
producdo discente na forma de narrativas visuais abreviadas que, em stricto sensu, sdo
também uma forma de linguagem que esses jovens aprendizes podem fazer uso perceber e se
sensibilizar acerca das perspectivas dos colegas sobre as no¢des de democracia e ditadura e,
com isso, perceber a pluralidade de vises que existem acerca do passado.

Na atualidade, a imagem tem se tornado um dos principais recursos de comunicacao.
Segundo Sundar Pichai*®, CEO®" da Google, a base de usuarios dessa plataforma de busca de
dados na internet assiste cerca de 1 bilhdo de horas de videos através do Youtube e os cerca
de 500 milhGes de usuarios do Google Fotos postam diariamente 1,2 bilhGes de fotografias
digitais. Tais dados ficam ativos no sistema e podem ser consumidos a partir do buscador da
empresa e também através do sistema operacional movel, o Android, que contavam a época
com 02 bilhdes de dispositivos ativos.

A partir dessas referéncias, observamos um modelo de sociedade que produz uma
quantidade consideravel de dados imagéticos sobre si. Com isso, cada vez mais se faz
necessario a producao de conhecimento sobre e a partir desses elementos feitas pela Escola e
pela Academia. Em suma, a formacdo de alunos e professores neste mundo de imagens nédo
pode ser feita sem considerar os impactos destas sobre o cotidiano, a cultura, o conhecimento
e sobre a historia.

Podemos dizer que esta producdo da imagem € feita em escala industrial, pois tal
modelo surgiu no contexto da expansdo do mercado capitalista. Este cenario foi estudado
pelos pensadores da Escola de Frankfurt, a partir da primeira metade do século XX. Neste
movimento, pesquisadores como Theodor Adorno e Max Horkheimer analisaram a maneira
como as imagens eram produzidas e consumidas em meio a uma sociedade de consumo.

Em suas anélises das representacdes imagéticas, esses autores notaram a existéncia de
um processo de transformacdo na relacdo da sociedade com a arte que desencadeava uma
espécie de perda de um status artistico que se associava ao processo de massificacdo das

representacdes e reproducdes das obras. Segundo eles, o capitalismo e a inddstria de massa se

% Dados disponiveis em http:/g1.globo.com/tecnologia/noticia/2015/08/indiano-nomeado-ceo-do-google-vira-
orgulho-para-vale-do-silicio-da-india.html Acesso: jul/2019.

3" Essa é uma sigla utilizada para designar o cargo de Diretor geral ou presidente de uma empresa. Ela tem
origem no termo em inglés Chief Executive Officer. Disponivel em https://www.catho.com.br/carreira-
sucesso/carreira/lideranca/ceo-cfo-cio-cmo-voce-sabe-o-significado/ Acesso em: jul/2019.


http://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2015/08/indiano-nomeado-ceo-do-google-vira-orgulho-para-vale-do-silicio-da-india.html
http://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2015/08/indiano-nomeado-ceo-do-google-vira-orgulho-para-vale-do-silicio-da-india.html
https://www.catho.com.br/carreira-sucesso/carreira/lideranca/ceo-cfo-cio-cmo-voce-sabe-o-significado/
https://www.catho.com.br/carreira-sucesso/carreira/lideranca/ceo-cfo-cio-cmo-voce-sabe-o-significado/
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beneficiariam de um processo que culminaria na supressdo da “aura” das obras de arte e na
perda de autonomia dos individuos.

Para os estudiosos da Escola de Frankfurt, a grande producdo de representacfes
imagéticas atenderia a uma funcdo ideoldgica da sociedade de consumo. Por isso, tais
imagens trariam consigo uma mensagem cultural com vistas a dissolver o espirito critico do
individuo e fortalecer a ideologia capitalista.

Distante desta concepcao, a arte no mundo contemporaneo parece dialogar com a sua
reproducdo. Na verdade, podemos analisar que muitos artistas se beneficiam deste mundo
globalizado e multiconectado em variadas redes de trocas comerciais, culturais e linguisticas.
Nele, grandes transnacionais e importantes conglomerados midiaticos usam e sédo usados por
produtores de conteldo para as redes (youtubers, blogueiros) e artistas (fotdgrafos,
ilustradores, cineastas, escritores). E neste contexto, cada vez mais, professores
/pesquisadores de histéria buscam angariar atencdo para divulgar suas pesquisas e ampliar
seus leitores, como vimos no capitulo anterior.

E importante frisar que neste cenério a reproducdo é indissociavel da producéo
artistica. Na verdade, essa dinamica reflete uma realidade, na qual a criagdo de uma narrativa
em uma fotografia, ilustracdo, mapa mental ou video estd intimamente atrelada a replicacédo e
divulgacdo para o maior numero possivel de pessoas. Somos levados a crer que em algumas
décadas sera pouco possivel recontar o passado sem recorrermos aos vestigios visuais que
abundam, por exemplo, nos ambientes virtuais, nas artes murais (pichacdes e grafites) e nas
vestimentas dos estudantes de hoje.

Ratificamos tal visdo expondo que as imagens contam, quase simultaneamente, o
cotidiano de muitos jovens ocidentais, € nesses grupos, encontramos parte dos estudantes
analisados nesta pesquisa. Os memes funcionam como crénicas diérias e instantaneas dos
temas sociais que mais chamaram atencdo num dado contexto. Os videos curtos de aplicativos
como Vine e Tik Tok apresentam pequenas narrativas filmicas da cultura de massa remetendo
aos valores simbdlicos e materiais em destague no momento. Neles, parece figurar a mesma
I6gica de encolhimento da mensagem ou, do que podemos chamar de contragdo da narrativa,
que vemos no Twiter, com seus 144 caracteres.

Como imaginar os desafios de analisar os impactos das Fake News na atualidade sem a
proficiéncia de métodos de critica e leitura de imagens? Como pensar nos desafios surgidos

com a escalada do uso de Deep Fakes*® no atual cenério politico de crescimento de discursos

% Este termo designa os videos ou a técnica de criacdo de videos desenvolvidos com a utilizagdo de inteligéncia
artificial com a caracteristica de simularem realisticamente a imagem e a voz de alguém em um video gravado.
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autoritarios no Brasil? Nesta conjuntura, € preciso entender o papel central que a Escola
possui neste debate. No caso ndo so a Escola, mas também as Institui¢des de Ensino Superior,
no processo de formacdo inicial e continuada de professores.

Cecatto (2013), por exemplo, apresenta uma investigacdo sobre as formas e
metodologias da utilizacdo de imagens por docentes das disciplinas de Ensino no curso de
graduacdo em Historia, na Universidade Federal do Ceara. Tal pesquisa foi desenvolvida em
2012 e, apesar de sua pequena escala impedir maiores generalizacdes de seus resultados,
mostrou-se reveladora dos desafios enfrentados por aqueles professores e pesquisadores que
entendem as fontes visuais como um importante instrumento de aperfeicoamento do
conhecimento histdrico, tanto na sua dimensao académica quanto na sua dimensao escolar.

Ao abordar os processos de formacdo docente na referida instituicdo federal, Cecatto
observou gue os graduandos tiveram pouco contato com imagens nas aulas, nos materiais de
apoio e em situacOes de aprendizagem na sua formacgdo. Em contraponto, verificou-se que o
texto escrito foi utilizado na maioria das interacdes pelos professores universitarios das
disciplinas de ensino. Estes, por sua vez, também ndo tiveram em sua formacdo uma
instrumentalizacdo adequada que os preparassem para um trabalho mais sofisticado com
imagens como fontes, principalmente quando pensamos o campo do Ensino de Historia. Tal
condicdo, evidenciada neste trabalho, nos apresenta um quadro de pouca valorizacdo das
fontes visuais nas pesquisas desenvolvidas nos espacos oficiais de formacao historica, fato
gue segue na contramao da crescente relevancia social por este conhecimento.

Essa percepc¢do € compartilhada por Fernanda Leal (2012) ao investigar 0s processos
de acesso do estudante as instituices de ensino superior. A pesquisadora discutiu a relagédo
entre a imagem, o conhecimento tedrico e o vestibular em um artigo intitulado “Analise de
imagens e consciéncia histérica: uma perspectiva a partir das reflexdes da educacéo histérica™
A autora parte das contribui¢fes da Educacdo Histdrica para pensar as ideias historicas dos
estudantes que prestaram o vestibular 2011 para a Universidade Federal de Goias. Para esta
analise, observa a maneira como os vestibulandos respondiam as questdes que exigiam a
leitura de imagem.

A historiadora percebeu que muitas das imagens ndo eram conhecidas pela maioria
dos candidatos, ao mesmo tempo, e em consequéncia desse fato, eles tiveram dificuldades de
relaciona-las aos conteudos historicos. Além disso, corroboraram, majoritariamente, com a

ideia de que a imagem era um reflexo fidedigno da realidade, que representava a verdade

Disponivel em  https://www.istoedinheiro.com.br/saiba-o0-que-e-um-deepfake-e-como-identificar-os-videos-
falsos/ Acesso em out/2020.


https://www.istoedinheiro.com.br/saiba-o-que-e-um-deepfake-e-como-identificar-os-videos-falsos/
https://www.istoedinheiro.com.br/saiba-o-que-e-um-deepfake-e-como-identificar-os-videos-falsos/
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historica. Leal conclui que para atender as exigéncias da prova do vestibular em questao era
preciso, antes, modificar a relacdo entre arte e historia. Ao mesmo tempo em que seria
necessario pensar o uso da imagem nas aulas de histéria de modo a construir e disseminar
métodos e praticas mais eficazes de abordagem das fontes iconogréaficas, dos seus contextos
de producdo e das multiplas narrativas que elas possuem.

E interessante perceber que Leal desenvolve um didlogo com Cecatto ao pensar a
compreensdo da imagem com o processo educacional. Enquanto a primeira pensa a partir dos
concluintes da Educacgdo Basica, a segunda parte dos postulantes ao Ensino Superior. Ambas
atestam a lacuna nesta competéncia de interpretacdo imagética.

Por isso, é fundamental dotar os educadores de mecanismos necessarios para que estes
tenham proficiéncia na leitura de narrativas imagéticas, no desenvolvimento de pesquisas que
se apoiem em fontes visuais e na proposi¢do de métodos de ensino-aprendizagem que utilizem
as imagens como meios para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas e para a construgdo
auténoma do conhecimento pelos alunos.

As pesquisas apresentadas neste topico nos auxiliardo na andlise das producbes dos
alunos em nossa proposta de pesquisa. Uma vez que eles serdo estimulados a produzir
narrativas historicas, na forma de imagens, com o intuito de retratar aspectos das suas ideias
historicas sobre os conceitos de democracia e ditadura, precisaremos buscar mecanismos
eficientes e adequados para ndo incorrermos em erros quanto aos resultados desta
investigacao-

Nesse sentido, percebemos como importante inventariar investigaces de docentes do
ensino basico que discutem o potencial da imagem como fonte documental e, também, como
um elemento dinamizador da aprendizagem e do ensino de histéria. O levantamento dessas
pesquisas fornecem ferramentas para o desenvolvimento argumentativo do presente trabalho e
para a formulacdo da critica documental da analise das producdes discentes que
desenvolveremos no ultimo capitulo desta dissertacao.

O atual programa de mestrado profissional em Ensino de Historia, o ProfHistdria, se
tornou um espaco privilegiado para este levantamento. Dentre as inUmeras pesquisas,
destacamos as que mais dialogam com este trabalho a partir de buscas realizadas na
plataforma EduCapes e na pagina oficial do programa de mestrado onde foram selecionados
os trabalhos que se aproximavam tematica e metodologicamente deste estudo, ao discutirem a
relacdo entre imagem e o processo de ensino-aprendizagem a partir das ricas praticas docentes

desses pesquisadores.
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Dentre os trabalhos mais significativos para este estudo podemos destacar a pesquisa
desenvolvida pela historiadora Nice Rejane da Silva Oliveira (2018), que discute a
experiéncia de problematizacdo dos filmes em rodas de conversa como pratica didatica na
dissertacdo intitulada “Cinema e Ensino De Histdria na Escola Graga Aranha em Imperatriz —
Ma”, na qual observa a auséncia de uma analise critica da fonte imagética, no caso, a imagem
filmica.

O entendimento de que os estudantes podem ser os protagonistas na elaboracédo e
divulgacao do conhecimento foi desenvolvido pelo historiador Jonas Tadeu Amaral Pinto, da
Universidade Federal de S&o Paulo. Em sua dissertacdo “A Hipotese-Cinema: Escola,
Producdo Audiovisual e Ensino De Histdria” (2019) o autor trabalha a imagem de um ponto
de vista similar ao da historiadora citada (2018), pensando-a como imagem em movimento
através da relagdo cinema, escola e ensino de historia.

Ele parte da ideia de alteridade para desenvolver a producdo audiovisual através da
elaboracdo, pelos discentes, de aparelhos de criacdo e captura de imagem que auxiliaram na
formacéo de nocdes proprias dos conceitos de narrativa, tempo e historia.

E interessante analisar que ambos os trabalhos dialogam na reflexdo sobre a
imagem/cinema e o tema do protagonismo estudantil em diferentes niveis. Por um lado, Nice
Oliveira (2018) trabalha a autonomia discente através do debate coletivo da narrativa
imagética, por outro, Jonas Pinto (2019) acrescentou a esse processo, a preparacao, com seus
alunos, de uma producdo filmica, que permitiu que construissem bases para a apropriacao de
linguagem/tecnologia.

Esses estudos e seus resultados sdo significativos para pensarmos a realizacdo de
oficinas de producdo de narrativas a partir do trabalho coletivo discente, como vemos em
Oliveira (2018). Paralelamente, a produgdo de narrativas e conceitos proprios discutidas em
Pinto (2019) se relacionam com a l6gica de valorizacdo das ideias historicas dos estudantes do
Colegio Estadual Visconde de Itaborai sobre os conceitos de democracia e ditadura, que sera
objeto de estudo desta pesquisa.

A dissertacdo de Izabella Gomes Lopes Bertoni (2018), da Universidade Federal do
Parand, trata do uso de imagens artisticas como documentos para a promog¢do do ensino de
historia. A pesquisadora aborda o periodo da Ditadura Civil Militar para discutir a sociedade e
analisar a arte, mais precisamente a “Arte de Guerrilha” como uma instancia transformadora.
Para tal, a historiadora prop6s que os alunos produzissem imagens acerca de alguma questdo
da atualidade. Ela conclui que a utilizagdo de imagens em propostas diferenciadas criou um

ambiente de aprendizagem proficuo.
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Nesta investigacdo desenvolvida no Parana, percebemos o desenvolvimento de um
tema semelhante ao que traremos em nosso estudo, assim como a utilizacdo de imagens como
veiculos para promover uma pratica da historia escolar. Assemelhados a esta proposta de acédo
pedagdgica, desenvolveremos meios para discutir os conceitos de democracia e ditadura a
partir das narrativas discentes e verificando como esses atores historicos pensam o passado, e,
também, como ele se reflete nas questdes recortadas do presente e, de alguma forma, se
desenvolvem perspectivas de futuro.

Neste sentido, é importante defender a investigacdo das ideias histdricas dos alunos e
as possiveis mobilizacdes como forma de desenvolvermos préticas de literacia histérica
condizentes com as formas historicas de entender a realidade que mais se aproxima da cultura
dos jovens aprendizes.

Por sua vez, Sarita Souza dos Santos (2020), da Universidade do Estado de Mato
Grosso, desenvolvendo um estudo intitulado “As Tiras de Calvin & Hobbes: Possibilidades
para o Ensino de Histdria na Educacdo Basica” investiga as possibilidades pedagogicas das
referidas tiras como material didatico formativo em historia.

Santos (2020) utiliza Foucault para analisar as relagdes que podem ser estabelecidas
entre a realidade ficcional dos personagens da tira e a maneira como 0s jovens participantes
da pesquisa se apropriam e debatem os temas presentes nas obras analisadas, a partir de ideias
e conceitos discutidos Jorn Risen e Fernando Cerri, como a nog¢do de consciéncia historica.
Em sua concluséo, a professora destaca o papel do professor como provocador e pesquisador
do uso de imagens/quadrinhos como alternativa facilitadora da aprendizagem.

Da mesma forma, a historiadora Stephany de Oliveira Galvdo, da Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro, desenvolveu um estudo sobre a validade da imagem
como fonte documental na dissertacdo “Webtirinhas e ensino de Histdria: reflexdes em torno
de uma experiéncia de ensino aprendizagem”, em 2019. A autora usa um blog como espago
de discussdo das webtiras® sobre a Guerra Fria objetivando a desconstrucéo, produco e troca
de saberes entre docente e discente em uma era digital marcada pela producéo e circulacdo de
imagens.

O trabalho com narrativas imagéticas € um dos principais pilares de nossa
investigacdo. Ao analisar os trabalhos de Galvdo (2019) e Santos (2020), vemos a
preocupacdo pedagdgica de escolher materiais que dialogam com aspectos da cultura dos

jovens, ao mesmo tempo em que desenvolvem diferentes niveis e formas da analise das

%9 O termo refere-se ao formato midiético de tiras de quadrinhos desenvolvidas especificamente para ambientes
digitais.
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narrativas. Ambos trazem elementos que sdo inspiradores, principalmente quando observamos
0s contornos assumidos por cada “produto” nas suas respectivas investigacoes.

A marca mais significativa que nos interessa no trabalho com as Webtiras € a criacdo
de um ambiente virtual para debater o conceito de Guerra Fria, acdo similar a discussdo que
desenvolvemos na pesquisa exploratéria com o levantamento de ideias histdricas a partir da
utilizacdo de questionarios e imagens digitais.

Nesse caminhar, a afiliacdo as ideias de Risen sobre consciéncia historica
desenvolvida por Sarita Santos (2020) nos estimulam a pensar o conhecimento historico
prévio dos estudantes e nas manifestagdes da sua consciéncia histérica como principal forga
motriz do desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem humano, instigante e
democratico.

Apontaremos, no préximo topico, de modo sucinto, as semelhancas e diferengas entre
dois importantes conceitos, o conceito de Letramento e Literacia Historicos. Tal discussdo nos
ajudara a pensar o desenvolvimento de uma oficina e, também, buscar o entendimento da
maneira como 0s alunos expressam suas ideias historicas e a forma como a aquisicdo e
sofisticacdo de uma nova linguagem pelo estudante, a saber, a leitura e producgéo de narrativas
visuais abreviadas, podem ser estimuladas e mediadas pelo professor.

2.2 Letramentos Histérico e Literacia Histérica: Uma discussao conceitual

Apdls conhecermos alguns trabalhos que discutem a imagem e sua relacdo com o
Ensino de Histdria, buscaremos aproximar duas categorias fundamentais em nossa
investigagdo, a de Letramento Historico e a de Literacia Historica.

Esses conceitos sdo importantes para pensarmos a nossa analise das narrativas dos
estudantes e as formas como expressam sua leitura de mundo. Dessa forma, vislumbramos
investigar a maneira como eles interpretam e produzem o saber histdrico que julgam
necessario para dar sentido a realidade que os cerca e, de mesmo modo, a sua Historia.

A Escola assume um papel de destaque neste processo, ao ser um lugar privilegiado de
aprendizagem, no qual o estudante tera contato com o conjunto de conhecimentos produzidos
pela humanidade, inclusive a partir do dialogo com novas linguagens e tecnologias.

Neste cenario, no caso da histéria escolar, a ideia de letramento histérico aparece

como central nesta pesquisa, uma vez que fornecerd chaves de andlise para pensar o objeto
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deste trabalho e, principalmente, o papel autbnomo dos estudantes nos processos de
aprendizagem histérica.

O termo letramento surge na década de 1980, quando alguns paises europeus criaram
politicas pablicas de alfabetizacdo. E importante ressaltar, ante de prosseguirmos na discussio
anterior, que o processo de letramento é complexo e plural. Ele se difere do processo de
alfabetizacdo, pois ocorre dentro e fora da escola e antes e depois dos anos de escolarizacéo,
por isso, precisamos entender o letramento como um fenémeno de dificil definicdo, também,
dado a algumas controvérsias académicas. A partir desse debate, pensadores, em paises como
Alemanha, Portugal, Inglaterra, Espanha e Franca, manifestaram preocupacdes relativas a
promoc¢do de formas e meios para ampliar a insercdo dessas populacdes alfabetizadas em
outros niveis e espacos da cultura escrita. (SILVA, 2011)

Para esta investigagdo, corroboramos com os pressupostos de Vovio e Kleiman (2013),
que compreendem letramento como o0 uso da escrita é assumido e representado através do
conjunto de praticas sociais a ela relacionadas. Segundo as autoras, o processo de letrar
adquire significados abrangentes dentro de uma sociedade, ou mesmo, segundo nosso recorte,
dentro de uma ciéncia ou disciplina, no caso a Histdria, pois o letramento abrange o que um
sujeito letrado faz com a escrita ou a partir dela.

Complementarmente, Soares (2002) acrescenta que o letramento € uma condicao
cognitiva obtida pelos individuos que passam pelo processo de letrar/assimilacdo de simbolos
e cadigos linguisticos dentro de um género linguistico especifico, dessa forma, passa a atender
demandas sociais inerentes a esta capacidade de Ié-los e escrevé-los.

No préprio campo da Linguistica, o conceito de letramento esta em construgdo. Para
Tfouni (1988), letramento sdo as consequéncias sociais e historicas da introducédo da
escrita em uma sociedade, ou seja, as mudancas sociais e discursivas que ocorrem
em uma sociedade quando ela se torna letrada. (SILVA, 2011, p. 121)

A partir desse processo, o0 individuo passa a construir ou reforcar lagos sociais, travar
contato com o conhecimento produzido e circulante em seu meio e, principalmente, exercer a
cidadania (SILVA, 2011; SOARES, 2005).

Essa realidade tem se intensificado na atualidade. Pois, como aborda Silvia Colello
(2003), o atual processo de letramento sofreu importante influéncia da globalizacdo e
revolugdo nas comunicacdes, quando pensamos o Ocidente, a partir da segunda metade do
século XX. Em um contexto nacional, a pesquisadora destaca ainda a Redemocratizacao, a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) e a ampliacdo de alfabetizacéo

como elementos definidores dos contornos deste fendbmeno.
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Além desses fatores, é preciso atentar para as constantes transformacgfes sociais e
politicas, como as que o Brasil viveu nos Gltimos nove anos com a culminancia de crises, a
emergéncia de novos grupos politicos e a adocao de projetos de pais contrarios as politicas
plblicas de inclusdo social que parecem trazer novas perspectivas e problemas* para
pensamos 0s processos de letramento.

Em suma, observamos que letramento, esse conjunto complexo de processos de
insercdo em uma cultura escrita, € um conceito em constru¢cdo gque surge no campo da
linguistica e que foi apropriado por outras ciéncias, como o Ensino de Histéria. Ele esta
intrinsecamente relacionado a uma conjuntura de surgimento de politicas de promocao da
alfabetizacdo e inclusdo social organizada por governos e instituicdes de ensino e pesquisa
nos paises do Ocidente, nas Ultimas quatro décadas.

No Ensino de Histdria, letramento esta relacionado com as preocupagdes e
investigacdes ligadas a formulagdo de mecanismos de democratizagdo da competéncia leitora
em historia nos seus inimeros géneros e subgéneros da escrita, denominados textos historicos,
e do fazer histdrico, nos seus varios niveis de especializacdo e espagos de formacao que esta
ciéncia possui. (SILVA, 2011)

Neste sentido, Anténio Silva (2011, p. 115) avalia o papel do docente como um dos
principais profissionais com a funcdo de “alavancar a aprendizagem da leitura” e propiciar o
letramento em diferentes géneros textuais partindo das especificidades das suas disciplinas.
Em decorréncia, a historia escolar passou a assumir um papel relevante na promo¢do da
compreensdo da leitura e do letramento em histdria que auxiliariam neste contexto mais
amplo de esfor¢o do desenvolvimento da proficiéncia dos alunos em diferentes géneros e da
linguagem culta.

Tal realidade demandara o desenvolvimento de diferentes habilidades e proficiéncias
na construcdo da competéncia leitora, uma vez que as diversas tipologias de fontes histdricas,
sendo imageéticas, textuais, sonoros, acabam exigindo distintas maneiras 1é-las e abordéa-las.
Afinal,

Existe uma diversidade de textos continuos e descontinuos que comp8em a escrita
da histdria escolar e estes devem ser utilizados como recurso no desenvolvimento da
compreensdo leitora no ensino de Histéria. Produzida por inmeros atores sociais e
autores e com usos sociais diversos, a escrita da Historia esta presente nos mais
variados contextos sociais e culturais, materializada em artigos cientificos, textos

“0 precisamos considerar os impactos dos Gltimos acontecimentos politicos na discussdo sobre letramento, uma
vez que parte desses fendmenos recentes estdo ligados com aspectos diretamente vinculados a cultura escrita
como, por exemplo, os impactos da disseminagdo das chamadas fake news através de aplicativos de mensagens
nas eleicdes de 2018.
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jornalisticos, fontes documentais primarias, literatura, mapas, tabelas, gréaficos,
charges, caricaturas, sons, videos, imagens, filmes, pecas teatrais, ceriménias
oficiais, enfim, em uma infinidade de eventos do presente e do passado, onde o leitor
proficiente em Histdria é desafiado a interagir e decifra-las historicamente de forma
consistente e coerente. (MOTA, 1975 Apud SILVA, 2011, p. 119-120)

Essa observacdo é relevante para entendermos os aspectos do funcionamento do
letramento e da literacia historica. Afinal, constantemente, em sala de aula, os professores séo
desafiados a pensar os processos de mobilizagdo dos saberes que os estudantes fazem para ler,
por exemplo, diferentes textos imageticos como fotografias, pinturas, graficos ou videos, bem
como as manifestacdes da consciéncia histdrica em suas varias formas narrativas.

Além disso, no contexto brasileiro, importa considerar a dinamica e pluralidade de
estimulos provocadas pelo professor e, também, as condi¢Bes objetivas e estruturais existentes
nos ambientes pensados para as situacGes de aprendizagem. Em Helenice Rocha (2020),
verificamos que o letramento histérico € um processo plural e que ndo possui contornos
enrijecidos, mas que é o resultado diferentes praticas de ensino-aprendizagem que sdo
atravessadas pelo conhecimento experiencial dos estudantes e pelos processos de
sensibilizacdo que séo direta e indiretamente fruto das acGes docentes. Sobre isso, a autora
assevera que o letramento histérico “... podera ser mais ou menos estruturado de acordo com
as dimensdes que forem mobilizadas em seu desenvolvimento”*..

Tais consideracbes da autora nos levam a pensar as circunstancias de ensino e
aprendizagem que podem ser efetivamente estimuladas a partir de nossa proposta inicial de
intervencdo, mas também, nos leva a observar, na dindamica do processo, apontamento sobre o
interesse discente e a maneira como o0 tema abordado importa para suas realidades.

As especificidades na presente pesquisa, a comecar pela abordagem das narrativas
imagéticas, como possiveis portadoras de narrativas histéricas, mas certamente como
producdes discentes que apresentam importantes pontos de reflexdo sobre a perspectiva
historica dos alunos e, também, manifestos indicios das concepgdes tacitas desses estudantes
que permitirdo ao docente reelaborar praticas, propostas de aprendizagem e de letramento
historico de maneira dialogal.

Neste sentido, ao abordamos o conceito de letramento historico, estamos nos referindo
a capacidade de leitura e interpretacdo desenvolvidas pelos sujeitos sociais e que 0s permitem
desenvolver intera¢gbes comunicacionais em um dado género textual ou linguagem historica.
(LEE, 2006).

*! Citacéo encontrada no recente artigo “Letramento(s) Histdrico(s): uma proposta plural para o ensino e a
aprendizagem de histdria”. ROCHA, 2020, p. 287.
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Comparativamente, podemos dizer que ao falarmos de literacia historica nos referimos
a um processo mais completo do que a mera obtencdo de competéncia linguistica, mas sim,
tratamos do processo consciente de aprendizagem histérica que mobiliza os processos de
letramento em diferentes géneros de escrita e comunicagdo histdrica que capacita os sujeitos
histéricos a se orientar no tempo. A literacia histérica torna o conhecimento do passado seja
possivel através sofisticacdo/complexificacdo dos modelos histéricas de compreensdo da
jornada do ser humano no tempo.

Na construcéo de relagBes entre os conceitos arrolados, é interessante observar que
existirdo aproximacdes e distanciamentos entre os significados e usos dos mesmos*.Em
primeira instancia, essa diferenca é didatica, pois, de alguma maneira, alude as distintas
concepcdes entre pensadores dos diversos campos cientificos que construiram nocoes
particulares sobre eles, a partir das realidades temporais, socioecondmicas e educacionais
maltiplas. Em segunda instancia, a literacia historica mostra-se como um processo de
raciocinio préprio da historia que permite que os individuos que passaram pelo letramento
histérico passem a ver o mundo e as relagdes humanas a partir de experiéncias passadas da
humanidade, em um sé movimento, pensadas no presente e refletidas no futuro.

Ainda sobre literacia historica, buscaremos nas relevantes contribuicdes dos
historiadores Peter Lee (2006) e Isabel Barca (2006) bases para pensa-la no presente processo
de investigacdo desse estudo.

Para Peter Lee, partindo da experiéncia do Reino Unido, apresentada no artigo “Em
direcdo a um conceito de Literacia Histdrica”, ainda ndo existe um consenso sobre o0 “conceito
adequado de Literacia Historica” (2006, p. 133) Entretanto, o autor salienta que este precisa
ser claro e operacional, para auxiliar aos alunos o entendimento acerca das ideias, perguntas e
0 vocabulario comum aos géneros historicos.

Sendo assim, é necessario estimular a construcdo de aparatos de compreensao, que 0
autor chama de uma “Estrutura Histdrica Utilizavel”, que desafie os alunos a romper 0 senso
comum sobre a investigacao do passado, bem como sirva de orientacdo para que os estudantes
formulem significados historicos a partir das proprias experiéncias no tempo e seu saber tacito
e experiencial. (LEE, 2006, p.146) A elaboragdo de tal instrumento, mesmo que Util aos

objetivos da Educacdo Historica, demanda a superacéo de importantes desafios, uma vez que:

*2 E interessante destacar que o termo letramento tem origem na palavra inglesa Literacy e que, em Portugal, a
traducdo deste termo assumiu outra forma, o de Literacia. Por isso, ao abordarmos o conceito de Literacia,
sabemos que este possuira particularidades ao ser empregado em diferentes paises como Brasil, Portugal e
Inglaterra, para citar alguns exemplos. (LEE, 2006).
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apenas comeg¢amos a pensar claramente sobre a forma real de conhecimento que
queremos que eles adquiram quando concluem a disciplina de historia na escola. O
publico e os historiadores profissionais ndo estdo errados em se preocupar com o que
0s estudantes sabem, embora eles possam ndo compreender bem a natureza do
problema. (LEE, 2006, p. 134)

Parece-nos que, a medida que professores/ pesquisadores consigam superar, pelo
menos em parte, alguns aspectos desse problema a construcdo de uma forma adequada do
conceito de literacia histdrica propiciaria significativos avancos no processo de aprendizagem.

Acreditamos que caminhamos nesta direcdo ao iniciarmos uma discussdo sobre 0s
conceitos substantivos de democracia e ditadura em momentos histéricos marcantes da
histria do Brasil no século XX, a partir do presente contexto do pais, no qual observamos o
crescimento de grupos e movimentos ligados a espectros mais radicais de uma direita.

Para tal, partiremos do conceito de literacia historica pensar as acdes e meios objetivos
que podem ser desenvolvidos no processo de intervencdo para abordar historicamente as
narrativas imagéticas produzidas pelos estudantes na forma de imagens, discutir criticamente
a maneira como elas se apropriam dos conceitos historicos substantivos de democracia e
ditadura e comparar com as narrativas produzidas em ambientes publicos de producédo de
discursos historicos.

Assim, assumimos que através desses esforgos, é possivel preencher certas lacunas nas
discussdes acerca da aprendizagem histérica, a partir da criacdo de investigacdes que
objetivem estabelecer condicGes para que aluno se oriente no tempo, desenvolva suas ideias
historicas e utilize estas como ferramentas para o desenvolvimento de outros niveis e formas
de letramento. Uma vez que, para Lee, a “literacia histérica teria como principal fungéo
operacional instrumentalizar o aluno no transcurso do aprendizado histérico, fomentando sua
consciéncia e sua capacidade de lidar com o tempo e 0s processos histdricos de forma critica”
(2006, p. 136).

As anélises apresentadas por Lee (2006) permitiram uma importante aproximagao
entre Teoria e Didatica da Historia, na medida em que apontam para a valorizacdo da préaxis
como forma de construcdo do conhecimento, a0 mesmo tempo em que reforcam a fungéo
social da historia.

O autor inglés afirma que a literacia historica aparelha o estudante a superar as
concepgdes baseadas no senso comum e, com isso, daria estimulo ao desenvolvimento da
consciéncia histérica e sua funcdo pratica ao se referir ao processo de orientagcdo no tempo e
superacdo das nocdes substantivas da historia calcada no senso comum ou em narrativas

politicamente comprometidas, por exemplo. (LEE, 2006, p. 135)
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Lee percebe o conceito de literacia historica em transito, como algo em construcao ou,
de outra forma, uma ferramenta que ainda ndo assumiu a forma adequada, uma vez que o
autor entende que “é mais facil enxergar o que estd faltando”. O autor busca na ideia
ruseniana de consciéncia historica e sua relagdo com o “mundo cotidiano” para encontrar
elementos que possam desenvolver e sofisticar boas préaticas de literacia histérica.

Em todo caso, como aponta Patricia Bastos de Azevedo (2014), importantes
consideracdes devem ser feitas em relacdo ao emprego deste conceito em nossos Processos
investigativos. Um ponto destacado é sobre o cuidado com a aplicabilidade deste conceito em
situacOes e ambientes culturais e socioecondmicos diferentes do de sua origem, uma vez que
as analises de Lee foram feitas partindo de paises em que os sistemas educacionais e as
politicas publicas de inclusdo foram desenvolvidas por governos que executavam projetos
afiliados ao modelo de Estado de Bem-Estar Social. Azevedo (2014) ressalta o problema da
concepgdo “abstrata” e Unica do processo de alfabetizacdo discutido por Lee, na qual ndo leva
em conta as especificidades do fendmeno nos diferentes espacos e culturas.

Ainda dialogando com os trabalhos de Peter Lee, na Inglaterra, e Jorn Risen, na
Alemanha, a historiadora portuguesa, Isabel Barca amplia o conceito de literacia histdrica ao
apostar que ele corresponderia ao “conjunto de competéncias de interpretacdo e compreenséo
do passado” que esta associado a funcéo de desenvolver a consciéncia historica. (2006, p. 93)

Segundo a autora, a “orientacdo temporal de cada um de nos exige identificacdes
maltiplas a vérias escalas”, principalmente quando pensamos a relacéo entre o local e o global
em um mundo onde o estudante se conecta a diversificadas redes de sociabilizacdo. (BARCA,
2006, p. 95)

Para ela, o desenvolvimento de “competéncias avangadas para saber ‘ler’ o mundo que
nos rodeia e também perspectivar de alguma forma o futuro, a luz de experiéncias humanas
no passado” se apresenta como uma habilidade de extrema valia. (BARCA, 2006, p. 95)
Nesta linha, Azevedo complementa que literacia histdrica se relacionaria de modo direto
“com leitura do mundo da vida e sua relacdo constitutiva com o conhecimento construido pelo
sujeito”. (2014, p.1)

Essa forma de pensar a literacia histdrica se mostra fundamental para desenvolvermos
este trabalho, pois quando nos propomos a pensar a dinamica da leitura de imagens, somos
impelidos a considerar as condicGes sociais objetivas vividas pelo estudante, principalmente o

aluno das turmas do ultimo ano do Ensino Médio, publico alvo deste estudo.
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3 CONHECENDO AS IDEIAS HISTORICAS DOS ALUNOS POR MEIO DA
IMAGEM: PESQUISA EXPLORATORIA

Neste ultimo capitulo apresentaremos um relato de experiéncia da aplicacdo de uma
aula oficina que buscou desenvolver um didlogo com a cultura dos jovens e as ideias
histdricas dos estudantes do ensino médio para investigar as potencialidades pedagdgicas das
imagens, como narrativa historica, e novas praticas de historia publica.

O estudo aqui abordado foi desenvolvido com os alunos das turmas de terceiro ano do
Ensino Médio do Colégio Estadual Visconde de Itaborai ao longo do ano de 2019. Através
dele, socializaremos os principais aspectos da experiéncia de aplicacdo deste projeto de
pesquisa e, também, desenvolveremos uma andlise qualitativa dos dados que permita
relacionar esta praxis pedagogica a base tedrica discutida nos capitulos anteriores.

A parte final deste capitulo destina-se a avaliacdo das informacdes, dados e resultados
atingidos e, também, sdo produzidos apontamentos sobre os possiveis desdobramentos deste
trabalho de pesquisa.

3.1 Metodologia de Pesquisa

O desenvolvimento deste estudo leva em consideracao a pesquisa com alunos em sala
de aula através de uma metodologia qualitativa que considera o contexto social e histérico em
que esses jovens estudantes estdo inseridos, como também, as diferencas culturais entre eles e
as especificidades encontradas nos conceitos por eles definidos em suas produgdes narrativas.

Neste ambito, foram utilizadas metodologias qualitativas defendidas pela Educacéo
Historica por entender que estes procedimentos sdo um importante referencial metodologico a
ser utilizado na coleta de dados e na abordagem do publico-alvo aqui descritas.

De maneira equivalente, destacamos que outro referencial fundamental no processo de
investigacdo deste trabalho, a Teoria Fundamentada, ou Grounded Theory. Ela é uma
metodologia também utilizada pela Educacdo Historica e que possui como caracteristica a
coleta de dados de uma dada realidade empirica com vistas a producdo posterior de uma teoria

que expligue o fendmeno estudado.
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Esta perspectiva tedrica apresenta atributos procedimentais que se distanciam do
modelo de pesquisa tradicionalmente calcado na testagem de hipdteses previamente
desenvolvidas. Segundo Moura (2017, p. 26) a Teoria Fundamentada “utiliza de forma
constante 0 método comparativo e a coleta de dados iniciais tendo como objetivo conhecer a
variedade de perspectivas do fendmeno”. Deste modo, baseia-se na construcdo e estruturagéo
de conceitos para a tessitura de uma teoria oriunda da analise e sistematizacdo de dados

produzidos a partir de investigacdes prévias do objeto de estudo em seu contexto.

3.2 Os Caminhos e os Instrumentos de Levantamento de Dados

O processo de intervencdo deste estudo foi dividido em duas partes. Na primeira, foi
elaborada e aplicada uma pesquisa exploratoria, de carater exploratério, com o intuito de
recolher dados importantes para o desenvolvimento das etapas posteriores do estudo. Na
segunda, foi aplicada a aula oficina com a elaboragéo, apresentacédo e discussao das narrativas
pelos discentes.

Esse processo de investigacao foi dividido em trés passos que objetivavam investigar
as ideias historicas dos alunos e, ao mesmo tempo, viabilizar a testagem, a avaliacdo e
aprimoramento dos instrumentos de pesquisa e dos procedimentos a serem realizados.
Podemos discorrer sobre esses passos da seguinte maneira:

¢ 1° Passo: foi desenvolvida uma abordagem inicial do projeto, dos temas e contetdos
relativos a pesquisa. Neste momento, através de aulas expositivas dialogadas, os alunos foram
sensibilizados da importancia dos conceitos historicos para a histéria escolar.

¢ 2° Passo: levantamento de informaces sobre as ideias prévias dos alunos a partir de
um instrumento de coleta de dados que utilize questdes abertas relacionadas a um conjunto de
conceitos historicos retirados dos textos e conteudos abordados no ultimo bimestre do
segundo ano e primeiro bimestre do terceiro ano do Ensino Médio.

¢ 3° Passo: elaboracdo de uma exploragdo investigativa com a aplicagdo de um
questionario digital, com questdes abertas e fechadas, com vistas ao recolhimento de dados
sobre as ideias prévias dos alunos sobre os conceitos de democracia, de ditadura e sobre a
relacdo entre imagem e histdria escolar.

A aplicacdo da oficina junto as cinco turmas participantes pode aproveitar da

experiéncia e das informagdes obtidas no primeiro momento da intervencao. Ela consistiu na
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apresentacdo das producbes discentes na forma de imagens, como narrativas historicas
abreviadas, que apresentavam suas ideias dos conceitos histdricos substantivos de democracia
e ditadura.

A elaboragdo desta segunda parte da intervencdo obedeceu as seguintes etapas de
desenvolvimento:
1° passo: a proposicdo, em que fora apresentada a proposta pormenorizada da oficina;
2° passo: intervencdo docente;
3° Passo: apresentacédo das producdes discentes;
4° Passo: analise do processo e fechamento;

O desenvolvimento dos principais passos dessa Ultima atividade ocorreu ao longo de
oito aulas, de 50 minutos cada, durante o terceiro bimestre. No computo final, todo o processo
das agdes junto aos estudantes teve inicio no més abril e terminaram no inicio do més de
outubro de 2019.

Podemos, também, avaliar que o desenvolvimento dos métodos exploratérios de
investigacao possibilitou a analise das formas como os estudantes construiram uma narrativa e
expressavam ideias historicas, o que cimentou a composi¢do das proximas etapas da pesquisa.

Além disso, a analise dessas primeiras produgdes narrativas dos alunos permitiu o
destacamento de dois conceitos, identificados como aqueles de maior interesse dos jovens
estudantes, para serem trabalhados no passo dois e na oficina.

O desenvolvimento do segundo passo permitiu um aprofundamento das analises das
ideias historicas dos alunos sobre os conceitos substantivos escolhidos e permitiu, também,
conhecer as concepgOes prévias dos alunos sobre a relacdo entre imagem e o ensino-
aprendizagem de histdria escolar.

A oficina foi desenvolvida a partir dos dados obtidos nas fases preliminares deste
trabalho, através da pesquisa exploratéria, e do exame das produc@es narrativas desenvolvidas
pelos estudantes.

Em cada turma participante, os estudantes estavam divididos em grupos que foram
levados a produzir narrativas histéricas abreviadas, sob a forma de imagens que
representariam as ideias dos conceitos de democracia e ditadura que possuiam naquele
momento. Essas criacfes narrativas deveriam ser apresentadas para os demais alunos da turma
que, por sua vez, possuiam liberdade para fazer perguntas e observacgoes.

E significativo informar que optamos por dar plena liberdade aos grupos para
escolherem a técnica e os meios para a elaboracdo e apresentacdo das suas producdes

narrativas. A opcao visou a exploracdo da multiplicidade de técnicas e habilidades narrativas
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e linguisticas manifestadas pelos alunos ao longo do ano letivo. Afinal, de quantas ideias
diferentes poderiam se manifestar através de imagens em fotografias, desenhos, pinturas e
videos? Quais as possibilidades de leitura e interpretacdo poderiam ser exploradas a partir
dessas producdes?

A resposta a essas questdes poderia fornecer dados interessantes para este estudo, uma
vez que o principal objetivo presente nesta pesquisa é a compreensdo de como 0s jovens
estudantes do ensino médio desenvolvem e mobilizam as ideias dos conceitos histéricos por

meio da investigacdo do uso didatico das imagens nas aulas de historia.

3.2.1 A Analise dos dados

O desenvolvimento da analise dos dados partiu das hipoteses calcadas nos trabalhos de
Risen (2007), Barca (2007) e Lee (2005). A pesquisa exploratdria adotada no inicio do
trabalho foi organizada em torno de perguntas abertas e fechadas que levaram em
consideragdo um quadro analitico sistematizado em torno das seguintes categorias:

e Marcadores histéricos: temas e acontecimentos historicos;

e ManifestacOes das dimensdes politicas, econdmicas e sociais dos marcos historicos
relacionados;

e Conceitos historicos substantivos: democracia e ditadura;

e Narrativa histérica: complexas e pouco complexas.

Em nosso estudo, ao pensarmos e analisarmos a produgdo discente, partimos da
perspectiva que as narrativas histéricas sdo um dos meios utilizados pelos alunos para dar
sentido ao passado (GEVAERD, 2011). Neste sentido, a definicdo dos fatores que nos
permitem perceber que a complexidade de uma narrativa histérica esta relacionada a alguns
importantes elementos, como o fato de essas narrativas serem produto de um exercicio pratico
de organizacdo do tempo historico através da elaboracdo de exercicio e esquemas explicativos
abreviados. Um segundo elemento ¢ a presenca e manifestacdo de ideias sobre o passado que
refletem multiplicidades de visbes sobre como esta temporalidade foi vivenciada por
diferentes atores sociais. Além disso, elas apresentam aspectos objetivos e subjetivos

relacionados a mentalidade de grupos que viveram no passado, revelado na narrativa, e,
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também, concretizam um meio para a simultdnea do passado historico e as ideias historicas
dos jovens estudantes, produzindo, com isso uma orientagdo para a vida pratica no presente.

Por outro lado, as narrativas pouco complexas ndo desenvolvem as mesmas
oportunidades de aprendizagem histérica escolar, pois apresentam perspectivas pouco plurais
sobre o passado e desconsideram as contribuices de diferentes atores sociais, como também,
da forca dos aspectos abstratos e concretos por tras de suas motivagdes. Outro aspecto a ser
considerado nessas narrativas é a presenca de ideias pouco criticas e marcadas pela presenca
de nogBes preconceituosas, reducionistas e imbuidas de um desprezo pelos Direitos Humanos
e pelo Estado de direito.

As nocdes utilizadas nas analises das produgdes narrativas apresentadas na oficina
foram estabelecidas da seguinte forma:

e Conceito de Aprendizagem Historica;

e Conceito de Literacia Histdrica;

e Ideia de Narrativa Historica abreviada - Objetividade basica e sofisticada;
e Conceito de consciéncia historica;

Partindo das classes arroladas anteriormente, foram construidos balizadores
conceituais que garantiram as bases para analisarmos 0s processos de mobilizacdo das ideias
historicas dos estudantes, como também, estabelecer alteracfes qualitativas na movimentacao
dessas concepcOes historicas indo das menos complexas as mais complexas, pautados na
maneira como elaboraram e discutiram coletivamente suas imagens, como narrativas

historicas abreviadas.

3.2.2 As turmas e a dindmica de participacdo dos atores sociais

A presente pesquisa desenvolveu estudos que envolveram alunos de cinco turmas da
terceira serie do Ensino Médio de uma escola publica estadual na regido metropolitana da
cidade do Rio de Janeiro, localizada na cidade de Itaborai e que possui um nimero expressivo
de estudantes e profissionais da educagéo.

O namero de estudantes participantes oscilou entre as fases de aplicacdo das atividades
ao longo de trés bimestres letivos do ano de 2019. No primeiro bimestre, durante a pesquisa
exploratdria, tivemos a participacdo de 182 estudantes. Na segunda aplicacdo desse

mecanismo de levantamento das ideias discentes, no segundo bimestre, tivemos o
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envolvimento de 107 alunos. A oficina, no inicio do terceiro bimestre, finalizou o processo da
atividade com a atuacdo de 79 alunos na apresentacao de suas produc@es narrativas.
Destacam-se alguns fatores que interferiram na variacdo do numero de alunos
participantes em cada fase da pesquisa. A saber, a flutuacdo do nimero de estudantes
matriculados motivada por transferéncia de escola ou mudanca de turno ao longo do ano
letivo, a existéncia concomitante de projetos escolares que culminaram no mesmo bimestre e
a ocorréncia de falta discente motivada por problemas cronicos no servico com transporte
publico local, como a falta e atraso de Onibus, principalmente nos bairros com menor

infraestrutura.

3.2.3 Sobre a Literacia dos Estudantes

Para prosseguirmos em nossos objetivos precisaremos pensar em algumas importantes
questdes e responder perguntas inquietantes. Como sondar a relacdo que os estudantes tém
com a leitura de imagens? Como este estudante mobiliza essa linguagem em seu cotidiano?
Como tal capacidade é socialmente exigida nos seus espacos de convivéncia? Como os alunos
utilizam as narrativas visuais para promover sua orienta¢do no tempo?

As respostas e essas questdes, em parte, foram observadas através do desenvolvimento
de oficinas, atividades e projetos que apresentavam a imagem como ferramenta central para as
acdes de ensino e nas situacdes de aprendizagem. Além disso, nos dois dltimos anos, com a
entrada no programa de Mestrado Profissional no Ensino de Historia, foram desenvolvidas
acoOes sistematizadas para a investigacdo dessa dinamica.

No ambiente escolar, quando procuramos entender que tipo de contato didatico os
alunos desenvolvem com as imagens, observamos que na maioria dos casos esses estudantes
interagem com reproducdes de pinturas, fotografias e microfilmes contidos nos manuais
didaticos e, também, com as imagens em movimento que foram apresentadas através da
exibicao didatica de longas (ficcionais ou ndo) e curtas-metragens com “carater historico” nos
espacos das chamadas “salas de video” ou nos disputados “auditorios”.

Além disso, podemos arrolar as producdes feitas pelos alunos atraves de cartazes,
colagens e banners que sdo fixados em murais e corredores além de toda a comunicacéo de

carater pedagogico produzida por professores para a culminancia de projetos e palestras e,
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também, pelas equipes pedagogica e diretiva visando a comunicacdo institucional e a
organizacdo da comemoracao de eventos patrios e ligados a memoria nacional.

E importante perceber, a partir da interagdo com os alunos, que aparentemente existe
um processo de hierarquizagéo das imagens no espaco escolar. Observa-se que para os alunos
as imagens sao qualitativamente separadas entre aquelas que possuem uma maior e outras que
apresentam um menor “quociente historico”.

Em um recorte simples, as imagens com maior “quociente historico” sdo aquelas
contidas em manuais didaticos, livros paradidaticos ou em arquivos digitais e filmes
apresentados e mediados pelo professor. Por sua vez, as imagens relacionadas ao cotidiano
escolar e que ndo foram utilizadas como ferramentas para o processo de ensino-aprendizagem
pelo professor em uma aula ou projeto eram encaradas como menos historicas e com pouco
“valor” para o conhecimento do passado.

Verifica-se que as imagens contidas nos albuns de fotografias familiares, a profuséo de
imagens postadas nas redes socais e as imagens publicitarias competindo em quase toda
superficie dos centros urbanos, essas imagens do dia a dia, ndo foram entendidas pelos
estudantes como narrativas validas que poderiam ser utilizadas como fontes para o
conhecimento e discussédo do passado.

A analise deste posicionamento, apresentado nas aulas e discussdes sobre o tema,
indica que estes estudantes podem nao se perceberem como agentes de transformacdo dos
processos histdricos e, a0 mesmo tempo, ndo concebem a Histdria como algo relevante ou que
se relacione com suas vidas. Ela, portanto, apenas esta presente nos espacos oficiais de
discussao do passado como a escola ou a universidade.

Em outro aspecto, tal perspectiva pode denunciar que os alunos que participaram
dessas atividades tendem a ndo se perceber como sujeitos que participam da tessitura dos
processos historicos.

Um importante aspecto nessas interacdes esta no fato de os alunos encararem a
intervencdo do professor de histéria como um atestado de legitimidade do caréater histérico
das reproduces iconografias e filmes utilizados como instrumento pedagdgico. Percebe-se,
neste contexto, que a figura de autoridade que emana do professor contrasta com a dos
estudantes, mesmo que este possa, por exemplo, reivindicar e utilizar uma fotografia de
familia como um meio para conhecer a sua propria histéria e também para buscar uma
“ancora” para a orientacdo temporal em um mundo com constantes mudancas. Nesse aspecto,

tanto docente quanto discente dividem este “poder de Midas” que justifica imagens como
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ferramentas e fontes Uteis a Historia e aos que a utilizam para construir pontes entre passado,
presente e futuro.

E importante reforcar que estes estudantes entram em contato com imagens
cotidianamente, para ndo dizer que estdo sempre em contato com alguma fonte ou interface
em que os expde a alguma forma de comunicacdo que utiliza algum tipo de figura, video ou
ilustracdo. Esta, é claro, € uma realidade vivida pela maioria dos estudantes envolvidos
diretamente na investigacdo deste trabalho, feito na regido metropolitana do estado do Rio de
Janeiro.

Sabemos, contudo, que esta ndo é uma realidade que pode ser transportada para uma
escala nacional, pois, quando consideramos fatores como a realidade socioeconémica ou a
mancha urbana, percebemos que muitos estudantes vivem em familias pobres ou que
subsistem em condigdes precérias e, por isso, ndo possuem condicBes financeiras para a
compra de smartphones ou computadores, pois lhe faltam viveres.

Da mesma forma, outros educandos vivem e estudam em &reas rurais, sem cobertura
da rede elétrica e com pouco ou nenhum comércio de rua. Suas escolas muitas vezes nao
possuem sala de video, projetores e, em algumas situacfes especificas, mal sustentam uma
antiga televisdo analdgica para a exibicdo de filmes.

Na préatica, a realidade brasileira é plural, pois quando consideramos a escala
continental do pais e as agruras e desigualdades presentes em nossa realidade social
percebemos que alguns alunos estdo imersos em uma cultura da informagéo que os exp0e a
inimeras interfaces de contato com imagens. Por isso, tais individuos sdo impelidos a
aprender novas linguagens e tecnologias e, com isso, sdo exigidos a passar por processos de
letramento para ler e interpretar constantemente essas narrativas iconogréaficas.

Observou-se que a parcela majoritaria dos estudantes que participaram das oficinas e
atividades do projeto, e que residiam na regido metropolitana do Rio, pertenciam a familias
que pouco frequentavam espacos de memdria, museus ou centros culturais e, por isso, tinham
menos acesso a apreciacdo de pinturas, afrescos, esculturas, exposi¢oes de fotografias, filmes
de arquivo ou fora do circuito.

Interessante perceber que muitos desses arquivos e obras imagéticas foram utilizados
em manuais didaticos através de reproducdes que ilustravam conteudos especificos. Podemos
citar o exemplo iconico do Museu Nacional de Belas Artes e sua exposicdo permanente de
arte brasileira que contém trabalhos classicos dos irmdos Meirelles, Rodolfo Bernardelli e
outros importantes artistas cujas obras remetem a momentos iconicos da historia do pais,

como a Independéncia, a coroacdo de D. Pedro Il e a Guerra do Paraguai.
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No entanto, sabemos que esses alunos mobilizam seu conhecimento atraves da leitura,
divulgacdo e producdo de imagens através das redes eletronicas de socializacdo e também nos
espacos de convivéncia fora da internet. Ao registrar e selecionar alguns aspectos das suas
vidas, ideias e temores através de fotos, videos, gifs e pelo compartilhamento de noticias e
memes eles, muitas vezes, utilizam as imagens como formas narrativas para criticar ou
endossar politicas publicas, apresentar afiliacdo a diferentes e projetos de pais em discusséo
ou para discutir diferentes perspectivas de passado ou dos contetdos disciplinares da histéria
escolar.

Cabe aqui o questionamento se esses alunos, de fato, conseguem decodificar imagens.
Em uma resposta direta, podemos dizer que os estudantes tém a capacidade de reconhecer, ler,
interpretar e reinterpretar as imagens. Eles o fazem cotidianamente atendendo as necessidades
prementes das suas vidas. Por isso, ao utilizarem um celular ou computador pessoal, ao
utilizarem um aplicativo, jogo eletronico ou ao entrarem nas redes eletronicas,
invariavelmente precisardo decodificar codigos imagéticos.

Apesar disso, o desafio a que nos propomos € garantir as condi¢es para que 0s alunos
desenvolvam a sua literacia histdrica para articular a decodificagdo das narrativas imagéticas e
que isso sirva para criar situag@es de aprendizagem que culminem no desenvolvimento critico
e autbnomo de ideias historicas e conceitos substantivos mais sofisticados.

Consideramos que os jovens estudantes do Ensino Médio possuem diferentes
habilidades, capacidades ou niveis de literacia histérica que os permitem manipular e
interpretar variados géneros textuais histéricos em maior ou menor grau, dependendo do
individuo, grupo e seu histérico de desenvolvimento com a educacdo formal e com demais

fatores como pertencimento a um grupo étnico, cultural ou social especifico.

3.3 A Preparacao para a Pesquisa Exploratoria

Vimos que o processo de intervencdo desta pesquisa foi dividido em duas partes, uma
exploratdria e outra marcada pela culminancia da oficina, com a apresentacédo das producdes
narrativas discentes.

A pesquisa exploratéria possibilitou o levantamento de importantes dados e a
observacdo de padrdes e dindmicas de pensamento e comportamento dos alunos que nos

permitiram desenvolver uma abordagem mais didatica e assertiva das ideias histdricas dos
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jovens. Ao mesmo tempo, esses dados oportunizaram a superacdo de ideias preconcebidas
sobre como os alunos pensavam a si mesmos, a histéria escolar e sua relagdo com a
sociedade.

Durante o primeiro bimestre letivo de 2019, no momento anterior & aplicagdo dos
questionarios da pesquisa exploratoria, desenvolvemos uma acdo de carater introdutério que
teve inicio com uma revisdo dos conteudos disciplinares relativos ao ultimo bimestre do
segundo ano, a série anterior da maioria dos alunos das turmas participantes.

O objetivo desta primeira atividade foi o de oferecer um ambiente de aula mais
confortavel para aquele corpo de estudantes que retornara das férias escolares pouco tempo
antes. Além disso, com esta acdo, intentavamos contribuir para a construcdo de um ambiente
de discussdo mais dindmico e fértil para o trabalho pedagdgico e para a abordagem dos
conteddos disciplinares relativos ao primeiro bimestre.

Esta retomada de contetdos foi elaborada na forma de duas aulas expositivas em que
apresentamos aspectos significativos da proposta de trabalho que seria desenvolvido ao longo
do processo de intervencdo. Esta acdo oportunizou apresentar a ideia de conceito historico e,
por isso, tornou-se a principal questdo planejada e desenvolvida junto aos estudantes neste
comeco, pois pudemos abordar alguns aspectos da importancia dos conceitos para a leitura do
texto histdrico e para a compreensao do passado.

Um segundo movimento decorrente dessas primeiras aulas expositivas foi a
proposicéo de outra atividade caracterizada pela leitura dirigida de dois textos, seguida de um
debate sobre quais eram os conceitos mais destacados nos mesmos. O objetivo desta atividade
complementar era analisar brevemente a maneira como o0s estudantes selecionavam e
operavam 0s conceitos historicos dentro dos textos oferecidos no trabalho.

Os alunos foram organizados em grupos para facilitar o processo de debate dos textos.
Eles formaram grupos de cinco a oito individuos, respeitando o numero de alunos presentes
no momento da aula e a melhor organizacdo espacial da sala, que oscilava de tamanho de uma
turma para a outra.

Os textos de trabalho “Imperialismo e Neocolonialismo” e “Crise do Segundo Reinado
e 0 Movimento Abolicionista”, aprofundavam dois temas discutidos na revisao de conteudos e
foram retirados de dois ambientes de producdo de narrativas histéricas que sdo referéncias
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para os alunos, o site “Toda Matéria” e o “Pro Enem” ", respectivamente. Em seguida, apds a

* Textos disponiveis no endereco eletrénico https://www.todamateria.com.br/imperialismo-e-
colonialismo/#:~:text=0%20imperialismo%20se%20caracteriza%2C%?20especialmente,destruir%20muitas%20s


https://www.todamateria.com.br/imperialismo-e-colonialismo/%23:%7E:text=O%20imperialismo%20se%20caracteriza%2C%20especialmente,destruir%20muitas%20sociedades%20que%20dominaram
https://www.todamateria.com.br/imperialismo-e-colonialismo/%23:%7E:text=O%20imperialismo%20se%20caracteriza%2C%20especialmente,destruir%20muitas%20sociedades%20que%20dominaram
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distribuicdo dos impressos e da socializacdo do material para os celulares dos estudantes

utilizando o sistema Bluetooth**

, estes foram estimulados a identificar durante a leitura alguns
conceitos que eles consideravam importantes para o entendimento e interpretacdo dos textos e
do passado histdrico neles abordados.

Ao término da busca, os grupos apresentaram a relevancia de conceitos como
“colonialismo”, “neocolonialismo”, “abolicionismo”, “monarquia”, “republica”, dentre outros
por eles selecionados, para a compreensdo das questdes centrais abordadas no material. Um
breve debate foi formado e podemos observar um maior engajamento dos alunos nesta
atividade que se propunha com um carater mais livre, expressivo.

Outra questdo recorrente foi a repeticdo de palavras/conceitos que estavam destacados
nos titulos do material oferecido para leitura. Os alunos pareceram julgar mais importantes o0s
conceitos que apareceram também nos subtitulos e pardgrafos introdutorios. Outro dado
interessante € o fato de que parte dos alunos preferiu ler o texto impresso e ndo o texto digital.
Isso, de alguma maneira, dialoga com a preferéncia posterior pela apresentacdo das producdes
narrativas, na oficina, por meio de cartazes e imagens impressas e nao através de suportes
digitais. Esse dado apresentou um dado interessante sobre a cultura e a condigéo social desses
jovens alunos do CEVI. Muitos dos alunos possuiam smartphone, mas sem acesso a internet
e, mesmo a maioria dos que dispunham do aparelho e acesso a rede, preferiram ler os textos,
e, uma folha de tamanho A4, do que em uma tela diminuta do celular.

Ao cabo, apds a anélise da atividade desenvolvida, julgamos a a¢do como muito
proveitosa ao estudo, pois, através dela, oportunizamos o desenvolvimento de uma exposi¢ao
didatica mais prolongada acerca da importancia dos conceitos para aprendizagem e para o0
ensino de historia.

Nesta acéo inicial os estudantes foram provocados a encarar 0s conceitos selecionados
como chaves para a interpretacdo de um passado historico relacionado aos conteidos
substantivos ligados a politica imperialista, no seculo XIX, e a crise do Segundo Reinado, no
Brasil. Mas, esses estudantes manifestaram um interesse maior em discutir algumas questfes
da atualidade. Por isso, transitavam rapidamente do passado histérico em questdo, como que
buscando subsidios para abordar questdes como a diferenca de riquezas entre o Brasil e 0s

paises da Europa, em alguns casos, e a discriminacao e o preconceito nos dias atuais.

ociedades%20que%20dominaram e https://www.proenem.com.br/enem/historia/crise-do-segundo-reinado-e-o-
movimento-abolicionista/.

* E um protocolo de compartilhamento remoto de arquivos digitais em pequenas distancias. Esse sistema
possibilita uma dindmica de socializagdo de textos, imagens e demais dados de um celular para outro. Disponivel
em https://www.tecmundo.com.br/bluetooth/161-0-que-e-bluetooth-.htm Acesso set/2020.


https://www.todamateria.com.br/imperialismo-e-colonialismo/%23:%7E:text=O%20imperialismo%20se%20caracteriza%2C%20especialmente,destruir%20muitas%20sociedades%20que%20dominaram
https://www.proenem.com.br/enem/historia/crise-do-segundo-reinado-e-o-movimento-abolicionista/
https://www.proenem.com.br/enem/historia/crise-do-segundo-reinado-e-o-movimento-abolicionista/
https://www.tecmundo.com.br/bluetooth/161-o-que-e-bluetooth-.htm
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Mas, ficou patente a maneira indiscriminada como eles misturavam e confundiam
questdes especificas desses diferentes contextos historicos e espaciais, pois comparavam 0
neocolonialismo com analises muito proprias sobre o mercado de bens de consumo e questdes
do cadmbio no século XXI. Nas discussdes relativas ao Movimento abolicionista, os estudantes
associaram a resisténcia a escraviddo com algumas perspectivas da atuacdo do movimento
negro hoje, partindo de analises pouco complexas e reduzidas.

Por isso, resumimos que esses alunos, em um recorte geral, pouco relacionaram 0s
conceitos selecionados aos seus contextos especificos. Além disso, um problema identificado
foi a ratificacdo de ideias maniqueistas e preconceituosas, por parte de alguns alunos, sobre
temas histdricos sensiveis, como a questdo do passado escravista brasileiro e a resisténcia aos

efeitos da escravidao.

3.3.1 A selecdo de conceitos para o trabalho

Apos essas aulas introdutdrias, comecamos a desenvolver as principais agdes do
processo de intervencdo. A aplicacdo da pesquisa exploratdria teve como objetivo identificar
alguns dos conceitos que os estudantes consideravam mais importantes para a aprendizagem
do passado histérico e, também, investigar as ideias prévias que esses jovens possuiam sobre
alguns deles. Outro objetivo associado é a observacdo se 0s alunos conseguem identificar em
sua busca os conceitos que sdo de fato historicos, uma vez que discutimos esse contetudo nas
primeiras aulas, dando contornos basicos que os auxiliariam nessa busca.

E importante lembrar que o planejamento desta pesquisa contou com a participagio
dos alunos de cinco turmas de terceiro ano. A definicdo desse nimero de turmas deveu-se a
minha regéncia nessas turmas, o que tornou o processo de elaboracdo das etapas de
intervencdo mais viavel e pratico. Outro fator que pesou na escolha total do quantitativo foi o
objetivo de conseguirmos diferentes ideias, perspectivas e definicdes para constituir um
conjunto de dados mais abrangente e diverso.

Os estudantes dessas turmas tiveram o periodo de uma semana e liberdade para buscar
as fontes de onde retirariam essas no¢des uma vez ja ter sido discutido o que € um conceito
historico. Por isso, eles puderam utilizar como referéncia os materiais didaticos recebidos da

escola, como os manuais didaticos, os livros da biblioteca, da sessdo de historia, os textos



106

lidos nas aulas até aquele momento ou quaisquer ambientes de producdo e divulgacdo de
narrativas historicas que usassem como referéncia de orientacao.

Apdbs o periodo de busca, os estudantes apresentaram em sala as suas respostas no
primeiro tempo de aula. Constatamos que a participagdo média foi de mais da metade dos
alunos e pudemos notamos diferentes graus de envolvimento em cada uma das turmas. Além
disso, os estudantes relataram, quando perguntados sobre os desafios da sua investigacao, que
desenvolveram listas em seus cadernos com as “palavras” que consideravam importantes,
intrigantes ou mais dificeis de compreender nas fontes ou textos que usaram como referéncia
e fonte.

Apdls uma semana, eles apresentaram as listas e, na primeira aula, foi feita uma leitura
rapida do contetdo para que pudéssemos escolher, em sequéncia, alguns deles para serem
trabalhados nas atividades. A eleicdo foi feita em cada turma por meio de uma votacao
simples e doze conceitos foram selecionados. O critério estabelecido para a escolha dos
conceitos foi indicar aqueles que mais se repetiram nas listas trazidas para a sala de aula.
Esses foram escrito no quadro branco e cada aluno pode votar em seis que considerava mais
importantes. Ao cabo das manifestagfes dos alunos foi criada uma lista final com os mais
votados. Desses, selecionamos os dois mais destacados para figurarem nas principais etapas
do processo de intervencéo.

Com o fim do processo de apuracdo e observando os votos computados no quadro
pudemos criar a relacdo final que ficou constituida da seguinte forma, respeitando a ordem
alfabética: constituicdo, democracia, ditadura, hegemonia, imperialismo, monarquia,
movimentos sociais, populismo, repablica, revolucéo, tempo e sufragio universal.

A selecdo dos principais conceitos de trabalho na oficina também resultou desta
mesma acdo. Pois, apesar de pequenas diferencas entre as turmas participantes, os mais
votados foram democracia e ditadura®.

Em uma analise das ideias discentes, apresentadas e discutidas durante esta atividade,
pudemos perceber que as questBes e polémicas da conjuntura politica nacional daquele ano
funcionaram como importantes fatores de influéncia na selecéo dos conceitos.

Pensamos que a sala de aula refletiu aspectos das discussfes que estavam em

evidéncia na midia e nas redes sociais que ainda estavam marcadas pelas disputas de

*® Inicialmente, com o objetivo de compor um terceiro conceito de trabalho foi cogitado a insercdo do conceito
de populismo na oficina, uma vez que ele dialogava com os contetidos abordados na virada do primeiro para o
segundo bimestre, onde discutimos a Era Vargas e a chamada Republica Populista, quando levamos em
consideracdo o Curriculo Minimo. No entanto, tal acdo foi descontinuada por percebermos que o
desenvolvimento de todo o trabalho com esse conceito extra poderia prejudicar a dindmica de trabalho ao
desdobrar a atengdo dos alunos para mais um tema.
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narrativas em torno da elei¢do e do inicio do mandato do governo eleito em 2018, um assunto
que constantemente retornava a pauta em sala de aula e entrecruzava diferentes temas e
processos nela desenvolvidos.

Pedagogicamente, € importante observar, também, que durante o desenvolvimento da
atividade em questéo foi observado um engajamento mais evidente e dindmico dos estudantes
gue mostraram-se mais muito mais envolvidos nas discussfes em grupo do que quando 0s
observamos nas aulas de carater mais expositivo.

Esta atividade foi desenvolvida nos dias 10, 11, 17 e 18/04/2019 e contou, como
dissemos, com a participacao dos alunos das cinco turmas em que foram aplicadas as oficinas.
Além disso, € interessante registrar que cada uma dessas turmas contava com um ndmero
médio de 40 alunos.

Ressalva-se, por fim, que durante os processos interativos em sala percebemos que
havia similaridade no contetdo de algumas listas. Ao serem indagados sobre essa recorréncia,
alguns estudantes assumiram que havia ocorrido a socializagdo de alguns dos materiais de

referéncia o que resultou, por consequéncia, em listas parecidas ou idénticas.

3.3.2 Explorando as ideias prévias e exercitando a escrita de conceitos

Apos as etapas realizadas com a aula expositiva, a pesquisa discente individual e da
selecdo dos conceitos, propusemos uma nova acdo neste estudo, ainda obedecendo a um
carater introdutorio. Nesta nova etapa aplicamos outro exercicio para analisar as formas como
o0s estudantes coletivamente produzem significados e expdem suas ideias histdricas.

Esta atividade, executada em duas aulas, atenderia a trés importantes necessidades
identificadas nesta fase da pesquisa. A primeira é o estimulo a producdo narrativa de
significados historicos por parte dos alunos, usando conceitos que foram foco do seu
interesse. A segunda foi a experimentacdo da dindmica bésica a ser trabalhada na parte
principal do processo de intervengdo, a saber, a producdo de imagens como narrativas
historicas. E, a ultima a construcdo de uma transicdo para uma pesquisa exploratoria mais
organizada e voltada para o levantamento de um importante conjunto de dados deste trabalho.

Desse modo, da mesma forma que na fase anterior, oferecemos uma lista impressa
com os dez conceitos eleitos pelos discentes que foram divididos em grupos de cinco a oito

pessoas que deveriam produzir significados para os conceitos arrolados segundo suas
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concepcdes, ideias historicas e trocas. Além disso, com o objetivo de preservar os dados da
influéncia externa a sala de aula, vedamos a consulta dos significados das palavras em livros,
na internet ou em outro meio analdgico ou eletrénico.

Trago, a seguir, a reproducdo de uma das listas utilizadas na tarefa, observando o
anonimato dos estudantes que a desenvolveram.

Imagem 8 — Exemplo de questbes da primeira fase da intervencédo

Apbs a producdo escrita dos significados, ainda na primeira aula, cada grupo* foi
estimulado a ler rapidamente alguns dos significados produzidos para cada conceito e, com
isso, ofertamos uma experiéncia pedagogica comparativa em que 0s estudantes puderam

perceber, entre outras coisas, as diferentes interpretacdes, assim como, as similaridades.

* A formacfo de grupos nas turmas participantes seguiu uma pratica costumeira que obedece a dindmica
espacial das salas de aula em questdo. Ela foi desenvolvida através da divisdo do nimero de alunos presentes por
cinco. Em cada turma o ndmero de participantes oscilou entre cinco e oito estudantes.
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Ao término da atividade, em uma breve intervencdo feita pelo docente com o intuido
de ratificar algumas ideias sobre a relacéo entre a histdria escolar, a aprendizagem histérica e
0s conceitos historicos. Destacou-se nesta oportunidade o carater especifico que cada conceito
pode assumir em um contexto historico, social e cultural. Além disso, através da experiéncia
pratica em sala, abordamos a questdo da critica da fonte e os efeitos da reproducao das visdes
de mundo do ator social, produtor de uma narrativa historica, sobre sua criacao.

E importante fazer duas pontuacdes sobre este primeiro momento da intervencio e
suas implicagGes na metodologia empregada neste estudo. A primeira questdo a ser destacada
é que as acdes introdutorias tiveram uma fungdo de apresentacdo e experimentacdo do caréater
geral a ser realizado nos proximos passos do trabalho. O segundo ponto é a importancia
decisiva que as experiéncias desta fase tiveram sobre as duvidas que tinhamos entre o carater
individual ou coletivo que as produc6es da oficina deveriam ter.

Além disso, compreende-se que as experiéncias dessa abertura do estudo evidenciaram
ricos aspectos sobre a dindmica de organizacdo e socializacdo dos jovens estudantes do
terceiro ano do Colégio Estadual Visconde de Itaborai que auxiliaram na definicdo dos
contornos desta pesquisa. Podemos destacar as seguintes:

e A escolha de conceitos a serem trabalhados na oficina partiu da escolha dos alunos
participantes das cinco turmas em que foram desenvolvidas as atividades.

e As ideias prévias dos estudantes foram abordadas de maneira a fundamentar as a¢Ges
subsequentes a serem desenvolvidas neste trabalho.

e Desenvolvemos um trabalho de levantamento das ideias dos discentes sobre a relagdo
da aprendizagem historica escolar com os conceitos historicos.

Este trabalho com os alunos mostrou-se interessante e com um grande potencial a ser
explorado em outros momentos do estudo. As respostas objetivas e subjetivas que eles
forneceram mostraram-se como um material de estudo rico e revelador das possibilidades a
serem ainda exploradas.

Além disso, percebemos que o desenvolvimento de atividades que explorem o
protagonismo discente, neste caso especifico, serviu para despertar o interesse e 0
engajamento desses atores sociais nas a¢Ges propostas na pesquisa, pelo menos até aquele
momento.

Em resumo, podemos assumir que neste trabalho as maiores e melhores chances de um
bom desenvolvimento investigativo estdo intrinsecamente atreladas a uma ldégica que

podemos sintetizar na frase menos de nés e mais deles, ou seja, uma parte substancial deste
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trabalho deve ter significado e responder as questdes que incomodam ou que Sa0 caras aos
estudantes do CEVI.

A interacdo com as ideias manifestadas pelos jovens nos sensibilizou de forma a
considerar duas importantes ideias sobre a organizagcdo da pesquisa. Uma dessas é a
constatacdao que o trabalho em grupo mostrou-se mais promissor que a atividade individual. A
outra € que os estudantes devem escolher autonomamente a melhor maneira de produzir as
narrativas imagéticas, pois, ao respeitar a escolha que fazem dos materiais e técnicas de
producdo narrativa estaremos, também, levantando dados sobre suas ideias historicas.

A intervencdo docente, nesta fase, limitou-se a apresentacdo de algumas ideias béasicas,
como a de conceito historico, e buscou gerar experiéncias que pudessem provocar a
exploracdo das nocgdes apropriadas pelos jovens aprendizes ao longo dos anos letivos
anteriores e que permitiram somar elementos preciosos para as outras etapas do estudo.

Em sequéncia, apos esse esforco em que principiamos as acles, apresentaremos as
principais etapas deste estudo e seus resultados. Nas préximas linhas, trataremos da pesquisa
exploratdria, desenvolvida em dois passos, e, também, das implica¢bes que os seus resultados
trouxeram para a realizacdo da oficina, principal parte dessa intervengdo que sera apresentada

e analisada em seguida.

3.3.3 As Ideias Prévias discentes sobre Democracia e Ditadura

Apls as acgdes introdutorias desenvolvemos um processo de exploracdo das ideias
histéricas dos estudantes com o objetivo de levantar dados a partir do seu conhecimento
prévio que nos permitam entender melhor a maneira como esses jovens sdo influenciados e
mobilizam as narrativas historias produzidas no ambiente pdblico. Além disso, teriamos a
oportunidade de observar como esse processo afeta a sua aprendizagem histérica escolar.

Com posse desses dados, conseguiremos abordar o0 nosso objeto de estudo com mais
propriedade e, também, teremos subsidios para pensar formas de intervencdo que explorem as
potencialidades da imagem narrativa nos processos de ensino/aprendizagem de conceitos
historicos e que, também, discuta o impacto pedagdgico que o saber historico produzido fora
do espaco escolar tem sobre a aula de historia e aqueles que dela participam.

Para isso, a pesquisa foi guiada por meio de questionarios digitais utilizando como

ferramenta a plataforma de formularios do Google. Ele contém perguntas que inquiriam sobre
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as ideias preévias discentes referentes aos conceitos de democracia e ditadura. Sua organizagédo
se deu da mesma forma que na atividade anterior, em que os alunos responderiam
individualmente duas questdes que o impeliam a discorrer sobre suas ideias acerca dos dois
conceitos.

Para atingir maior eficacia, esse processo de intervencdo®’ foi desenvolvido em dois
passos. No primeiro, investigamos as ideias discentes sobre os conceitos de democracia e
ditadura. No segundo passo, a investigacdo explorou as concepcdes prévias dos alunos sobre a
relacdo entre imagem e aprendizagem historica escolar.

Ressalva-se que, ao desenvolver as questdes ndo nos preocupamos em elaborar
perguntas especificas com vistas a registrar fontes publicas de geracdo de informacGes
historias que podem ter influenciado os alunos em sua producdo, pois as mesmas ja foram
abordadas em etapas anteriores do processo de intervengéo.

Sendo assim, a analise que se seguiu apontou um numero consideravel de respostas
repetidas. Tal fato permite supor que a maioria dos alunos socializaram informacdes nas suas
respostas, essa dindmica que ndo invalidou a pesquisa, mas ajudou a reforcar um traco da
cultura e das relagdes de solidariedade dos estudantes pesquisados que j& fora percebido ao
longo dos anos letivos passados. Essa questdo suscitou preocupacdes quanto a possibilidade
de reproducao dessa mesma dindmica na realizacao da oficina e dos impactos que isso poderia
gerar no resultado final da intervencao.

Contudo, as respostas mostraram-se proveitosas para o trabalho de levantamento das
ideias historicas discentes, pois a presenca de definicbes dos conceitos de democracia e
ditadura seguiu um carater mais autoral e auténomo.

Ressalva-se que o critério de apresentacdo dessas ideias dos estudantes, nas tabelas
logo a sequir, respeita a ordem em que foram respondidas pelos alunos. Por isso, a utilizacdo
desse modelo de organizacdo das respostas ndo visa apresentar inicialmente qualquer forma
hierarquizacdo ou padrdo de complexidade. Dito isto, comecaremos recortando algumas
aproximacdes e semelhancas entre elas.

Comegamos a andlise observando que para trés alunos a democracia é “... um regime
politico em que todos os cidadaos elegiveis participam igualmente diretamente ou através de

representantes eleitos na proposta, no desenvolvimento e na criacao de leis, exercendo o poder

*" E interessante observar que esta acio apresentou uma menor participagdo dos alunos, mas mostrou-se um
processo mais agil e dinamico. Ao compararmos com a primeira parte da pesquisa exploratdria, com a coleta de
dados in loco, observou-se que a utiliza¢do da internet traria mais dinamismo e rapidez para o desenvolvimento
da atividade nesta fase inicial de preparacdo para a oficina, pois as respostas poderiam ser sistematizadas com
mais facilidade.
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do governo através do sufragio universal”. Outros cinco alunos entendem que “democracia €
0 regime politico em que a soberania é exercida pelo povo”. Uma nova defini¢cdo que foi
utilizada por muitos alunos é a ideia que a democracia representa “Governo em que 0 povo
exerce a soberania ou também o sistema politico em que os cidaddos elegem o0s seus
dirigentes por meio de elei¢des periddicas”. Por fim, uma ideia adicional apresentada por seis
alunos afirma que “Democracia é um sistema em que as pessoas de um pais podem participar
da vida politica do mesmo, através de elei¢des, plebiscito, referendos. Democracia é o poder
do povo”.

Tais respostas repetitivas foram seguidas de outras que mantinham a mesma ldgica.
Mas, algumas ideias de democracia mostraram-se mais interessante para 0s objetivos da
atividade, uma vez que demonstravam ser mais autorais e expressavam mais caracteristicas

associadas aos conceitos. A tabela abaixo apresenta algumas dessas defini¢des.

Tabela 2 — Ideias prévias sobre o conceito de democracia

Aluno Definicdes de Democracia

Alunoa |“A democracia € a forma de todos podem fazer suas escolhas sem ser

obrigatorio.”

Alunob  |“O povo que elegem os candidatos”

Alunoc  |“A democracia é governada pelo povo, o cidaddo participa das decisdes”.

Alunod |“Democracia € o estilo de governo onde o povo esta no poder”.

Alunoe |“Democracia € um sistema de votacdo na qual as pessoas que vivem em certo
lugar, votam e elegem um governo para trabalhar em favor da nacéo ou lugar

em que residem”.

Aluno f “é um governo onde, em teoria, 0 povo tem a liberdade de expressar e o direito

de eleger um representante para governar um pais”.

Alunog |“A democracia é um meio de governo onde o povo escolhe o seu representante

para comandar o seu estado ou pais”.

Aluno h “Democracia é quando a maioria decide no momento de alguma escolha. Mas
existem varias formas de democracia! também posso dizer que uma dessas

varias formas é a liberdade de expressdo.”
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De inicio, verifica-se que as respostas apresentam uma ideia positiva de democracia.
Elas sdo consonantes em destacar aspectos como o poder popular, a liberdade de escolha e
expressao, como também, e a eleicdo de representantes imbuidos de cuidar do bem comum.
Assim, definicbes como a feita pelo “Aluno ¢” em que afirma que uma democracia “... €
governada pelo povo” e que uma das suas caracteristicas fundamentais é que “... o cidadao...”,
que compde a sociedade, toma sua parte nas deliberaces e juizos ligados ao bem comum.

Mesmo que a totalidade das ideias de democracia ndo fuja aos aspectos a pouco
arrolados, percebemos e destacamos que alguns individuos apresentaram opinides levemente
mais criticas e que pode néo ser efetiva ou que podem existir inimeras formas de democracia.
A ideia presente na definicdo do “Aluno f” afirma hipoteticamente um governo democratico
possui liberdade e elei¢bes livres. Por sua vez, o “Aluno h” assume que a liberdade de
expressao € umas das formas que a democracia pode assumir uma vez que “... existem varias
formas de democracia...”, 0 que permite entender que este aluno entende que existam
configuracdes de democracia em que essa liberdade esteja ausente.

A manifestacdo dessas ideias indica uma expectativa positiva para a manifestacdo das
ideias histdricas dos alunos na forma de imagens, na culminancia da oficina. A partir dessa
experiéncia, decididos sobre a melhor forma de organizacdo da oficina para permitir que 0s
participantes pudessem extrair 0 maximo de proveito pedagOgico nas apresentacbes e

interacdes que logo se seguiriam.

3.3.4 Ideias prévias sobre Ditadura

A outra parte dessa pesquisa exploratoria voltou-se para as ideias prévias acerca do
conceito de ditadura. As respostas produzidas nesta acdo também se mostraram interessantes
para o trabalho de intervencdo e apresentaram padrfes convidativos a serem explorados em
um debate incentivado com a intervengdo docente. O questionario digital que utilizamos aqui
como ferramenta de pesquisa continha uma segunda questdo que convidava os estudantes a
expressar suas definicdes ou caracteristicas para o conceito.

Ao serem perguntados “qual é a sua ideia de ditadura?” os participantes responderam
de uma maneira similar a primeira questdo sobre democracia, com uma maioria de respostas
repetidas. Apesar disso, as respostas com um cardter mais autoral e criticas foram mais

comuns nesta parte. Importa observar que fomos frustrados na expectativa da ocorréncia de
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respostas que apresentassem ideias elogiosas e/ou positivas em relacdo ao conceito de
ditadura ou que, de alguma forma, associasse a ditadura como um elemento politico que traria
ordem ao caos politico e social.

Uma ideia tipica presente nas defini¢des de ditadura desenvolvidas pelos estudantes
destacava 0 seu carater autoritario e pouco participativo de poder, como também, a
manifestacdo de um modelo individualista e tirdnico de organizacdo da sociedade. Uma das
ideias recorrentes, que dialoga com a primeira, dizia que “Ditadura € um dos regimes nao
democraticos ou antidemocraticos, ou seja, governos regidos por uma pessoa ou entidade
politica onde ndo ha participacdo popular, ou em que essa participacdo ocorre de maneira
muito restrita”. Outra explicacdo recorrente repetida algumas vezes no questionario informava
que ditadura responde por um “... regime de governo onde o poder esta concentrado nas maos
de um individuo ou grupo. Uma ditadura se caracteriza por ter censura, falta de eleicdes
transparentes, de liberdade partidaria e um intenso controle do Estado na vida dos cidaddos”.

Desconsiderando que as presentes defini¢cdes foram retiradas, respectivamente, de sites
como o Wikipédia e Todamateria.com, poderiamos considerar os motivos que levaram os
alunos a fazer a escolha destas defini¢cGes e ndo de outra. Ou, da mesma forma, poderiamos
destacar o grau de confiabilidade que alguns sites apresentam entre os alunos, mas isto fugiria
a nossa proposta de investigacdo neste trabalho.

Neste contexto, consideramos mais produtivo apresentar as definicdes de ditadura que,
segundo nossa avaliacdo, traziam mais evidéncias sobre as ideias histdricas que esses
estudantes possuiam sobre um conceito que estava em pleno destaque na midia e que era foco
de atencgdo dentro e fora da sala de aula.

A criacdo de uma tabela com as ideias que mais se destacaram, como a seguir, nos
permitiu observar algumas caracteristicas interessantes manifestadas nas ideias expressas

pelos alunos.

Tabela 3 — Ideias prévias sobre o conceito de ditadura

Aluno Ideias de Ditadura
Aluno 1 “Ditadura é uma forma de poder forgcado por uma pessoa”.
Aluno 2 “E uma forma de autoridade”
Aluno 3 “Ditadura é o periodo onde o governante de um pais impde um regime
autoritario, e os poderes estdo em suas maos”.
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Aluno 4 “E um regime autoritario que preza por interesses individuais”.

Aluno 5 “... € um governo autoritario dirigido por militares e ndo tem eleicdo para

eleger quem ira dirigir”.

Aluno 6 “Ditadura € um governo que impde coisas, um governo autoritario, e acaba

com a liberdade de expressdo”.

Aluno 7 “Ditadura é um governo autoritario exercido por uma pessoa ou um grupo de

pessoa. E um regime onde o poder militar é quem controla”.

Aluno 8 “Ditadura é uma forma de governo que reprime as a¢des da populacdo ou é

muita restrita a participagao”.

Identificamos que alguns dos alunos atribuiram um carater coercitivo e personalista as
ideias de ditadura e manifestacdo do poder neste tipo de governo. Ao serem perguntados sobre
as defini¢bes que produziram, o "Aluno 4" e o Aluno 1 assumiram que as associaram a figura
de King Jon-un, governante da Coreia do Norte. O nome de Nicolas Maduro ou “o presidente
da Venezuela” também surgiu nas discussfes acerca deste conceito.

O "aluno 3" afirmou que a ditadura “... € o periodo onde o governante de um pais

impbe um regime autoritario...”. Ao ser perguntado sobre esse detalhe, afirmou “... as
ditaduras ndo duram para sempre...” e que 0 “... povo sempre luta contra elas...”. Questionado
novamente se setores da populacdo podem apoiar o surgimento de ditaduras, 0 mesmo aluno
ponderou que “... 0 povo s6 apoia ditadura quando ele é enganado”. Em uma nova definicéo,
apresentada na resposta de outro aluno, dizia que a ditadura “... é um governo autoritario
dirigido por militares e ndo tem eleicdo para escolher quem ird dirigir o pais”. Percebe-se,
com essa resposta, o padrdo de destaque dado a faceta autocratica desse tipo de regime.

Verifica-se, também, nas narrativas discentes a expressao de uma ideia de “povo” que,
diante do conceito de ditadura que o referencia, parece representar uma idealizacdo proxima
das concepcbes de nobreza, dignidade e, até, de bondade. Comparativamente, em outras
discussoes e interagdes ao longo do ano, tais aspectos ndo se apresentaram e, na verdade, se
distanciavam das nocdes de povo expressa pelos discentes. Admite-se que, neste caso, O
conceito de ditadura mobilizou, em algum grau, o sentido de povo discutido neste passo da
intervencao.

Analisando as narrativas até este momento, vemos que 0s estudantes também

relacionam “militares”, “ditadura” e a auséncia de elei¢fes e da normalidade democratica.
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Nesta associacdo percebe-se que existe um refor¢o de perspectiva negativa da participacao
dos militares na politica e nos processos decisorios.

Outra caracteristica percebida nos comentarios feitos por esses discentes a partir de
suas respostas foi 0 apontamento da aproximacao entre militares/ditadura e a policia militar,
ou da guarda municipal, nos contextos atuais. Em algumas falas essa ligacdo foi percebida
como se essas instituicbes dividissem uma “esséncia” em comum, a saber, acdes irruptivas e a
coercéo.

Ao analisar essas questdes ponderamos se a propria escolha desses dois conceitos
especificos pode ter influenciado na maneira como os alunos expressaram as suas ideias.
Perguntamos-nos se respostas com padrdes diferenciados surgiriam se 0s conceitos de
“ditadura e liberdade” ou os de “democracia e revolucdo” fossem os escolhidos para
figurarem na oficina. A resposta a esses guestionamentos parece ser positiva, 0 que nos leva a
reforcar o cuidado durante a elaboracdo da oficina para impedir possiveis influéncias
indesejadas sobre a producéo discente.

Além disso, essas ponderacdes exemplificam e reforcam a importéancia e influéncia do
contexto historico e social nos resultados das producdes narrativas, feitas nos moldes desta
intervencdo. As questdes presentes no meio de vida dos jovens influenciaram na maneira
como as ideias histdéricas foram apresentadas e associadas ganhando novos sentidos e
interferindo na maneira como os estudantes se veem no mundo ou, como no caso, como eles

passar a reavaliar alguns aspectos importantes das suas vidas como a liberdade e a seguranca.

3.3.5 Pesquisa exploratéria sobre ideias de imagem e ensino de Histéria

A exploracdo de ideias discentes sobre a relacdo entre imagem, ditadura e
ensino/aprendizagem de histéria foi outro aspecto abordado na pesquisa. O desenvolvimento
desta nova investigacdo de carater exploratério se relaciona com o0s objetivos das
investigacOes anteriores, na medida em que partirmos das perspectivas dos alunos para o
desenvolvimento das acdes de intervencéo.

Esse levantamento de dados mostrou-se uma medida riquissima para o0
desenvolvimento de uma oficina que dialogasse com a visdo de mundo e a cultura do nosso
publico-alvo. Também, nos deu subsidios para a investigacdo e percepc¢do da literacia dos

estudantes sobre a relacdo da imagem com o ensino de historia, a partir das ideias historicas
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apresentadas por eles na pesquisa exploratoria, discutida anteriormente no inicio deste
capitulo.

Para isso, elaboramos uma questdo de resposta aberta e sete questdes objetivas com o
proposito de colher informagdes e necessarias para apresentar teorias e formular métodos para
0 prosseguimento da atividade. Para isso, 0s estudantes das cinco turmas foram perguntados
se “podemos conhecer o passado através das imagens?” Em uma das turmas, a maioria dos 22
alunos presentes que responderam essa questdo informaram que “sim”. Essa resposta®
apresenta o padrdo observado nas outras turmas, pois 0S estudantes participantes que
enviaram a resposta em tempo habil entenderam majoritariamente que a imagem possui um
papel na investigacdo do passado.

As respostas apresentaram explicacfes interessantes sobre como o0s estudantes
encaram a relacdo da imagem com o passado e a historia escolar. Alguns padrdes percebidos
nas produgdes discentes foram fundamentais para desenvolvermos topicos a serem abordados
no processo de intervencdo e propostas de abordagem ap0s a aplicacdo das questOes
exploratdrias. Decorre dai esclarecimentos sobre o carater simbolico e representativo
assumido pelas narrativas imagéticas produzidas pelos estudantes e a énfase dada ao tema da
violéncia urbana, que os alunos costumeiramente relacionavam com o0s temas dessa
investigacao.

As questbes objetivas foram organizadas para terem respostas mais intuitivas e, a
partir de um mesmo enunciado, possuiam alternativas que apresentavam grupos de imagens
como possibilidades diferentes de respostas. Nessas questdes eles respondiam a pergunta “Na
sua opinido, qual das imagens abaixo possui maior relacdo com o estudo de historia?” Eles
deveriam marcar uma entre duas ou entre trés alternativas indicadas.

Iniciaremos apresentando um quadro com algumas das respostas externadas a questdo
discursiva em uma das turmas. O quadro apresenta as respostas acerca da relacdo entre

imagem e passado que consideramos mais relevantes.

8 Observa-se que essa investigacdo apresentou a mesma dinamica que as anteriores quanto as repeticées e a
reproducdo de respostas encontradas na internet.
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Tabela 4 — Ideias discentes sobre as no¢des de imagem e passado

As imagens nos ajudam a conhecer o passado?

Resposta 1l |“Sim, porque sdo fatos ocorridos de verdade”.

Resposta 2 | “Sjm, As imagens podem nos ensinar e nos fazer lembrar do passado”.

Resposta 3 | “Sjm. Através dela lembramos do nosso passado com riqueza de detalhes, e
de pessoas”.

Resposta 4 | “Sim. Podemos encontrar informagdes nas fotos que n&o sdo encontrados
em documentos”.

Resposta 5 | “Sim, porque s&o fatos reais ocorridos”.

Resposta6 | “Claro, com as imagens nés temos provas oculares daquilo que ja
aconteceu, mas so nao podem ser tiradas de contexto”.

Resposta 7 |“podemos, pois 0 que aconteceu na antigamente até os dias de hoje nos
traz uma imagem de como cada processo até os dias atuais aconteceu”.

Resposta8 | “sim pois o historiador busca conhecer o passado e interpreta-lo de varias
formas”.

Resposta 9 | «Sim e ndo. Sim porque existem muitas imagens que ilustram o passado como
ele realmente era. E ndo porque também existem muitas formas de manipular
as imagens”.

Resposta 10 |«talvez, pois 0 uma imagem do passado e uma parte de uma histéria que
aconteceu ou algo que fui inventado para parecer que aconteceu”.

Resposta 11 |«Depende, através de uma imagem a gente pode descobrir muita coisa do

passado mais e claro se realmente ela foi tirada no passado, pois agora com
os computadores e super facil fazer uma montagem e falar que aquilo

aconteceu realmente”.

As ideias apresentadas nas respostas selecionadas permitiram a percepcao de padrdes

de pensamento que apresentam interessantes aspectos criticos, mas que ainda apresentam
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pouca complexidade histérica. De uma maneira geral podemos analisar que as respostas
compreendem as imagens como fontes que registram o passado de maneira fidedigna. Para a
maioria dos alunos elas apresentam narrativas verdadeiras sobre o periodo ou situacdo
historica retratada, pois, registram “... o fato historico ocorrido” como “provas oculares” dos
acontecimentos.

Essas respostas foram fundamentais para auxiliar a continuidade da investigacao. Elas
demonstraram a necessidade da proposicao de atividades visando dar maior complexidade as
narrativas ao longo do processo de intervencdo, ou seja, ampliar a competéncia narrativa dos
alunos.

Quando associamos as ideias que apontam as imagens como meios insuspeitos para o
conhecimento do passado e as associamos com 0s padres de narrativas historicas oriundas
dos ambientes publicos, que, por vezes sdo pouco criticas, evidenciamos um problema e, ao
mesmo tempo, um chamado a intervengdo docente, como forma de elaborar oportunidades
para que estes alunos desenvolvam seu aprendizado histérico com autonomia e sentido critico.

Observando o quadro anterior, destacamos as respostas 9, 10 e 11 que apresentaram
ideias mais complexas acerca da relagdo entre producdo da imagem e veracidade historica.
Elas fugiram ao padréo percebido na maioria de argumentacfes desenvolvidas pelos jovens
estudantes, pois dialogaram com a desconfianca da fonte de informacdo sobre o passado, a
intencionalidade dos produtores e divulgadores de narrativa histérica e, também, de
problemas como, atualmente, a possibilidade de manipulacdo de imagens e informacoes
através dos computadores.

Nota-se que as respostas com maior grau de complexidade historica apresentaram ou
aludiam a habilidades pouco ou nada manifestadas nas anteriores. A sensibilizacdo de
perceber que as narrativas histdricas sdo construgdes e que devem ser lidas levando-se em
consideragcdo o contexto de producdo sdo padrbes mais complexos de pensamento que
desejamos observar em maior numero na oficina.

Nas questdes seguintes deste mesmo questionario desenvolvemos perguntas para
explorar ideias discentes que dizem respeito & relacdo entre os conceitos de ditadura e
democracia com as ideias de imagem e passado: Nesta parte, A primeira questdo desta
exploracdo questionava “Quais imagens se relacionam a sua nog¢éo de democracia?” e “Quais
imagens tém relacdo com a sua ideia de ditadura?”.

O objetivo principal desta parte da exploracdo é ver como os alunos relacionavam

todas as questfes abordadas anteriormente. Assim, conseguimos observar se 0s primeiros
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resultados seriam endossados pelos dados produzidos nesta Gltima etapa ou se existiria
alguma flutuacéo de ideias mais acentuada ou uma descontinuidade.

Sobre a questdo que associa imagem a democracia, 0s estudantes participantes
puderam escolher entre seis alternativas que continham imagens digitais remetendo a aspectos
de politicas publicas e acbes governamentais, a saber, um desfile militar, a celebracdo do um
de maio durante a Era Vargas, uma prisdo efetuada pela policia civil, uma sessdo no
Congresso Nacional, a publicidade acerca da politica de cotas e a imagem da bancada de um
telejornal famoso na década de 1960.

O critério utilizado para a selecdo dessas imagens foi buscé-las em algumas das fontes
publicas de producdo das narrativas historicas utilizadas pelos estudantes no ano letivo de
2019 e anterior que ficaram registradas em trabalhos ou que foram citadas ou referidas em
sala de aula. Por isso, os principais fundamentos para a escolha dessas imagens foram o da
significancia, o da proximidade cultural e o da usabilidade, pois elas devem ser elementos que
os alunos consideraram de facil leitura, emprego ou manipulacdo em algum momento.

Dessa forma, construimos uma enquete significativa, na medida em que estava
proxima ao universo cultural dos estudantes foi formulada a partir da problematizagdo de
aspectos e temas importantes na contemporaneidade, constituindo-se assim em um desafio
cognitivo instigante.

Abaixo reproduzimos a enquete respondida pelos alunos e uma breve anélise de suas
respostas. Em seguida, apontamos quais resultados foram mais significativos e como eles
auxiliaram no desenvolvimento da aula-oficina, a parte principal deste processo de
intervencao.

Seguem as imagens utilizadas como alternativas nesta parte da segunda pesquisa

exploratdria.
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Imagem 9 — Alternativas da segunda pesquisa exploratéria

Ao contabilizar as respostas, foi interessante observar que 65,4% dos alunos
participantes escolheram a imagem da sessdo do Congresso Nacional (alternativa quatro),
como a que melhor representava sua ideia de democracia. Em segundo lugar ficou a imagem
do desfile civico no periodo Vargas e, por ultimo, as imagens que representavam militares e
policiais efetuando uma priséo.

Observa-se que a imagem mais votada representou a afirmacdo da ideia politica de
democracia, associada ao processo eleitoral, a escolha de representantes parlamentares e ao
funcionamento do Poder Legislativo. Pouca importancia foi dada a visdo de democracia
social; democracia como uma forma de diminui¢do das desigualdades com, por exemplo, o
acesso de grupos subalternizados a direitos, como vagas em universidades publicas e outras
politicas publicas de inclusdo, como a adogdo do sistema de cotas, que foi apenas a terceira
opcao na escolha dos alunos.

Por outro lado, o entendimento de que a ideia de democracia para esses jovens se
distancia da figura e representacdo de agentes e simbolos militares nos permite inferir que a
memoria histdrica da Ditadura Militar e a avaliacdo negativa da participacdo e protagonismo
das forcas militares na construcdo e manutencdo dos governos autoritarios desse periodo

produzem significado entre os referidos alunos.
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Esses dados reforcam o padrdo de resposta tipico deste primeiro momento, com a
pesquisa exploratéria. Eles reforcaram, sem grandes surpresas, muitas das respostas e
comentarios que os alunos apresentavam nas interacdes das aulas de historia em periodos,
conteildos e momentos alheios ao desenvolvimento e aplicacdo da aula-oficina.

Observadas as respostas da primeira questdo da enquete realizada, veremos a seguir as

imagens utilizadas como alternativas na segunda questao das pesquisas.

Imagem 10 — Alternativas da segunda pesquisa exploratoria

A segunda questdo objetiva questionou os alunos sobre a nocéo de ditadura que eles
traziam consigo. Seguindo o modelo anterior, 0s participantes marcaram uma resposta entre
seis alternativas que eram compostas apenas por imagens: (1) registro de uma manifestacédo
feminista, (2) registro de uma cena de violéncia policial contra um cidaddo negro dos Estados
Unidos, (3) fotografia da reunido de fundacdo do Partido dos Trabalhadores, (4) registro
fotografico jornalista VVladimir Herzog enforcado, (5) foto de construcdo da Ponte Presidente
Costa e Silva (Rio-Niteroi) e, por fim, (6) foto de um agente da Delegacia de Roubos e Furtos
de Automoveis (DRFA) ostentando um bastdo com a inscri¢do “Direitos Humanos”.

A alternativa que obteve a maior escolha foi a de nimero 6. Ela foi marcada por
65,7 % dos alunos, um percentual muito proximo da opcao vitoriosa na questao anterior.

Quando observamos as outras respostas, vemos que em segundo lugar ficou a

alternativa dois, sobre violéncia policial, seguida do assassinato de Vladimir Herzog. A
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reunido de fundacdo do PT ficou em quarto e a construcdo da Ponte e o registro do
movimento feminista empataram na Ultima posicdo como que menos representariam o
conceito de ditadura; para os alunos.

O resultado desta questdo assemelhou-se ao padrdo observado na resposta anterior em
que as forgas de seguranca do Estado acabam por representar, no universo de experiéncia e
subjetividade dos alunos, a ideia de repressdo injustificada e autoritarismo que se aproxima
daquilo que os eles entenderiam como um governo despotico.

Tal observagdo ficou mais evidente no momento de discussdo dos resultados da
pesquisa. Ao serem estimulados a justificarem as proprias escolhas e comentarem o desfecho
desta parte do exercicio, os alunos envolvidos produziram explicacfes em que relacionavam
situacOes de violéncia fisica e simbdlica vividas por eles, ou por pessoas de seus circulos
sociais proximos.

Em quatro das seis turmas houve associacdo verbal entre a ideia de ditadura a praticas
de dominio territorial e a violéncia adotada pelo trafico e, notadamente, pela milicia, grupo
mais citado nessa aproximacao de ideias e que ampliou suas areas de dominio na cidade de
Itaborai, em parceria com o0 consequente crescimento do numero de vitimas de extorsdo,
torturas e assassinatos.

Observa-se que nos comentarios sobre a pesquisa e seus resultados os alunos
envolvidos projetaram aspectos da sua experiéncia particular de vida nas justificativas sobre
as imagens que melhor representavam os conceitos.

Por fim, a pesquisa exploratéria levantou outros dados significativos para o
desenvolvimento da atividade final com a oficina: a relacdo entre imagem e o ensino-
aprendizagem da histdria escolar.

Nesta Ultima etapa exploratdria os estudantes deveriam marcar uma entre duas ou trés
alternativas que traziam imagens retiradas do ambiente publico e que retratavam producdes
feitas para o publico juvenil, como games e desenhos animados famosos, memes, fotos
histéricas comumente usadas em livros didaticos e fotos representativas do cotidiano.

Essa parte da pesquisa apresentou alguns dados interessantes sobre a maneira como 0s
alunos pensam a relagdo entre imagem e historia. O perfil mais comum encontrado nas
repostas foi o da valorizacdo dos padrdes de “imagem histdrica” similares as utilizadas em
livros didaticos, sites oficiais e bancos de imagem, como o0s acervos da Biblioteca Nacional
ou do Arquivo Nacional. Verificou-se que as alternativas que apresentavam imagens que
retratavam eventos do cotidiano ou produtos voltados para o publico juvenil ndo foram vistos

para a maioria como artefatos que estivessem ou pudessem estar relacionado ao estudo ou ao
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aprendizado historico. No entanto, o percentual de alunos que as entenderam como relevantes
para o entendimento do passado foi mais expressivo do que imagindvamos, chegando, no caso
de algumas turmas, a representar 46% das escolhas.

Através destes dados buscamos entender se 0s estudantes enxergavam a historia por
tras de acontecimentos/objetos presentes no cotidiano de todos nds ou se o carater historico s6
era legitimado em narrativas imagéticas criadas/manufaturadas explicitamente para
produzirem sentido histérico, como por exemplo, as efemérides, eventos oficiais,
personalidades, dentre outras.

A conclusdo a que chegamos é que ndo houve um rompimento substancial e sim uma
continuidade dos padrdes culturais do que os alunos consideram como imagens historicas,
mesmo com a popularizacdo da imagem digital e com a producdo, circulacdo e consumo de
outros géneros de narrativas imagéticas, ou mesmo, com a digitalizacdo e publicacdo de
acervos domeésticos estimuladas pelas redes sociais.

Aparentemente, 0s estudantes parecem operar um processo de hierarquizacdo quanto
ao “potencial histérico” ou, de outra forma, ao que podemos chamar de um *“quociente
histérico”, nas imagens entendidas por eles como pouco Uteis, Uteis ou muito Gteis para a
compreensdo do passado. Inicialmente, nos estudantes do terceiro ano do CEVI, percebemos
uma tendéncia clara de valorizacdo, como Uteis ou muito Uteis, das narrativas imagéticas
normalmente utilizadas pelo professor nas aulas de historia presentes em livros, filmes,
materiais digitais, que passaram por algum tipo de selecdo, como também, naquelas
produzidas por instancias publicas entendidas como mais sérias e que proporcionariam
processos de aprendizagem que deixavam este jovem mais confortavel diante das avaliacOes
internas e externas ou com um maior grau de autonomia diante dos textos e explicacdes de
conteddos disciplinares.

No entanto, é preciso admitir que este padrdo de hierarquizacdo que apresentamos ndo
é inflexivel, pois, percebeu-se que ele responde e se relaciona aos estimulos que os alunos
entendem como instigantes ou interessantes aos seus objetivos. Um exemplo disso ocorreu
quando utilizamos arquivos particulares (fotografias) e imagens do cotidiano para desenvolver
uma atividade que discutia 0s movimentos sociais na Primeira Republica e utilizava como
elemento comparativo as memorias e registros sobre as manifestacdes de 2013. Naquele
exercicio, narrativas fotograficas que pareciam pouco Uteis para o estudo e entendimento do
passado, quando problematizadas pela intervencdo do professor, mostraram-se Uteis e
interessantes para o exercicio de reflexdo historica. O que da a conhecer a importancia do
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conhecimento docente no desenvolvimento de ideias histéricas mais complexas dos alunos e
na ampliacdo do universo de informacdes utilizaveis como dados de aprendizado.

Tratando objetivamente dos resultados, verificamos que em uma das turmas, na
primeira questdo, 18 estudantes (69,2%) optaram por marcar a imagem que figura um
astronauta na lua em detrimento a imagem de uma festa de aniversario, marcada por oito dos

alunos (30,8 %), 0 que se constituiu em uma minoria mais expressiva do que esperavamos.

Imagem 11 — Grafico com percentual das respostas sobre relagdo
de imagem e historia ( questdo 1)

®a
®b

As duas imagens em questdo foram selecionadas como ferramentas para investigar se
0s jovens reproduziriam em suas respostas 0 que socialmente marcado como histérico, a
imagem do astronauta, ou se haveria algum tipo de mobilizacdo/diferenca causada por algum
fator como, por exemplo, a circulacdo ampliadas de imagens de cunho privado com o advento
das redes sociais ou, de outra forma, a valorizag¢éo dessas imagens como fator de percepcédo da

passagem do tempo e suas transformacgdes.

Imagem 12 - Bloco 1. Imagens/alternativas sobre imagem e historia
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Com o objetivo de criar outra base de dados para servir de comparacao, no ano letivo
de 2020, reaplicamos este exercicio em outras turmas de terceiro ano e, nesta oportunidade,
decidiu-se por inserir a op¢do “nenhuma das alternativas” para que os estudantes tivessem
maior liberdade de escolha e pudessem melhor exprimir suas ideias, se ndo identificassem as
imagens/alternativas como narrativas que consideram histéricas.

No segundo bloco de opc¢bes, a alternativa mais marcada foi a imagem de Ayrton
Senna com a bandeira do Brasil no carro da McLaren, no Grande Prémio do Brasil de 1993, e
ndo uma “cena” classica do jogo God of War. A escolha dessas imagens se justificam, pois
representam momento importantes na trajetoria de dois personagens que foram referenciado
como “herdis” por alunos da unidade escolar em anos anteriores. Os momentos figurados por
ambos foram definidos como importantes e historicos em atividade cotidiana desenvolvida em

outras turmas.

Imagem 13 - Bloco 2. Imagens/alternativas sobre imagem e historia

No terceiro bloco de opcdes, o0s estudantes escolheram uma imagem que trazia como
elemento uma mao marcando um voto em uma urna eletronica e deixaram de lado a foto de
criangas brincando de bola na rua e um famoso meme figurado pela atriz Renata Sorrah. A
escolha das imagens se justifica, pois desejavamos investigar se 0s estudantes consideravam
0s acontecimentos ou produtos cotidianos historicamente importantes ou se escolheriam a
narrativa visual que poderia ser entendida como mais importante e, por isso, historicamente

significativa.
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Imagem 14 - Bloco 3. Imagens/alternativas sobre imagem e histéria

O resultado observado no quarto bloco de opgfes foi muito interessante, pois 0S
estudantes selecionaram uma fotografia de jovens protestando contra a ditadura em vez de
uma reprodugédo do quadro A Primeira Missa (1861), de Vitor Meirelles. Das cinco turmas,
trés apresentaram percentuais de escolha acima de 60% para essa op¢do. Em uma das turmas
65,4% dos alunos marcaram a alternativa que apresentava a reproducdo fotografia com
expressivos, em outra turma foram 66,7% e, na ultima, tivemos 83,3% que optaram pela
narrativa imagética contemporanea como uma ferramenta mais significativa para o estudo do

passado.

Imagem 15 - Bloco 4. Imagens/alternativas sobre imagem e historia

O quinto bloco apresentava uma imagem com 0s principais personagens de Naruto,

uma animagao japonesa muito famosa e comentada entre os adolescentes, e uma fotografia de
trabalhadores reparando o asfalto em uma via. Nesta alternativa, a imagem que retrata 0s
operarios foi a mais marcada.
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Imagem 16 - Bloco 5. Imagens/alternativas sobre imagem e histéria

O penultimo bloco, composto por trés alternativas, o0s estudantes marcaram
majoritariamente a imagem de um culto evangélico, ficando empatadas com o mesmo
percentual de escolha, a imagem retratando um baile funk e outra com uma ceriménia de uma
religido de matriz africana. A escolha das imagens cotidianas se justifica, pois buscamos
investigar se as narrativas visuais que se aproximam mais do cotidiano ou das convic¢oes dos

jovens seriam as consideradas as historicamente mais relevantes.

Imagem 17 - Bloco 6. Imagens/alternativas sobre imagem e histdria

O Bloco 7 Finaliza esta parte da pesquisa. Nele, os estudantes optaram por marcar

majoritariamente a alternativa que trazia a imagem de pessoas aproveitando um dia de praia e,
em segundo e terceiro plano, ficaram alternativas cujas imagens continham outros dois memes
famosos. Vemos que, em uma primeira leitura, os estudantes consideraram as narrativas
imagéticas mais “sérias” como aquelas com mais a oferecer quando a questdo é a discussdo o

0 conhecimento do passado. Em um segundo momento, podemos analisar que as questdes
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mais recentes ou ligadas ao cotidiano se distanciam da ideia de passado que a historia deve

discutir.*

Imagem 18 - Bloco 7. Imagens/alternativas sobre imagem e historia

E interessante observar que, neste momento da pesquisa, um dos padrdes de resposta
observados sugere que, como esperado, a maioria dos estudantes participantes relacionaram
imagem e ensino de histéria escolar seguindo os modelos de narrativas visuais mais
aproximados das tradicionais representacGes presentes em materiais que circulam no
cotidiano escolar em impressos, livros didaticos e paradidaticos, ou em ambientes virtuais,
paginas oficiais e em ambientes publicos com tematica histérica. Suas escolhas permitiram
perceber quais os padrbes de narrativas imagéticas consideravam relevantes e significativos e,
ao mesmo tempo, pudemos investigar se as narrativas oriundas de ambientes extraescolares
possuiam alguma relevancia na produgdo de sentido para o passado historico ou, mesmo, o
seu proprio passado.

Os percentuais apresentados sugerem que as narrativas imagéticas que nao sdo
tradicionalmente utilizadas nos materiais didaticos podem ser utilizadas pelos alunos para
mobilizar o seu saber na busca do entendimento do passado. Um exemplo interessante para
isso € a utilizacdo de memes para discutir aspectos e temas histéricos ou mesmo a
identificacdo dessas narrativas como demarcadoras de uma dada época ou experiéncia no
tempo, mesmo que num passado recente.

A partir dos resultados dessa enquete preliminar percebe-se o que podemos identificar
como a busca de um “lugar de seguranca”. As imagens que fugiam perfil retratado acima

* Essas anélises sdo fruto de uma investigaco breve e feitas em um universo muito pequeno, por tanto, carecem
de aprofundamento. Apesar disso, esses pouco dados sujerem um espaco investigativo a ser trabalhado.
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foram percebidas como “menos historicas” ou “irrelevantes aos processos de ensino-
aprendizagem de histéria” e foram escolhidas por um nimero muito menor dos discentes.

A constatacdo desse padréo de resposta gerou uma expectativa sobre as caracteristicas
da producéo discente na oficina, pois, as narrativas criadas pelos alunos poderiam replicar
modelos tradicionais de imagens como representacdes dos conceitos de democracia e
ditadura. Dessa forma, as apresentacdes seriam marcadas mais pela ratificacdo do senso
comum e menos pela construcdo de narrativas mais criticas e autbnomas.

Por fim, verificamos que o conjunto de dados obtidos através da utilizacdo de questdes
de investigacdo, nas duas fases da pesquisa exploratdria, permitiram conhecer algumas
manifestaces da consciéncia historica dos estudantes através das suas ideias prévias a
respeito de importantes aspectos desse estudo, a saber, a relagcdo entre os conceitos de ditadura
e democracia, a imagem e a historia escolar e, por fim, a importancia das narrativas historicas
com origem no ambiente puablico.

Este momento inicial serviu, também, como um treinamento ou ensaio geral para o
desenvolvimento mais democratico e assertivo da oficina e, também, garantiram uma
importante base de dados para garantir uma analise mais segura dos possiveis processos de
mobilizagdo que poderiamos verificar ao fim deste trabalho.
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4 A AULA OFICINA

Terminada a fase da investigacdo exploratoria, comegcamos a organizar a apresentacao
da oficina em cada uma das turmas participantes. Sera importante definir previamente alguns
aspectos importantes para a abordagem desse passo do processo de intervencdo. Dentre eles,
destacamos, em primeiro lugar, a apresentacdo do objetivo da oficina, em segundo lugar, a
definicdo do que entendemos por oficina e, por fim, a indicacdo da base tedrico-metodologica
na qual nos baseamos para desenvolver os processos e investigacbes desse momento do
estudo.

A partir da pesquisa exploratoria pudemos selecionar importantes elementos que
balizaram e criaram fundamentos para a realizacdo da aula oficina. Dentre eles, destacamos
questdes organizacionais como a opc¢do pela producdo e apresentacdo das narrativas em
grupos de cinco a oito alunos, a decisdo de realizagbes das culminancias separadas nas
diferentes turmas e ndo em um grande evento Unico e, também, a garantia da abertura criativa
para a producdo de imagens usando as técnicas que os alunos considerassem mais oportunas
para a realizagdo das producdes.

Outro aspecto selecionado da experiéncia adquirida na fase de exploracdo
investigativa consiste na constatacdo de que os estudantes mobilizam as narrativas histdricas
escolares e aquelas com origem no ambiente publico de maneira a atender as necessidades
que julgam essenciais em um momento. Diante dessa dinamica, optamos por criar um espaco
para que o professor faca pequenas provocagdes e os alunos possam fazer observagdes ou
perguntas, de preferéncia apds a apresentacdo da producdo e um grupo. Com isso,
oportunizaremos situagdes para conhecer os fatores que cada um dos grupos julgaram
importantes no processo de mobilizacdo e movimentagdo dos conceitos de trabalho deste
estudo.

Verificou-se ainda que o0s estudantes apresentaram ideias sobre as nocdes de
democracia e ditadura a partir de perspectivas, em parte, pouco complexas e que refletiam
aspectos do senso comum. Para garantir um ambiente  propicio a
producéo/construcdo/elaboracdo de narrativas mais complexas pelos estudantes, optamos por
iniciar com um processo de intervencdo docente, na forma de uma aula expositiva dialogada,
gue retomasse e aprofundasse alguns pontos discutidos sobre o0s conceitos histéricos e que
abordasse aspectos importantes sobre as relagdes entre a historia escolar, as narrativas

imagéticas e o passado.
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Antes de prosseguirmos é fundamental que possamos apresentar as perspectivas sob as
quais fundamentamos a processo de intervencdo deste estudo. Enfim, qual oficina
realizaremos? Em quem nos baseamos? Aproveitaremos para abordar a maneira como
adaptamos a oficina no sentido de Barca para a nossa realidade e, também, como esta oficina
nos auxiliou na avaliagdo de como esses jovens aprendizes experenciaram as ideias de
democracia e ditadura.

O modelo de Aula Oficina de Isabel Barca (2004, p. 134) foi o que mais se aproximou
de nossa proposta de pesquisa, pois ao submeter essa forma de trabalho pedagdgico, em
detrimento aos modelos de “aula — conferéncia” e “aula-coléquio”, nas quais o docente ocupa
uma posicdo de maior evidéncia e protagonismo, a autora privilegia uma aprendizagem na
qual o aluno €é o agente ativo de todo o processo.

No modelo de aula oficina adotado e, em parte, adaptado, podemos destacar o
processo inicial de recolhimento de informacdes acerca das ideias tacitas dos estudantes, a
analise e classificacdo dessas ideias prévias iniciais, 0 estabelecimento de categorias de
progressao de aprendizagem, a realizacdo de um novo recolhimento de dados sobre as ideias
historicas discentes e, por fim, a aplicacdo de outro instrumento de avaliacdo, similar ao
primeiro, ou nNo nosso caso, as primeiras situacdes nas quais os alunos foram levados a
produzir narrativas e exporem ideias tacitas sobre os conceitos substantivos de democracia,
ditadura e sobre a relacdo de imagem e histéria. (BARCA 2012, p. 47)

Os principais objetivos da aula oficina sdo: (I) a criacdo das condicOes objetivas e
subjetivas para 0 que estudante experimente o desenvolvimento paulatino de suas ideias
historicas, partindo do trabalho com os conceitos de democracia e ditadura a partir da analise
das narrativas oriundas dos ambientes escolar e puablico. (I1) o desenvolvimento da
competéncia historica dos aprendizes, por meio da interpretacdo das fontes historicas,
sobretudo as visuais; o reconhecimento das especificidades da jornada da humanidade nos
diferentes &mbitos temporais e espaciais e, também, o exercicio de producao, reflexdo sobre o
consumo e analise da circulacdo de narrativas historicas imageéticas e ndo imageticas nos
ambientes que frequenta. (BARCA, 2004, p. 133 e 134).

O que ambicionamos com essa oficina é construir um ambiente de articulagdo dos
conceitos historicos mobilizados pelos estudantes a partir de narrativas imageticas produzidas
por eles mesmos. Ao término desse processo, esperamos que estes alunos tenham se
apropriado de importantes ferramentas para que possam, autbnoma e dialeticamente, como
agentes do seu conhecimento, criar compreensdes do passado problematizando o presente e

perspectivando o futuro (Barca, 2004, p.134).
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Quanto a esquematizacdo da apresentacdo das producdes discentes, optamos por fazé-
las separadas por turmas, pois a experiéncia adquirida na fase introdutdria apontou uma maior
viabilidade desta forma de organizacdo. Sobre este ponto, ainda na fase de pesquisa, 0S
estudantes manifestaram a ideia de que a organizacdo de apresentacdes das producdes por
turma seria mais interessante e garantiria um melhor ambiente para o debate e para a troca de
ideias, uma vez que 0s grupos possuiam lacos de proximidade e interacfes ha mais tempo.

No entanto, observa-se que outro aspecto chamou a atencdo nesta escolha.
Acreditamos que os alunos se sentiram constrangidos em apresentar e explicar suas produgdes
para um publico mais ampliado. Mesmo assim, foi proposto que as produgfes narrativas
fossem divulgadas apos as apresentacdes para que pudessem desenvolver um ambiente de
reflexdo sobre os temas/conceitos, importantes a disciplina escolar Historia, e também como
ferramentas de reflexdo na luta pela cidadania.

Com isso, a proposta de apresentacdo foi organizada da seguinte forma: Em primeiro
lugar, o grupo seus membros (a), em segundo lugar, eles apresentam as producdes (b) e, por
fim, ao cabo da apresentacdo, temos a abertura para perguntas (c) dos expectadores. Se
considerar necessario ou oportuno, o docente devera fazer observacdes provocagdes em
qualquer momento.

Analisamos, contudo, que com a estrutura que foi construida ao longo do estudo faz
pouco sentido dizer que desenvolvemos stricto sensu uma aula oficina, pois ao atentarmos
para a distribuicdo das principais a¢des de intervengdo no tempo concluiremos que, na
verdade, tivemos “aulas-oficina”, no plural. O que construimos junto com os alunos e
influenciados pelas imposi¢fes do ambiente se aproxima mais de um constructo que mescla a
estrutura segmentada de uma sequéncia didatica marcada pelas referidas caracteristicas do

modelo criado por Isabel Barca.

4.1 RelacGes entre pesquisa exploratoria e oficina

A principal diferenca entre a investigacdo de carater exploratorio e a oficina
desenvolvida é o fato que a primeira teve o intuito de levantar dados Uteis para a melhor
elaboracdo da segunda. Uma segunda diferenciacdo encontra-se no carater mais experimental
das acdes desenvolvidas ao longo das investigacGes iniciais que, por isso, permitiram a

experimentacdo de algumas dinamicas que inicialmente procurdvamos inserir na experiéncia
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de producdo das narrativas discentes, como, por exemplo, a proposta de apresentacdes
individuais das narrativas, o que se mostrou inviavel, levando-se em considera¢do os nimeros
de alunos e turmas participantes, como também, a decisdo por criar culminancias
descentralizadas em maltiplos eventos em vez de fazermos um grande evento Unico.

Ao longo do primeiro e do segundo bimestre do ano de 2019, os alunos das turmas
participantes receberam informacg6es sobre os conceitos que iriam ser trabalhado na oficina
em momentos especificos, uma vez que planejamos a integracdo da proposta as discussdes e
temas que obrigatoriamente deveriam ser desenvolvidos, em atendimento ao Curriculo
Minimo da Rede Estadual do Rio de Janeiro, nas turmas de terceiro ano, em que podemos
destacar o conteudo programatico “Brasil - Republica Velha: mudancas politicas e sociais”,
por meio do qual aproveitamos para uma discussdo sobre cidadania, participacdo politica,
disputas de poder e a atuacdo de movimentos sociais no Brasil da Primeira Republica para
abordar e discutir no¢des de democracia.

Durante o segundo bimestre, a abordagem do macrotema “Os sistemas totalitarios na
Europa do século XX: nazifascismo; ditaduras na América Latina e Estado Novo no Brasil”
foi aproveitada para construirmos debates sobre aspectos do autoritarismo e abordar, de forma
pouco incisiva, diferentes perspectivas sobre a nocao de ditadura.

Esses espagcos de discussdo e leitura foram aproveitados como fatores de
sensibilizacdo, aprofundamento e fixacdo dos conceitos de democracia e ditadura como
fenbmenos e ideias relacionadas temporal e espacialmente ao contexto contemporaneo,
sobretudo no Brasil do século XX, e em especial entre a Primeira Republica e a Ditadura Civil
Muilitar, abarcando com isso as chamadas Era Vargas e Republica Nova (1946-1964).

Outro destaque que podemos fazer sobre os processos de intervencdo foi a realizacdo
de uma aula especial sobre o tema movimento estudantil e ditadura, em que discutimos a
utilizacdo de arquivos publicos, em especial as narrativas fotograficas, como meio
investigacdo e problematizacdo do passado através de colecdes de documentos do Arquivo
Nacional.

Nesta atividade apresentamos um brevissimo resumo da histéria do movimento
estudantil no Brasil e buscamos discutir a no¢do de protagonismo discentes na atualidade,
partindo do conhecimento prévio do aluno sobre a participacéo politicas e historica dos jovens
na histéria do Brasil e, em seguida, se utilizando de narrativas histéricas imagéticas
(fotografias) e documentos textuais oficiais textuais como fontes para debater as diferentes
perspectivas sobre 0 movimento estudantil e sua atuacdo politica, principalmente no ano de
1968.



135

No primeiro momento da aula foi aplicado um questionario para colher as ideias
prévias dos alunos sobre as nogdes de movimentos sociais, movimento estudantil e ditadura.
Em seguida, um debate foi organizado em cima das ideias e defini¢cdes carreadas pelos alunos.

Segue as questdes que utilizamos.

Tabela 5 - Quadro 3. Questionario utilizado na intervencdo docente

Perguntas

I Vocé sabe o que é um movimento social?

I Vocé conhece o nome de trés movimentos sociais da atualidade? Cite-os, se

lembrar.

I O qué vocé pensa sobre a atuagcdo do movimento estudantil hoje e no passado?

v Vocé faz ou ja fez parte de alguma atividade relacionada ao movimento estudantil?

Qual ou Quais?

\ Quais sdos as trés principais caracteristicas de uma ditadura em sua opinido?

Em um momento posterior, terminado o debate, os discentes participaram de uma
sessao expositiva breve sobre narrativas e memorias oficiais sobre o movimento estudantil
brasileiro, através de uma exposicdo pedagogica de slides com documentos (fotos e textos)
oriundos dos acervos do Arquivo Nacional.

Essa parte foi composta de uma apresentacdo de um pequeno resumo do tema seguida
da identificacdo dos atores sociais representados nas narrativas visuais e, também, de suas
pautas. Por fim, realizamos um processo de problematizacdo das questdes comparando as
narrativas do Estado, dos movimentos estudantis e da midia jornalistica sobre as
manifestacdes de 1968.

Ao fim, propomos uma atividade de producdo que finalizaria o processo. Nela, 0s
estudantes foram convidados a recriar ou produzir novas narrativas sobre registros
fotograficos dos movimentos estudantis e sociais da atualidades.

Essa acdo, que se constitui como uma das intervencdes da historia escolar, foi proposta
como um elemento para oportunizar um momento pedagdgico em que o estudante pudesse
reavaliar as suas ideias e dos demais sujeitos historicos da sala de aula e, através de relacBes
intersubjetivas, dar complexidade as suas ideias, se apropriando das ferramentas cognitivas e

noc¢oes ali consubstanciadas.
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Este trabalho fora desenvolvido, através de um processo pedagogico intercruzado,
como uma experiéncia pratica das discussdes desenvolvidas na turma de “Histéria e Educacédo
em Direitos Humanos”, uma disciplina optativa do ProfHistéria que fora cursada na

Universidade Federal Fluminense, sob os cuidados da professora Samantha Quadrat.

4.2 As producdes discentes e a anélise da oficina

A realizacdo da oficina deu-se da maneira esperada e sem a ocorréncia de grandes
problemas. A guestdo que mais se destacou foi a auséncia de alguns alunos que motivados por
uma questdo médica ou por motivos de outra ordem acabaram ndo indo a escola naquele dia.
Nas turmas cujas aulas de historia eram as duas primeiras do turno da manhd, alguns alunos
acabaram chegando atrasados nas apresentacdes dos seus grupos, mas tal fato ndo prejudicou
0 desempenho dos mesmos, pois ainda chegaram a tempo de contribuir com o debate sobre as
producdes>’.

Ponderamos que, de forma geral, a expectativa para as intervencdes e dialogos foi
atendida com diferentes niveis de envolvimento dos grupos e individuos. Algumas
explicacbes eram sucintas e timidas, mas outras se mostraram mais assertivas, longas e
complexas.

Ressalta-se 0 apoio e contribui¢fes das equipes diretiva e pedagdgica dos colégios em
que a oficina foi realizada com as seis turmas de terceiro ano. Esses profissionais garantiram
as condicbes materiais, pedagogicas e administrativas necessarias para que pudéssemos
realizar esse trabalho.

Consideramos que os alunos envolvidos participaram de uma importante experiéncia
pedagogica. Agentes sociais, desenvolvimento da autonomia critica, produtores de
conhecimento.

Contudo, somos comedidos em recortar abrangéncia e profundidade de uma
intervencdo pontual e que se deu em alguns encontros. Mas, percebemos que todo o processo
envolvido na preparacdo e na culminancia da oficina foi relevante para os estudantes que

logo, em poucos meses, terminariam de cursar o Ensino Médio.

%0 Ao todo 23 grupos, em cinco turmas, exibiram suas producdes narrativas na forma de imagem e justificaram
suas interpretacGes sobre os conceitos de democracia e ditadura.
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Acredito que o desenvolvimento e aplicacdo de aulas-oficina nas referidas turmas
tenha desenvolvido uma forma pratica e viavel de promocao de processos de aprendizagem
que se utilizam da imagem como ferramenta para o Ensino de Historia.

Iniciando, agora, a analise mais especifica das produgfes, podemos apontar que na
primeira turma observou-se nas producdes a adogdo de padrbes narrativos mais elaborados
que também puderam ser notados nos debates atraves de uma sustentacdo oral mais
interessante e coesa, quando levamos em consideracdo os objetivos da oficina. No entanto,
algumas dessas ideias observadas mostraram-se como modelos de resposta mais complexos
que os padrdes adotados durante a pesquisa exploratdria para descrever 0s mesmos conceitos.

Na segunda turma, as producdes, comentarios e respostas apresentaram padrdes
similares de respostas, mas que foram igualmente interessantes ao conter mais observacoes
criticas e boas analises conjunturais.

As narrativas produzidas pelos alunos foram majoritariamente feitas em cartazes
desenhados ou elaborados através de colagens. Apenas um grupo optou por utilizar a
fotografia usando os membros do grupo como modelos para a apresentacdo narrativa.

O ndmero de intervencdes com um carater mais critico ou questionador cresceu em
comparagdo com aquele primeiro momento de desenvolvimento da pesquisa e, por isso,
apontaremos algumas das produgdes mais significativas e que manifestam esse aumento da
proporcdo de narrativas mais complexas observadas nesta fase da intervencdo pedagdgica
oportunizada por esta pesquisa.

Ressalva-se que estamos considerando o conjunto de alunos que compde as cinco
turmas como um anico universo de andlise, pois, ndo foram identificadas diferencas
substanciais entre os grupos que justifiquem uma separacdo na analise dos dados e resultados.

Portanto, iniciaremos a abordagem e a analise pelas narrativas histéricas produzidas
sobre o conceito de democracia nos limites aqui propostos. Em seguida, apresentaremos
algumas das producdes sobre o conceito de ditadura, buscando estabelecer uma comparacgéo
das ideias e concepcdes discentes registradas nas atividades da pesquisa exploratoria, na fase
exploratoria, e neste Ultimo momento para entdo considerar se ocorreram mobilizagdes ou ndo

de ideias mais complexas acerca do sentido histérico dos conceitos analisados.
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4.3 Narrativas sobre o conceito de democracia

Uma das producdes narrativas caracteristicas sobre a ideia de democracia foi feita por
um grupo que escolheu o desenho como forma de expressdo. Os alunos desenharam, a lapis, a
silhueta de um grupo de manifestantes em um cartaz. Quando perguntados sobre como a
narrativa produzida apresentava a ideia de democracia, disseram que “manifestacéo € o povo
na rua” e informaram que consideravam que esta caracteristica é um traco fundamental de um

Estado democratico.

Imagem 19 - Narrativa 1 - producdo discente sobre o conceito

democracia

Na mesma turma, outro grupo seguiu a mesma técnica produziu uma narrativa
imagética em um cartaz pintado a guache. O cartaz apresentava a silhueta de manifestantes
que interagiam com a figura destacada e centralizada de um lider politico ou representante.

Nota-se nesta narrativa uma légica mais verticalizada de democracia, pois foi inserida
a figura de um lider que fala acima da massa popular e que parece tomar uma atitude mais
impositiva ou incisiva. O dedo em riste que 0 personagem apresenta esta no centro da imagem

e é repetido por trés dos manifestantes.
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Imagem 20 - Narrativa 2 -producéo discente sobre o conceito

democracia

|

No cartaz, em um texto auxiliar e explicativo, o grupo afirma que “escolhemos essa
imagem, pois expressa exatamente o que é democracia, que é um regime politico em que
todos os cidaddos elegiveis participam igualmente”. Continuaram a exposi¢do falando sobre a
importancia das manifestacdes na construgdo da democracia e citaram as manifestacGes contra
0s cortes nas verbas federais de educagdo contra o governo Bolsonaro, ocorrido em maio de
2019.

Apdls mais esta apresentacdo um dos alunos expectadores manifestou a ideia de que a
imagem, de alguma forma, o incomodava, pois acreditava que “o politico estava mandando
nas pessoas” e afirmou que ndo parecia algo verdadeiramente democratico. Aproveitando a
intervencdo do aluno e a exposicdo do grupo, questionei como a imagem de um individuo
destacado acima da multiddo espessava a ideia de igualdade.

Apds uma breve discussdo entre seus membros, um representante do grupo respondeu
que a democracia “é assim mesmo” e que “ninguém é obrigado a se candidatar ou a ir fazer
protesto”. Eles justificaram o destaque apontando para alguns manifestantes que conseguiram
ficar em destaque na midia. Neste momento um dos membros do grupo procurou exemplificar
falando de uma jovem ativista ambiental que se se notabilizou por sua militancia e pela pouca
idade, mas que ndo lembrava o nome.

O aluno fazia referéncia a Greta Thunberg, adolescente que figurou em reportagens e
sobre a qual muito se discutiu nas redes sociais durante o periodo da culminancia da oficina.
Ao ser informado do nome da ativista o aluno concordou dizendo “é essa mesmo” e uma das
alunas que nédo apresentava o trabalho citou o nome de Malala, fazendo referéncia direta a
Malala Yousafzai, militante pelo direito da educacéo e pelos direitos das mulheres.

A imagem desenhada esteve presente na grande maioria dos trabalhos. Avaliamos que

levados pela praticidade, os grupos, em maior nimero, escolheram recorrer & producdo de
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narrativas com desenhos e colagens. No entanto, em um dos trabalhos os alunos preferiram
produzir as narrativas sobre democracia e ditadura usando a fotografia dos proprios membros
do grupo para apresentar suas ideias.

A representacdo de democracia feita por eles trazia uma simulagéo de um processo de
votacdo em uma urna eletrnica sugerida atras de uma caixa de papeldo que ostentava o

brasdo da Republica do Brasil.

Imagem 21 - Narrativa 3 - producédo discente sobre o

conceito democracia

E interessante perceber a reiteracdo de alguns elementos quando observamos a
producdo narrativa os alunos. A ideia de democracia foi relacionada ao processo eleitoral, ao
ato do voto, as manifestagcoes populares, as figuras de maos abertas, cerradas em punho ou
apresentando o dedo indicador em riste. Este grupo reproduziu nas suas producdes narrativas
fotograficas algumas ideias recorrentes em outros trabalhos.

Essas repeticdes ou padrbes aludem a existéncia de uma cultura democratica comum
entre os estudantes ou, em um ambito estético, a presenca de padrbes figurativos minimos
divididos e compartilhados pelos alunos, seja através de interacBes sociais mais organicas ou
através do uso das mesmas ferramentas de buscas na internet.

Durante a realizacdo da oficina observamos que as narrativas e ideias mais
representativas sobre o conceito de democracia apontavam-na como um bem ou uma
conquista importante para a sociedade e que deve ser mantida para beneficio coletivo.
Notadamente, ndo se verificou qualquer producdo que se alinhasse a uma ideia de oposicao
aos preceitos democraticos ou de negacdo das instituicGes que a mantém e que sdo vistas

socialmente como seus simbolos.
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A producdo narrativa tipica sobre democracia permitiu observar que as ideias
historicas dos alunos sobre o conceito sdo marcadas por uma perspectiva otimista e por ideias
que, em uma primeira observacdo, parecem desconsiderar a existéncia de contradigdes neste
modelo. Mas, ao serem questionados pelos colegas ou pelo professor, esses alunos apresentam
ideias mais complexas e profundas acerca de suas producdes narrativas.

Podemos concluir que o trabalho de discusséo e apresentacdo das ideias historicas dos
alunos nesta oficina mostrou maior complexidade quando comunicadas a partir de processos
interativos, ou melhor, o subjetivo se apresentava mais complexo a partir do intersubjetivo.
Figurativamente, podemos dizer que tal qual uma especiaria que exala o melhor do seu aroma
quando friccionada ou abrasada, as narrativas produzidas pelos discentes somente revelam
mais sobre as intrincadas e complexas ideias histéricas dos alunos quando comunicadas,
perguntadas e comparadas.

Podemos eleger alguns trabalhos como producbes narrativas tipicas em meio a
inimeras producdes. Um exemplo é o trabalho a seguir que, repetindo aspectos narrativos
presentes em outras producfes, apresenta elementos como a reiteragdo do desenho de maos,
que os alunos associaram a representacdo da participacdo politica, e a figura de um megafone,
que representou como uma a propagacéo da voz da populagéo.

Todas essas leituras, e outras possiveis, que podemos fazer a primeira vista, foram
inteiramente resinificadas quando os alunos que produziram falaram sobre suas narrativas e a
motivacdo na selecdo dos componentes figurativos e técnicas usadas no desenho em suas
comunicagdes. E como se os alunos se apropriassem, outra vez de suas producdes, quando as

apresentavam ou defendiam publicamente.

Imagem 22 - Narrativa 4 - producéo discente sobre o conceito

democracia
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Igualmente, a associacdo da luta de grupos excluidos e subalternizados foi o tema do
grupo que produziu a narrativa abaixo. A maneira como 0 grupo apresentou sua narrativa,
também utilizando de cartazes, dialogou com muitas das lutas sociais travadas nos corredores
e espacos do colégio.

A inscricdo que ladeia as imagens no cartaz destaca a luta do povo e a presenca da
representacdo dos “trabalhadores” e do publico “LGBT”. Eles comentaram que a democracia
atual se encaixa um pouco neste amalgama de narrativas, pois, segundo esses jovens a
democracia esta associada a busca para a criagdo de uma condicao coletiva em que diversos
grupos podem participar e se beneficiar. Seria essa a manifestagdo das vontades e
necessidades desses jovens?

Imagem 23 - Narrativa 5 — producgéo discente sobre o conceito democracia
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E interessante perceber que essas imagens narrativas, tdo multiplas, produzidas com
colagens mostraram-se mais interessantes e moldaveis que os desenhos Unicos ou fotografias.
A apresentacdo dos trabalhos que a utilizavam promoveram interven¢fes um nimero maior
de perguntas dos outros alunos. Creditamos tal fato observado as boas e carismaticas
apresentacdes dos alunos que a desenvolveram e a existéncia de varios itens figurativos que

provocaram multiplas interpretagdes.
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Imagem 24 - Narrativa 6 — producéo discente sobre o conceito

democracia

Na apresentacdo deste trabalho em destaque, o grupo associou a isonomia social,
econdmica, racial e de género ao conceito de democracia. Em fala, esses estudantes disseram

que a igualdade representa a democracia. Um s6 povo buscando pela igualdade
independente da raca, religido, género, etc.”. Também, segundo os membros do grupo, a
imagem produzida por eles reflete outra caracteristica que eles atribuem a democracia, o fato
desta ser sempre fruto da acdo das pessoas que “lutam pelos seus direitos” e ndo algo
garantido apenas por leis e institui¢oes.

Através de producBes narrativas como a Ultima, observou-se sensiveis diferencas no
padrdo de narrativas e respostas as intervenc@es durante e ap6s a aplicacdo da oficina. Quando
comparamos 0s modelos e referenciais narrativos presentes nas etapas da pesquisa
exploratoria percebemos, notadamente, um aumento da presenca de ideias historicas mais
complexas e marcadas por uma maior criticidade, principalmente quando consideramos a
narrativa produzida pelos alunos na forma de imagem somada a apresentacéo e explicacdo do
trabalho, como também, as respostas dadas nos processos interativos com o publico-alvo que
participava desse processo de intervencao.

Sobre essas narrativas, chama a atencdo um perfil de ideias discentes em que a nogao
de democracia estd mais proxima da concepc¢do liberal de democracia como participacdo
politica e nos processos eleitorais. Essas ideias se distanciam, em parte, da nocdo de
democracia ligada as questdes da sua vida cotidiana como o direito de acesso a um servico de

transporte publico mais eficiente, a existéncia de hospitais dignos e com leitos no municipio
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ou, mesmo, o direito de admirar a chuva sem medo de inundacdo. Tal observacdo ndo se
caracteriza como uma critica as producdes discentes, mas € reveladora das condic¢des sociais
objetivas da vida desses individuos que parece dar contornos ideias, e quase etéreos, a algo
que prece cada vez menos concreto.

A aplicacdo da oficina pdde criar um ambiente pedagdgico rico e interessante para o
desenvolvimento de um processo de aprendizagem sensivelmente mais autbnomo e, ao
mesmo tempo, permitir o desenvolvimento de préaticas de historia publica na medida em que
o0s estudantes produziram e divulgaram narrativas sobre a histéria que dialogavam com suas
vidas, com o contexto local, com parte da cultura que possuem e, também, com as tecnologias
que julgaram pertinentes e interessantes para 0 momento.

Tais perspectivas sobre 0 modo como o0s estudantes desenvolveram narrativas
histéricas sobre o conceito de democracia também se mostraram presentes na forma como

desenvolveram narrativas sobre a ideia de ditadura.

4.4 Narrativas discentes sobre o conceito de ditadura

Sobre este conceito, de um modo geral, verificamos que os alunos produziram
narrativas criticas ao autoritarismo e, também, em ndo conformidade com ideias elogiosas ao
fechamento do governo ou a quaisquer perspectivas politicas mais proximas de ideias
autoritarias.

Esse fato mostrou-se curioso, pois, ao longo do ano letivo de 2019, os alunos que
apresentaram falas de cunho revisionista e enaltecedoras do periodo da ditadura Civil e
Militar no Brasil optaram por ndo fizerem manifestacdo do mesmo género em suas produgdes
narrativas.

Avaliamos que tal situacdo possa ser explicada por uma ideia de autopreservacdo de
evitar polémicas e uma avaliagdo negativa feita pelo professor de historia, defensor do Estado
de Direito e dos Direitos Humanos, ou, em uma perspectiva otimista, podemos assumir que
tais alunos podem ter se sensibilizado para perspectivas mais humanistas durante o processo
de pesquisa e desenvolvimento das narrativas. Mas, acreditamos que a realidade encontra um
lugar entre essas duas avaliagdes.

O aspecto que mais se destacou nas narrativas sobre este conceito foi a condenacéo e a

dendncia das préaticas de tortura, da violéncia e do assassinato. Ficou evidente o destaque que
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os alunos deram a este aspecto, que ndo é exclusivo das ditaduras, mas que existe no senso
comum que estes alunos construiram sobre os regimes autoritarios. De um modo geral, em
muitas producgdes o conceito de ditadura fora mobilizado pelos estudantes de forma que se
aproximasse mais das ideias de tortura e puni¢es fisicas do que da crise e fragmentacéo das
instituicOes e leis.

Na apresentacdo da narrativa abaixo, os alunos escolheram falar dos traumas fisicos e
psicoldgicos que o terrorismo de Estado promoveu no Brasil. Eles claramente associaram o
conceito ao periodo de excecdo existente entre 1964 e 1985. O “sangue” pintado na bandeira
parecia escorrer lentamente indicando um a existéncia de processo gradual de avanco da
violéncia.

A esse destaque, cabe a andlise de que ndo foram feitas mengdes diretas a outros
episodios de autoritarismo ou auséncia de democracia como a centralizacdo politica e
perseguicdo aos opositores no Estado Novo, a questdo social na Primeira Republica ou
mesmo a existéncia do voto censitario ou da escraviddao durante o Brasil Império. Os
estudantes mantiveram a sua analise ao periodo estudado nos conteudos disciplinares do

terceiro ano.

Imagem 25 - Narrativa 7 — producéo discente sobre o conceito de ditadura

Em consonancia, o trabalho seguinte é mais direto na referéncia a Ditadura Militar no
Brasil ao apresentar o ano de “1964” como a identificagdo do militar sem rosto. A
evidenciacdo da tortura é diretamente entendida nesta narrativa por causa da apresentacao da
técnica de tortura conhecida como “pau de arara”. No entanto, no lugar da barra de ferro

atravessada entre 0s punhos, tinhamos o brago do militar como o elemento de suplicio.



146

Imagem 26 - Narrativa 8 - producéo discente sobre o conceito de

ditadura

A mesma logica foi utilizada na narrativa a seguir. Este grupo, que optou por produzir
imagens na forma de fotografias, destacou a tortura como forma de traduzir a sua visao sobre
o conceito de ditadura. E interessante perceber a mesma ideia de um governo
injustificavelmente violento € reforcado aqui. Quis os elementos da vida desses alunos que
justificam esse recorte sobre o passado? Seré a influéncia de instancias publicas de producéao
de narrativas histéricas ou apenas € a reiteracdo de alguns aspectos aprendidos e reiterados

pela histdria escolar?

Imagem 27 - Narrativa 9 — producéo discente sobre o conceito de

ditadura

Apos as apresentacdes de ambos os trabalhos, que destacavam a tortura como algo

pertencente a ditadura, fiz um questionamento se a préatica da tortura terminou juntamente
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com o regime militar. A resposta a este questionamento foi rapida. Prontamente, os estudantes
dos grupos assumiram que a tortura permanece até os dias atuais em areas dominadas pelo
trafico e por milicianos. Neste momento, alguns dos alunos que assistiam as apresentacoes
pediram a palavra para relatar casos de tortura que ocorreram em seus bairros e com pessoas
do seu circulo social.

Observa-se que alguns dos alunos presentes residem em areas da cidade de Itaborali,
como Porto das Caixas e Visconde de Itaborai, onde foram encontrados cemitérios
clandestinos criados por milicias. O clima de desconforto ficou perceptivel na sala de aula em
que alguns dos alunos carregam em seus celulares videos, fotos e narrativas de torturas e
justicamentos que ocorrem nos bairros em que residem.

O trabalho seguinte também apresenta correlacbes entre o conceito de ditadura e
aspectos da vida dos alunos. Na producgéo os alunos misturaram recortes e desenhos fazendo
uma aproximacao entre as ideias de repressdo e censura no passado e presente. A narrativa
produzida por este grupo apresenta o desenho de um militar fardado que olha de maneira
maliciosa para um jovem assustado tapando a prépria boca, como que sofrendo uma censura.

Ao serem perguntados se 0 “jovem contemporaneo” figurado na narrativa representava
alguém do grupo, 0os mesmos responderam que a figura em questdo ndo fora inspirada em
alguém do grupo, mas sim nas histérias de muitos amigos e colegas que passaram por
situacOes de repressao.

Outro estudante do grupo relatou que sofreu uma forma de violéncia repressiva, que
associava a ideia de Ditadura, ao “dar um rolé” com os colegas que praticavam manobras de
skate na praca da cidade, durante a noite, e serem interrompido bruscamente por policiais que
questionaram o fato dos jovens fazerem manobras nas escadarias da Igreja Sdo Jodo Batista,

na Praca de Marechal Floriano Peixoto, em Itaborai.
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Imagem 28 - Narrativa 10 - producdo discente sobre o conceito de
ditadura

L lodura

Atentamos, também, para outros dois elementos que compde a narrativa produzida
pelo grupo e que chamam atencdo pela “sinergia” construida entre desenhos e colagens.
Existem reproducdes de fotografias sobre o movimento das Diretas Ja, no Brasil, e da
repressdo promovida por militares armados na Argentina, na década de 1980°*, entre o militar
e 0 jovem.

Tal posicionamento dos elementos constitutivos da narrativa, em nossa anélise,
constréi um dialogo organico com as duas pequenas frases escritas entre as colagens. Nelas, o
grupo nos diz que a ditadura é uma “opressora e antidemocratica forma de governo onde o
povo ndo tem voz”. Ao lerem isso na apresentacao, logo observei a sua relagdo com a imagem
do jovem esqueitista que se calava diante da ameaca e da opresséo.

A segunda frase completa o raciocinio da frase anterior avaliando que, como
sociedade, “... vemos pessoas sendo reprimidas e agredidas por lutarem por direitos que, hoje,
muitos e nds ndo sabemos valorizar”. Ao observar o padrdo dessa narrativa, e das interacdes e
avaliacOes feitas pelos alunos, pudemos examinar que através da oficina pudemos exercitar a
autonomia discente e por isso ela mostrou-se pedagogicamente estimulante, uma vez que
transitavamos pelo conhecimento prévio dos alunos, a discussdao historico-conceitual e a

discussdo sobre a importancia publica da historia. A partir dessas ideias histéricas discentes

> A fotografia em questdo foi tirada pelo fotégrafo e editor fotografico argentino Daniel Garcia, em de 30 marco
de 1982. Ele atuara na agéncia Diarios y Noticias (DyN) durante a vigéncia da ditadura argentina e retratou
importantes movimentos sociais e de luta pelos Direitos Humanos como o das Mées da Praca de Maio. Esta
informacdo  foi encontrada no site do projeto  Archivo em Uso  disponivel em:
http://www.archivosenuso.org/ddhh-archivo/daniel-garcia.
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apresentadas, discutidas e reimaginadas, como complexas narrativas sobre o passado e,
também, sobre significativos aspectos da vida cotidiana daqueles discentes, pudemos
construir um rico ambiente de aprendizado.

Os exemplos a seguir ratificam o que observamos nas producdes narrativas anteriores.
Neles, pudemos perceber a mesma dindmica marcada pela constru¢do de ideias mais
complexas e de questionamentos sensivelmente mais criticos que foram percebidos durante a
aplicacéo da oficina.

A perspectiva do conceito de ditadura apresentada na narrativa a seguir foi sofisticada
e marcada por um importante poder de sintese que abreviou um importante aspecto
substantivo dos contetdos relacionados a tematica da ditadura no Brasil, pés Vargas.

Em sua apresentacdo os alunos deste grupo destacaram a diferenca entre as “duas
pernas”, representativas da Ditadura, que pisava um mapa do Brasil “antropomorfizado” com
uma boca que gritava de dor. Ao serem questionados sobre os significados dos elementos
narrativos destacados o grupo informou que cada perna representava um grupo politico que
atuou para impor ditadura em 1964. A perna com o coturno representava os militares e a pena
com calca e sapatos sociais fazia referéncia ao empresariado que apoiou a implantagdo do
regime autoritario.

Verifica-se que a aplicacdo da estratégia pedagogica utilizando imagens como
narrativas historicas permitiu aos alunos concentrarem atengdo em aspectos que consideravam

mais importantes para apresentar sua ideia do conceito histérico em questao.

Imagem 29 - Narrativa 11 — producéo discente sobre o
conceito de ditadura
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Perguntei sobre o texto que a imagem trazia. Indaguei sobre o papel que militares e
empresarios teriam em uma ditadura e pedi que comentassem. Os alunos me informaram que
“como diz o texto” feito por eles, os militares controlavam politicamente o pais, mas recebiam
apoio econémico dos empresarios interessados em vantagens.

Um dos alunos do grupo, cujo pai tinha atuado em uma empresa de refrigeracédo que
atuou na construcdo do Complexo Petroquimico - COMPERJ, em Itaborai, fez uma
importante avaliacdo sobre a relacdo do empresariado com processos politicos de excecdo. Ele
informou que pouco tempo antes da elei¢cdo de 2014 os “patrdes” afinaram um discurso que
“se Dilma vencer” o pais passaria por dificuldades. Na observacao do aluno havia um complé
entre 0 empresariado “quebrar o governo do PT”.

Tal afirmacdo deixou a turma em polvorosa, pois alguns alunos que assistiam
questionaram a avaliacdo do amigo dizendo que ele tinha fugido do tema da oficina e pediram
pela minha intervencdo. A discussdo do conceito claramente despertava questdes que
extrapolavam os temas diretamente tratadores na oficina.

Perguntei ao aluno que fez o relato qual relacdo ele estabelecia entre o conceito de
ditadura e o que ele havia relatado. O mesmo associou o0 impeachment de 2016 a um golpe de
Estado. Tal resposta ndo surpreendeu os alunos da turma, pois este aluno tem um histérico de
atuacdo no movimento estudantil local. Foi interessante analisar como o estudante associou a
sua atuacao politica ao conceito de ditadura e a maneira como ele e o grupo desenvolveram e
apresentaram suas ideias historicas.

O trabalho a seguir, ratifica a ideia generalizada nos trabalhos anteriores de que a ideia

de ditadura foi apresentada a partir de uma perspectiva negativa e critica pelos alunos.

Imagem 30 - Narrativa 12 — producéo discente sobre o conceito de
ditadura
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Foi importante perceber que as ideias historicas que os alunos manifestaram a respeito
do conceito de ditadura apontaram majoritariamente para a negacdo da violéncia, da coercéo,
da censura e das praticas e politicas distantes dos Direitos Humanos. Esses recortes mais
préximos de uma acgdo coercitiva que vem “de cima para baixo” foram costumeiramente
utilizados nas producdes e citados nos debates.

Nesses casos, na leitura que fizemos das ideias discentes apresentadas nas produces e
nos debates, entendemos que os alunos apenas ressignificaram a ideia de ditadura, a partir de
imagens e fatos do cotidiano, mas repensaram aspectos do préprio cotidiano a medida que
aprofundamos as discussdes. De alguma forma, esses sujeitos sociais revisitaram alguns fatos
e imagens de suas vidas a medida que destrinchavam os conceitos.

A discussdo sobre as ideias historicas dos alunos acerca do conceito de ditadura
mostrou-se como um importante veiculo de reflexdo sobre a realidade muitas vezes atroz em
que muitos desses estudantes vivem hoje. A decis@o de usar a imagem como catalisador na
aproximacdo do ensino de historia ao cotidiano do aluno e, também, na abertura de espaco
para que o estudante traga sua experiéncia, suas perspectivas e seus conhecimentos mostrou-
se como uma estratégia pedagodgica significativa e eficiente.

Sabemos, contudo, que existem ressalvas e consideragfes acerca de um resultado
coeso em turmas tdo heterogéneas, mas cabe também observar que o espaco de experiéncia
proporcionado pela oficina pode fomentar importantes reflex6es sobre as ideias que os alunos
traziam previamente. Objetivamente, entendemos que os alunos trazem consigo, e ainda
intactas, ideias histéricas pouco complexas e que pouco delas foram mobilizadas com o
advento da atividade pedagogica.

Da mesma forma, é bem certo que mesmo as ideias histdricas a respeito dos conceitos
de trabalho podem ter passado por novos processos de mobilizagdo assim que o0s alunos
terminaram a oficina, mas acreditamos que contribuimos um pouco para fortalecer sua
autonomia intelectual ofertando um ambiente de aprendizagem histérica prenhe de
possibilidades.

Sabemos, com certeza, que nesta experiéncia os alunos produziram e se apropriaram
de imagens como narrativas histéricas sobre um passado que ndo viveram e, também, como
uma ferramenta importante para pensar a repensar as questdes importantes das suas vidas que

de alguma forma relacionaram as questdes contidas na oficina.
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4.5 Sobre os impactos da Covid-19 no desenvolvimento da investigacéo

A realizacgdo da presente pesquisa em meio a pandemia mostrou-se um grande desafio.
Questdes objetivas e subjetivas influenciaram o andamento e dindmica do trabalho, pois, a
partir de marco de 2020, a adocdo de necessarias medidas de combate a disseminacdo do
virus, feita pelas autoridades sanitarias, como o distanciamento social e a consecutiva adogao
do ensino remoto pelas unidades escolares, exigiram uma reorganizacdo dos passos da
investigacdo ainda em desenvolvimento, como também, impactaram as perspectivas de
ampliacdo das situacdo de exploracdo das ideias prévias discentes.

Até o anuncio de reconhecimento da nova doenca como uma pandemia de efeito
global, feito pelo diretor da Organizacdo Mundial da Satde®, a perspectiva de trabalho, no
desenvolvimento da dissertacdo, incluia a organizacdo e realizacdo de uma nova oficina, o
levantamento de mais dados para analise comparativa e a adequacéo das questdes apontadas
pela orientacdo. Mas, essas acdes tiveram que ser postergadas das incertezas.

Sobre os impactos e as conformagdes adotadas, podemos destacar primeiramente que
0 emprego do distanciamento fisico, decorrente da necessidade de isolamento social, alterou
profundamente a dinamica de contato com as turmas assumidas no ano letivo de 2020, que
inicialmente participariam da organizacdo de uma nova oficina, feita nos moldes anteriores,
com atividades e debates desenvolvidos em grupo.

Um segundo impacto percebido, foi o surgimento e a ampliagdo do clima de incerteza
e apreensdo que impossibilitou, por alguns meses, um planejamento mais efetivo de algumas
acdes, uma vez que professores e estudantes assumiram uma posi¢do de continuo compasso
de espera baseados nas noticias e informes oficiais que pululavam a todo instante, o que
dificultava a planificacdo dos passos seguintes, pois horizonte de expectativa estava sempre
em transformacéo.

Outro importante fator de influéncia foi a dificuldade de comunicacdo com os alunos
que ndo possuiam condi¢bes de acesso livre e qualificado a internet rapida, ou mesmo a
aparelhos e aplicativos que garantissem esse contato. Essa condigdo social desdobrou-se em
questdes mais profundas, e que merecem futuras investigacdes para serem plenamente

entendidas, pois docentes e equipes pedagdgicas vivenciaram o “desaparecimento” de

52 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-03/organizacao-mundial-da-saude-declara-
pandemia-de-coronavirus.
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numerosos alunos das listas de chamada e, durante meses, pouco se soube sobre o seu
paradeiro e em que condicdes estavam.

Com o tempo, principalmente entre os meses finais de 2020 e no primeiro semestre do
ano letivo de 2021, verificou-se através dos esforcos da escola, seguindo diretrizes para a
busca ativa dos estudantes, que dos alunos do terceiro ano estavam distantes da unidade
escolar, pois tiveram que se dedicar a procura de servi¢os temporarios e, muitas vezes
precarios, para auxiliar na garantia de alimentacdo, compra de remédios e pagamento das
contas mensais em seus lares. Por isso, pouco conseguiam tempo e animo para ir a escola
pegar apostila ou entrar nas salas virtuais e ler as centenas de texto e fazer dezenas de
avaliacdes, quando possuiam condic¢des objetivas para esse acesso.

Mesmo diante de todo o quadro, e com um contato direto muito reduzido com os
estudantes, conseguimos elaborar e enviar alguns questionarios eletrbnicos que foram
compartilhados com esses discentes para abordar as ideias prévias que estes possuiam sobre a
relacdo de imagem e histdria e, também, sobre os conceitos de ditadura e democracia para
viabilizar possiveis comparac@es com os dados das pesquisas realizadas no ano letivo de
2019, durante o processo de realizag¢do da oficina.

Em uma perspectiva mais subjetiva, a longa pandemia também produziu impactos
psicologicos que foram percebidos ao longo do momento de analise dos dados e escrita da
dissertacdo, e que ainda fazem se sentir. A escrita solitaria do pesquisador em seu oficio foi
acompanhada do inevitdvel medo e da sensacdo de morte que tomava de assalto a mente a
cada vez que eram veiculados novos dados da pandemia ou quando chegava a informacéo de
um novo infectado na familia, como também, do falecimento de mais uma colega de trabalho,
enguanto revisava 0s capitulos escritos ou buscava uma palavra substituta no dicionario de
sinbnimos.

Em suma, escrever, analisar a producdo discente, rever, pensar ou comunicar foram
atos colocados em perspectiva e, em alguns momentos de maior aflicdo, tornaram-se desafios
descomunais que somente foram superados a conta-gotas, com a atencdo e cuidado da
orientadora e com a sensibilidade da universidade que permitiram que com um passo apds o
outro esse registro se concluisse e pudesse servir, também, como um testemunho do tempo e

da jornada de producdo desta investigacéo.
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CONCLUSAO

O desenvolvimento da pesquisa nos possibilitou observar algumas dinamicas
interessantes que, a principio, em um primeiro olhar, se distanciam dos objetivos desse
trabalho, mas que s@o dignas de nota, por considerarmos que uma experiéncia calcada na
praxis investigativa, por vezes nos apresentara dados que poderdo ser utilizados em
desdobramentos investigativos.

Sobre isso, observamos, a partir da experiéncia das pesquisas prévias, que as
interacdes feitas em atividades desenvolvidas pessoalmente no ambiente fisico da sala de aula
se mostraram mais produtivas e interessantes que as atividades feitas em ambiente virtual.

As respostas dos alunos que desdobraram e redescobriram o0s conceitos nas discussoes
em grupo foram mais interessantes e plurais que as respostas pesquisadas individualmente em
casa e com 0 auxilio de recursos como a internet. Nos contextos observados, a experiéncia
evidenciou a importancia da dindmica do ensino presencial e dos processos de socializagédo e
interagdes presenciais na aprendizagem.

Observamos que as trocas provenientes das discussdes em grupo possibilitaram a
exploracdo de ideias que suscitaram mais discussdes e que permitiram que novas perguntas e
questionamentos fossem ancorados nas suas sentencas. Ressalvamos, contudo, a
especificidade do grupo pesquisado e ndo queremos desenvolver nenhuma reflexdo mais geral
e exacerbada a partir desses resultados observados.

Verificamos que atraves dessas oficinas pudemos praticar processos educativos de
uma historia publica que dialogaram com alguns dos desafios impostos pela
contemporaneidade aos jovens estudantes do CEVI e de todo o pais, em que a imagem figura
como uma importante ferramenta de difusdo de narrativas histéricas e do fomento da
discussao e do aprendizado histérico.

Ao cabo das experiéncias desenvolvidas nas pesquisas prévias e durante a culminancia
da oficina, percebemos que pudemos auxiliar os estudantes a desenvolverem ideias historicas
mais complexas e criticas sobre os conceitos de democracia e ditadura. Além disso,
assumimos que o mérito de tais resultados encontra-se na riqueza dos produtos desenvolvidos
pelos alunos que, apesar da sua simplicidade, serviram para fomentar discussoes e reflexdes

criticas sobre o passado, sobre as questdes do presente e as ideias de futuro.
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Verificamos que os estudantes envolvidos no desenvolvimento e avaliacdo das
narrativas através de debates, ampliacdo ou oposicdo das ideias apresentadas, sairam da
experiéncia com as fronteiras da autonomia mais alargadas.

Refletindo sobre todo este processo que foi construido de maneira generosa e
espontanea com os alunos podemos concluir que o uso didatico de imagens € uma ferramenta
pedagdgica efetiva na promoc¢do de processos de aprendizagem de conceitos histdricos nas
turmas de terceiro ano do Ensino Médio.

Outra conclusdo a que chegamos é que a oficina realizada desenvolveu processos de
ensino e aprendizagens histéricos marcados pela promocdo de um sentido de orientacdo
temporal que fora mobilizado através do trabalho com a producdo discente de narrativas
imagéticas.

Como experiéncia pessoal, senti uma imensa gratificacdo ao perceber o processo de
inversdo das posicdes de professor e aprendiz ao analisar que muitas das ideias historicas
trazidas pelos alunos me auxiliaram a mobilizar as minhas ideias acerca a esses conceitos,
pois nenhuma leitura ou autor gque travei contato durante o processo de desenvolvimento desta
humilde dissertacdo me prepararam para desatar 0 né na garganta que surgiu ao ouvir relatos
de tortura em bairros pequenos e pouco desenvolvidos.

Este n6 permanece na garganta ainda hoje, pois sei que neste exato momento 0s meus
alunos e ex-alunos vivem em areas em que a democracia €é flexibilizada e as agruras sociais e
violéncia organizada atualizam uma ideia particular ditadura.

A esse respeito resta apenas a esperanca, que, convicta como eu, reside e resiste nestes

tempos em cada colégio publico e professor.
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