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RESUMO

’

MAIA, Alline de Assis Xavier. “Td amarrado! Isso é macumba.” : a Africa e sua historia na
visdo dos alunos evangglicos e seus professores. 2023. 233f. Tese (Doutorado em Historia
Social) — Faculdade de Formagdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Sao Gongalo, 2023.

A tese tem por objetivo compreender a recepcao dos contetidos programaticos referentes
ao ensino de Historia da Africa e da Cultura afro-brasileira por parcela de estudantes do ensino
basico de duas escolas da rede estadual do municipio de Sao Gongalo-RJ, que se identificam
como evangélicos. O objetivo foi buscado através de uma aproximacgao etnografica, com
perspectiva da pesquisa qualitativa, na qual entrevistas com docentes e discentes, grupos focais,
questionarios aplicados a docentes e discentes e a observagao participante constituiram-se como
técnicas utilizadas. A sintese da pesquisa indica que, para parte dos estudantes pentecostais, as
narrativas que tematizam a tematica afro-brasileira durante as aulas de Historia parecem entrar
em conflito com crencas pautadas em outras narrativas e valores atribuidos no ambito das
igrejas sobre o assunto. Dessa maneira, defende-se a ideia de que formuladores curriculares,
bem como docentes, no ato de escolha dos caminhos para abordar os contetidos curriculares
que tratem do tema em tela, considerem a relevancia de aspectos como os que vieram a tona na
pesquisa. Sugere-se a énfase em fontes histdricas e metodologia, tornando tais conteudos
menos suscetiveis a questionamentos por parte desse grupo religioso, que tende a demonizar
algumas caracteristicas da cultura afro-brasileira.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Cultura afro-brasileira. Histéria da Africa. Evangélicos.



ABSTRACT

MAIA, Alline de Assis Xavier. "God forbid! That’s mumbo jumbo.” : Africa and is history
through the eyes of evangelical students and their teachers. 2023. 233f. Tese (Doutorado em
Historia Social) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

The dissertation aims to understand the response to the syllabus referring to the teaching
of African History and Afro-Brazilian Culture by a portion of elementary school students from
two state schools in the municipality of S3o Gongalo-RJ, who identify themselves as
evangelicals. The objective was accomplished through an ethnographic approach with a
qualitative research perspective alongside participant observation, interviews with professors
and students, focus groups, and questionnaires applied to professors and students constituted
the techniques used. The research's synthesis indicates that, for part of the Pentecostal students,
the narratives that discuss the Afro-Brazilian theme during History classes seem to conflict with
beliefs based on other narratives and values attributed within the scope of churches on the
subject. In this manner, the recommended idea is that syllabus instructors, as well as professors,
in the process of choosing the direction to address the curricular contents that deal with the
theme in discussion, consider the relevance of aspects such as those that surfaced in the
research. Emphasis is suggested on historical sources and methodology, making such contents
less susceptible to questioning by this religious group, which tends to demonize some
characteristics of Afro-Brazilian culture.

Keywords: History teaching. Afro-Brazilian culture. History of Africa. Evangelicals.
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INTRODUCAO

A - Sobre o tema

No inicio do primeiro governo do presidente Lula, em 2003, ap6s mobilizagdes de
diversos movimentos sociais, com destaque para os movimentos negros', foi aprovada a Lei
10.639-03 que tornou obrigatorio o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira na educagao
basica, relativamente as esferas publica e privada. Acreditava-se quepor essa viaseria atenuado
o racismo estrutural em nossa sociedade?.

Quase duas décadas depois desse marco, estudiosos sobre o assunto defendem que se
intensificou a abordagem sobre a temadtica, tanto em relagdo as escolas, quanto as
universidades(ARAUJO,2021). Nesse sentido, muitas pesquisas tém se debrugado sobre essa
lei, principalmente em relagdo aos processos de sua implementacdo no cotidiano escolar,
apontando estratégias que oscilam entre sucessos e fracassos.

As pesquisas,que se debrugam sobre o tema, dividem-se em artigos, dissertacdes e teses.
Muitas indicam que boa parte das praticas escolares optam pela via da abordagem cultural e
religiosa, como meio de exercer a lei no cotidiano escolar, ou seja, como estratégia de ensino
que objetiva sensibilizar ou esclarecer os alunos em relagdo a cultura afro-brasileira®. Tais
trabalhos acenam para um ponto comum: pesquisadores apontam para o fato de que o ensino,
de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira,muitas vezes, esbarra no estranhamento, ou na

rejeicdo do conteudo. Os alunos, que se identificam ou sdo simpatizantes de alguns ramos do

! Importante frisar que compreendo que ndo ha um unico Movimento Negro no Brasil. Enfatizo que, de acordo
com Costa (2012), nos anos de 1970 e 1980, o Brasil assistiu a emergéncia de muitos movimentos sociais, em
virtude de seu processo de redemocratizac¢do. Neste sentido, reafirmo que nessa tese, a0 mencionar “Movimentos
Negros”, ndo estou me limitando a organizacdo do movimento Negro Unificado, mas estou acenando para os
diversos movimentos que se organizaram no Brasil em prol de uma luta antirracista. Em outras palavras, ao citar
movimento negro, estou acenando aos movimentos que lutaram, e que ainda lutam, a favor da igualdade racial e
ndo a um Unico movimento.

2 A implementagdo da referida lei se deu sobretudo devido a luta dos Movimentos Negros, que desde antes do
processo de redemocratizagdo brasileira ja lutavam pela inclusdo e da visibilidade dos negros ¢ da cultura afro-
brasileiras nos curriculos escolares, como nos apontou Costa. Tivemos no caso do Brasil, apos muitas lutas sociais,
a inclusdo do ensino de historia da Africa oficialmente nos curriculos escolares a partir da Lei 10.639-03,
posteriormente transformada na Lei 11.645-08, incluindo a tematica dos povos indigenas. Desde entdo, o ensino
tornou-se obrigatorio na educacdo basica, tanto da rede publica quanto da privada. Mediante a obrigatoriedade,
abriram-se debates.Ver: GOMES, 2012.

3 Como exemplo de relato de experiéncia publicado em artigo cito: PAULA, 2019.0utros exemplos:
SANKOFA,2021; TAVARES,2019 e SILVA, 2021.
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cristianismo*, mais precisamente o protestantismo, popularmente no Brasil classificados como
evangélicos’, muitas vezes, costumam ter dificuldade em dialogar com o tema.

Considerando que o segmento evangélico ¢ o que mais cresce no Brasil e que algumas
pesquisas apontaram o estranhamento desse segmento, em relagdo a tematica afro-brasileira,
esta tese tem por objetivo compreender a recep¢do dos alunos evangélicos a respeito dos
conteudos sobre Historia da Africa e da cultura afro-brasileira, que lhes sdo apresentados nas
aulas da disciplina de Historia.

Como docente da rede publica estadual do Rio de Janeiro, atuando ha 13 anos no
municipio de S3o Gongalo, também vivenciei, em minha pratica, uma situacdo problema com
alunos evangélicos, ao abordar os aspectos culturais e religiosos afro-brasileiros em sala de
aula. ApoOs essa experiéncia, atentei para o fato de que muitos outros colegas de profissdao
relatavam situacdes proximas a minha, nas quais ataques e persegui¢cdes aos mesmos, tanto por
parte dos alunos e seus familiares, quanto por funciondrios das escolas, eram evidentes®.

A frequéncia do problema, dentro das escolas publicas brasileiras, assim como as
noticias veiculadas na midia’, associados aos dados do IBGE, que apontam esse ramo religioso
como a segunda maior for¢ca de espiritualidade, com 42,2 milhdes de seguidores no pais

(VITAL DA CUNHA, 2015), levaram-me a elaboragao da presente tese, uma vez que diferentes

4 Vale lembrar que hd uma parte conservadora do catolicismo brasileiro que tende a discriminar, ainda que de
forma mais sutil, a cultura afro-brasileira. Ver: ALMEIDA, 2009.

5 Na América Latina, o termo evangélico abrange as igrejas protestantes historicas (Luterana, Presbiteriana,
Congregacional, Anglicana, Metodista, Batista, Adventista), as pentecostais (Congregacdo Cristd no Brasil,
Assembleia de Deus, Evangelho Quadrangular, Brasil Para Cristo, Deus ¢ Amor, Casa da Bénc¢éo etc.) e as
neopentecostais (Universal do Reino de Deus, Internacional da Graca de Deus, Renascer em Cristo, Sara Nossa
Terra etc.). Grosso modo, o pentecostalismo distingue-se do protestantismo historico, do qual é herdeiro, por
pregar a crenga na contemporaneidade dos dons do Espirito Santo, entre os quais se destacam os dons de linguas
(glossolalia), cura e discernimento de espiritos, e por defender a retomada de crengas e praticas do cristianismo
primitivo, como a cura de enfermos, a expulsdo de demonios, a concessdo divina de béncdos ¢ a realizagdo de
milagres. Ver: MARIANO, 2004.

¢ Destaco que o cendrio vivenciado no Brasil nas eleigdes presidenciais em 2018, nos mostrou o avango do
segmento evangélico em nossa sociedade e a sua tentativa de inser¢do nas mais variadas esferas ptblicas, incluindo
a educacdo. Importante frisar que este fendmeno ndo aconteceu ao mero acaso, visto que este cenario vinha se
desenhando principalmente nas duas ultimas décadas. Dentro do ambito educacional podemos citar como
exemplificagdo diferentes casos de intolerancia religiosa, tanto por parte de discentes quanto dos docentes. Sobre
isso, Boris Maia (2014) concluiu em sua pesquisa sobre a disciplina de Religido nas escolas estaduais do Rio de
Janeiro que os conflitos religiosos ndo ocorriam nessas aulas, mas nas demais disciplinas, visto que as aulas de
religido sdo optativas, na qual escolhem geralmente de acordo com a qual professam e que os discentes ndo
concordam com posturas assumidas pelas demais disciplinas que coloquem em xeque suas religiosidades. Ver:
MAIA, 2014.

7 Como exemplo podemos citar o caso ocorrido no Amazonas, no qual alunos evangélicos se recusaram a
apresentar projeto sobre cultura africana. Disponivel em:
<http://gl.globo.com/am/amazonas/noticia/2012/11/evangelicos-se-recusam-apresentar-projeto-sobre-cultura-
africana-no-am.html>. Acesso em: dez. 2018.
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especialistas indicam o crescimento deste grupo religioso, evidenciando que o segmento ¢
dindmico e capaz de se adequar a muitas mudancgas . Com base nesse fendomeno social, que ¢ a
religiosidade, considero importante para o processo de ensino e aprendizagem sobre a Historia
da Africa e da cultura afro-brasileira, que a recepgao a ele pelo segmento dos alunos evangélicos
seja melhor compreendido. Como a regido sudeste possui 32% dos evangélicos do pais e
aproximadamente 19% deste segmento ¢ formado por jovens entre 16 e 24 anos, ou seja, 0
publico geralmente recebido nas escolas,® consideramos o estudo representativo de uma parcela
significativa dos estudantes dessa regido.

Dentro dessa logica, reitero que objetivo compreender a recepcao dos alunos que se
identificam como evangélicos, ao curriculo e aos contetidos que sdo apresentados em sala de
aula como integrantes do tema da Historia da Africa e cultura afro-brasileira. Pesquisas
anteriores apontam a resisténcia dos estudantes ao ensino de Historia da Africa (BAKKE, 2011;
CARVALHO, 2014).

Algumas pesquisas mostram indicios sobre enfrentamentos, principalmente no tocante
a cultura afro-brasileira, que parece ser, de acordo com os resultados apresentados até o
momento, a abordagem mais polémica por envolver “identidades religiosas”, entre docentes e
discentes em relagdo ao tema, uma vez, que para muitos individuos, incluindo docentes,
discentes e seus respectivos familiares, as religides de matrizes africanas sdo vistas como
demoniacas, ou seja, relacionadas ao preconceito estrutural de nossa sociedade, como apontado
por Maggie (1992). Para a autora o imaginario popular tende a associd-las a coisas ruins,
maléficas, e tal associacdo pode ser identificada em diversos momentos de nossa historia.
Assim, presumo que os docentes que incluem o tema de religides afro-brasileiras em suas aulas,

geralmente enfrentam embates”’.

8 Pesquisa Datafolha, publicada em janeiro de 2020: 50% dos brasileiros sdo catolicos, 31%, evangélicos e 10%
ndo tém religido. Disponivel em: <https://extra.globo.com/noticias/brasil/datafolha-50-dos-brasileiros-sao-
catolicos-31-evangelicos-10-nao-tem-religiao-24186952.html>. Acesso em: jan. 2020. Importante frisar que
muitos estudiosos ja analisam a inser¢do do grupo dos evangélicos nos mais variados setores publicos brasileiros
e que, este trabalho visa compreendé-los dentro do espaco publico da escola, mediante ao Ensino de Histéria da
Africa, que ao que tudo indica, ocorre muitas vezes dentro de um cenario nebuloso.

° Importante lembrar que as religides de matrizes africanas, como nos lembra Bahia (2011), foram perseguidas
durante muito tempo por diversos setores da Igreja Catdlica. Atualmente algumas igrejas evangélicas, como a
IURD, tém se destacado nessa persegui¢@o. Sobre isso, Mariano (2014) destacou que ha no tempo presente uma
concorréncia entre os setores religiosos por demarcagao territorial na esfera publica. Mariano, (2014) ao pensar
sobre a “laicidade a brasileira”, analisou o debate socioldgico sobre o conceito de secularizagdo e laicidade.
Enfatizou os limites da laicidade a brasileira, principalmente na relagdo entre religido e politica no Brasil. Dessa
maneira, concluiu que a concorréncia entre catdlicos e pentecostais extrapolou o campo religioso e migrou para as
esferas midiatica e politico-partidaria, levando a ocorréncia de intensos embates na esfera publica, entre grupos
cristaos e laicos, a respeito do lugar e do papel da religido, inclusive dentro das escolas publicas.
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A pesquisa visou constituir uma “lupa” em busca da compreensao sobre tais resisténcias,
no que se refere aos alunos evangélicos e ao curriculo apresentado nas aulas de Historia sobre
essa tematica. Além disso, busquei, com a pesquisa, ultrapassar a visao geral e simplificadora,
acerca de uma auséncia, de que os alunos nio aceitam o tema por desconhecimento e, por
conseguinte, precisarem ser esclarecidos, ou seja, detive-me ao tema a partir de suas visdes de
mundo.

Considero necessario compreender o que esses alunos evangélicos entendem por
Historia e Cultura Afro-brasileira, para que futuras estratégias de ensino possam ser tragadas
com menor desgaste ou maior cautela, em virtude do considerdvel crescimento do grupo e de
suas formas de afirmacgdes identitarias mediante a sociedade, que, muitas vezes, ocorre de forma
bélica.

Importante ressaltar que a promulgacdo da lei ndo garantiu a implementacao imediata
nas escolas, e pesquisadores, como Henrique Junior (2013), destacam que sdo muitos os
trabalhos, que tratam das dificuldades enfrentadas para que a mesma seja exercida no espaco
escolar. Ainda sobre o ensino de Historia da Africa na educacéo basica brasileira, Marina de
Melo Souza (2012) - especialista em Historia da Africa-chama a atengdo para o fato da Historia
da Africa ainda apresentar dificuldades para ser implementada, apesar da obrigatoriedade da
lei.

A autora adverte para o fato de haver pelo menos dois grupos de educadores: primeiro,
os que ndo trabalham a temadtica, pela alegacdo da falta de dominio do contetdo em virtude da
defasagem de formacdo académica e o segundo grupo, que trabalha a temadtica, porém
enfatizando os aspectos culturais e religiosos, os personagens historicos negros, deixando a
mercé a efetiva Historia da Africa. Vale destacar que a autora defende a necessidade de se
combater o preconceito e a intolerancia religiosa pela via escolar, mas preza pelo cuidado em
ndo estigmatizar o ensino dessa tematica.

Lorene dos Santos (2013), a partir de sua tese de doutorado, apresenta algo semelhante,
baseada em entrevistas, a autora aponta que a utilizagdo da abordagem cultural afro-brasileira,
incluindo os aspectos religiosos, como caminhos para a efetivacao da lei 10.639-03, ¢ um acesso
utilizado, sobretudo, por professores que possuem um engajamento politico, relacionados aos
movimentos sociais. A autora concluiu que um grupo expressivo de professores dos anos
escolares iniciais, do Ensino Fundamental I, em escolas ptublicas municipais do Rio de Janeiro,
realiza uma abordagem com énfase cultural entre os alunos, visando a valorizacdo e o
reconhecimento étnico-racial dos alunos negros, sentindo-se recompensado pelos efeitos desse

trabalho. Outra parte, formada especialmente por professores de Histdéria dos anos finais do



14

Ensino Fundamental, preocupa-se com a especificidade dos conhecimentos histdricos e realiza,
por diferentes caminhos, o ensino de Historia da Africa com poucos contetidos relativos ao
continente e sua historia.

Em detrimento aos pontos de vista apresentados até a atualidade, Souza destaca que,
para muitos professores, a implementagdo da lei configurou uma grande oportunidade de, por
vias legais e democraticas, reverterem-se os preconceitos atuantes na sociedade brasileira.
Neste ambito, para os docentes que sempre questionaram a necessidade da representacao afro-
brasileira nos curriculos escolares, a lei surgiu como a possibilidade de combaterem o
preconceito racial brasileiro, que muitas vezes estd disfarcado dentro da chamada “harmonia
das trés racas”, que tanto foi divulgada -principalmente no século XX- relacionada a construgao
da nossa nacionalidade (SOUZA,2018).

Considerando que os aspectos religiosos afro-brasileiros sdo acionados por muitos
professores, com o intuito de tratar da resisténcia negra em nossa sociedade, como forma de
resgatar a “africanidade” (SANSONE,2004) dos alunos, e que este argumento privilegia alguns
temas dentro da historia da Africa e por acreditar que eles sejam mais propicios que outros para
informar, sensibilizar, esclarecer, formar outra consciéncia a respeito dos negros, € que, como
apontadas nas pesquisas citadas, tendem a ocasionar embates, que enfatizo minha prioridade
em observar como os alunos evangélicos recebem os referidos conteudos e quais usos fazem
das aulas de Historia da Africa, a partir das escolhas curriculares dos professores, considerando
a sensibilidade que a tematica envolve.

Por se tratar de um tema sensivel (ALBERTI, 2012), considerei importante compreender
as mediagdes sobre a Historia da Africa nas salas de aulas em escolas publicas do Rio de
Janeiro, em fun¢do do numero significativo de alunos pertencentes a este segmento religioso,
conforme apresentado anteriormente. Nesse sentido, uma questio me intrigou: dada a
sensibilidade que cerca o tema seriam os conteudos relacionados & Historia da Africa e da
cultura afro-brasileiras inseridos da mesma maneira que os demais conteudos do curriculo de

Historia ou seriam trabalhados de maneira esporadica?

B - Debate bibliografico

Em relacdo a implementacdo da Lei 10.639-03 no cotidiano escolar foram produzidos
diversos trabalhos, que versam entre artigos cientificos, dissertacdes e teses. Por isso farei o
recorte, entre teses, dissertacdes de mestrados académicos e profissionais, € priorizarei aqueles

que tratam das resisténcias ao ensino de Historia da Africa, ou aos problemas para aplicagdo da
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lei, ou seja, limitarei a investigacdo aos que se aproximam do recorte desta pesquisa. Para tanto,
fui ao banco de teses da Capes, do mestrado profissional em Histdria, assim como ao banco de
artigos da Scielo e diante de palavras de busca, como ensino de Historia da Africa e cultura
afro-brasileira,encontrei teses, dissertacdes e artigos, nos quais destaquei seis trabalhos que
serdo descritos nos paragrafos abaixo.

Sobre as resisténcias dos discentes a lei, cito a tese defendida por Bakke (2011), que
buscou analisar a entrada de temas sobre a religiosidade afro-brasileira nas escolas municipais
de Sao Paulo, ap6s sua promulgagdo. A autora constatou que a tematica era reduzida apenas ao
“Dia da Consciéncia Negra”, na qual as religides eram tratadas de forma folclorica, como algo
relacionado a um passado distante, concluindo que professores ¢ alunos ndo se mostravam a
vontade para tratar do tema, recusando-se a participarem do evento, por atribuirem a
“fundamentagdes diabolicas”, as quais a autora relacionou ao “imaginario nacional”, que ainda
repercute o racismo em nossa sociedade. Segundo a autora, as religides foram apontadas de
forma genérica e pejorativa como “macumba”, tornando-as negativas e, portanto, segundo a
visao de parte da comunidade escolar, a abordagem cultural, pela via religiosa, deveria ser
banida das aulas de Historia da Africa.

Dentro do conjunto de trabalhos cito alguns que sdo frutos do programa de mestrado
profissional em historia'’ que nos mostram como a questdo da identidade religiosa pode
influenciar na aprendizagem. Neste sentido, Carvalho (2013) em sua dissertagdo buscou
reconstruir com seus alunos a histéria local referente a um quilombo localizado no municipio
de Magé, proximo a escola em que leciona. Enfatizou que, embora a comunidade fosse
quilombola, os integrantes da localidade eram evangélicos e se mostraram resistentes ao tratar
o tema, uma vez que a personagem principal do quilombo, Maria do Congé, era conhecida na
localidade como uma entidade e, portanto, associada ao diabo por parte de alunos e moradores.
Assim, a autora propds a elaboracdo de uma historia em quadrinhos, realizada pelos alunos,
como forma de atenuar as tensdes, sem, contudo, conseguir elimina-la.

Coelho (2016), desenvolveu um trabalho de dissertagdo com o intuito, segundo as
palavras da mesma de “‘contribuir para o adensamento das reflexdes tedrico-epistemologicas

envolvendo a abordagem da temaética das relagdes étnico-raciais”, especialmente em relagdo a

100 programa de mestrado profissional em Historia é oferecido pela CAPES/MEC em associagio a universidades
publicas em todo o Brasil. Segundo o site do programa “a dissertacdo do ProfHistoria tem por objetivo traduzir o
aprendizado ao longo dopercurso de formag@o, bem como gerar conhecimento que possa ser disseminado,
analisado eutilizado por outros profissionais dessa area nos diferentes contextos onde sdo mobilizadasvariadas
formas de representacdo do passado”. Disponivel em: <http://site.prothistoria.com.br/documentos-2>. Acesso em:
nov. 2022.
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questdo das religides de matriz afro-brasileira no ensino de historia, interfaces que precisam,
segundo ela, ser devidamente analisadas para a compreensao mais completa do preconceito e
da intolerancia afro-religiosa, historicamente arraigados na cultura escolar e em nossa sociedade
como um todo, tendo em vista a elaboragdo de estratégias eficazes a fim de promover sua
desconstrug¢ao/superagdo. Para tanto desenvolveu como produto final um jogo pedagdgico,
chamado “Balaio de Orixas”, que, de acordo com a autora, enfrentou discussoes. Mais uma vez
a intolerancia religiosa por parte dos alunos evangélicos ¢ acionada como um obstaculo ou
resisténcia as aulas de cultura e religido afro-brasileiras, ou seja, a Historia da Africa praticada
no chdo da escola.

Outro trabalho que merece destaque € o de Queiroz (2013), realizado numa comunidade
quilombola em Alagoas. O autor, ao realizar um trabalho etnografico sobre como a lei 10.639-
03 se aplicava no cotidiano da escola desta localidade, apontou para o fato de que, mesmo sendo
uma comunidade quilombola, esbarrava-se na questdo da resisténcia religiosa. Nas palavras
conclusivas do autor: foram apontadas dificuldades apresentadas pelos docentes na
aplicabilidade dos indicativos da Lei, problemas na formagao docente inicial e continuada,
como também nas agdes cotidianas na sala de aula, onde se demonstram praticas
preconceituosas envolvendo a religiosidade das matrizes afro-brasileiras e o desinteresse pela
tematica, assim como as compreensoes dos alunos sobre a tematica racial e a construgdo de sua
identidade.

Ainda dentro dessa perspectiva, citamos o trabalho de Souza (2017), que apresentou sua
dissertacdo enfocando a persistente marginalizagdo das manifestagdes culturais ligadas a
tematica religiosa no Ensino de Histéria, mesmo apos a implementagao da Lei 10639/03. Para
tanto tomou por objeto, enquanto um estudo de caso, a atual exposi¢ao do Museu do Negro a
fim de explicitar a possibilidade de uma abordagem historica que integre aspectos culturais,
atribuindo historicidade aos mesmos, visto que o Museu do Negro aciona a cultura afro-
brasileira, enquanto espago de resisténcia, em especifico o ambito religioso, para construcao de
narrativas historicas sobre as populagdes negras em diferentes periodos. A pesquisa apontou
para as dificuldades de trabalhar a tematica religiosa para alguns grupos que se identificam
como evangélicos, devido as manifestagdes culturais.

O trabalho de mestrado profissional de Santiago (2018), demonstra claramente que a
questao religiosa evangélica nas escolas publicas do Rio de Janeiro ¢ uma constante. O autor se
propds a criar um glossario de expressoes religiosas afro-brasileiras, objetivando “esclarecer”
os alunos evangélicos quanto a religido e a cultura afro-brasileira. O pesquisador buscou com

issotentar atenuar os conflitos existentes entre os alunos evangélicos e os professores, que
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utilizam as religides afro-brasileiras como estratégia de ensino sobre a resisténcia negra.
Contudo, ndo fez em seu trabalho uma observagao minuciosa dos alunos, reforcando apenas
que o ensino de historia da Africa, para muitos docentes, continua sendo visto como a
apresentacdo de aspectos culturais, de maneira exotica e folclorizada, ocasionando embates.
Seu trabalho teve como foco o depoimento de uma professora que sofreu intolerancia religiosa
em Caxias, mas nao focou nos alunos evanggélicos ou nos motivos que mantinham os discentes
para tal posicionamento. Acionando somente a necessidade de esclarecimento, como ja
mencionado.

As pesquisas realizadas, até o momento nas escolas, tém nos mostrado que tratar a
questao religiosa afro-brasileira tem sido dificil, especialmente devido a resisténcias - muitas
delas por parte de alunos que se identificam como evangélicos. Verifico que, muitas vezes, 0s
docentes recorrem aos aspectos culturais com énfase para a religiosidade de matriz africana
como ponto de estabelecimento identitario com a Africa. Tais escolhas parecem ser
interpretadas como afrontas, pelos alunos evangélicos, e produzem uma reagao de resisténcia
por parte deles. Neste sentido, a tese pode contribuir para ampliar a compreensao sobre tal
resisténcia, que ndo se ancore somente na ideia que falta esclarecimento aos alunos, pois eles
se pautam em sua crenga e em explicagdes religiosas relacionadas a Africa.

Destaco que nos trabalhos elencados anteriormente, os respectivos autores evidenciam
que os docentes entrevistados creditam a necessidade de trabalho com a temadtica religiosa a
questdes de mobilizagdes e posicionamentos politicos, principalmente em busca de uma
referida tolerancia religiosa. Por essa recorréncia na justificativa por essas escolhas esses
docentes acabam sendo acusados de proselitismo pela comunidade escolar, ainda que ndo sejam
religiosos, o que contribui para tornar o cendrio mais nebuloso, levando a discussdo para outras
esferas, para além da escola, visto que,na opinido de parte de alunos evangélicos e seus
responsaveis, as religiosidades, com destaque para as de matrizes africanas, deveriam ser
tratadas nas aulas de religido.

Considero importante pensar sobre as bases que estao por tras desse estranhamento, por
parte dos alunos evangélicos, que ndo podem ser resumidas apenas a generalizacdo carregada
pela ideia acusatoria de preconceito, que, quando definido desta maneira, acaba por encerrar a
questao sem elucidar aspectos importantes.

Os embates relacionados a tematica da historia e da cultura afro-brasileira nas escolas,
conforme apontados nos estudos acima citados, levaram-me a pensar sobre este problema,
afinal, por que se mostram tdo sensiveis a esta questdo? A explica¢do pela via racial seria a

unica resposta ou existem outros fatores inseridos nessa teia?
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Junior (2013) destaca que, se nao houver o comprometimento efetivo por parte dos
professores, o ensino de Historia da Africa pode contribuir na perpetuagio de visdes
preconceituosas com relacao a base africana e sobre seu desenvolvimento no Brasil, que durante
muito tempo, devido a defasagem de informagdes, contribuiram para que as africanidades
brasileiras fossem vistas sobre a 6tica do “folclore”, ou seja, de forma exdtica.

Os trabalhos, realizados até agora, t€ém sugerido pistas, que os maiores conflitos ocorrem
quando sao ministrados contetdos relativos a religido afro-brasileira, nas aulas da disciplina de
historia. Ou seja, os discentes questionam o fato de ndo estarem na disciplina de religido, mas
que estdo tendo que aprender sobre religiosidade, o que por vezes, culmina em discussdes,
mobilizadas pelos que se identificam como “cristaos”.

Dentro desta perspectiva, destaco que o envolvimento dos alunos pode ser percebido
através da ideia de “comunidades imaginadas” elaborado por Anderson(2008), visto que os
discentes se consideram como parte de um grupo maior do que a igreja fisica que frequentam.
Na concepgdo desses alunos eles pertencem a “nacdo de Cristo” -ideia muito difundida
midiaticamente por alguns pastores, inclusive pertencentes a bancada evangélica (DIP,2018) -
e assim devem lutar contra tudo que considerarem ameaga a existéncia dessa comunidade, neste
caso, as religides de matrizes africanas surgem como uma afronta. Assim, parto da hipdtese que
o pertencimento ¢ a identidade religiosa evangélica definem a cosmovisao do grupo,impedindo-
o de aceitar tais aulas. Mais do que isso, se veem na obrigacao de combaté-las, ja que estas sdao
recebidas sob a dtica de uma guerra religiosa (ANDERSON,2008).

Lembro que o protestantismo'! é hoje, ao lado do catolicismo, uma das maiores
vertentes do cristianismo e, segundo o Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 2010, havia cerca de 42,3 milhdes de fiéis no pais, o que representava
22,2% da populagdo brasileira.!?

Considerando essas informagdes, que nos mostram que esse crescimento tem sido
notavel nas areas mais carentes, € que as escolas publicas estaduais atendem a esse publico de
maneira significativa, torna-se ainda mais necessario compreender a recep¢cdo dos alunos a

respectiva diretriz curricular. A abordagem proposta ¢ a de buscar compreender o universo

'O nome protestante estd relacionado aos protestos dos cristdos do século XVI contra as praticas da Igreja
Catodlica. O movimento protestante surgiu na tentativa de reformar a Igreja Catolica, iniciada pelo monge
agostiniano Martinho Lutero, no século XVI. Os motivos para esse rompimento incluiram principalmente as
praticas ilegitimas da Igreja, além da divergéncia em relagdo a outros principios catdlicos, como a adoragdo de
imagens, o celibato, as missas em latim, a autoridade do papa, entre outros. Ver: MAFRA, 2001.

12 Tabela do Censo Religioso do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica» (PDF). Disponivel em:
<https://sidra.ibge.gov.br/tabela/137>. Acesso em: 10 out. 2017.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Caracteristicas_Gerais_Religiao_Deficiencia/tab1_4.pdf
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simbdlico que informa esse publico, constituindo uma bagagem que vai responder a
apresentacao da tematica.

Enfatizando o ensino de Historia, como um local de fronteiras (MONTEIRO;
PENNA,2011),apostei na interacdo dos seguintes conceitos teoricos para a construcdo desta
tese: identidade, curriculo e controvérsia.

O conceito de identidade foi acionado, uma vez que a pesquisa se debruga sobre sujeitos
em interagdo, no caso, alunos e professores no territério da escola. Desta maneira, considero
importante descrever e entender as identidades que sdo acionadas neste didlogo, que ocorre na
sala de aula e que traz informagdes para além dos muros da escola.

Neste sentido, priorizo a ideia de identidade, defendida por Hall, em que de maneira
sucinta pode ser vista como uma constru¢ao social, impensavel sem os outros, tanto os iguais
quanto os diferentes, discursivamente construida, expressada e comunicada (HALL,2003).
Desse modo, interessam-me as identidades construidas e proferidas entre os diferentes sujeitos
que englobam a sala de aula, com énfase para os alunos que se identificam como evangélicos.

A fim de compreender como essa identidade religiosa se configura no espago da escola,
mais precisamente da sala de aula, sinalizo para as concepg¢des teodricas desenvolvidas por
Hervieu-Léger(2008), como o SELF, em que a autora trata do pertencimento religioso na pds-
modernidade. Utilizando o referencial tedrico desta, pressuponho que dentro da chave de
entendimento entre o ensino de Historia da Africa e a identidade religiosa, a segunda possa
exercer grande influéncia sobre o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, segundo
Hervieu-Léger, na atualidade a religido tem ganhado 6nus de “filosofia de vida”. Assim, a vida
religiosa ndo tem sido separada, se ¢ que algum dia foi, da vida social de um individuo. Sobre
esse aspecto, Sanchis (2001), parafraseando Mauss, cita: “(...) entre determinada oragao,
determinada sociedade e determinada religido, existe um laco necessario (...).”

Partindo desse pressuposto, pondero que o homem carrega a religido para todos os
ramos de sua vida, nas suas escolhas, e, portanto, ndo poderemos ter sucesso no processo de
ensino-aprendizagem da tematica afro-brasileira, se ndo estivermos sensiveis a essas questoes.
Segundo Rocha (2015), se ndo considerarmos que os alunos carregam suas bagagens, suas
vivéncias para a sala de aula, e que estas ndo podem ser vistas como banais, ou como apenas
um “saber popular”, continuaremos a ter problemas em relagdo a temas que mobilizem e
pretendem interferir em suas identidades.

Ainda em relagdo a religiosidade, destaco que, muitas vezes, a teméatica do curriculo de
Historia da Africa, pode se chocar com o imaginario dos alunos, uma vez que na visdo do grupo,

as religides de matrizes africanas sdo associadas ao Mal, e este, segundo as ideias pentecostais,
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deve ser combatido. Ora, para esses alunos estudar a cultura afro-brasileira, pode significar abrir
uma “brecha” para o Mal, e assim, acabam se recusando cognitivamente a dialogar com esses
conhecimentos. Logo, ¢ preciso identificar e compreender as diferentes recepgdes dos alunos
ao tema, para conhecer acessos aos caminhos possiveis. Em outras palavras, temos um cenario
no qual a implementagdo de uma lei, que através das diretrizes curriculares visa combater o
preconceito estrutural de nossa sociedade, podendo se chocar com o pertencimento religioso ou
com o imagindario vivenciado cotidianamente, ou seja, pode ser visto como uma chamada ao
combate espiritual.

Objetivo compreender a recepcao dos alunos evangélicos aos conteudos relacionados
ao Ensino de Historia da Africa, considerando que h uma lacuna entre a lei 10.639-03 e suas
diretrizes e aplicacdo, ressalto também a importancia de se pensar sobre o curriculo. Para
compreender as escolhas docentes e por consequéncia, a recepcao dos alunos evangélicos a
estas. Considerei importante pensar sobre o curriculo na atualidade, nesse sentido, saliento que
este sera guiado, segundo Silva (2010), “como um conjunto de agdes pedagdgicas, e a matriz
curricular como sendo a lista de disciplinas e contetido do curriculo”. Assim, compreendo que
a aula, como defendido por Gonzalez (2014), engloba como sujeitos, alunos e professores, bem
como suas visdes de mundo, que ha muito se sabe, ndo podem ser vistas sob a perspectiva da
neutralidade.

Neste sentido, aciono também a definicdo de curriculo apresentada por Casimiro e
Macedo(2011), como ndo sendo imparcial, uma vez que € social e culturalmente definido,
refletindo uma concepg¢@o de mundo, de sociedade e de educagado, implicando relagdes de poder,
sendo assimo centro da acdo educativa. Dessa maneira, seria o curriculo uma visdo associada
ao conjunto de atividades intencionalmente desenvolvidas para o processo formativo.

Assim, a compreensdo do curriculo ndo serd vista de maneira restrita aos conteudos,
mas englobando experiéncias, saberes, teoria e pratica, configurando-se como elemento
fundamental para esta tese que pensa sobre a relagdo entre o Ensino de Histéria da Africa e
parte de seu auditorio

Esse olhar sobre o ensino de historia da Africa acaba por enfatizar a necessidade de
representacdo dos variados sujeitos dentro do aspecto democratico e, dentro dessa chave,
diversos grupos querem ser representados, inclusive os religiosos. Laville (1999) nos chama a
atencdo para o fato de que, atualmente, o ensino de historia seja exigido pelo curriculo como
“autor de pensamento critico e ndo mais como glorificacdo de uma nac¢do”. Contudo, esse novo
olhar traz também mudancas socialmente identificadas, no sentido de ndo ser um olhar restrito

aos profissionais de educacdo, em especial os professores, ou seja, sujeitos dos mais variados
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setores sociais tendem a ver no ensino de historia um lugar para que possam ser representados,
e que, por vezes, tal situacdo pode deflagrar em conflitos

Na tentativa de mapear a recep¢do dos alunos evangélicos, utilizei a definigao de
controvérsia, que segundo Montero (2015) pode ser observada tanto como uma “disputa”, tanto
como um “acordo”, em que a opinido, sobre a qual as partes discordam, gera argumentos e
debates. Neste sentido, as controvérsias, identificadas nas aulas de Historia da Africa, podem
ser vistas sob tamanhos variados, desde disputas privadas entre dois individuos, até
desentendimentos em larga escala entre sociedades.

Sinalizo para a defini¢do do termo defendida por Montero, em que uma controvérsia ou
disputa ¢ uma questao de opinido sobre a qual as partes discordam ativamente, argumentam ou
debatem, podendo variar de tamanho, indo desde disputas privadas entre dois individuos, até
desentendimentos em larga escala entre sociedades. A autora destaca, que as areas perenes de
controvérsias, incluem sobretudo, religido, filosofia e politica. No caso desta tese, essas areas
se misturam dentro do espago publico da escola.

Por esta razdo, busco pensar a sala de aula como o reflexo da configuragao do modelo
democrético brasileiro contemporaneo, no qual o secularismo, para Montero, se coloca sob o
prisma da confrontacdo de ideias advindas de diversas perspectivas religiosas. Ou seja, parto
da ideia de tratar os “atores religiosos” como constituintes de um tipo especifico de democracia,
que esta se desenvolvendo no pais.

Em suma, compreender a recepc¢ao dos alunos evangélicos aos contetidos e ao curriculo
vivenciado no cotidiano da aula de histdria requer, dentre outras perspectivas, a interagao entre
as teorias que tratam da identidade e do curriculo e, consequentemente, de como essa interagao
se reflete nas controvérsias, ou seja, como se refletem nos debates e embates.

A hipotese que norteia a tese € que: a abordagem dos conteudos curriculares relativos a
cultura afro-brasileira, principalmente no que se refere as religides de matrizes africanas, suscita
resisténcias nos alunos evangélicos, uma vez que mobiliza aspectos de sua identidade religiosa,
sendo esse tema visto como uma afronta as suas escolhas pessoais de crengas. Essa mobilizacao
envolve obstaculos de ordem cognitiva para acolher tal abordagem. Neste sentido, posso dizer
que, de acordo com a abordagem, os contetidos relativos a Lei 10.639-03 se constituem em
temas sensiveis, pois afetam alunos e professores em sua religiosidade na aula de Historia. A
partir dai, defendo que tais contetidos nao podem ser trabalhados apenas a partir do argumento
legalista do “se ¢ lei, cumpra-se!”. Deve considerar o universo de crencas que estd envolvido
no seu ensino e aprendizagem, assim como em sua negagao.

C - Recursos metodoldgicos e procedimentos de pesquisa
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Para a elaboragdo desta tese apostei na investigacdo empirica baseada na perspectiva
qualitativa, com base etnografica, na qual busquei compreender os individuos a partir de suas
proprias opinides (WELLER, 2020). Nesse sentido, parti da premissa que a etnografia
desenvolvida na escola est4 para além da compreensdo dos aspectos culturais do processo de
ensino-aprendizagem, ja que esse territorio esta envolvido em relagdes sociais mais amplas, em
que estdo tanto o pesquisador quanto os pesquisados. Acreditando na perspectiva da nao
neutralidade do pesquisador, ciente que fatores como posicao social, pertencimento racial e
género permeiam a escolha tematica e as relagdes com a pesquisa, busquei manter a vigilancia
epistemoldgica de valores e esteredtipos construidos ao longo de minha experiéncia pessoal
social a fim de tentar evitar contaminar a andlise com meus valores individuais.

A escolha das técnicas de pesquisas acionadas buscou compreender os interlocutores e
suas experiéncias. De acordo com Weller (2020) atentei-me aos seguintes aspectos: conhecer o
que ¢ dito e o que ndo ¢ dito; quem sdo os sujeitos que falam e que ndo falam; quem escuta ou
deixa de escutar e como as situagdes sdo vividas e percebidas. Para tanto, houve o investimento
nas seguintes técnicas: grupos focais, questionarios aplicados a docentes e discentes,
observacao das aulas de Historia, entrevistas semiestruturadas, com discentes ¢ docentes. Tais
estratégias serdo explicadas ao longo desta secao.

Apos a liberagio do Comité de Etica da Plataforma Brasil em setembro de 2019, defini
duas escolas da rede estadual do municipio de S3o Gongalo, localizadas na mesma area de
favela, como campo de pesquisa'®. Essa escolha se deu por dois motivos: o primeiro, por ja ter
trabalhado nas duas escolas e conhecer parte dos funcionérios e dos alunos. O segundo motivo
¢ que acreditei que, ao optar por escolas de uma mesma localidade, poderia, além de ampliar o
meu campo de pesquisa, captar semelhancas, diferengas e até mesmo contradicdes nas
narrativas de discentes e docentes acerca da tematica dessa pesquisa.

Antes de prosseguir com a explicagdo sobre as técnicas utilizadas, considero oportuno
descrever o meu lugar de pesquisadora que esta para além de minha profissdo docente nessa
localidade. Além de morar nas proximidades desse complexo de favelas e utilizar muitos
servigos comerciais oferecidos nesse territorio também sou neta do pastor que fundou a primeira
igreja evangélica, uma Assembleia de Deus nesta localidade na década de 1950. Meu avo,
falecido em 2017, foi uma figura religiosa muito atuante junto aos moradores da localidade,
sendo conhecido por comandar muitas igrejas dentro do municipio de Sao Gongalo. Lutou em

busca de melhorias pela localidade como a aquisicdo do Unico posto de saude, fundado na

130 campo de pesquisa seré descrito no capitulo 1.
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década de 1990. Muitas agdes sociais foram empreendidas por meu avo materno e atualmente
sdo comandadas por meus tios nesta localidade.

Dessa maneira, embora eu ndo seja uma pessoa religiosa, mais precisamente evangélica,
¢ imprescindivel salientar que o meu grau de parentesco com os lideres religiosos da igreja de
maior porte dessa localidade em muito facilitou a minha pesquisa, ja que de boca em boca “era
a professora, neta do pastor”, que queria fazer uma pesquisa. Acredito que essa posi¢ao tenha
contribuido para os achados da presente tese, uma vez que nao era alguém tao “de fora” assim,
tanto em relagdo ao territorio quanto em relagcdo ao tema de pesquisa.

Retornando aos aspectos metodologicos, a fim de preservar a identidade das escolas,
elas serdo chamadas de escola A e escola B. Apos a escolha das instituigdes, me dirigi aos
professores. Com a autorizacao das dire¢des das unidades escolares, participei do conselho de
classe do 3° bimestre de 2019, ocorrido na Gltima semana de setembro. Nesse momento me
reaproximei dos professores de Historia, expliquei sobre a minha pesquisa e pedi a contribuigdo
dos mesmos. Embora ja conhecesse o trabalho de alguns professores, busquei entrar em contato
com todos os professores de Historia das duas escolas visto que tinha a intengao de ouvi-los, ja
que a pesquisa era qualitativa e a possivel diversidade de opinides poderia enriquecer a analise.

Nas duas escolas, consegui a participagdo de sete professores para responder o
questionario. Contudo, em virtude da compatibilidade de horarios, acompanhei as aulas de
quatro professores, que em questiondrio relataram trabalhar com a Lei 10.639-03 em suas aulas,
e isso poderia tornar viavel a pesquisa. Visando tracar paralelos entre as escolas, optei por
assistir aulas da mesma série escolar nas duas unidades. Assim, acompanhei as aulas de 7° ano
do Ensino Fundamental e da 1* série do Ensino Médio. Com a autorizagdo dos respectivos
docentes acompanhei duas turmas de 7° ano do Ensino Fundamental e duas turmas de 1? série
na escola A. Na escola B, acompanhei uma turma de 7° ano e uma turma de 1? série do Ensino
Meédio.

Na grade disciplinar da SEEDUC-RIJ as turmas de 7° ano do Ensino Fundamental
contam com trés aulas semanais e as turmas de 1* série do Ensino Médio contam com duas
aulas semanais da disciplina de Historia. Em virtude de feriados e muitos eventos, que
ocasionaram o cancelamento das aulas, pude acompanhar um total de trinta e trés aulas nas duas
escolas, sendo dezenove aulas no Ensino Fundamental e quatorze aulas no Ensino Médio.

Mesmo ciente de que a minha presenca nas aulas por si so ja fosse capaz de alterar o
andamento dessas, optei por ndo intervir de maneira direta nas aulas. Assim, buscava chegar a

sala e me sentar ao fundo, local que julguei importante para ter melhor panorama do que ocorria.
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Com a anuéncia dos docentes gravei as aulas em audio e fiz anotagdes no meu caderno de
campo. As aulas acompanhadas ocorreram tanto no turno da manha, quanto no da tarde.

A fim de alcangcar o objetivo da pesquisa, realizei entrevistas individuais
semiestruturadas com docentes e discentes, entre 0s meses de outubro e dezembro de 2019.
Este tipo de entrevista visa deixar o entrevistado a vontade para falar sobre o tema. Com os
docentes realizei quatro entrevistas, em horarios vagos na sala dos professores, nas quais
busquei saber sobre suas formagdes académicas, suas perspectivas em relagdo ao ensino de
Histoéria e sobre a importancia da Lei 10.639-03. Posteriormente, no final do més de novembro
realizei novamente mais duas entrevistas curtas com dois docentes buscando compreender suas
expectativas em relagdo ao trabalho de culminancia da Consciéncia Negra. A ideia era realizar
a entrevista com todos os docentes que acompanhei, mas, em virtude do tempo, acabei
conhecendo as expectativas dos outros dois professores a partir de conversas informais,
ocorridas entre os intervalos das aulas.

Com os discentes realizei um total de seis entrevistas semiestruturadas, no horario de
aula vaga. Na escola A entrevistei quatro estudantes. Na escola B entrevistei dois alunos, sendo
uma menina € um menino. Os entrevistados assinaram um termo de livre consentimento por
mim elaborado. No caso dos alunos menores de idade os responséaveis assinaram o documento.
Nessas entrevistas busquei aprofundar questdes que surgiram em fungdo dos encontros com o
grupo focal. Também realizei entrevistas com dois alunos que nao estavam incluidos nas turmas
acompanhadas, contudo como realizavam um encontro religioso evangélico na hora do
intervalo, considerei importante ouvi-los. Vale destacar, que os sujeitos dessa pesquisa, em
conformidade com o Comité de ética, terdo suas identidades preservadas e receberdo nomes
ficticios.

Os grupos focais tiveram o objetivo de compreender melhor as opinides dos alunos, que
se identificavam como evangélicos, buscando com isso, captar as ideias que perpassam nesse
segmento religioso sobre o tema em tela. De acordo com Weller (et.al.,2020, p.378-379), pode-

se dizer que:

As opinides trazidas pelo grupo ndo podem ser vistas como uma tentativa de
ordena¢do ou como resultado de influéncia mitua no momento da entrevista. Essas
posicdes refletem, acima de tudo, as orientagdes coletivas ou as visdes de mundo do
grupo social ao qual o entrevistado pertence. Essas visdes de mundo resultam de ‘uma
série de vivéncias ligadas a uma mesma estrutura que, por sua vez, constitui-se como
uma base comum das experiéncias que perpassam a vida de multiplos individuos.
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No inicio do més de outubro apliquei um questionario socioecondmico ao conjunto de
alunos, ocupando parte das aulas de Historia, com a ajuda dos professores, objetivando
conhecer aspectos de suas vidas. Os estudantes foram informados de que nao seriam pontuados
em relagdo ao preenchimento. No total, 190 alunos contribuiram com a entrega das respostas.
Ap0s participar das aulas no més de outubro, com a autorizacdo dos docentes, expliquei as
turmas sobre a minha pesquisa e pedi para que, sobretudo os evangélicos, pudessem participar
dos grupos focais. Informei aos alunos, que pretendia conhecer melhor os alunos evangélicos e
suas concepcdes acerca da escola e do ensino de Historia, mais precisamente estava interessada
em saber a opinido deles sobre alguns assuntos ensinados na sala de aula, como por exemplo a
cultura afro-brasileira.

A partir dos questionarios respondidos, pude mapear o quantitativo de estudantes que
assumiam a identidade evangélica. Essa tatica também contribuiu para a formacao dos grupos
focais, uma vez que pude me dirigir aos alunos religiosos e fazer o convite pessoalmente para
a participagdo nos grupos focais. Nesse momento, também contei como conhecimento prévio
que tinha com alguns alunos, que, dentro de um efeito “bola de neve,” incentivaram a
participacdo dos demais colegas.

Em cada escola pude montar dois grupos focais: um com os alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental e outro com os alunos do Ensino Médio. Na escola A realizei trés encontros focais:
um com os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental e dois com os alunos da 1* série do Ensino
Médio. Na escola B, realizei dois encontros com os alunos do 7° ano € um com os alunos da 1*
série do Ensino Médio.

Os grupos focais foram fundamentais para que minhas ideias pudessem ser esclarecidas,
ja que estavam reunidos alunos que se conheciam dentro e fora da escola, possuindo a mesma
identidade religiosa, sendo muitas vezes parentes e também, em alguns casos, congregando na
mesma igreja. Durante os encontros, segui roteiros semiabertos, que visavam estimular a
participagdo de todos os envolvidos. Os encontros ocorreram durante o0 més de novembro,
dentro das escolas. Os grupos foram ouvidos separadamente. No total realizei seis encontros.
Durante os encontros, os alunos eram convidados a sentar numa roda. As perguntas eram lidas
por mim e depois ficavam numa folha impressa no centro da roda, para que os participantes
pudessem interagir. As rodadas foram gravadas em 4udio com autorizagdo prévia dos
participantes ou seus responsaveis e depois transcritas para a analise. Ao longo do capitulo os
encontros serdo melhores descritos.

Na escola A, os grupos tiveram um total de 12 participantes no ensino fundamental e 10

no ensino médio uma vez que reuni individuos de turmas diferentes do mesmo segmento. Ja na
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escola B, formei um grupo de sete participantes para o segmento do fundamental e de cinco
participantes para o médio. Importante salientar que em média os grupos contaram com 70%
da participagdo feminina.

Vale destacar, que esses grupos ocorreram durante o periodo em que os alunos estavam
na escola, sendo realizados em diferentes momentos: no recreio, em aulas vagas e em aulas
cedidas por professores de outras disciplinas. Aconteceram tanto no espago da sala de aula,
quanto em outros lugares como a sala de TV das escolas. Alguns encontros duraram apenas 20
minutos. Outros, quase ultrapassaram os cinquenta minutos cedidos pelos professores.

Na escola A realizei um encontro com alunos do 7° ano do Ensino fundamental e dois
encontros com os alunos da 1* série do Ensino Médio. Na escola B realizei dois encontros com
o 7° ano do Ensino Fundamental e um encontro com os alunos da 1* série do Ensino
Fundamental. No primeiro encontro com os grupos além de explicar o funcionamento, pedi
para que se descrevessem enquanto evangélicos e ou o processo de conversdo. Apos essa rodada
pedi para que opinassem acerca das religides de matrizes africanas e que relatassem o que as
suas igrejas narravam a respeito da Africa e dos africanos.

Nos grupos em que foi possivel realizar um segundo encontro, com base em algumas
observagdes que fui realizando ao longo do trabalho de campo, trouxe para o debate o racismo
na sociedade brasileira. Indaguei-os sobre suas opinides e pedi para que comparassem a
sociedade em geral com a sociedade que vivenciavam nos espagos das igrejas. Dito de outra
maneira: queria saber se existia o racismo na igreja e o que a igreja fazia ou falava sobre isso.

A ideia inicial era acompanhar mais aulas da disciplina de Historia no ano letivo de
2020. Contudo, o contexto pandémico alterou a situacao e passei a acompanhar dois professores
no ensino remoto'*. Seguindo o perfil das demais instituicdes publicas de nosso pais, os alunos
das escolas acompanhadas pouco aderiram as plataformas. Passei a acompanhar parte desses
alunos nas redes sociais. Seguir esses alunos evangélicos nas redes sociais ajudou a confirmar
parte de minhas expectativas: a primeira em relagdo a cultura afro-brasileira, a segunda em
relagdo a juventude conservadora.

Assim, em virtude das técnicas aplicadas, tenho como fontes de analise: os encontros
focais, as entrevistas com alunos e professores, os registros de observacao e conversas informais
anotadas no caderno de campo, os questionarios respondidos por docentes e discentes, além do
material pedagogico produzido ao longo das aulas.

D - Organizacio dos capitulos

14 Muitas pesquisas apontaram que durante a pandemia da Covid19 os alunos das escolas publicas encontraram
muitas dificuldades para acessar o sistema de ensino remoto. Ver: GRACINO,E.R.et. al, 2021.
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Com base nas evidencias obtidas ao longo do trabalho de campo para melhor
entendimento do leitor, a presente tese foi dividida da seguinte maneira: o primeiro capitulo foi
dedicado a descricdo dos sujeitos alunos, em especial “os evangélicos”. O conceito de
identidade foi acionado nessa parte a fim de compreender os alunos evangélicos a partir de suas
proprias perspectivas. Mais do que isso: a ideia foi pensar a relacdo entre a identidade religiosa
desse aluno e o contexto social que o cerca, no presente caso, “ser um evangélico numa favela”.

O segundo capitulo, visando atender a hipdtese principal dessa tese, compreender a
recepgdo dos alunos evangélicos sobre os contetdos de Historia da Africa e da cultura afro-
brasileira, foi dedicado a conhecer os sujeitos docentes, suas experiéncias e suas aulas. Nele
evidenciou-se a perspectiva de que a aula de Historia esta permeada das questdes do tempo
presente, que se refletem nas escolhas pedagogicas dos professores.

O terceiro capitulo foi dedicado a compreensdo das formas como as questdes foram
recepcionadas por parte dos alunos, a partir de suas proprias narrativas, sejam orais ou escritas,
que podem contribuir para compreender melhor o grupo religioso que mais cresce no pais € que
tem chegado cada vez mais as nossas aulas e exigido seu lugar de fala, tdo candente em nossa
democracia. Ou melhor, ¢ o meu olhar sobre a recep¢ao dos alunos em conformidade com suas

falas.
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1 SOBRE SER EVANGELICO E FAVELADO

A tese que ora apresento tem por objetivo compreender a recep¢do dos alunos
evangélicos, estudantes de escolas publicas, aos contetdos de Historia da Africa e da cultura
afro-brasileira. A metodologia escolhida para o desenvolvimento da mesma foi a etnografia.
Como o trabalho de campo foi realizado em escolas publicas da esfera estadual no Municipio
de Sao Gongalo, situadas numa extensao territorial marcada por favelas, considero importante
esclarecer que nesta tese o territério em questdo sera tratado como favela, pois assim seus
membros se identificam, sendo a ideia de “comunidade”, tdo divulgada midiaticamente
inadequada, uma vez que seus moradores ndo se reconhecem e que este termo suscita certa
homogeneidade inexistente neste espaco que ¢ multifacetado, como ja apontado por
especialistas (BIRMAN,2012).

Apresento abaixo anotagdes do diario de campo, com o intuito de situar o leitor neste

cenario, que sera analisado posteriormente:

“Por volta das 13 horas, de segunda a sexta, ha uma mistura sonora e visual de motos, carrinhos de
bebés e automéveis na principal avenida da favela, apelidada pelos moradores de “Avenida Brasil”'> onde duas
escolas publicas, uma da rede estadual e outra da rede municipal, além de uma creche, estdo instaladas. Sao
mades, avos, irmdos, tios e, as vezes, pais e padrastos encaminhando os estudantes as escolas.

Sdo professores chegando para trabalhar, com o pisca-alerta ligado e os vidros de seus automoveis
abaixados. Os funciondrios da portaria, cumprimentam os ex-alunos, que agora estdo armados. Alguns sdo
interrogados sobre a movimentagdo da pista. Algumas mulheres carregam um bebé na barriga e outro no colo,
muitas vezes aos berros, ddo ordens a alguns adolescentes e criangas para “entrar na escola e se comportarem”.
Ndo raro, escuto os conselhos mediante aos possiveis tiroteios: “Qualquer coisa, deita no chdo!”.

Do lado oposto da cal¢ada das escolas, o movimento dos radinhos acontece em frente ao posto de saude.
Algumas criangas beijam e abragam seus irmdos, primos e colegas, que “estdo de plantdo”. Outras passam
cabisbaixas, sem encarar os rapazes. Mais um dia de aula na favela. Na linguagem dos nativos, tudo “2"°.

Observo grande grupo de criangas e adolescentes, muitos alegres, que em alguns dias lembram uma
romaria, em torno da escola, alguns com o uniforme da respectiva institui¢do, outros, arrastando sandalias com
um unico caderno debaixo do braco, ou, as vezes, dobrado ao meio e colocados nos bolsos traseiros da bermuda.

15 Como j4 relatado por outros pesquisadores os territorios de favela apresentam dificuldade de localizagdo das
ruas, muitas vielas ndo sdo reconhecidas pela prefeitura devido a propria dificuldade de transito nesses espagos.
Muitas ruas tem um nome oficial dado pela prefeitura, mas é reconhecida por apelidos ou outras referéncias entre
os moradores. No territério em analise, uma informante esclareceu que algumas ruas que antes tinham seus
reconhecimentos relacionados a antigos moradores ou aos antigos comércios, como rua do “Ferreirdo” (apelido de
um antigo morador), ou rua do“Bar da Genilda”, estdo sendo renomeadas pela nova geragdo de jovens, recebendo
nomes de paises, como: Brasil, Colémbia, Paquistdo e Siria. A informante esclareceu que estas novas nomeacdes
estdo relacionadas aos graus de confrontos entre a policia e o trafico local, evidenciando o nivel de armamento e
da quantidade de traficantes em cada uma. Ver: VALLADARES, 2005.

16O trafico local utiliza o linguajar militar, como fazer a ronda, render, para designar postos ou tarefas. Assim
estar de “plantdo” significa estar em horario de trabalho. “Tudo 2” segundo informantes ¢ uma expressao comum
as regides do Rio de Janeiro dominadas pelo comando vermelho, e quer dizer “tudo tranquilo”. Vale ressaltar que
durante o trabalho de campo percebi o policiamento no uso de determinadas palavras ou expressdes entre os jovens,
como “os amigos”, uma vez que esta, entre outras, sdo expressdes nativas utilizadas por rivais no trafico, como a

faccdo A.D.A.
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As escolas movimentam a favela. Para alguns, uma esperanga de vida melhor. Para outros, local seguro
de socializagdo num territorio que nem sempre se é possivel para brincar com seguranga na rua, ou receber os
amigos em casa ja que essas sdo pequenas demais para tantas pessoas. Os sinais tocam. Os pais se vdo. A rua
esvazia-se novamente. Somente por volta das 17 horas, terd nova movimentagdo. E o retorno da escola. E a ida a
padaria, que forma uma longa fila, que se mistura ao portdo de uma das escolas.

Na mesma calg¢ada da padaria, a porta de uma igreja pentecostal comega a ser aberta, o pastor ao
microfone, lembra aos que passam na rua que as 19 horas tem o culto. Em tom de brincadeira, o lider religioso
no alto falante deixa claro que é importante lanchar, para alimentar o corpo, mas que jantar, so depois do culto.
E preciso orar para blindar o bairro de possiveis ataques diabélicos”"’.

Neste capitulo desenha-se o nucleo central da pesquisa que deu origem a esta tese. Aqui
estdo presentes as categorias de identidade e religiosidade, que serdo o angulo focal de
observacao sobre a articulacdo entre os jovens evangélicos e a receptividade ao ensino de
Historia da Africa praticado na rede publica de ensino. Seu objetivo ¢ mapear as identidades
evanggélicas e descrever o territorio por onde transitou toda a investigacao. Dito de outra forma,
objetiva compreender como os elementos religiosos sdo eleitos por estes jovens na formagao
de suas identidades.

Para o entendimento de minha hip6tese principal- que parte significativa dos alunos
evangélicos rejeita os conteudos apresentados nas aulas que se destinam ao estudo da Africa
quando estes s@o mobilizados pelo viés religioso, porque esse viés mobiliza negativamente
pensamentos e sentimentos presentes na narrativa e nos valores defendidos em sua religido,
relacionados a sua condi¢do - descrevo esses sujeitos a partir de trés pontos que me parecem
necessarios para compreender tal rejeicdo. O primeiro, que sdo jovens, pobres, periféricos,
excluidos socialmente e que vivem em constante vigilia por tais condi¢des. O segundo, que a
identidade evangélica'®, pautada na teologia da Batalha Espiritual, que sera explicada a seguir,
¢ acionada como forma de resisténcia pelos alunos evangélicos. O terceiro ponto ¢ que ainda
dentro da construgdo dessa identidade evangélica'®, a figura do pastor emerge como referéncia

nas suas vidas, extrapolando o espaco fisico das igrejas e chegando as escolas.

17 A cena acima descrita faz parte de minhas anotagdes de campo. A fim de situar o leitor dentro do territorio
pesquisado, ou seja, um territorio de favela, imerso numa gama de singularidades que se projetam para dentro das
escolas, na qual a identidade evangélica tende a ganhar relevancia, que esta primeira parte do trabalho se propde a
mapear as caracteristicas dos alunos evangélicos e simpatizantes a esta vertente do cristianismo. Por ora, chamo
a atencdo para o fato de que a religiosidade cristd, popularmente chamada de evangélica, € vista como uma forma
de resisténcia a vulnerabilidade em que estdo imersos tanto os alunos, quanto seus familiares.

18 A relagdo entre identidade e a religiosidade evangélica serd pensada apartir de conexdes entre autores que hé
muito pesquisam sobre esse ramo religioso, dentre os quais, cito: Almeida (2019), Alvito (2012), Birman (1994)
Cunha (2007), Machado (2012), Mafra (2013), Mariano (2012), Mariz (1995), Oro(2003), Prandi(2019), Silva
(2007), entre outros.

19 Ressalto que ao longo do texto poderei utilizar o termo “identidade evangélica” por uma questdo de estilo de
escrita. Contudo, destaco que sou consciente de que sao muitas as identidades evangélicas, e que esta ndo pode ser
entendida como algo acabado, ou melhor, homogeneizado, ainda que alguns grupos evangélicos queiram suscitar
essa impressao- de que sdo iguais. Ver: MARIANO, 1999
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Assim, este capitulo seguird objetivando melhor compreensao e descri¢do dos sujeitos

em analise.

1.1 A pesquisa

Antes de adentrar na caracterizagdo do perfil dos discentes, necessito descrever o
territdrio em que o trabalho de campo foi realizado. Para esta andlise duas escolas, localizadas
num mesmo complexo de favelas no municipio de Sdo Gongalo, funcionaram como campo de
observagao. Por questdes €ticas, tanto os sujeitos envolvidos quanto o territdrio e as instituicoes
receberdo nomes ficticios, com o intuito de preserva-los.

A regido analisada nesta pesquisa ¢ conhecida entre os moradores como “Final Feliz”
faz parte de um bairro do municipio de Sdo Gongalo?°, na regiio metropolitana do estado do
Rio de Janeiro, numa area proxima ao municipio de Niteroi. O trabalho de campo indicou que

a localidade esta sob o dominio da fac¢dio criminosa do Comando Vermelho?'.

Fotografia 1 — Faixa colocada pelo trafico local

Fonte: A autora, 2022.

20 De acordo com a pesquisa realizada pelo IBGE em 2018, dentre as cidades brasileiras com mais de um milhdo
de habitantes, Sdo Gongalo ¢ a que teve pior indice geral no IFDM (0,6189), considerado moderado, e ficou entre
as 10 piores do estado. Segundo municipio mais populoso do estado, a cidade caiu quatro posigdes em relagdo a
2015, apresentando desenvolvimento regular na vertente de Emprego ¢ Renda (0,4708) e uma das menores notas
do estado no conceito Educagio (0,6546). Apenas na vertente Satude teve uma leve melhora, passando de 0,7258
para 0,7314. Na ultima posi¢ao no ranking do Leste Fluminense, Sdo Gongalo também aparece na parte debaixo
do ranking estadual: 86* colocagdo. Disponivel em: <https://www.osaogoncalo.com.br/politica/52731/sao-
goncalo-esta-entre-as-10-piores-cidades-em-indice-de-desenvolvimento>.
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Fotografia 2 — Muro da escola A com pichacao

de ameaga a Policia Militar do Rio

de Janeiro

Fonte: A autora, 2022.

De acordo com dados da prefeitura o complexo, no qual alocalidade esta
inserida,possuia cerca de dez mil habitantes em 2010, contudo os dados ndo foram atualizados
até o momento.

Dentro da localidade, enumero alguns estabelecimentos essenciais aos moradores,
promovidos pela esfera governamental no atendimento a educacao e a satde, que simbolizariam
apresenca do Estado na favela: duas escolas da rede estadual, que atendem o segundo segmento
do Ensino Fundamental e o Ensino Médio; uma da rede municipal, atendendo o primeiro
segmento do Ensino Fundamental e um posto municipal de satde.

As escolas estaduais distam equivalente a mais ou menos 35 minutos de caminhada entre
elas??. Pelo fato dessas escolas pertenceram a rede estadual e atenderem, em sua grande maioria,
aos estudantes que habitam na localidade, optei por fazer trabalho de campo nas duas,
acreditando que esta inser¢do poderia ampliar minhas observagdes.

A primeira escola, que chamarei de A, estd inseridano que os moradores chamam de

comeco do Final Feliz, estando imersa ao centro comercial da localidade, na qual os transportes

22 Em conversa com uma funcionéria da escola B, foi evidenciado que por vezes o Estado ja propds que a escola
B fosse otimizada dentro da escola A, ou seja, colocar os alunos das duas escolas em apenas uma unidade, visando
diminuir gastos, ja que a escola B ¢ mais antiga e necessita de reparos constantes. Contudo, os professores se
mobilizaram sob a alega¢do da precariedade de transporte publico nessas areas, o que poderia acarretar
dificuldades de mobilidade dos alunos.
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publicos fazem sua ultima parada. A mesma, no ano de 2019 contabilizava no Ensino
Fundamental: quatro turmas de 6° ano, quatro turmas de 7° ano, trés turmas de 8° ano, duas
turmas de 9° ano, e duas turmas chamadas de “corre¢dao de fluxo”, equivalente a modalidade
Educacao de Jovens e Adultos. No Ensino Médio, possuia: duas turmas de 1? série; duas turmas

de 2% série e uma turma de 3? série. A escola funcionava nos turnos da manh3 e da tarde.

Mapa 1 - Distritos de Sdo Gongalo

50 Distrito_gf 25 Distrito’

Fonte: Prefeitura Municipal de Sdo Gongalo.

A segunda escola, que chamarei de B, situa-se no que os moradores chamam de fim do
Complexo do Final Feliz, limitando-se a um bairro dominado por uma facg¢ao rival, a A.D.A.
(Amigosdos amigos) e este fato ocasiona por vezes problemas para os moradores.

A escola B, no ambito do Ensino Fundamental, durante o ano de 2019 contava com:
quatro turmas de 6° ano, quatro turmas de 7° ano, quatro turmas de 8° ano e quatro turmas de 9°
ano ¢ duas turmas de corre¢ao de fluxo. Quanto ao Ensino Médio: trés turmas de 1? série, trés
de 2% série, duas de 3* série e uma turma na modalidade corre¢dao de fluxo. A unidade escolar
funciona nos turnos da manha, tarde e noite?*.

Para compreender as caracteristicas dos alunos das escolas em analise e mapear os
evangélicos e suas cosmovisdes, além de realizar encontros de grupos focais e entrevistas

individuais com docentes e discentes, apliquei um questiondrio, do tipo survey as turmas

23 A oferta de turmas nas duas escolas confirma o quanto a educagdo publica ainda é seletiva, pois hd uma
discrepancia entre a oferta de turmas na modalidade do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Em outras
palavras, ha uma oferta maior para turmas de 6° ano do Ensino Fundamental, quatro turmas e no caso da escola A,
apenas 1 turma de 3 série do Ensino Médio. Ou seja, ha um funil.
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acompanhadas na pesquisa: trés turmas de 7° ano do Ensino Fundamental e trés turmas de 1*
série de Ensino Médio. A inteng@o da aplicacdo de um questionario, deste tipo, foi cartografar
as principais ideias emitidas pelos alunos a partir de suas respostas, observando em que
medidasuas confissdes religiosas, no casodos evangélicos poderiam exercer influéncia no
processo de ensino aprendizagem dos contetidos relativos a Historia da Africa®*.

O questionario composto por perguntas abertas e fechadas versou sobre questdes
sociais, econdmicas e religiosas, como pode ser visto nos anexos. Apliquei o questiondrio logo
na segunda semana de acompanhamento das aulas a cada turma, realizado no més de outubro,
durante o quarto bimestre do ano de 2019. A ideia era buscar captar o méximo de informagdes
que pudessem contribuir tanto pra a formagao dos grupos focais quanto para montar o roteiro
dos debates e entrevistas. Vale ressaltar que contei com a ajuda dos respectivos docentes na
aplicacdo dos questionarios assim, como o voluntariado dos alunos, que em sua maioria optou
por responder colaborando com a presente pesquisa.

Como mencionado na introdugao desta tese, relembro que me disponibilizei a pesquisar
turmas do 7° ano do Ensino Fundamental ¢ a 1* série do Ensino Médio, em virtude da
concordancia dos professores e da compatibilidade de horérios. Desta forma, acompanhei
durante o 4° bimestre de 2019, trés turmas de 7° ano (duas na escola A e uma na escola B) e
trés turmas de 1* série do Ensino Médio (duas na escola A e uma na escola B).

Reitero que foi realizado um trabalho de campo baseado na observagao participante, no
qual busquei atentar-me tanto aos conteudos que estavam sendo abordados nas aulas de
Histoéria, os recursos mobilizados pelos professores, as atividades realizadas pelos discentes,
quanto as reagdes dos mesmos mediante tais escolhas docentes. Saliento que as especificidades
das aulas serao abordadas em capitulo posterior. Por ora me limitarei aos aspectos mais gerais
sobre o que seriam as identidades evangélicas acionadas por esses alunos.

Este trabalho de campo realizado em 2019 trouxe elementos importantes para esta
pesquisa. Para tanto foram acompanhadas nas escolas A ¢ B, um total de 33 aulas, sendo 19 no
Ensino Fundamental e 14 no Ensino Médio. Dentro desse universo de pesquisa, 190
questionarios foram respondidos, sendo 96 no ensino fundamental e 94 no ensino médio. Havia
previsdo de continuidade no campo em 2020, mas isso foi modificado por conta da pandemia
da Covid-19.

As respostas dos questionarios trouxeram informagdes que serao melhor exploradas ao

longo do texto. Por enquanto acho oportuno adiantar que eles apontaram para um quantitativo

24 O questionério encontra-se nos apéndices.
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expressivo de alunos evangélicos pertencentes aos variados ramos da Assembleia de Deus. Do
total de 190 questionarios respondidos pelos alunos, 79,5% assinalaram ser evangélicos. Desse
universo, 80% frequentavam igrejas do ramo da Assembleia de Deus, ou seja,
aproximadamente 121 alunos. De acordo com especialistas (MAFRA, 2002 SPYER,2020) este
segmento ¢ o maior entre os evangélicos do pais. Sdo igrejas pentecostais que tém o
proselitismo, muito calcado no ato de testemunhar, como a sua grande marca, assim como o
conservadorismo. Esta caracterizacdo ¢ relevante, uma vez que acrescenta sobre o
posicionamento dos alunos em perspectiva nesta tese.

No decorrer das aulas e dos encontros dos grupos focais pude perceber que alguns alunos
mostravam interesse maior em relatar suas vivéncias, por isso optei por realizar entrevistas
individuais com os mesmos, respeitando as normas do Comité de Etica da Plataforma Brasil
para o qual a ndo identificagdo dos sujeitos a fim de evitar possiveis constrangimentos ¢
primordial.

As respostas dos questionarios, as observagdes das aulas, assim como o material
produzido por discentes e docentes ao longo das aulas, contribuiram para a formagao de grupos
focais em que visou-se compreender melhor os posicionamentos dos alunos mediante as aulas
acerca da tematica em questdo. Como ja dito, em cada escola formei dois grupos: um do ensino
fundamental com alunos do 7° ano e outro dos alunos da 1* série do ensino médio.

Para este capitulo utilizarei como fonte o primeiro encontro dos grupos visto que
busquei compreender a identidade evangélica acionada pelos alunos a partir de suas proprias
narrativas. Neste primeiro encontro me dediquei a explicar o funcionamento do grupo e os
objetivos, estabeleci regras de conversa, apontado para a necessidade de explicitarem suas
“verdadeiras opinides” uma vez que nao seriam censurados ou punidos pela mediadora.

Apbs a conversa inicial sobre o funcionamento, e ciente que a marca do evangélico € o
“novo nascimento” (MAFRA, 2002; NOVAES, 2005 ) ou seja, que o processo de conversao ¢
de suma importancia para o membro, devendo ser constantemente lembrado ao grupo, mesmo
entre aqueles que ja nasceram em familias desse segmento religioso, pedi para que cada um
descrevesse sobre como se tornaram evangélicos, que diferencga essa conversdo fazia nas suas
vidas e se em algum momento “ser evangélico” tinha alguma vantagem para o cotidiano deles.
Pedi também para que relatassem o processo de compromisso e filiagdo com as igrejas que

frequentavam naquele momento.?®

%5 O roteiro do encontro do grupo focal estd anexado ao final do trabalho.
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No questiondrio aplicado, pedi para que assinalassem a importancia de leitura de alguns
livros, nos quais havia as opgdes do livro didatico de Historia e a Biblia Sagrada. Como ja
previa, a Biblia Sagrada recebeu o maior grau de importancia. Ainda neste primeiro encontro,
levei alguns dados dos questionarios que foram aplicados no inicio do trabalho de campo: a
grande quantidade de evangélicos e a Biblia como o livro mais confidvel e pedi para que
levantassem possiveis explicagdes para estas constatagdes.

Os debates dos grupos focais, as entrevistas ¢ os dados dos questionarios serao

acionados ao longo do presente capitulo, conforme algumas categorias forem trabalhadas.

1.2 Perfil social e juventude pobre

Nesta parte do trabalho enfatizo que a juventude ¢ um momento de grande dificuldade
para juventude pobre. Para fundamentar a minha constatagao de que estou me referindo a jovens
pobres, além da informagdo acima descrita de que estdo inseridos num territorio favelizado,
valho-me dos dados econdmicos registrados no questiondrio, anexado ao final desta tese, assim
como dos depoimentos captados tanto nas entrevistas quanto nos grupos focais que evidenciam
como se enxergam socialmente.

Tragando o perfil de nossos jovens estudantes, apontados no questionario, detectei que
os alunos que cursam o 7° ano do Ensino Fundamental, tém idades entre 11 e 19 anos. J4 em
relacio a primeira série do Ensino Médio, as idades variam entre 16 e 20 anos®S.

Tais dados sugerem que,em algum momento, parte desses alunos que frequenta o ensino
fundamental foi retida ou abandonou a escola, retornando posteriormente, o que gera uma
diferenga quando comparado aos alunos do ensino médio, que apresentam uma menor diferencga
em idade. Outro ponto importante é que a maioria dos alunos é do sexo feminino,
correspondendo a 55% no Ensino Fundamental e 58% no Ensino médio.

Mesmo ndo tendo a inten¢do de analisar a questao racial nessa pesquisa, em virtude de

todo um debate que extrapolaria os limites de uma tese, considero importante ressaltar a pouca

26 Importante destacar que nessas escolas as turmas de corre¢do de fluxo, de acordo com os diretores, ndo ddo
conta de atender todos os alunos em distor¢ao idade série, uma vez que ha limite etario, tanto minimo quanto
maximo. No caso do Ensino Fundamental, o aluno tem de estar no 6* ano ou 7° ano, e estar na faixa etaria entre
14 e 18 anos. A direcdo da escola A relatou que alguns alunos nio se adaptaram a esse tipo de ensino, no qual
possuem apenas trés professores (linguagens, ciéncias da natureza e ciéncias humanas) e decidiram retornar ao
ensino regular, o que segundo a mesma tende a agravar a situagao da distorgao.
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identificagdo dos jovens com a raga ou etnia “negra”, uma vez que temos 33% declarados
brancos, 40% declarados pardos e apenas 27% declarados negros, dentro do quadro de auto
identificacao.

Quanto ao estado civil, a maior parte ¢ solteira, respectivamente 86,2% alunos. Sendo
6,7% casados no Ensino Fundamental, e 5,1% no Ensino Médio. Ressalto que como casados se
incluem aqueles que moram juntos, mas ndo ha ainda um documento oficial de comprovagao,
nem de casamento civil nem de unido estavel. E as mulheres tém mais filhos do que os homens,
sendo 5,4% mulheres e 3 % homens?’.

Quando indagados sobre o comando das moradias, mostram que ha mais maes do que
pais: 80 % maes e 60% pais, acompanhando a tendéncia nacional de chefia das mulheres nos
lares brasileiros.

Quanto a moradia, podemos constatar que 37% vive com seis ou oito pessoas na
residéncia, seguido de 45% que vive entre trés e cinco pessoas. Importante frisar que quanto ao
conforto nos lares, as casas possuem em média: um aparelho de TV e uma geladeira. Apenas
23% tém computador. Quanto aos aparelhos de celulares, 62% possuiam.

Sobre as moradias, as chefias e o consumo de bens, a entrevista de Breno, jovem de 18

anos, estudante da 1* série do ensino médio da escola A, pode ilustrar a situacao:

L4 em casa somos sete no total. Minha mae e minha tia botam comida dentro de casa,
pagam as contas. Minha mée, contando comigo tem trés filhos e minha tia tem dois.
A casa tem um quarto so. Que fica pra elas descansarem porque trabalham muito. Nos
dorme na sala. E uma televisdo so. Sempre rola confusdo por causa do controle
remoto. Igual a comida. Um tem que ficar vigiando o outro pra fritar um ovo so.
Porque se um fritar dois, alguém vai ficar sem no dia seguinte. Ninguém quer ter
prejuizo. (Risos) Isso ja deu muita confusdo. Teve uma época que tia dava um ovo na
mao de cada um antes de sair pra trabalhar. Era tenso ficar vigiando até o almogo. Se
quebrasse ja era. Até no ténis eu ja maloquei o meu. (Risos.) (Aluno Breno, 18 anos,
1? série do E.M., escola A, em 23 de outubro de 2019).

Em relacdo a escolaridade dos pais, observamos que as maes sdo mais alfabetizadas que
os pais, 92% de maes e 83% dos pais, porém, apenas 42% das maes concluiram o Ensino
Fundamental.

O questionario contribuiu para o desenho do perfil desses estudantes, no qual moram

em média em habitacdes de trés comodos, sendo cozinha, banheiro e quarto, com pelo menos

%7 Essa constatagdo também pode sugerir que os homens tendem a assumir menos a paternidade. Em entrevista, a
aluna Marina de 17 anos, estudante do 7° ano do ensino Fundamental ao relatar sua experiéncia com a maternidade
ressaltou: “(...) Chego a passar mal quando vejo as novinhas caindo no papo dos homens de querer ser papai. Falo
logo: Filha, nds que se ferra. Homem faz e mete o pé. Nos que fica caida, tendo que gastar com fralda e leite
ninho.” As entrevistas serdo transcritas de modo literal neste trabalho.
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cinco habitantes, e as figuras femininas, como mae, tia e avd aparecem como chefes, ou seja,
como as responsaveis pelo sustento e a manutencao desses lares.

Apo6s os dados sociais apresentados, buscando melhor compreensao tanto dos sujeitos
em andlise neste trabalho quanto do territorio que estdo inseridos, passo a refletir sobre estes a
partir de literatura especifica sobre o tema, ou seja, sobre juventude pobre. Dentro de uma gama
de opgoes, assumo que utilizarei as ideias defendidas por Cassab (2001), por considera-la
bastante adequada a minha proposta, uma vez que a autora defende a tese de que estes jovens
vivem intenso processo de resisténcia a realidade que lhes ¢ imposta.

Em seu estudo sobre os jovens pobres e suas perspectivas de futuro, Cassab (2001)
mobilizou algumas inquietacdes interessantes sobre essa camada social e que, no meu
entendimento, podem ajudar a fundamentar a questao a que se propde minha pesquisa: que a
identidade religiosa, neste caso a evangélica, tende a ser acionada como uma estratégia de
positivacao desses jovens. A autora defende a tese de que a juventude se configura como a pior
fase na vida de um individuo residente numa favela, pois ele é visto como o grande perigo
social.

Sobre os problemas que envolvem a juventude pertencente as areas periféricas das
grandes metropoles mobilizo também as ideias de Wacquant (2009). Em sua pesquisa em
algumas cidades francesas constatou que a partir da década de 1970, algumas areas passaram a
receber mais pessoas em func¢dao do desemprego, como os imigrantes, por exemplo. Dentro
desse cendrio, o autor notou que a midia contribuia em muito para aumentar e disseminar
esteredtipos sobre os residentes dessas localidades. Em sua opinido, tais moradores sofriam com
duas questdes: a primeira por estarem morando nesses locais por questdes econdmicas ¢ a
segunda, por serem desprovidos de controle de suas proprias representagdes publicas.

Os moradores mais jovens seriam os que mais sofrem por residirem nesses espagos, que
por serem esses locais “bairros odiados” pelos demais acaba sendo um peso na vida desses
jovens, seja para receber encomendas, seja para conseguir trabalho. Para o autor a midia e suas
reportagens sensacionalistas em muito contribuem para que a situacdo dos moradores dessas
localidades sofram cada vez mais. Neste sentido, o autor ressaltou dois aspectos importantes
aos moradores dos bairros estigmatizados: a indignidade de pertencer a um determinado
territorio e suas consequéncias nocivas sobre o tecido e, as principais divisdes que organizam a
consciéncia ¢ as relacdes entre os habitantes desses territorios.

Retornando a Cassab (2001), a autora evidenciou que o que mais intriga quando o
assunto ¢ juventude pobre nas cidades ¢ a constatacdo de que essa parcela da populacdo

experimenta durante esse periodo de suas vidas a passagem da condi¢do de criancas pobres,
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vistas como vitimas inocentes e objeto de certa comiseracao social, para a de personagens
perigosos, que devem estar sob constante vigilancia. Fator que vai perdendo um pouco a forga
conforme os sujeitos vao avancando na vida adulta em direcdo ao que popularmente
conhecemos como “sujeito de meia idade”.

Tal conclusdo pode ser verificada através de alguns dados muito veiculados
midiaticamente que apontam para os indices de homicidio nesta faixa etéria, pelos indicadores
de exclusdo do sistema educacional, pelas estatisticas protagonistas desses jovens no cenario
de violéncia nos grandes centros urbanos e ainda pela limitagdo de seu acesso ao mercado de
trabalho?®.

Importante frisar que, para Cassab, muitas vezes os meios de comunicagdo de massa
atribuem esses fatos aos argumentos moralistas, nos quais esses jovens sao vistos no senso
comum pelo desejo de ascensdo social facil e rapida, além da perda dos valores comunitarios-
0 que justifica a repressdo dos mesmos. Esta descricdo pode levar a ideia de que aceitam
passivamente as situagdes que enfrentam.

Contudo a realidade do campo de pesquisa mostrou que os jovens buscam
constantemente formas de escapar da exclusdo social, € que muitas vezes, o cristianismo de
base pentecostal e conservadora aparecem como uma maneira de resistir, sendo uma
possibilidade de afirmagao social desse jovem dentro das grandes metrépoles, na qual a vigilia
e o calculo de riscos sdo constantes para essa parcela da populacao, principalmente para os
residentes de areas mais pobres.

Como explicadores de suas condutas, que por vezes sdo disseminadas como violentas,
ha um apelo a “moral desviante”, tanto baseada no comportamento violento como a outras
atribuicdes tais como: promiscuidade sexual, uso de drogas, desejo imoderado pelo consumo,
entre outros. Por isso, quando voltamos o olhar para as politicas publicas que se referem a
questdes de seguranca e justica, esse grupo ¢ visado para agdes de repressdo, conforme
destacado por Cassab.

Dentro desse quadro, esses jovens estdo cada vez mais excluidos do mercado de
trabalho, assim como também ndo possuem acesso a um conjunto de bens materiais ou
simbdlicos, ou acesso a cidadania. Segundo a autora, por expropriagdo de direitos civis ou
sociais. Por essa razdo, a exclusdo ocasionada pela fraqueza do Estado e a faléncia de suas

politicas, pode possibilitar o carater perverso de encarnar em determinados grupos as

28 Sobre essa situagdo ver: <https://noticias.r7.com/economia/familias-pobres-brasileiras-levariam-9-geracoes-
para-alcancar-renda-media-diz-ocde-15062018>. Acesso em: dez. 2020.
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responsabilidades por situagdes que envolvam conflitos sociais graves, tal como também

apontado por Wacquant (2009) nas metropoles da Franca e dos Estados Unidos da América.
Dessa maneira, esses grupos sao “diabolizados” nas relagdes sociais, identificados como

fontes de ameaga social. Assim, ¢ preciso acionar identidades mediante os perigos nos quais as

cidades sdo divididas, visando a sobrevivéncia. Sobre isso, Cassab alerta:

E importante registrar a existéncia de um amplo espectro de grupos de origens e
objetivos diferentes que, na pratica funcionam como referéncias fundamentais na
construg¢do da identidade desses jovens. Eles significam areas de pertencimento e
definem muitasvezes suas escolhas. Esses grupos podem ser tanto religiosos como
aqueles reunidos em torno de manifestagdes culturais. Tais associagdes t€ém em
comum a caracteristica de formarem identidades rigidas, com comportamentos
bastante ritualizados (2001; 49).

Sobre essa questao, Souza (1996) afirma que ha uma logica capitalista, que produz para
esses jovens, segregacdes: sOcio espacial, pobreza, conflitos sociais intensos, auséncia do
Estado no cumprimento de seus deveres na area de saude, educacdao ou assisténcia social,
tornando a “ordem” cada vez mais enfraquecida. De outro lado, existe uma ‘desordem’, no geral
representada pelo trafico que surge territorialmente regulando as relagdes, seja ditando regras
ou resolvendo conflitos. Dessa forma, a desordem pode atender as necessidades do grupo.
Dentro desse cenario, a meu ver, e em conformidade com outros autores, como Birman (2012),
as Igrejas Pentecostais podem oferecer como vidvel a manutencao da ordem e a experimentacao
de uma cidadania, ainda que minima?’.

Sobre o possivel o olhar diferenciado que os evangélicos tendem a receber no transito
urbano, o aluno Vitor, de 16 anos estudante da 1? série do Ensino Médio, revelou durante o

grupo focal:

[...] Antes, quando eu ia da rolé em Charitas, todo esculhambado, de Kener e bermuda
caida, os playboyzinhos até atravessavam a rua, achando que eu ia meter eles. S6 que
eu tava indo s6 fumar maconha na brisa do mar. Claro que se dessem muito mole, eu
e Igor metia mesmo. Mas agora é muito diferente. Nos vamos 14 levar a palavra. Vai
maior bond&o no 48, no 6nibus mesmo ja vamos ligado no senhor. Nos leva violdo, o
pastor leva um lanche na moral, refresco a vontade e fazemos um luau. Geral passa,
cumprimenta. Fala que ¢ muito lindo nosso trabalho. Eles se amarram na Cris
cantando. Ela esculacha mesmo.” (Aluno Vitor, 1? série do E.M., 16 anos, escola A,
em 01 de novembro de 2019).

2 Importante frisar que alguns discentes relataram que as igrejas promovem excursdes € eventos para a juventude,
possibilitando experimentar outras areas do estado do Rio de Janeiro, como apresentagdes em igreja de Nova
Friburgo, por exemplo.
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Assim, a forca da Igreja nesses espacos, baseada em um dialogo direto com Deus, pode
aparecer como elemento disciplinador que chama o jovem novamente a ordem, trabalhando as
dimensodes temporais na vida dos mesmos, ou seja, prometendo que as necessidades do mediato
podem realizar-se no imediato. Ao apelar para o individualismo, essa institui¢do religiosa pode
mobilizar nesses jovens suas formulagdes mais conservadoras, formando uma identidade e
atando-os a um grupo. A fala do aluno indica que no seu entendimento o acionamento da
identidade religiosa evangélica, possibilitou uma nova identidade social, uma vez que a
conversao transformou o jovem num sujeito que pode ser aceito socialmente.

O jovem José Roberto de 18 anos estudante da 1* série do Ensino Médio traz um relato
que também evidencia a importancia da Igreja na sua vida e de como o pertencimento a esta
institui¢ao trouxe positividade a sua identidade pessoal. Ao ser indagado sobre sua conversao,

durante entrevista ele diz:

[...] Sempre fui trabalhador. Cheguei da Paraiba aqui na BR com 10 anos e ja fui
trabalhar no cicle®®. S6 que o lazer tava atrapalhando muito. Era muito baile e nio
conseguia acordar cedo no dia seguinte. Ai passei por todos os comércios aqui no
Jardim Novo. S6 que vacilava chegando atrasado ¢ faltando. Mas quando tava 14,
trabalhava firme mesmo. Chegou uma hora que ndo deu mais. Comecei a namorar a
Camila. Ela ¢ filha do pastor Marcio. A mae dela me levava pra igreja. Fui firmando
na palavra. Tendo mais compromisso. Sendo sujeito homem mesmo. Hoje ja estou ha
quase dois anos na loja de ragdo. Trabalho de segunda a sdbado. Domingo, pela
manh3, dou uma forga no frango assado da padaria do irmdo André. As vezes, saio
aos sabados da racdo e ja emendo na pizzaria. Ndo falto o culto de doutrina na terca.
Nem falto domingo a noite. Estou noivo (risos). E gracas a Deus, minha vida tem sido
s6 bencdo. Pro mundo se Deus quiser, nao volto mais. Nao quero mais passar por esse
vale (entrevista com o aluno José Roberto, 18 anos, 1* série do E.M., em 23 de outubro
de 2019)31.”

A juventude significa um momento de travessia de grandes perigos nas cidades, sendo
um espago de risco permanente. Assim, mais do que os noticiarios de jornais, essa juventude
necessita negociar cotidianamente sua sobrevivéncia nos centros urbanos e a identidade
religiosa pentecostal pode representar um modo de sobreviver, permitindo ao menos
negociacdes, tanto com a policia quanto com o crime organizado. Neste caso especifico ao que
pude compreender foi a disciplina ensinada e exercida através da pratica religiosa que permitiu
ao jovem se organizar em relacdo ao trabalho, a partir do momento que ao que tudo indica
passou a ter mais responsabilidade. Ou seja, o acionamento de uma identidade religiosa

possibilitou ao jovem um novo referencial economico (SAMPAIO, 2020).

3% Loja de manutengdo de bicicletas.

31 “passar pelo Vale” ¢ uma expressdo muito utilizada pelos pentecostais desta pesquisa. Faz referéncia a Biblia,
e significa passar por provagdes, dificuldades.
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Ressalto a condicdo transitéria da juventude, sendo um momento de passagem, que nao
se limita aos aspectos fisicos, mas também ¢é enfatizada por atributos que foram social e
historicamente construidos. Nesse sentido, para Cassab, a juventude estd carregada de valores,
provocando na sociedade um conjunto de intensas representacdes que identificardo os jovens e
que serdo simultaneamente a representagdo que fazem do outro.

Nao posso deixar de frisar que ha uma multiplicidade de jovens, e que os mesmos nao
podem ser tratados no singular. Dessa forma, as varias formas de inser¢ao dos jovens a partir
de suas origens e classe sdo alguns requisitos para acenar de que jovens se fala.

No Brasil de hoje pode-se perceber que a exclusdo social ndo ¢ um conceito limitado
somente a pobreza, visto que temos outras maneiras de exclusdes que em muitas circunstancias
contribuem para a produgdo e a reproducdo de uma identidade em déficit. Cassab ressalta
quediversas sdo as instancias que contribuem nessa reprodugdo de desigualdade e discriminagao
de alguns grupos, incluindo ndo somente instituicdes sociais, mas também economicas e
politicas.

Vale mencionar que a proximidade das areas de exclusdao dentro da metrépole muitas
vezes contribui com o apoio intenso da midia para a divulgagdo de certas peculiaridades que
provocam uma desconfianca pelos demais presentes nas cidades, conforme mencionado
anteriormente, sendo dificultoso separar trabalhadores pobres de bandidos.

Valladares (2005) lembra que diversos sdo os fatores que contribuem para a formacgao
das favelas e que dentro desses pode-se destacar que a localizacdo dos territorios pode ocorrer
tanto nas imediagdes dos bairros nobres, quanto nos de classe média, em virtude do mercado
de emprego que esse fator pode contribuir, principalmente quando ocorre o recrutamento de
mao de obra no mesmo local de moradia.

Assim, os aglomerados formados no entorno desses bairros, podem oferecer meios de
interacdo entre os sujeitos, contribuindo para formag¢ao de uma cultura local, na qual tendem a
se reconhecer e a apontar os diferentes. Ainda segundo o autor, a segregacao espacial, expressao
dos processos de desigualdade social, produz grupos que se distinguem por uma afinidade de
valores e modos de vida comuns e estratégias de enfrentamento da vida cotidiana semelhantes,
que interagem com o ambiente urbano mais geral.

Nesse estudo, portanto, ressalto a importancia das dimensdes de relacdes entre esses
sujeitos e seus territorios, cabendo dessa maneira uma reflexao entre o global e o local, tal como
propde Cassab em seu trabalho, que contribui para pensar a relagdo territorializagdo e
desterritorializa¢dao, como algo primordial para se entender a subjetividade produzida dentro

das metrépoles.
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Enfatizo a perspectiva de que a “cultura gospel”®? construida nessas localidades est4
imbricada ao relacionamento entre os grupos. Ou seja, ndo ha uma cultura sozinha, ela esta
relacionada aos demais, quando ha interagdes entre esses grupos. Em outras palavras, ressalto
que as condi¢des de pertencimento dos individuos aos seus grupos sociais estdo tanto dentro
quanto fora do grupo. Por isso os sujeitos fazem escolhas, que estdo dentro dos limites de uma
dada cultura. O pertencimento, para os sujeitos, inclui estar inserido em um dado circuito, em
consonancia com outros sujeitos, no cotidiano e na sua luta pela sobrevivéncia.

Compreender a subjetividade e, portanto, a identidade desses jovens requer a ideia de
que esses sujeitos podem ser vistos sob a Otica de que se constituem através € no
entrecruzamento de diversas linhas de forga, que estdo presentes tanto no sentido do sujeito
para o mundo, quanto do mundo para os mesmos, conforme Bauman(2005). Ou seja, nessa
tensdo entre o exterior e o interior, pautados pelos antagonismos sociais, ¢ que a identidade e a
subjetividade do individuo sdo produzidas.

Ressalto, dessa forma, que a realidade dos sujeitos na vida social ocorre na tensdo da
linha entre a existéncia e seus significados e entre a realidade e os sentidos correspondentes que
os sujeitos lhe atribuem. Neste sentido a identidade se forma em um campo relacional com
diferenciagdes e aproximacgdes, sendo produzida na interagdo entre diferentes segmentos
sociais. Durante o curso de suas vidas, de acordo com Bauman (2005), os individuos vao se
identificando a determinados paradigmas que sdo socialmente valorizados, consequentemente,
aproximando-se de alguns modelos identitarios que lhe parecem desejaveis, valorizando-os e
reconhecendo-os. Paralelamente a esse movimento, eles buscam diferenciarem-se daqueles que
rejeitam. Dessa maneira, a busca pela identificagdo ¢ simultaneamente a busca pela
diferenciagdo daquilo que lhes rejeitam, sendo dessa forma a identidade um campo relacional
com diferenciacdes e aproximagdes (BAUMAN, 2005). Nao sendo limitada a essencialidade.
Nao ha, portanto, uma identidade no singular, visto que elas sdo plurais e se materializam na
cultura. Esta também deve ser compreendida em sua multiplicidade, estando ligada a segmentos
sociais que a particularizam e a t€ém como patrimonio de uma cultura mais ampla.

A negociagdo dos sentidos vai ocorrendo entre os sujeitos ao longo dos processos de
identificagdo e estdo submetidos a mutacdes, e podem mudar, pois sdo circunstanciais. Para

Bauman, as identidades sdo sempre identidades em curso, em movimento. Dessa maneira, a

32 A definigdo de cultura gospel serd explicitada no capitulo 3. Por ora, assumo essa cultura como um conjunto de
valores cristdos que pode incluir vestimentas, musica e a linguagem pentecostal e que nio se limita a esfera do
privado, expandindo-se para os todos os campos da vida dos sujeitos.
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mediagdo do particular nesse processo de subjetividade passa por definir pertencimentos e
exclusdes, que sdo transformadas a todo tempo.

Dentro do jogo simbdlico, os processos identificatoriostornam-se fendmenos politicos,
visto que a identidade ndo ¢ somente uma singularidade, uma vez que os mesmos articulam
elementos culturais que acentuam sua diversidade em relagdo ao outro. Ao exteriorizar
determinados aspectos, os individuos realizam uma relagdo com o outro, buscando ao mesmo
tempo fundir-se e diferenciar-se. Sobre isso, Santos (1995) enfatiza que as “identidades além
de plurais, sdo dominadas pela obsessdo da diferenca e pela hierarquia das distin¢des.”

Portanto, os individuos realizam esse movimento de identificagdes em relagao ao outros,
tanto com os iguais quanto com os diferentes, relacionando-se interpessoalmente, assim como
através dos padrdes politicamente definidos. Ao mesmo tempo em que produz para si uma
imagem, em autorreflexdo, a projeta aos outros, possibilitando novas identificagdes. Sobre isso,
quando indagada no grupo focal sobre a importancia de adesdo a uma religido na vida pessoal,

a aluna Evelin, aos 16 anos, estudante do 7° ano do Ensino Fundamental, esclareceu:

Minha vida mudou muito. Parei de dar ouvidos as pessoas usadas por Satanas, que
ficavam me chamando pro baile e dizendo que eu tinha que arranjar um cara pra me
dar moral, e fui me firmando na casa de Deus. Antes, eu fazia as unhas e gastava tudo
com croppede, short, pra ir pro baile. Andava toda na beca. Mas era vazia. Hoje,
invisto na minha profissdo. Antes tinha s6 um alicate e os esmaltes. Agora, ja to
prosperando, comprei até umforninho pra botar unha de acrigel. Quer dizer, tenho
meu compromisso com o dizimo. E Deus reconhece isso (...) Fico pensando, se eu
tivesse antes a cabega de hoje, ja até teria minha esmalteria porque, gragas a Deus,
ndo me falta trabalho. Minhas clientes cada vez mais confiam no talento que Deus me
deu. Por enquanto, atendo as clientes em casa ou no trabalho delas. Tém dias que
chego em casa e nem vejo minha filha, que ela ja até dormiu. E esse é meu testemunho,
onde eu for ndo tenho vergonha de dizer que Deus me deu outra chance. (...) Na Igreja,
ndo precisa ficar desfilando roupa nova todo dia. A gente pode ir até de sapatilha
furada, pois Deus olha o coragdo e se alegra com isso. (Grupo Focal Escola A, em 06
de novembro de 2019.

A partir dos pressupostos acima apresentados, as identidades podem ser vistas como
simbdlicas, sendo elaboradas em um universo de designagdes que circulam no ambiente social
como um “modelo” dentro da ordem simbdlica em que sdo forjadas. Sendo constituidas
socialmente, a partir do tempo e do espago. Durante a producao das identidades, segundo
Bauman, os sujeitos acionam referencias que fundamentam suas raizes e o seu porvir,
articulando o global ao local.

Importante frisar que ndo estou afirmando que exista apenas um modo de ser evangélico,
ou que todos os que se identificam como evangélicos tenham que ressaltar os mesmos pontos

identitarios. Estou trazendo para o debate a seguinte afirmacdo: os jovens pertencentes ao
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territorio pesquisado buscam mobilizar a identidade evangélica pentecostal como elemento
fundamental para o seu transito tanto na cidade quanto na sociedade, ja que apds a conversao
testemunham ser renascidos e, portanto, diferentes do velho homem.

Sobre a relag@o entre os jovens e o pentecostalismo, Magalhdes (2018) pesquisando a
juventude pertencente a Assembleia de Deus na Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro
salientou que esse grupo evangélico traz algumas peculiaridades: “invoca a simbologia
pentecostal “classica “e, remontando a trajetoria da centendria igreja brasileira Assembleia de
Deus, se caracteriza pela observancia (negociada)aos chamados usos e costumes- visiveis nas
vestimentas e héabitos do cotidiano- e por uma resisténcia aos valores tidos como do mundo,
categoria nativa construida a partir da oposi¢do ao que ¢ de Deus”. Neste sentido, essa
denominacgdo incentiva o jovem a estabelecer formas variadas de sociabilidade entre aqueles
jovens que operam o mesmo codigo cultural. Ou seja, a separagdo do mundo € primordial nesse
caso.

O autor reitera o fato de ser a identidade assembleiana juvenil afirmada como um tipo
de identidade que busca se afirmar como um tipo de resisténcia as chamadas identidades pos-
modernas, que sdo marcadas pela fluidez e multiplicidade. Nas palavras do autor: “apesar dessa
tentativa essa identidade se diferencia do que se pode chamar de uma “identidade
assembleiana”, ao dialogar com as especificidades tipicas da condigdo juvenil das camadas
populares brasileiras, tentando lidar com as dificuldades e dilemas tipicos desse grupo, mas sem
deixar de marcar sua identidade propria, de acordo com os preceitos da Assembleia de Deus
(MAGALHAES, 2018; p.268)

Nesse sentido, o passado tende a aparecer como um acervo de referéncias, sendo um
legado conhecido por um grupo, construindo a memoria na qual os sujeitos se identificam e sdao
identificados pelos demais. A memoria ¢ dessa forma um universo dos significados
permanentes que possibilita a identificagdo e consequentemente, no caso dessa tese, a
seguranca.

Assim, os sujeitos ao lembrarem junto de outros sujeitos, partilham de uma ordem
comum, atualizando constantemente passado e futuro. No caso deste trabalho, como sera
tratado mais a frente, ha um passado no mundo que precisa ser rompido ou ressignificado
objetivando sobreviver ao presente, agora instituido na igreja e ansiar um futuro promissor.

Nesse sentido, as escolhas dos sujeitos sdo referenciadas pela identidade ou diferenca
em relacdo aos outros, ou seja, na maneira como pretendem se estabelecer uns aos outros.
Considerando esses fatores, ressalto que ¢ a partir da alteridade, ou seja, dos outros jovens, €

dos contextos sécio culturais, que o grupo de alunos evangélicos em analise neste trabalho
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elabora suas crengas e religiosidades, que ainda que de forma provisoria, fornecem identidades

aos mesmos.

1.3 Juventude e religiosidade

Giumbelle(2002) ao tracar um panorama sobre o momento atual das religides no Brasil,
em especial no Rio de Janeiro, adverte para a seguinte configuracdo: enquanto o catolicismo
tende a estar associado ao centro, as religides de matriz africana guardam alguma afinidade com
a periferia; ja os evangélicos tém ocupado ambas as regides, o que serve de demonstragao sobre
seu poder de penetragdo social.

Dentro dessa chave de pensar a religiosidade na atualidade urbana brasileira, a partir do
caso do Rio de Janeiro, interessa a este trabalho pensar como esta pode ser praticada de forma
distinta de seus proprios sitios, ou seja, segundo Giumbelle, como esta disputa espaco e sentidos
com outras possibilidades, levando os lugares a estarem em ambiguidade quanto as suas
condicdes: sdo eles extensdes dos templos ou sdo eles pontos onde a religido pode se
transformar em outras coisas?

Hoje, segundo Giumbelle, multiplicaram-se as situagdes em que a religido transfigurou-
se em cultura, e desse modo também passou a ser reconhecida nas cidades. Nesse sentido, os
evangélicos estariam investindo nessa corrente, ao promoverem o “estilo gospel” de ser, muitas
vezes sendo reconhecidos por outros circuitos nao religiosos.

Dentre muitos outros exemplos que aqui poderiam ser enumerados, destaco que nao se
pode negar que os habitantes da cidade se deparam com as religides, independentemente de
suas filiacdes, em diferentes expressdes sociais, no sentido de algum projeto ou iniciativa que
nao seja reduzida aos cultos.

Nas metropoles, ainda de acordo com Giumbelle, a religido pode adquirir expressao
social, que ndo pode ser limitada aos locais de cultos. Em outras palavras, a religido praticada
nos templos, tende a se projetar para fora, até mesmo via arquitetura, como uma forma de
comunicagdo com as demais religides que também estao presentes nas cidades.

Dadas essas variagdes, o autor nos adverte que € praticamente impossivel encontrar os
limites de uma religido, ja que tentar precisa-los, nos leva a nao encontrar contornos limitadores,

mas sim percorrer caminhos que encontrardo multiplos sentidos. Assim, preocupo-me menos
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em pensar a religido nela mesma e mais em pensar como se relaciona com o que a circunda, no
caso especifico desta pesquisa, com o ensino de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira.

Ou seja, parto da aposta de que a religido evangélica faz parte de uma realidade social e
que as relagdes que mantém com os estudantes merecem investigagdes. Compartilhando a ideia
de Burity (2005) de que no Brasil do século XXI o ator religioso retorna com forga a cena,
exigindo seu lugar na trama democratica, considero importante neste caso, pensar quais 0s
efeitos da religido sobre os espacos que a circundam? Assim, busco compreender “o
cristianismo evangélico” como um construtor de mundo que se reflete na sala de aula, uma vez
que a religiosidade é sempre uma relagao.

Neste sentido, fagco minha aposta de que a afirmagdo da identidade evangélica,
socialmente produzida, visa a constru¢do ou senso comum de positividade, em relagdo aos
demais grupos que compdem o cenario de um territério de favela. Dessa forma o estudo de
Historia da Africa a partir das religides de matrizes africanas pode parecer para esses estudantes
uma afronta ao que consideram positivo nas suas identidades e que os diferenciam daqueles que
rejeitam.

Assim, a partilha de uma cultura evangélica para os jovens em questdo, ¢ importante na
construcao dessa identidade, tragando sobretudo a diferenca, uma vez que ha uma linha ténue
na atualidade para diferenciar trabalhadores pobres de “vagabundos”. Importante frisar que as
igrejas, assim como apontado por Vital da Cunha (2015), em sua pesquisa na favela de Acari,
nesta localidade de Sao Gongalo, também compdem um fator importante, pois garantem oferta
de servigos e oportunidades de trabalho para os que buscam uma identidade positiva de
evangélico, dada as redes de sociabilidade e solidariedade proporcionadas pelo pertencimento
as igrejas evangélicas. O aluno Breno, mais uma vez ressalta este diferencial durante o grupo

focal:

[...] Esses meninos ddo muito mole. Nos ja é preto e eles querem andar cheio de
proibiddo no celular. Ai num da. Tipo Vinicius, da turma 901. E meu irmdo. Nem é
bandido, mas fica botando marra. Arrastando Kener ¢ cordaozdo. Os cana ja visa logo
o celular. Dao um tapa por musica. (Risos). Meu celular ¢ s6 louvor. Isso ja mostra
que ndo sou vagabundo. Ja fui parado aqui na Brasil. O cana me deu até a “paz do
senhor”. De cara ele ja viu que eu tava s6 de passagem na rua. E me liberou da
enquadrac¢do.” (Grupo Focal Escola A, em 08 de novembro de 2019)

Ser alguém religioso, em muitas situagdes, como demonstrado por Mafra (2002), pode
significar ser um pedreiro ou uma diarista com principios morais que garantem indicagdes de
trabalho, ja que ndo se perdem com vicios, ou sdo de confianga o suficiente para terem as chaves

das residéncias de seus empregadores, além de poderem estar sempre sendo indicados, dado o
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comprometimento moral com os sujeitos em que prestaram servigos anteriormente.Presume-se
entdo que hd uma relagdo intensa entre os moradores da favela e a cidade, ainda que essa relagao
se dé dentro da perspectiva de subalternidade, enfatizando mais uma vez a religiosidade sob a

perspectiva da resisténcia e da sobrevivéncia a realidade social. Sobre isso, ressaltou Vital da

Cunha:

Em um contexto no qual a limitacdo espacial ¢ imposta pelo perigo da vizinhanga com
favelas de faccdes opostas, na qual irrupgdes de violéncia ndo sdo raridade e os
aparelhos urbanos publicos e privados de lazer e cultura séo escassos, as igrejas podem
ser amplamente acionadas como espagos de desfrute de sociabilidade, para a busca de
mobilidade, lazer e cultura(...) A igreja € mais que um espaco de oracdo e devogao.
Elas sdo importantes nas dindmicas sociais nas variadas faixa etdrias. As igrejas
evangélicas dispdem de inumeras atividades de lazer para jovens, criangas e adultos.
Nelas os moradores que procuram as igrejas tém opg¢do de fazerem pequenas
excursdes com evangélicos para caminhadas espirituais em parques da cidade, para
celebragdes grandiosas nas matrizes das igrejas, enfim, a igreja € uma importante fonte
de lazer e integracdo social supralocal. Nesses encontros, uma dimensdo importante
da vida do morador, em sua maioria trabalhador do mercado informal ou formal, os
moradores evangélicos ou simpatizantes tém a oportunidade de vivenciar um
importante momento de trocas simbolicas, afetivas, de consolida¢do e formacao de
lagos e redes sociais (VITAL DA CUNHA, 2015).

Sobre a identidade evangélica como um diferencial, a aluna Sofia, de 16 anos, aluna da

1? série, no grupo focal realizado na escola B, esclareceu com orgulho:

[...] Minha mae é do grupo de oragdo. Toda quarta-feira ela ora com as irmas. A patroa
dela sabe que nesse dia ela s6 pode chegar 10 horas porque ela lidera o grupo. E isso
a patroa nem reclama porque minha mae ¢ muito calma ¢ tem muito compromisso.
Nada some onde ela trabalha. E a patroa dela gosta muito disso, tanto que quando fiz
15 anos ela que meu deu minha sandalia da festa de presente. (...) Até indica ela pra
fazer faxina aos sabados nas casas das amigas dela. Mas minha mée conforme vai
limpando, vai se ligando em Deus, em oracao, ouvindo o louvor no fone ¢ pedindo
pra Deus ir abengoando a casa, trazendo paz e nisso vai ficando melhor o ambiente
pra trabalhar. Porque Deus vai agindo nessas casas. Vai fazendo a obra. As madames
nem sabem, mas minha mae t4 ali firme, intercedendo por elas. E ai que Deus faz a
obra. Minha mae chega a dispensar trabalho de tanto que falam bem dela. Agora, ela
também tem muito cuidado pra dar os trabalhos para outras irmas da igreja, porque
tem que ser de confianga mesmo, se ndo minha mée fica com a reputacédo suja, € isso
ela ndo quer.” (Grupo Focal escola B, em 06 de novembro de 2019).

Ap0s tragar o perfil social econdmico dos alunos em analise neste trabalho e enfatizar o
quanto esta condigdo implica em vigilancia e sociabilidade para os mesmos, passo agora a
analisar os fundamentos que norteiam as identidades religiosas assumidas por esses jovens

como estratégia de resisténcia e sobrevivéncia.
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1.4 Batalha Espiritual e a Biblia Sagrada: pilares da “identidade evangélica”

Durante o trabalho de campo dois aspectos se mostraram fundamentais como
constituintes da identidade evangélica daqueles jovens: a batalha espiritual (Mariano, 1999) e
a utilizagdo ou acionamento da Biblia Sagrada. Tais pontos se complementam, j& que lutar na
batalha espiritual requer utilizar este livro como arma.

Durante encontros do grupo focal, realizado nas escolas A e B, o livro apareceu como
aquele mais digno de confianca pelos alunos, uma vez que pode responder sobre todos os
assuntos que estao presentes na vida de um individuo. Os alunos ainda advertiram para “aqueles
que ouvem mas nao escutam o que esta sendo dito através dos versiculos”.

Segundo as respostas dos questionarios aplicados, a obra recebeu grau de importancia
maior do que os livros didaticos, tanto para os que se assumiram enquanto evangélicos, como
para os simpatizantes, totalizando 92% das respostas. No primeiro encontro do grupo focal,
objetivei mapear aqueles que seriam mais intransigentes em relagdo ao ensino de historia da
Africa quando esta fosse mobilizada pela via cultural e religiosa.

Assim, busquei provoca-los e perceber tais reagdes. O quantitativo de respostas do
questionario aplicado, tanto para o ensino médio quanto para o fundamental, no qual a Biblia
atingiu maior grau de importancia, me fez levar o livro para debate nos grupos focais. A
Universidade Federal do Rio de Janeiro, através do nlcleo de pesquisa Gedes (Grupo de
Estudos sobre Desigualdades na Educagdo e na Saude),no ano de 2021, realizou uma pesquisa
de ambito nacional com diversos segmentos religiosos no Brasil objetivando compreender a
relagdo entre a identidade religiosa e as Fake News, e concluiu que os evangélicos formam o
grupo que mais aciona o livro sagrado, manuseando cotidianamente este aparato, ainda que seja
através do celular®. Esse achado contribui para ratificar os dados por mim coletados no ano de
2019: que para os alunos evangélicos a Biblia Sagrada é primordial.

Em virtude dessa constatagdo em campo de pesquisa, durante o primeiro encontro do
grupo focal mostrei uma imagem do livro aos participantes, pedi para que relatassem suas
opinides sobre a obra. Por unanimidade todos os envolvidos confirmaram minha suspeita: ¢ a

unica fonte de verdade na vida dos evangélicos, diferentemente dos livros utilizados na escola,

33 Estudo publicado pelo Grupo de Estudos sobre Desigualdades na Educagdo e na Satde(Gedes) da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, apontou que religido e noticias falsas estdo intimamente emaranhadas no mundo de
hoje de varias formas. Sobre isso ver: <https://www.iser.org.br/noticia/iser-realiza/caminhos-da-desinformacao-
evangelicos-fake-news-e-whatsapp-no-brasil/>. Acesso em: jul. 2022.
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que sdo, segundo relatos, produzidos por “inspiracdes humanas e por isso, passiveis de erros”.
Neste sentido, vemos os usos de termos bélicos na configuracao das atitudes cotidianas desses
jovens, e como a religido ¢ usada na constru¢cdo de uma identidade que por eles ¢ acionada
constantemente.

De maneira simples o aluno Jodo da 1* série do ensino médio, da escola B, argumentou

que a ciéncia pode fazer uma afirmacao hoje e futuramente desfazer essa afirmagao:

Na pregagao o pastor ja falou isso... que os médicos cada hora dizem uma coisa sobre
0 ovo. Um més faz mal outro ndo faz. Quer dizer, nao tem certeza de nada. Ja a Biblia
ela ¢ aquilo ali e ndo muda pode passar o tempo que passar. (Grupo Focal Escola B,
em 06 de novembro de 2019).

Como ja dito anteriormente, no primeiro encontro do grupo focal levei alguns dados
apontados pelos questionarios e perguntei por que em suas opinides este livro havia aparecido
como 0 mais importante para parte significativa dos alunos, principalmente os evangélicos.A
ideia de permanéncia, e mesmo de transcendéncia, evoca, de um certo modo certa estabilidade,
algo que traz uma sensac¢ao de conforto num mundo instavel

As respostas foram undnimes, embora ndo descartasse a importancia dos demais livros,
todos colocaram a Biblia como o livro mais importante de suas vidas, sob a alegagdo que todos
os demais livros estdo dentro da Biblia. Assim, defenderam que a ciéncia e a histdria s6 possuem
veracidade e credibilidade quando estdo dentro dos pressupostos da Biblia, quando esses livros
se mostram antagdnicos a Biblia, ndo possuem credibilidade para os alunos. Neste sentido, a
Biblia ¢ o livro dos livros.

Os alunos participantes do grupo focal tanto do ensino médio quanto do fundamental
deixaram claro que fazem o estudo semanal, através da Escola Biblica Dominical, considerando
esta importante na aquisi¢do de sabedoria para lidar com as dificuldades diarias assim como
importante na Batalha Espiritual uma vez que, segundo relato de Lucas do Ensino Médio,
“quanto mais conhecem a palavra, mais fortes se tornam”.

Sobre a importancia de frequentar a escola biblica dominical, o aluno Gabriel de 13

anos, estudante do 7° ano da escola B, esclareceu durante o grupo focal:

[...] Aqui na escola até que sou um pouco burro (risos), mas, na escola dominical sou
espertdo. Pego rapidinho. Sou o primeiro a acabar o dever. Também nio tem
matematica (risos). Todo domingo eu t6 1a. Fico bolado quando atraso porque o pastor
da um chamadao 14 do pulpito. Maior vergonha. (Risos) Mas nas historias da Biblia,
pode perguntar o que quiser de Sansdo, de Davi, de Samuel [...] sei tudinho de cor.
Ganhei até medalha do pastor. Quando tem gincana, geral quer ser do meu grupo
porque sei muita Biblia. Pode perguntar a Tico, sou sinistro(risos) (Grupo Focal
Escola B, em 08 de novembro de 2019).
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A segunda questdo foi uma leitura de imagem, na qual coloquei a fotografia de uma
cerimoOnia afro-brasileira e pedi para que opinassem sobre o que sentiam ao ver aquelas
imagens. No encontro do Ensino Fundamental da escola A, os alunos que participaram deste
encontro afirmaram ndo gostar da imagem, pois aquilo representava um “culto ao Diabo”, que
¢ para estes alunos a maior representagdo do mal, responsavel pela ruina na vida de muitos. Dos
10 alunos presentes neste dia, sete foram enfaticos ao afirmarem que estes necessitavam ser

evangelizados, para alcangar a verdade.

Figura 1 — Imagem analisada no Grupo Focal

Fonte: A autora, 2022.

No Ensino Médio, a situacao ndo foi muito diferente. Dos 10 alunos, oito afirmaram nao
gostar da imagem, por ser esta diabolica, embora deixassem claro que respeitavam as diversas
religides. Dois alegaram nao sentir nenhum sentimento de repulsa, ou seja, a imagem nao os
incomodava. Porém, os 10 foram enfaticos: mesmo respeitando as diversas religides, ¢ “dever
do crente propagar a verdade”, ou seja, a palavra de salvagao.

A Biblia ¢ parte componente da indumentaria do evangélico. Impressa em diferentes
modelos, visando agradar todos os publicos, jovens, mulheres, criangas ou ainda em versdo para
o smartphone, este livro apareceu em diversos momentos durante o trabalho de campo, sendo
mobilizado tanto para contestar o que se “ensinava em sala de aula”, como veremos em outro
capitulo, quanto para afirmar-se enquanto evangélico que carrega este escudo para todos os
lugares.

Assim, o livro apareceu dentro do “kit sobrevivéncia” do jovem estudante evangélico.
O livro configura-se como algo que nao deve ser questionado, uma vez que traz todas as
respostas para a vida do crente. A jovem Larissa, de 13 anos aluna do 7° ano da escola A, contou

um episodio ocorrido na escola em que a Biblia foi primordial:
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[...] No final do ano passado, Laiane estava comecando a se firmar na igreja, de
verdade mesmo. E ela é sobrinha de D. Ant6nia, que mexe com essas paradas de
macumba. Entdo o diabo comegou a ndo querer deixarLaiane se firmar. Ai, teve um
dia que Laiane comegou a se sentir mal. Ta amarrado... Pode até perguntar a Barbara
da 801, que noés tava juntas com ela na quadra. Era o inimigo tentando se manifestar.
Peguei minha Biblia que tava na mochila e comegamos a orar, repreender com a
Biblia. Ai, Barbara correu e chamou a tia da biblioteca que ¢ uma mulher de Deus e
nods trés conseguimos expulsar o inimigo. Pena que Laiane voltou pro mundo depois
[...] (Grupo Focal Escola B, em 08 de novembro de 2019).

Como ja mencionado, a Biblia ¢ mobilizada tanto para o ataque quanto para a defesa
dos evangélicos, que estdo em constante vigilia, uma vez que estdo imersos na “Batalha
Espiritual”. Esta guerra pode ser definida como uma corrente teoldgica, difundida nos Estados
Unidos a partir da década de 1970, e que afirmava que os seres humanos vivenciavam em todos
os setores de suas vidas constantes fronts, nos quais a figura do Diabo e seus demonios
trabalhavam para derrotar os homens.

Silva (2007) destaca ainda que esta visdo do neopentecostalismo sobre as religides afro-
brasileiras estd relacionada ao desenvolvimento do sistema teoldgico e doutrinario do
pentecostalismo, surgido no Brasil no inicio do século XX, sobretudo a partir das décadas de
1950 e 1960. Neste periodo, 0 movimento pentecostal assumiu novos contornos, sobretudo
influenciado pelos Estados Unidos, no qual houve uma expansdo das bases das igrejas,
aumentando o quantitativo de denominagdes e consequentemente alcancando maior
visibilidade. Tais igrejas focaram suas ideologias enfatizando o dom da cura divina e por isso,
muitas das vezes foram conhecidas como “Igrejas da Cura”, trazendo novas estratégias de
proselitismo e conversdo em massa.

Esta versao do pentecostalismo, segundo os especialistas, localiza-se na chamada
segunda onda. E preciso explicitar que o movimento pentecostal no caso brasileiro ¢ dividido
em trés ondas, como ja dito anteriormente. Assim, a passagem dessa segunda fase para a
terceira, iniciada na década de 1970, trouxe projecdes significativas para as décadas seguintes
foram inseridos novos conceitos: abandono ou abrandamento do ascetismo, valorizagdo do
pragmatismo, utilizacao de gestao empresarial na condugdo dos templos, €nfase na teologia da
prosperidade, utilizacdo da midia para o trabalho de proselitismo em massa e de propaganda
religiosa- por isso chamada de igrejas eletronicas- e centralidade da teologia da batalha
espiritual contra as outras denominagdes religiosas, sobretudo as afro-brasileiras e o
espiritismo.

Silva ao buscar respostas sobre o porqué da escolha dessas religides como alvo das
neopentecostais, levanta algumas sugestdes, dentre as quais indaga sobre a necessidade,

sobretudo da Igreja Universal do Reino de Deus, considerada a principal representante do
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neopentecostalismo, de se importar com religides (candomblé, umbanda e espiritismo) que
juntas somam apenas 1,7 % da populagdo. Silva destaca que este combate, pela logica deveria
voltar-se ao catolicismo, uma vez que ainda em meio ao declinio continua a compor 70% da
populagdo brasileira. Porém, destaca que a diversidade de influéncias que o catolicismo possui
em nossa sociedade dificulta a tentativa do ataque aberto a este segmento religioso, como foi o
caso do episddio do “chute da santa”,

Assim, Silva observou que os ataques as religioes afro-brasileiras, representa mais do
que uma estratégia de proselitismo junto as populagdes de baixo nivel socioecondmico, que
seriam, portanto, potencialmente consumidoras dos repertorios religiosos afro-brasileiros e
neopentecostais. Para o autor, esse ataque ¢ uma consequéncia do papel que as mediagdes
magicas e a experiéncia do transe religioso ocupam na propria dindmica do sistema
neopentecostal em contato com o repertorio afro-brasileiro.

E preciso ressaltar que no caso brasileiro, enquanto outros segmentos religiosos
buscavam um processo de racionalizagdo e de secularizagdo, como no caso do catolicismo ¢ do
protestantismo histérico, o pentecostalismo se orientava na contramao desse processo,
buscando a valorizagdo da experiéncia do avivamento religioso. Desta forma, o
neopentecostalismo enfatiza a experiéncia vivida pelo proprio corpo, caracteristica essa que
durante muito tempo esteve tradicionalmente ao transe presente nas religioes afro-brasileiras e
ao kardecismo. Assim, de maneira resumida, Silva propde que esta estratégia esta mais ligada
a tentativa de atrair fiéis em busca de experiéncia de religides com apelo para o mégico do que
como estratégia para retirar fi¢is dessas religides, ainda que este fato ocorra por diversas
vezes.O corpo, o transe e o repertorio de solugdes magicas do mundo afro religioso sdo
ressignificados pelo campo pentecostal (ALMEIDA,2017).

O autor destaca entdo que as semelhangas entre esses dois campos sdo mais importantes
para entender a “batalha espiritual” do que suas diferencas. Neste sentido, ¢ possivel
compreender algumas dimensdes da visdo antagonica do pentecostalismo sobre denominagdes
afro-brasileiras, partindo da analise do transito de certos “termos” entre os sistemas religiosos
em conflito.

Silva defende que a visdo demoniaca dos neopentecostais em relacao as religides afro-
brasileiras, j& mostrava sinais nas fases anteriores do movimento pentecostal, principalmente

no tocante a teologia da cura divina. Dentro dessa logica, a cura, faz parte constitutiva do ritual

34 Episodio no qual o bispo da Igreja Universal, chutou a Nossa Senhora de Aparecida, num culto transmitido pela
televisdo as vésperas do feriado nacional, no ano de 1995. A situac¢do gerou muitos debates tanto na midia, quanto
entre os populares. Ver: MARIANO (2009).
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da bengdo aos doentes, mostrando através dessa a vitoria de Deus sobre o demonio, que estava
quase sempre identificado ao pantedo afro-brasileiro, dentro da cosmovisdo da umbanda e do
candomblé.

Contudo, vale salientar que os lideres religiosos ainda ndo convocavam os “exércitos de
Cristo” para sairem as ruas e impedirem rituais afro-brasileiros, como o que tem ocorrido nos
ultimos anos. Em sua pesquisa, Silva afirmou que um dos indicios que nos dao pistas sobre a
propor¢ao do antagonismo desenvolvido mediante as religides afro-brasileiras, pode ser
encontrado através da divulgacao de livros, que foram amplamente publicados e vendidos entre
os consumidores evangélicos, dentre os quais, o autor destaca o livro Mae de Santo,
comercializado em 1968, do missionario canadense Walter Robert McAlister (CUNHA,2002),
fundador da Igreja Pentecostal de Nova Vida no Rio de Janeiro, em 1960.

Esta obra, segundo consta no prefacio de McAlister,

Era uma incrivel historia de uma baiana, cuja marca de faca, em seu braco direito,
predestinada desde o nascimento a ser mae-de-santo, servindo orixas ¢ sacrificando
exus a partir dos nove anos de idade. Ao ser enclausurada num quarto fétido,
cheirando a sangue seco, sangue este com que lhe cobriram o corpo inteiro, ao fazer
o santo. Adivinhara depois toda a sua alegria e euforia, quando finalmente descobriu
ndo mais pertencer sua alma ao diabo, pois o sangue de Jesus Cristo passou a ser em
sua vida mais forte e poderoso que quaisquer oferendas, vodus ou obrigagdes. Estou
convencido de que vocé voltara muitas vezes a ler esse livro, como também o passara
as maos de amigos, parentes ou conhecidos que seguem seitas afro brasileiras. Alids,
este ¢ um livro que todo brasileiro deve ler. (CUNHA, 2007).

Segundo os estudos de Silva, o missionario relatou que ao chegar ao Brasil, conheceuas
religides afro, popularmente conhecidas como “macumbas”e classificou-as como folclore. Foi
a partir dos relatos de ex-sacerdotes dessas religides que o pastor passou a classificar como algo
maior € mais perigoso do que um folclore, adquirindo a consciéncia de que tais narrativas nao
eram apenas imaginarias, mas que representavam efeitos reais.

Silva (2015), ao analisar essa obra conclui que a partir dela podemos detectar temas
centrais ao antagonismo posto pelas neopentecostais as religides afro-brasileiras: identificagao
das divindades do pantedo afro com o demonio; libertagdo pelo poder do sangue vivo de Jesus,
e em consequéncia da libertacao, a conversao. Assim, Silva destaca que dentro desse quadro
que envolve a batalha espiritual, uma caracteristica ganha énfase: ndo se trata de ver as religides
afro-brasileiras como folclore, crendice popular, ignorancia ou imaginagdo, mas o fundamental
¢ que os neopentecostais reconhecem a existéncia dessas divindades, porém, elas na verdade

sao utilizadas pelos espiritos demoniacos, que enganam e ameagam o povo brasileiro.
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Considerando a minha suspeita de que os alunos evangélicos, ao se depararem com
conteudo que evocam a cultura e a religiosidade afro-brasileiras, passam a encara-los em muitas
situagdes, como afrontas, visto que ndo veem como crendices, mas veem sob o olhar da batalha
espiritual, tdo evocada pelas igrejas evangélicas, com destaque para as neopentecostais, norteio
minha anélise dos discursos a partir das concepgdes de Silva.

Outro ponto que merece destaque na pesquisa de Silva (2015) e que contribui de modo
significativo para este trabalho € o de que a acdo evangelizadora neopentecostal convoca os
fiéis, a nivel nacional, para uma grande libertacdo da nagdo brasileira. Vale ressaltar, que em
diversos momentos, segundo Silva, o missionario McAlister, utiliza-se de trechos biblicos para
fundamentar sua tese, segundo a qual as religides afro-brasileiras seriam habitat natural dos
demonios.

Neste sentido, Silva destaca que esse missionario foi o primeiro a utilizar a possessao in
loco dos fiéis, em suas pregacdes como pega de enfrentamento dos demonios supostamente
vindos da religido e dos cultos afros. Seus passos foram seguidos por Edir Macedo, nas décadas
seguintes. Este lider utilizou-se de uma tatica mais agressiva de proselitismo, investindo na
midia televisiva e acirrando guerras espirituais contra outras religides sendo por esse feito a
mais conhecida denominacdo neopentecostal. Para esse titulo, o episddio conhecido como o
“chute da santa”, como ja citado, contribuiu de maneira enfatica.

Edir Macedo (1987) publicou em 1988 o livro em oposi¢ao aos cultos afro-brasileiros:
orixds, caboclos e guias. Deuses ou demonios? Esta obra®®, que segundo a editora teve mais de
trés milhdes de copias vendidas, tinha por propdsito denunciar as manobras satanicas através
do kardecismo, da Umbanda, do Candomblé e outras seitas similares; colocando em xeque as
verdadeiras intengdes dos demdnios que se fazem passar por orixas, exus, erés, € se propoe a
ensinar as pessoas a se liberarem desses dominios satinicos.

Em linhas gerais, o livro, de acordo com Silva, pressupde que a luta dos homens contra
os demonios, sdo na verdade uma decorréncia da guerra destes contra Deus. Dessa forma, a
vitoria sobre o demonio significa, nas palavras de Macedo, dar o devido valor ao sacrificio feito
por Jesus em nome de toda a humanidade, e por isso, em nome do sangue de Cristo, invoca-se

a vitoria contra o mal e a posse da salvagdo eterna.

35 Destaco que Crivella, bispo da IURD, em 1999 publicou o livro “Evangelizando a Africa”, em inglés e
posteriormente, em 2001, a obra foi traduzida para o portugués e divulgada no Brasil. Em linhas gerais o autor
atribui os problemas enfrentados pelo continente africano as religides e a cultura. A polémica gerada pela obra no
Brasil levou o autor recolher a mesma, a época de sua candidatura. CRIVELLA, 2001.
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Macedo ainda defende que os diabos se apoderam dos homens especialmente quando
estes frequentam terreiros de candomblé, umbanda e espiritas ou realizam praticas de magia,
como trabalhos ou despachos; t€ém ou tiveram, pessoas da familia, mesmo quando estas ja
morreram, sdo utilizadas pelos demonios para atacar seus parentes; e por isso sdo conhecidos
como “demonio hereditario”; e ou comeram comidas ofertadas aos orixas e, em resumo, nao
aceitaram Jesus plenamente em seu corac¢do, ou seja, ndo possuem o espirito santo em suas
vidas.

Dentro desta perspectiva tudo teria uma explicagdo espiritual. Problemas de saude,
afetivos, econdmicos e todos os demais estavam relacionados as investidas de Satanas, que se
utilizava tanto dos espiritos malignos quanto de outros humanos para o ataque. No Brasil, o
cerne da Batalha Espiritual, se pautou sobre tudo no ataque ao pantedo afro brasileiro, que foi
intensificado nas décadas de 1980 e 1990, com o surgimento da Igreja Universal do reino de
Deus, que inaugurou o que Freston(1998) definiu como “a terceira onda ou fase” do
pentecostalismo brasileiro.

A compreensio da recepgio dos alunos evangélicos ao curriculo de Historia da Africa,
com destaque aos aspectos culturais e religiosos, em minha concepg¢do evoca a necessidade de
entender a relagdo complexa que se da entre este segmento religioso cristdo e as religiosidades
afro-brasileiras.

A fim de esclarecer esta relagdo, utilizarei as definigdes elaboradas por Silva ao tratar
em suas pesquisas, no ramo da antropologia, sobre o assunto. Neste sentido, o autor salienta
que a crenga doneopentecostalismo estd intimamente ligada a necessidade de eliminar a
presenga e a acdo do demonio no mundo, e que a agdo diabdlica estaria também dentro das
outras religides, nas quais os “demodnios” ousam em se disfarcar de divindades para conseguir
ser cultuado. Dentro desta perspectiva, as religides de matrizes africanas seriam o local no qual
esses demonios se manifestariam com maior veemeéncia.

Bahia(2017), em seu estudo sobre o crescimento das oferendas a Iemanja nos anos 40
nas praias cariocas, lembra o quanto os catdlicos ja produziam escritos e textos contrarios a
umbanda e o candomblé, e destaca a popularidade que ganhou os livros que analisavam o transe
nas religides meditnicas. Destaca o papel dos escritos do Frei Kloppenburg, e do classico Onde
Os Espiritos Baixam. Orientagdo Para Os Catolicos Sobre Espiritismo, Umbanda E
Charlatanismo, escrito pelo padre Edvino Friderichs. A autora mostra que mesmo antes da
ofensiva pentecostal e neopentecostal, a intelectualidade catodlica ja contra atacava com textos

em jornais catolicos, na imprensa carioca (como no jornal do Brasil e outros), na radio e na
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promogao de estudos sobre o transe publicados em livros populares até os dias de hoje36. A
crescente presenca publica destes segmentos juntamente com os espiritas e candomblecistas,
causou incomodos aos catolicos, levando a realizagao de uma campanha contra os espiritas, em
1953, porém direcionada a todas as religides mediinicas.A autora ressalta ainda, que ndo
obstante as mudangas decorrentes advindas do Concilio Vaticano II, a documentagdo produzida
pela igreja até os anos 90, o tema ¢ mesmo a palavra sincretismo se mantém presente na maior
parte dos documentos conciliares como uma questdo incomoda. O clima beligerante entre
catolicos e umbandistas continua até o concilio Vaticano II, depois disso as atitudes da Igreja
Catolica passam a ser tolerantes, as assimetrias sdo mantidas sob a ideia de que somente o
catolicismo possui os instrumentos da salvacdo. O outro ¢ diferente, mas nunca igual, sendo
referido sob ostermos, de “ndo cristdos”, “ndo batizados” e que “ndo aceitam” o evangelho.
Vemos como o transe sempre foi alvo de debates publicos no campo catélico, sendo retomado
posteriormente de modo estratégico pelo campo pentecostal que o incorporara na sua ritualistica
atribuindo novos significados(ALMEIDA,2009; SILVA,2007; OR0O,2003)

Especialistas, como Silva (2007) e Mariano(1999), destacam que no caso brasileiro o
ataque ocorre visando todas as outras religides, como a catolica, por exemplo, mas que em
virtude da repercussdo midiatica que envolve as mesmas>’, ha certo cuidado no ataque, fato que
ndo acontece com tanta determinagdo com as religides afro-brasileiras, que, por diversas razdes,
¢ considerada com pouca representatividade em numero de adeptos em nossa sociedade,
configurando entdo uma minoria*®,

Desta forma, os exus e a pomba-gira sdo vistos como manifestacdes do demonio,

devendo entdo ser combatidos por todos aqueles que se identificam enquanto evangélicos e que

36 Além do incomodo da hierarquia catélica em relagdo aos transitos entre catdlicos e umbandistas e outros grupos
afro religiosos nos espagos da cidade, em especial, nas saidas da missa do galo para as praias cariocas a fim de
homenagearem Iemanja as acusagdes de paganismo, idolatria, e seguindo a logica racial do periodo, essas
religiosidades faziam mal a satde fisica e mental. Nisso também se incluia claramente a questdo do transe,
lembrando que essas praticas religiosas eram crimes contra a saude publica no Cdodigo Penal promulgado logo no
primeiro ano da Republica (BAHIA, 2017).

37 Chute na santa ¢ o termo pelo qual ficou conhecido e pelo qual a populagdo brasileira se refere, ainda hoje, a um
episddio controverso ocorrido no dia 12 de outubro de 1995. Sérgio Von Helder, ex-bispo da Igreja Universal do
Reino de Deus, proferiu insultos verbais e fisicos contra uma imagem de Nossa Senhora de Aparecida, a qual se
dedicava o feriado do dia, durante o programa matutino O Despertar da Fé, transmitido pela Record TV. Ver:
MARIANO, 2019.

3% Numero de adeptos segundo o IBGE. Disponivel em: <https://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/o-ibge-¢-a-
religiao-cristaos-sao-86-8-do-brasil-catolicos-caem-para-64-6-evangelicos-ja-
sao2/#:~:text=0%20IBGE%20e%20a%20religi%C3%A30%20%E2%80%94%20Crist%C3%A305%20s%C3%
A30,VEJA%200nline%2C%20que%200uviu%20alguns%?20especialistas%20a%20respeito>. Acesso em: jun.
2020.
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nao podem se deixar enganar como aqueles que ainda ndo conheceram a verdadeira palavra de
Deus.

Para Silva as religides afro-brasileiras dentro de determinadas denominagdes
neopentecostais, lembrando que sdo muitas e de dificil classificacdo, também podem ser vistas
sob a oOtica de um processo paradoxal, na qual ha uma incorporacdo da liturgia afro-brasileira
nas praticas pentecostais de algumas igrejas.

Foi utilizando a Biblia como uma adverténcia que Luana de 16 anos, aluna da primeira
série do Ensino Médio da escola A, durante encontro do grupo focal quando indagada sobre o
estudo dos aspectos culturais afro-brasileiros pela via religiosa, atentou para o cuidado que o
“crente” deve ter ao estudar sobre religidesafro-brasileiras, uma vez que, nas palavras da aluna,
essas religides utilizam-se de adivinhagdes e falsas promessas.

A aluna afirmou que quando uma entidade aparece para dar um conselho, ou quando
sdo jogados buzios e cartas, hd uma abertura para adivinhacdes e que a Biblia Sagrada condena
a utilizag¢do desses recursos em muitas passagens. Por esse motivo, a aluna acredita que ver ou
aprender coisas sobre esses rituais na sala de aula podem levar a pessoa a transgredir normas
previstas na Biblia Sagrada, ou seja, a aprendizagem escolar pode influenciar sua pratica
religiosa. A aluna frisou que tal situagdo ¢ diferenciada das revelacdes ocorridas nas igrejas,
uma vez que estas s3o a voz de Deus, e entidades, representariam a voz do Diabo. Importante
destacar que os demais envolvidos neste grupo, aprovaram a fala da aluna.

Tomando a situagdo acima como exemplo, enfatizoque a constru¢do da identidade
evangélica para esses jovens estudantes estd dissipada por todos os ambitos da vida do
individuo, sendo cada vez mais dificil separar o setor publico do privado, ou seja, dificil separar
a esfera do estudo e a esfera do sagrado, principalmente para esse segmento religioso.

Pude perceber através dos debates dos grupos focais que, para os jovens daquela
localidade, a associagdo a identidade evangélica pode trazer alguns beneficios positivos para o
individuo dentro da sociedade em que esta imerso. Neste sentido, o presente estudo entra em
sintonia com outros que constataram que,em territorios favelizados, ser evangélico pode ser
uma questdo ontologica, como o caso estudado por Vital da Cunha.

Quanto a religiosidade, os questionarios ajudaram a fundamentar minha suspeita: as
respostas mostraram a prevaléncia de evangélicos nesta localidade, 79,5% seguidos de 9% que
se dizem sem religido, mas que frequentam assiduamente as igrejas evangélicas, a0 menos uma
vez por semana, € aqui temos outra questdo, ndo se consideram “membros” efetivos por
participarem também de bailes funks ou utilizarem drogas, mas acreditam na ideologia das

igrejas evangélicas vendo nessas um refugio espiritual.
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Na terceira posi¢ao temos 7% de catolicos, e na pentltima posi¢do, com um universo
de apenas 3% de alunos, temos os adeptos das religides de matrizes africanas. E,
aproximadamente 1,5% se declaram de outras religides, como o kardecismo.

De acordo com as respostas dos questionarios nosso grupo da importancia a familia,
como um principio cristdo, seguido da religiosidade. A escola como pude constatar, ocupa a 4*
posicdo, e sua fungdo, de acordo com os relatos ¢ conseguir melhor emprego e ndo
conhecimento. Para ilustrar essa constatacao trago o relato de Vanessa, de 18 anos, aluna da 1*
série do Ensino Médio da escola B, quando indagada sobre a importancia da religido em sua
vida:

[...] Nada pode fugir do que Deus quer. E ele quer a familia unida. Porque isso agrada
Deus. Entdo, se vocé e sua familia servem ao senhor, tudo vai bem. Mas se isso ndo
acontece tudo vai mal. Ndo tem emprego bom que fique com quem néo estd com Deus.
Entdo, se vocé e sua familia estdo em comunhdo com Deus, todo o resto se ajeita aos
poucos. Até a escola mesmo. Porque as vezes voc€ pensa uma coisa sobre a escola,
mas Deus tem outro plano pra sua vida. Ele quer te usar de outra forma. E ai, ele vai
moldando sua vida, porque a gente ¢ vaso e Deus ¢ quem faz a obra [...] (Grupo Focal
Escola B, em 06 de novembro de 2019).

Quanto as influéncias religiosas, estes jovens alegam: 46% motivos pessoais, 31% pelos
pais, 17% amigos, 6% parentes. Isso ¢ significativo, pois também se enquadra no perfil dos
evangélicos que aceitam “Jesus”, e se batizam durante a adolescéncia, que dentro da periferia
ja ¢ um adulto, uma vez que muitos possuem responsabilidades, contrapondo-se aos catolicos,
que sdo batizados em geral na primeira infincia e afastando-se gradativamente das atividades
ao longo de suas vidas.

Dessa forma, tais dados encaixam-se dentro do quadro da religido na modernidade em
que essas ndo sao mais uma heranga e sim escolhas individuais, segundo Hervieu-Léger (2008),
enfatizando que ser evangélico pressupde a conversdo, € consequentemente o rompimento com
a vida anterior, a0 menos em relagdo as crengas religiosas. Como relatado por Ruan, aluno do

7° ano de 14 anos da escola A, em grupo focal sobre sua op¢ao religiosa:

[...] Fui criado na igreja, mas ainda ndo tinha muito compromisso. Depois que me
batizei que me firmei de verdade. Hoje tenho compromisso. E Deus vai fazer ainda
um ministério na minha vida. Nao sei qual, mas vai ser forte. (Grupo Focal escola A,
em 06 de novembro de 2019).

Outro ponto importante foi em relagdo a religiosidade dos responsaveis por suas
habitagdes. Todas as maes ou avos possuem religido, ainda que ndo a pratiquem, sendo 88%

evangélicas. Quanto ao universo de crengas, as respostas evidenciaram que: 82% acreditavam
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em milagres, 77% acreditavam na vida apds a morte, e 86% acreditavam em entidades e orixas,
enquanto 6% acreditavam em reencarnagao.

Importante constatar que mesmo sendo a maioria evangélica ha tanto a crenga nas
entidades quanto nos milagres, e isso ajuda a fundamentar a Batalha Espiritual que sera
analisada mais a frente, mostrando o quanto esta guerra se faz presente na vida desses jovens.

Em relacdo a pratica religiosa, 76% fazem oragdes didrias, enquanto 91% dos
evangélicos frequentam ao menos uma vez por semana os cultos, que comparando aos catolicos,
temos 22% de frequéncia semanal, e 33%mensal. Tais indicadores nos mostram o quanto as
Igrejas evangélicas estdo presentes na rotina desses jovens, sendo locais tanto de lazer quanto
de sociabilidade como veremos a frente.

Quando indagados sobre a participacao em outras religides, diferentes da sua, temos o
seguinte universo: 13% de evangélicos frequentam eventos de outras religides, 24% de
catdlicos frequentam, enquanto 98% dos de matrizes africanas frequentam outros espacos. Os
evangélicos possuem menos participagdo em outras religides, estando mais fechados.

Questionados sobre amizades, namoro ou possivel sociedade, os estudantes catdlicos e
os adeptos de religides afro-brasileiras foram os mais abertos e consensuais, enquanto 79% dos
evangélicos afirmaram nao dar preferéncia a esse tipo de convivéncia. Observo, dessa forma,
que a “intolerancia” recai mais entre os evangélicos, que afirmam respeitar outras religides,
mas vivenciando a méxima, “cada macaco no seu galho”. Quanto as afirmativas, os jovens
declararam que 89% concordam que “Deus manda em tudo o que acontece no mundo”, 75%
assinalaram que “Deus s6 intervém em ocasides especiais”. Apenas 4% afirmaram que Deus
ndo interfere na vida humana.

Deve ficar claro que a religiosidade na contemporaneidade ganhou 6nus de filosofia de
vida e, portanto, estd ramificada dentro de todos os setores, sendo dificil separar o mundo laico
do mundo religioso também dentro da sala de aula. Neste sentido, mais uma vez aponto para o
problema de reduzir o contetdo da Historia da Africa aos aspectos culturais e religiosos, pois
creio que por essa via, a Africa continuara tendo uma imagem estereotipada sendo propagada.

Em suma a identidade evangélica ¢ formada com base em alguns pontos: 1-os
evangélicos se veem como pertencentes a uma comunidade imaginada, nos aspectos de
Benedict Anderson, visto que afirmam constantemente pertencerem ao Exército de Deus, que
tem soldados por todos os paises; 2- Como soldados (BIRMAN,2003 ¢ MACHADO,2006),
estdo sempre prontos para as batalhas, que estdo inseridas dentro da ideia de Batalha Espiritual,
na qual principalmente as religides afro-brasileiras sdo atacadas por serem consideradas

diabolicas, envolvendo sacrificios, idolatria e adivinhacdes, fatores que pelo grupo seriam
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abominaveis, justificando os ataques; 3- como instrumento de guerra, utilizam-se da Biblia
Sagrada, que funciona como uma espécie de escudo e espada mutuamente, na qual todo crente
deve se basear para enfrentar a batalha diéria.

Essas caracteristicas sdo importantes para entendermos como as identidades dos alunos
evangélicos se configuram no ambiente da sala de aula. Deve ficar claro que a religiosidade na
contemporaneidade ganhou 6nus de filosofia de vida e, portanto, estd ramificada dentro de
todos os setores, sendo dificil separar o mundo laico do mundo religioso também dentro da sala

de aula.

1.5 Declaro que esta escola ja é abencoada®!

Durante o trabalho de campo percebi que a figura do pastor, ou melhor, que referéncias
a este lider apareciam em diversos momentos € nas palavras de diferentes atores que compdem
as escolas analisadas nesta pesquisa. Ora sob a imagem de uma figura que adverte e repreende,
ora sob a imagem de solidariedade e compaixdo. Esses “homens de Deus”, como sdo
rotineiramente chamados pelos alunos, faziam-se presentes especialmente no cotidiano dos
discentes.

Desse modo, a andlise da identidade desses alunos evangélicos ndo pode escapar a
presenca tdo marcante desta figura na vida desses estudantes, ainda que ndo seja um objetivo
deste trabalho analisar de maneira direta a influéncia desses lideres dentro do espago escolar,
uma vez que acrescentar essa situacao extrapolaria os limites e prazos embutidos no curso de
doutorado.

Contudo, a inser¢ao no campo de trabalho revelou o quanto o pastor se faz presente na
vida da favela em andlise e por isso, justifico essa parte de minha argumentagdo, como mais
uma via possivel que pode ajudar a compreender a hipotese principal desta pesquisa: a rejei¢ao
cognitiva por parte dos alunos do curriculo de Historia da Africa quando este ¢ mobilizado
pelos aspectos culturais ou religiosos.

Ha muitos trabalhos que se debrugam sobre a figura e a autoridade do pastor, como nos

revelou Bahia(2001), Birmam (2012), Mafra (2002), Oro (1997), Almeida (2017), entre outros.

3% Durante um dos encontros da “célula do recreio”, o aluno Mateus, que € didcono como j4 dito, ao fazer a oragdo
de encerramento, mencionou esta frase, erguendo suas maos em dire¢do ao prédio da escola. A reunido aconteceu
no patio da escola. E todos podem participar.
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Serd a partir das concepgdes e conceitos elaborados por esses pesquisadores, que nortearei meu
olhar para a autoridade do pastor na vida desses jovens, a partir das experiéncias de campo
vivenciadas e que ao que tudo indica, demonstram como o pastor, através de sua autoridade,
torna-se uma figura de referéncia, para esses alunos, evidenciando sua influéncia sob o territorio
e adentrando os muros das escolas.

Saliento que a autoridade do pastor tende a disputar com a autoridade do professor em
sala de aula, ainda que este lider ndo se faga presente fisicamente neste territorio. Em outras
palavras, mesmo ndo havendo um didlogo direto entre as figuras do professor e do pastor, os
alunos tendem a compara-los. Para tanto, advirto que a obediéncia ao pastor, configura um dos
pressupostos basicos no externar da identidade evangélica, principalmente para aqueles alunos
que sdo membros das igrejas e nao apenas frequentadores ou visitantes.

H4 uma constante vigilia por parte dos alunos que sio membros de igrejas evangélicas*
e sobre tudo entre os que possuem cargos dentro desses espacos, para obedecerem aos
ensinamentos dos pastores, uma vez que a nao obediéncia tende a configurar um “ato de
rebeldia”, o que ¢ condenavel mediante aos ensinamentos biblicos. Nao estou afirmando que os
pastores em nenhuma hipdtese sejam questionados pelos membros. Apenas ressalto que a
credibilidade do pastor é renovada a cada culto e por cada acdo e testemunho deste lider. Assim,
ao que pude perceber, a0 menos nos encontros focais, ou seja, mediante uns aos outros, foi
mencionada a importancia da obediéncia ao pastor.

Dessa forma, os alunos que compdem ministérios*' dentro das igrejas, como o de louvor
ou de oragdo, tendem a ser mais fié¢is aos conselhos dos pastores, pois tornar-se um ‘“vaso
rebelde” pode acarretar o castigo, que nesta situagao pode resultar na exclusdo do membro, ou
seja, impedi-lo de participar da Santa Ceia, ou apenas desliga-lo de seu cargo, na linguagem
pentecostal utilizada pelos alunos, “ficar no banco”, durante um periodo determinado pelo
conselho pastoral da igreja.

Neste sentido, destaco que a submissdo a autoridade do lider espiritual- neste caso o
pastor- € pautada sobre o preceito biblico. De acordo com as narrativas nativas, através da

Biblia hé exorta¢do de Deus, para a importancia desta figura e consequentemente a importancia

40 A linguagem pentecostal tem se espraiado por diversos setores sociais. Silva, em sua tese analisou como a
linguagem pentecostal tem marcado presenca em escolas do primeiro segmento do Ensino Fundamental I da rede
publica municipal de Juiz de Fora, em Minas Gerais. Ver: Silva, 2020.

41 A partir de explicagdes que recebi durante o trabalho de campo, os ministérios sdo os setores que uma igreja
evanggélica ¢ dividida: musica, assisténcia social, danga, pregacio etc.
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da obediéncia ao mesmo, contudo, sempre almejando o discernimento para que os “falsos
profetas” sejam identificados.

Durante encontro com grupo focal da escola B, os alunos do ensino médio foram
indagados sob a credibilidade de algumas pessoas em suas vidas: médico, professor, pastor.
Embora demonstrassem respeito e valorizagdo as figuras do médico e do professor, a figura do
pastor ganhou destaque em ordem de grandeza, sob a alegagdo de estar presente todo o tempo
na comunidade, resolvendo os mais variados problemas, que vao da expulsao dos demonios, da
distribuicdo da cesta basica, da conciliacdo em brigas de vizinhos, de conselheiro nos conflitos
matrimoniais, mesmo quando esses possuem o uso da violéncia fisica e principalmente pela
busca incessante pela evangelizagao do bairro, tornando as coisas mais amenas.

Assim, a figura do pastor tem grande credibilidade na vida desses alunos, ja que muitas
vezes, esses lideres fazem o papel do Estado dentro da periferia. Ou seja, € a religido resolvendo
uma questdo deixada pelo estado laico.

Os alunos mobilizaram a Biblia para fundamentar a autoridade pastoral e a necessidade
de obediéncia ao mesmo foram ressaltadas durante o encontro. Advertiram-me que o Deus
seguido pelos evangélicos ¢ o Deus da ordem, e que ao levantar as igrejas, preza pela ordem,
visando dar sentido a desorganizacdo mundana, como pode ser verificada pelas seguintes
passagens citadas por um aluno do ensino médio, que aos 18 anos ¢ didcono e que se prepara
para ser um pastor e que mobilizando sua “Biblia de Estudo” no celular, citou: “obedecei a
VOssos pastores, e sujeitai-vos a eles, porque velam vossas almas” (Hb 13.17), “ nosso Deus ¢
o Deus da ordem” (1Co 14.40)*.

Com o intuito de justificar a ordem e consequentemente hierarquizar os
posicionamentos dentro das igrejas, a figura do pastor € ressaltada como a principal, a qual
todas as demais estariam subordinadas. Mais uma vez o mesmo aluno destacou em entrevista:
“Deus pds na igreja primeiramente os apostolos” (1Co 12.28, Ef 4.11)%.

Com isso, chamo a atengdo para o fato de que o respeito a figura do pastor, como ja
demonstrado em outros trabalhos, faz parte da “identidade evangélica” que se fundamenta
mediante as instrugdes biblicas e por isso, sdo também justificaveis através desse livro, que
como dito anteriormente ¢ mobilizado em momentos diversos como fonte de sabedoria, uma

vez que € visto sob a ideia de “palavra viva” de Deus, sendo uma fonte de confiabilidade.

4 Ver: <www.bibliaonline.com.br/ara>. Acesso em: maio 2020.

43 Idem.
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Dentro da perspectiva da obediéncia dos evangélicos a figura dos pastores, Bahia
(2001), em sua pesquisa etnografica sobre uma comunidade campesina de descendentes de
pomeranos, no estado do Espirito Santo, relatou sobre a influéncia dos pastores luteranos na
vida dos fiéis, destacando os jovens estudantes que priorizavam os estudos promovidos pelos
pastores através das igrejas.

A autora percebeu que dentro daquela comunidade, com fortes tragos da vida
campesina, na qual nem sempre estudar traz uma consequéncia positiva para os habitantes, uma
vez que pode significar menos membros para ajudar na economia familiar, a autoridade do
pastor disputava com a autoridade do professor. Ou seja, nas palavras da autora, o pastor
ensinava a lei da vida, que seria pautada na lei dos dez mandamentos, enquanto o professor
ensinava sobre coisas que nem sempre seriam uteis € que na visao de alguns pais, talvez
pudessem gerar o afastamento dos jovens de suas familias e principalmente do modo de vida
campones.

Desta maneira, parte significativa dos adolescentes religiosos luteranos, estudados por
Bahia(2001), evadia da escola assim que concluia os estudos biblicos que sdo pré-requisitos
para confirmar a inclusdo desses jovens como membros da igreja, ou seja, através da
confirmagao.

Bahia, concluiu que dentro daquela visdo de mundo era preciso estar preparado para a
vida e que esta preparagdo tinha mais respaldo quando confirmada pela igreja, uma vez que
aprendiam o necessario para a sobrevivéncia e a manuten¢do da familia, que ¢ uma estrutura
fundamental na vida campesina.E também aprendiam o que era fundamental sobre a vida que
¢ a diferenciacdo entre o bem e o mal. e quais condutas o sujeito deveria adotar diante disso.

Como a confirmacao na Igreja ocorria por volta dos 14 ou 15 anos de idade, faixa etaria
que no geral coincide com a passagem do ensino fundamental para o ensino médio, tais jovens
abandonavam a vida escolar, acreditando que ja sabiam o suficiente, neste caso, a distingao
entre o bem e o mal, para enfrentar a vida e a escola perdia o sentido.

Através desta elaboracdo de Bahia, procuro consolidar a ideia de que a autoridade do
pastor dentro da igreja luterana ¢ uma constante, assim como também ocorre nas igrejas
pentecostais localizadas no territorio de Sdo Gongalo, analisado neste trabalho. Mais do que
isso: priorizar a figura do pastor ¢ um preceito biblico, logo a obediéncia e submissao a este sao
indicadores de positividade da identidade evangélica.

Sobre a autoridade do pastor dentro de um grupo evangélico, Montero(2015) evidenciou
que ha nessa relacdo uma modalidade de poder em que prevalecem a dependéncia e a

obediéncia, configurando-se o habitus de confianga, em que os membros de uma igreja tendem
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a idealizar e mistificar a figura do pastor sob a ideia de um individuo que é bem resolvido
emocionalmente, possuindo uma ética quase sempre inquestionavel.

Segundo Montero, a “teologia da prosperidade”, difundida pelo neopentecostalismo,
tendeu a reintroduzir a figura do profeta, do “ungido de Deus” que se transmuta na figura do
pastor, sendo este um mediador entre Deus e os homens. Desta maneira, mesmo sendo a religido
uma escolha subjetiva ha na figura do pastor uma necessidade de obediéncia e tutela.Neste
sentido, a igreja € o lugar dos profetas

Nessa perspectiva o pastor bem-sucedido ¢ aquele que consegue reter a ovelha em seu
rebanho, ndo sob aspectos burocraticos que possam existir nos meios religiosos, mas essa ocorre
por meio do consentimento e persuasao. Neste sentido, dentro das igrejas pentecostais, segundo
a autora, ha uma verticalizagdo, fator que diferencia, por exemplo, as igrejas evangélicas das
catolicas.

No topo da piramide, temos o lider, que por ndo ter necessidade de prestar contas a
ninguém, tende a decidir sozinho sobre questdes financeiras ou doutrinarias, por exemplo. O
pastor evangélico brasileiro, segundo Montero tende a ter um estilo de pregagdo pessoal
teologica e institucionalmente autbnomo.

Sobre essa independéncia autoritaria dos pastores, a autora chama a aten¢@o para o fato
de ser enfatizada num momento em que a busca pela transparéncia estatal seja evocada pelas
variadas organizagdes sociais, indo, portanto na contramao da construcao e participagao cidada
e democratica. Nao estenderei sobre as diferentes versdes que os pastores ganham em cada
denominacdo evangélica. Busco apenas elucidar como esta figura ¢ importante para muitos que
se identificam como evangélicos.

Importante frisar, que ainda segundo Montero esta ¢ uma caracteristica bastante peculiar
do neopentecostalismo brasileiro, uma vez que nas igrejas estadunidenses, por exemplo, pode
ser verificada uma constante tentativa de controle sobre esses lideres, através de diversas
associagdes protestantes que foram criadas objetivando manter uma ordem entre as igrejas
protestantes.

A autora percebeu que dentro dessa independéncia pastoral, estas figuras guardam
algumas peculiaridades que lhes sdo comuns na condugdo de seus respectivos rebanhos: a
negociacao permanente com Deus, o aprendizado do risco pelo desafio e o desenvolvimento de
uma pratica de confianca.

Desta forma, a negocia¢do com Deus, resulta da fé como um aprendizado da autonomia,
em que a “pedagogia do ego”, segundo Montero, tende a ser exacerbada, através do estimulo a

ascensdo social, principalmente pela via do empreendedorismo. A pedagogia do ego pressupde
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que a partir da confianca da negociagdo com Deus, o individuo passa a adotar uma postura
proativa em relagdo ao trabalho.

Em outras palavras, h4d wuma inje¢do de animo nas classes menos
favorecidas(STEIL,2015) através dos incentivos pastorais, € isto tende a estreitar cada vez mais
os lacos entre o pastor e seu “rebanho,” caracterizando a formacao da identidade evangélica.

Como pode ser evidenciado neste trecho do grupo focal, realizado em outubro de 2019,
no qual o aluno relatou a experiéncia de ter sua mae internada no Centro de Tratamento

Intensivo, num hospital da rede publica, em virtude de problemas corondrios:

Quando tudo parecia estar perdido pra mim, o pastor me disse: Jodo, Deus vai te
honrar! Aquilo mexeu comigo. Vi que precisava ter a fé¢ de J6. Continuei firme. Toda
semana o pastor me chamava e orava comigo la dentro da sala dele. Foram trés
semanas de muito pedido. E isso me ajudava a ter esperanca. Saia da oragdo privada
com o pastor e tocava com mais vontade meucontrabaixo. Até que a palavra se

cumpriu e minha mae voltou pra casa. (Grupo Focal Escola B, em 06 de novembro de
2019).

Este ¢, portanto, um ponto de construcdo da identidade pentecostal em parte
significativa dos evangélicos, tracando uma distingdo com a igreja catdlica, por exemplo.
Enquanto as igrejas pentecostais, ao longo da década de 1980 investiam na pedagogia do ego,
através da teologia da prosperidade, a igreja catdlica baseada na teologia da libertacao,
priorizava a consciéncia, ou seja, investia na consciéncia dos sujeitos historicos, visando o
despertar da verdade.

Nas palavras de Montero, “enquanto a catdlica privilegiava o estimulo a indignacao do
sujeito com relacdo a sua circunstancia, a pastoral da prosperidade incide sobre o poder de Deus
visando desafid-lo e torna-lo instrumento das necessidades humanas”. Dentro dessa logica,
muitos pastores tendem a colocar a fé como aprendizado de um desafio a Deus, estimulando o
poder das palavras positivas enquanto instrumento de mobilizacdo. Assim, o decreto ou
declaragio de coisas positivas, tendem atrair a realizacdo dos desejos declarados**. Trabalhando
o estimulo ao ego, e consequentemente treinando a fé e a esperanca parte dos pastores tem
construido e consolidado suas relacdes com os fiéis, levando a cabo a conducao do seu rebanho.
Logo, o ndo cumprimento dos conselhos do pastor tende a rotular os que assim sucedem como
“vasos rebeldes”, que ¢ uma designacao, ou melhor, uma categoria de acusagao nio desejavel

para aqueles que buscam uma positivagao social através de uma “identidade evangélica”.

4 Mariano (2003) em seu trabalho evidenciou que a IURD investiu em elementos relacionados ao esoterismo,
como a questdo da confissdo positiva, ou seja, de como as palavras tém poder.
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Outro ponto que também chamou a aten¢ao durante o trabalho de campo ¢ a similaridade
que os jovens veem entre suas vidas e a de seus pastores. Sobre isso, destaco que Vital da
Cunha*® também percebeu essa proximidade em sua pesquisa etnografica, na qual evidenciou
que os pastores conseguem alcangar seu publico pelo fato de ser visto como um homem comum,
que muitas vezes habita no territdrio da favela, ou possui outros pontos como ter uma familia,
ja ter vivenciado uma situagdo de risco, ou uma experiéncia mundana, tendo sido um ex-
traficante, um ex-usuario de drogas entre outros pontos que fazem parte do cotidiano da favela,
e que contribui para lhe conferir autoridade. Como no relato de Lucas, durante o grupo focal,

realizado na escola A, entre os alunos do Ensino Fundamental:

Meu pastor ¢ brabo. Ja teve os deslizes dele. Cheirou, fumou, roubou. Mas nio tem
jeito. Quando vocé tem o chamado, quando ¢ um escolhido, vocé pode fazer de tudo,
que Deus vai 14 e te busca. Meu pastor fala que nio tem vergonha de falar o que ele
jé fez na juventude, porque ele viu que o proposito de Deus ¢ esse. Que ele tem que
ser exemplo, pra que outros jovens ndo fiquem perdendo tempo no mundo igual a ele.
(Grupo Focal Escola A, em 06 de novembro de 2019).

Estes fatores diferenciam, por exemplo, pastores ¢ padres. Este ultimo embora seja
reconhecido como um lider religioso pelos habitantes das favelas, ndo tem sua autoridade
reconhecida, uma vez que de acordo com os moradores nao entende com propriedade a vida de
seu rebanho, ja que em grande parte das vezes, ndo ¢ um morador daquele territdrio, além de
ndo ter vivenciado uma experiéncia mundana, como a constituicdo de uma familia, perdendo
dessa feita sua autoridade enquanto testemunha viva, com autoridade ou lugar de fala, como ja
advertido por Vital da Cunha.

Assim, estimulando o ego dos fiéis, servindo de exemplo, aconselhando, ou orando
junto com o jovem, o pastor tende a participar ativamente da vida desses adolescentes durante
a batalha espiritual de suas vidas e por esses motivos, tem se tornado referéncia positiva. Sua
autoridade ¢ reconhecida até mesmo pelos jovens que ndo sdo membros das igrejas evangélicas,
e seus ensinamentos tendem a ganhar forte repercussdo, como no relato de Jodo, estudante do

Ensino Médio:

[...] O pastor tem que ir a tudo. Nao pode ficar escondido na igreja ndo. E nisso, pastor
Marcio tem minha moral. Ele faz uma oraco antes do baile de sexta. Repreende logo
Exu Caveira, pomba gira, que sdo as imundicies que agem no baile. Tem gente que

45 S30 mais proximos e menos hierarquicos e distanciados que os padres catdlicos que atuam nessas comunidades
(VITAL DA CUNHA, 2015). Além dos padres nem sempre serem da comunidade, pertencerem claramente a
outros segmentos sociais, terem um letramento e uma inser¢ao educacional mais alta, possuem distanciamento dos
grupos mais marginalizados no interior dessas comunidades, portanto nao tendo a mesma proximidade e impacto
sobre estes jovens.
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até manifesta nessa hora. Mas também ele se prepara. E o dia todo de jejum. E muito
calo no joelho [...] Como ele fala na igreja, ele ndo aceita as musicas, as drogas e a
prostituicdo dos bailes. Mas € 14 que ele precisa orar porque € facil orar de dentro da
igreja. Entdo € de arrepiar ver ele orar 1a. E todo mundo parar o baile pra orar com ele.
Nem que seja s6 um pouco ele ja levou a palavra. Todo mundo ora, as meninas, o DJ,
os bandidos [...] E € assim que o espirito santo pode agir. (Grupo Focal Escola B, em
06 de novembro de 2019).

1.6 Quando a Igreja vai a escola

Chegar ao patio da escola A durante o intervalo da manha das quartas-feiras pode
parecer que se estd chegando a uma igreja. Dois violdes sdo tocados por um casal. Algumas
vozes, maior parte feminina acompanha a cangao embalada pelos instrumentos. Trata-se de um
“louvor”.

Uma vez por semana, um grupo de alunos, desenvolve uma reunido, que segundo relato
de um dos componentes se constitui de uma oragdo e alguns louvores, que chamam de “célula
do recreio” ou “louvor do recreio”*®. Em entrevista a vocalista, ou levita (MESQUITA, 2007)
como prefere ser chamada, deixa claro que o objetivo ¢ levar a palavra, além de honrar o nome
de Deus.

A realizacdo da célula alterna-se entre o patio e outros locais da escola, principalmente
quando ha agitacdo no bairro por incursdes policiais.Os demais alunos estdo espalhados pelo
patio. Uns com seus telefones, outros conversando animadamente, enquanto os mais jovens, do
sexto e sétimo ano do Ensino Fundamental, ainda correm pelo patio, geralmente atras de uma
bola.

A partir desse episodio, aparentemente simples, na qual esses jovens mostram seus
talentos musicais, podemos notar como ¢ importante para o grupo agir segundo sao orientados
a respeito da identidade evangélica, ou seja, que devem levar a palavra a todo instante,
mostrando dessa maneira que sdo vencedores, portanto, devem demonstrar cada vez mais suas
identidades mediante a batalha diaria entre o bem ¢ o mal (FERNANDES, 2009).

Um dos participantes que toca o violdo ¢ um jovem negro de 19 anos, cursando a
primeira série do ensino médio, em entrevista concedida, diz que sua vida ¢ muito abencoada

desde que assumiu o posto de “primeiro baixista de sua igreja”, que com orgulho, diz ser

46 A reunifo dos jovens evangélicos na hora do intervalo é marcada pela utilizagdo de um vocabulario pentecostal.
Ha dois jovens (um homem e uma mulher) que coordenam o evento. Porém, a dupla costuma solicitar que outros
jovens participem mais ativamente seja cantando, tocando o violdo ou mesmo dirigindo oracdes.
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membro do “Igrejdo”, uma Assembleia de Deus?’, a maior instituicdo evangélica daquela
localidade, sendo muito reconhecida entre os moradores como a que mais promove eventos na
localidade de entretenimento, sobretudo para os jovens, realizando eventos destinados a esse
segmento, como festival de pipas, sessdo de cinema, concurso de danga, aula de artes marciais
entre outras.

O jovem em entrevista relatou a importancia de ser evangélico e do prestigio de ser
reconhecido como baixista oficial daquela instituicdo. Sobre o reconhecimento desse

posicionamento Vital da Cunha ressaltou:

A identidade evangélica, quando prontamente reconhecida- pela vestimenta, porte de
Biblias ou folhetos com passagens biblicas etc., € quando ndo estd associada a um
passado no crime, como vimos, pode ser um fator de protecdo. Nesses casos, 0 que as
historias reforcam ¢ a ideia de que os evangélicos representam uma reserva moral (..)
nas favelas. Por vezes os evangélicos citam o respeito que dispdem entre outros
moradores e traficantes. Ainda que sejam envolvidos em mexericos, o sistema de
acusagoOes que envolve evangélicos ndo afeta fatalmente, ainda, a coroa moral de que
dispdem esses atores em favelas.

O aluno, ao descrever sua vida familiar diz que a vida dos membros teve uma mudanga
significativa desde que seu av0 entrara para a igreja. Antes, seu quintal, que conta com sete
casas espremidas, era um local de dificil convivéncia, pois além de terem muitos adeptos de
religides afro-brasileiras, pelo aluno chamada de “religides escuras”, havia muita bebida e
discussoes diarias. Por tudo brigavam.

Seu avd, dono da melhor casa do quintal, e que hoje tem alguns netos que dormem na
sua sala, devido a falta de espaco nas demais casas, aceitou a Jesus, e, por isso, acabou
modificando as situagdes daquela familia, levando outros membros, principalmente suas noras
e netos para a Igreja. Segundo o relato, as brigas ainda acontecem, contudo, agora, nao ha mais
embate fisico, procuram resolver na conversa, e os acordos de paz sao fechados mediante longas
oragoes.

A partir da observagdo do campo, das entrevistas, dos grupos focais e dos questionarios
aplicados, ficou evidente que a grande adesao dos jovens a religido evangélica proporciona uma
moral para além do espago das institui¢des. Mais do que isso, evidencia-se a imagem de

“positividade” que a mesma demonstra para os que estdo inseridos no ambiente desta favela.

47 Atualmente o termo “Assembleia de Deus” abarca muitas ramificagdes. Como exemplo do trabalho de campo
cito: Assembleia de Deus Semeando Vidas, Assembleia de Deus Imitadores de Cristo, Assembleia de Deus Fogo
Santo, Assembleia de Deus Ministério da Penha, Assembleia de Deus Ministério Madureira, Assembleia de Deus
Celeiro Santo, Assembleia de Deus Cristo Vive, entre outros.
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Essa positividade ¢ confirmada a partir de dois principios bésicos: primeiro esta na constante
evangelizagdo, e a segunda demonstrada a partir da batalha espiritual.

Tais caracteristicas estdo enfatizadas como critério de distingdo entre aqueles que estao
mais fortes dentro do universo evangélico (SILVEIRA, 2015). Ou seja, os classificados como
“fracos” ndo conseguem exercer essas duas fungdes. Portanto, estar em constante processo de
vigilia espiritual e ao mesmo tempo pronto para levar a palavra, sdo requisitos que formam a
imagem dos verdadeiros crentes para o grupo em analise.

Em entrevista, a jovem de “vozeirdo”, que toca o segundo violdo no louvor do recreio,
tem 17 anos. E aluna da terceira série do Ensino Médio. Em depoimento, disse ter um grande
objetivo na vida: passar no vestibular para pedagogia. Sonha ser uma boa professora, que para
ela tem como requisito, além de estudar muito durante a faculdade, estar sempre ligada com
Deus, pois segundo suas palavras, dar aulas hoje ndo ¢ tarefa facil, j4 que os jovens respeitam
cada vez menos. Nas palavras da jovem, quando ¢ da vontade de Deus, e a profissional estiver
cheia de bondade no coragao e ligada com o Senhor, ela podera superar muitas barreiras através
do esclarecimento da palavra, fundamentada em oragdes.

Quando indagada sobre seu pertencimento a igreja, a jovem falou com orgulho de sua
trajetoria. Aos 13 anos cantava no baile funk daquela comunidade, acompanhando sua prima,
que ja tinha uma trajetoria de cantora na favela, tendo iniciado no forré e seguido para o funk,
no qual descobriu uma boa fonte de renda. Nas palavras da jovem, vivenciava um vazio, quando
recebeu um convite para um culto jovem, foi ai que resolveu mudar de vida e passou a congregar
e dedicar seu dom musical a Igreja.

Rompeu sua parceria com a prima ¢ hoje se dedica a Igreja, que segundo a mesma,
proporcionou uma melhora nos estudos, ja que nao perde mais noites acordada em bailes e
bebidas. E estd buscando uma carreira que possa conciliar sua devocao e a propagacao do amor
de Deus. A jovem relata com orgulho e emocgdo expressa através do emaranhar do seu olhar
que a sua maior vitdria estd sendo manter sua mae na Igreja.

Confidenciou que a mae, atualmente com 36 anos de idade, como muitos alunos da
escola poderiam confirmar, era usudria de drogas e que muitas vezes prostituia-se em troca de
comida e drogas para sustentar seus cinco irmdos. Apds a entrada da jovem na Igreja, e com o
auxilio do pastor e das irmas do circulo de oragdo, a aluna conseguiu levar sua mae para os
cultos e a mesma encontra-se em processo de libertacao, que até agora tem ocorrido com grande
sucesso.

Analisar a recepgdo dos alunos evangélicos aos contetidos de Historia da Africa,

pressupde o entendimento acerca da identidade religiosa evocada pelos adeptos mediante suas
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redes de sociabilidade. Assim, faz-se necessario entender o que significa ser evangélico dentro
de uma favela, ou seja, quais os beneficios ou prote¢des essa identificagdo pode trazer.

Essa identidade, que também ¢ fluida e transitoria como tantas outras, muitas vezes
possibilita o transito desses sujeitos com seguranca dentro dessas areas territoriais. Para tanto,
¢ necessario entender quantos assim se autodenominam dentro das turmas analisadas, assim
como definem através de narrativas suas identidades, além dos alicerces que fundamentam as
mesmas. Ou seja, como a gramatica pentecostal e a batalha espiritual reforgcam suas adesodes
identitarias mediante os demais. Mais do que isso, como a “reserva moral” acionada pela
identidade evangélica pode funcionar como estratégia de sobrevivéncia.

O trabalho de campo revelou como as igrejas e seus pastores estdo inseridos no espaco
escolar de variadas formas, para além das referéncias ou obediéncia. Nas duas escolas, a figura
do pastor apareceu de forma explicita.

Na escola A, o transito da igreja na escola ocorre via arte, ou melhor, através da musica.
Esta escola, assim como tantas outras da rede SEEDUC-RJ, promove o “festival de talentos”,
que ¢ uma prerrogativa da secretaria visando estimular os alunos e assim contribuir para uma
melhor harmonia dentro do espago escolar.

Dentro da escola A, este festival promove inscrigdes para a musica e para a danga, nas
diversas modalidades: individuais, duetos ou grupos. Contudo, a escola ndo disponibiliza de
instrumentos musicais para a realizacdo do evento. Esse s6 € possivel gracas a parceria entre a
escola e uma igreja evangélica, Assembleia de Deus, localizada proxima a escola.

Segundo uma funciondria da equipe pedagogica, em conversa informal, os alunos
frequentadores desta igreja solicitam o empréstimo dos instrumentos ao pastor. Apos a
autorizagao do lider, os alunos membros desta igreja sdo responsaveis por levar os instrumentos
para a escola, tomar conta dos mesmos para que ndo haja danos e posteriormente devolvé-los a
igreja em perfeito estado. Assim, costumam agradecer o empréstimo na abertura do evento,
elevando dessa maneira, a meu ver, o status dessa parceria, marcando a presenga da igreja na
escola.

Mais do que isso: os alunos que se apresentam conhecem com maestria os instrumentos,
uma vez que estes sdo manipulados constantemente por eles no ambito da igreja. Parte
significativa dos jovens que se apresentam ¢ frequentadora dessas igrejas e 14 compdem os
grupos de adoragdo e louvor. Desta forma, os talentos apresentados no festival, sdo talentos
descobertos e ensaiados nas igrejas.

Na escola B, a igreja também se faz presente, mas por outra via: ajuda na manutengdo

do espaco da escola. Sem poder contar com a verba de manutengao escolar para atender todos
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os problemas que aparecem no cotidiano da escola, a escola conta com apoio de um pastor, que
ajuda como “amigo da escola”, uma vez que este ¢ membro da associagdo de moradores da
localidade. Assim, quando uma maganeta quebra, quando a grama esta alta, ou quando o muro
externo da escola aparece pichado, a dire¢do recorre ao pastor, que ¢ também avd de um aluno
matriculado no 6° ano do Ensino Fundamental para a resolu¢ao do problema.

Desta forma, a figura do pastor, como um “amigo da escola” é reconhecida tanto por
parte dos funciondrios quanto por parte dos alunos. Segundo um funcionario, 0 muro externo
estava constantemente sendo pichado, e a direcdo sempre tinha que mandar pintar, para que a
escola ndo ficasse com aspecto de sujeira e sua dire¢ao ndo parecesse desleixada.

Desde que o pastor passou a pintar o muro da escola, com o auxilio de seu neto e de
mais trés alunos, este passou a sofrer menos vandalizagdes. Em conversa, um funcionario
atribuiu esse espacamento maior nas pichacdes ao carisma do pastor, que tende a gerar certa
consideracdo por parte de quem faz as pichagdes e assim, a instituicdo acaba saindo na
vantagem nessa relacao.

Nessa perspectiva, a relacao da autoridade do pastor no contexto da favela, incluindo as
escolas, pode ser pensada sob 0 mesmo prisma de Bahia (2001), em sua tese, ou seja, dentro da
ideia de que ha a necessidade de solidariedade entre os que fazem parte desse cenario, visando
sobrevivéncia ou melhores condicoes de vida da comunidade. Bahia examinou as
representacoes do grupo de pomeranos acerca do papel social desempenhado pelo pastor e pelo
professor, e a relagdo desta com os mantenedores do ethos camponés.

A autora evidenciou que a obediéncia as regras da reciprocidade, a conformidade com
os principios de hierarquia, aqui se destacando a paterna e a pastoral, ¢ a solidariedade com
parentes e vizinhos, sdo fundamentais para o grupo por ela analisado.

Buscando compreender a representacdo do grupo sobre a educagdo formal, ou seja,
sobre o sistema publico de ensino, percebeu que para esses descendentes de pomeranos a
autoridade da professora, esta em seu reconhecimento social enquanto uma pessoa possuidora
de um conhecimento cientifico, e por isso tendo a autoridade para educar seus filhos, devendo
obter dos filhos o respeito.

Por outro lado, a autoridade religiosa, através do pastor tende a se aproximar da
autoridade paterna, que para o grupo representa um dos maiores valores na logica campesina.
Para esses pais € importante que os filhos comparecam ativamente a Igreja. Visto que nesse
espaco podem aprender ensinamentos morais, fundamentados nos “Dez mandamentos”, que
sdo considerados primordiais tanto para lidar com as coisas mundanas, quanto na manuten¢ao

da comunidade.
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A confirmagdo do jovem na igreja representa para a comunidade a insercao deste na
vida adulta, na qual ja pode assumir responsabilidades como, saber trabalhar na terra, se casar
ou optar pelos estudos. Ou seja, estd apto a fazer escolhas uma vez que ja conhece de acordo
com Babhia a Lei da Vida, possibilitando dar prosseguimento a continuidade do grupo.

Para a autora, as figuras do pai e do pastor estdo imbuidas de valores que contribuem no
processo de reproducdo do grupo. A confirmacdo na Igreja ¢ suficiente para esses pais, que
valorizam esta institui¢ao e tudo que nela ¢ ensinado, venham a acreditar que seus filhos ja
estdo preparados para a vida, uma vez que a Igreja ensinou os valores fundamentais para aqueles
que dardo continuidade ao ethos campongés.

Em entrevistas, a autora detectou que para muitas familias o pastor ensinava a lidar com
o bem e o0 mal, como também ensinava sobre a convivéncia e seus principios em comunidade.
Portanto, a igreja e os valores ensinados pela autoridade do pastor constituem a historia da
trajetoria do grupo.

A partir desta pesquisa, Bahia concluiu que os pais atribuiam maior importancia ao
ensino religioso, o que levava a alta evasdo escolar, uma vez que esta perdia o sentido,
principalmente ap6s a confirmagao na igreja. Neste sentido, a escola diferentemente da igreja e
do pastor, ensinava tudo o que ndo interessava a grupo, visto que a continuidade na escola
poderia acarretar o desejo pela vida na cidade.

Guardadas as proporgdes, traco um paralelo acerca da figura do pastor entre os
camponeses analisados por Bahia e estes jovens de Sdo Gongalo. Ressalto que como a
sociedade brasileira ainda ¢ marcada pelos moldes patriarcal, na qual a figura masculina ganha
destaque, o pastor e sua autoridade tendem a se fortalecer nos territorios favelizados, na qual o
perigo ¢ constante e muitas familias sdo chefiadas por mulheres.

A figura do pastor, que no geral ¢ masculina, ao aproximar-se da imagem paterna, de
aconselhador, mantenedor da ordem e orientador sobre as coisas da vida (na qual incluo o bem
e o mal, ja que também em grande medida ja experimentou o mundo), ¢é fortalecida e respeitada
nessa localidade, sendo o pastor uma autoridade que ensina para a vida, tal como apontado por
Babhia.

A escola e, consequentemente, a figura do professor, ficam em desfalque quando
comparados ao pastor, pois estes ensinam um saber escolar que pode contribuir para o mundo
do trabalho. J& o pastor, ensina para sobreviver nas diferentes esferas que atravessam a vida de
um individuo: afetiva, econdmica, familiar, saude, etc.

Desta forma, os evangélicos veem a nao obediéncia ao pastor como um ato de rebeldia,

e este ato deve ser expurgado da igreja. Para fundamentar a necessidade de obediéncia os
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pastores mobilizam diferentes narrativas biblicas, que destacam personagens que evidenciam a
rebeldia e que por esse fato foram punidos, como a passagem de Lucifer, que foi expulso dos
céus em virtude de seus atos, como mencionado por uma aluna do ensino médio da escola B
durante o grupo focal.

O professor ¢ respeitado como alguém que detém um saber, no caso o saber de uma
determinada disciplina escolar, enquanto o pastor detém saberes que podem garantir a
sobrevivéncia dos individuos em suas mais diferentes situagoes.

Em outras palavras, as igrejas evangélicas nas regides mais pobres tém suprido a
auséncia do Estado, como também, por vezes, a figura paterna e por isso € tdo importante para
os habitantes, seja ajudando na solugdo de problemas, seja fornecendo a positivagao de uma
identidade mediante a sociedade.

O acionamento da identidade evangélica ¢ mais do que uma crenga num mundo
espiritual, uma vez que pode contribuir para a mobilidade e ascensdo social dos sujeitos que
assim buscam identificarem-se, ao menos dentro de seu territorio habitacional. Mais do que
1ss0, se faz necessario ouvir as varias vozes que ecoam sobre o “ser evangélico” que traz por si
s6 uma gama de semelhancas e diferencas entre os individuos que assim se identificam, para
que se possa compreender a rejei¢ao cognitiva em relacdo ao pantedo afro brasileiro.

Neste capitulo evidenciou-se como a “identidade religiosa” ¢ acionada pelos estudantes
evangélicos e como esta contribui para que estes alunos experimentem a sociedade. O
entendimento da formacdo dessas identidades religiosas se faz necessario para entender sua
relagio com o curriculo praticado nas aulas que se destinam ao ensino de Historia da Africa,

que sera objeto de investigagdo do préximo capitulo.
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2 AFRICA, RACISMO E CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA AULA DE HISTORIA

Nessa segunda parte, busco captar o que tem sido elaborado pelos professores das
escolas em questdio, enquanto conteudos de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira.
Busco, dessa maneira, corroborar para o enfrentamento da hipdtese dessa tese: que as escolhas
docentes, especialmente com o viés cultural e religioso, podem entrar em conflito com a
identidade religiosa de alunos evangélicos.

Assim, esse capitulo tem por objetivo identificar os temas e contetdos selecionados
pelos professores de Historia, participantes da pesquisa, que foram mobilizados enquanto
saberes a serem ensinados nas aulas, estando de alguma maneira relacionados a Historia da
Africa e da cultura afro-brasileira, conforme previsto na Lei 10.639-03.

De antemao adianto que os docentes utilizavam o curriculo minimo, elaborado pela
secretaria estadual de educagdo, no qual o ensino de Histdria é acionado em um formato
tradicional e classico, da divisdo da Histéria europeia, ou seja, pautado na cronologia
quatripartite. Desta maneira, a temdtica era acionada quando se tornava possivel relacioné-la ao
curriculo oficial, como a comemoragdo da “Consciéncia Negra”, no més de novembro, que
também ¢é prevista no calendario oficial da Seeduc-RJ. Periodo no qual realizei meu trabalho
de campo, também inclui as atividades propostas pelos professores de Historia como objeto de
analise nessa tese, ja que remetem diretamente ao tema pesquisado.

Para facilitar o entendimento do leitor, estruturei esse capitulo seguindo a seguinte
ordem: primeiramente busquei entender os docentes a partir de suas proprias narrativas,
construidas com o apoio de questiondrio e entrevistas. Ou seja, busquei compreender o que
pensam sobre a profissdo docente, suas formagdes iniciais ou continuadas, sobre o ensino de
Historia, e o que pensam sobre a lei 10.639-03. Em segundo, a partir do acompanhamento das
aulas, pude observar como, de fato, colocam a lei em pratica, seja através das aulas ou em
praticas extracurriculares e quais os recursos mobilizados nessa empreitada, além de buscar
compreender o porqué de mobilizar o tema por recortes considerados polémicos e como os

relacionam ao curriculo oficial.
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2.1 “A importancia da lei”: por que mobilizam o tema

Entendendo que os professores carregam consigo uma gama de experiéncias,
Tardif(2000), Monteiro(2015), para as salas de aula e acreditando que as decisdes curriculares
sdo escolhas politicas (ARROYO, 2011), considerei importante, nessa primeira se¢do, entender
quem sao esses professores, suas perspectivas acerca da educagdo escolar e, em especial, a
disciplina de Historia e suas relagdes com a Lei 10.639-03.

Para tanto utilizei como analise as observacdes das aulas, as entrevistas com oS
professores e os questionarios respondidos pelos docentes. Conforme mencionado na
introducao, apliquei um questionario aos professores de Historia, a fim de compreender melhor
suas perspectivas em relagdo a Lei 10.639-03.Nos questionarios, no apéndice ao final da tese,
busquei na primeira parte reunir elementos sobre a identidade desses professores, suas
formagdes, suas leituras, suas formas de lazer, atualizagdes, entre outros aspectos. Na segunda
parte, foquei no ensino de Historia da Africa, busquei saber se consideravam a lei 10639/2003
importante, por quais justificativas, quando acionavam o contetdo, quais recursos didaticos
utilizavam, como avaliavam os estudantes em relacdo ao assunto, entre outros aspectos que
serdo aqui tratados.

Nessa fase, minha inteng¢ao era alcangar o maior numero de professores de Historia
dentro das duas escolas. Ao final, sete questionarios foram respondidos. Apds esse momento,
por conta da compatibilidade de horarios e de disponibilidade para me receber, acompanhei um
total de quatro professores. Observava as aulas, fazia minhas anotagdes e sempre que possivel,
com o consentimento do docente, registrava o audio das aulas. Durante o trabalho de campo
também realizei entrevistas com os docentes, objetivando esclarecer alguns pontos. Importante

relatar que as conversas informais foram de grande valia para a elucidacio de questdes.

2.2 Sobre formacao académica, ensino de Historia, escola e experiéncias docentes

Com o avango do conservadorismo no Brasil (CUNHA, 2019) e de suas agendas, como
a escola sem partido (PENNA,2016), assistimos professores de Historia tendo suas praticas
pedagogicas e seus saberes questionados por diferentes elementos sociais. E mesmo em um

cendrio tdo complexo ainda identificamos em muitos desses profissionais a mobiliza¢cdo do
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discurso, que relaciona o ensino de Historia e a formagao para a cidadania. Em outras palavras,
mesmo com a possibilidade de perseguicdo por parte de diferentes setores sociais, alguns
professores continuam apostando numa suposta potencialidade que o Ensino de Historia parece
ter na constru¢do de um aluno critico e participante do processo democratico, perspectiva
intensificada com a redemocratizagdo do pais.

Considerando o professor como um profissional, cuja pratica esta envolvida em saberes
tanto de ordem pessoal, quanto de referenciais teoricos e académicos, de cultura, de politica e
de tantos outros aspectos (MONTEIRO, 2007), passei a me perguntar se realmente o que esses
profissionais ensinavam em suas aulas fazia diferen¢a na visdo de mundo dos alunos no que se
refere a Histdria e a cultura afro-brasileiras. Parafraseando Monteiro (2007): A maneira de agir
alteraria os resultados?

Para tentar responder a essa e outras questdes, considero importante conhecer melhor os
professores de Historia escolhidos para essa pesquisa, durante a inser¢do em campo no ultimo
bimestre letivo do ano de 2019. Os docentes em questdo sdo professores de Historia,
concursados pela Secretaria Estadual de Educagao, e estdo divididos entre duas unidades de
ensino, localizadas em proximidade territorial dentro do municipio de Sdo Gongalo. Eles
possuem uma média de dez anos de experiéncia dentro da escola publica, com certa experiéncia
em area de favela, fator que considerei importante para a elaboracdo dessa pesquisa, por
acreditar na existéncia de uma bagagem de experiéncia consideravel sobre o territorio. Ou seja,
de poder obter desses professores o que consideram como demandas importantes para os alunos
dessas areas em especifico.

Neste trabalho receberam nomes ficticios a fim de preservar suas identidades. Sao eles:
Gilda (escola A) e Fernando (escola B), professores do 7° ano do Ensino Fundamental e, Maité

(escola A) e Rogério (escola B), atuantes na 1? série do Ensino Médio.

Professora Gilda

A professora Gilda, de 49 anos, quando indagada sobre sua identidade, fala com
entusiasmo de sua religiosidade umbandista, desde a adolescéncia por conta do incentivo dos
seus pais. Durante a entrevista sobre sua formagdo, mencionou ter cursado Historia na
Universidade Federal Fluminense. Possui uma trajetéria de professora docente II (atual
fundamental I) pela prefeitura de Sdo Gongalo, ha quase 20 anos. Como docente em Historia,

atua ha 10 anos na Secretaria Estadual de Educagao do Rio de Janeiro.
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Ela esclarece que ndo se imagina fazendo outra coisa apesar de todas as dificuldades
encontradas na area da educacdo. Diz que os anos de experiéncia com o ensino fundamental I
fizeram com que ela se habituasse a preparar aulas semanalmente, e que isso, as vezes, a torna
‘diferente’ dos demais professores que atuam no fundamental II. Outro ponto mencionado pela
profissional ¢ a busca pela organizacdo em sala de aula. Acredita que quanto mais os discentes
ficam fora das fileiras, mais as aulas sdo caoticas. Por isso, ndo compreende como os outros
colegas conseguem trabalhar em meio ao caos.

Segundo suas palavras ela tem um “apego” aos seus cadernos e fica muito incomodada
quando por algum motivo de for¢a maior fica impedida de programar suas aulas. Para isso,
utiliza-se de parte do seu final de semana, visto que durante a semana tem uma carga horaria
grande a ser cumprida: 22 horas na prefeitura de Sao Gongalo e 16 horas na rede estadual, fora
o tempo de deslocamento no transporte publico.

Ao relatar sua formacao, esclarece que foram tempos dificeis, uma vez que ja trabalhava
como professora e tinha que cursar a faculdade, e que por isso, ndo pode aproveitar tudo o que
a faculdade oferecia como os cursos, encontros, palestras. Afirma que se tivesse tido a
oportunidade, com certeza, seria uma professora melhor.

Fala com muito entusiasmo das aulas na faculdade, de como admirava os canones da
UFF e do quanto queria ser boa professora, como alguns docentes a que ela teve acesso. A
facilidade com que dominavam os assuntos e relatavam metodologicamente seus achados, o
“clima de pesquisa” a encantava. Ela cita os trabalhos do professor Ronaldo Vainfas como
fundamentais em sua formagao.

Quanto a pratica em sala de aula, ela acredita que a formacao tedrica em Histéria
recebida na UFF ¢ fundamental na elaboragdo de suas aulas. Ressalta que determinados
professores foram tdo bons que ela, ao escrever o contetido a ser dado na semana em seu
caderno, ¢ capaz de relembrar quase todos os processos s6 em rememorar essas aulas da
universidade.

Contudo, evidencia que sua experiéncia enquanto docente Il a ajudou mais do que o que
ela aprendeu no que chama de “teoria pedagdgica”, como as aulas de didatica, por exemplo, ja

que ela estava ali, no caldeirdo, segundo seu relato:

Assim, as vezes eu ficava pensando, ouvindo os professores ndo s6 de pratica de
ensino falar, mas outros também e pensava, isso ¢ muito bom, mas a realidade ¢ outra.
Nio da para ser assim. N&o no chdo da escola ptblica. Certa vez um professor falou
que turma de 6° ano era dificil, que ele mesmo fugiu dela. Entdo, assim, na minha
cabeca eu pensava como ele pode contribuir para estruturar a minha pratica se ele
confessa que basicamente ndo aguentou o rojao? Entdo assim, para pensar os
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processos histdricos, as teorias, os conceitos historicos, a faculdade foi muito
importante. J4 para encarar ali as ferinhas no cotidiano, acho que faltou alguma coisa.
Mas sei la, acho que s6 na pratica mesmo. Acho que ndo ¢ um problema s6 do curso
de Historia, acho que todas as licenciaturas carregam essa questdo. (Entrevista em 11
de outubro de 2019).

A docente relatou que gosta muito da escola em que trabalha, destacando os colegas de
profissdo e os alunos. Confessa que as vezes ndo tem muita paciéncia para os alunos do ensino
médio e sempre pede preferéncia pelas turmas de 6° e 7° anos do ensino fundamental,
acreditando poder desenvolver um trabalho melhor.

Quanto aos alunos e aos objetivos do Ensino de Historia, ela ressaltou que “a principal
ideia ¢ a oportunidade de poder contribuir na constru¢io de seres pensantes, que sejam capazes

de refletirem sobre suas realidades, e a partir dai, construir novas historias de vida”.

Professor Fernando

O professor Fernando, de 52 anos, atuante no 7° ano do Ensino Fundamental da escola
B, quando indagado em entrevista identificou-se como branco e um espirita kardecista. Ao
relatar sua trajetdria, elucidou que cursou Historia apds os 30 anos de idade em uma instituicao
particular da cidade do Rio de Janeiro, na qual é residente atualmente.

Esclareceu que sempre teve um lado muito indignado com a situagdo social e politica
do pais, e que como teve um professor de Histéria muito marcante durante o antigo segundo
grau, cursado no Liceu Nilo Pecanha, e alinhado a sua facilidade em “ensinar” optou por cursar
a licenciatura em Historia.

Atualmente, ele tem doze anos de experiéncia como docente em Historia pela Secretaria
Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro, mas que possui uma trajetoria como musico desde a
adolescéncia. Salienta que durante muito tempo a musica garantiu seu sustento € que mesmo
apods a aprovagdo em concurso publico ndo abandonou este oficio, pois, segundo suas palavras
além de ser apaixonado por musica, esta lhe rende boa contribuicao financeira.

Por isso, o professor busca conciliar seus horarios na escola. Como ¢ um professor de
16 horas, ele costuma preencher as tercas e as quartas com o oficio docente, j& que no geral os
trabalhos como musico aparecem de sexta a domingo, o que inviabilizaria a segunda feira, por
exemplo. Assim, seus horarios como professor tem de ser compativeis com o oficio de musico,
contrabaixista.

Ao relatar sua trajetoria universitdria evidenciou que durante sua formagdo teve

excelentes professores, que abriram seus horizontes dentro da historiografia, que enfatizaram a



79

questao dos diversos sujeitos histdricos, da importancia dos diferentes olhares sobre os temas,
e que muito influenciaram na sua forma de dar aula, pois a verdade estd sempre sendo
questionada.

Em vérios momentos, Fernando remonta a sua trajetéria enquanto estudante e relata o
quanto o seu professor de Historia foi importante na constitui¢do do que ele € hoje na sala de
aula. Relata que este professor era diferente, pois dialogava com a turma, ndo havia uma
hierarquia rigida imposta como os demais professores faziam questao de frisar na época, que

de acordo com suas palavras, guardava certa militarizagdo. Nas palavras de Fernando:

Olha, a faculdade foi muito importante para que eu entendesse bem a Historia e seus
processos de producdo historiografica, agora, assim, me ajudar a encarar o dia a dia
da sala de aula, ndo. Ela pouco ajudou. O que me ajuda mesmo € que eu tenho essa
facilidade para dialogar com adolescentes, de ter jogo de cintura, de saber ouvir,
chamar a ateng@o na hora certa e tal. Agora, falar que as aulas 14 de educacdo ¢ as
outras fizeram diferencga, acho que ndo. [...] Aqui ¢ tudo diferente, a teoria fica 14 fora,
cada turma ¢ uma nova teoria que a gente mesmo cria. Claro, a gente se inspira e tal,
mas na hora que a coisa ta acontecendo, a gente ndo ...ao menos eu nao fico pensando,
ah o tedrico x disse isso [...] Eu penso, estou com esse problema de indisciplina e
tenho que resolver, as vezes a gente tem que falar de homem para homem mesmo,
como eles dizem “dar o papo reto”, sendo vocé ndo tem moral. E professor em favela
uma vez sem moral, vai levar para sempre aquilo, até o dia que vocé mudar de escola,
até mesmo para recomecar, porque ¢ muito exaustivo [...] A gente tem varios casos
aqui assim, muitos professores vem para ca, devido a gratificagdo de dificil
provimento, que hoje ¢ de 400 reais, mas depois que chegam aqui, ¢ dificil lidar com
a violéncia. Nao total dos alunos, vou dizer que cles sdo até muito maleaveis, claro
que tem sempre um que ndo, ¢ geralmente esse um ¢ que faz um inferno na sua vida.
Mas ai a violéncia do local, o tiroteio acaba afastando muitos professores e ajudando
a desmotivar os que ficam. Vocé sabe do que eu estou falando, para vocé nao ¢
novidade [...] A gratificagdo ¢ muito baixa para o que a gente vivencia aqui [...] Eu
mesmo ja tive pesadelo com isso aqui, tem sempre um que passa um perrengue e tem
que tirar licenga [...] E cadé nosso apoio? Nao tem. (Entrevista professor Fernando,
em 16 de outubro de 2019).

Sobre a escolha da carreira, Fernando evidencia mais uma vez que tanto a facilidade que
tem para lidar com jovens, por ser muito comunicativo, gostar de contar piadas, ter esse jeito
mais jovem e descolado, fazer uso de brincos e tatuagens, como sua caracteristica mais rebelde
contribui para sua estadia na sala de aula seja encarada pelos alunos com menos problemas.

O professor esclarece que gosta muito de seus alunos, que naquela localidade em
especial, esses alunos ndo sdo carentes somente de dinheiro ou conteudo. Também sdo carentes
de aten¢do, de carinho e atribui sua boa interacao ao fato de transmitir sua preocupagao com
eles, “por conhecé-los pelo nome, sobrenome e time de futebol”.

Evidencia que apesar de todos os impasses, gosta muito de sua profissdo e nutre um
carinho especial pela escola, alunos e funciondrios. Quanto a docéncia, ele deixa claro que

considera a aula de Historia um excelente espaco para exercitar a cidadania.



80

Em sua opinido o professor de Histéria em particular tem essa tendéncia em mostrar a
desigualdade, de combater, de esclarecer esses alunos que ndo tem acesso a quase nada na
sociedade, e que “acabam vivenciando a alienagdo”. Para o professor, o grande objetivo das
aulas de Historia ndo € narrar fatos, mas mostrar para esse aluno que ele também faz a Historia,
que ele ¢ um cidaddo, e que tem que lutar por melhores condi¢des, por uma sociedade mais

justa.

Professora Maité

Maité se define como branca e catolica ndo praticante. Diz que apesar do tom de pele
claro, carrega consigo “todo o respeito que o pantedo afro brasileiro merece”, ja que seu avo
era um homem negro. Afirma estar cada dia mais decepcionada com a sociedade brasileira, e
que por vezes, pensa em abandonar o pais e comecar nova vida em outro lugar, mas que ainda
lhe falta coragem o suficiente para tal feito, ja que teria de abandonar a minima estabilidade
oferecida pelo servigo publico.

Salienta que Historia € a sua paixdo, mas que a docéncia esta muito dificil. Informou
que sua maior decepcdo foi na ultima greve em que participou no ano de 2016, na qual foi
descontada, viu muitos colegas necessitarem de cesta basica e que nao presenciou apoio nem
dos demais colegas que ndo aderiram a greve, nem dos pais ou da sociedade.

A professora relata ser muito comunicativa. Como amante da arte e da musica, que
segundo ela sao fundamentais para encarar a vida com mais leveza, sempre busca levar poemas
e cangOes para suas aulas de Historia.

Formada pela Universidade Federal Fluminense, atualmente aos 38 anos, esclarece que
desde a adolescéncia tinha a convicgdo que seria uma professora. A época do vestibular, a
docente oriunda de escola publica, estava indecisa entre Letras e Histéria. Foi no cursinho
preparatorio que conheceu um professor de Histdria, nas suas palavras, muito didatico e
entusiasmado e que esse fato ajudou na sua opg¢ao por essa disciplina.

Contudo enfatiza que os poemas nunca lhe abandonaram e estdo presentes em suas
aulas. Fala com orgulho que busca sempre que possivel separar algum pensamento
motivacional e reflexivo para debater com os alunos, geralmente ao finalizar suas aulas. Ela os
chama de “pensamento do dia”. Ressalta que todo mundo ja sabe do seu gosto. E que isso para
ela ¢ muito importante. Explica que as palavras positivas sdo fundamentais na vida de todos,

mas que nem sempre os alunos assim compreendem.
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A docente relata que durante o curso de Historia aprendeu muito. Teve muitas
experiéncias, exerceu monitoria, trabalhou em projetos de pesquisa no Arquivo Nacional e que
toda essa vivéncia esta presente nas suas aulas. Destaca a exceléncia do curso, em todos os
aspectos, e que as disciplinas relacionadas a educagao foram importantes para sua atuacao atual.

Lecionando na rede estadual h4 11 anos, a professora lembra que o estimulo a pesquisa
vivido durante a graduacdo é responsavel por suas duas especializagdes. Durante um tempo
chegou a cogitar cursar um mestrado em educagdo, mas que a ideia estd guardada na gaveta, ja
que ela esta decepcionada com a docéncia. Segundo ela, o baixo salario ¢ o grande responsavel
pelo desestimulo.

Relatou que ha trés anos ela e sua irma que estava desempregada a €poca, resolveram
investir num pequeno Buffet para festas infantis e debutantes. Assim, tenta conciliar sua carreira
de professora, que ¢ sua verdadeira vocacao a de pequena empreendedora. Por conta dessa dupla
jornada, fica exausta. E as aulas, que antes eram preparadas com tanta dedicacdo, atualmente
tem sido dificultadas, muitas vezes recorrendo ao improviso ¢ mobilizando o livro didatico
como condutor.

Afirma categoricamente que se houvesse a valorizagdo do seu trabalho, em termos de

remunerac¢do, ela deixaria o Buffet. Em suas palavras:

Nossa vida de professor ndo esta facil. Vocé sabe como somos atacados o tempo todo.
As vezes pelas diregdes, pela propria secretaria de educagdo, sem falar nos pais e
alunos. A culpa é sempre nossa. [...] Essa meritocracia vivida atualmente no
magistério busca nos desunir. Poxa, o aluno nio tem condigdes, mas o governo quer
que cle seja aprovado a todo custo. Ai, inventam notas e conceitos para as escolas. E
dizem que temos que cumprir o curriculo minimo... Entdo se vocé reprova os alunos,
o proprio colega ja reclama porque a escola vai tirar nota baixa e ndo sera bonificada.
Gente, ¢ muita humilhagdo! O ano inteiro a gente fica jogado, entregue a violéncia.
Tem tiroteio e eles nem ligam, s6 afirmam que a escola ndo pode ser fechada, muito
menos dispensar os alunos. Isso vai cansando, sabe?! Mas quando chega no ultimo
bimestre, que a coordenadoria, a Metro percebem o alto indice de possivel reprovacao,
mandam aquelas Gides*® para c4, e ai fica aquela mulher apresentando graficos
vermelhos e querendo que a gente faca milagre. Alguns colegas, diante de tanta
pressdo, acabam abrindo os diarios e aprovando todo mundo. Eu ndo! Por isso, sou
vista como dona encrenca. Na verdade, ndo ligo para isso. E so olhar o que ¢ uma sala
de professor que vocé vai ver que a gente esta no fundo do pogo. E um correndo para
terminar o curso de direito e poder advogar, outro investindo na psicologia, outra
vendendo Mary Kay, outro vendendo produtos de beleza pelo mercado livre. Olha
isso?! Nos somos educadores. O futuro da nagdo depende da gente, da nossa
reciclagem, da nossa atualizagdo, mas isso a gente ndo pode fazer porque a gente tem
conta para pagar [...] La atras, quando eu entrei no estado uma professora que estava
para se aposentar me disse que era para pular fora desse barco que estava afundando.
Na época ndo dei muita ideia. Hoje vejo que ela tinha razdo. A gente pode ter paixao
pela sala de aula. Mas ela ndo estd pagando nosso plano de satide. Por isso, falo sempre

48 GIDE: Institucionalizacdo do Modelo da Gestdo Integrada da Escola na Rede Estadual de Ensino do Rio de
Janeiro. A GIDE tem como objetivo auxiliar a escola a identificar seus problemas e agir nas principais causas,
visando a melhora continua do processo de ensino e aprendizagem.
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aos que acabam de chegar, eu ja estou pensando em pular fora. Pense bem, porque
depois que a gente comega, vira um ciclo vicioso, vocé comega a pegar hora extra, o
tempo passa ¢ quando vocé se da conta vocé tem que correr contra o tempo. Pior que
vocé acaba ‘ficando burro’ porque seu conhecimento vai ficando esquecido, de lado
[...] (Entrevista professora Maité, em 09 de outubro de 2019).

Professor Rogério

Este professor de 36 anos, que se identifica como pardo e sem religido, cursou
Licenciatura em Historia por uma institui¢do privada. Salientou que seu sonho durante a
adolescéncia era cursar direito. Esclarece que cursou Histéria gracas ao sistema de bolsas
oferecido pela instituicao e que, além disso, contou com a ajuda de parentes para custear os
estudos. Evidenciou que h4 pouco tempo comegou a cursar direito e que ainda ndo foi possivel
concluir.

Atualmente, o professor mantém vinculo empregaticio com a Secretaria Estadual de
Educacao do Rio de Janeiro, na qual além das suas 16 horas, conta com muitas horas extras,
que ajudam a complementar a renda. O entrevistado falou com orgulho que leciona ha somente
nove anos, e que tem aprendido muita coisa acerca da profissdo todos os dias.

Ao lembrar a faculdade, esclarece que trabalhava como atendente de telemarketing
numa operadora de telefonia durante o inicio do seu curso, € o quanto era dificil conciliar o
trabalho e os estudos. Enfatiza que sempre que possivel ele se utiliza como exemplo para os
alunos. Oriundo do suburbio de Sdo Gongalo, sua trajetoria ¢ de aluno de escola publica.
Orgulha-se em dizer que foi aluno da rede estadual de educacdo, na qual ele leciona atualmente.

Descreve que so6 prestou vestibular para a institui¢ao a qual se formou professor, gragas
a dica e ao incentivo do seu professor de Lingua Portuguesa durante a Gltima série do Ensino

Meédio. Ele se inscreveu e agiu como o professor havia lhe orientado:

No dia da matricula me dirigi a faculdade e esclareci que néo tinha a menor condigéo
de custear o ensino. [...] Fui levado de uma sala para outra, até que conversei com a
assistente social, expus minha situag@o, mostrei 14 a renda da minha familia, ¢ toda a
situacdo financeira. Trés dias depois, eles me ligaram e a minha matricula foi
realizada. (Entrevista professor Rogério em 16 de outubro de 2019).

O docente esclarece que ndo tem nogao do que teria sido sua vida se ndo fosse essa
oportunidade e por isso diz incentivar sempre seus alunos, principalmente os que estdo no
Ensino Médio e que tem vontade todos os dias de desistir.

Ainda sobre a universidade, o docente esclarece que muito aprendeu nesse espago,

possibilitando e facilitando seu trabalho atualmente. Cita uma professora em especial de
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Sociologia da Educagdo que sempre disponibilizava provas anteriores de concursos do
magistério, resolvia questdes em sala e que gracas a ela, foi muito bem no concurso.

Salienta também que as disciplinas de Historia do Brasil foram fundamentais e
inesqueciveis, uma vez que gosta muito do tema e as aulas eram muito empolgantes. Esclarece
que durante a faculdade teve acesso a diferentes modos de se fazer histéria, e todo esse
arcabougo teodrico fundamenta suas aulas. E o mais importante: para ele ¢ crucial transformar o
aluno em sujeito historico, ensina-lo a ler o mundo.

O professor ¢ categorico ao afirmar que acredita muito no potencial transformador da
escola na vida de um jovem, ja que ele mesmo se considera um exemplo, sendo o primeiro
membro de sua familia a alcangar o ensino superior e atualmente ser um funcionario publico.
Segundo ele, seus pais sempre comentaram dos beneficios em consolidar-se como um
funcionario do Estado, porém, para a familia era algo muito distante da realidade social.

Salienta que embora o professor ainda tenha um baixo salario e nao seja reconhecido ou
admirado em nossa sociedade, ele sente orgulho de ter conseguido se formar e estar lecionando.

Em relacao as escolas que trabalha, sendo todas da mesma rede, porém em municipios
diferentes (trabalha em Niterdi e Itaborai também), ele consegue perceber que elas t€ém muita
coisa em comum, a comegar pelo compromisso de parte significativa dos docentes da rede que
apesar de todas as barreiras, continuam realizando seus trabalhos, fazendo at¢é mesmo o
impossivel.

Ao citar sua paix@o pelo cinema afirma que a escola também lhe proporcionou boas
experiéncias em relagdo aos filmes, que durante sua adolescéncia ndo eram tao facilitados como
hoje, através da internet ou da pirataria. Lembra com nostalgia da professora de Literatura que
sempre que possivel, levava um fita VHS para ser vista pela turma. Cita o filme Sociedade dos
Poetas Mortos, como exemplo de um filme proporcionado pela escola.

O professor ressalta a importancia dessa professora em lhe mostrar coisas que talvez ele
nunca tivesse tido acesso € que por isso, também busca contemplar seus alunos com bons
filmes, que além de trazer a Historia sejam capazes de despertar o senso critico entre eles. Nas
suas palavras: “Quando preparo um filme, um documentario, eu penso assim, se eu fosse aluno
eu iria adorar ver isso”.

Nas palavras do professor, “ainda que os alunos reclamem que nao gostaram do filme,
e as vezes me estressar com tanto falatorio durante a exibi¢ao dos filmes, considero um recurso

pedagdgico de riquissimo valor”.
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2.3 Sobre ser professor de Historia hoje

As palavras proferidas pelos profissionais acima citados, durante a entrevista, nos
apontam algumas questdes que merecem reflexdes, ainda que ndo tenha como objetivo
aprofunda-las, devido aos limites impostos por uma tese. Contudo, aposto nelas enquanto locais
de construgdo de saberes, experiéncias e reflexdes desses profissionais, que influenciam no
exercicio docente, refletindo no processo de ensino-aprendizagem, inclusive em relagdo ao
curriculo e conteudo de Histdria.

O primeiro ponto que merece destaque ¢ em relagdo a visdo sobre a docéncia. Assim
como outros professores da educagdo basica brasileira, esses professores atuantes na rede
publica estadual de Sao Gongalo, evidenciam muitos problemas que, segundo os mesmos,
dificultam o agir docente, seja na atuagdo em sala de aula, seja na falta de incentivo a formacgao
continuada. A questdo salarial e a consequente desvalorizagao ou desprestigio social sdo pontos
fortes em suas falas*.

Essas falas reverberam outra situag¢do: devido a questdo salarial, os docentes tém de
recorrer a outras formas de ganhar dinheiro, como o empreendedorismo, para garantir o
sustento. E quando isso acontece, eles se veem numa sobrecarga maior, tendo que dar conta de
coisas diferentes ou com muitas turmas, fator que leva ao extremo cansaco e que também acaba
por dificultar a possibilidade de um investimento maior na carreira. Essa constatacdo ndo ¢ uma
novidade. Ela apenas reforca a ideia de que isso ainda estd acontecendo e isso influencia na
atuacdo em sala de aula, inclusive na forma como os alunos encaram a docéncia enquanto
profissdo, que merece ou ndo respeito e credibilidade e até que ponto.

Importante destacar que a desvalorizagdo social do professor pode colocar em xeque a
importancia de sua atuagdo. Ou seja, acaba por colocar em descrédito o seu saber e por
consequéncia a sua autoridade. Quando o professor perde sua autoridade, sua credibilidade,
outras figuras acabam ocupando o seu lugar, como no caso desta pesquisa na qual vimos que
para uma parte dos discentes evangélicos, os pastores t€ém mais credibilidade do que os
professores, conforme citado no capitulo anterior. Se por um lado os pastores sdo vistos como

autoridades em fungdo de suas experiéncias de vida e consequentemente do enfrentamento dos

4 Essa questdo da desvalorizagdo e o desprestigio vivenciado pelos professores pode contribuir para se pensar
mais a frente o fato de outros personagens serem mais valorizados e o porqué, como por exemplo, o pastor, que
no geral mobiliza a narrativa da vitoria sobre um passado pregresso, sendo reconhecido no espaco religioso como
vencedor.
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problemas, do outro os professores sao vistos por parte do senso comum como aqueles que nao
tiveram outra op¢do na vida®. Esta situa¢io pode colocar sua credibilidade em questionamento.

Sobre essa situacao ¢ importante destacar que ha muito tempo os docentes estdo sendo
desvalorizados, tanto no ambito nacional quanto no internacional. Sobre isso, Enguita
(1991)destaca que nem a categoria docente nem a sociedade conseguem chegar a um acordo
sobre a imagem social do docente, assim como de suas praticas. Ou seja, ha enfrentamentos nos
campos de competéncia, organizacdo da carreira docente etc. E neste emaranhado, o autor
enfatiza que a questdo salarial, ou seja, a baixa remuneracdo ¢ apenas mais um problema
enfrentado pela classe’'.

Enguita elenca alguns pontos que, a seu ver, contribuem para essa problematica:
competéncia, vocacao, licenca e interdependéncia. Sobre isso, o autor resume: a educacao ¢ um
tema sobre o qual qualquer cidaddo se sente capaz de opinar; o professor ¢ visto ora como
aquele que tem a vocagdo para ensinar, ora como aquele que ndo conseguiu cursar outra
faculdade; os professores nao possuem exclusividade na capacidade de ensinar, apesar de que,
somente através destes, os alunos possam ser avaliados e receberem seus diplomas de conclusao
de curso e, por fim, sdo parcialmente autdnomos em relacdo ao publico, uma vez que a lei
permite que pais, alunos e demais funciondrios dentro de uma escola participem da gestdo da
mesma. Sobre essas questdes, Enguita, traga uma breve comparagao com a classe dos médicos
em que tais praticas ocorridas na educagao seriam invidveis, como na gestdo de um hospital,
por exemplo.

Destaca-se que as regulamentagdes as quais estdo submetidos os docentes, também
estdo incluidas ndo somente o que ensinar, mas também como ensinar, junto ao pacote
curricular. Por esses e outros motivos, os professores, sao vistos, na maioria das vezes, através
da midia como fracassados, perdedores ou incompetentes. Assim, considero que a imagem
divulgada pela midia tende a enfraquecer esses profissionais diante de seu publico, os alunos.

Lembro, desse modo, que essa pesquisa ndo tem a intengdo de avaliar as praticas dos
docentes, classificando-as em corretas ou erradas, conforme foi esclarecido aos profissionais

sobre a pesquisa e a participagdo dos mesmos. Muito menos tem a intencdo em classificar os

50 Em entrevista, o ministro da educagido Milton Ribeiro mencionou que “ser professor atualmente é quase uma
declaragd@o de que o sujeito ndo conseguiu outra coisa na vida”. Sobre isso ver: Professor por acaso? Resposta ao

ministro da Educacgfo, por Jean Pierre Chauvin — GGN (jornalggn.com.br), Acesso em: out. 2022.

51 Aqui € importante frisar que ainda hoje o proprio debate do movimento escola sem partido coloca em xeque a
funcdo do docente, travando uma batalha entre os conceitos de mero instrutor ou educador. Nessa logica, aos
professores caberia “instruir” apenas no ambito cientifico do conhecimento, ndo cabendo aos docentes a tarefa de
passar “valores”.


https://jornalggn.com.br/artigos/professor-por-acaso-resposta-ao-ministro-da-educacao-por-jean-pierre-chauvin/
https://jornalggn.com.br/artigos/professor-por-acaso-resposta-ao-ministro-da-educacao-por-jean-pierre-chauvin/
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professores como bons ou ruins. Mas, como todo e qualquer tipo de ensino tende a exigir
muito dos professores, nos interessa saber de onde vem essa vontade de “mudar” por parte dos
professores. Ou seja, quais sdo os motivos que os levam a falar sobre determinados assuntos,
que por vezes tendem a leva-los a exaustdo: seria apenas pela formalidade ou outras pulsdes
tangenciam as escolhas?

Sobre as experiéncias ¢ saberes docentes (TARDIF, 2000), a professora Maité

mencionou

Essa questdo, esse tema afro brasileiro ¢ muito mais amplo [...] porque a gente olha o
aluno e diz que ele ¢ negro, mas ele ndo se acha negro, de tanta coisa que ele carrega,
ele se sente como moreno, e isso livra ele de outras questdes [...] E tem uma coisa
também, muito confusa, ele tem tragos nordestinos, mas diz ser carioca, € encarna no
outro que tem sotaque, ¢ a coisa vai se misturando, ¢ eles gostam muito de encarnar
um no outro, e tudo levam na brincadeira, e ¢ dificil conseguir fazer eles entenderem
que eles t€ém que lutar para fazer diferenga. E fica aquela coisa, ah, eu sou moreno e
vocé ¢ Paraiba. Se for um negro retinto, com sotaque nordestino, e de religido afro, ai
o sujeito fica completamente deslocado. E eu me preocupo com isso, porque ja tive
aluno que abandonou a escola, e ele ainda era gay [...] ¢ muito dificil, ¢ muita
zombaria, adolescente ¢ bicho cruel, e vocé tem que tentar tocar na ferida de todo
mundo. E tem colega de trabalho que fala ah, fulano ndo quer nada com a escola, falta
muito... ¢ eu fico pensando, com tanta opressdo eu também abandonaria, ¢ ai, tudo
para alguns colegas se resume a preguica, eu tento ver mais embaixo, € por isso, as
vezes me irrito muito. Acho que a gente tem muita coisa para curar na escola publica
(Entrevista professora Maité, em 09 de outubro de 2019).

Ao que tudo, indica a fala de Maité parece reverberar questdes importantes que, em sua
opinido, estdo imbuidas na pratica docente, e também nas diretrizes e colaboragdes que podem
ser propiciadas através da Historia enquanto disciplina escolar, como a questao das identidades
dos alunos.

Ainda sobre a questdo do docente enquanto profissional consciente em relacdo a

disciplina que leciona, Groisman (Shulman, 2004) destacou que:

Ao se tornar professor o profissional precisa compreender com clareza o papel que a
disciplina tem para a formagdo dos alunos e de seus objetivos de ensiné-las, pois em
seus estudos constatou que a concepgdo do professor acerca disso modifica a forma
como ele seleciona, organiza e ensina o contetudo.

Ainda sobre a identidade dos professores, enfatiza:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo
constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradi¢des [...] Constroi-
se também , pelo significado que cada professor enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se
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no mundo, de sua histdria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o “ser professor”.

Por tudo que mencionei considero que os problemas da pratica profissional docente nao
sd0 meramente instrumentais, mas comportam situacdes problematicas que requerem decisdes
num terreno de grande complexidade, incerteza e de conflito de valores. Desta maneira, durante
o trabalho de campo busquei captar os motivos que levavam professores a mobilizarem
determinados temas e assuntos mesmo cientes que poderiam enfrentar discussoes.

Em outras palavras, apesar de externarem certas decepcdes com a profissdo docente
ainda abordavam questdes que poderiam gerar polémicas nas aulas, acreditando sobre tudo no
papel social da disciplina de Historia, que como pode ser visto nas proximas linhas tem sido

relacionado a fungdo social de desenvolvimento da cidadania.

2.4 Ensino de Historia e a cidadania

Em relatos, parte dos professores entrevistados nessa pesquisa, demonstraram que eles
enfatizam o sentido do ensino de Historia a formacao para a cidadania. Importante frisar que o
ensino de Historia sempre manteve relagdes com a cidadania. Dessa forma, para cada periodo
historico havia uma maneira de definir a cidadania desejavel e atribuida a esta disciplina.

Oliveira e Freitas (2012)analisaram dezoito propostas de curriculos de Historia,
elaborados pelas secretarias estaduais de educagdo no Brasil para os anos finais do Ensino
Fundamental, entre 2007 e 2012. Os autores concluiram que a maioria das propostas converge
para quatro grandes finalidades: a formagao de identidades, a capacitagdo para a cidadania, a

leitura critica da realidade e a compreensao de procedimentos meta-historicos.

Assim, uma verdadeira vulgata, interligando identidade, cidadania, leitura da
realidade e operagdo historiografica, se instaura nas propostas. A formagdo da
identidade surge como aquisicdo das nogdes e compreensdo das identidades
individuais, pessoais e coletivas (locais, nacionais, por exemplo). A identidade
também aparece na forma de sentimento de pertenca, compreensao de si e dos outros,
e de percepcdo da condi¢do de aluno como sujeito histdrico. Identidade oscila entre
fundamentos e abordagens politicas, antropoldgicas e historiograficas, mas que
convergem para a ideia de formagao cidada. [...] A cidadania ¢ requerida em termos
de conhecimento dos principios, compreensdo e preparagio para a acio(atuacio). E
também traduzida como luta contra a exclusdo social e em favor dos direitos
fundamentais. Cidadania faz par com a preparagdo do aluno para a vida em regime
democratico, o desenvolvimento e da habilidade de fazer escolhas, agir e intervir no
mundo que o cerca. Aqui surge o terceiro e mais referido objetivo para o ensino de
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Historia: a habilidade de ler o real. [...] A leitura da realidade, anunciada como leitura
do mundo que cerca o aluno, do presente ou da sociedade, atribui a disciplina escolar
Historia a responsabilidade de desenvolver no-com o aluno as habilidades de
observar, interpretar, compreender e pensar.

Alguns relatos docentes evidenciaram essa relagdo na atualidade. Apontando para uma
relacdo entre o ensino de Historia e a formagao para a cidadania ou ao menos para o exercicio
do respeito e da tolerancia. Partindo desse ponto, pressuponho que esta preocupacao e a
finalidade ultima na qual esses docentes apontam como objetivo do ensino de Histéria em muito
tem a ver com a guinada que a disciplina vivenciou nas ultimas décadas, a partir do processo
de redemocratizacao.

O ensino de Histéria, a partir da possibilidade de reabertura politica, passou a
acompanhar os debates gerais dos movimentos sociais € a sua reconfiguracao so seria possivel
dentro de uma perspectiva em que as minorias pudessem estar representadas. A esse aspecto,
se pode adicionar também a luta pela amplitude da escola publica que deveria se abrir
literalmente para todos. Assim, a escola tem assistido tanto a chegada de novos grupos de alunos
quanto de novos professores, grupos até entdo excluidos e impossibilitados de acessar o ensino
superior. Desta forma, novos desafios foram postos a educacdo publica.

Sobre o ensino de Historia, Stamalto e Azevedo (STAMALTO e AZEVEDO, 2010)
dizem que ele estd imbuido tanto de correntes de pensamento pedagdgico quanto
historiografico. E que ¢ a partir do dominio dessas correntes e concepgdes que o professor de
Historia constréi a cada dia o tipo de conhecimento que ird trabalhar em cada sala de aula.

Quando atentamos para a trajetéria do ensino de Histéria no Brasil, podemos dizer que
esta disciplina possuia a finalidade de conferir erudi¢ao ao publico que poderia acessar a escola
até aquele momento: a formacdo para a erudi¢do das classes dirigentes. A reabertura
democréatica do final do século XX traz para a cena novos grupos dos segmentos populares, o
que veio alterar contetidos e finalidades da disciplina. Contudo essa mudanca ndo trouxe de
imediato para o campo académico uma estruturagdo para o recebimento desses segmentos, a
partir da formagao dos professores.

De forma geral pode-se dizer que diferentes correntes de pensamento influenciaram o
ensino de Historia ao longo do tempo, e junto o lugar dos alunos, do material didatico, no caso
mais utilizado, o livro didatico também receberam influéncias, como também o lugar do
professor foi variado, nesse processo.

Caimi (2017) nos adverte que a partir da promulgacdo da Constituicdo de 1988, as

publicag¢des oficiais, como os PCN’s dao indicios de que a disciplina de Historia a ser ensinada
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na escola objetivava a formacgao para a cidadania, e que para tanto, essa disciplina deveria ser
vista como um instrumento que possibilitasse a leitura e a compreensao de mundo.

A autora ainda destaca que, as mudancas na historia escolar t€ém relagdo com as
mudangas ocorridas no campo historiografico e conversam com a Escola dos Analles, na qual
se ampliaram as concepg¢des de fontes e objetos, ampliando-se também as possibilidades de
investigacdo e interpretacdo. As multiplas experiéncias vividas pelos sujeitos passam a ser
valorizadas, nos diversos tempos e contextos. Dessa maneira, a historia antes focada nos herois,
passa a dar lugar para a compreensado da realidade social. Ou seja, quando as classes populares
tém maior acesso a escola, hd uma mudancga na realidade escolar, que passa a incluir a
diversidade e a desigualdade no seu cotidiano escolar. Diversidade esta que nem sempre os
profissionais da educacao (coordenadores pedagdgicos, professores etc.) estdo preparados para
encarar.

O ensino de Historia passou a contar com diferentes recursos pedagogicos que almejam
contribuir para a aprendizagem significativa dos alunos. Rocha(2015) sinalizou para o fato de
que o emprego de novas linguagens no ensino de Histéria, poderia resultar numa nova
reconfigura¢do na relagdo professor-aluno, uma vez que o discente ndo poderia ser mais
limitado a alguém passivo, ja que passaria a ser um sujeito que deveria participar ativamente
no processo de ensino aprendizagem.

Nos trechos das entrevistas também encontrei pistas sobre a incorporacdo de novas
fontes, de novos recursos pedagogicos, que serdo tratados mais a frente. Por enquanto quero
enfatizar que os filmes, as musicas e os poemas foram citados como recursos importantes que
sdo mobilizados pelos professores com o intuito de facilitar o processo de ensino aprendizagem.

Considerando que a disciplina de Historia obteve uma guinada nos ultimos anos em
dire¢do a formacao para a cidadania participativa, segundo a qual os alunos deveriam se tornar
ativos no processo de ensino e aprendizagem, e também considerando a perspectiva do Ensino
de Historia como importante no reconhecimento das identidades, sigo agora refletindo sobre a
relagdo entre os professores pesquisados e a Lei 10.639-03, uma vez que reconheco nessa
prescri¢do um caminho possivel para a relacdo entre a Historia escolar e a identidade de parte

significativa dos alunos.
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2.5 A importancia da Lei 10.639-03 para os entrevistados: os questionarios

A prescri¢do de uma lei ndo garante que a mesma seja posta em pratica. Considerando
essa afirmacdo, o meu trabalho de campo em sala de aula s6 teria sentido se houvesse
professores que trabalhassem a tematica. Por isso, a fim de ter uma visdo mais objetiva sobre
quais docentes acompanharia as aulas, apliquei um questionario que contribuiu para efetivar
essa sinalizacgao.

Como esta pesquisa se debruga sobre o curriculo em agdo®> da Historia da Africa,
busquei compreender as escolhas docentes curriculares a partir de trés pontos: os questionarios,
as entrevistas (realizadas com os docentes de Historia dessas duas unidades de ensino,
realizadas em 2019 e o acompanhamento presencial de aulas de quatro professores durante o
ano de 2019 e remoto no ano 2020, em virtude da pandemia da Covid-19.

A metodologia empregada forneceu subsidios importantes para refletir sobre o que tem
acontecido no plano micro e cotidiano de nossas escolas publicas. A ideia ndo ¢ transformar os
registros realizados em generalizagdes, mas sim, entender em que medida eles respondem as
questdes colocadas nesta tese: quando mobilizam a tematica, como e por qué.

Em relacdo a importancia da lei, dos sete questiondrios respondidos com perguntas
abertas, cinco apontaram o grande quantitativo de negros dentro da escola publica como
exigéncias fundamentais para o tratamento da lei.

Ao aprofundar a questdo nas entrevistas, reiteraram ser a escola publica um local com
grande quantitativo de pessoas negras, uma vez que essas, no geral, tendem a ser as menos
favorecidas em nossa sociedade e que utilizam majoritariamente o ensino publico. Dessa
maneira, alguns professores entrevistados tém a expectativa de que a aplicabilidade da lei nas
aulas poderia resultar numa visdo mais critica de suas condi¢des sociais e assim, através dessa
conscientizacao, ajudar na construgdo de cidadania de cada um.

Um segundo ponto apontado pelos professores estd na questdo do preconceito e da
intolerancia. Para os docentes, pelo fato de ndo se considerarem negros, € por se distanciarem
da “identidade negra”, esses alunos acabavam rejeitando alguns aspectos peculiares a cultura
afro-brasileira, com destaque para os aspectos religiosos. Na concepcao de alguns docentes, a

aula de Histéria, mas ndo exclusivamente, poderia contribuir num processo de esclarecimento

52 Mobilizando a perspectiva de Geraldi (1993), saliento que o conceito de curriculo em ag#o, & grosso modo, pode
ser compreendido como “o que acontece na sala de aula na interagdo do ensino aprendizagem”.
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acerca da cultura afro brasileira, levando os alunos a ter, além de mais conhecimento sobre suas

raizes culturais, mais orgulho de sua cor, ou identidade étnica. Como podemos ver a seguir:

Entrevistadora: Vocé disse que sempre que possivel colocar a Historia da Africa em
suas aulas. Vocé poderia explicar melhor como isso acontece, por que isso €
importante para vocé?

Gilda: Porque assim, voc€ olha uma fotografia de uma turma de 30 alunos e vé uma
quantidade fenotipicamente identificavel de negros. Mas se vocé perguntar, eles ficam
apontando um ao outro como negro, mas assumir mesmo, s6 aqueles mais escuros,
que ndo conseguem escapar pela via do moreno ou pardo. Entdo, eu ja passei uma
atividade numa turma para relatarem casos de preconceitos que eles tivessem
presenciado. Ninguém relata que sofreu, sempre o outro colega ou parente quem
sofreu. Isso ¢ sei 14, uma mistura de vergonha com falta de consciéncia. E o que eu
percebo é que além de ndo assumir a negritude, eles ainda ndo gostam do que eles
chamam de [...] coisa de preto. [...] Quer dizer, para algumas coisas, outras nio [...]
Eles tém que saber que assumir a negritude ndo ¢ uma coisa feia. E muito menos a
religido. Aqui eu carrego uma peculiaridade, a professora de “histéria macumbeira”.
Alguns ja disseram que tem medo do que eu possa fazer com o nome deles [...] risos....
Eu levo na esportiva, mas sei que alguns realmente tém esse medo, e sempre que posso
trago esse assunto. Isso € importante. (Entrevista professora Gilda, em 11 de outubro

de 2019).

Esse relato traz um aspecto que observei ao pesquisar as dissertagdes e teses (BAKKE,

2011; SANTOS, 2013) a respeito da lei 10.639-03 no ensino de Historia: os professores buscam

durante suas aulas exercitarem a tolerancia religiosa e a educacdo antirracista. O mais

interessante de ser notado nas respostas € que fazer que o aluno se assume como negro ¢ tao

importante quanto lutar contra o preconceito racial. Esta questdo se aproxima das ideias

levantadas por Lorene dos Santos(2013), nas quais a autora evidenciou que, na pratica, os

professores de Historia acabam se distanciando dos aspectos mais diretamente ligados aos

contetidos de Historia da Africa.

Como podemos ver abaixo, outras op¢des ganham destaque para além do quantitativo

de alunos negros: conhecer melhor as origens do povo brasileiro, lutar contra o preconceito

racial.”?

Tabela 1 - Importancia da lei 10.639-03 para os professores

Motivagoes para a aplicacdo da lei 10.639-03

Total de Professores

Intolerancia racial e religiosa

“Conhecer” as origens do povo brasileiro 04
Antirracista 07
04

33 No questiondrio essas respostas eram abertas. Assim, agrupei as respostas por aproximagdes dentro de
determinados pontos. Ou seja, fui enquadrando conforme elas demonstrassem o mesmo fim. Cada x representa um
docente participante da pesquisa e no final temos um total das respostas.
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Porcentagem alta de alunos negros na escola publica 05
Conhecer mais a Historia do Continente africano 03
Entender a situagao social e economica do Brasil atual 04

Fonte: A autora, 2019.

Ao que pode ser verificado, nas respostas dos questionarios, os conteudos que se referem
a Histoéria sao os menos mencionados € hd maior adesao pela situagdo social atual. Os docentes
também elencaram alguns obstaculos para a inser¢ao da lei, como o cumprimento do curriculo
minimo®* imposto pela secretaria estadual de educagdo, assim, a temaética era abordada a
medida que fosse possivel a conciliagdo com os temas de cada bimestre. Além desse, surgiram
também: pouco dominio de um conteudo que tivesse mais aspectos académicos, como
periodizacdo, acontecimentos, entre outros.

Alguns aspectos da cultura afro-brasileira também surgiram como empecilhos a
tematica, como a religiosidade. A questdo durante as entrevistas apareceu na fala dos
professores, tanto entre aqueles que em algum momento ja haviam realizado um trabalho
especifico sobre o tema, quanto em casos no qual o tema apareceu durante a aula, mesmo que
de forma desproposital ou espontianea, como por exemplo, um caso citado pelo professor em
entrevista na qual o fato do livro didatico, ao trazer imagem de um culto afro religioso,
ocasionou certo transtorno entre os alunos, assim como também mencionaram que
presenciaram algum colega de disciplina tendo problemas por abordar determinados aspectos

culturais. Sobre isso disseram:

Gilda: Ja tive muitos problemas por querer trazer isso a tona. Quer dizer, a gente vé
nos jornais, todo mundo acha absurdo, mas poucos estdo dispostos a falar. No ano
retrasado estava com uma turma de 6° ano aqui. Era uma turma complicada, com
muitos alunos repetentes. Os alunos da tarde daqui tém isso, geralmente sdo mais
bagunceiros do que os alunos da manha. Tem professor que se recusa dar aula a tarde,
fala que s6 t€m bicho [...] O que prejudica muito. Entdo, aproveitando a semana da
Consciéncia Negra, resolvi propor a confec¢do de um painel dos orixas, por causa da
propria matéria, que fala de Grécia e tal. Mas foi um perrengue. Um tal de mae
reclamar, de crianga ir a direc¢do. [...] Talvez se fosse na terceira série o trabalho
poderia sair, mas os mais novos ainda tem muito essa questdo de algumas maes se
preocuparem. [...] Ao menos aqui, eu tive apoio dos outros professores que me
defenderam na reunido de pais. [...] No municipio, eu lecionava em 2015 numa turma
de jardim I, criancas de 6 anos. E fiz uma apresentacao muito bonita, para um evento
de literatura. Vesti as criangas de branco, e eles encenariam um conto ioruba, claro,
com a permissdo dos pais. [...] Mas 14 a questdo foi outra, a propria diregdo me
boicotou. Eu estava com os menores ¢ ela deixou eles se apresentarem por tltimo, e
mesmo assim porque eu pedia toda hora. Quando o evento ja estava bem esvaziado,

34 Os docentes relataram que mesmo com a extingdo da prova SAERJ ainda havia a exigéncia do cumprimento do
curriculo minimo por parte da Secretaria Estadual de Educagdo, que se consolidava através do preenchimento do
langamento de notas, espécie de diario online.
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as criangas cansadas, ela chamou para a apresentacdo. Fiquei muito irada com aquilo.
E as colegas dizendo que eu estava exagerando. Fiquei tdo chateada, que juntou com
outros problemas e troquei de escola. Mas assim, aqui, no estado, pelo menos muitos
colegas me defendem. [...] J& pensei em pedir para trabalhar com a 2* e 3% séries do
Ensino Médio. Acho que os resultados poderiam ser outros, ja que os pais ndo sao tao
influentes assim, e também porque eles tém um pouco mais de experiéncia, mas [...]
prefiro o fundamental regular mesmo, tanto o ensino médio quanto as classes de
aceleracao de estudos sdo mais complicadas para mim. (Risos) mas quem sabe, um
dia... (11 de outubro de 2019).

Fernando: Eu cheguei a turma do 7° ano, a 703 e fiquei assustado com o que
aconteceu. Eram criangas boas, faziam tudo e tal. Ai eu estava adiantando a aula e
passei uma pagina la do livro para ler o texto e responder as questdes do livro. E sai.
Fui para a 903 que era mais problematica. Daqui a pouco, a inspetora chegou:
Fernando, ndo estou dando conta. Esta um falatorio danado 1a. Perguntei, mas o qué?
Ela falou, vai la que ninguém quer fazer o dever, disseram que ¢ de macumba (risos...)
Cheguei 14, dei uma bronca. Eles ficaram olhando. Eu disse, quem fizer certo vai
ganhar dois pontos. Ai, alguns fizeram. Eu fiquei meio assim, e tal porque era uma
turma muito unida, muito boa, faziam tudo. Fui embora, normalmente. Quando voltei
na semana seguinte, o diretor falou: Fernando seu dever me deu dor de cabega. Duas
maes chegaram ai, e tal [...] Quando entendi que era um dever do livro, eu mesmo
situei, mandei reclamar com o autor (...) Mas assim, ndo achei que fosse chegar a esse
nivel, mas chegou. Agora mesmo é que eu falo. E ja sei que vai dar problema. A
surpresa € se o problema serd pequeno ou grande [...] mas ele vai acontecer. Outro
problema que eu tive foi 14 em 2014. Mas foi numa escola particular aqui de S&o
Gongalo. Levei um atabaque e batuquei junto com o professor de artes na hora do
recreio. Sei que teve até vizinho da escola dizendo que a escola fazia macumba no
recreio... Quer dizer, o professor que ndo vivenciou nada disso ele tem, com certeza,
um colega que ja passou um transtorno por esta questdo. (16 de outubro de 2019)

Rogério: A gente chega a sala e o aluno acha que a gente é uma enciclopédia
ambulante, que tem que saber tudo. Fui explicar o Reino Cuxe para uma turma de 1?
série, e ndo estava 14 muito preparado. Foi logo no inicio [...] Entdo toda hora eu
pegava o livro para confirmar o que eu estava falando, checando mesmo. E eu néo sou
assim, costumo falar sem parar [...] Estava muito perdido, era a primeira vez, que
estava ali, encarando tanta coisa nova, até brinquei com eles que eu iria fazer um
resumo do capitulo junto com eles. Uma aluna mais espertinha percebeu e comegou
a me zoar. Levei na esportiva, falei que o Brasil todo ainda estava aprendendo, e eu
também. Que aquilo era novidade. Mas assim, nunca mais me arrisquei a falar nada
sem estar muito preparado, de improviso, assim, como a gente faz [...] nem sempre da
tempo de ler o contetido, e vocé vai lembrando conforme vai falando [...] com o
Renascimento, por exemplo, que uma coisa puxa a outra e a gente vai lembrando, ¢é
mais complicado. Mas ensinar também sobre a China também nao ¢ facil. A gente
ainda é muito certinho [...] muito programado, no automatico... mas temos que mudar
[...] (16 de outubro de 2019).

Tabela 2 - Empecilhos a implementagao da Lei

Possiveis empecilhos

Total de Professores

Falta de dominio do contetido- defasagem académica 04
“Seguir” o curriculo minimo 05
Problemas em relacdo a religiosidade 04

Auséncia mapas

01

Fonte: A autora, 2019.
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Parte das entrevistas realizadas com os docentes aliadas ao questiondrio se pode dizer
que, ao que tudo indica, a questdo da religiosidade enquanto aspecto cultural afro-brasileiro
parece ser um problema para os docentes. Considerando a hipotese principal deste trabalho na
qual a religiosidade ¢ um ponto de choque em relagao a parte dos alunos evangélicos e o ensino
de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira, trouxe alguns apontamentos que podem
contribuir para se pensar a respeito das vivéncias e experiéncias dos docentes e que talvez de
maneira ndo intencional podem se refletir em suas praticas e escolhas.

Algumas entrevistas e conversas informais deram indicios que alguns professores
acompanham o caminhar do movimento negro e de sua visibilidade até mesmo em momento
anterior a formagao académica, refor¢ando a perspectiva de tedricos como Monteiro (2007) e
Tardif(2000) que fomentam a perspectiva de que a profissao docente engloba muitos saberes e
experiéncias. Durante as entrevistas, busquei saber se os professores fizeram algum curso de
atualizacdo ou especializacdo sobre o tema, ja que nos questionarios afirmaram ndo terem
recebido formagado académica sobre o assunto.

Pedi para que discorressem um pouco sobre como buscavam estudar mais sobre o tema.
Além de evidenciarem que se atualizam sobre o tema atualmente através de filmes,
documentarios e redes sociais, os professores também forneceram algumas pistas, conforme

pode ser visto nos exemplos narrados em entrevistas abaixo:

Na época que ndo havia as redes sociais os programas de televisao faziam essa ponte
[...] lembro sempre do carnaval, que mostrava muito a Bahia, aquela festa bonita. As
musicas sempre trazendo essa herancga africana. Aqui Rio de Janeiro também, através
de samba enredo, que contava a Historia da Africa, dos africanos, da senzala...tem
muita coisa que a gente pode relacionar. Hoje ja ndo é mais assim. Até o carnaval
mudou muito. A televisdo quase ndo mostra mais essa heranga. Meu pai sempre queria
comprar o L.P. do carnaval, todo mundo sabia as musicas antes dos desfiles. E nio
tinha assim. falava de orixas, de desigualdade social, de tudo [...] Hoje os sambas sdo
vazios [...] Nem toca nas lojas Americanas para ndo perder cliente [...] (entrevista com
o professor Fernando, em 16 de outubro de 2019).

Muitas novelas na década de 1990 mostravam o candomblé, a heranga africana. Dava
para aprender muita coisa com elas. Nos, as criangas viamos desde pequenas e nao
tinha tanta intolerancia assim. Era uma forma de fazer contato com essa cultura [...]
Hoje as coisas mudaram. Com o grande crescimento de alguns evangélicos
intolerantes a televisdo aberta diminuiu essa visibilidade, acho que com medo de
perder audiéncia. Vejo que algumas alunas, por exemplo, adoram as novelas da
Record, que ¢ de crente. Entdo isso ¢ um problema para a Globo. Acho que por isso
diminuiu as novelas com religioes africanas. Vejo que a questdo da religido é maior
que a questdo do preconceito sexual, por exemplo. Ela esta tentando cativar um
publico criando até personagens evangélicos (entrevista com a professora Gilda, em
11 de outubro de 2019).

Ao que tudo indica a mobilizacdo dos aspectos religiosos como elementos culturais

importantes para serem trabalhados como contetidos relativos a Historia da Africa, parece estar
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relacionada as pautas emanadas pelo movimento negro nas décadas de 1970 ¢ 1980 e que
repercutiam uma imbricagao de identidade numa fusao entre ser negro e ser de religido de matriz
africana, aqui exemplificada através da umbanda e do candomblé. Importante ressaltar também
que os professores evocam a cultura de massa, a televisdo e o samba enredo como lugares de
aprendizagem da cultura.

A retomada democratica brasileira a partir da década de 1980 nao significou o fim dos
problemas sociais ¢ tampouco, o calar dos movimentos sociais. Mais do que nunca, esses
movimentos querem ser ouvidos dentro de nossa democracia. O fazer-se ouvir, para o
Movimento Negro e para outros movimentos significou a aprovagdo da Lei 10.639/03, que se
constitui na obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura afro brasileira na educagao basica,
conforme ja mencionado na introducao desta tese.

Diante de sua aprovag¢do, muitos problemas repercutiram. Os debates na sociedade civil,
no campo académico e em outras esferas borbulharam. Para os professores de Historia, a tarefa
parecia ainda mais dificil, uma vez que essa disciplina se constituiu como o carro chefe, ou seja,
aquela que abriria os caminhos para a implantacdo da tematica no curriculo. Muitas duvidas
foram postas mediante aqueles profissionais preocupados em colocar a lei em pratica. Quais
conteudos? Constatacdo de falta de formagdo académica, entre outros. A mesa estava posta. Era
preciso alimentar-se.

Na efervescéncia do inicio do século XXI, antigas questdes retomavam a cena: as
relacdes raciais e relagdes religiosas. Na primeira década do presente século assistimos a muitos
episodios de racismo religioso, que diante da difusdo da internet, eram debatidos entre a
populacdo. A questdo era tratada nas redes sociais, nos principais jornais, nos programas de TV,
nos quais se evidenciava o que hd muito tempo, parte do movimento negro brasileiro ja
apontava: o racismo religioso era uma das faces do preconceito racial®.

Para os movimentos sociais a bandeira antirracista deveria agir junto a bandeira da
intolerancia religiosa. Pautada em outros exemplos, que também evocam a relacdo entre o
preconceito racial e o religioso, como o antissemitismo ¢ a islamofobia, os movimentos sociais
passaram a clamar pela necessidade da escola também ser convidada a esse debate. E o ensino
de Historia, através de parte significativa de seus professores, mais uma vez, em busca de uma
formacao cidada, passa a levantar essa bandeira. Sendo em sua totalidade, a0 menos uma parte

relevante dos docentes abracou essa causa. Desta forma, se a intolerancia religiosa esta

35 Nos ultimos anos muitos casos de intolerancia religiosa foram notificados no Brasil. Os adeptos das religides
de matrizes africanas sdo os que mais sofrem. Sobre o assunto ver: <https://www.geledes.org.br/intolerancia-
religiosa-casos-aumentaram-117-em-1-ano/>. Acesso em: nov. 2022.
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relacionada ao racismo, o combate a0 mesmo passaria necessariamente pelo combate a
intolerancia religiosa.

Ainda nessa primeira década, proximo a implementagdo da Lei 10.639/03, no ano de
2004, nascia o movimento do Escola sem partido, que representaria para o ensino de histéria
mais um conjunto de impedimentos na tentativa de cercear a disciplina, e também outras, na
sua grande missdo de formar os “cidadaos criticos”. Ou seja, se o ensino de historia que se
configurou a partir da redemocratizagao estava voltado para a Nova Historia, para a criticidade
e para uma visdo de mundo além da conservadora, como seria possivel prosseguir em meio ao
retrocesso?

E preciso lembrar de que as forgas conservadoras também reapareciam e se fortaleciam
nesse mesmo contexto. E essa forca tende a reforgar a ideia da “democracia racial”, sendo que
essa questdo, por si s, ja ¢ um grande empecilho a agenda democratica, uma vez que nem todos
0s sujeitos sao ouvidos.

Nesta secdo, defendo a ideia de que os professores pesquisados que militam em suas
aulas acerca de sua compreensao de uma educagdo antirracista, como uma aposta para a
democracia, estdo trazendo os saberes, constituidos para além da academia, j4 que afirmaram
que ndo tiveram formacdo especifica para tal, para a sala de aula. Em outras palavras, estdo
tornando tais temas em conteudo, transformando-os em saberes ensindveis, independente dos
recursos pedagogicos escolhidos para essa empreitada.

Ou seja, neste momento da pesquisa compreendo que o didlogo entre os movimentos
sociais, em especial com o movimento negro, age como o motor das relagdes pedagdgicas que
tém ocorrido nas salas de aula, ainda que esse didlogo ndo seja direto, ou seja, por mais que
esses professores nao estejam diretamente filiados a partidos ou movimentos, eles estdo
tentando, interpretando, cada um com os conhecimentos e vivéncias que carregam, a exigéncia
legal e o que pode e deve ser feito como sua expressao pratica. E que na atualidade as pautas e
praticas desses movimentos s3o motivadas também pelas redes sociais, que inserem a sociedade
em grandes debates.

E dentro dessa chave, que esses docentes estdo, a meu ver, agindo: A agenda de parcela
do movimento negro, muito forte nas décadas de 1980 e 1990, colocou as religides afro-
brasileiras em relevancia dentro da concepg¢ao de ‘heranga cultural’. Uma vez que a Lei 10.639-
03 enfatiza a importancia da valorizacao das religides de matrizes africanas, a resposta para
levar a tematica em direcdo a sala de aula esta dada, por parte desses profissionais, que se
mostram preocupados em contemplar a educacdo, para as relagdes étnicos raciais dentro do

ensino de Historia.
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Sobre a relagdo entre 0 movimento negro e a construg¢ao de uma identidade étnico racial,
na qual a religiosidade é aspecto importante, destaco que Nascimento (2017), ao tratar da
relagdo entre 0 movimento social negro e as religides afro-brasileiras enfatiza, que durante os
anos de 1970 e 1980 esta relagdo ¢ resgatada como premissa a ancestralidade, sob a qual as
questdes da promog¢ao da igualdade racial e as questdes identitarias deveriam ancorar suas
bases.

Para tanto, a autora analisa a participacao de nucleos das religides afro brasileiras nas
conferéncias sobre igualdade racial. Neste ambito, Nascimento traca resgate, avancos €
resisténcias sobre essas relagdes. Ao focar no Movimento Social Negro, a pesquisadora destaca
que este passou a incluir as religides afro-brasileiras como mais um elemento identitario e
marco na agenda de reivindicagcdes. Sobre as diversas teias que estdo envolvidas nos

movimentos sociais, podemos dizer que:

0s movimentos sociais contemporaneos sdo redes sociais complexas que se conectam
de forma simbdlica e solidaria, sujeitos ¢ atores coletivos que vdo construindo suas
identidades num processo dialogico de identificacdo éticas e culturais a partir de
intercambios, negociagdes, resolucdo de conflitos e de resisténcia aos mecanismos de
exclusdo sistémica na globalizagdo, com implicagdes no sentimento coletivo acerca
das dificuldades, desafios e possibilidades de realizar politica e emocionalmente sua
condi¢do de sujeito. (Sherer- Warren, 1998).

Sansone (2003), em sua pesquisa, enfatizou que de 1964 a 1983, mesmo em meio a
ditadura militar foi possivel detectar um crescimento das atividades culturais no Brasil, e dentro
delas foi possivel aos negros, mostrarem, de certa maneira, o “orgulho em ser negro”. Para o
autor isso foi possivel devido certa ascensdo social, vivenciada por parcela dos negros, que
agora possuia além de tempo, o capital para investir em organizagdes. Sobre isso, ele cita as
agremiacdes carnavalescas baianas, que contribuiram, na sua perspectiva, para que tanto a
cultura quanto as religides negras obtivessem maior reconhecimento oficial.

Sansone (2003, p.44) destaca a Bahia como o local de maior efervescéncia desta ideia,
que buscava sobretudo fazer eco ao movimento pelos direitos civis nos Estados Unidos, assim,
como a luta pela independéncia nas coldnias portuguesas da Africa. Midiaticamente era o
processo de “reafricanizacdo” da Bahia.

Segundo o autor a Africa tem sido reconstruida e recriada, tornando-se um territorio
contestavel, no qual tanto a cultura académica quanto a popular, tanto as politicas progressistas
quanto conservadoras tende a disputar discursos sobre esse continente.

No Brasil, destaca Sansone, podemos observar uma linha cultural afro baiana, na qual

se vivenciou a reafricanizacdo. Dessa maneira € notavel uma exibicao de simbolos associados
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as raizes africanas, principalmente pela via dos meios de comunicagdo de massa. Ainda hoje os
ritos africanos sdo mobilizados como icones poderosos de status. A pureza africana, no novo
mundo ¢ celebrada sobre tudo através da “grandeza do povo iourubad”. Nessa perspectiva, a
umbanda é o Brasil e 0 candomblé, a Africa.

Contudo, Sansone destaca que nos ultimos anos, embora o Brasil ainda se constitua
como um importante produtor de ritmos internacionais, o numero ainda pequeno de negros
brasileiros em ascensao, dentro da classe média, busca inspira¢ao nos negros norte-americanos.
Por esse ponto de vista, a Africa é uma referéncia para alguns intelectuais e ativistas negros,
bem como para um grupo seleto de terreiros de candomblé. Para os demais, os Estados Unidos
sdo a referéncia dos negros pertencentes a nova classe média, assim como para um grupo de
ativistas que buscam um modelo de identidade para comunidades negras estruturadas. Como
serda debatido no capitulo 3, ao que tudo indica os jovens evangélicos parecem buscar
semelhancas com os EUA, e, consequentemente, um afastamento do continente africano.

Importante destacar que neste periodo de abertura democratica podemos assistir uma
transformagao importante em relagdo as religides de matrizes africanas, uma vez que passa a
existir uma relagdo aberta entre os lideres religiosos, intelectuais e artistas muito significativa,
na qual ¢ dada grande énfase a cosmovisdo dos rituais africanos.

Nascimento (2017) destaca, que a partir de 1978, o movimento social negro, traz
novamente ao debate a necessidade de uma educagao antirracista, na qual Zumbi € evocado a
categoria de heroi, e nesse contexto, a religido ¢ alcada ao local de reconhecimento e de
reencontro com a Africa. Desta maneira, os lagos com a Africa, tdo desejado pelo movimento
negro ha muitos anos, ¢ construido também a partir do aspecto religioso.

Nessa conjuntura, a identidade social e cultural do negro brasileiro tende a acionar o
pertencimento ou a aproximagao com as religides de matrizes africanas, como parte constitutiva
do “ser negro”. Assim, nos espagos universitarios, na esfera publica, o acionamento do
pertencimento religioso afro-brasileiro ¢ ativado como importante recorte da marca da
ancestralidade africana. Inclusive, os terreiros passam a repensar suas praticas, buscando entrar
em sintonia com essa nova perspectiva. E a relagdo da negritude com a religiosidade passa a
ser considerada uma importante marca de identidade, assim como pertencer a uma coletividade
negra nas lutas sociais.

Estar num Movimento Negro era reconhecer-se como tal, assim como expor a
religiosidade afro-brasileira no espago publico era uma afirmagdo de negritude. Neste sentido,

o0 aspecto religioso, quando acionado no espago publico, na midia, seria um reforco a base da
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identidade negra. Desta maneira, a luta contra a intolerancia religiosa pode ser encarada como
uma resposta as mobilizagdes do movimento nacional negro.

Dentro dessa conjuntura podemos citar o trecho abaixo, presente no documento base da
I Conferéncia Nacional de Promocao da Igualdade Racial, CONAPIR. Ele destaca as religides

afro-brasileiras como depositarias primarias e continuadoras da cosmovisao africana no Brasil:

O Estado brasileiro ndo pode desconsiderar o papel historico e a contribuicdo que as
religides de matriz africana tiveram na formacao da identidade e costumes do povo
brasileiro, proporcionados pela chegada de milhares de africanos escravizados
trazidos ao pais. Essa populagdo que, no confronto com o padrdo dominante aqui
existente, introduz e reproduz os valores, saberes e visdo de mundo africana
reelaborando e sintetizando no Brasil a relagdo do homem com o sagrado [...]. As
comunidades de terreiros constituem-se como espagos proprios mantenedores de uma
perspectiva de mundo baseada em valores, simbolos e tragos culturais que expressam

um sistema de ideias ancestrais africanas em nosso pais (BRASIL, 2005, p. 105).

Dessa forma, as religides de matrizes africanas passam a ser autorizadas como aspecto
importante na constituicdo da identidade negra no Brasil, a partir da qual a cultura torna-se
relevante. Desde entdo, lutas tém sido travadas, no que tange, por exemplo ao tombamento de
terreiros como locais de memoria oficial, e, para tanto, movimentos sociais € religiosos tem se
unido, ganhando as redes sociais na atualidade.

As associacoes religiosas de matrizes africanas tém marcado na esfera publica, a
necessidade do combate a intolerancia racial e religiosa, mobilizada, inclusive através da

educacdo. Neste sentido, trago a reflexdo de Prandi, que esboga o momento atual:

Por fim, foram deixados em paz pela policia (quase sempre), mas ganharam inimigos
muito mais decididos e dispostos a expulsa-los do cenario religioso, contendores que
fazem da perseguicdo as crengas afro-brasileiras um ato de fé, o que se pode
testemunhar tanto no recinto fechado dos templos como no ilimitado e ptiblico espaco
da televisdo e do radio. (PRANDI, 2004, p. 229).

Neste aspecto, sobre as religides de matrizes africanas, podemos dizer que vivenciam
dois problemas: de um lado, a busca pelo seu reconhecimento cultural através de tombamentos,
de outro, serem reconhecidas no mesmo ambito que as demais religides no Brasil,
principalmente a Crista. E, talvez por isso, a religido enquanto aspecto cultural afro brasileiro
tenha sido levada as aulas de Historia.

Retornando a andlise, sobre as escolhas dos professores nesta pesquisa, pude perceber,
que em relagdo aos contetidos, os docentes elencaram os seguintes temascomopropicios para a

aplicabilidade da lei, trazendo a tematica para a sala de aula.
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Tabela 3 - Conteudos citados como importantes para tratar a tematica

Contetdos Total de Professores
Egito Antigo 03
Brasil colonia 07
Brasil Império 07
Brasil Republica 04
Etnocentrismo 03
Imperialismo 05
Independéncia dos EUA- Guerra Civil 06
Descolonizagio da Africa e da Asia 04
Brasil Atualidades 06
Reino Cuxi 02
Independéncia do Haiti 01
Africa como “berco da humanidade” 03
Expansdo Maritima- comércio com a 02
Africa

Fonte: A autora, 2019.

Quanto aos recursos pedagogicos utilizados, apontaram a utilizacdo de filmes e
documentarios como os mais eficazes, além de debates, uma vez que podem sensibilizar esses
alunos.

Alberti (2012) ressalta que todo professor de Histéria, assim como outros, precisa fazer
opgoes de conteudos, de métodos e atividades, uma vez que ndo se é possivel ensinar toda a
histéria. E, dentro dessas escolhas ha objetivos, métodos, entre outras coisas, que tém como
final as vozes dos alunos em relacdo a tudo o que foi partilhado nas aulas. A autora adverte
ainda para o fato de que os chamados temas sensiveis ndo sdo faceis de serem trabalhados na
sala de aula e, por isso, adverte que a literatura sobre o tema enfatiza a necessidade de utilizagao
de fontes efetivas para dar legitimidade ao que est4 sendo estudado, levando o respeito a todos

os envolvidos, pois s6 assim podera suscitar a reflexdo de nossos alunos.
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Tabela 4 - Recursos Pedagogicos

Tipo de recurso Total de Professores
Filmes 06
Documentarios 03
Musicas 02
Livro didatico 04
Noticias de jornais e revistas 02
Fotografias 01

Fonte: A autora, 2019.

Quanto aos aspectos de avalia¢do, descrevem que no geral avaliam a participagdo dos

alunos nos debates, nas redagdes ou perguntas propostas sobre o preconceito. Ressaltam nao

cobrar a tematica tal como acontece em outros conteudos. Vejamos o trecho a seguir:

Entrevistadora: E na hora de avaliar, o que vocé considera importante captar, avaliar
sobre a Historia da Africa?

Maité: Na faculdade eu aprendi 14 sobre os Maias, Incas e tal. Fui avaliada sobre esse
conhecimento que eu adquiri, entdo estou digamos que apta a falar disso. Mas o que
eu aprendi sobre os Bantos e Iorubas, sobre os aspectos politicos, administrativos e
esses conceitos que a gente usa em histdéria? Quase nada. E o que eu sei: o que esta no
livro didatico, num filme, num documentério. Nao sei os outros professores, mas eu
tenho dificuldade em fazer essa transicdo (...). Entdo eu trago o tema para a sala de
aula, pesquiso e descubro muitas vezes com eles. O livro didatico tem trazido muita
coisa interessante. (...) E na prova, ndo foco nessas questdes. Se eu ndo me sinto
totalmente segura, acho complicado exigir isso deles. (...) Ai, eu invisto em questdes
mais gerais, como o preconceito. E acho que isso ja é até muita coisa. Tem escolas
por ai que, os professores ndo colocam muito isso, porque ndo ¢ uma necessidade do
grupo que frequenta a escola, muita gente branca... Entdo na escola publica falar sobre
isso ¢ fundamental. Hum... Uma outra coisa, eu nem gosto de falar ¢ da pratica de
escravidao pelos africanos, por exemplo. Acho que quando a gente fica falando disso
a gente acaba colocando o discurso contra o preconceito no ralo. Tem colega professor
de historia que adora bater nessa tecla, de que eles eram acostumados com a
escraviddo, que eles praticavam também, que se tinha escravo é porque outro negro
estava escravizando (...) fica fazendo esse discurso totalmente académico, 14 da época
da faculdade, coisa que eu acho que até ja caiu em desuso, nem sei se ainda tem isso
na faculdade, na sala de aula. E o colega fica 1a no discurso de que veio de escola
publica também, de que ndo usou cotas e. Entdo, isso fica em oportunidades muito
pontuais, a0 menos para mim. Acho que o professor, sobre esse assunto tem sempre
que fazer uma filtragem... O importante ¢ chamar a ateng@o para o preconceito do dia
a dia. (09 de outubro de 2019).

As falas e o questionario sugerem que para esses docentes, aquilo que nao foi aprendido

enquanto conteido também nao estd legitimado para ser cobrado, estando dessa maneira no

campo dos valores morais, que supostamente devem ser partilhados socialmente, evidenciando

o temor em relacdo aos conteudos polémicos ou desatualizados. Além de trazer a tona o debate
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que tem ocorrido na nossa sociedade em relagdo a “harmonia das trés ragas” e das cotas raciais,
que reverberam sobre os docentes, suas falas e praticas e, consequentemente em suas aulas, a
fala da professora acima nos traz uma questao importante em relacao a avaliacao de parte dos
conteudos que sdo por ela relacionados a Historia da Africa. Evidencia-se certa diferenca entre
conteudos consagrados a serem aprendidos logo cobrados em avaliagdes escritas, e aqueles que
pertenceriam a uma questao de moral e valores, logo ndo passiveis de avaliagdes formais, como
uma prova escrita. Ou seja, até mesmo a forma de avaliacao acaba hierarquizando os temas e
os conteudos sem que, muitas vezes, isso seja percebido pelos docentes. Percebi mediante as
falas que, por exemplo, vocé pode cobrar conhecimentos politicos, econdmicos € sociais sobre
a Grécia Antiga, mas nao pode cobrar sobre as sociedades iorubds, por exemplo. Ou seja, para
alguns docentes € como se o tema ainda ndo obtivesse o estatuto de ‘contetido consagrado’.
Sobre isso, Costa (2013) destacou que o ensino de Historia se configura enquanto uma
arena politica, um terreno em disputas, em que os alunos sdo levados a se posicionar mediante

determinadas demandas do tempo presente. Por isso, os professores ao

Mobilizarem com pouca for¢a os fluxos de cientificidade, essas reconfiguracdes
perdem ndo apenas em legitimidade, frente as comunidades disciplinares que
legitimam a veracidade desse conhecimento aprendido, mas também em potencial de
subversao das relagdes de poder hegemonicas. (COSTA, 2013).

Em relacdo as formas de avaliacdo dos contetidos referentes a Historia da Africa e da
cultura afro-brasileira, Oliveira e Freitas (2012) observaram que dentro dos objetivos gerais das
propostas de curriculos minimos nos diferentes estados do Brasil, nos objetivos que abordam
valores e atitudes, prevalecem as habilidades de baixa complexidade cognitiva- lembrar e
compreender- indicando maior énfase na aquisi¢ao de informagdes em detrimento da resolugao
de situagdes-problema. Os valores e as atitudes tendem a ocupar lugares restritos no curriculo.

Na pesquisa por mim efetuada, essa questdo evidenciou-se nas avaliagdes e atividades
realizadas pelos alunos. Por mais que alguns docentes falassem sobre o preconceito racial e
religioso, por vezes abordado pelo vieis moralista durante o decorrer das aulas, esses temas e
assuntos ndo apareceram nas atividades escritas bimestrais, dando a entender que estavam
limitados a opinido, e por isso também ndo estavam presentes nas avaliagdes formais, como
provas e simulados, conforme veremos mais adiante.

Os dados fornecidos pelas entrevistas e pelos questionarios oportunizaram conhecer
melhor os professores acerca de suas formacdes, preferéncias, entendimentos a respeito do

ensino de Historia e em especial quanto a lei 10.639-03, tema desta pesquisa. Nas proximas
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linhas abordarei aspectos das aulas que acompanhei ¢ que considerei importante para

fundamentar a hipotese desta tese.

2.6 As aulas>®

A compreensio sobre a recep¢io da Historia da Africa pelos alunos passa pela
compreensao das selecdes de contetidos relativos ao tema realizado pelos professores para cada
turma. Ou seja, ¢ preciso identificar e analisar os temas e os contetidos abordados, os recursos
pedagdgicos, os objetivos, as atividades e as avaliagcdes que esses profissionais elegeram para
cada aula, entendida aqui, segundo Rocha, como um evento rotineiro, e singular, habitada pelas
ideias de quem a concebe e realiza, na qual o planejamento pode ser encarado como a primeira
escrita.

Acionando Mattos (2006) ¢ importante ressaltar que a aula “é¢ criagdo individual e
coletiva a um s6 tempo”, ja que demanda a interag¢do entre o docente e os discentes, nas quais
os ultimos podem trazer questdes e problemas que levem a reconfiguracio do que foi
previamente elaborado pelo professor. Por isso, as aulas ndo podem ser pensadas como uma
mera transposi¢cao dos conhecimentos cientificos aprendidos na formacao inicial e que devem
ser aprendidos pelos estudantes. Sobre isso, Monteiro (2003) nos lembra que esse conhecimento
aponta relagdes entre o cientifico e os demais conhecimentos de experiéncia social vivenciado
pelos docentes. Assim, de acordo com Monteiro ¢ Penna (2011) o conhecimento escolar tem
uma configuragdo propria e uma finalidade especifica, relacionando educacdo, ensino e
formacao para a cidadania.

Considerando a ideia de que os professores sdo formados para além dos espagos formais,
no caso do ensino de Histdria, na academia, procurei através das entrevistas captar o que os
professores enfatizam como necessario saber para poder ensinar e para que seu ensino conduza
aprendizagens para os alunos. Nao estou presa a relagdo de que o comportamento do professor
reflete necessariamente na aprendizagem dos alunos. Contudo, destaco que mesmo os

professores possuindo uma formagdo com diversidade tedrico-metodologica, suas teorias

56 Neste capitulo enfatizei a fala do professor para capturar o que foi levado para a sala de aula como conteudo. A
fala dos alunos, as conversas e as possiveis controvérsias ocorridas durante a exposicao das aulas serdo trabalhadas
no capitulo trés.



104

pessoais, suas crengas ¢ opinides, configuram em suas praticas de sala de aula e,
consequentemente em suas decisdes curriculares.

A partir de Rocha (2015), também mobilizo a aula como um espago-tempo de interagao
entre alunos, professores e os conhecimentos histdricos. Nesse espago-tempo, muitos aspectos
devem ser considerados, como o humor e a disposi¢@o dos participantes para estar ali, dentre
outras coisas. Ao longo do ano letivo, a aula pode ser considerada ao mesmo tempo um evento
€ uma rotina, ja que acontece, no caso de historia, toda semana. Mas cada aula ¢ inica, hd como
se programar, porém, ndo se pode controlar tudo que vai ocorrer, como os imprevistos, por
exemplo.

Sobre isso, a autora destaca que apesar de fazer um planejamento das aulas, esse tende
a ser reconfigurado a cada semana, no qual o ato de refletir sobre acertos e erros se torna
fundamental. A partir dessa afirmativa tenho como objetivo, nessa segunda parte do segundo
capitulo compreender o que e como essas escolhas foram colocadas em pratica no chio da
escola. Em outras palavras, passarei a buscar entender o curriculo que esteve em agao
(GERALDI, 1993). Conforme mencionado, a autora define que este ¢ “o0 que acontece na sala
de aula na interagdo do ensino aprendizagem”. Ou seja, durante minha inser¢do em campo,
quais foram as escolhas e as abordagens docentes sobre o tema.

Como durante as entrevistas os docentes deram indicios de que as aulas de Historia na
rede publica estadual do Rio de Janeiro tém como um dos objetivos a efetivagao do Curriculo
Minimo, prescrito pela secretaria de educagdo, considero importante explicitar o conceito de
curriculo mobilizado por mim como norte para compreender as aulas, as sele¢des e os assuntos
abordados pelos professores durante meu trabalho de campo.

Especialistas na area do curriculo, como Macedo (2011), afirmam que durante boa parte
da Historia da educagdo, em especial a europeia, com énfase para Inglaterra e Franga, a ideia
de um curriculo, como um documento de instrug¢do oficial de contetido a ser seguido, foi
compreendido como algo ‘natural’ sem grandes questionamentos.

Contudo, conforme os contextos sociais e politicos foram sendo modificados a partir do
século XX, e a percepc¢do da propria escola foi sendo modificada, a ideia de curriculo também
sofreu alteragdes. O curriculo, assim como a escola, passou a ser percebido como um locus de
reproducdo social e, portanto, passivel de questionamentos e disputas. Neste trabalho, o
curriculo escolar ¢ definido a partir das concepcdes de alguns tedricos como Sacristan (2018),
Forquin(1995), entre outros. Dessa maneira, como ja apontado por Arroyo(2011), o entendo

como um territério em disputa.
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Forquin define o curriculo como um programa de estudos ou de formagdo, mas
considerado em sua globalidade, em sua coeréncia didatica e em sua continuidade temporal,
isto €, de acordo com a organizacdo sequencial das situagdes e das atividades as quais ele da
lugar. E um conjunto daquilo que se ensina e daquilo que se aprende, de acordo com uma ordem
de progressao determinada, no quadro de um dado ciclo de estudos. Por extensdo, pode designar
ndo mais aquilo que ¢ formalmente prescrito, as vezes estda muito distante da prescri¢do. O
termo faz referéncia a tudo aquilo que se poderia chamar de dimensao cognitiva ou cultural do
ensino, o fato de que a escola transmite aquilo que chamamos de “contetidos, saberes,
competéncias, simbolos e valores”. Forquin destaca que durante muito tempo os saberes
escolares foram compreendidos socialmente como naturais, ndo problematicos, o que na
atualidade ndo cabe mais.

Ainda segundo este autor o curriculo pode ter trés dimensdes: formal ou prescrito, real
e oculto. Forquin define o curriculo real, como aquilo que ¢é realmente ensinado nas salas de
aula, que se pode conhecer por observagdo ou por pesquisa direta com alunos e professores, por
oposicao ao “curriculo formal” ou “oficial”, tal como aparece na analise dos programas e dos
Cursos.

Sobre isso, de acordo com Forquin,Jamite destaca:

Os contetdos prescritos pelas autoridades (curriculo formal) sdo o produto, ao longo
do tempo, de todo um trabalho de selecdo no interior da cultura acumulada, um
trabalho de reorganizagdo de mudanga de delimitagdes, de enfraquecimento de
hierarquias, entre as disciplinas. Quanto aos conhecimentos em via de serem
elaborados, os autores de programas, quando ndo estdo simplesmente atrasados em
relagdo a esses conhecimentos, transpdem-nos em fungdo da ideia de que eles fazem
dos publicos escolares. Mas as prescrigdes ndo podem ser mais do que indicativas.
Todo capitulo de programa se presta a muitas interpretagdes. Os docentes, por sua
vez, selecionam os temas, colocam énfase em tal e qual aspecto, apresentam os saberes
de diversos modos. Cada sala de aula segue, assim, seu curriculo real, o qual no limite,
¢ diferente dos outros. Ora, as analises socioldgicas tornam inteligiveis em uma certa
medida) tanto as variagdes temporais desses conteudos num mesmo tipo de ensino
quanto as variagdes contemporaneas entre um tipo de ensino e outro.

Quanto ao curriculo oculto, Forquin destaca que esse implica a ideia de alguma coisa
implicita ou invisivel, que a sociologia se da por tarefa explicitar ou fazer aparecer, enquanto o
curriculo real requer apenas que seja inventariado ou descrito tal como se manifesta nas
atividades pedagodgicas cotidianas.

Como forma de explicitar o curriculo oculto de maneira mais didatica, o autor utiliza
como exemplo a questdo dos transgressores ou delinquentes nas escolas. Utilizando-se de
trabalhos ingleses, o autor destaca que esses grupos certamente aprendem alguma coisa na

escola, mas que este programa oculto tem por conteido a esperteza, a solidariedade entre
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camaradas, a aversdo aos livros ¢ a negociagdo com os professores de certa coexisténcia
minima, que ndo passa de uma “trégua armada’ na espera que a escola termine.

Portanto, o autor destaca que ha uma multiplicidade de praticas sociais que podem servir
de referéncia aos saberes escolares e as aprendizagens escolares: praticas técnicas e cientificas,
praticas politicas ou civicas, praticas profissionais, pratica de comunicacdo e de
sociabilidadeetc. Dessa maneira, a ideia de praticas sociais de referéncias pode corrigir a grande
énfase dada a intelectualista na transposic¢do didatica®’.

De maneira geral, a educagdo escolar, baseada na sele¢do cultural de um curriculo, pode
tanto promover, quanto excluir contetido, metodologias de ensino, principios didaticos e
valores, tal como estdo inseridos no processo histérico. Ou seja, os conhecimentos
desenvolvidos pela humanidade ao longo do tempo podem ser apropriados, transformados em
saberes, € logo tornarem-se contetido a serem ensinados as escolas. Desta maneira, os contetidos

sdo vistos como “o que se pretende transmitir aos demais”. Segundo Germinari e Pedroso:

Os contetidos compreendem todas as aprendizagens que os alunos devem alcangar
para progredir nas dire¢des que marcam os fins da educacdo numa etapa da
escolarizagdo em qualquer area ou fora delas, e para tal ¢ necessario estimular
comportamentos, adquirir valores e atitudes, e habilidades de pensamentos, além do
conhecimento.

Sobre o conceito de curriculo, Forquin ainda compreende “tudo que ¢ suposto de ser
ensinado ou aprendido, segundo uma ordem determinada de programacdo e sob a
responsabilidade de uma instituicdo de educagdo formal, nos limites de um ciclo de estudos”.
Por extensdo, o termo parece fazer referéncia ao conjunto de conhecimentos cognitivos e
simbdlicos (saberes, competéncias, representagdes, tendéncias, valores) transmitidos (de modo
explicito ou implicito) nas praticas pedagdgicas e nas situagdes de escolarizagao, isto ¢, tudo
aquilo a que poderiamos chamar de dimensdo cognitiva e cultural da educacdo escolar.
(FORQUIN, 2000, p.48)

Levando em consideracdo tais defini¢cdes, podemos dizer que, se o curriculo tem certa
intencdo, que por sua vez estd ligada a um modelo de humanidade, certamente tera a tendéncia
para privilegiar determinados conhecimentos. Esta selecdo estd imbuida, portanto, de jogos de
poder, dentro de um ambito politico, na qual quem tem forca tende a se impor. Desta forma,

ainda de acordo com Forquin, algo s6 pode ser ensinado se tem o seu valor reconhecido, ou

37O termo Transposi¢do Didatica implica a diferenciagdo entre saber académico e saber escolar, que sdo de
natureza e fungdes distintas, nem sempre evidentes nas andlises sobre a dimensao cognitiva do processo de ensino
e aprendizagem. Ver: Monteiro, 2007.
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seja, se ¢ considerado um “conhecimento legitimo”, principalmente para aqueles ao qual o
ensino se dirige: os estudantes. Contudo, deve ser reconhecido primeiramente pelos que
ensinam, ou seja, os professores.

Dentro dessa perspectiva, Sacristdn examina o curriculo sob a perspectiva de um
cruzamento de praticas diversas, nas quais, toda a pratica pedagdgica gravita em torno do
curriculo: fungdo social, projeto ou plano educativo, expressdo formal desse material a ser
apresentado. Ou seja, dessa maneira a compreensao do curriculo de nenhuma maneira deve
escapar a de que o mesmo ndo seja apenas uma realidade abstrata uma vez que ndo estd a
margem do sistema educativo para o qual ¢ planejado, ja que ndo podemos pensar a escola sem
considerar também a sua fung¢ao social.

Sobre um dos significados do curriculo, Sacristan define:

O significado tltimo do curriculo ¢ dado pelos proprios contextos em que se insere:
a) um contexto de aula, no qual encontramos uma série de elementos como livros,
professores, conteudos, criangas; b) outro contexto pessoal e social, modelado pelas
experiéncias que cada pessoa tem e traz para a vida escolar, refletidas em aptiddes,
interesses e habilidades, etc. além do clima social que se produz no contexto da classe;
¢) existe, além disso, outro contexto historico escolar criado pelas formas passadas de
realizar a experiéncia educativa, que deram lugar a tradi¢des introjetadas em forma
de crengcas, reflexos institucionais e pessoais, etc., porque cada pratica curricular cria,
de alguma forma, incidéncias nas que sucederdo; d) finalmente se pode falar de um
contexto politico, a medida em que as relagdes dentro da sala de aula refletem padrdes
de autoridade e de relagdes do mesmo tipo na sociedade exterior. As forgas politicas
e econdmicas desenvolvem pressdes que recaem na configuragdo dos curriculos, em
seus contetidos e métodos de desenvolvé-los.

Para o autor, o curriculo, por todas as dimensdes acima citadas, ¢ um conceito com
potencial importante para analisar como a pratica ocorre e tende a se sustentar, expressando-se
de maneira peculiar em cada contexto escolar. Ou seja, o interesse pelo curriculo pode ocorrer
de maneira paralela ao interesse de conhecer a realidade de maneira mais profunda em cada
situacdo. Por tudo isso, Sacristdn destaca que o primeiro destinatirio do curriculo seja o
professorado, visto como os agentes transformadores do projeto cultural de determinada
sociedade.

Trazendo a concepgdo e o entendimento sobre o curriculo para o campo do ensino de
Historia, ao pensar sobre o curriculo, Gabriel destacou que o significado desta palavra estava
relacionado tanto ao percurso como ao ato de percorrer. (GABRIEL; 2008, p.72). Para a autora,
o curriculo seria resultado de uma sele¢ao em determinado campo do conhecimento, por isso
tem uma intencao politica que pode ser implicita ou explicita.

Podemos dizer que ao longo do século XX o ensino de Historia vivenciou muitas

mudangas. Nao ¢ foco desse trabalho, tragar todas essas mudangas, mas preciso enfatizar que



108

as inovagdes trazidas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1996, foram de
grande valia para a configuragdo atual dessa disciplina, principalmente quando comparada ao
documento de 1971, momento em que a Historia, enquanto disciplina foi substituida pelos
“Estudos Sociais”. E preciso enfatizar que os parimetros de 1996 nao constituiram propostas
obrigatorias, mas se configuram como diretrizes e possibilidades de organizagao das diferentes
disciplinas escolares.

Mendes (2020) destacou que os PCN's trouxeram uma importante reflexdo, uma vez
que a proposta ndo era apenas elencar os conteudos, mas buscava reflexdes sobre a ocorréncia
do processo de ensino aprendizagem. Avelar (2012, p.45) destacou que dentro da elaboragao
dos curriculos escolares de Historia o que passaria a estar em voga seria mais do que a defini¢ao
de quais conteudos deveriam ser transmitidos. Em outras palavras a democratizacdo da
educacdo trouxe para o jogo 0s grupos sociais que até¢ entdo estavam excluidos, e que agora,
demandariam suas presencas. Essa mudanga ndo se limitaria apenas ao reconhecimento desses
individuos, mas evocava uma mudanca mais profunda na propria concep¢do do ensino de
Historia, abrangendo as dimensodes ética, epistemologica e politica.

Destaco também, que a versdo apresentada em 1996 tem muito a ver com a influéncia
que a Anpuh (Associacao Nacional de Historia) exerceu sobre os debates que precederam a
implementagdo da mesma. A partir de entdo, a Historia enquanto disciplina estd presente na
vida dos estudantes brasileiros, por pelo menos 11 anos, do primeiro ano do Ensino
Fundamental até o ultimo ano do Ensino Médio.

Ao longo da vida escolar os alunos sdo apresentados aos conceitos histdricos diversos,
e se veem diante do estudo de diferentes sociedades, nos variados tempos. Estas apresentagdes
buscam acontecer equacionando a relagao entre o conhecimento e as diferentes faixas etarias, e
ao menos em teoria, essa equag¢do deveria também considerar o universo no qual os
estudantesvivem suas vidas. Considerando essa dimensdo, Bittencourt (2008) enfatizou que a
aprendizagem significativa seria aquela na qual o conhecimento seria configurado através da
interacao entre os conhecimentos prévios dos estudantes e o saber apresentado pelos docentes.
A partir dessa ideia, o aluno € considerado um “sujeito ativo” e o docente “um mediador” desse
processo. Ou seja, seria possivel, dessa maneira, a constru¢do de uma aprendizagem
significativa, englobando tanto o que ¢ aprendido quanto o contexto cultural dos alunos,
gerando dessa maneira novos sentidos.

Neste sentido, podemos dizer que, embora haja um curriculo formal, os professores
gozam de certa autonomia para a defini¢do curricular e seu desenvolvimento, a medida em que

podem trabalhar diferentes temas se utilizando de diferentes metodologias e teorias.
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O curriculo de Histéria, assim como os demais curriculos escolares nao podem ser vistos
apenas como transmissores de conteido, mas também como comunicadores de valores. E sobre
essa questdo, Caimi e Oliveira (2017), chamam a atencao para o fato de que, até aquele
momento ndo foi construida uma politica nacional do curriculo, este estaria sendo configurado
no cotidiano da sala de aula a partir dos livros didaticos, que por sua vez refletem as aspiragdes
dos mercados editoriais.

Ainda sobre a construgdo de um curriculo é importante frisar que a Historia da Africa,
tema dessa pesquisa ¢ um exemplo de como o curriculo pode estar imbuido das questdes e
demandas do tempo presente. Considero valido lembrar que esta lei, substituida posteriormente
pela 11.645-08, tornou obrigatério o ensino da Historia e da cultura da Africa e da cultura afro-
brasileira. A lei nasceu da reivindicacao de grupos ligados aos direitos e a cultura dos afros
descendentes e da sociedade civil.

De certa maneira, podemos dizer que ao contrario de outras leis, essa surge de baixo
para cima, sdo os representantes politicos atendendo a sociedade civil. Tais sociedades ha muito
reclamavam que a Historia do seu povo havia ficado de fora do ensino basico. Contudo, isso
ndo quer dizer que professores ndo se preocupavam com essas questdes, uma vez que muitos
trabalhos pedagogicos a respeito dessa tematica ja existiam. A lei acabou incentivando a
academia, o que tem tornado a difusdo de materiais ¢ fontes pedagdgicas mais acessiveis,
inclusive refletindo na configuragao dos livros didaticos.

Importante frisar que ela acaba por se configurar como uma lei progressista, que defende
a matriz multicultural do Brasil, visando ndo a passividade ou a perpetuacdo do preconceito,
mas possibilitando a valorizagdo da cultura de parte significativa dos brasileiros. De acordo
com Zuchi (2012), “O estudo da cultura e da Historia da Africa, dos afrodescendentes e das
diferentes nagdes indigenas na escola pode facilitar o contato dos alunos com diferentes culturas
diferentes (caso ndo as conhegam). Ou, pelo contrario, o estudo desses temas pode ajudar a
valorizar a cultura e a etnia dos alunos a elas pertencentes, tendo em vista que a maioria da
populagdo brasileira tem ascendéncia indigena e ou africana. Nesse sentido, conhecer e
comparar diferengas e semelhangas culturais e historicas constituem procedimentos
pedagogicos importantes para valorizar o multiculturalismo.

A lei 10.639-03 nos traz uma perspectiva diferente, uma vez que pelo fato dela ter
surgido de “baixo para cima” nos reafirma a escola enquanto lugar de producao de saberes, ja
que as universidades tiveram de ampliar suas grades curriculares para o atendimento de tal
demanda. Importante frisar que durante parte consideravel de tempo houve a defesa de uma

hierarquia entre a Historia pesquisada e a “Histdria ensinada”, embora, na atualidade isso possa
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parecer paradoxal. Alguns autores compreendiam as disciplinas escolares como locais onde os
saberes académicos deveriam ser introjetados. Nesta perspectiva os professores atuariam dentro
da chamada “transposi¢ao didatica”, ou seja, na tarefa de simplificar, resumir ou até vulgarizar
esses saberes ao ponto de torna-los ensinaveis.

Por essa perspectiva, a da “transposi¢ao didatica”, os alunos, professores e a escola ndo
poderiam ser vistos como produtores de conhecimento, mas apenas como transmissores ¢
receptores de conteudo, refor¢ando dessa maneira a hierarquia.

Essa perspectiva hierarquica passou a ser questionada por autores como AndréChervel
(1990), uma vez que passaram a defender a escola como local de produ¢do de conhecimento,
de saber. Por esta via, os saberes construidos nas escolas, através de alunos e professores,
fomentavam a cultura escolar e, por isso, tinham objetivos diferentes da academia. Desde entao,
diversos didlogos tém sido construidos entre a academia e as escolas.

Dessa maneira, tanto a escola quanto a universidade sdo reconhecidos como locais de
produgdo de saber, que mantém relacionamentos, mas que possuem objetivos e praticas por
vezes distintas. A ideia de hierarquia, difundida pela transposicao didatica perderia dessa
maneira o sentido, uma vez que ambos sdo complementares na producdo e na difusdo dos
saberes.

Dentro dessa ideia, utilizando a nomenclatura da teoria da transposi¢do didatica, os
professores dotados de seus saberes, de suas experiéncias, subjetividades e praticas estariam
atuando dentro da noosfera®®, e nio seriam apenas transmissores, uma vez que a noosfera pode
englobar diferentes pontos, como a universidade, os movimentos sociais, entre outros aspectos
nas produgdes de saberes. Por isso ¢ importante considerar que professores de Historia podem
caminhar por diferentes locais dentro da noosfera ao tecerem os saberes a serem ensinados.

Aqui, talvez, tenhamos um impasse, uma vez que o conjunto de valores presentes na
disciplina de Historia junto a determinadosconteudos, ou seja, sobre um conjunto de
conhecimentos, venha se contrapor ao conjunto de valores sobre esses mesmos contetidos
ensinados em outros espagos a esses alunos, como por exemplo no ambito da familia, e nesse
caso especifico, no territdrio das igrejas evangélicas.

Para tanto, nas proximas linhas trago trechos de aulas, por mim observadas, visando
compreender o tema em tela. Ressalto que durante as entrevistas os docentes evidenciaram que

no geral nao realizavam “aulas especificas de Histoéria da Africa e da cultura afro-brasileira” e

38 A noosfera seria o “filtro”, o centro operacional que assume a responsabilidade de estabelecer a compatibilidade
entre a escola e os saberes de referéncia. (Macedo, 2010).
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que, conforme percorriam com o curriculo prescrito, faziam as relagdes com a tematica sempre
que consideravam momento oportuno.

Assim, conforme o tema foi aparecendo nas aulas, fui fazendo minhas observagdes.
Ciente de que a minha presenca, de alguma forma, tenha alterado o andamento das aulas e as
escolhas dos docentes, trago alguns trechos de aulas que chamaram minha aten¢ao durante o
trabalho de campo.

A - Aulas de Gilda

A professora Gilda, durante as aulas observadas, parecia cumprir 0 mesmo protocolo
em suas aulas: priorizar a organizac¢do da sala de aula de modo que os alunos estejam sempre
sentados em fileiras do tipo indiana, com a finalidade de tentar conter possiveis conversas
paralelas as aulas. Conforme informado durante entrevista, ela ¢ defensora da organizacao em
sala de aula. Por isso, sempre que chegava a porta pedia para que os alunos reorganizassem as
fileiras. Quase nunca a sala estava organizada conforme ela sempre sugeria, com as carteiras
em forma de filas indianas. Parecia que a turma utilizava essa ‘desordem’ para ganhar tempo.

Apo6s o pedido de organizagdo, ela seguia para o quadro, colocava a data, a disciplina,
seu nome, o tema a ser seguido na aula e um esquema-resumo ou as paginas do livro didatico
que seriam utilizadas na aula. Conforme os alunos copiavam, ela fazia a chamada. Quando
havia exercicios para serem realizados em casa, ela chamava os que haviam realizado em sua
mesa para ganhar o visto carimbando as atividades e registrar em seu caderno de planejamento
de aulas o OK. Para tanto mantinha uma planilha diaria, idéntica ao diario de classe na qual
fazia anotagdes individuais. Enquanto fazia essas anotagdes, alguns alunos tentavam negociar
com o0s outros as respostas dos respectivos exercicios, € isso, por vezes, tumultuava a aula. Mas
ela considerava o registro importante. Por isso pedia siléncio e organizagao e prosseguia com a
aula.

A transcri¢ao dos trechos abaixo, se refere a primeira aula do 4° bimestre, ocorrida em
11 de outubro de 2019. Ele foi escolhido visto que de alguma maneira a tematica desta pesquisa
foi acionada e a docente buscou relaciona-la ao contetido trabalhado naquele momento. Vale
destacar que durante a entrevista a professora esclareceu que a “Historia da Africa seria tratada
concomitante aos conteudo do curriculo minimo para o 4° bimestre”, por isso ndo haveria uma
aula especifica para esse assunto. Através do trecho citado abaixo se pode perceber algumas
caracteristicas das aulas de historia da professora Gilda para essa turma de 7° ano da escola A,
além de trazer a mobilizagdo da tematica afro-brasileira, que interessa a essa pesquisa. Veja:

Trecho da aula da professora Gilda em 11 de outubro de 2019
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Prof.: (...) Estamos iniciando o 4° bimestre. Tivemos o conselho de classe e reclamaram muito
de vocés! Entdo, é hora de prestar aten¢do! Vamos correr atras que ainda da tempo (falas
indistintas). Entdo, hoje nos vamos falar de um assunto que a gente ja comegou a ver no 3°
bimestre e que agora a gente vai aprofundar. Entdo a gente vai continuar com o processo de
colonizagdo do Brasil. Atengdo aqui!

Aluno: Professora, pegaram meu caderno!

Professora: Gente, vamos parar com a brincadeira(siléncio) (...)(ruidos) a gente viu no 3°
bimestre as feitorias, que eram (...) que os portugueses investiram em nossas terras durante o
chamado periodo pré-colonial. O que a gente tem que lembrar é que la no inicio nao houve,
assim muito interesse em colonizar o Brasil. O que nos tivemos? O comércio do pau-brasil,
onde ele era recolhido e armazenado. Conseguem lembrar? Alguém tem duvida ainda sobre
isso?

(Ruidos) (falas indistintas)

Psiu!!llE quanto tempo isso durou? Aproximadamente 30 anos... certo?! Nesse periodo eles
investiram no escambo, que era a utiliza¢do da mdo de obra indigena, mas com a ideia de
troca. Entdo o pau Brasil era levado e em troca, recebiam espelhos, adornos e outras coisas.
Tudo isso, nos vimos isso no terceiro bimestre! Uma coisa que a gente tem que lembrar é que
ndo era burrice do indio. Na cultura deles, a troca, a amizade era importante. E isso facilitou
todo esse processo. Uma coisa importante de lembrar ¢ que ld na Europa, os portugueses
estavam vivendo o Mercantilismo. Alguém consegue lembrar isso? Hein? Matéria do primeiro
semestre (ruidos)... pois é, era o acumulo do ouro e da prata. Esses metais ndo foram
encontrados por aqui...assim, de cara, logo... Entdo, uma coisa importante é lembrar que o
pau Brasil era um produto importante para a Europa, entdo eles tinham que vigiar o litoral, a
costa brasileira para evitar o contrabando... Os franceses tinham essa pratica! Ah, professora
isso resolvia, vigiar? (Siléncio) Ndo, porque o Brasil é gigantesco. E dificil de monitorar, de
vigiar, até hoje é assim. mas quando pegavam, é logico que havia conflitos, que eles brigavam,
expulsavam, puniam...Entdo, esse é o periodo pré colonial. Ja a partir de 1530, o Brasil serd
colonizado. Por qué? Por varios motivos, um deles é que o comércio de especiarias, lembram
dele, ja estava enfraquecido....

(Turma: cochichos.... Ruidos...)

Professora: Gente, esta dificil...preciso terminar isso. Isso é matéria de prova, de teste, entdo
vamos colaborar! Por favor! Posso continuar? (...)

A aula da professora era, portanto, expositiva, onde ela conduzia as explicacdes,
centrando em si a transmissdo ou constru¢do do conhecimento Apesar de estar sempre
clamando pela ordem, ela buscava um didlogo, e, por vezes, fazia perguntas a turma, nas quais
ela mesma acabava respondendo. Nas aulas que estive presente a maior parte dos alunos se
mantinha em siléncio quanto as perguntas da docente. Quase sempre a turma parecia agitada e
concentrada nas conversas paralelas.

A docente demonstra preocupagdo com o rendimento dos alunos, e por isso relembra o

perigo da reprovagao. Para tanto enfatizava, a todo momento, a necessidade de aprender o



113

conteudo e exercita-lo, para as avaliagdes oficiais da escola objetivando a aprovagao final. Em
outras palavras era importante aprender para ser bem sucedido nas avaliagdes e , por isso,
muitas vezes tomava a postura de ‘conselheira’, acreditando que de alguma forma ela poderia
alerta-los.

Ao comegar a explicagdo da matéria, que seria estudada naquele ltimo bimestre, ela
faz questdo de acionar os assuntos estudados em momentos anteriores, fazendo com que os
alunos compreendessem que os fatos estavam ligados, € que uma agao estava relacionada a que
ocorreu em momento anterior. Ou seja, seguindo a proposi¢do de Rocha, podemos localizar
em Gilda a tentativa de equacionar os objetivos da disciplina de Historia, o tipo de alunado, o
conteudo a ser administrado, os conhecimento prévios, buscando viabilizar um ensino
significativo.

Ela retoma aos conceitos vistos no terceiro bimestre como feitorias e escambo, buscando
explica-los novamente dentro do contexto historico. A professora também se importa em nao
estereotipar os povos indigenas, demonstrando estar atenta as pautas de movimentos sociais da
atualidade. A situagdo atual das fronteiras também ¢ trazida para a explicagdo. Mais uma vez,
a relacdo entre o passado e presente ¢ evocada como uma forma de montar um quebra cabega,
tornando a tematica compreensivel e por isso ensinada, talvez problematizada.

Trecho da aula da professora Gilda em 11 de outubro de 2019.

(...)o que eu estava explicando, tinha também a preocupagdo em defender o territorio. Com
medo de perder o Brasil, eles passaram a povoar, para preservar, garantir o territorio. Entdo
quando a gente pensa nesse periodo, a gente tem que lembrar o preconceito contra os indios,
e que é importante a gente considerar isso porque existe até hoje, concordam?( ruidos)
Continuando o processo de colonizagdo, a gente(...) Entdo, sobre o que a gente ja conversou
aqui, a gente tem que fazer uma leitura de mundo, a gente tem que observar, no nosso dia a
dia, como anda essa questdo do preconceito contra o indio, contra o negro, etc. ( ruidos) (...)
para investir no povoamento as capitanias hereditarias foram importantes, foi um investimento.
O que era isso? (...) foram criadas também as Camaras Municipais com o objetivo de cuidar
melhor, ser mais localizado nas vilas, e tinham ld os “homens bons”, que eram administradores
locais, tipo vereadores, eles eram integrantes da elite da localidade. Os outros eram excluidos:
mulheres, negros ou indios, por exemplo, ok? Ah, a gente ndo pode esquecer os jesuitas, que
foram chegando quando o Brasil passou a ser colonizado de fato. Eles eram missionarios que
vieram expandir a fé catolica. So para lembrar, a gente nesse periodo viveu o ciclo de agucar,
entdo é através desse produto que o Brasil vai viver inicialmente (ruidos) entdo a gente tinha
o dono do engenho de aglicar que vai produzir, plantando em toda a extensdo de suas terras,
um latifundio que é muito grande, e quem é colocado para trabalhar, plantar, colher, é o dono?
Claro que ndo! Eles exploravam a mdo de obra escrava negra, africana... e qual era o objetivo
dos senhores? Exportar! Isso foi a PLANTATION, ok! Tudo certo. A gente vai aprofundar isso
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na proxima aula, correto? Vamos fixar isso. Para casa entdo, a tarefa é ler os capitulos 13 e
14 do livro, ta?

A professora da continuidade a aula acionando as datas, os locais, ndo como meio de
memorizac¢ao, mas na tentativa de situar os alunos no contexto e na conjuntura. Ela também se
utiliza da arte, do cinema e da televisdo para tentar situar os alunos. Os exemplos servem para
concretizar aquilo que ela estava falando de maneira abstrata. Parecia tentar partir da “realidade
dos alunos” (VELASCO, 2013) para tornar os conteudos ensinaveis.

Novamente ela retoma a questdo das minorias em nossa sociedade. Evidenciando seu
compromisso em trazer os alunos ao exercicio da critica. Mostrando a disciplina de Historia
como possivel 16cus para essa criticidade, “leitura de mundo™.

O livro didatico também apareceu como aparato importante para suas aulas. Prioriza a
leitura prévia dos capitulos para que sua explica¢do seja compreendida. Talvez, a leitura seja
uma estratégia de acionar o conhecimento prévio que os alunos tenham sobre o assunto, ainda
que seja realizado somente o folhear das paginas e das gravuras nelas inseridas, conforme pode
ser visto abaixo. De qualquer maneira o livro funcionava como uma bussola para Gilda, que
durante o trabalho de campo acionou esse recurso didatico em diferentes momentos utilizando
tanto o texto quanto os exercicios propostos.

Trecho da Aula da professora Gilda em 16 de outubro de 2019

(...)Vocés leram o livro? Entdo, hoje a gente vai continuar o assunto, so que a gente vai investir
na questdo da formagdo da nossa sociedade, do povo brasileiro, correto? Entdo vamos falar
das desigualdades que até hoje a gente vivencia, toda discriminagdo, todo preconceito,
principalmente com os negros e que estd nascendo aqui, no Brasil Colonia. Vocés lembram
que eu falei sobre como funcionava a plantagdo de agicar? So para a gente lembrar, que eram
grandes extensoes de terras, os latifundios, que estavam nas mdos dos chamados senhores de
engenho e que exploravam os negros, através do trafico de escravos. E vocés acham que os
negros aceitavam essa exploragdao? Assim, sem fazer nada? Claro que ndo! Eles resistiam. (...)
Prof.: Gente, eu pedi para organizar, ja separei, mas conversa paralela atrapalha. Vocés tém
que prestar aten¢do isso aqui é matéria de prova! E o ultimo bimestre e vocés ndo estio
colaborando... Oh Julia, eu estou falando, vocé quer sair de sala?

Julia: Nao...(ruidos)

Prof.: Por que se vocés quiserem, para mim é facil. Eu vou ali, coloco no diario como matéria
dada e vocés podem se virar na prova. (Siléncio). (...) Vou continuar... La na economia
canavieira. (Funciondrio interrompe a aula para encaminhar um aluno a secretaria) ...entdo
vamos prosseguir que hoje estd demais... o agucar era muito valorizado, por isso foi cultivado.
As técnicas eram conhecidas pelos negros africanos e isso foi muito importante. Entdo, quem
leu o capitulo viu que o engenho de agucar tinha la a Casa Grande, que era do senhor de
engenho e também tinha a senzala. La na pagina (...) duzentos e noventa e cinco tem uma
imagem ai de um engenho colonial (...)Entdo, a escraviddo foi muito ruim. A africana foi
oficial, comegou la no século XVI, como a gente ja viu. Entdo, a gente leu no livro que esses
escravos chegavam de navios, principalmente no nordeste e no sudeste. Aqui eles sofreram
diversos tipos de violéncia, castigos fisicos e também emocionais. Vocés ja devem ter visto em
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filmes, novelas, como isso aconteceu. E era muito ruim. E foram feitas varias formas de
resisténcia no Brasil, uma delas era fugir. E ai eles formavam os quilombos. (...) quem estd
com o livro, pode abrir na pagina, é. Esperem ai...303, tem ai um quilombo para vocés
entenderem o que eu estou falando aqui. O mais famoso foi o de Palmares, em Alagoas. Mas
eles também tinham outras formas, sabotar a plantag¢do, por exemplo. Suicidar, abortar,
também eram estratégias de resisténcia. (...) Ninguém quer ser escravo, quer ser explorado, e
nem quer que isso continue com seus filhos e netos, concordam? (Ruidos)(...) Entdo quando a
gente pensar na sociedade brasileira, a gente ndo pode esquecer que somos um somatorio.
tivemos portugueses, europeus, indigenas e também negros africanos escravizados. A gente
ndo pode desprezar nenhuma. (Ruidos) Por muito tempo a cultura negra foi rejeitada em nossa
sociedade porque era coisa de preto. As musicas, a religido, a capoeira(ruidos) (...) muita coisa
foi racista. Entdo, eu trouxe para a gente ver aqui uma musica que fala dessa contribui¢do do
negro africano em nossa sociedade. (...) Vou distribuir. Tem pouca cépia. E sé para
acompanhar. Eu vou tocar aqui, vocés vao acompanhando a letra e depois a gente vai
conversar sobre ela, ok? Ah, ndo é para riscar, escrever, nada. E para devolver pois vou
utilizar em outras turmas e tem pouca copia. A maquina esta ruim. Gente, minha caixinha de
som ndo esta legal, vai ser so no celular mesmo(...)

Paulo: Vou pegar o som na secretaria.

Prof.: Nao precisa! E s6 fazer siléncio! A aula estd acabando! (...) Jé disse que ndo...

Entao, cuidado ai, certo?! (A professora pede siléncio, coloca a musica para tocar, e toca por
duas vezes) (ruidos, cochichos, conversas, risos)

(...)Continuando entdo, pessoal... Entdo, a gente pode identificar ai, os indios, os negros
africanos e os europeus. Alguém discorda? A gente consegue perceber que os indigenas foram
os primeiros a sofrer com a chegada dos portugueses, correto e logo depois, temos os negros
africanos, que a gente viu o quanto eles sofreram e como resistiam. Importante a gente lembrar
que a musica, a religido, o candomblé foram formas utilizadas por esses escravos para resistir,
para passar pelo sofrimento e também de manter a identidade africana. Entdo quando a gente
pensa nos negros no Brasilia gente tem que pensar em tudo que eles tiveram e ainda
tem(...)Entdo, a gente também tem que falar sobre o preconceito religioso que essas religioes
de origem negra até hoje sofrem em nossa sociedade. (Ruidos) A gente abre o jornal e tem la,
terreiro quebrado, pessoas apedrejadas e isso é um racismo que estamos vivendo atualmente
em nossa sociedade(ruidos). Esse preconceito estd cada vez mais forte, mais violento. Vocés
mesmos brincaram, riram, fizeram zombaria. SO que isso é muito sério, é a nossa sociedade.
Esta na nossa heranga africana e a gente tem que respeitar. Entdo, ndo adianta respeitar o
cabelo negro, ser contra a escraviddo e atacar a religido negra, ok?!(...) Entdo vamos devolver
ai o papel, e vamos fazer exercicios, certo?

Gilda enfatiza a programabilidade, a ideia de progressdao do conhecimento, tentando
situar os alunos a todo tempo. Ou seja, vai evocando o que teoricamente ja foi aprendido com
o que estao estudando e fazendo pontes com o que ainda serd estudado no préximo ano letivo.

A professora demonstra forte preocupacdo com as avaliagdes escritas formais, € por isso
insiste no treinamento. Ou seja, na realizagdo dos exercicios para que possam aprender para a
prova. Enfatizando assim a valorizagdo da escrita como pressuposto para avaliar se a matéria
foi aprendida pelos estudantes. Nesse modelo, dois aspectos parecem importantes: sua

explicag¢do e o dominio do livro didatico.
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Mais uma vez a preocupagdo em tratar do preconceito racial esta presente na aula da
professora, que aciona a perspectiva de formacao da sociedade brasileira, conforme prescrito
formalmente pelo curriculo minimo e trazer os alunos ao debate, ressaltando conceitos como
respeito e a tolerancia. Contudo, o assunto ¢ evocado como um conhecimento ja pronto, no qual
o aluno de maneira passiva deve apenas escutar e confirmar a credibilidade através da leitura
do livro didatico. Este parece dar o respaldo necessario para que o tema possa ser abordado
durante a aula.

A questdo racial e afro-brasileira ¢ trazida para a aula a partir da Histéria do Brasil,
contudo estd relacionada ao contetido oficial do curriculo minimo. Em outras palavras, a
tematica ¢ evocada somente quando o curriculo oficial permite fazer relagdes. A docente
relembra alguns episddios de bimestres anteriores em que ocorreram comportamentos e atitudes
que ela considerou preconceituosos em relagcdo a cultura afro-brasileira. Em conversa informal,
a professora mencionou que durante o terceiro bimestre levou um video curto sobre a cultura
afro-brasileira e que a turma fez algazarras e brincadeiras.” Desta maneira, vemos a
preocupacdo da professora, conforme suas proprias palavras, em trabalhar o “exercicio da
cidadania”, com énfase para a tolerancia.

Ao abordar o Brasil Col6nia, enquanto contetido do quarto bimestre, a professora tragou
relacdes entre esse tema, a escravidao e a situacdo atual dos negros e do seu legado em nossa
sociedade atual. Contudo, priorizou o sofrimento promovido pela escravidao e enfatizou a
religiosidade de matriz africana como ponto importante de resisténcia. Inclusive em relacdo aos
quilombos. Importante ressaltar que essa associagdo pode ndo fazer sentido para parcela dos
alunos evangélicos que sdo informados sobre o trabalho missionario das igrejas evangélicas,
em especial da Assembleia de Deus nesses locais, sendo por vezes a religido mais seguida pelos
quilombolas (CARREIRO, 2020).

A partir de algumas conversas, sobre os horizontes da minha pesquisa, a professora
Gilda elaborou uma atividade com os alunos do 7° ano com o intuito de contribuir para a
pesquisa. No dia 27 de novembro de 2019, a professora, por conta da auséncia de dois docentes,
foi solicitada pela coordenagdo para “adiantar a aula”, visando dispensar os alunos e diminuir
possiveis confusdes, ja que a escola estava sem porteiro € a inspetora estava de licenca médica.

Assim, a professora acatou a solicitagdo e como ainda queria aplicar um teste na turma

de 9° ano, passou uma atividade no quadro, orientou os alunos a fazerem em folha separada,

39 Esse episodio mencionado pela professora foi mobilizado por mim em duas entrevistas com alunos dessa turma
objetivando compreender o que havia acontecido de acordo com as narrativas dos discentes. Os alunos relataram
que a turma tumultuou a aula da professora de maneira proposital em virtude da proposta pedagogica.
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pois ela passaria para recolher ao final da aula. Enquanto ela se dirigiu a sala de outra classe,
permaneci na turma de 7° ano, fazendo minhas observagdes. A atividade, anexada ao final do
trabalho foi constituida de perguntas abertas e fechadas acerca do continente africano e de sua
relacdo com o Brasil. Ao finalizarem a tarefa, ela me entregou para que eu pudesse fotocopiar
e devolvé-la, para ela corrigir.

Em conversa comigo apds a aula, a professora mencionou que gostaria de contribuir
mais para a minha pesquisa e que havia se inspirado no questionario, que eu apliquei aos alunos.
No quadro ela colocou algumas questdes que pudessem ajuda-la a entender melhor os seus
alunos, e que, de quebra, pudessem me ajudar. Numa das questdes fez uma pergunta simples, a

fim de compreender o que eles sabiam:

O que vocé acha da Africa?
() Bom () Ruim
Por qué?

Na atividade, a professora buscou estimular os alunos a escreverem sobre o continente
africano, buscando extrair, dessa maneira, o conhecimento prévio, ou aquele que tinha sido
acumulado durante a vivéncia histérica. Gilda informou que estava até “sem graga”, pois as
respostas dos alunos faziam qualquer um pensar que ela nada ensinava de efetivo a respeito do
continente. As respostas mostraram que os alunos ainda reproduziam o senso comum em
relacdo ao continente africano: pobreza, miséria, atraso etc. As respostas dos alunos serdo
analisadas no capitulo terceiro. Por ora, cito essa atividade nesse momento, por considerar um
recurso pedagodgico utilizado pela professora.

Quanto a perplexidade da professora em relacdo as respostas dos alunos, adianto que
minha aposta ¢ que os alunos sdo informados em outros lugares, como a midia, e essas
informagdes, pela propria perspectiva de impacto visual, que a midia possui, tendem a estar
mais presentes na memoria dos alunos, principalmente entre os mais jovens. Como podera ser
verificado no capitulo 3 desta tese, as respostas dos alunos apontam para um continente
africano, e seus descendentes, vistos como arcaicos, primitivos e selvagens, quase sempre
necessitando de intervengdes exteriores para solucionar problemas.

B-Aula de Fernando

Durante a entrevista o professor Fernando ressaltou que nao gostava de aulas mondtonas
e que quase sempre buscava trazer alguma coisa que pudesse fazer com que os alunos
participassem da aula, e que esta, fosse construida com o apoio dos alunos. Enfatizou que
gostava de trabalhar com leitura de imagens e com analise de trechos de filmes, entre outros

recursos.
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De fato, o professor parecia estabelecer uma relacdo de muita confianga e respeito com
a maior parte da turma. Quase sempre estava sorridente e conversava com os alunos sobre
assuntos para além do contetido curricular, mostrando interesse pela vida social e familiar dos
alunos, para além da sala de aula.

A aula do professor Fernando trazida para a analise teve por objetivo revisar os
conteudos referentes ao 4° bimestre, cuja tematica se refere ao Brasil Colonia. Os trechos foram
selecionados porque, por vezes, o professor tracou relagdes entre o continente africano e o
Brasil, dentro do tema que interessa essa pesquisa conforme pode ser verificado no trecho
abaixo. Assim como os demais docentes, Fernando buscou relagdes entre o conteudo do
curriculo formal e a tematica afro-brasileira.

Trecho da Aula de Fernando em 01 de novembro de 2019.

Prof. (ruidos) Galera, antes da gente comegar, a gente vai fazer a ultima leitura de imagem do
ano. Vou distribuir uma folha com umas imagens e um papel separado. A leitura serd bem
simples. Vocés vdao observar e escrever, em uma frase, ndo é textdo, o que vocés estdo vendo,
ou seja, descrever rapidamente por causa do nosso tempo. Vou dar 10 minutinhos, é bem
simples... (...) (Turma conversando, alguns alunos andando pela sala)

Gente, o tempo acabou, deixa os papéis aqui, Leandro. Vou ler com vocés alguns comentarios:
O cara ta bolado... Quer meter o onibus... Tudo normal... Gente, ld no enunciado esta dizendo
0 que é e vocés nem leram... que vergonha! Bom, essa primeira imagem aqui representa o
sistema de Apartheid, que vocés vao estudar mais a frente e que traz uma reflexdo importante
de uma época que o negros eram mal vistos nos transportes publicos também. Quer dizer, hoje
ainda muitos sdo vistos dessa forma. E ndo sdo so as pessoas ricas e famosas...olha como que
a gente, no caso voceés, pessoas que estdo na nossa sociedade estdo vendo a cena. Ainda
estamos cheios de preconceito e isso ¢ uma coisa que tem que ser corrigida todo dia, certo?
Na outra folha, tem a imagem de dois presidentes, dois caras importantes, e olhem so os
comentdrios(...) ndo entendi(...) macumbeiro, assassino(...), quer dizer por que negro tem que
ser so coisa que vocés acham ruim? (Ruidos, risos...) Poderiam me perguntar o que isso tem a
ver com Historia, eu responderia, tudo(...) nos estamos falando nesse ultimo bimestre sobre um
tema que vai acompanhar a gente la no 8° ano, que é sobre a Historia do Brasil. Para entender
isso la na frente, temos que lembrar aqui sobre o processo de administra¢do da Colonia
portuguesa, sobre as caracteristicas da economia e principalmente sobre a sociedade durante
esse periodo. Nos vimos aqui formas de organizagdo. So para recordar, nos vimos o Engenho
de agucar. E o que era isso, alguém consegue explicar? Valendo estrelinha ai...quem arrisca?
Vamos Gustavo! Vamos gente.

Edson: eu...(risos)

Prof.: Ainda bem ... Fala ai, o que era um engenho...

Edson: Uma parada de fazenda, grandona, cheia de preto, plantando agucar, apanhando la,
entrando na porrada...

Prof.: Boa! Entdo, o nosso amigo aqui lembrou para a gente o que era um engenho, ou melhor,
as caracteristicas desse investimento. Muito bom. Ele lembrou que o trabalho era escravo.
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Vamos pensar um pouquinho aqui. Quero vocés todos pensando comigo... Nos vimos que a
gente, a sociedade brasileira recebeu a influéncia de diversos povos, os europeus, os indigenas
que eram nativos, e dos africanos. Entdo, quando pensamos em Brasil, ndo podemos pensar
em nada separado, certinho, porque é tudo muito junto... E uma coisa que a gente tem que falar
¢é sobre as varias influéncias. E, as vezes, a gente quando vai falar do negro africano, a gente
80 sabe citar o samba e a capoeira, mas foi muito mais do que isso... Vocés conseguem lembrar
do Egito? La, quando vocés estudaram vocés viram como os egipcios conseguiram avangar na
medicina por causa da mumificagdo. Estdo lembrados... eles acreditavam na vida apos a morte
e preservavam os corpos, correto? Os africanos também dominavam a metalurgia. Faziam
isso muito bem. Quando a gente pega la, a mitologia africana, ioruba, a gente consegue
perceber o quanto isso foi importante para eles. (...) La no Rio de Janeiro, temos um
monumento do Zumbi, que é trabalhado no metal e que é para a gente lembrar essa habilidade.
Vocés ja viram? (Ruidos) Mas toda hora, ele aparece vandalizado... por causa da intolerdncia
que ainda é muito forte em nossa sociedade. E as influéncias sdo muitas, elas ndo para por ai,
temos a religido também, o candomblé, que traz a Histéria da Africa, a preservagio dessa
Historia para esses escravos. Todo mundo, querendo ou ndo, gostando ou ndo, ja ouviu falar
do candomblé. Ndo da para pensar o Brasil sem o samba, o candomblé, a capoeira, as comidas
baianas.... E isso mostra o quanto é importante essa religido para os negros brasileiros, ela foi
uma forma de manter a for¢a em meio a tanta violéncia. Nos também temos a influéncia da
musica, das artes, como falei aqui no inicio que é a primeira que a gente lembra... tem também
os instrumentos, o atabaque...sem falar nas palavras. Usamos o tempo todo palavras de origem
africana sem perceber, cagula, angu, um monte por ai. (Ruidos) O azeite de Dendé também é
importante para a nossa cultura e foi trazido pelos negros. (Falas indistintas)

Continuando aqui, entdo o que a gente lembrou é que os negros sdo tdo importantes para a
nossa cultura quanto os brancos e europeus e também os indigenas. Temos que estar sempre
lembrando isso para a gente ndo cair na besteira de reproduzir um papo de que os brancos sdo
superiores (...) Ninguém aqui é melhor(...) Certinho? Vamos la... fazer o dever que o ano esta
acabando...O Natal ja esta ai... (ruidos)

Como podemos observar, apesar de ser uma aula expositiva, na qual o professor
Fernando se apresenta como elemento fundamental para relembrar o conteudo estudado,
procura dialogar com os alunos, incentivando a participagdo, de forma persuasiva, ndo pautada
em sua autoridade e na obrigagdo dos alunos. Ele busca aproveitar a fala dos que se voluntariam
a participar, e por ndo punir ou fazer uma corre¢do penosa ou desagradavel, ele é capaz de
estimular a participagao dos demais.

Durante as aulas, percebi que o professor tinha uma relagdo muito boa com a turma.
Tentava a todo tempo equilibrar 0 momento de conversas com os momentos em que todos
deveriam prestar atencdo a sua fala, sua explicacao.

Fernando, apesar de estar trabalhando com o curriculo minimo, muito centrado numa

visdo eurocéntrica e linear da Historia, faz algumas ligagdes, entre os contetidos que ainda serdo




120

vistos, com os que ja foram apresentados aos alunos, tentando, dessa forma, tragar paralelos,
mostrando continuidades e rupturas. De certa maneira, minha presenga pode ter incentivado o
professor a abordagem da tematica, contudo ressalto que a atividade de leitura de imagem,
permitiu-me ouvir os alunos sobre o tema em tela. Dessa forma, o professor também evoca a
tematica partindo de debates do tempo presente, nesse caso, 0 racismo.

Em outras palavras, o tema foi tratado em sala de aula a partir das visdes e questdes do
tempo presente. O professor buscou trabalhar com questdes cotidianas dos alunos, tentando de
algumamaneira sensibiliza-los sobre a importancia da reflexdo e da relacdo entre presente,
passado e futuro. Contudo, apesar de tratar o assunto em sala de aula, ele ndo esteve presente
nas avaliagdes oficiais do professor, que priorizou assuntos relacionados a ‘“Historia
Tradicional”, onde os negros foram apenas mencionados, enquanto mao de obra necessaria ao
Brasil Colonia.

Nesta aula, em especifico, ele introduz a temética afro-brasileira, a partir de uma leitura
de imagem, sobre o Apartheid. O docente faz isso mobilizando o conhecimento prévio que os
alunos tém sobre a temdtica. E que nao se limita ao periodo histérico, no qual ocorreu o
Apartheid, mas que pode ainda ser corriqueiro nas cidades brasileiras.

Assim, podemos ver que ele parte da ideia de que os negros sdo ainda objeto de negacao
em nossa sociedade, mas que possuem forte influéncia em nossa cultura. Antes de mencionar
nossas herangas culturais, ele retoma o conteido do 6° ano, relembrando o Egito antigo,
associando-o a Africa. Parece que, dentro de uma perspectiva de uma educagdo antirracista e
de valorizagao dos negros, aciona a grandiosidade do Egito, que ha muito faz parte da Historia
das Grandes Civilizagdes, na tentativa de fazer esse debate.

O debate sobre a “superioridade racial” também ¢ trazido para esta aula. Ele nao faz um
debate conceitual e historico sobre o tema, mas deixa pistas sobre o que ainda serd visto. E
mais, sobre o que ainda traz consequéncias para a nossa sociedade.

Como pude observar, a tematica afro-brasileira ¢ trazida para a aula da Historia do
Brasil, a partir da perspectiva da heranca cultural e do preconceito. Fernando evoca aspectos
culturais com énfase para a religido, como o grande legado da didspora africana. A Bahia
também ¢ apontada como um local em que a fusdo cultura negra e brasileira tem seu apice.

Diferentemente da aula anterior em que o professor focou no processo de colonizacao
do Brasil e de sua administragdo, de maneira linear, utilizando os exercicios do livro didatico
como treinamento sobre 0 assunto, nesta aula o professor, de certa maneira, convidou os alunos
a participarem e pensarem sobre o assunto. Ele partiu de um conceito, a plantation, buscando

dar um sentido histdrico para a explicagdo. E assim, ele foi transitando entre o passado e o
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presente, de maneira a ndo somente ligar os fatos, mas também de problematiza-los. O tema
surgiu como uma demanda do tempo presente, que tem explicagdes historicas, demonstrando
que o professor busca estar em sintonia com as pautas sociais atuais, portanto, atualizado.

C - Aula de Maité
As aulas da professora Maité durante o trabalho de campo eram marcadas pelo siléncio

dos alunos em quase sua totalidade. Interessante que quase sempre os alunos estavam sentados
em duplas e trios, contudo, isso ndo tumultuava suas aulas. Com sua voz marcante ¢ alta, quase
sempre a professora fazia perguntas e em seguida, dado o siléncio, acabava por responder.

O trecho abaixo foi selecionado, visto que a professora evocou a tematica afro- brasileira
no decorrer da aula, relacionando-a ao conteudo estudado. Em conversa comigo apds esta aula
a docente esclareceu que sempre tentava costurar os temas, mostrando aos alunos que eles
estariam interligados. Em suas palavras, “havia um sentido entre o presente e o passado”.
Trecho da aula da professora Maité em 11 de outubro de 2019.

Tema: Atividades economicas na América Portuguesa

(...) Para nos comegarmos esse conteudo, a gente tem que voltar um pouquinho, la no periodo
pré-colonial e lembrar (...) no inicio houve a explora¢do do escambo, através do pau brasil,
com mdo de obra indigena. Sobre isso, nos estudamos que no chamado periodo de coloniza¢do
houve uma tentativa, por parte da metropole de organizar, centralizar, controlar, proteger
contra as invasoes de outros paises. Nos estudamos que foi escolhido o ag¢ucar como principal
produto, mas ndo o unico. Isso tem que ser lembrado, porque ninguém se alimenta somente de
aclicar. A gente estd longe de tudo. E preciso uma variedade de cultivos, mas o aclicar é que
dava o retorno. O capital. Entdo a colonia, no caso, o Brasil, tinha que gerar lucro. Para isso,
um sujeito chamado Martin Afonso foi importante, porque ele conseguiu demonstrar que era
possivel cultivar esse produto tdo desejavel em terras brasileiras. (...) O produto foi escolhido
porque eles ja tinham experiéncia e também tinha um bom preco para gerar lucros. (...) Além
disso, o clima do nordeste era bom. Por isso, o nordeste é valorizado(...) tem que lembrar que
esses sujeitos, portugueses queriam grana. Queriam retorno. O que a gente ndo pode esquecer
€ que o investimento era alto, era preciso grana, capital e entdo os holandeses serdo
fundamentais nesse processo de financiamento. Apos o financiamento, era hora de colocar a
mado na massa. E quem vai fazer isso, hein? Vocés acham que eram os senhores? Ndo. Vao
precisar explorar alguém. Ndo é isso que acontece até hoje com as redes de fast food, o Mc
Donalds? A ideia é lucrar. E para ter muito lucro, é preciso ndo pagar quase nada, ou nada!
Lembrando que essa ocupacdo territorial vai trazer muitos problemas até hoje para o Brasil,
que ¢ a questdo de terras, dos grandes latifundiarios, que tem grandes extensoes de terras,
promovem o desmatamento e a exploragdo dos mais pobres. O desrespeito aos indigenas e aos
quilombolas. (...) Entdo, é aqui, com o agucar que a gente vai ver os primeiros negros africanos
chegarem ao Brasil, em péssimas condigoes. (...) O comércio de escravos africanos estava em
alta, rendia muita grana, era vantajoso. Cresceu muito o numero de escravos no Brasil ao
longo dos séculos (...) isso vai dizer muito sobre o que estamos vivendo atualmente. Por isso é
importante entender as cotas raciais. Foi muito tempo de exploragdo, certo? E a gente vai
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continuar vendo isso aqui. A gente pode dizer que pouco mudou... E aqui, é importante a gente
falar sobre a resisténcia negra. Os quilombos sdo simbolos dessa resisténcia negra, o do
Palmares é o mais conhecido, através ai da figura do Zumbi, e é por isso que a gente tem essa
relacdo com os quilombos, eles sdo lugares de resisténcia negra, lugar de memoria, de
preservagado da cultura africana. Entdo, o que Zumbi significa hoje, para todos nos brasileiros,
descendentes de africanos: a resisténcia negra, a crueldade que imperou no Brasil
escravagista, e como eu ja disse reflete até hoje em nossas favelas, nas areas mais pobres, onde
temos mais negros. (Falas indistintas) Por isso que é importante nos lutarmos contra a
opressdo, contra o racismo. Temos que lembrar que os escravos sofriam maus tratos desde que
eram capturados. (Ruidos) Vinham em navios lotados, insalubres, em péssimas condigoes de
vida. Os mortos eram descartados, como a gente joga lixo no mar.(ruidos) Os que sobreviviam
a travessia eram encaminhados ao mercado de escravos. Nos temos aqui perto, no centro do
Rio de Janeiro, um local de grande mercado, que agora durante as olimpiadas foram
encontrados vestigios dessa memoria triste da nossa sociedade. Eles eram vendidos em leiloes.
Nos veremos esses detalhes em outras aulas. (...) Vou passar uma tarefa para fixarmos tudo
isso. Lembrando que estamos nos aproximando do simulado e que pode ter questoes sobre os
bimestres anteriores, correto? Posso trazer ai o Renascimento, o Absolutismo (...) sdo questoes
de vestibular e (...ruidos) vocés estdo no ensino médio... Por que ld no Enem que vocés fardao
no terceiro ano, a prova tem questoes de todas as disciplinas e é a matéria toda. Entdo nao
adianta fazer essa cara ... teremos questoes do ano todo na prova de Historia... Al a gente vé
quem aprendeu de verdade e quem zoou o ano todo, ndo ¢ Felipe, que estd no celular e falando
junto comigo. Ndo é Amanda, que esta ai de cabe¢a baixa dormindo... Al depois, vocés vém
pedindo meio ponto... ndo estdo fazendo por merecer (...)

Maité durante esta aula, baseada na exposicao oral, traz num primeiro momento alguns
conceitos, que ela considera importantes na compreensao da Historia de colonizagao do Brasil,
ressaltando a ideia de feitorias, da monocultura, de formas de centralizacdo de governo, de
personagens.

Ao mesmo tempo ela vai tragcando uma relagdo de causa e consequéncia, trazendo, por
exemplo, a questdo da rede de fast food e dos latifundios. Ou ainda da relacao entre negros e os
territorios de favelas. Tenta sensibilizar e chamar a atencdo dos alunos ao enfatizar que “os
corpos negros eram jogados ao mar” ou dos amontoados de corpos negros encontrados em
funcdo das olimpiadas. Assim como ela cita a figura de Martin Afonso como fundamental para
a colonizacao do Brasil, ela também, de certa maneira enfatiza a figura de Zumbi e da sua
importancia historica.

Mais uma vez o icone dos quilombos enquanto locais de resisténcia, ¢ acionado também
por Maité. Zumbi enquanto “herdi da resisténcia negra” ¢ evocado numa narrativa que liga
ainda hoje os negros e o protagonismo dessa figura. As cotas raciais também sao citadas

enquanto divida com os negros, mediante a escravizagdo, mas ndo houve um aprofundamento
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que consolidasse e respaldasse a existéncia da mesma pela professora, que talvez, por uma
questao de tempo, ou de subentender que os alunos ja conhecessem o tema por outras aulas,
tenha preferido apenas cita-las enquanto exemplo das consequéncias dessa parte terrivel de
nossa historia.

A professora tenta, dessa forma, trabalhar conexdes entre o passado e o futuro. Como
nos lembra Monteiro (2015), a professora tenta trazer questoes do tempo presente buscando dar
inteligibilidade ao conteudo ensinado, negociando distancias entre os alunos e os saberes. Ou
seja, o professor através de sua narrativa busca dar o fio condutor de sentido, no qual o aluno
pode se apropriar ou ndo do que lhe foi fornecido, concretizando ou ndo a aprendizagem
(Monteiro, 2007).

Chama a atencdo a forma como ela introduz a tematica afro-brasileira, visto que apesar
de ressaltar na entrevista que prioriza a educagdo antirracista, ela se baseia no sistema de
opressao, enfatizando a escravidao e a situagdo dos negros nessas condicdes, a fim de trazer os
alunos a realidade vivenciada pelos escravos no Brasil. Ou seja, os negros escravos acabam
ficando somente no lugar de vitimas, ndo sendo valorizados, em seu protagonismo, o que por
vezes pode dificultar as relacdes entre os alunos negros com a temadtica da escravidao,
principalmente nesse caso, os alunos evangélicos, conforme serd tratado no capitulo terceiro.

Sobre isso, Souza(2012), em entrevista, recomendou aos professores de Histéria que
buscassem enfatizar a Historia da Africa para além da escraviddo atlantica e das relagdes com
o Brasil escravista. Em outras palavras, a autora propds que os olhares fossem ampliados,
mostrando a riqueza e a diversidade da Africa e dos africanos, ou seja, a historia dos povos
africanos em seu conjunto.

Apesar de trazer a tona a tematica afro-brasileira, a professora nao faz a abordagem pelo
vieis cultural ou religioso, tal como Fernando e Gilda nas aulas do 7° ano. Talvez em virtude
do tempo, da relacdo que ela estabelece com a preocupacao pelo vestibular, ela tende a priorizar
questdes mais voltadas para a perspectiva eurocéntrica, tanto ¢ que, ao dizer que poderdo ter
questdes estudadas pelos alunos durante todo o ano letivo, ela enfatiza o absolutismo, por
exemplo, como conteido importante a ser estudado para uma “avaliacdo de peso”, como o
simulado e as questdes por ela trabalhadas nessa aula, ndo sdo mencionados como passiveis de
avalia¢ao formal, ficando no ambito da opinido.

Ela traz o tema para o debate, mas ele ndo aparece nas atividades e exercicios propostos
em sala de aula, durante o meu trabalho de campo, assim como também ndo apareceu na prova

e no simulado.
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D - Aula de Rogério
O professor Rogério sempre iniciava suas aulas escrevendo um esquema resumo no

quadro sobre o contetdo a ser abordado em cada aula. Durante a aula, o docente explicava cada
conceito e alguns alunos faziam suas proprias anotacdes. De vez em quando ele interrompia sua
propria explicacdo com a seguinte frase: “Momento da dica”. Os alunos se concentravam nesse
momento porque o professor costumava dar indicios de alguma questdo que possivelmente
estaria na prova. Alguns alunos nao copiavam o resumo € apenas anotavam o “momento da
dica”, que pela fala e experiéncia dos alunos, de fato aparecia na avaliacdo escrita, quase sempre
como uma questao discursiva.

O trecho selecionado para a compreensao foi escolhido porque o professor ressaltou em
conversa que havia preparado uma aula objetivando colocar em pratica a lei 10.639-03 e,
portanto, estaria contribuindo para a minha pesquisa. Para tanto utilizou um filme buscando,
segundo suas palavras, “mostrar a realidade para os alunos”. Dessa maneira o docente
primeiramente exibiu o filme Besouro para os alunos e na aula, apds a exibi¢do, propds um
debate regrado aos alunos da 1* série do Ensino Médio.

Trecho de aula do professor Rogério em 08 de novembro de 2019

Tema: Debate sobre o filme Besouro

Prof.: (...) Na semana passada vimos o filme Besouro, que é sobre a capoeira e mostra como
essa arte foi importante para a resisténcia afro brasileira. Ld, nos vimos como funcionava um
quilombo e o quanto a escraviddo foi cruel para o Brasil e sua sociedade. Agora, nos vamos
relacionar esse filme com o que a gente estd estudando sobre o Brasil. O que vocés viram la
que chamou a atengdo? Vamos pessoal, participagdo!!!

(Ruidos)... sim, o nome ndo é macumba.... E candomblé (ruidos) bem lembrado, as prdticas
religiosas sdo de suma importancia elas também refletivam resisténcia(...) Voltando a
sociedade brasileira, conseguimos detectar as desigualdades... o quanto os negros foram
explorados, o quanto era dificil sobreviver. Aqui... se nos formos comparar com o que temos
hoje, sera que a capoeira é ainda marginalizada, sera que outras prdticas negras sao mal
vistas? (...) Eu ouvi o funk, certo? Pois é, hoje o funk agrada muita gente branca, mas so vale
quando é na boate, que paga um dinheirdo para entrar... o da favela ndo. Ah, esse a policia
tem que combater...ndo é assim? ... a gente viu isso, la em Sdo Paulo, aqui mesmo...entdo o
que podemos perceber é que muito tempo depois a sociedade, a elite branca, o patriarcado ndo
conseguem ver os negros com bons olhos.... E tudo o que estd ligado a Africa, ao negro é mal
visto, seja comida, seja religido... essa entdo, quase ninguém aceita. Vejo muito negro (...)
religicesafro brasileiras e parece piada, um negro falando mal de uma religido negra (...) pois
elas permitiram a resisténcia do povo negro...(ruidos) (falas indistintas) Entdo, assim, o que
eu quero falar (...) vocés percebam que apesar de todo sofrimento, os negros resistiram de
diversas formas e essas formas permitiram a gente ter essa cultura tdo rica hoje. (Conversas)
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O professor Rogério levou o filme Besouro para a sala de aula objetivando trabalhar a
Histoéria afro-brasileira. Em conversa comigo, informou que o filme seria uma forma de trazer
para o concreto aquilo que ja havia citado em sala de aula em bimestres anteriores e também
naquele ultimo, ou seja, que apesar dos negros serem parte significativa do povo brasileiro a
sua cultura ainda sofria muito preconceito. Segundo o docente, o filme também estaria ligado
as comemoragdes do “20 de novembro”.

Rogério buscou fazer algumas comparacdes entre as questdes do tempo presente e o
passado para os negros brasileiros. Para tanto citou como exemplo, o fato da capoeira ter sido
proibida e “hoje muito branco participar dessa atividade”. Ele também mobiliza a musica,
através do funk como uma forma de chamar a atencdo dos alunos, evocando até mesmo uma
perspectiva de “apropriagao cultural”, ja que tragca a diferenga entre o funk utilizado pelos
negros nas favelas e aqueles que se dirigem as elites cariocas, por exemplo, que sdo de alguma
forma mais aceitos pela midia.

Parece que o professor buscou citar alguns exemplos do cotidiano dos alunos, como as
incursoes policiais nas favelas, que atingem principalmente a populagdo negra, como forma de
sensibilizar os alunos e, de certa maneira, mostrar as coisas como elas sdo, ou melhor,
esclarecer.

Mais uma vez, assistimos a preocupacao do professor com uma educagdo antirracista,
com valorizagdo da cultura afro brasileira, e preocupado com a intolerancia religiosa e racial.
Contudo, o tema ndo ganha uma abordagem cientifica, fica restrito ao debate, com carater
opinativo e no ambito de valores pessoais. E valido, 8 medida que traz & tona uma agenda que
muito preocupa na atualidade, mas o tema ¢ esvaziado enquanto conteudo escolar de historia,
ja que ndo ¢ trabalhado como os demais. O tema ¢ estabelecido como se fosse uma “curiosidade
a mais”, os alunos ndo realizam uma pesquisa escolar sobre a temadtica, o que talvez pudesse
validar o debate enquanto um saber escolar a ser aprendido e que tem uma teorizagao.

Em uma sociedade que tem se mostrado em parte conservadora e que ataca as minorias,
temos de nos precaver € nos munir contra possiveis questionamentos, buscando validar cada
vez mais a lei dentro de uma prescri¢do, embora tenhamos ai um discurso de autonomia
curricular que se coloca contrario a essa prescricdo formal. Assim, compreendo essa prescri¢ao
formal como uma medida que pode ser considerada restritiva, contudo importante como
resposta as demandas do tempo presente.

Outro ponto importante, ¢ que, por diferentes justificativas, como a falta de tempo para
o planejamento das aulas, a dificuldade de leitura, escrita e entendimento dos alunosetc,

podemos perceber que os professores ainda estdo como a figura central do processo de ensino
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aprendizagem, contudo, mesmo com essa centralidade, os professores,acompanhados por essa
pesquisa, mostram-se como mediadores, buscam a relativizacdo das verdades Unicas.

A diretividade, para que os alunos leiam e realizem as tarefas, também aparece nas aulas
acompanhadas, porém, as atividades ndo sdo exatamente dentro da chave “pergunta fechada”,
0 que poderia ser visto como algo tradicional. Observamos que as atividades referentes ao
conteudo tradicional, sobre a Histéria e a Historia do Brasil, podem ser concebidas em
perguntas fechadas, de multipla escolha e tal, mas as atividades referentes a Historia e a cultura
afro brasileira sdo formuladas requerendo respostas abertas, que evocam muitas vezes opinides
pessoais sobre o tema.

Com base nas entrevistas e nas aulas acompanhadas, pude perceber que os professores
da pesquisa utilizam a tradi¢do curricular de Historia em suas aulas, ou seja, Historia Antiga,
Medieval, Moderna e Contemporanea. Contudo, apesar de utilizarem essa divisdo, os docentes
buscam fazer interlocu¢des com o presente, sinalizando para a “experiéncia” dos alunos, a fim
de tornar o tema melhor compreendido, fugindo da concepgao linear ou evolutiva que a divisao
tradicional possa evocar.

As aulas dos quatro docentes: Gilda, Fernando, Maité e Rogério, acompanhadas em
turmas de 7° ano do Ensino Fundamental ¢ de 1* série do Ensino Médio, e citadas anteriormente
contribuem para pensarmos sobre a Historia que circula na educacdo basica das escolas
publicas, que abordam a tematica da Historia afro brasileira nas aulas. Neste sentido, pude
observar que a “Africa” é por vezes mencionada, mas cabe questionar qual Africa, sob qual
perspectiva ela esta sendo acionada dentro do contexto da cultura escolar.

Reitero que ndo tive como objetivo avaliar se os temas estavam sendo abordados de
maneira correta, apropriada ou nao pelos professores. Minha intencao foi detectar onde e como
eles eram introduzidos nas aulas, e de que maneira as questdes relacionadas aos negros e a
historia e a cultura afro brasileiras estavam sendo mobilizadas, em quais momentos, por quais
caminhos, para assim compreender a recepcao por parte dos alunos evangélicos. Neste sentido,
a Historia da Africa, e da cultura afro-brasileira, apareceu 4 medida em que o curriculo formal
permitiu e também através de atividades extracurriculares, como a comemoracdo da

“Consciéncia Negra” que sera descrita no préximo item.
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2.7 Consciéncia Negra

O trabalho de campo foi realizado no ultimo bimestre de 2019, ja prevendo uma
orientacdo da Secretaria Estadual de Educagdo, para que as escolas publicas estaduais
realizassem atividades diferenciadas em homenagem ao dia da “Consciéncia Negra”,
comemorado em 20 de novembro. Assim, pude acompanhar esse dia de atividades extras classe
nas duas escolas.

A culminancia do dia da consciéncia negra sera analisada no proximo capitulo. Por hora,
trago as atividades propostas pelos professores as respectivas turmas, visto que considero o fato
de que elas também reverberam as escolhas docentes, dando indicios também das suas escolhas
politicas. Ou seja, nos mostram outra vez que a pratica docente esta envolta de multiplas
experiéncias e saberes.

Nas escolas acompanhadas, a responsabilidade pela culminancia da “Consciéncia
Negra” estava sob a responsabilidade dos professores de Ciéncias Humanas e Artes. Contudo
as demais areas ndo estavam impedidas de realizarem atividades. Havendo assim, pouca
participagdo das demais.

Nas duas escolas, o momento ocorreu fora do espago da sala de aula e buscou envolver
a participacao de todas as turmas. Abaixo, descrevo as atividades que foram propostas durante
as aulas de Historia pelos professores acompanhados durante o trabalho de campo. Esclarego
de antemao, que, apds o professor explicitar a atividade aos alunos, indaguei-os em conversa
informal sobre os objetivos e expectativas em relagdo as mesmas.

A proposta da professora Gilda- 7° ano

Conforme pude notar durante a explica¢dao da docente Gilda e depois foi confirmado em
conversa informal, a docente mencionou que tinha como objetivo incentivar o reconhecimento
da beleza dos alunos negros, visando valoriza-los. Pensou numa proposta que pudesse abarcar
o maior numero de alunos, que fosse algo diferente da sala de aula, buscando criar lagos de
proximidade e, ao mesmo tempo contribuir para que eles se repensassem enquanto sujeitos,
capazes de modificar suas situacdes de vida. Segundo a professora, era preciso “empoderar”
aqueles que estdo sempre em desvantagem social.

Abaixo, o trecho da aula, em 01 de novembro de 2019, no qual a docente explica para a
turma a tarefa escolhida para a comemoracao:

Trecho da aula de Gilda em 11 de novembro de 2019
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(...) Prof.: (ruidos) eu vou passar para vocés o que a nossa turma vai fazer para a Consciéncia
Negra. Todo mundo tem que participar. Ndo é somente porque vale ponto. Isso é importante.
Mas também porque a gente tem que falar sobre a nossa sociedade atual. A gente ndo vai poder
fazer a diferenga amanhd se a gente ndo lutar agora, concordam? Eu pensei, junto com a
professora de artes, Graga, de fazermos um desfile de beleza negra. Nao vai ficar puxado pra
ninguém. Todos participardo, inclusive os meninos, e a gente vai abordar a importancia da
valorizagdo dos corpos negros, dos cabelos, das roupas... e vai ficar bacana. (...) Tem trabalho
para todo mundo, escolher a musica do desfile, as roupas, o cenario, a maquiagem, apresentar
o desfile...ndo falta trabalho. (Ruidos) E os alunos do segundo ano poderdo ajudar vocés.
(Ruidos)... No final da aula eu quero os nomes e as fungoes para poder passar para a Graga.
Ela vai fazer uma reunido para os que vdo participar, explicando melhor as fungoes.
Lembrando que isso vale ponto, e pode substituir nota vermelha de um bimestre, o que ja ajuda
muito...

Ao que parece em conformidade com as demandas do tempo presente a professora Gilda
investiu numa proposta que pudesse fazer coro a luta antirracista em nossa sociedade. Por isso,
investiu num desfile da beleza negra que, ao que tudo indica, seria elaborado pelos alunos. Nao
houve instru¢des da docente acerca de pesquisa sobre o tema. Em conversa, a professora
apostava na “informalidade” do desfile como incentivo a participa¢ao de todos os alunos, ja
que isso poderia gerar um clima mais descontraido entre os alunos.

Contudo, paradoxalmente, os alunos de certa maneira eram incentivados a realizar a
tarefa uma vez que ao receberem “nota” na apresentacdo poderiam melhorar suas situagdes
escolares.

No dia da culminancia da comemoracdo da Consciéncia Negra, na escola A, apenas
cinco alunos, sendo quatro meninas e um menino, além da aluna apresentadora, participaram
do desfile proposto pela professora Gilda. O desfile aconteceu proximo ao fim do evento e a
plateia ja estava bastante agitada. Quase ndo se ouvia o que dizia a apresentadora e, por duas
vezes, a diretora teve de se apropriar do microfone para controlar os que estavam extrapolando
nos gritos e ironizando os modelos.

Ao final do evento, me dirigi ao Gnico menino que desfilou e perguntei sobre a
participagdo dos demais colegas. O aluno me respondeu: “Essescaras dao muito mole.
Consciéncia Negra ¢ molinho. S6 desfilar ou dangar que vocé€ ganha ponto. Facinho mesmo. S6

ndo ter vergonha que o ponto € certo”.

A proposta da professora Maité
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Sobre o objetivo da atividade proposta, a professora ressaltou que gostaria de trazer
reflexdes sobre as musicas que muitos estdo acostumados a ouvir, como o hip hop, mas que,
nem sempre, eles param para entender o que estdo cantando. Para a professora seria um
momento de aliar a arte, a descontragdo da musica com a reflexao critica da histéria. Segundo

as palavras da professora durante entrevista,

Todo trabalho com musica € sempre interessante, principalmente quando trabalhamos
com géneros musicais que estdo no dia-a-dia, que eles estdo acostumados a cantar e a
dangar. Isso torna a tarefa mais leve, mas nem por isso deixar de conscientizar, de
compreender que o racismo faz parte da sociedade brasileira e que esta presente em
todos os lugares, inclusive na favela. [...] E que eles mesmos, sem perceber cometem
atos de preconceito com os colegas, quase sempre na brincadeira, mas que isso pode
ter graves consequéncias para a auto estima deles mesmos, inclusive.

Trecho de aula da professora Maité, em 06 de novembro de 2019.

Prof.: (...) Falando em ano terminando, temos que realizar o trabalho de Consciéncia Negra.
Para este ano, sera uma tarefa bem simples. Vocés sozinhos, em duplas, trios ou até grupos de
quatro integrantes escreverdo poemas ou escolherdo musicas e poemas que ja existem e que
retratem o cotidiano do negro na nossa sociedade, nas favelas... Deixarei bem aberto, vocés
que fardo as escolhas. Agora, vocés tém que se preparar porque pode ser que sejam feitas
perguntas sobre as escolhas das musicas, a interpretag¢do, e vocés tenham que explicar. Quem
quiser cantar tem que avisar para a gente organizar(...) a musica tem que trazer no pendrive
ou no cd... colocar na hora no youtube nunca da certo, entdo ndao vou aceitar assim. Vocés tém
tempo para preparar... se trouxer com clipe e a letra vai ser melhor. Se for musica internacional
tem que trazer a traducgdo, tudo direitinho...Pode ser pergunta de um aluno, a dire¢do, outros
professores, ainda ndo decidi...pode até ser sorteio entre os professores(...) ruidos...

Jéssica: Ah nao! Isso ndo! Sorteio vai ter professor acabando com a gente... tem professor
querendo reprovar de qualquer forma... tem um que leva tudo para o coragdo, aquele de
geogrdfia... se ele estiver eu nem me apresento...

Prof.: Dad um tempo, Jéssica. Vamos parar de exagero. Eu quero que vocés facam as divisoes
dos grupos e apresentem na proxima aula as escolhas de vocés por escrito, porque ndo quero
nada repetido. Temos que ver isso com antecedéncia. Passa muito rapido. Nosso calendario
estd apertado...e vocés precisam ir para o segundo ano...

A professora buscou incentivar a participagcdo de todos englobando uma proposta que
ela considerou bastante democratica: musicas. Contudo, os alunos, ao serem informados que
poderiam ser avaliados por outros professores e funcionarios, evidenciaram preocupagao e
receio em realizar a tarefa. Mais uma vez, a participagdo poderia conferir aos envolvidos uma

oportunidade de melhoria de notas.
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Outra vez, os alunos ficaram responsaveis pela organizacdo da tarefa, sem uma
orientacao mais precisa sobre o processo de pesquisa e elaboracdo. Ficando, de certa maneira,
ao gosto individual de cada discente. Ao mesmo tempo, em que a atividade era taxada como
uma oportunidade de recuperacdo de notas para a disciplina de Historia, ficava a cargo dos
alunos a escolha e elaboracdo, sem necessariamente mobilizar conhecimento e aprendizagens
histéricas para a execugao da tarefa.

Infelizmente, nenhum aluno realizou a tarefa proposta pela professora Maité. A docente
alegou que os bons alunos ja haviam atingido a pontuagdo necessaria para aprovagao e, por
isso, eximiram-se do trabalho, acreditando que os colegas que ndo tivessem a pontuagdo
executariam o trabalho. Ao que parece os alunos resolveram contar somente com a pontuagao
do simulado para tentar garantir a aprovacao do ano letivo. A professora finalizou a conversa
alegando que talvez a possibilidade de perguntas pelo auditério e outros professores, durante a

apresentacdo, talvez tenha contribuido para que os alunos deixassem de realizar a tarefa.

Proposta do professor Fernando

O professor mencionou, como objetivo, a valorizagdo da estética negra através do
cabelo. Mencionou também que ainda ¢ muito forte o preconceito contra as meninas,
principalmente “pelo fato do cabelo, muitas vezes, ser ralo ou pouco e isso ¢ motivo de
chacota”. Em conversa, esclareceu que considera o cabelo um elemento importante ¢ que esta
sempre nas conversas, mencionando que quando alguma mulher ¢ punida pelo tribunal do
trafico ela tem seus cabelos raspados como castigo e que ja teve alunas que ficaram quase trés
meses sem frequentar a escola, pois tiveram as cabegas raspadas pelo trafico e ndo tinham
coragem de sair de casa. O docente mencionou ainda que identifica certa rivalidade entre as
meninas, muito estimulada pelos meninos: as que tem um Black cheio, ou tem condicdes de
colocar trancas ficam zombando das que ndo tem condi¢des para isso.

A fala de Fernando aponta para uma questdo importante: o professor parece buscar
compreender o universo que cerca o aluno para além dos muros da escola, mostrando
sensibilidade em tratar de algumas questdes. Ou seja, ao que tudo indica, Fernando parece
mobilizar questdes que considera importantes na busca por sensibilizar o aluno e, desta maneira,
talvez despertar o lado critico.

Trecho da aula do professor Fernando em 13 de novembro de 2019.

Prof.: (...) Ruidos...Esse ano essa turma aqui vai fazer um trabalho bem legal. A gente vai falar
sobre o preconceito contra os cabelos afros (ruidos) (falas indistintas)
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Thiago: Ai Fernando, nos vai falar das pdo careca?

Prof.: Vai crescer, Thiago, se liga! (Ruidos) (...) Vamos trabalhar o tema para vocés nunca
mais falarem uma besteira dessa. (...) NoOs vimos o quanto o povo negro foi prejudicado,
excluido, rejeitado na nossa sociedade. Vamos fazer panfletos e cartazes sobre o cabelo afro e
sua beleza, e vamos expor no auditorio. Vocés tém que me entregar isso na semana que vem
sem falta, até sexta-feira a tarde estarei por aqui. Ndo tem desculpa para ndo entregar.
(...)Lembrando que vale nota e isso é importante, principalmente para os que estdo com a corda
no pescogo. (...) Fagambem feito! Ouviram? (Ruidos)

Como pude perceber, o professor Fernando além de estar antenado as pautas do tempo
presente, por uma valorizacdo dos negros, ele também da indicios de que tenta adequar essas
demandas sociais as questdes que ele detecta entre os alunos. Contudo, novamente nao
observamos necessariamente a mobilizagdo de conhecimentos ou conceitos historicos
estruturando a atividade. Na realidade, a proposta pode ser realizada por qualquer disciplina,
mas neste caso a atividade ¢ incentivada visando a recuperagdo das notas bimestrais.

A turma de Fernando teve boa participagdo no evento. Cerca de quinze alunos montaram
um painel sobre o cabelo negro. O painel tinha a seguinte chamada: “Prenda seu preconceito,
solte seu cabelo”. Dois alunos se revezaram numa leitura sobre o preconceito aos cabelos afros
enquanto os demais seguravam os cartazes. Ao final, os alunos acompanhados por um violao e
por palmas da plateia encerraram a participacdo cantando a musica, “Olhos Coloridos”, de

Sandra de Sa.

Proposta do professor Rogério

O professor Rogério decidiu investir num trabalho sobre personalidades negras. Em
conversa, deixou evidente que seu objetivo era resgatar a autoestima dos alunos negros que,
segundo suas palavras, “sao bombardeados por imagens de brancos bem sucedidos e os negros,
nem sempre”. De acordo com o docente, as personalidades negras s6 aparecem nas questoes
mais 0bvias como pagode e futebol. Por isso queria que os alunos pesquisassem para além da
obviedade.

Trecho da aula do professor Rogério em 08 de novembro de 2019.

Prof.(...) La no filme que a gente assistiu, nos vimos o quanto o negro é deixado de lado em
nossa sociedade. (...) Como ser negro ainda é dificil. Vamos realizar na disciplina de Historia
um painel sobre personalidades negras que sirvam de inspiragdo, (...) que conseguiram
alcangar o sucesso apesar do preconceito. Vocés vao fazer pesquisa na internet e em duplas,
vdo expressar isso em cartazes. Vale 2,0 pontos na matéria de Historia e na de Geografia, ja
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conversei com o professor Pedro e nos faremos juntos, porque esta muito corrido. Atengdo
porque eu falei Historia e Geografia, as outras matérias vocés tem que conversar com o0s
professores. Ndo ¢ para dizer que eu mandei todos os professores pontuarem, como alguns
engracadinhos aqui tem o habito de fazer. Depois eu quem fico mal por causa de vocés.
(Risos...)

Podemos observar na fala do professor que ainda ha certa rivalidade construida entre as
disciplinas. Em conversa informou que no ano anterior uma professora de matematica,
acreditando num aluno que tentou ganhar pontos com ela, chegou muito zangada com ele no
conselho de classe, afirmando que ela ndo daria ponto em dancinha de “Consciéncia Negra”.
Rogério comentou que tinha organizado junto da professora de educagdo fisica uma
apresentacao de dancga, o coco. A professora de matematica deixou a entender que “na feira de
matematica ela explora a pesquisa e trabalhos que exijam o raciocinio dos alunos e que, se
aceitasse pontuar em sua matéria os alunos que dancaram, ela estaria desanimando aqueles
alunos que, na sua concep¢ao, haviam se esforgado para a feira de matematica, uma vez que
“dancar seria muito facil”.

Em suma, podemos dizer que os trabalhos propostos tentam lidar com questdes do
tempo presente, buscando a valorizagdo da cultura afro-brasileira. Segundo os depoimentos dos
docentes percebi que eles tentam trazer propostas que incentiva a participa¢ao do maior nimero
de alunos, tornando a comemoragdo algo leve, onde eles possam socializar, algo diferente da
sala de aula, onde diversos talentos possam ser notados, onde os alunos possam se sentir
importantes, sem toda a pressdo de um semindrio ou de uma prova escrita, por exemplo.

Tais medidas sdo por eles consideradas excelentes taticas e recursos pedagdgicos na
dire¢do de uma educagdo antirracista, conforme é possivel deduzir de suas falas. Importante
lembrar que os professores em andlise negociaram as apresentagdes como forma de nota. Ou
seja, parte dos alunos realizou dada a necessidade de pontos para serem aprovados.

No dia do evento, os alunos elaboraram cartazes sobre personalidades negras e
expuseram no mural do corredor que dava acesso ao auditorio. Entre as personalidades havia:
Michael Jackson, a cantora Isa, o ex-presidente dos Estados Unidos, Obama e o ex-jogador de
futebol, Pelé.

Em conversa com o professor no intervalo da culminancia, Rogério disse que estava
feliz por parte dos alunos ter realizado a tarefa, contudo, a tarefa ndo estava tal qual ele havia
pedido, uma vez que os alunos utilizaram cantores e jogadores de futebol. O professor lembrou
que havia pedido aos alunos que dessem foco para outras profissdes visando sair do esteredtipo.

Mas, na sua concep¢ao, a turma ndo havia prestado a atengao.
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As falas dos professores de Histéria envolvidos aliadas as observacdes de suas aulas
nessa pesquisa nos apontam algumas dire¢des. A primeira € que, de certa maneira, a escola
publica ainda encontra dificuldades em lidar com todo o seu publico dado as diversidades
possibilitadas pela ampliagdo de sua oferta, que em muitos casos significa lidar com a realidade
social, muitas vezes marcada pela pobreza e a violéncia.

A segunda ¢ que, devido ao descrédito que os professores tem recebido em nossa
sociedade tanto em relacdo ao prestigio profissional quanto em relacdo, a defasagem salarial
pode proporcionar que outros atores sociais emerjam como figuras de credibilidade, no caso
dessa pesquisa, os pastores.

A terceira é que os docentes mesmo alegando nao terem recebido formagao para a lei
10.639-03 trazem questdes importantes do tempo presente para a sala de aula, como a busca
por uma educag¢do antirracista, muito defendida por movimentos sociais como o Movimento
Negro, que na atualidade tem se manifestado com veeméncia através das redes sociais, o que
em muito contribui para que as pautas sejam cada vez mais conhecidas. Neste sentido, a partir
do que foi observado, pode-se dizer que os professores buscam inserir a tematica antirracista
em diferentes momentos do curriculo formal a ser trabalhado em sala de aula.

A quarta ¢ que a religido enquanto referéncia cultural tem sido acionada nas aulas como
meio de combates a intolerancia e o exercicio ao respeito, elementos fundamentais para a
cidadania. Contudo, pode haver um choque de valores entre o que os professores mobilizam e
o que os alunos evangélicos em especial vivenciam na esfera familiar ou religiosa, o que pode
ocasionar muitos embates e desgastes entre os alunos, principalmente os evangélicos e os
professores. Dessa maneira, nem sempre partir da questdo cultural ou religiosa como algo
intrinseco a identidade negra, que dessa maneira seria essencializada, pode resultar numa
aprendizagem significativa. Essa situacdo acaba por deixar algumas lacunas, que podem deixar
a tematica de Historia da Africa passivel a questionamentos por determinados grupos sociais e
politicos que na atualidade buscam esvaziar determinados contetidos do curriculo de Historia
escolar, encontrando apoio em parte consideravel dos “conservadores” de nossa sociedade,

conforme seré visto no proximo capitulo.
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3 AFRICA, RACISMO E CONTROVERSIAS

Parte 1 - A Historia da Africa e dos afro-brasileiros e os alunos evangélicos

Eu Vou®
(Fernanda Brum)

Oh, oh, oh

Alguém da Asia me disse "vem me ajudar”

Posso ouvir a Africa pedir por socorro

Ruanda, Somalia, Nigéria

Clamando por um pouco de amor

Vou fazer tudo que eu posso fazer, eu vou

Tenho muito pra dar

Eu vou

O evangelho pregar

Como ouvirdo se ndao ha quem pregue? Como pregar se ninguém se dispde a ir? Como crerao naqueles de quem
nada ouviram

Eis-me aqui

Eu vou

Eis-me aqui

Senhor

Eis-me aqui

Eu vou, eu vou, eu vou, eu vou, eu vou, eu vou, eu vou

Eu vou, eu vou, eu vou, eu vou, eu vou, eu vou, eu vou

Vi um menino na Russia olhar para o céu

El Salvador ta chorando por salvagdo

Roménia, Arabia Saudita, o Iraque

Esperam por nds

Colombia, Indonésia, Albania pra China, eu vou

Pelo chdo do Brasil

Eu vou

Deus me quer para as nagdes

Como ouvirdo se ndao ha quem pregue? Como pregar se ninguém se dispde a ir? Como crerao naqueles de quem
nada ouviram

Eis-me aqui

Eu vou

Eis-me aqui

Senhor

Eis-me aqui

Eu vou, eu vou, (eu vou!), eu vou, (eu vou, eu vou, eu vou), €u vou, €u vou, eu vou, eu vou, eu vou, eu vou, eu
vou

Uh

Como ouvirdo se ndo ha quem pregue? Como pregar se ninguém se dispde a ir? Como crerdao naqueles de quem
nada ouviram

0 A cangdo sob o titulo “Eu vou”, de autoria de Livingston Farias, foi interpretado pela cantora gospel Fernanda
Brum, no album “Profetizando as nagdes”, langado pela MKPublicita no ano de 2006. A cantora gospel ¢ muito
popular entre os evangélicospentecostais, principalmente por seu carater evangelistico. A musica foi citada por
uma das informantes ao relatar, em conversa informal, o quanto as igrejas evangélicas se dedicam ao trabalho de
missdes e que o hino é sempre cantado na comemoracao anual das missdes na igreja Assembleia de Deus, na qual
congrega. Ver: <https://www.vagalume.com.br/fernanda-brum/eu-vou-africa.html>. Acesso em: out. 2022.
Lembro que a Africa ¢ um lugar de disputa transnacional pelos segmentos pentecostais no mercado religioso, lugar
de clamor e de chamado missionario. Sobre isso, ver: FRESTON, 2000.


https://www.letras.com.br/fernanda-brum
https://www.letras.com.br/fernanda-brum
https://www.bing.com/search?q=fernanda+brum+eu+vou+letra+cd&cvid=6183c124f9f1408fbf8ec62efee5dac9&aqs=edge..69i57j0l8.33149j0j1&pglt=43&FORM=ANNTA1&PC=ASTS
https://www.bing.com/search?q=fernanda+brum+eu+vou+letra+cd&cvid=6183c124f9f1408fbf8ec62efee5dac9&aqs=edge..69i57j0l8.33149j0j1&pglt=43&FORM=ANNTA1&PC=ASTS
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Eis-me aqui

Eu vou

Eis-me aqui

Senhor

Eis-me aqui

Eu vou, eu vou, eu vou, (eu vou!), eu vou, (eu vou, eu vou, eu vou) Eu vou Senhor, eu vou, eis-me aqui, eu vou,
ou, vou (eu vou, eu vou) Eu vou, eu vou, eu vou, eu vou eu vou, eu vou as nagdes eu vou

Eu vou, eu vou, eu vou, eu vou aos paises mal alcangados eu vou, eu vou, eu vou

Esta parte da tesededica-se a compreender a recep¢do dos conteudos programaticos
referentes ao ensino de Historia da Africa e da Cultura afro-brasileira e o racismo, por parcela
de estudantes, do ensino basico de duas escolas da rede estadual do municipio de Sao Gongalo-
RJ, identificados como evangélicos. Dito de outra forma, busco analisar a representacio que os
alunos evangélicos tém sobre os contetidos relacionados & tematica de Historia da Africa e dos
afro-brasileiros, construidos por diferentes fontes, como as midias sociais, 0s noticidrios e
também as igrejas. De certa maneira, parece haver um choque de informagdes onde nem sempre
o conhecimento curricular, difundido no espaco da escola, garante lugar de destaque na
bagagem que os alunos carregam. Lembro mais uma vez que, durante o trabalho de campo,
percebi que dentro da tematica de Historia da Africa estava abrigada também a defesa por uma
sociedade antirracista, por parte dos docentes.

Para compreender a recep¢ao dos contetidos que se destinam ao ensino de Historia da
Africa, pelos alunos que se identificam como evangélicos, utilizarei a concepgdo de
controvérsias publicas defendidos por Montero (2015). A ideia ¢ buscar entender como
determinados conflitos se espraiam na esfera ptblica, nesse caso, na sala de aula, na qual estdo
em jogo algumas questdes importantes: o que pode ser dito e por quem. Ou seja, ndo ¢ somente
amera descri¢do dos eventos, mas as suas muitas camadas, nas quais os atores envolvidos pdem

na mesa seus variados argumentos. De acordo com Montero,

[...] Levando-se a sério o que dizem os personagens envolvidos na cena, procuramos
compreender simultaneamente o que estd em disputa e como diferentes formas
discursivas em interagdo conformam o espago publico enquanto secular.
(MONTERO, 2015).

A ideia ¢ analisar os argumentos mobilizados pelos atores, assim como as justificativas
para os discursos. Dessa maneira, busco ter uma compreensao ampla da situacao, ja que busco
ouvir as partes envolvidas nas cenas, trazendo assim, mais de uma visdo sobre o tema,
permitindo entender quais a¢des sdo consideradas afrontas e em quais momentos.

Durante a observagado etnografica empreendida nas escolas A e B foi ficando evidente,

que nos momentos em que a Aftrica e seus descendentes eram trazidos ao debate havia muitas
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percepgdes acerca do continente africano por parte dos alunos e, no caso que interessa a esta
pesquisa, os alunos evangélicos. Além da observagao, das entrevistas, das discussdes em grupos
focais, também foram consideradas as atividades propostas pelos professores e,
consequentemente, as respostas dos alunos, que foram expressas tanto na forma da escrita
quanto na oralidade.

Importante frisar que a pesquisa, por mim iniciada no ultimo bimestre do ano letivo de
2019, seria continuada no ano de 2020. Infelizmente a pandemia da Covid-19 modificou o
planejamento e tive que acompanhar os docentes e suas turmas de maneira remota. Como ja
mencionado na introducdo, desta tese, essa modalidade de ensino ndo obteve éxito por parcela
significativa das escolas publicas do Brasil, incluindo as unidades nas quais eu realizava a
pesquisa. Por isso, saliento que trouxe para a analise alguns fragmentos de momentos em que
o tema Africa e cultura brasileira estiveram em tela durante o ano de 2019, uma vez que
suscitaram em mim muitas reflexdes sobre o assunto. Em outras palavras, quero dizer que
trouxe para o leitor algumas reflexdes sobre o que foi possivel acessar mediante um cenario tao
desafiador. Por isso, por vezes, o leitor percebera o carater fragmentado dos trechos em anélise.

Destaco mais uma vez que o trabalho de campo, empreendido por mim, foi facilitado
por ser conhecida no territdrio, tanto pelo fato de ter sido professora nas duas escolas, como por
ser neta do pastor que fundou a primeira igreja evangélica na localidade, isso na década de
1950°!. Vital da Cunha (2015) enfatizou o quanto os evangélicos, moradores de favela
valorizam a rede de sociabilidade no nivel micro e o quanto isso ¢ importante para o
pesquisador. Assim, ser alguém vista pelos informantes como alguém de “dentro” facilitou
minha interagao.

Para melhor entendimento, o capitulo serd dividido em trés partes. Na primeira sera
analisada a compreensao dos alunos acerca do continente africano e de seus habitantes, ou seja,
as representacdes dos alunos sobre o continente coletadas a partir de algumas atividades

propostas pelos professores®?. Na segunda, a relagio que estabelecem entre estudar o continente

61 Essa questdo estd mais explicada na introdugdo da presente tese. As experiéncias que compdem a minha
“bagagem”, principalmente a minha relagdo de longa data com os evangélicos, em muito contribuiram para que o
meu olhar sobre o grupo fosse mais atento e diretivo.

2 Ao longo da observacgdo das aulas, nos momentos em que a temética afro-brasileira aparecia, havia pouco ou
nenhum registro, oral ou escrito, por parte dos alunos. Conversei com todos os professores sobre como seria
importante para a pesquisa que os alunos expusessem seus conhecimentos ou opinides sobre o assunto. Cientes da
minha expectativa, os professores Gilda e Fernando elaboraram atividades, dentro do que consideraram possivel
naquele momento com a finalidade de preencher algumas lacunas. Esses dois professores se mostraram
interessados em continuar contribuindo com a minha pesquisa no ano posterior, ou seja, 2020, trazendo mais
atividades que pudessem enriquecer a pesquisa. Contudo, a pandemia da Covid-19 ndo permitiu a continuidade do
trabalho de campo.
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africano e as religides de matrizes africanas, quando mobilizadas pelos docentes sob o angulo
da “cultura”. Na ultima parte, sera enfatizada a relagao entre os alunos que se identificam como

evangélicos e os movimentos sociais de luta antirracial, como o Movimento Negro.

3.1 Visoes sobre a Africa e os afro-brasileiros

A) As tarefas cotidianas

Como dito, no segundo capitulo da presente tese, a professora Gilda, a fim de colaborar
com a minha pesquisa, propds uma atividade®® aos alunos do sétimo ano, buscando captar suas
impressdes sobre o continente africano, tanto as que possuiam previamente, quanto as que a
docente acreditou que foram construidas nas suas aulas, uma vez que muitos foram seus alunos
no ano letivo anterior, no sexto ano.

As respostas dos alunos evangélicos, como veremos mais adiante, foram ao encontro da
minha aposta inicial, na qual o continente africano ainda era visto como um local detentor de
uma natureza exuberante, habitado majoritariamente por pessoas negras, alegres e pobres.
Destaco que o tema, do imaginario da pobreza e da miséria, também se faz presente nos didlogos
dos alunos.

A tarefarealizada - tanto por alunos evangélicos, quanto por alunos pertencentes a outras
crengas e ideologias - concordavam quanto as impressoes acerca do continente. No dia em que
a professora Gilda propos esta tarefa, ela estava adiantando a aula em outra turma, por isso,
apos explicar a proposta, saiu da sala de aula.®*

Enquanto os discentes realizavam a tarefa, eu os observava. De imediato, ao notarem
que a atividade referia-se ao continente africano e que a professora Gilda encontrava-se ausente
da sala de aula naquele momento, gerando um clima de maior descontra¢do entre os
adolescentes, uma brincadeira entre dois alunos acabou por envolver todos os dezesseis alunos
presentes, num debate que registrei no meu caderno de campo. O aluno Patrick, fenotipicamente

negro, de quinze anos, que, apos algumas retengdes, ainda estava nesta turma de sétimo ano,

3 Atividade realizada no dia 27 de novembro de 2019. A descri¢io da atividade esta no capitulo 2.

% Em algumas escolas da rede publica, conforme Rocha (2006), quando algum dos docentes do dia falta, tem-se
o0 habito de um mesmo professor dar aulas para mais de uma turma ao mesmo tempo. Tal pratica visa, entre outras
questdes, adiantar a dispensa dos alunos, ja que nem sempre héa funcionarios para mediar suas permanéncias na
escola.
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dirigiu-se ao aluno David, também de quinze anos, negro, sentado na tltima carteira, proximo
a porta, e disse que “o dever seria sobre a familia do aluno, ja que, era nas suas palavras um
“preto da Africa”.

A turma foi tomada por risos e o aluno David retrucou, pois Patrick também era negro
e, portanto, o dever seria sobre ele também. Patrick relutou dizendo que era negro sim, mas um
“negro brasileiro”, “mais clarinho, como as mulher pira”, ao passo que David, nas suas palavras,
seria “o “preto fosco”, o que vem da Africa mesmo, que todo mundo fica bolado quando passa
na rua”®.

Nao somente a turma gargalhava, como o proprio David, que tentava, em meio as
risadas, dizer que ele e sua familia “era tudo brasileiro”, apesar do seu tom retinto, fator que
poderia ser comprovado se observasse seus parentes, como a mae ou seu irmao, estudante do
6° ano daquela mesma instituicao, que tinham o tom de pele mais claro, tal como o de Patrick.

A aluna Andressa adentrou no debate, em defesa de David, falando que sua fala era
verdadeira, visto que ela mantinha amizade com as primas do aluno e que elas eram sim “mais
claras e do Brasil”. Ao passo que David, satisfeito com a intervencdo, reafirmou que era
brasileiro, “tinha comida em casa e celular” e que, portanto, ndo era nada africano.

O debate que emergiu, em tom de brincadeira, entre alunos que, ao que tudo indica,
tinham intimidade para tal, ao ndo se ofenderem, com essas qualifica¢des, trouxe a reflexao
sobre como os africanos e a Africa, sdo vistos pelos alunos, e aqui nio somente os discentes
evangélicos, ou pelo menos, por parte deles, ja que houve uma mobilizagao para justificar que
o aluno David, embora tivesse a pele mais retinta, fosse brasileiro, uma vez que seus familiares
teriam a pele mais clara.

Neste sentido, as falas do debate evidenciam que, para a visdo dos alunos ali
envolvidos®, os negros africanos seriam todos de tom de pele mais retinto, ndo podendo haver
os mais claros, talvez em suas percepcdes o continente africano ndo tivesse sofrido um processo
de miscigenagdo tal como ocorria no Brasil, no qual os negros seriam mais claros, e talvez por
1Ss0 mais aceitdveis ou ainda preferiveis em relagao aos de tonalidade mais escura.

Assim como o tom de pele, interessante observar que a situag@o dos recursos financeiros
também foi mencionada pelo aluno para justificar o seu distanciamento da Africa: “tenho

comida em casa e celular”, corroborando desse modo a ideia de que o continente africano se

%5 No Brasil ha uma relagdo ténue entre o racismo e a gradagio de cor. Devido aos limites da tese esse assunto nio
sera aprofundado. Para saber mais ver: ORACY, 2006.

% Tanto o aluno David quanto Patrick, identificaram-se como evangélicos, pertencentes a Assembleia de Deus, no
questionario aplicado a turma.
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resume a extrema pobreza protagonizada por negros retintos®’. As afirmagdes do aluno David,
em defesa de sua propria cor, reverbera o discurso de que a pobreza e a fome em situagdes
extremas existam muito distante, na Africa, como se no Brasil, no estado do Rio de Janeiro, e,
especialmente, em Sao Gongalo, essa situagdo nao existisse proximo a eles, ou seria bem menos
impactante do que no continente africano.

Este debate contribuiu para pensar sobre qual referencial de negros os alunos, em
especial, os evangélicos pentecostais utilizam, uma vez que por mais que pareca complexo e
contraditorio, por vezes buscam se afastar da Africa que circula nas midias e em outras fontes
de narrativas, como nos materiais impressos pelas igrejas ou através dos testemunhos dos
missionarios que contam suas experiéncias nas variadas igrejas, como veremos através das
entrevistas e das conversas nos grupos focais.

Retomando a proposta da professora Gilda, conforme ja dito, segundo as palavras da
docente, a atividade visava atender a tematica relativa ao ensino de Histéria da Africa,
contribuindo de certa forma para o andamento da minha pesquisa. A docente informou que
objetivava captar o conhecimento prévio que os alunos obtinham sobre o continente, uma vez
que, em tese, ja haviam cursado o sexto ano. Ou seja, a professora acreditava que os alunos
possuiam dessa maneira alguma “bagagem” relativa ao conhecimento histérico relacionado ao
tema. O que pode ser visto adiante ¢ como os alunos evocaram um conhecimento relacionado,
especialmente, a outras vivéncias sociais. Sao conhecimentos relativos ao continente africano,
construidos e compartilhados em outros lugares, como as midias, os noticidrios e até mesmo no
territorio das igrejas, que em nada tem a ver com o conhecimento historico escolar, o qual, em
tese, deveria ser trabalhado nas aulas de Histéria, em conformidade com a idade e a série dos
discentes. Desta maneira, de acordo com o raciocinio da docente, como estavam cursando o
segundo segmento do ensino fundamental, carregavam o conhecimento que em teoria tinham
aprendido no primeiro segmento. A professora afirmou que foi regente, da disciplina de
Histoéria,da maioria dos alunos, daquela turma no ano anterior. Ou seja, foi professora deles no
6° ano. Na sua concepg¢ao, conforme relatado em conversa, havia falado sobre o tema no ano
anterior, mais precisamente havia trabalhado conteudos relativos ao Egito Antigo e a Africa,
enquanto berco da civilizagdo, conforme prescrito no curriculo minimo, tendo sido esses

conteudos avaliados em provas bimestrais. Por esse motivo, acreditava que eles “sabiam alguma

7 Nogueira (2006) defende a ideia de que status e classe sdo marcadores raciais no Brasil para embranquecer uma
pessoa. Ver também: GUIMARAES, 2006.
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coisa”, ao menos relativo aos conteudos ensinados em conformidade com a prescricdo do

curriculo minimo®.

Atividade proposta pela professora Gilda

1- Onde vocé ja ouviu falar sobre a Africa?
() Igreja
() Escola
( )T.V.
() Internet
() Outros.

2- O que voce ja aprendeu sobre ela?

3- Vocé acha o continente africano
( )Bom ( )Ruim

Por qué?

4- O que vocé acha que o Brasil tem de parecido com a Africa?

5- Qual ¢ a cor da sua pele?

A professora, ap0s escrever a proposta acima no quadro, tratou de explicar rapidamente
as questoes, enfatizando que eles deveriam escrever o que sabiam sobre o assunto, mesmo que
fosse pouca coisa. Enquanto explicava, parte significativa da turma ainda copiava, mas ela
prosseguiu desta maneira, visto que precisava se dirigir a outra turma. Interessante notar que,
a primeira proposi¢do, de acordo com a docente, propunha elencar os locais nos quais
aprendiam ou “ouviam falar sobre o continente’, indicando que a docente estava atenta a
proposta da pesquisa. As respostas, a muitas questoes, enfatizaram a escola, a televisdo ¢ a
internet, como meios de difusdo dos conhecimentos.

Contudo, percebi que diferentes falas, tanto das conversas informais, quanto das
entrevistas e dos grupos de discussao, ressaltavam as igrejas como locais de aprendizagem. E
aqui ficou uma indaga¢do: sera que os alunos nao teriam se sentido a vontade para assinalar

essa op¢ao por causa da professora, ou apenas ndo atentaram para este fato?

% O curriculo minimo de Historia estd nos anexos.



141

Das dezesseis atividades entregues a professora, treze declararam a pobreza como uma
caracteristica marcante do continente africano. Em seguida, a declaracio em relagdo aos
habitantes também foi notdria, visto que, no geral, foram classificados como pessoas humildes,
trabalhadoras e, contudo, felizes. Em outras palavras, emitem sobre o continente, duas opinides:
uma boa, dada a qualidade das pessoas e uma ruim, dada a miséria. A comparagdo com o Brasil
também chamou a atencao, visto que os alunos utilizaram como critérios poder aquisitivo e, por
correspondéncia, a aquisicao de produtos tecnologicos.

Ou seja, na oOtica dos discentes, embora também houvesse pobreza e miséria no Brasil,
a situagdo da Africa era mais grave. No geral o atraso tecnoldgico é associado ao continente.
Os africanos sé teriam acesso a tecnologia através de armas, conforme mencionado no debate
focal, o que fomentaria o senso comum de violéncia e barbarie do continente. Assim, um aluno
comparou o nordeste e a Africa, sob a alegagdo de que os africanos usam “facdes igual na
Paraiba”. O conhecimento geografico sobre o continente também parece esparso. Talvez essa
situagdo leve também alguns alunos ao distanciamento do continente africano, em que entre
diferentes razdes, como a social e a econdmica, também destaco a religido.

No quadro abaixo elenquei cinco respostas de alunos® que se identificam como

evangélicos e que vao ao encontro do que tenho apontado até o momento.

Respostas da atividade de Gilda

Questio 2: O que vocé ja aprendeu sobre a Africa?

A- Que 14 ¢ um pais muito humilde e pobre e a fome domina as pessoas.
B-Eu sei que a Africa é muito quente e eles foram escravizados.

C- Que ¢ um pais muito pobre e quase ndo chove e a maioria passa fome.
D- Como sdo as vidas de quem mora la.

E- Que 14 eles passam fome. Nao tem condi¢des muito boas.

Questio 3: Vocé acha que a Africa é um lugar

()Bom () Ruim Por qué?

A- Bom, pelas pessoas serem humildes. Ruim, pela fome e a sede. E eles sdo trabalhadores.
B- Bom porque eles inventaram a capoeira. Eu gosto da capoeira para se defender dos
bandidos.

C- Eu acho que ndo é o pais ruim. E o estado que muitos passam fome. Pessoas morrendo
de doenca porque € um pais muito pobre.

D- Acho ruim porque 14 eles passam sede e necessidades.

E- Ruim porque 14 eles passam muita necessidade.

% As atividades estdo nos anexos. Considerei esses bons exemplos, uma vez que as demais estavam com menos
desenvolvimento.
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Questio 4: O que vocé acha que o Brasil tem de parecido com a Africa?

A- Nada. A gente ndo passa nem metade das coisas deles.

B- O Brasil tem parecido a pobreza e o calor.

C-Eu acho que nada. Aqui chove bastante. Aqui nés temos pobre, mas nio igual da Africa. Eles
sdo miseraveis. Muita gente doente. Aqui nds temos até uma parte com luxo, TV, ar
condicionado, celular, internet. L4 eles andam muito para chegar na escola.

D- Nada porque 14 as coisas s3o muito antigas e o Brasil tem coisa moderna.

E- Eu ndo acho nada parecido. A ndo ser alguns lugares aqui no Brasil que também passam
necessidade. Mas no Brasil temos condigdes muito melhores.
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Em pesquisa pela internet pude encontrar muitos sites evangélicos que trazem matérias
relatando sobre o trabalho de missionarios no continente africano, conforme mencionado pelos

alunos durante o trabalho de campo, nos quais reverberam a pobreza espiritual e material.
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Dentre os mais variados podemos citar o site “Gidedes missionarios de ultima hora: Missao
Africa”. Além da utilizacdo de muitas imagens, sobre a pobreza do continente, o texto abaixo

sintetiza a fungdo do grupo:

Um mundo em desespero

No continente mais perigoso do mundo para fazer a obra missionaria, Gidedes Missiondrios atua através de pessoas que
abandonaram tudo para doarem suas vidas nas terras africanas, com a missdo de levar a mensagem de salva¢do a um povo
perdido, sem esperanga e que nao conhece a Jesus Cristo.

O trabalho de evangelismo teve inicio por meio da missionaria Riselda Oliveira, que a quase trinta anos estd em Mogambique
realizando um lindo trabalho nas regides de Cuamba, Beira, Zambézia, Nampula, Maputo e outras localidades. Trabalho feito
junto com os demais missionarios que ela discipulou e outros que foram enviados.

Nas regides onde atuam, nossos missionarios sofrem com a falta de recursos, perseguicdes, catastrofes naturais, e muitos ja
contrairam maldria por diversas vezes. Mas a paixdo dos missionarios pelas almas nio vé obstaculos para que os trabalhos
continuem sendo feitos.

Nosso trabalho na Africa

A Africa continua sendo um fértil campo missionario, mas por se tratar do continente mais pobre e miseravel do mundo, se
faz necessario o desenvolvimento de a¢des sociais. Deste modo, além do foco na salvagdo, nossos missionarios trabalham
para proporcionar uma maior qualidade de vida a populagao.

Temos atualmente missionarios e obreiros que incansavelmente tem se dedicado ao trabalho de lideranga, educag@o na escola
biblica dominical, evangelizagdo infantil, lideranga de jovens e diaconato; sao lideres que servem ao Senhor incansavelmente.
Igrejas com obreiros capacitados sdo implementadas em diversas localidades e distritos para que, com autonomia, se
governem, se sustentem e se propaguem.

Além de ensinar, discipular e implantar igrejas, nossa missao africana vem socorrendo pessoas sofridas pelas doengas da
alma e do corpo, famintas do pao da terra e do Pao da vida.

Missdes ¢ amar e ndo abandonar. Unam-se a nds: noés somos os Gidedes Missiondrios da Ultima Hora.

Fonte: Missdes na Africa - Gidedes Missionarios da Ultima Hora (gideoes.com.br). Acesso em: dez. 2021.

O neopentecostalismo (ORO,2003) enfatizou a teologia da prosperidade, levando
muitas igrejas a difundirem o mesmo discurso, dado a disputa do mercado religioso. Nessa
trama narrativa, o verdadeiro crente, que serve a Deus, ndo experimenta a miséria total, uma
vez que, ao fazer uma alianca com Deus, 0 mesmo tende a cumprir suas promessas. Dessa
maneira, possuir bens materiais, ainda que de baixa qualidade ou até mesmo adquiridos no
comércio da pirataria, como roupas, calcados e acessorios ¢ uma maneira de mostrar aos demais
que o crente estd em sintonia com Deus, logo préspero.

Dessa forma, aposto na hipotese de que os alunos evangélicos, por varios
fatores,econdmicos, sociais, tecnologicose também o religioso, buscam, de alguma forma, o
afastamento do continente africano, que de certa forma ¢ divulgado como pobre e atrasado.
Assim, ao lado da visdo consensual em nossa sociedade, de um continente pobre, tdo difundida
pela midia, caminha também em concordancia com essas fontes uma visdo de Africa difundida
nos espagos de algumas igrejas evangélicas, como a Universal, que através de livros como
“Evangelizando a Africa” ou “Orix4s, caboclos e guias”, busca associar a situagio econdmica
do continente africano a determinada espiritualidade, em luta contra o cristianismo

(denominagdo autoatribuida aos neopentecostais). Em outras palavras, justificam que por




147

praticarem a “bruxaria”, popularmente também chamada de macumba, sdo miseraveis social e
economicamente. Dessa maneira, parece que hd uma justificativa espiritual por parte desses
alunos evangélicos, quando mencionam a situagao econdmica deste continente, conforme sera
visto mais adiante.

O Mensageiro da Paz ”°
Jornal Mensageiro da Paz

2018
Abril: Novo templo da Assembleia de Deus Pentecostal em Angola
Nigéria: Aldeias e Igrejas destruidas
Junho: Egito: cristdos aumentam sob perseguicao
Agosto: Igreja em Mo¢ambique sob cruel perseguiciao
Outubro: Vidas resgatas em missoes: Honduras, Quénia e Tailandia

2019

Janeiro: Cristao queniano pede ajuda a igreja

Governo persegue cristaos em Angola
Fevereiro: Aumenta perseguicio aos cristdos na Asia e na Africa
Margo: Perseguicio a cristios aumenta na China, India e Nigéria
Maio: Cristios acodem vitimas de ciclone na Africa
Julho: 25 cristaos nigerianos mortos em casa
Novembro: Lei do Egito legalizou mil igrejas

2020
Janeiro: Cristdos sdo martirizados na Africa
Fevereiro: Comunidade africana estd sendo vitima de terrorismo mugulmano na Africa

2021
Janeiro: Pela primeira vez o evangelho esta sendo pregado na terra de ninguém na Africa
Fevereiro: Sobe 0 nimero de cristios perseguidos na Africa
Escravo da bruxaria liberto na Guiné-Bissau
Margo: Ex-lider mugulmano ¢ espancado até¢ a morte em Uganda
Junho: Oragfio pelos cristios durante o Ramada na Africa
Dezembro: Nigéria 4,4 mil cristios mortos

2022
Marco: Radicais atacam até criangas na Africa
Abril: Missiondrios médicos rumo a Russia e Mogambique
Maio: Evangelistas atacados no Sudao
Junho: Ex-mestre de capoeira liberto durante Escola Dominical em Angola

70 Quando iniciei a pesquisa passei a acompanhar o material midiatico de algumas denominagdes que traziam
informagdes sobre o continente africano e sobre a cultura afro-brasileira. Considerei essa estratégia importante
para que pudesse mapear o que era exposto sobre o assunto e que de alguma maneira pudesse aparecer nos registros
dos alunos, uma vez que sou ciente de que as redes sociais administradas pelas igrejas, como o WhatsApp, fazem
parte do cotidiano dos alunos e que costumam funcionar como uma espécie de “jornal diario” para os grupos.
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Como podeser verificado, as matérias do jornal enfatizam duas coisas: a primeira é que
o continente ¢ pobre e necessita da ajuda dos missionarios evangélicos, para os africanos
sobreviverem em diversas areas territoriais, o que vai ao encontro de outros noticidrios que
circulam em nossa sociedade, em relacdo ao continente. A segunda énfase ¢ dada a uma suposta
“perseguicdo aos cristdos”, o que, de certa maneira, justificaria a necessidade de conversdo e
polarizagdo, uma vez que, no ambito espiritual, essa perseguicdo aos cristdos pode ter como
resultante (consequéncia), nesse caso, a pobreza e a miséria. Essa questao, da caréncia, talvez
se sobressaia com mais intensidade na memoria dos alunos, em especial os evangélicos, do que
os conhecimentos historicos, supostamente ensinados nas aulas de Historia.

Ainda sobre a visdo da Africa, levei, ao encontro focal do 7° ano, a mesma indagacao
de Gilda: o que eles conheciam sobre o continente, e surgiram as seguintes afirmagoes:

O que mais chama a aten¢iio de vocés no continente africano’':

- Tem 12, glokdo’?, AK 47...AK é mais de cem.
- E mesmo, esse lugar é brabo.
- Tem muita gente preta, isso € o que ndo falta.

- Nao ¢ um lugar muito movimentado. Ai, doidao, ¢ muito lugar deserto, casa ¢ tudo de palha.
Tem religido pra caralho, os malucos de 14 danca igual um demonio, tem até no jogo FreeFire
a danca deles, t4!?Eu nem comprei esse passe no jogo. Macumba, papo reto, pano branco na
cabega, eles jogam uma fumaga mandadona.

- Na Africa é maior doidera, andam trés caras na mesma moto.

- O pessoal de 1 fica comendo varias paradas, comendo varios bichos, nem limpa. E 14 na
Africa essa parada. L4 s6 deve ter doce de maméo, essas parada. Nao tem bolo de pote. E igual
na macumba, quando alguém fica doente nem tem remédio, bota cachaca e fica com a couve-
flor batendo nas feridas.

- aquela pretinha que os ator adotou, ela ta na moral agora, quando tava na Africa era magrinha,
magrinha...Caraca, eles sao muito magrinho.

- L4 deve ter uns de macumba, uns de espirita. Recebem parada com nome estranho. S6 Deus
mesmo nessa porra, macumba tem essas parada de mesa cheia de cachaga...vai...entra nessa
ndo. Nem vou dar opinido nesse bagulho.

- L4 é um lugar miseravel, o pessoal passa fome 14. E assim por causa de coisa ruim, por isso
que eles sdo magros. Eu vi umas foto de 1a. E a cidade do capiroto, eu ndo boto o pé 14, vai
brincando... acho que na Bahia ¢ assim também, ta ligado!? Vocé sé vé costela aparecendo.
Mano, da vontade de dar meu prato de comida pra eles...Come! Come, porra! E igual os menor
da Mangueirinha, isso aqui tudo magro, chega aqui na frente parece uma mulher gravida, pegou
a visao?

- As mulher ficam passando fome e pedindo pra vir pro Brasil.

Mais uma vez, a miséria ¢ a pobreza sao mencionadas e associadas a esfera da

espiritualidade, conforme ja destacado. Além disso, pode-se verificar questdes relativas ao

7! Encontro focal realizado com os alunos do 7° ano do ensino fundamental I na escola A, no dia 06 de novembro
de 2019.

2 A palavra glokdo esta sendo referida a arma de grande porte conhecida como Glock.
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racismo e ao etnocentrismo. Desta maneira, ¢ um continente que s6 tem acesso a tecnologia
quando essa ¢ mobilizada para o mal, ou seja, as armas. As falas enquadram todos os africanos
como negros e magros de fome. Como se todos nado tivessem acesso a comida, ou ainda, como
se ndo existissem africanos brancos, por exemplo. Na logica dos alunos, as habitagdes também
sdo precarias e primitivas. Quando citam que “andam trés caras numa moto” parecem fazer
duas afirmagdes: a primeira ¢ que falta transporte, a segunda ¢ que seria uma terra sem lei, ou
seja, sem uma jurisdi¢do legislativa de transito, onde cada um faz aquilo que tiver vontade. E
como se fizessem certa comparagdo com o Brasil, na qual uma situa¢do desta resultaria na
apreensao por parte da policia. O etnocentrismo pode ser verificado, por exemplo, quando
mencionam que a Africa seria atrasada em relagdo a alimentagio, ou seja, na concepgdo dos
alunos ¢ um lugar no qual a modernidade culinaria do momento, ou seja, o “bolo de pote” ndo
tenha chegado ainda no continente, estando os africanos limitados aos doces de frutas, tido ai
como algo ndo moderno, ao menos quando comparado aos gostos juvenis. A falta de acesso a
medicamentosfarmacéuticos também ¢ acionada. E, neste caso, associada as religides de
matrizes africanas, que sdo vistas como os locais onde as pessoas com menos recursos
financeiros buscam solugdes para os problemas de satude.

B) Tarefa de Fernando

Conforme citado no Capitulo Dois, ao longo do trabalho de campo, em especial das
observagoes das aulas, conversei com os professores sobre os horizontes de minha pesquisa e
sobre o fato de que os alunos pouco expressavam suas concep¢des em relacdo ao tema durante
as aulas. O professor Fernando, assim como a professora Gilda, buscou contribuir para a esta
pesquisa de maneira mais direta, uma vez que eu estava assistindo suas aulas, com o objetivo
de captar as falas dos alunos em relagdo a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira, e
resolveu investir numa proposta mais voltada para o tema.

Para tanto, elaborou uma atividade de Leitura de Imagem. Segundo a fala do professor
e, pelo que pude presenciar, o docente costumava fazer esse tipo de abordagem pedagdgica em
suas aulas e costumava pontuar os alunos que participavam e demonstravam interesse. As
atividades de leituras de imagens proposta pelo professor Fernando, trouxeram algumas
contribui¢des interessantes. Ao final de suas aulas, Fernando procurava retomar os contetidos
que haviam sido trabalhados, fazendo pontes com futuros conteudos, numa relagdo de causa e
consequéncia, buscando de acordo com suas palavras, “amarrar” os temas. O professor
mencionou que assim também era a atividade que estava propondo aos alunos naquele
momento. Ele aplicou duas atividades a turma de 7° ano do Ensino Fundamental. Na primeira

atividade o professor entregou duas imagens referentes a dois personagens negros:Kwame
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Nkrumah (presidente de Gana, de 1960 a 1966) e Agostinho Neto (médico, escritor € primeiro
presidente de Angola), em seguida pediu para que os alunos fossem observando os mesmos e,
caso nao os conhecessem, deveriam fazer apostas sobre quem seriam essas pessoas. Ressaltou
a mim, que na sua experiéncia os alunos pouco conheciam pessoas negras de notoriedade social,
que ndo fossem relacionadas ao esporte e a musica. A sua fala parecia estar em consonancia
com a atividade e a fala do professor Rogério, citada no capitulo dois para a culminancia da
Semana da Consciéncia Negra, indiciando talvez que a representatividade seja algo considerado
importante para os professores da pesquisa. Apos deixar o material circular pela sala de aula, o

docente recolheu as opinides dos alunos’.

3 Ao término da aula o professor me forneceu o material trabalhado em sala de aula para que pudesse realizar uma
copia.
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Colégio

Aluno(A): numero: Turma:

Disciplina: Histdria Professor: Data:

LEITURA DE IMAGEM

As fotos apresentam duas personalidades. Observe-as atentamente e descreva-as.

Primeira atividade do professor Fernando

Nem todos os alunos presentes realizaram a tarefa. Confirmando a aposta inicial do
professor mencionada em conversa posterior de que os alunos associaram aos personagens,
“profissoes” e adjetivos que a sociedade em geral costuma dirigir como limitadas aos negros:
agricultor, cantor de pagode, jogador de futebol, etc. Quanto a esta atividade os alunos fizeram

as seguintes apostas:
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Sobre Agostinho Neto, afirmaram:
Ele parece meu avd. Ele parece agricultor.
Ele é da macumbea.

Ele ¢ jornalista.

Ele ¢ mafioso.

Ele é chefe da boca da Paraiba.

Ele ¢ pintor.

Ele parece um jogador de futebol aposentado.
Ele parece um cantor de pagode.

Parece com o avo de Maria.

Ele parece com um autor de televisao.

Ele tem cara de pastor.

Ele ¢ motorista de 6nibus.

Sobre a imagem de Kwame Nkrumah, afirmaram:
Ele parece escravo.

Ele parece escravo judiado.

Ele tem cara que faz programa de TV sobre jovens.

Ele tem cara de rico da Africa do Sul.

Ele é um viciado.

Ele é um macumbeiro, capoeira.

Ele é um capoeirista.

Ele parece um assassino de aluguel.

Ele parece um bandido.

Ele parece bandido e macumbeiro.

Ele parece um macumbeiro.

Ele é um macumbeiro e leva a sua alma para o inferno depois.
Ele parece mendigo.

Ele parece com o cara do filme besouro.

E um diabo preto.

Segunda atividade do professor Fernando

Conforme visto no capitulo anterior, o professor pareceu ter elaborado a atividade para
atender a minha necessidade de pesquisa e, a0 mesmo tempo, procurou fazer conexdes com o
conteudo, que estava trabalhando naquele momento, o Brasil Colonia. O professor falou aos
alunos sobre o racismo estrutural, tdo arraigado em nossa sociedade, que nos incapacita de ver
pessoas negras como detentoras de status e prestigio, como pode ser visto no trecho da aula
citado no capitulo dois. De fato, os homens negros das imagens, foram associados a profissoes
de trabalho bragais, de musica e de futebol. Surgindo também a associagao a figura de pastor,

que, ao que parece, indica para os alunos um lugar de prestigio social, que um homem negro
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pode alcancar em nossa sociedade. Ou seja, uma atividade na qual a resposta oficial do
professor vai no sentido contrario as expectativas dos alunos.

De maneira apressada, ja& que a aula seria utilizada também como revisao para a
avaliacdo bimestral, o professor passou a analise da imagem da segunda folha que havia
circulado entre os alunos. Na segunda atividade, de leitura de imagem, ha uma fotografia que ¢
classica nos livros didaticos e que trata da situagdo do Apartheid, na Africa do Sul. Sobre essa
imagem os alunos também deveriam fazer sugestdes, sobre o que poderia estar ocorrendo no

onibus. Sobre isso, eles afirmaram:

O pretinho estd bolado porque estao olhando a mulher dele.
O homem pretinho pegando a visdo de tudo’.
Uma mulher sentada pensando na vida.

O 6nibus t4 com muita mulher.

Nada fora do normal

Pessoas tendo uma viagem normal.

O homem ta olhando o motorista.

Assaltaram o 6nibus e t4 todo mundo bolado.
Normal, ¢ s6 uma galera no 6nibus.

Estou vendo varias pessoas fugindo do Acre.
O Onibus esta cheio.

O Onibus esta muito calor.

Uma mulher descabelada vendo a paisagem.
Nada me chamou aten¢do nessa imagem.
Tem um moreninho que parece drogado.
Estou vendo um 6nibus lotado.

4 Pegar a visdo ¢ uma expressdo utilizada pelo trafico € que quer dizer prestar a atengdo em tudo para poder
cometer algum delito ou escapar do cerco policial.
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ESCOLA:
ALUNO(A): NUMERO: TURMA:
DISCIPLINA: HISTORIA PROFESSOR: DATA:

LEITURA DE IMAGEM

Observe atentarnente a foto abaixo, retirada na Africa do Sul, e descreve o que vocé acha que
esta ocorrendo.

Mais uma vez, o professor reforgou o esteredtipo que cerca homens € mulheres negros
no corpo social, enfatizando o quanto os negros ainda sofrem discrimina¢des em nossa

sociedade, até mesmo por parte de outros negros. Interessante observar que, sendo as escolas
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analisadas localizadas em favelas, nas quais ja é sabido que ha um quantitativo significativo de
negros, portanto, boa parte integrante da escola publica, os alunos dirigiram apenas adjetivos
pejorativos para os personagens, € sequer conseguiram apostar que a cena no Onibus retratava
uma forma de discriminagdo. Talvez essas respostas nos mostrem o quanto o preconceito racial
esta presente em nossa sociedade e, dessa maneira, tdo enraizado, tornando quase impossivel
que as pessoas tomem consciéncia do que estd acontecendo. Contudo, conforme visto no trecho
da aula citado no capitulo anterior, o professor encerrou o assunto conectando aos assuntos
relativos ao Brasil Colonia, reforgando algumas questdes que poderiam estar presentes na
avaliacdo, como os aspectos administrativos. Parecia que, embora o assunto sobre o racismo
estrutural fosse importante de ser conversado na aula, ele tinha uma posi¢do inferior ao
conteudo tradicional, que estava trabalhando naquele momento, esvaziando talvez o tema
enquanto contetdo historico escolar.

Durante o trabalho de campo, notei que os discentes evangélicos ndo negavam a
existéncia do racismo na sociedade em geral, eles sdo cientes de que ele existe e é cruel,
contudo, acreditam que existem espacos onde essa situacdo possa ser de certa maneira
controlada, e mobilizam sempre o espaco da igreja como um exemplo de “equilibrio” que
deveria ser seguido pela sociedade em geral, assim, como também mencionam que nos
territorios de pobreza, como nas favelas, tais situagdes sejam mais dificeis de ocorrer, ja que ha
muitos negros € que o fator pobreza funciona como um elemento que vem neutralizar ou
amortecer tais atitudes.

Os encontros focais, realizados com alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental e
com os alunos da primeira série do Ensino Médio, também corroboram a representagdo de
pobreza e miséria em relagio ao continente africano. Quando indagados sobre a Africa, e o que
mais chamava a aten¢do em relacdo ao continente, o aluno Igor, estudante do ensino médio,
também evidenciou que, “eles tém so glokdo”. A fala deixa claro que, para além da miséria,
também ha uma associagao de violéncia ao continente, como se uma condigao estivesse atrelada

a outra. Na fala da aluna Keli, essa circunstancia também ¢é citada:

Aquele lugar (Africa) precisa de muita oragdo mesmo. Tem que ver os cara de facdo
perseguindo os pastores que estdo tentando fazer a obra. Eles parecem bichos
mesmo...sei 1a...meio possuidos... pior as criancinhas, que sdo tudo magrinha e que as
vezes nem conseguem comer 14 a refei¢do que os pastores dao. Muito triste isso...
(Grupo Focal Escola A em 06 de novembro de 2019).
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Nesta discussdo do grupo referente ao primeiro ano do Ensino Médio outra situagdo
parecida foi reportada por uma aluna de 19 anos, e que é ministra de louvor na igreja em que

congrega:

Sabe, na Biblia esta escrito que nos, cristdos, devemos falar do amor de Cristo aos
quatro cantos do mundo, porque Deus s vira buscar a sua igreja depois disso. E
muitos missionarios fazem trabalhos incriveis nos lugares que a gente menos imagina
ou tem vontade de ir passear. E 14 que Deus vai fazer a obra. E a Africa, assim, ¢ um
lugar que precisa de muito trabalho, porque 14 estd muito largado ha muito tempo.
Tudo quanto é historia ruim vocé pode apostar que tem também 14 na Africa. Eu acho
muito lindo os trabalhos que os missiondarios estdo realizando 14. E ndo € s6 14 ndo.
No Vietna também tem muito trabalho de evangelizacio. (...) Porque aqui no Brasil,
a gente também tem muita pobreza, mas 14 ¢ uma pobreza que dd vontade de
chorar...porque vocé olha e vé um povo sofrido, mas muito feliz, e isso s6 pode ser
Deus. (Grupo Focal Escola A, em 08 de novembro de 2019).

Como se pode notar a aluna do Ensino Médio, ainda que utilizando um linguajar mais
polido, e, por assim dizer, educado, continua a confirmar a miserabilidade do continente, e
justamente por essa condicdo, justificar o trabalho de evangelizagao empreendido por parte das
igrejas evangélicas, que tem tanto a fun¢do de buscar erradicar a pobreza do continente como
também levar o evangelho a esta parte do mundo.

Camila também traga uma comparagio entre o Brasil e a Africa como um todo,
reconhecendo que hd mazelas e miséria em nosso pais, contudo salientando que quando
comparado ao continente africano, este ultimo territdrio teria, segundo suas opinides maiores
problemas. A aluna, buscando ilustrar sua fala, cita a propaganda televisiva dos médicos sem
fronteiras para fundamentar sua afirmagao em relagao a miséria e a dependéncia do continente
africano em relag@o aos demais paises.

Analisando um jornal de ampla circulagdo entre as igrejas assembleias de Deus, de
tiragem mensal, ao custo de quatro reais e noventa centavos, chamado Mensageiro da Fé,
produzido e distribuido pela Casa Publicadora das assembleias de Deus, também disponivel em
aplicativos, durante o periodo de 2018 até o primeiro trimestre de2022, pude observar que
muitas vezes o jornal trazia como destaque o ataque e a persegui¢ao aos cristaos e missionarios,
e estas ocorriam com frequéncia no continente africano e também no continente asiatico.

Contudo, as reportagens que tratavam do continente africano sempre frisavam o carater
humanitario dessas evangelizacdes, que traziam, segundo as investigagcdes, melhorias nas vidas
das pessoas, e que por isso estavam sendo atacados pelo inimigo. Mais uma vez, esse meio de
comunicag¢do distribui a ideia de que o continente africano ainda nao seja capaz de se cuidar
sem a ajuda dos demais continentes, principalmente os cristianizados. Parece difundir o

principio de que precisam ser cuidados e que Deus € quem quer que os missionarios evangélicos
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exercam esse papel de modernizacdo e erradicacdo da pobreza, que so seria possivel via
conversao em massa.

Na escola A, o grupo de discussao realizado com os alunos do Ensino Médio também
foi interessante para pensarmos sobre as visdes de Africa que sdo narradas em espagos variados
como as igrejas, nas quais nem sempre as narrativas elencadas nas salas de aula trazem
mudangas nos olhares dos discentes. Neste grupo havia uma jovem, que aqui chamarei pelo
nome de Lana, aluna de 17 anos do ensino médio, que relatou que desde sempre foi criada na
igreja batista, mas que nunca havia se encontrado verdadeiramente com Deus. Enquanto
pertencia a Igreja Batista, em suas palavras, estava sempre com os pés no mundo e por isso,
apesar de frequentar desde o nascimento, nunca havia se batizado e firmado um compromisso
com Cristo. Foi somente aos 15 anos de idade, quando se mudou de Sao Cristovao para Sao
Gongalo que a mudanga espiritual aconteceu.

Lara era nova na localidade que atualmente habita e ndo tinha nenhuma amizade por
aqui. Foi na aula de matematica, enquanto fazia um trabalho em dupla, que uma amiga a
convidou para um evento na [URD. Ela confessa que tinha certo preconceito, mas a colega foi
tdo gentil que ela aceitou o convite. A partir de entdo, passou a frequentar a igreja, mesmo
contrariando um pouco sua mae, que ndo dava crédito a IURD. Atualmente, dado o
compromisso que ela manteve com a IURD, passando inclusive pelo batismo nas aguas, sua
familia a tem apoiado. Mencionou também que sua mae, por conta da distancia ndo frequenta
mais a igreja batista, estando ligada atualmente a Igreja Assembleia de Deus Fogo Santo, que
fica a duas ruas de sua casa.

Lara evidenciou estar frequentando o curso para o altar’, da Igreja Universal do Reino
de Deus, na sede, em Del Castilho. Ela chamou a atencio para a espiritualidade "°do continente
africano, trazendo a tona a ideia de que a miséria desse continente estaria relacionada as
religides como umbanda, candomblé e Vodu. A fala da aluna teve a concordancia dos demais
presentes. A discente ressaltou que o Brasil também viveu um momento de muita escuridao,
mas que como o numero de evangélicos estava crescendo e com eles as oragdes, tais fatores
estdo contribuindo para amenizar a situagdo do nosso pais.

As palavras da aluna parecem estar ancoradas no discurso do bispo Crivella, no livro

“Evangelizando a Africa”. A obra foi recolhida, a pedido do proprio autor, quando ele estava

5 A aluna explicou que dentro da IURD os lideres escolhem aqueles que podem participar do curso do altar, que
seria para a formag@o de liderangas. Os demais podem fazer outros cursos oferecidos pelainstituigdo que nio
necessitem de indicagdes de outros lideres. No caso, as mulheres também sdo selecionadas. Assim, uma mulher
s6 pode casar com um lider se ela também foi escolhida para participar do curso do altar.
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se candidatando a senador, em 2001. Contudo, parece que a narrativa contida no livro continua
a ecoar pela igreja, fazendo coro aos demais discursos, que, ditos de maneiras diferentes,
evidenciam um ponto comum: o continente africano ainda ¢ um territério a ser ocupado pelos
cristdos, visto que ndo seja capaz de caminhar sozinho e que ainda tem, na esfera espiritual, a
chave de explicagdo para a pobreza e a miséria. Ou seja, ndo ¢ uma consequéncia do
colonialismo do século XIX, mas sim um enfrentamento espiritual.

As atividades realizadas, e as falas dos alunos evangélicos, nos direcionam a uma
indagacdo importante: qual Historia da Africa tem sido fomentada na sala de aula da escola
publica? Sobre isso Oliva (2010), ao analisar os textos oficiais que remetem a introdugdo dos
estudos sobre a Africa na educagio basica brasileira, enfatizou que trilhando o que foi prescrito,
ainda nos parametros curriculares, evidenciou-se, mesmo de maneira nio explicita, que a Africa
a ser estudada, segundo esse documento, deveria ser aquela baseada na diversidade social e

cultural brasileira. Sobre isso o autor mencionou que:

[...] Parece-nos certo que a justificativa para a histdria africana ndo se encontra no
reconhecimento da autonomia e relevancia historica associadas ao continente pela
historiografia nas tltimas décadas. O tema encontra-se vinculado a um dos aspectos
que mais geraram debates sobre o documento oficial: o tratamento da chamada
diversidade social e cultural brasileira. (OLIVA, 2003).

Em outras palavras, para o autor, os PCN’s estariam valorizando mais a Africa que
existiria dentro do Brasil, ou seja, as contribuigdes africanas na formagao da sociedade
brasileira, do que a historia do continente. Oliva (2010 ) ressalta ainda que a lei 10.639-03,
posterior aos PCN’s, buscou tracar linhas mais claras sobre o tema, contudo, segundo o mesmo,

ndo se mostraram suficientes para solucionar a questao da Historia da Africa. Assim,

Apesar de apontarem de forma mais substanciadas para possiveis temas e objetos a
serem tratados nas salas de aula, e, consequente, nos manuais escolares, os textos
citados dedicam pouca aten¢do a Africa, concentrando suas propostas mais nas
questodes relacionadas aos estudos da histoéria e da cultura afro-brasileiras [...] apesar
da inscrigdo de ingredientes elogiaveis, percebe-se uma clara tendéncia em vincular o
estudo da historia africana ao estudo da histéria dos afrodescendentes [...] Parece-nos
que as indicacdes de assuntos se caracterizam pela tendéncia de deixar escapar o foco
do continente africano para coloca-los sobre os afrodescendentes. (OLIVA, 2003).

Nesse sentido, Oliva defende que ha a necessidade de melhor definir o que pode e deve
ser trabalhado em sala de aula e, fundamentalmente, desconstruir um grande numero de

estereotipos e falsas imagens sobre a Africa e as sociedades africanas.
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Os caminhos trilhados nessa pesquisa apontam em direcao as palavras de Oliva, ja que
os alunos evangélicos (e ndo somente eles) ainda reproduzem um discurso pejorativo acerca do
continente, indicando possiveis narrativas disseminadas no ambito de parte das igrejas
evangélicas, apontando ainda que as atividades centradas em uma Africa construida dentro do
Brasil e, talvez ainda utilizada por parte dos docentes, pouco tem sido eficiente na resolucdo da
situagdo da Historia da Africa.

Sobre isso, Rocha e Pantoja (2004), ao tracarem um estudo entre a Africa imaginada e
a Africa real, ja apontaram para o fato de que, mesmo a partir da modernidade, os africanos
ainda sdo vistos como desvios de um padrao ocidental cristdo, considerado como norma
absoluta. Para a autora, mesmo com o avango da Lei 10.639-03, o continente africano continua
a ser uma “terra tao distante geograficamente e humanamente como os polos. Rocha e Pantoja

afirmam que:

[...] Hoje ainda urge suprir as muitas falhas referentes ao ensino da dindmica da
Historia da Africa e das diferentes abordagens da cultura negro-africana além das
relagdes daquele continente com as Américas e ndo s6 com o Brasil [...] A partir dai,
pode-se chegar a uma abordagem de uma Historia da Africa por ela mesma, nas suas
realidades e ndo por conta dos mitos criados no exterior [...] Advogo a necessidade de
que o ensino de Historia da Africa seja feito de maneira global e ndo parcelar. Um
conhecimento da Africa em por¢des alimentara um imaginério especulativo de uma
terra longinqua com risco de mantermos uma visdo do continente tio distante, como
dois polos (ROCHA; PANTOJA, 2004).

3.2 Embates entre raca, cultura e religido

A tensa relagdo, entre parte dos evangélicos e as religides de matrizes africanas no
Brasil, tem sido objeto de investigacdo nos ultimos anos. Na presente pesquisa, o trabalho de
campo revelou que parte dos alunos evangélicos, em especial os alunos do Ensino Médio,
mesmo reconhecendo que o racismo existe na sociedade brasileira e se identificando como
negros, tendem a negar os movimentos sociais com pautas indenitdrias, entre os quais se destaca
o movimento negro. E essa negacdo se da sobre tudo por duas vias: a relacdo mididtica que o
movimento mantém com as religides afro-brasileiras e a segunda, um tanto mais complexa,
porque se opoe a “universalidade” do cristianismo, de cunho pentecostal.

Alguns estudiosos, como Burdick (2001), j& apontaram para o possivel antagonismo
entre 0 movimento negro e o pentecostalismo, uma vez que este movimento religioso se pensa

como universal, nao aglutinando dessa maneira possiveis bandeiras.
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Dessa forma, os professores de historia ao tratarem da Historia da Africa, sob o viés de
uma “Africa mitica”, através do viés religioso, como algo parado no tempo ou da temética
antirracista, , evocando algumas pautas do movimento negro, podem acabar “afugentando”
esses alunos pentecostais (FLORIANO; NOVAES, 1985), com tragos conservadores, ainda que

estes, de alguma forma, mostrem-se sensiveis as pautas sociais. Nesse sentido,

Para o fiel pentecostal, educado pela teologia da prosperidade, o sucesso econdmico

esta
ligado ao seu esforco pessoal e a vontade de Deus em sua vida, sem uma articulacio
com a

conjuntura mais ampla, questdes politicas ou econdmicas, por exemplo. Nessa
perspectiva, o sucesso estaria relacionado ao mérito particular, da mesma forma que
0

insucesso seria o resultado das falhas individuais (pouco trabalho, indisciplina, falta
de fé), ou seja, uma perspectiva que se adapta bem as sociedades capitalistas
contemporaneas e as sucessivas crises econdmicas, redugdes de direitos trabalhistas e
aumento da informalidade. (MAIA, 2021).

A desconfianga, por parte de alguns alunos evangélicos, em relagdo aos movimentos
identitarios, aos quais atribuem pejorativamente a ideia de “vitimiza¢ao”, ou na atualidade tao
em voga conhecido por “mimimi’’”, ao que tudo indica, estd calcada também na teologia da
prosperidade, conforme sinalizado na primeira se¢ao deste capitulo. O louvor do recreio,
enquanto uma pratica, elaborada pelos alunos, recorrente na escola, os debates dos grupos
focais, enquanto metodologia de pesquisa por mim utilizada, a culminancia da consciéncia
negra, enquanto momento didatico tradicional nas escolas pesquisadas, entre outros
exemplos,nos mostram que, embora sejam de origens e finalidades diversas,indiciam que, entre
os estudantes evangélicos e o ensino de Historia da Africa ou da cultura afro-brasileira,
englobam-se muitas camadas, que ainda precisam ser esmiugadas.

A) Vocé tem valor! 7

Durante a etnografia observei que alguns alunos na escola A utilizavam o intervalo de
quinze minutos, a0 menos uma vez por semana, em dias alternados para louvarem. Os encontros
oscilavam entre o patio da escola e outras salas.

A situacdo me pareceu oportuna para compreender melhor o grupo e, por isso,

acompanhei o encontro por trés vezes, sendo dois no patio e um na biblioteca”. A reunido era

"7 Termo utilizado por parcela da populagio que se diz contra as politicas de reconhecimento.

8 Esse subtema é um verso da musica cantada pela dupla. “Vocé tem valor, o espirito santo se move em voceé.
Quero que valorize o que vocé tem. (...)”

7 A dupla alegou que, por vezes, a violéncia no entorno da escola dificultava a utilizagdo do patio e, por isso,
recorriam a biblioteca, que no geral era menos utilizada durante o intervalo.
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comandada por dois alunos da terceira série do Ensino Médio, que eram primos: Mateus e
Marta, que por sua vez eram respectivamente filho e sobrinha do pastor de uma igreja
Assembleia de Deus proxima a escola. A reunido se iniciava com uma oragdo ao modo
pentecostal, agradecendo a presencga de todos e pedindo protecdo e bengdo. Nas trés vezes, a
oratoria foi regida pelo aluno Mateus. Apos a oragdo, Marta comandava o louvor e Mateus a
acompanhava no violdo. Muitos alunos ainda estavam na fila da merenda. Mas acompanhavam
de longe a cantoria, enquanto os mais novos corriam pelo patio chutando uma bola de papel.

Certa funcionaria da limpeza trazia o lanche da dupla, ja que eles estavam “trabalhando
para Deus” e poderiam ficar sem merenda, j& que o tempo era curto demais, conforme me
explicou em conversa informal. Apds dois ou trés louvores, Mateus novamente dava uma
palavra, que de maneira geral se resumia em agradecer e anunciar a ideia de que “Deus poderia
fazer a obra na vida de cada um, que o mundo era mal e perigoso, mas que Deus cuidava dos
seus filhos, ndo importando o passado, pois quem escreve a Historia é Deus, e todos sdo iguais
perante o pai.’®”

Apo6s uma das reunides, acabei por me aproximar desse casal de primos e de maneira
informal, indaguei sobre os objetivos e propdsitos desses encontros. Marta rapidamente
explicou que aquela localidade era muito carente, € que muitas vezes o desespero levava os
jovens para o mundo das drogas e, por isso, considerava fundamental realizar essas reunides.
Mateus completou informando que seria muito bom se muitos se convertessem através dessas
reunides, mas que se ele levasse ao menos uma palavra de incentivo e de conforto para algumas
pessoas, mesmo que ja fossem evangélicas ja estaria muito satisfeito, frisando mais uma vez
que o mundo era cruel, que havia um abismo entre os bons e os maus, contudo, segundo suas
palavras, “nada ¢ impossivel para Deus”, inclusive este agiria, devolvendo garra e forca de
vontade aos que “buscassem de verdade”, visando, dessa forma, ter uma vida honrada.®!

A fala de Mateus nessa conversa, aliada aos discursos por ele proferido nestes trés
encontros, deu-me a impressdo de que a relacdo entre Deus e os homens estaria baseada na
meritocracia. Desta forma, aqueles que se humilhassem e obedecessem seriam recompensados
com uma nova vida, marcada pela prosperidade, e nenhum homem precisaria “mendigar”

reconhecimento dos demais, ja que o detentor da escala maxima reconhecia os méritos dos

80 Anotagdes do caderno de campo.

81 Logo ap0s a conversa tratei de registrar as palavras do jovem para ndo perder a linha de raciocinio no meu
caderno e campo.
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comprometidos. Aqui passei a refletir se estariam nessa concepgao politicas de reconhecimento,
como as cotas raciais e investi nessa hipotese.

Em outras palavras: serd que a parcela dos evangélicos que ataca a luta dos movimentos
sociais e suas respectivas agdes de busca por reconhecimento, estd ancorada nessa meritocracia
com Deus, ou seja, se vocé buscasse Deus vocé ndo necessitaria dessas bandeiras? Ou seja,
mobilizando a narrativa na qual o ser com Deus deixa de ser passivo as vontades de Satanas e
passa a ser autor da sua histéria. A partir dessas escolhas, realizadas com Deus, poderiam
descartar as bandeiras identitarias, ja& que ndo necessitariam do “discurso de vitima da vida”,
uma vez que ¢ escolhido por Deus?

Sobre esse aspecto, ¢ interessante observar que foi entre os mais velhos e mais
avangados no sistema escolar, ou seja, entre os alunos de Ensino Médio que houve mengao a
atuacdo do movimento negro, talvez explicado pelo aumento de disciplinas como a sociologia
e a filosofia que, no geral, podem colocar o tema em tela durante as aulas, ou ainda pelo fato de
terem alcancado parte da histéria contemporanea ao longo do 9° ano do Ensino Fundamental.

Fato ¢ que embora tenham mais familiaridade com aspectos gerais do movimento negro,
nas falas podemos observar que demonstram pouco apreco ao mesmo, sob muitos aspectos em
que destaco: as ligacdes com religides afro-brasileiras e o apoio ao aborto, conforme informado
pelos discentes. Embora possa parecer paradoxal para alguns, esses alunos ndo negam suas
raizes africanas ou a cor de suas peles, tal como um professor colocou em conversa®?. Percebi
que esses alunos mobilizam outras referéncias, valorizando alguns aspectos comuns as religides
de matrizes africanas, contudo ressignificando para o contexto evangélico, como por exemplo,
a questdo corporal. E, a meu ver, tais pontos merecem um pouco mais de atencdo por parte dos
docentes que se propdem a fazer um ensino de Historia que busque enfatizar a criticidade.

Os alunos evangélicos tendem a valorizar o pentecostalismo e seus dons®’. Nesse

conjunto a experiéncia corpérea e o cantar s3o pontos cruciais para esses alunos (MAFRA,

82 Essa questdo foi posta em entrevista pela professora Maité no capitulo dois.

8 Importante ressaltar a categoria de “evangélico genérico” desenvolvida por Novaes. Nessa concepgio, “Existe
hoje um segmento de jovens que pode ser classificado como “evangélico genérico”. Estes jovens, além de ja terem
encontrado um mundo em que a equagio ser catdlico/ser brasileiro ja estava desnaturalizada, também ja cresceram
naturalizando a presenga de multiplas igrejas evangélicas pelos quatro cantos do pais, das cidades e em suas
periferias. Se ¢ verdade que tem crescido aquela “populacéo flutuante”, tal como caracterizada por Almeida (2006),
é nessa paisagem que foram socializados os jovens das diferentes “periferias” que tenho pesquisado. A primeira
vista os “evangélicos genéricos” guardariam alguma semelhanga com os “catdlicos ndo praticantes” na medida em
que ambos se definiriam simplesmente como “evangélicos” ou como “catolicos” ¢ ambos ndo sdo encontrados
regularmente nos cultos e missas. Contudo, a comparagio ¢é simplificadora porque deixa de lado o peso da histérica
hegemonia catolica na sociedade brasileira e, assim, ndo leva em conta as caracteristicas proprias das vertentes
cristds ndo catdlicas que, como “minorias religiosas”, foram provocando rupturas e conquistando adesdes nesse
pais tantas vezes definido por suas capacidades sincréticas. (NOVAES, 2012)
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2002). Em conversa informal ap6s o ultimo “louvor do recreio” que assisti, indaguei o aluno
Mateus®* se ser negro poderia fazer de alguma maneira diferenga na identidade evangélica.
Mateus, jovem negro, filho de pastor e crente desde o ventre®® mencionou que as vezes “ser
negro” ¢ um fator importante para melhor desenvolver a tdo aclamada intimidade com o Espirito
Santo. E isto, foi a mim explicado: “o negro que nasce aqui na favela ele ja aprende que na
favela tem que ter humildade e mais persisténcia se comparado com muitas pessoas brancas
que nao estariam “acostumadas” com esse tipo de provagao, ja que nao passam pelo sufoco de
morar nesse lugar. Assim, estes negros evangélicos poderiam estar melhor preparados para
receber a visita do espirito consolador, segundo a explicagdo do jovem, devido ao exercicio da
humildade®®.

Por outro lado, o “cantar com o cora¢ao” e o vozeirao também estariam relacionados ao
tom de pele, pois haveria nesse levita®’ a juncio do dom de cantar com a tal humildade, tanto
requisitada como composicao de um “bom cristao”, fazendo que, quando o negro cante, a igreja
sinta a presenga de “Deus de verdade”. Mencionou que alguns cantores evangélicos negros
teriam além das belas vozes, muita intimidade com Deus, citando alguns exemplos conhecidos
nos arredores para exemplificar.

Durante o trabalho de campo, a relagdo das meninas evangélicas com os cabelos também
chamou minha aten¢do. Quase nenhuma menina negra evangélica tinha o cabelo alisado. Os
cabelos afros estavam sendo assumidos. Interessante observar como uma aluna combinava o
uso da saia jeans até os joelhos, uma roupa cléssica das evangélicas, e o linguajar pentecostal,

tipicamente assembleianos,como os alunos dizem de “raiz”%as trancas no estilo nagd e, ao

8 Mateus e Marta niio pertenciam as turmas que acompanhava naquele momento. Porém a receptividade desses
alunos evangélicos as minhas indagagdes, motivou a realizagdo de entrevista.

85 Conversando com os alunos, notei que a expressdo “desde o ventre” ¢ utilizada pelos alunos quando querem
dizer que suas maes eram evangélicas quando estavam gravidas. Ou seja, como se desde o utero eles fossem
predestinados a também seguir a religido, tal como carregam caracteristicas fenotipicas da genitora.

8 Percebi que a palavra humildade é muito utilizada pelos alunos, aparecendo tanto na oralidade quanto na
escrita dos discentes.

87 Levita é uma expressdo utilizada pelos alunos evangélicos e se refere aos que cantam ou tocam instrumentos
musicais. Ou seja, os envolvidos com a parte musical das igrejas.

8 No grupo de discussdo os alunos brincaram comparando o crente nutella e o raiz. O raiz seria aquele com
linguajar pentecostal, que ndo falta aos cultos, anda com roupa de crente e leva a palavra para onde for. J4 o crente
nutella seria um crente que de certa maneira ndo deixa o mundo, quer tomar cerveja, ir raramente ao culto e tem
vergonha de pregar o evangelho com medo de ndo ser bem visto socialmente. A atriz Bruna Marquezine foi citada
como exemplo de crente nutella ou modinha.
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mesmo tempo, ter ressalvas em relagdo ao movimento negro, que como ¢ sabido tem lutado
constantemente sobre essa causa capilar®’.

Para os que se aprofundam nas questdes evangélicas ¢ sabido que muitas correntes ou
denominacdes tendem a negar que as mulheres venham a cuidar ou modernizar suas madeixas
e que esta situacdo costuma se agravar quando os cabelos afro entram no jogo
(TEXEIRA,2012). Muitos pastores advertem seus fi¢is em relagdo aos usos dos chamados
“blacks” que seriam vistos como atos rebeldes dentro das igrejas e, por vezes, incompativeis
com o comportamento de um cristdo evangélico.

Contudo, o que essas jovens nos mostram ¢ que as mulheres negras e evangélicas estao
assumindo algumas formas de identidade negra, em consonidncia com os acontecimentos
sociais, dando indicios de resisténcias que, enquanto professores, na minha opinido, tem de
estar atentos, visando um melhor aproveitamento dessas questdes que estdo nas entrelinhas. Em
outras palavras, precisamos “sair da caixinha”, e nos atentarmos as peculiaridades de cada
escola e seu respectivo publico.

Nesse sentido, pode-se verificar que os jovens evangélicos negros valorizam
determinados aspectos e que isso pode ser importante na elaboracio de propostas pedagdgicas
eficientes para esse grupo em especial.

B) A Consciéncia Negra: Raca Humana

Uma das prerrogativas da Lei 10.639-03 ¢ que o dia 20 de novembro seja um momento
de reflexdo nas escolas da educagdo basica. Como no geral, os professores da area de Humanas,
em especial os docentes de Histdria sdo responsaveis pela semana de reflexdo e os docentes
acompanhados em campo realizaram atividades para esse dia, assisti a culminancia das
reflexdes estimuladas nas salas de aula acerca do tema, nas duas unidades de ensino.

A comemoracdo da Consciéncia negra na escola B foi bastante interessante para que
alguns pontos pudessem ser pensados. Entre esses pontos o destaque para a rela¢do intrinseca
entre a celebragdo da raga humana tdo em voga nos discursos de parte dos jovens evangélicos
em contraposicao explicita a “raca negra”.

O jovem carismatico Robert, de 18 anos, conhecido por toda a comunidade escolar pela
voz e o prazer de cantar louvores nos cultos realizados ao ar livre nos arredores da escola, foi
convidado pela professora de Lingua Portuguesa, para auxiliar os alunos do sexto ano na
apresentacao de seus trabalhos sobre a consciéncia negra. A turma apresentou alguns textos

escritos pelos proprios alunos sobre a tematica.

8 Importante lembrar que ha o movimento negro evangélico. Ver: OLIVEIRA, 2021.
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A fungdo de Robert era chamar um aluno por vez para que pudessem ler o que haviam
produzido na sala de aula. Assim, ele ia apresentando os alunos e os titulos dos seus respectivos
trabalhos. Entre uma apresentacdo e outra Robert tecia alguns comentarios elogiosos sobre o
compromisso de alunos tdo novos, assim como a facilidade que alguns entoavam a leitura
apesar do nervosismo e a timidez. A tatica funcionou bem, ja que foi gerando confianca nos
leitores e, com isso, contornando a ansiedade dos mais novos em relagdo ao auditério que estava
lotado.

Antes da ultima apresentagdo, Robert resolveu proferir algumas palavras. Segundo o
mesmo ndo havia ensaiado nada, j4 que a professora convidou o aluno a poucas horas da
realizacdo do evento por acreditar no seu potencial carismatico. Robert, que a todo tempo
ganhava a simpatia do auditorio, comecgou seu breve discurso afirmando que estava feliz em
poder fazer a sua parte na contribui¢do de um mundo melhor, “sem barreiras entre as pessoas”.
Mencionou que durante muito tempo os negros foram escravizados, mas que o “poder de Deus
havia atuado e a partir de agora, o povo negro estava liberto”. Com a entonag¢ao tipica de um

crente pentecostal, o aluno com toda a simpatia falou aos presentes:

[...] lutar por um mundo melhor, sem desigualdades, € isso. E ver que negro, branco,
amarelo ¢ tudo igual... Que todos devemos ter as mesmas chances, porque somos

todos iguais perante Deus.

A fala de Robert foi finalizada com muitas palmas, a ponto do mesmo esquecer que
ainda faltava a ultima apresenta¢do. Esse ocorrido também contribuiu para refletir sobre o
quanto esse pensamento estd enraizado na sociedade brasileira e o quanto narrativas como essas
sd0 mobilizadas por determinados segmentos, que sdo contra as politicas de reparagdo e
reconhecimento no que tange as questoes identitarias.

Importante frisar que apds essa apresentagdo, que contou com a participacao de Robert,
houve a apresentacdo da 1* série do Ensino Médio, dessa vez com a disciplina de Matematica.
Os alunos apresentaram tabelas e graficos sobre algumas questdes que envolvem questdes
raciais e sociais. Os grupos falaram sobre o quantitativo de jovens negros assassinados,
desempregados, entre outros.

Ao finalizarem a apresentagdo, a professora de matematica, responsavel pela elaboracao
do trabalho acabou fazendo coro a fala anterior, proferida por Robert, enfatizando que “o

sistema de cotas deveria alcangar todos os alunos pobres das favelas, e estava “esperangosa’
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pelo dia em que os alunos das escolas publicas, sobretudo os pobres tivessem uma educagdo
de qualidade e ndo necessitasse mais das cotas, em qualquer modalidade®®”.

Mais uma vez, parecia que a semana da consciéncia negra estava sendo desacreditada.
Ou melhor, com esse discurso, a professora de matematica acabava por enfatizar a ideia de que
um sistema de cota social seria mais benéfico do que um de cotas raciais, corroborando dessa
forma com alguns discursos difundidos em nossa sociedade, e que por sua vez também estao
presentes em parcela das igrejas evangélicas, que apostam na universalidade demonstrando
dificuldades para trabalhar politicas de identidade, conforme sera visto mais a frente.

Mesmo sendo um trabalho que se destinava a reflexdo sobre consciéncia negra, o jovem
negro periférico e pentecostal, apostou no quadro de ser a escola um espago democratico no
qual todos, a0 menos em tese, teriam o direito, tanto a escuta quanto a fala, para expor sua
opinido, ou ao menos dar continuidade a uma narrativa que na sua concepc¢ao ¢ um ponto de
vista coerente com a sua cosmovisao.

Durante a fala de Robert, fui percebendo que certos professores, em especial o Rogério,
foram ficando um tanto aflitos, ja que a fala do jovem poderia anular a ideia principal da semana
da consciéncia negra, enquanto outros professores, e parte significativa dos presentes, batiam
palmas e bradavam a fala do jovem. Importante frisar que as palavras de Robert ndo negam a
existéncia do racismo, nem da escraviddo. Ele ndo seria um “negacionista” da escravidao tal
como alguns poderiam supor.

A meu ver, as palavras de Robert equilibravam o discurso de uma extrema direita
politica, conservadora e neoliberal a teologia da prosperidade (ALMEIDA, 2017), que nessa
retorica da a entender que todos sdo iguais, mas que s6 alguns fazem por merecer. Mais ainda,
ela chama a atengdo para a €nfase as questdes sociais, que conseguem mobilizar mais os
evangélicos do que as pautas identitarias raciais

Talvez, essas narrativas consigam ter mais efeito sobre os jovens evangélicos do que as
narrativas difundidas por alguns professores em suas aulas, visto que é preciso enfatizar mais
uma vez que na atualidade as igrejas evangélicas tém preenchido muitas lacunas deixadas em
aberto pelo Estado. Nesse sentido as igrejas sdo por vezes ndo somente um local de cultuar, mas
também lazer, protecdo, trabalho, educacdo (VITAL DA CUNHA, 2015). Enfim, locais nos

quais esses jovens conseguem ser ouvidos, reconhecidos e valorizados. Locais nos quais

% Durante as apresentagdes funciondrios e alunos registravam momentos diversos do evento através de fotografias
e pequenos videos. Assim, também fiz registros além do caderno de campo.
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conseguem desenvolver habilidades®' e ter acesso a recursos que talvez sejam inatingiveis
devido a escassez do recurso financeiro de seus familiares, como o acesso a bons instrumentos
musicais e aulas de canto, por exemplo.

Dessa maneira, a instituicdo escolar publica e, consequentemente, parcela significativa
dos docentes passam a ter desvantagens consideraveis em relacdo as institui¢des religiosas, ja
que ndo sdo capazes de suprir necessidades basicas. Essa situagdo acaba por colocar em xeque
também a validagdo das narrativas. Nesse caso quem teria autoridade para ensinar sobre ser

negro ou sobre o continente africano?

C) Pessoal, estamos falando de preconceito religioso, que € preconceito

racial!*?

A gente abre o jornal e tem ld, terreiro quebrado, pessoas apedrejadas e isso é um
racismo que estamos vivendo atualmente em nossa sociedade(ruidos). Esse preconceito estd
cada vez mais forte mais violento. Vocés mesmos brincaram, riram, fizeram zombaria. So que
isso é muito sério, é a nossa sociedade. Estda na nossa heranga africana e a gente tem que
respeitar. Entdo, ndo adianta respeitar o cabelo negro, ser contra a escraviddo e atacar a
religido negra, ok?!(...) Entdo vamos devolver ai o papel, e vamos fazer exercicios, certo?*?

Conforme mencionado no segundo capitulo, a professora Gilda utilizou a musica o canto
das trés racas como recurso pedagogico para tratar da temdtica sobre os povos que povoaram o
Brasil colonia, em consonancia com as orientagdes do curriculo minimo estadual do Rio de
Janeiro vigente até aquele momento. Em conversa, a docente afirmou que o seu objetivo era
“mostrar o quanto todos os povos devem receber o mesmo tratamento respeitoso”. Pela
explicagdo percebi que na opinido da professora, por mais que houvesse alguns incidentes, era
importante que ela trouxesse o tema para a sala de aula, ja que as estatisticas mostravam o
quanto a perseguicao aos naos cristdos estava subindo no Brasil, e em especial, em Sao Gongalo.

A professora teve problemas técnicos para executar a musica. Enquanto buscava
solucionar o problema, alguns alunos aproveitavam para tumultuar a aula, ao passo que a
professora tinha que interromper o que estava fazendo para pedir que eles ficassem

comportados. Gilda conseguiu colocar a musica para tocar, contudo as brincadeiras retomaram

°1 SAMPAIO (2018) ao estudar os evangélicos em Angola salientou que as igrejas, em especial a IURD,
consideram relevante o que deve ser ensinado na esfera pratica para essas pessoas se voltar para o trabalho, a busca
de emprego, contribuindo no desenvolvimento de habilidades.

%2 Esse subtitulo faz parte de uma fala da professora Gilda durante sua aula. Na ocasido a docente buscava falar
sobre a formacgao da sociedade brasileira e as variadas influéncias, com destaque para a cultura negra.

% Trecho da aula de Gilda ja citado no capitulo 2.
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assim que os alunos perceberam o ritmo da cangdo. Dois alunos, que se identificaram no

questionario como “sem religido”**

, mas afirmaram que frequentavam alguns cultos
evangélicos, comegaram a balancgar os ombros, parecendo imitar a chegada de entidades nos
terreiros.

A turma foi as gargalhadas. Enquanto alguns tentavam conter os risos, outros falavam:
“ta repreendido”, ao passo que uma aluna falou em tom de seriedade que estavam brincando
com coisa séria. E a professora, por sua vez, pedia que a turma mantivesse a postura adequada
para a sala de aula. A agitagdo tomou conta da turma e Gilda agora tentava acalmar os animos
sem perder o objetivo da aula. A essa altura a turma parecia estar a fim de enrolar com o tumulto
até o sinal tocar e ocorrer a troca de professores e, com isso, nao finalizar a tarefa, seja por nao
gostar da temadtica, seja por ndo gostar da aula de Histéria, ou mesmo da professora da
disciplina.

Ao término da aula, visivelmente estressada, a professora Gilda mencionou que sempre
que tem alguma atividade, que de certa maneira faca alusdo a religides de matrizes africanas,
as brincadeiras acontecem, sempre dessa maneira: uns imitam, outros clamam o sangue de Jesus
e, reforcou novamente a urgéncia em se tratar do tema na escola.

Ao término da aula, me aproximei de um aluno evangélico (que em outras oportunidades
j4 me informou que era de uma igreja bem rigida) e que durante a confusdo se manteve quieto,
sem brincar ou sorrir. Ao mesmo tempo em que demonstrava nao estar satisfeito com a tarefa,
também ndo aprovava o comportamento dos demais colegas. Indaguei o discente sobre sua
opinido arespeito da aula, o menino respondeu que deveria ser uma aula, mas que toda vez que
a professora Gilda “mistura as coisas”, isso acontece. Indaguei sobre o que seria misturar as
coisas, € o aluno explicou que a professora tem a mania de querer dar aulas de religido, sem
respeitar a religido da maioria, que no caso, segundo deu a entender, seria crista.

Questionei se ele havia respondido as questdes. O aluno respondeu que sim. Explicando
que a professora dava pontos e que ele precisava “passar de ano”, ja que foi reprovado em
Historia no ano anterior e carregava o peso de uma dependéncia, “ndo gosto muito desse tipo
de aula, mas tive que fazer o dever”. Insisti perguntando se ele ndo gostava de musica e ele

respondeu que gostava de musica, mas as de Deus, essas outras a gente tem que ter

% Pereira (2018) ao analisar a relagdo entre jovens que se identificam como evangélicos (ainda que afastados) e o
funk, conclui que : “Compreende-se que o estudo sobre a circulagdo efetuada entre duas provincias aparentemente
dispares coloca em evidéncia um complexo e intrigante processo de subjetivagdo (Velho 1994: 101), revelando a
complexidade das associacdes entre religido, arte e cultura entre os jovens das periferias urbanas”. O campo de
pesquisa desta tese também revelou que algumas situagdes que parecem se mostrar antagonicas para os que estao
de “fora”, sdo perfeitamente entendidas pelos de “dentro”. (PEREIRA, 2018; p. 42)
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cuidado,pois as musicas do mundo sdo sempre oferecidas ao diabo para fazer sucesso e ganhar
dinheiro, por isso so ougo musica gospel, porque sei que ndo faz mal.”

Na discussdo do grupo na turma de 7° ano da escola A, mostrei em papel impresso uma
imagem de uma cerimoOnia religiosa de matriz africana e pedi que de forma voluntaria,
descrevessem o que sentiam a respeito daquela imagem. O grupo foi taxativo, utilizando as
mesmas expressoes que utilizaram na aula da professora Gilda. Aproveitei para “relembrar” a
aula e, de certa maneira, estimulei que emitissem opinides a respeito. A aluna Brenda, de 13
anos, mencionou que a matéria de Historia era uma das mais dificeis porque a professora era
“macumbeira” e estava sempre pegando no pé da turma. Mencionou que estava doida para ter
aula com o outro professor, que segundo os colegas, ndo implicava tanto assim com os alunos.

A menina refor¢ou a ideia de que a professora “quer sempre fazer aula da religido dela”,
tentando imitar os trejeitos da professora falar, disse que tudo para a professora ¢ “nossa

ancestralidade”®’

e, com isso, acaba prejudicando a turma, que ndo gosta desse tipo de matéria,
principalmente porque, na visao da aluna, alguns alunos debocham, fazem algazarra, e a turma
toda acaba pagando, ja que a professora nao daria castigo s6 para quem faz a besteira.” Insisti
para que ela me explicasse o que seria a “nossa ancestralidade”. Em concordancia com os
demais presentes, a jovem resumiu da seguinte forma: “é a parada de escravidao, que os
escravos eram da macumba”.

Como mencionei na introdu¢ao, no encontro focal com os alunos do 7° ano da escola A,
ocorrido em 06 de novembro de 2019, aproveitei as respostas das atividades propostas por Gilda
em sala de aula, tanto sobre a formagdo do povo brasileiro, através do canto das trés ragas,
quanto o exercicio sobre o continente africano e a heranca cultural religiosa afro-brasileira, e
pedi para que opinassem a respeito deste assunto. Reforcei que nao seriam punidos e que

gostaria de ouvir a sinceridade deles. A respeito do tema, cinco alunos presentes mencionaram

as seguintes afirmacdes:

- Esse bagulho nao ¢ brincadeira ndo...ndo gosto nem de ficar falando. Aqui ndo tem macumba,
mas vai 14 no Sitio®®...os malucos da boca niio tio sabendo...vai tomar um pau na favela, papo
reto... foi todo mundo pra l4. Sangue de Jesus tem poder, eles ficam 14 tocando tambor. Sempre
que eu vou 14 no Sitio acontece uma parada doida. Um dia Richard prendeu o pé no buraco, no
outro tomou dura dos cana. Na moral, vai na igreja, menor. La no sitio tem vela, comida, 1a ¢
muita parada doida. Agora botaram uma boneca 14, de macumba. T4 ligado? L4 tem essa

% Apds o processo de conversdo as pessoas rompem com a obrigatoriedade em relagio a ancestralidade. Essas
obrigacdes em cuidar da ancestralidade sdo compreendidas como bruxarias ¢ como um modo de vida que nio
combina com a Africa moderna, tanto pos-guerra e pds "miséria", aqui relacionada ao novo nascimento. Ver:
KAMP, 2015.

% Esta se referindo as divisdes internas do complexo de favelas, na qual cada area esta sob a lideranga de uma
“boca”. Ou seja, sdo as diversas “geréncias”.
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boneca. Ela fica em pé, uma vez botaram um roupdo branco nela e colocaram um monte de
doce pra ela. Eu nem vou mais soltar cafifa 1a. Claro que Deus ¢ maior, mas esses negocios
existem também, T4 maluco! (Paulo, 14 anos)

Eu nao gosto dessa parada ndo (...) passo até do outro lado da rua, sei 14(...) (Carolina, 13 anos)

Tinha que ver os maluco na Festa das Criancas (Cosme e Damido), uma por¢do de criancinha
pequenininha e os malucos 14 no chdo, com as criangas. Mano, tinha um coroa chupando
chupeta 14 na macumba, jogando mariola em todo mundo, ele tava com essa parada de santo,
tava perdendo a postura de sujeito homem. T4 amarrado! Tem que ver a casa, fica cheia de doce,
de brinquedo. Tinha um maluquinhoque ficava assim, cuspindo na mao e tacando nos outros.
Diante de Deus, o papo ¢ reto. (Pedro, 14 anos)

Nao brinco com isso! S6 de ver j& me sinto mal. (Michele, 13 anos)

Igual a minha vizinha, falaram até que ela ji fez macumba pros meninos®’, macumbeira bem
forte, vai... Ela s6 de olhar, de encostar ta passando as coisas ruins. Eu nem deixo ela ver meu
filho®®. Sei 14. Na igreja falaram que eles vem no passinho de algodio, o pastor falou que esse
negocio de mal olhado ¢ de macumba. S6 que deu AVC nela e ela foi pra igreja, mas o pastor
falou que ela ndo tinha mais jeito, que tava tudo escondido nela. Mas se fosse o pastor Marcao
tirava, ele tem oragdo forte®. Igual a Luana, quando ficava recebendo santo, Elvis, que é
diacono, nem conseguiu tirar os santos dela, quem tirou foi aquele viado!'®que faz faxina, que
¢ da macumba. Ele falou “eu conheco vocé, aqui vocé ndo vai conseguir nada”. Tarepreendido!
(Marina, 15 anos)

As falas dos alunos reforgam a aposta de que as religides de matrizes africanas estao
associadas as coisas ruins e primitivas e, por isso, as pessoas envolvidas podem vivenciar
infortinios. As falas também reverberam outras questoes que estdo no senso comum brasileiro,
como o fato da religido abranger homossexuais'’!, por exemplo. Elas também vio ao encontro
do momento atual no qual, as religides afro-brasileiras t€ém sofrido ataques do trafico de drogas,
este, ao que tudo indica, parece preferir manter relagdes com o pentecostalismo.

Ao longo do trabalho de campo me pareceu que a professora Gilda, embora seja

fenotipicamente branca, busca nos aspectos religiosos de matrizes africanas uma proximidade

97 “Meninos” aqui se refere aos jovens que estdo envolvidos no trafico de drogas. Como no geral sdo muitos jovens,
além da relagdo de parentesco com os moradores, acabam recebendo essa referéncia.

%8 A fala da aluna chama a atengdo para dois pontos importantes: o primeiro que a rede de confiabilidade entre os
evanggélicos de periferia ¢ formada por quem vocé pode contar com o apoio no dia a dia, e nesse quesito, a figura
do pastor é mister. A segunda questio ¢ em relacdo a ideia de fofoca, muito presente nessas localidades e que como
jé analisado por Vital da Cunha (2015), acaba refor¢ando a vigilia entre os membros do territorio.

% A aluna acaba por reforcar a ideia de que o pastor considerado forte é medido pela capacidade de lidar com o
mal, ou seja, aquele que mais tem €xito em expulsar demonios, o que de certa maneira reforga também a

perseguicdo as religides de matrizes africanas, ja que sdo vistas como obras malignas.

100 A aluna se referiu a um funcionério, que se assume como gay ¢ ¢ casado com outro homem. O funcionario que
¢ morador da localidade, assume também sua identidade religiosa.

101 Sobre a questdo da pauta moral, ver MAIA,2021.
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com a negritude que a possibilite falar sobre a relacao entre o racismo religioso € o preconceito
racial, que de acordo com a opinido da professora, esta relacionado ao preconceito racial, ao
passo que os alunos tendem a se afastar de questdes religiosas para o tratamento das questdes
raciais'®?.Em outras palavras, a professora aciona a religido como trago étnico, e isso nem
sempre ¢ bem compreendido pelo publico estudantil evangélico.

A aula elaborada e executada pela professora Gilda, aliada ao seu discurso em entrevista
e conversas informais, nos dao a impressao de que dentre muitos problemas enfrentados pelos
docentes nas escolas publicas de Sdo Gongalo, a intolerancia religiosa tem recebido atengao
especial da professora, que v€ nas atitudes dos alunos a perpetuacdo de um problema antigo em
nossa sociedade e que, atualmente tem se manifestado em agressoes fisicas. A fim de cercear
os “intolerantes”, parece que a professora acaba jogando para toda a turma a tentativa de
resolugdo do problema, tentando fazer com que eles reflitam sobre a situagdo.

Interessante que a mesma imagem, por mim mostrada ao grupo do 7° ano, foi utilizada
no grupo de discussao dos alunos da 1* série do Ensino Médio na mesma escola, e percebi que
embora ndo estivessem “‘satisfeitos” com as imagens, os alunos presentes nao utilizavam um
linguajar tdo grosseiro, e mobilizavam a palavra “respeito”, ainda que o respeitar ndo
significasse necessariamente concordar. Uma aluna do ensino médio, ao comentar sobre as

aulas que fazem referéncia a cultura afro-brasileira, disse:

Eu [...] assim, procuro respeitar, mas ndo ¢ algo que me faz bem. Posso até estar
pecando, mas as vezes ¢ melhor ficar quieta, fingindo que t6 aceitando, que € para a
professora acabar logo. Mas eu ndo gosto ndo. Tem professor que € assim, a gente tem
que saber levar, se a gente ficar batendo de frente, eles pegam raiva, ficam marcando
e reprova. Entdo eu fico quieta, faco minha parte que € para acabar logo. (Licia, 16
anos, Grupo Focal Escola em 08 de novembro de 2019).

Indaguei ao grupo, sobre em que outros assuntos eles utilizam a tatica do ficar quieto
para acabar logo, a mesma aluna citou o aborto, os demais concordaram. Um aluno relatou que
a professora de filosofia fez uma discussdo sobre o tema, mas que ela ndo aceitava a opinido
deles e concluiu que se ndo fosse para respeitar a opinido deles sobre o assunto, por que ela
estava fazendo um debate se somente a opinido dela “era correta™?

O que pode ser entendido ¢ que os alunos mais velhos, que avancam em relagdo ao

ensino médio acabam desenvolvendo taticas de sobrevivéncia a vida escolar e que tais

102 Sobre isso ¢ importante lembrar que Martes (2000) ao analisar os imigrantes nos Estados Unidos percebeu que
a retorica catélica, na qual a ideia de sofrimento era evocada parecia ser sem sentido para os sujeitos enquanto que
a retorica pentecostal, que frisava a ideia de que o sucesso era uma consequéncia entre trabalho arduo e motivagao
individual fazia mais sentido para os imigrantes.
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estratégias podem ser melhores mobilizadas, j4 que a juventude, embora tenha tragos
conservadores, esta aberta ao didlogo, desde que este seja elaborado com inteligéncia e sem
imposicao, mostrando que uma aula problematizadora, pautada no respeito mutuo pode ser
proficua, ja que pelo que percebi durante o campo, sdo muitos os alunos evangélicos, mas
somente alguns assumem a posi¢ao de intolerancia e, que acabam falando em nome dos demais,
tal como ocorre em relacdo a alguns lideres evangélicos que fazem sucesso nas midias.

E preciso ouvir a voz e escutar aquele que nem sempre se expressa em publico na sala
de aula. Ficou evidente que na visdo dos alunos € preciso ser um professor com autoridade para
tratar de “assuntos polémicos” e ndo um autoritario. Ou seja, talvez mais proximo da figura do
pastor. O que, a meu ver, ja seria um passo mais largo em dire¢ao a cidadania. Entre os alunos
do ensino médio as brincadeiras eram mais sutis, nas quais predominavam a ironia € 0 bom
humor.

Mostravam que a experiéncia escolar sinalizava que era preciso encarar o tema ou
conteudo, mesmo a contragosto, para que pudessem continuar trilhando a vida escolar. Essas
situagoes “do fico quieto para acabar logo” vao ao encontro das respostas dos questionarios,
nos quais os alunos, evangélicos ou ndo, assinalaram que acreditam na existéncia de orixas e
entidades, mas que preferiam manter o distanciamento das pessoas envolvidas com religides de
matrizes africanas, mais uma vez prevalecendo a logica de “cada um no seu quadrado”.

Durante o grupo de discussdo, do ensino médio na escola B, o aluno Jodo também
mencionou que, como evangélico, ndo gostava de certas praticas na escola que, de certa
maneira, afetavam a sua crenga. O aluno citou que o professor de Historia havia passado um
filme de escraviddo, que tinha capoeira e espiritismo, duas coisas que, em sua opinido, eram
complicadas, pois feriam sua crenga'®. Ele argumentou que é ciente de que os negros usavam
a capoeira para se resguardar, na escravidao, contudo, ressaltou que atualmente ha outras formas
de prote¢do e que ndo necessitam recorrer exatamente a capoeira para se defender!'®,

O discurso do aluno parece estar em concordancia com as narrativas difundidas nas
igrejas evangélicas (FLORIANO; NOVAES, 1985), em relagdo ao continente africano ¢ a
cultura afro-brasileira, nas quais a pratica da capoeira ¢ entendida como artimanha satanica em
fun¢do dos cantos entoados durante a execucdo desta arte. Porém, na atualidade, algumas igrejas

evangélicas tém ressignificado esta pratica, trocando os pontos por louvores (SA, 2018).

1030 aluno esta fazendo mengdo ao filme Besouro, utilizado pelo professor Rogério.

104 Pareceu que o aluno tentava associar a capoeira a algo primitivo.
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A fala do aluno também deu a entender que a capoeira seria algo também muito antigo
e que temos lutas mais modernas, e 0 negro nao precisa ficar na capoeira s6 porque 0s escravos
a utilizavam. Ou seja, os alunos negros evangélicos costumam acenar para a modernidade como
um fator de ruptura entre eles e os negros que foram escravos. A modernidade seria, portanto,
um diferencial.

O siléncio dos alunos durante as aulas da professora Maité, associado as falas dos jovens
do ensino médio durante entrevistas e encontros focais, nos sugerem que esses jovens nao
gostam de associacdes entre a sua cor de pele e o passado escravo. Ou seja, principalmente
agora, enquanto evangélicos, utilizam o discurso de vencedor, a narrativa de sofrimento parece
de alguma maneira entrar em discordancia com esse jovem evangélico, que se sente um
escolhido por Deus. E, por isso, parece pouco sensibilizar os alunos'%.

Ou seja, alguns discentes apostam na ideia de que ficar quieto para acabar logo, seja um
meio de tolerancia ou certo respeito em relagdo ao tema. Evidenciando que seria uma
aprendizagem sem sentido, ou seja, que, no geral, elas ndo modificam a forma como
compreendem ou enxergam o mundo, apenas aprenderam que as vezes, ¢ “melhor fingir que
aceitar”, ou melhor, que aprender e reproduzir a resposta que o professor quer ouvir, do que
ficar discutindo com alguns professores e prejudicarem suas notas.

Mais uma vez, trago Oliva (2003), Rocha e Pantoja (2004), entre outros para reforcar a
ideia de que ainda € preciso repensar o que tem sido empreendido no chdo das escolas a respeito
da Historia da Africa, uma vez que, aposto na ideia de que somente uma aula que faga sentido
para os discentes, pode ajudar a modificar os esteredtipos acerca da Africa e dos africanos em
nossa sociedade.

Em conversa com alguns professores, tanto da disciplina de Historia como nas demais,
percebi que muitos recorriam ao que Laura Nader(1990) chamou de “ideologia da harmonia”,
na qual consiste a ideia de que a prioridade na conciliagdo, e do ndo conflito, sdo fundamentais
para a harmonia de determinadas relagdes. Dessa maneira, o contrario, ou seja, o conflito, é
prejudicial. Assim, muitos preferem ficar com a maxima que futebol, politica e religido ndo sao
assuntos para serem discutidos. Porém, o siléncio de muitos docentes, ndo tém significado que

a harmonia impera e que casos de intolerancia religiosa ndo ocorram.

105 Salutar lembrar que esse caso ndo ocorre somente com o s negros evangélicos do Brasil. Martes (2000) quando
analisa os migrantes brasileiros nos Estados Unidos da América lembra que a retdrica de sofrimento do catolicismo
nao cria identidade para os migrantes brasileiros que se veem como empreendedores. Se ver como sofredor para
eles ndo faz o menor sentido
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Ao observar os alunos, ¢ me aproximar com o intuito de melhor entender o que se
passava, fui percebendo que muitos estudantes demonstravam incomodo sobre determinados
temas, e, para evitar conflitos, alguns adotavam taticas de resisténcia aos conteudos das aulas,
como dito anteriormente: ficar quieto para acabar logo. Saliento que especialistas em teorias
sobre o discurso ja evidenciaram que o calar também ¢ informar algo.

Conforme mencionado, alguns alunos evidenciaram que precisavam “passar de série” e
tinham ciéncia de que fazer os exercicios € nao discutirem, seriam caminhos mais inteligentes
para alcangarem o objetivo final, “deixando para 14” a fala da professora, como se dissessem
que passada a aula, era s6 esquecer. Como se em nada tais aulas pudessem modificar suas
opinides pessoais. Era como se usassem duas respostas: uma que os professores aceitam ouvir,
entendendo que seja a melhor opgdo para a conscientizagao dos alunos, € outra, que era a
verdadeira resposta, a que ndo agradaria os docentes, mas que sdo consideradas por eles a
verdade a ser seguida.

Contudo, o deixar para 14, ndo ¢ realizado de maneira tao pacifica assim, visto que alguns
buscam “tumultuar” a aula da professora Gilda, por exemplo, ao dificultarem que a musica
trazida pela professora seja tocada. As risadas, o deboche, entre outras, foram formas de
manifestar a ndo conformacdo de maneira sutil, indireta.

E contra partida ao alvorogo, o siléncio de muitos também era uma manifestagdo de
insatisfacdo. A professora perguntava e a maior parte da turma se calava, como forma de
resisténcia. Por vezes ficava evidente que sabiam a resposta, ou melhor, a resposta que a
professora gostaria de ouvir, contudo se mantinham em siléncio, ja que estavam em desacordo
quanto a tematica da aula.

Em outras palavras, o siléncio numa turma quase sempre barulhenta dava o recado de
que ndo aprovavam o ocorrido, mas que a insatisfacdo nao poderia ser externada através de
palavras. Nao estou afirmando que o siléncio seja sempre uma forma de demonstrar insatisfacao
com a aula, mas que nos contextos acompanhados, esse foi uma arma de resisténcia utilizada
por aqueles que tinham medo do didlogo com a docente, por acreditarem que poderiam ficar
marcados e possivelmente reprovados no conselho de classe final.

Dessa maneira, evidenciou-se que os alunos ndo assistem as aulas na passividade,
aceitando tudo o que lhes ¢ dito ou ensinado como importantes. Eles desenvolvem algumas
taticas de resisténcia: o siléncio, as risadas, a ndo ajuda tecnoldgica, dentre tantas outras, para
externar a nio satisfacdo. E a resisténcia nas entrelinhas.

No caso especifico, a professora Gilda era uma autoridade, que deveria ser respeitada

em fun¢do do cargo que ocupa, no caso, professora e na opinido dos alunos ela poderia
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prejudica-los, no sentido de reprova-los caso fosse contrariada naquele debate. Ou seja, a
docente ¢ ouvida pelo fato de ser autoridade, mas ndo necessariamente o que ela diz é absorvido.
E sobre quem diz e ndo o que diz. Assim, o objetivo da professora pareceu nio ter sido
alcancado, ja que nao foi atribuido de sentido, ndo foi reconfigurado pelos alunos. O que houve
foi um acordo por parte dos alunos, que preferiram nao se indispor diretamente, manifestando
a insatisfacdo. Em outras palavras, a matéria ensinada ficou apenas no ambito da necessidade
de passar de série, nao fazendo nenhuma modificacao na vida desses alunos.

Baseados na perspectiva da confissdo positiva, os evangélicos devem buscar
afastamento das coisas que sdo mundanas e diabodlicas, neste caso, devem se afastar das relagdes
com as religides de matrizes africanas, uma vez que um simples filme poderia atrair coisas ruins

na vida desse crente, portanto, uma brecha, uma porta de entrada. Assim, silenciar ou tumultuar

foram alternativas utilizadas pelos alunos evangélicos.

3.3 Somos todos irmaos! Valorizar a raca humana

Durante a realizagdo do trabalho de campo, fui percebendo que ndo seria possivel
observar aulas que se debrugassem sobre a “Historia da Africa”, tal como podemos encontrar
sugerido em alguns artigos como de Marina de Melo Souza (2012) e Ménica Lima Souza
(2004), visto que, no chdo da sala de aula, os professores se utilizavam de muitas ferramentas
buscando solucionar esse percalco. Conforme mencionei no capitulo 2, fui percebendo que a
questdo da luta antirracial encontrava-se cada vez mais na ordem do dia, sendo dessa maneira
um assunto considerado importante por parte dos docentes e que deveria estar dentro de
conteudos a trabalhar, englobando a Historia da Africa. Ou seja, reforcando o que Oliva (2006)
ja havia mencionado: que o que estava se configurando era a Historia da Africa construida
dentro do Brasil e ndo uma Historia geral da Africa, tal como ocorre com outros temas e
territorios, como o europeu, por exemplo.

Neste sentido, os trabalhos propostos para a semana da consciéncia negra, ja
mencionados no capitulo anterior, podem corroborar para essa hipotese, ja que os docentes
tragaram como objetivo: a valorizagdo dos cabelos negros, das personalidades negras, entre
outros.

Ou seja, de certa maneira os docentes buscavam estar em conformidade com os temas

colocados em pauta por parte do movimento negro. Os professores buscavam estar amparados
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dentro do “politicamente correto” mobilizando tais pautas. Interessante observar que os
professores acompanhados neste trabalho, no geral, consideram-se docentes criticos e que, por
1sso, deveriam trabalhar tais questdes. De acordo com suas falas visavam desenvolver a critica
e a valorizagdo da cultura e dos elementos que consideram importantes para a negritude. Alguns
mencionaram que os alunos em suas visdes ndo tinham muita no¢do ou consciéncia do que
seria, ou deveria ser, significar “ser negro” e, por isso, tinham de ser conscientizados a esse
respeito, como dito pela professora Gilda em entrevista.

Ainda que uns docentes se esquivassem mais do que outros, durante o percurso das
aulas, de embates com os alunos, apenas citando-a, sem aprofunda-las, em entrevista expuseram
a necessidade de levar o conteudo para ser trabalhado na sala de aula.

As entrevistas, as conversas informais e as observacdes de campo indicaram que os
professores tinham um duplo olhar sobre os alunos evangélicos e isso ndo era mobilizado em
relacdo aos estudantes que professavam outras religides. Observando os professores no geral, e
nao somente os de Historia, percebi que, enquanto uns taxavam os alunos evangélicos de seres
teleguiados ( MARIZ,1999) pelos pastores e que deveriam aprender na escola, ou a0 menos nas
suas aulas a respeitar os demais, assim como suas respectivas opgoes religiosas e por isso, ndo
somente iniciavam debates, mas cultivavam a sua continuidade, gerando por vezes situagdes
complicadas e até mesmo um tanto anti¢ticas, dado o calor que o debate gerava, outros
buscavam de certa maneira “mencionar” o assunto, sem contudo seguir com discussoes
inflamadas, e encerrando o debate, de certa forma, direcionando j4 o que deveriam responder
nas suas avaliagdes, caso o aluno quisesse receber uma aprovagao. O professor Fernando, por
exemplo, em tom de brincadeira, disse a turma que, se eles colocassem na prova o que eles
responderam na tarefa de leitura de imagem, “ele ndo iria nem sequer corrigir a avaliagdo”.

Ao longo desses debates cotidianos, fui observando o posicionamento e as falas dos
alunos nas turmas, dando aten¢do especial para a parcela que era de meu interesse, os
evangélicos. Retomando a atividade de leitura de imagem, realizada pelo docente Fernando,
ressalto que a atividade de leitura de imagem, ja mencionada em momento anterior, foi de
interesse dessa pesquisa. Ao longo do segundo capitulo, vimos que o docente distribuiu duas
folhas com imagens de negros e pediu para que os alunos expusessem na forma escrita o que
percebiam em relagdo as imagens. Ao ler as afirmacgdes dos alunos, o professor indagou os
mesmos sobre o fato deles ndo terem percebido que uma das imagens se tratava claramente de
uma separacao racial.

Neste momento, em meio ao clima de descontracdo da aula, o aluno Igor, evangélico,

mencionou que nao tinha visto nada demais naquela imagem, relatando que esta condicao de
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preconceito, nas suas palavras, estava na cabeca de quem tinha dinheiro. O aluno buscou

fundamentar a seu argumento utilizando alguns exemplos que fazem parte do seu cotidiano.

Essa parada ai ¢ nada a ver, parada de frescura mesmo...porque aqui na favela ndo tem
essa de preconceito ndo. Todo mundo ¢ igual, ¢ preto, branco, gordo... porque nos
aqui ndo tem grana, e vai processar quem? Vai levar pro desenrolo? Entdo, nds ¢
pobre, um brinca com o outro e ta tudo em casa. No futebol entdo ¢ macaco, meia
noite, chupeta de baleia... Claro que s6 entre a gente. Se playboy de Icarai,
Camboinhas se meter, ai tem que processar mesmo porque eles tem grana. (Igor)

A fala do aluno ecoa a ideia de que vivenciamos o paraiso da harmonia racial, tal como
durante muito tempo foi difundida em nossa sociedade. Sua fala ainda da a entender que os
processos por discriminagdo sao tidos por muitos como uma maneira de “ganhar dinheiro facil”,
jé& que todos teriam a possibilidade de brincar, mas somente alguns seriam passiveis de receber
processo. Ainda ¢ interessante a constatagao de que dentro das favelas exista outra forma de
resolver problemas, ou melhor, que as coisas nas areas consideradas nobres podem ser
resolvidas através de processos judiciais, mas que este recurso nao poderia ser mobilizado em
areas de influéncia do trafico de drogas, em fun¢do do desenrolo ou tribunal do trafico. E aqui
fica mais uma indagacdo sobre como os negros sofrem mais um tipo de prejuizo nas favelas
também, ja que ndo podem reclamar seus direitos como cidaddos comuns.

O discurso do aluno Igor também da indicios de que parcela significativa das igrejas
tende a tratar o assunto de outra maneira, salientando a ideia de que no espago da igreja nao
caberia a discriminagao e o preconceito racial, uma vez que todos seriam considerados irmaos
em Cristo, e, caso houvesse algum comportamento, que evidenciasse essa circunstancia, as
partes envolvidas ndo poderiam ser consideradas como “verdadeiros crentes” uma vez que o
verdadeiro evangélico deve amar ao préximo como a si mesmo.

Ainda dentro dessa logica, do chamado racismo estrutural que permeia o Brasil, o
discurso proferido pela aluna Camila, evangélica, estudante do ensino médio da escola B,
durante o encontro, também nos traz algumas inferéncias sobre esse tema. No desenrolar do
grupo de discussdo, ao surgir o assunto “preconceito”, a aluna mencionou que, embora fosse
negra e nao tivesse como negar ja que sua pele, seu nariz e seu cabelo estavam ali como provas
da sua negritude, ela ndo tinha vivenciado ainda ao longo dos seus 19 anos de idade uma
situacdo de preconceito assim tdo grave. Disse que, quando era crianga, estudou durante trés
anos com uma colega de classe que a chamava de ‘macaca’ sempre que tinha oportunidade,
mas que isso ndo chegou a afetar tanto porque quando foi reclamar com a professora, esta

explicou que a colega era problematica, mexia com todos, que tinha ciimes de Camila por ser
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uma aluna exemplar e que ndo era para ligar, visto que ndo era verdade e que a vida se
encarregaria de dar o troco na menina implicante. Obediente, Camila confessou seguir os
conselhos da professora e seguiu sua vida, embora por vezes aquilo gerasse muita revolta nela,
a ponto de querer bater na colega”.

Ora, Camila tratou esse episddio como algo incomum e isolado tal como sua professora
primaria havia aconselhado, ¢ se manteve calada por trés anos, sem que ninguém se
posicionasse de fato em relacdo ao comportamento da colega. Infelizmente, ainda hoje, muitos
profissionais da educagdo ainda silenciam mediante situagdes como esta, em que ndo sabemos
se agem assim por despreparo, por serem indiferentes a situacdo ou, simplesmente, para nao
prorrogar mais um problema dentro da escola, visto que estdo quase sempre assoberbados de
trabalhos e metas.

Importante mencionar que Mafra(2002), em um dos seus artigos, enfatizou essa
caracteristica que, por diversas vezes, estd associada a muitos evangélicos que deixam de se
posicionar mediante certas situacdes e entregam a resolucao do problema da discriminagdo e
do preconceito nas maos de Deus, através das oragdes, nas quais também evidenciam a
necessidade de ser regidos pelo Espirito Santo, a fim de obter escolhas iluminadas pelo divino,
pois, segundo alguns lideres, “o calado ¢ vencedor e quem toma a frente da resolugdo do
verdadeiro crente ¢ Deus. Assim, quantos evangélicos negros ainda tem se calado em nome da
acao divina em nossa sociedade? Por que para muitos essa espera no espirito ¢ visto como dom?

Ainda na discussdao do grupo do Ensino Médio, dado o rumo que a conversa tomou,
indaguei sobre possiveis questdes de discriminacdes dentro de igrejas evangélicas. A aluna
Tais, de 18 anos contou a sua experiéncia buscando esclarecer sobre a relagdo entre a igreja a

qual era vinculada e as relagdes raciais:

Eu nfo vou dizer que nunca sofri preconceito... mas assim, quando eu ia pros
Mandela'®... s6 tinha cara que ndo me assumia... as vezes eu pensava que era porque
sou pretinha... mas na igreja isso ndo acontece, porque ¢ Deus que une. E o meu
noivo... ele até € branco [...] Ele também teve 14 as historias da vida dele, ja foi da
boca, ja roubou, mas hoje ele é outra pessoa. Entdo eu penso assim, que a maldade no
mundo ¢ essa... voc€ maltrata todo mundo. Mas na igreja, ndo € que ndo aconteca,
mas ¢ muito menos porque quem age ¢ Deus. (Grupo Focal Escola B, em 06 de
novembro de 2019).

A fala da aluna expde mais uma vez que o espaco da igreja ¢ visto, ou a0 menos na

teoria € tratado, como um territorio esvaziado de preconceito racial. Ou seja, reverbera o

106 Mandela € uma expressdo utilizada para se referir aos bailes funks promovidos nas ruas das favelas, nos quais
todos podem participar uma vez que nao se paga para entrar, nem se tem limite de faixa etaria.
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discurso de que a conversdo da a todos 0s conversos 0 mesmo pai e, sendo todos irmaos haveria
menos discriminagao racial. Essa narrativa (FLOREANO; NOVAES, 2012) também ¢ parecida
com o discurso de que a discriminagao pertenceria aos membros de fora das favelas, uma vez
que as relagdes interraciais, na opinido dos envolvidos, ocorrem com mais frequéncia entre
esses moradores do que entre os habitantes dos bairros mais favorecidos economicamente.

Nesse sentido, para os envolvidos, a discriminagdo entre eles teria sim o fator “cor”
como um peso, mas a abordagem social teria mais énfase. Ou seja, predominando a narrativa
de que ter dinheiro tornaria os negros mais aceitos, dessa maneira confirmando que ¢ a condi¢ao
social quem dita as regras em nossa sociedade e ndo a racial.

As falas, elencadas pelos sujeitos em observacao neste trabalho, nos levam a refletir
sobre o quanto elas podem contribuir para que seja dificil para esses alunos encarar os discursos
proferidos por parte dos professores, que buscam discutir € combater o racismo estrutural nas
salas de aula, ja que, por vezes, suas crencgas sdo colocadas a prova, e, por consequéncia, as
instituicdes a que estdo vinculados, como as igrejas, que como ja mencionado nesse trabalho,
se constituem como locais nos quais experimentam de alguma forma uma “cidadania”.

Em outras palavras, estamos presenciando um choque de narrativas, e por vezes, de
valores, nas quais as igrejas evangélicas estdo disputando espago também no chio da escola,
através de funcionarios, alunos e responsaveis. Mediante esse cenario, os docentes desta
pesquisa evidenciaram que, por se considerarem criticos, buscam fazer a diferenca a partir do
chao da escola, ¢ tendem a buscar novas alternativas, visando uma maior conscientiza¢ao ¢ nem
sempre obtém sucesso nessa empreitada, uma vez que esses alunos sao evangélicos e, como tal,
tém como premissa a “militdncia constante”, seja buscando ganhar almas, seja combatendo
narrativas que consideram inimigas das produzidas pelas igrejas.

E interessante refletir aqui sobre o nosso processo democratico e sobre como esses
alunos evangélicos se sentem a vontade para disputar espagos no territorio da escola publica,
inclusive rebatendo os discursos dos professores. Os alunos evangélicos ndo sdo identificados
e reconhecidos pelos outros somente pelas vestimentas ou pelo louvor, que realizam nos
intervalos, eles também sdo legitimados pelo combate ou pela negacdo de determinados
conhecimentos, ainda que cada um tenha sua forma de negar, sendo uns mais barulhentos e
outros mais no agir do “espirito santo” (MAFRA, 2014).

Durante algumas conversas que tive com parte dos professores das escolas durante a
pesquisa, ndo somente os de Historia, mas também de outras disciplinas, fui percebendo que

muitos tém um duplo olhar sobre esses alunos, ora elogiando o comportamento e o
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compromisso desses jovens, ora revoltados com as falas e posicionamento dos mesmos diante
de determinadas questoes.

Durante uma reunido pedagodgica na escola B, a diretora, conversando com os
professores, disse que “a voz da aluna da terceira série do Ensino Médio era muito bonita e que
de sua sala “ouve o cantarolar da menina no recreio”.

Alguns professores elogiaram ndo somente a voz como também o comportamento da
menina, que de acordo com a narrativa da professora de ciéncias foi sendo modificado ao longo
dos anos. Mencionou que ao chegar a escola no 6° ano ela seria muito levada e dispersa, matava
aulas e s6 sabia namorar. A situagdo foi sendo modificada ao longo do oitavo ano, quando, de
acordo com a professora, “parece que ela se converteu”, tendo mudado drasticamente.

A professora de matematica interrompeu a fala da professora de ciéncias e disse que
concordava com a mudan¢a comportamental da aluna, contudo essa mudanga ndo se refletia
nos estudos, ja que a aluna estava sempre em recuperagcdo ou dependéncias nas disciplinas em
que atuava. Disse que a aluna deveria ter com a escola 0 mesmo compromisso que tinha com
a igreja, inclusive que ja havia alertado a aluna sobre seus atrasos constantes nos primeiros
tempos de aula, perguntando inclusive se a mesma “tinha a cara de pau de chegar atrasada no
culto, como tinha para chegar as aulas por ela ministradas”.

Em outra ocasido, também em conversa informal durante o intervalo na sala dos
professores da Escola B, a fala do professor de Geografia também me chamou a atengao.
Segundo a professora de Ciéncias, no dia anterior houve uma briga entre alguns alunos no
refeitério, no qual um aluno, reconhecido, entre os funcionarios por sua opg¢ao religiosa, como
evangélico, do 8° ano, que de acordo com os docentes presentes seria muito agitado e que por
1sso recebe muitas reclamacoes dos docentes, esteve envolvido. Ao saber do envolvimento, o

107 estava nessa!

professor, em tom de deboche ironizou: O qué? Nao diga que o pastorzinho
Logo ele, 0 homem de Deus'®...

Os demais presentes riram em concordancia com o professor dado que o comportamento
do aluno nao condizia com a religido que o discente dizia seguir. Ou seja, para esses professores,
por conta da opc¢ao religiosa esse aluno deveria ser mais comportado. E aqui mais uma pergunta

se abre: quanto ao comportamento ¢ exigido que os alunos evangélicos sejam de certa maneira

1970 aluno era apelidado pelos demais colegas por “pastorzinho”, j& que sua igreja ndo permitia o uso de
bermudas.

108 Em clima de descontragdo o professor esclareceu a mim que o aluno nfio usava nem bermuda por conta da
igreja na qual congregava, mas que era agitado e respondia mal a todos os funcionarios, o que para o docente era
um paradoxo.
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mais comportados ou obedientes, em consondncia com outros alunos que geralmente devido
aos lagos religiosos com as igrejas evangélicas sejam mais comportados que a média. Contudo,
ao opinar ou rejeitar determinados conhecimentos ¢ exigido que esses alunos deixem suas
crencas de lado.

Em outras palavras, a escola publica popular, que se abriu nos ultimos anos para a
diversidade tanto de alunos quanto de professores, ainda tem dificuldade para lidar com essas
mudangas, ora acionando a religido do aluno para ressaltar o seu comportamento, ora
silenciando a religido do mesmo aluno, para que ele saiba separar a sua cosmovisao da ciéncia,
o0 que pode ser um tanto confuso para os discentes, uma vez que ora sao usados como exemplos
a serem seguidos pelos demais, ora como exemplo de intolerancia a ser rejeitado.

A ambiguidade de opinides dos docentes, acerca dos alunos evangélicos e suas
respectivas familias, também foi ressaltada pela professora Maité durante a entrevista. A
professora mencionou que ha dois anos havia vivenciado uma situagdo muito complexa em
relacdo aos alunos evangélicos e que por acaso tinha sido em funcdo da semana da consciéncia
negra. Ela relatou que, como forma de estimular os alunos e principalmente os alunos negros,
passou o filme Pantera Negra para uma turma de sexto ano. O filme decorreu sem nenhum
problema na visdo da professora, com exce¢do de uma piada de um aluno mais falante sobre
uma cena em que classificou como “macumba”, mas que ela logo contornou a situacdo ¢ os
alunos sairam felizes e empolgados da sala de video.

Contudo, na aula seguinte o pai de um aluno estava aguardando a docente para conversar
juntamente com a coordenadora pedagodgica. O pai estava indignado com o fato da docente, nas
palavras do responsavel, ter obrigado seu filho de 13 anos de idade a assistir um filme
“mundano”. Relatou que era diacono na Igreja, que seu filho era musico, um baterista, € que na
sua igreja esses filmes diabolicos eram proibidos. A professora relatou que foi nessa conversa
que descobriu que o aluno também estava proibido de “jogar” durante as aulas de educagdo
fisica, fato que o garoto parecia driblar o pai.

A docente argumentou que o video era importante para a disciplina e que eles fariam
um trabalho que valeria nota. O pai continuou discordando, e argumentou que ele ja havia
perdido um filho porque o menino se envolveu com o mundo, largou a igreja e morreu com um
tiro de fuzil no peito e que ndo permitiria 0 mesmo desfecho para o seu outro filho. Por isso,
agora ele era de uma igreja muito rigida.

Ao finalizar a narrativa a professora concluiu que, se por um lado, o garoto era muito
educado, por outro ele iria terminar “tapado”, como muitos crentes que acreditam em tudo o

que alguns pastores falam, sendo dessa maneira ‘“massa de manobra”, sem nenhuma
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criticidade.Aqui reverbera na fala da professora a ideia de que os alunos no geral, e os
evangélicos em especial, precisam dos professores como iluminadores, para que sejam retirados
da ignorancia.

Ainda em essa relacdo a forma como os evangélicos sdo vistos por alguns segmentos
sociais, Efrem Filho (2019), analisa a dificuldade que integrantes, simpatizantes e intelectuais
da esquerda tém para se relacionar com os evangglicos, enfatizando como que, em determinados
momentos, por exemplo no movimento sem teto, evangélicos e gays, possam atuar juntos e
como em outra ocasido, como numa manifestacio LGBTQI+ possam estar em lados opostos.
Essa constatac¢do vai ao encontro aos achados desta tese ja que, como j& exposto, sdo sensiveis
aos problemas sociais, mas, nao as pautas identitarias, como se de alguma forma essa distingao
pudesse existir na pratica. Ao que parece na concepgao dos alunos os problemas sociais, como
a fome, a miséria, a falta de moradias, sdo questdes que devem ser combatidas, sendo, portanto,
questdes justificaveis, que vao ao encontro da palavra de Deus. Ou seja, para as questdes sociais
a propria Biblia pode ser evocada como local em que se defenda a justiga e a pratica de
solidariedade. Porém, as pautas identitarias ndo estariam em conformidade com a Biblia. Pelo
contrario, questdes envolvendo a sexualidade ou o aborto, de certa forma, entrariam em conflito
com o livro sagrado. Portanto, os “verdadeiros evangélicos” deveriam abster-se dessas

demandas.

3.4 Pentecostalismo e movimentos sociais: Movimento Negro em questio

Em fung¢do da relacdo que fui percebendo entre a identidade religiosa e a identidade
racial, passei a questionar alguns alunos evangélicos do ensino médio através de entrevistas e
conversas informais sobre suas impressdes acerca de movimentos sociais, enfatizando o
movimento negro, mesmo nao sendo este o interesse inicial da pesquisa. Nao pude me esquivar
de reportar alguns apontamentos que foram surgindo durante o trabalho de campo,
principalmente quando traziam a tona as questdes religiosas. A fala da aluna Ana, estudante do
ensino médio na escola B, durante o grupo de discussdo, parece sintetizar o que fui captando

nas entrelinhas:

Assim, 0 movimento negro ele é importante. Acho que na sociedade ainda tem muito
negro sendo discriminado... mas o problema ¢ que ele ¢ cheio de homossexuais que
ndo pregam s6 a discriminagdo, tem assim um incentivo para todo mundo ser gay...e
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também querer aborto...isso ndo € certo... Eu ndo discrimino nenhum gay. Quem me
conhece sabe que eu trato todo mundo bem. Mas néo acho legal ficar incentivando as
criangas... Entdo ... eu sou negra mas nao tenho que usar aquelas roupas, que eu até
acho bonita... tem uma missionaria que usa muito também essa roupas...e ficar por ai,
ah, ¢ meu corpo [...] matando bebés...” Entdo... acho que ...sei l4...pra mim é muito
confuso, porque tem preconceito... (Ana, 17 anos) (Grupo Focal Escola B, em 06 de
novembro de 2019).

Indaguei a aluna sobre o conhecimento de igrejas evangélicas que seriam engajadas no
movimento negro. A aluna balangou a cabeca positivamente e disse: ... sei ld, tem horas que
eles ndo parecem evangélicos de verdade, porque na Biblia esta escrito que nao matardas e eles
querem matar bebés e que todo mundo tem que achar isso legal? Ta repreendido... Jesus ta
voltando mesmo!

Durante um tempo significativo, principalmente na década final do século XX,
conforme tratado no capitulo dois, houve uma ligacdo muito difundida midiaticamente entre o
movimento negro e o resgate da africanidade que passava quase sempre pelo aspecto religioso.
Ainda hoje, embora haja tantos novos caminhos abertos pelo movimento negro, uma associacao
entre este movimento social e as religides de matrizes africanas, que somadas as novas pautas,
como o respeito aos corpos das mulheres e em especial aos corpos das mulheres negras, ainda
alimenta o imaginario de parte da sociedade, na qual alguns lideres religiosos tendem a utilizar
falas, discursos ou atitudes isoladas de membros desses movimentos para justificar a
demonizagdo do movimento.

Em 2020, acompanhando os alunos ¢ parte da midia evangélica pelas redes sociais, por
conta da pandemia da Covid-19, o comentario de um aluno num post evangélico relacionado
ao movimento “Vidas Negras Importam” me chamou a aten¢do, uma vez que acusavam o
movimento negro de ataque aos cristdos e recebiam muitas curtidas. Ainda no mesmo ano, no
jornal o mensageiro da Paz, saiu uma reportagem associando o movimento vidas negras
importam, ndo somente de ataque aos cristdos mas de envolvimento direto com a bruxaria.
Grosso modo, a reportagem dizia que era necessario combater o racismo, mas que muitos se
aproveitavam desta pauta importante para atacar os cristdos, além do fato de ter ligacdes com a
bruxaria, ja que estavam mantendo contato com pessoas ja falecidas.

Esse paradoxo, entre movimentos sociais ¢ a identidade evangélica pentecostal, também

pode ser observada na fala do aluno Mateus, em entrevista, ainda no ano de 2019.

Entrevistadora: [...] Entdo vocé concorda que os negros sofrem preconceito em nossa
sociedade, certo? Vocé acha que os evangélicos negros defendem pouco a questdo do
preconceito racial?

Mateus: Professora, a Biblia diz que o mundo pertence ao maligno. E nds, os crentes
somos cidaddos do céu. A gente vé muita coisa errada aqui. Mas o crente... eletem que
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ser diferente para resolver as coisas [...] Assim, ndo é que ele tenha que aceitar tudo.
Mas ele tem que entregar em oragdo. A gente tem que orar pela politica no Brasil. E
muita corrup¢do mesmo. [...] Na escola dominical a gente aprende isso. Deus ndo
proibe ninguém de ir em manifestagio, passeata ou fazer greve. E a gente que tem que
pensar se isso agradaria a Deus. Entdo, o que ¢ que um crente de verdade vai fazer
num lugar que estdo quebrando tudo, tacando fogo, xingando os governantes, com
mulheres tirando a blusa? O verdadeiro crente ndo pode ser confundido com esse
comportamento. Isso ¢ biblico! Entdo ¢ joelho no chdo, jejum e oragdo... porque sé
Deus pode mudar o pais. (Entrevista Escola A em 25 de outubro de 2019).

A partir desta percepgdo, trabalhar a temaética racial a partir de aspectos religiosos na
aula de histdria pode ser problematico, principalmente se houver a tentativa de mobilizacao do
discurso seguindo a narrativa de proximidade entre negritude e religides de matrizes africanas,
uma vez que os alunos evangélicos podem mobilizar outra narrativa que englobe raga e
religiosidade, no caso negritude e pentecostalismo. Nas ciéncias sociais, de acordo com
especialistas como Reis e Teixeira (2021), h4 muito estdo em tela a relacdo entre religido e
etnia, ainda que no Brasil, durante boa parte do tempo tenha se debrugado sobre a relacdo entre
as populagoes afro-brasileiras e as religides dos negros, com énfase para o candomblé.

E importante que os professores de historia percebam que durante muito tempo, de
acordo com Mafra (2014) a “arma da cultura” tenha sido utilizada por setores tanto catolicos
quanto de matrizes africanas na tentativa de articulagdo da identidade nacional. Contudo, no
momento atual a mesma centralidade da “arma da cultura” estd sendo mobilizada também por
parte dos evangélicos, que busca dar uma identidade evangélica, sobretudo pentecostal a cultura
brasileira, através de manifestagdes artisticas como a musica gospel ou de monumentos pelas
cidades (SANT’ANA, 2017; CUNHA, 2017).

No que tange ao pentecostalismo, ¢ importante lembrar que embora tenhamos um
aumento da intolerancia religiosa, fomentado por parcela desse setor religioso, ele tem
conquistado cada vez mais um nimero de adeptos negros. Esse fato tende a esvaziar muitas
vezes as narrativas de alguns professores, que buscam aliar a problematica racial a religiosidade
afro-brasileira, tornando-se sem sentido para os alunos evangélicos, dadas suas experiéncias
locais. Também ¢ preciso lembrar que a ideia de quilombo também ¢ problemadtica, ja que em
muitos quilombos atuais ha forte parcela de evangélicos e muitos estudantes sdo cientes dos
trabalhos de missdes nos arredores desses espacos, assim como nas aldeias indigenas,
principalmente os realizados pela Assembleia de Deus (MALHEIROS, 2012).

As falas dos alunos durante observagdo de campo, em muitos pontos corroboram com
outras pesquisas em que sdo evidenciadas que esses negros, através do pertencimento religioso
pentecostal, constroem a sua valorizagdo social, além de possiveis mudangas de vida, através

da religiosidade.
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Em Sao Gongalo, municipio no qual essa pesquisa foi desenvolvida, a relagao entre
religiosidade e raca pode ser ainda mais sensivel devido as peculiaridades deste territério. De
acordo com Camurga, Bahia e Aguiar (2021), ¢ notério como o campo das religides de matriz
africana busca mobilizar a narrativa racial para combater os casos de intolerancia, ao passo que
os evangélicos também estdo a mobilizar a relacdo racial no cotidiano das igrejas, a partir de

outros olhares.

As estatisticas demograficas tém mostrado que “ha mais evangélicos negros do que
praticantes das religides afro-brasileiras [,] e as religides evangélicas sdo as que mais
crescem no Brasil das ultimas décadas” (Pierucci2006a; Silva 1993). Por outro
lado, Pierucci (2006b) problematiza qual etnicidade se produzird nos segmentos
afro religiosos diante do aumento de brancos em seu seio, em especial na umbanda.

Entdo, como poderia se estabelecer uma “afro-brasilidade” sem identidade étnica, ou
sem africanidades? (CAMURCA, BAHIA e AGUIAR, 2021).

Por vezes a resisténcia dos alunos evangélicos em relagdo a Africa e africanidades esta
calcada, em parte, como ja citado anteriormente, na visdo intolerante dos segmentos
pentecostais em relacdo a esse territorio, no qual muitas vezes ¢ definido com um lugar, onde
prevalece a idolatria e as consequéncias desse ato, como a miséria € a pobreza, que necessita
do trabalho de missdes para a sua recuperagao.

Ainda que na atualidade, grupos evangélicos progressistas busquem uma relagdo mais
equilibrada com os elementos africanos, ainda observamos muitas rejei¢des que vao da musica
a alimentacdo'®. Ou seja, a Africa e suas herancas sio interpretadas e (re) significadas de
modos diferentes pelo grupo religioso em observagao: os evangélicos.

Camurca (2020) também ressalta, que

Os evangélicos (neo)pentecostais, por meio de suas redes e articulagdes politicas com
governos nos quais tém influéncia, atuam de forma clientelista sobre individuos que
ndo sdo assistidos pelo Estado, obtendo para eles acesso aos servigos, além de fazer
com que esses fiéis da periferia social e racial de nossa sociedade sintam-se
pertencentes a uma “comunidade de irmaos. (CAMURCA, 2020)

109 Em artigo, Oliveira (2021), segundo suas palavras, procurou descrever, de modo sintético, o processo de
configuracdo do Movimento Negro Evangélico (MNE) no contexto brasileiro ¢ 0 modo como os simbolos da
heranga africana no Brasil sdo acionados nas a¢des desses grupos. Com base em analise documental, entrevistas e
pesquisa de campo, argumenta-se que a) ¢ possivel tragar algumas linhas gerais que balizam as a¢des do MNE —
dentre elas o combate ao racismo; b) ha uma rejeicdo das religides afro-brasileiras como sendo o unico locus da
“cultura negra no Brasil” sem, no entanto, difundir praticas discriminatorias; c) opera-se uma radicalizagdo do
movimento de “africanizagdo” iniciado por alguns pais e maes de santo, a ponto de também o cristianismo ser
considerado uma “religido de matriz africana”. “Hoje eu orei, Ele ¢ negro”: a géneses do movimento negro
evangélico no Brasil
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Aguiar (2018) em sua dissertacdo chama a atencdo para a peculiaridade de Sao Gongalo,
na qual, em conformidade com o aumento de niimero de evangélicos no municipio, também
assistimos crescer o numero de representantes politicos que se identificam como evangélicos e
que tragam verdadeiras campanhas de combate ao mal, quase sempre relacionada, ainda que
nas entrelinhas, as religides de matrizes africanas, nas quais as igrejas passam a ser percebidas
como locais de protecdo contra esse mal. Para a autora, é nessa égide que muitos terreiros
buscam a associagdo entre a narrativa religiosa e a racial como meio de protegdo, na qual fica
incluida a intolerancia religiosa aos povos tradicionais de terreiros.

Mariana Moraes (2021), em artigo, evidenciou que os afro-religiosos ‘“‘criaram a
categoria “povos e comunidades tradicionais de matriz africana” e se organizam em outra frente
para se defenderem dos ataques advindos de grupos evangglicos, classificados, nesse contexto,
como “racismo religioso”. A autora ressalta que as investidas contra os praticantes dessas
religides ndo se limitam as agressdes fisicas aos espacos de culto, mas expandem-se para a
arena politica.

Ainda de acordo com Morais, “As religides afro-brasileiras foram figurando como
conteudo e mesmo objeto de politicas publicas de diferentes areas, como satude, educacao,
assisténcia social, cultura. Ou seja: no caminho deixado pelo movimento negro, a agenda afro-
religiosa se apresentava. As religides afro-brasileiras passaram, assim, a ser incluidas em
medidas voltadas para o combate ao racismo e a reducao das desigualdades raciais, com base
no entendimento de que o preconceito racial era transferido para essas religides.

Era preciso, entdo, adotar medidas para reconhecer as “religides de matriz africana como
um direito dos afro-brasileiros”, seguindo um dos objetivos da referida politica publica (Brasil,
2003).(...)Apesar de os afro-religiosos terem conquistado um relativo destaque no espago
publico, ao articularem sua luta pela garantia do direito de praticarem suas religides com base
na ideia do combate a intolerancia religiosa, essa expressdo se mostrou insuficiente para, de

fato, fazer frente aos ataques de grupos evangglicos.

Essa insuficiéncia tem uma questao pratica: a dificuldade de se criminalizar os atos
classificados como intolerancia religiosa, uma vez que a intolerancia religiosa nao ¢
tipificada como crime na legislacdo brasileira [...] A luta pela garantia da pratica das
religides afro-brasileiras ¢ continuada. Nesse empenho, as categorias “raga” e
“religido” sdo acionadas estrategicamente pelos agentes afro-religiosos. Isso fica
evidenciado na construg¢do, por parte do movimento afro-religioso, da categoria
“povos e comunidades tradicionais de matriz africana” em que ha a exclusdo o termo
“religido”. (Mariane Moraes, 2021).
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Nesta pesquisa, realizada nas aulas de historia de duas escolas do municipio de Sao
Gongalo, busquei mostrar os discursos dos docentes, dos contetdos evocados pelos mesmos
através dos materiais didaticos, assim como a recepcao ¢ a reacao dos alunos sobre as aulas
observadas. Essa empreitada, como ja informado na introducdo desta tese visa ajudar a
compreender como a religiosidade tem se manifestado no ambiente escolar para além das aulas
de histéria, permitindo também buscar compreender como os possiveis conflitos sao
solucionados, tanto pelos docentes quanto pelos dirigentes da institui¢do, caso ocorra o
problema.

Para melhor compreender o que ocorria na escola, conforme ja mencionado, para além
da sala de aula e das aulas, frequentei a sala dos professores e, por vezes, acompanhei o recreio
dos alunos, buscando sempre conversar com eles, a fim de captar suas percepcdes acerca das
aulas de historia, com énfase para os momentos em que a historia da Africa e da cultura afro-
brasileiras fossem enfatizadas. Conversar com os demais funcionarios das escolas também se
mostrou frutifero para perceber o funcionamento da dindmica local. Assim, fui percebendo que
a religido estava presente na escola, fosse através da gramatica pentecostal, utilizada pelos
alunos, pelas vestimentas de alguns, pelo cantar de outros, ou pela Biblia, que transitava nas
mochilas, como uma espécie de amuleto.

Considerando os indicios da importancia dos aspectos religiosos na vida dos alunos e
considerando a perspectiva da confissdo positiva, ou melhor, da lei da atracdo para os
evangélicos, na qual ¢ primordial afastamento das coisas que sdo mundanas e diabdlicas para
alcancar uma vida plena, posso apostar na ideia de que estes alunos evangélicos buscam o
afastamento das relagdes com as religides de matrizes africanas. Dessa maneira, para parcela
dos alunos evangélicos um simples filme pode funcionar como gatilho para atrair coisas ruins
na vida desse crente, portanto, uma brecha, uma porta de entrada, ressaltando mais uma vez a
ideia de vigilia.

Lembro outra vez que esta associada também a teologia da prosperidade, onde, de
acordo com Mariano (2003), busca o exercicio da confissdo positiva por parte dos fi¢is. No
Brasil, a Igreja Universal do Reino de Deus ¢ sua grande difusora, embora muitas outras
denominagdes tenham adotado essa abordagem ao longo do tempo. Mariano enfatiza que esta
teologia preza pela postura do fiel diante daquilo que quer receber, antecipando mentalmente
meta a ser alcancada, tomando posse daquilo que deseja. Nesta conjuntura, o demonio atuaria
visando criar obstaculos para impedir o alcance da bengao, por isso € crucial expulsa-lo e estar
em constante vigilia para que ele ndo retorne a vida do fiel. A expulsdo do demdnio traz

harmonia e prosperidade a vida dos fiéis.
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A teologia da prosperidade estd baseada na confissdo positiva. Hagin (2015) esclarece
que algumas questdes podem ser consideradas sinais de maldigdo: pobreza, doenga,
desemprego, entre outras. A libertacdo sera possivel através da fé, que deve ser exercitada sob
alguns aspectos: 1- Diga a coisa (o que desejar, ird receber); 2- Faca a coisa (aja como se o
desejo ja tivesse acontecido); Receba (viva a plenitude do seu decreto) e 4- Conte a coisa (fale,
testemunhe a sua bengao).

E consenso entre os especialistas (BIRMAN, 2003; MACHADO, 1996), afirmar que
negros e pardos evangélicos alcancam ascensdo social via transformacgdo vivenciada pelo
aspecto religioso, alcancando também a arena politica. Entre as transformagdes podemos citar:
a saida do trafico de drogas, problemas com alcoolismo, melhoria na autoestima, dada a
disciplina que tende a torna-los diferenciados entre outros aspectos.

Por isso, pode-se afirmar que ser evangélico ¢ também querer alcancar a prosperidade
que o seu vizinho alcangou, mesmo que isso signifique apenas ostentar uma televisao de ultima
geracdo numa casa ainda em construgdo. Importante destacar que essa escolha, ainda que,
baseada na empiria aos olhos do observador, seja vista como racional, para os evangélicos ¢
uma escolha tomada no plano espiritual. Susan Harding destaca que, para os evangélicos,
vencer a pobreza ¢ uma relagdo de luta e de ¢ individuais, e por isso, quase nunca desejam ser
vistos como aqueles que necessitam de ajuda para sobreviver, distanciando-se do esteredtipo
do que na sociedade em geral ¢ taxado pejorativamente de * vitima da sociedade”. Neste
sentido, o evangélico ¢ levado a apostar no empreendedorismo como uma maneira eficaz de
enfrentar os problemas cotidianos.

Conforme nos mostrou o questionario, a maior parte dos alunos evangélicos pertence a
Assembleia de Deus e suas ramificacdes. Segundo o IBGE de 2010, essa denominagdo reunia
0 maior segmento evangélico do pais, ocupando o segundo lugar de maior grupo religioso do
pais, perdendo somente para a Igreja Catodlica, e isso muito nos informa sobre nossos alunos
evangélicos, ja que essa denominagdo consegue alcancgar os locais mais distantes de nosso pais,
exercendo neles, muitas vezes, o papel do estado, ao oferecer um bem estare certa experiéncia
cidada.

No caso deste trabalho, ndo podemos esquecer que estamos falando de jovens, a faixa
etaria mais visada pelos lideres midiaticos. Nao a toa, ¢ a religido mais popular entre criancas
e adolescentes, tal como nos confirmaram as respostas dos questionarios, em conformidade com
outras pesquisas. Considerando os problemas atuais do Brasil, os dados revelam que a busca
por uma vida melhor, proposta pelas igrejas, acabam por atrair cada vez mais os jovens, negros

urbanos e periféricos. Assim, como tem também o poder de atrair os sem religido, que quase
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sempre demonstram afinidades com as visdes evangélicas, ja que as igrejas também funcionam
como importante ponto de socializagdo seguro, nos territorios de pobreza. Alids, lembro que,
parte dos evangélicos ndo se vé ou ndo classifica o que vivencia como religido. E como se o
pentecostalismo fosse uma op¢ao religiosa superior as demais, estando em niveis diferentes de
evolugdo ¢ modernidade.

Como ja mostrado em outros estudos, nessa pesquisa os jovens nos dao indicios de como
o pertencimento ao ramo dos evangélicos pode representar um escudo de protecao em relagao
aos problemas enfrentados nos bairros de sua residéncia, como, por exemplo, a relagdo entre o
trafico de drogas ou com a policia. Muito disso vem da propria ousadia dos evangélicos, em
dizer que lutam e sdo protagonistas de suas vidas, que fizeram escolhas e que, portanto, podem
falar e se posicionar, sendo diferenciados daqueles que consideram fracos, que sempre se
colocam como os quetem de ser ajudados. Eles se ajudam, nem que seja somente em oracao ou
em palavras reconfortantes. Nesse sentido, a ajuda mais importante que um evanggélico pode
dar é o caminho da salvagdo. Ou seja, se o crente quer realmente fazer a diferenga na vida de
alguém, ele tem que ajudar essa pessoa a se converter, assim como oferecer ajuda material, esta
quase sempre se localiza no interior das redes das igrejas evangélicas locais.

Importante lembrar que os dados (ALVITO, 2012) nos mostram que entre os religiosos
os evangélicos se destacam por trabalhar com as pessoas que sdo descartadas pela sociedade,
como os presidiarios, por exemplo, que t€m o comportamento modificado dada sua conversao.

Sobre isso, Spyer (2020) destaca:

Nessa visdo protestante, a pobreza ¢ um problema individual assim como o crime.
Para eles, ¢ a pessoa que decide se quer levar uma vida honesta ou se dedicar ao “fazer
errado”. O argumento ¢ que existem pobres que, apesar de sua condigdo, preferem
manter distancia “das tentagdes da vida facil” do crime para continuarem trabalhando
honestamente (SPYER, 2020).

Por isso, alguns evangélicos criticam as politicas de reparagdo pela via racial, ja que
podem, na visao dos alunos, segregar mais a sociedade.

A relagdo do evangélico com a ideia de prosperidade, remete-nos a refletir sobre como
as camadas mais baixas estdo se relacionando com a escola e com o ensino. Oque os atores
dessa pesquisa nos informam € que estudar pode ser importante, mas nem sempre sera sindnimo
de ascensdo social. Em outras palavras, nem sempre conhecer a verdade cientifica é garantia de
vida prospera, diferenciando-se da verdade biblica. Essa sim garante a prosperidade.

Retomando a relagdo entre parte dos evangélicos e as religiosidades de matrizes

africanas, destaco que certos relatos apontaram que alguns alunos evangélicos consideram
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certos rituais das religides de matrizes africanas como sendo indicios de atraso: matar animais,
utilizar sangue, andar descalgo, ndo utilizar medicagdes, etc. E talvez, por esses fatores, alguns
jovens, que adotam o discurso da prosperidade e modernidade, busquem certo afastamento
dessas caracteristicas percebidas na histéria da Africa e dos afrodescendentes.

Portanto, ¢ importante ter em mente, ao buscar uma relagdo entre a cor de pele e a
religiosidade, que a relagdo entre negros e o pentecostalismo nao pode ser descartada, uma vez
que essa ramo religioso abarca parcela estatisticamente consideravel de negros e pardos. Assim
como nao se pode esquecer, que o proprio pentecostalismo ¢ uma resisténcia negra dentro do
protestantismo histérico, e, por isso, alcanga tanto essa parcela da populacao brasileira.

Sobre a Biblia, os evangélicos pentecostais tendem a acreditar que esta representa em
absoluto a palavra de Deus, ¢ ndo somente como um livro construido ao longo de um
determinado tempo, por pessoas diversas. Dentro dessa logica, somente Jesus seria o Uinico
caminho para a salvagao, e, para alcancar essa plenitude, ¢ fundamental o “morrer para o mundo
e o renascer para Cristo”. Apds o renascimento ¢ necessario testemunhar, pois através desse €
possivel evangelizar aqueles que fazem parte do seu cotidiano, que estdo no seu entorno.

Essa condi¢@o ¢ fundamental para manter o fiel longe do mundo, e das suas tentacdes,
j& que falar constantemente sobre algo ¢ reviver essa situacao. Sobre isso, Alvito (2012) nos
lembra que para o evangélico o mundo ¢ o local onde o diabo habita, e por isso exige do fiel
estar apostos para a constante batalha entre Deus e o diabo. Logo, rejeitar um conteudo escolar
considerado divergente ¢, também, testemunhar.

Se por um lado ndo podemos afirmar a impossibilidade de coexisténcia entre a
identidade negra e a crista, do outro, enquanto docentes ¢ educadores, ndo podemos fechar os
olhos para o crescimento da intolerancia religiosa em nosso pais. Assim, nos resta refletir sobre
0s possiveis caminhos que poderiamos trilhar para alcancar uma possivel harmonia social, via
educagao escolar.

Nesse sentido, antes de afirmarmos um antagonismo de uma identidade negra crista,
devemos nos atentar para qual seria o lugar dos negros dentro das igrejas evangélicas? Sera que
esta pergunta poderia fazer mais sentido para os alunos evangélicos nas aulas de Historia, ja
que o pentecostalismo ¢ uma consequéncia do protestantismo, disciplina tdo estudada nesta
disciplina?

Mais uma vez ressalto que a identidade negra no Brasil esta conectada a reconfiguragao
da didspora africana e, com isso, a cultura. Dessa forma, quais sdo as herancas africanas
consideradas pelos negros pentecostais? Que valores ou questdes poderiam ser valorizados sem

entrarem em conflito com a identidade crista? Isso seria valido?
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A Assembleia de Deus, denominac¢do que abarca parcela significativa de negros no
Brasil (SPYER, 2018), nasceu do movimento pentecostal dos Estados Unidos da América. Em
finais do século XIX, as igrejas protestantes aceitavam os negros sob o discurso de que todos
seriam irmaos e, portanto, iguais para Deus. Ainda que na pratica outras formas de racismo
fossem desenhadas, era no banco da igreja protestante que os negros poderiam experimentar
alguns instantes de igualdade, j4 que ndo precisavam se levantar para que os brancos se
sentassem. O lugar era de quem primeiro chegasse. Neste sentido, a Assembleia de Deus acaba
por difundir um discurso dos “socialmente excluidos” e assim, os negros sdo acolhidos, mas
ndo necessariamente blindados de sofrer discriminagao.

Para Burdick (2001):

Existe uma tensdo entre o pentecostalismo [...] € o desenvolvimento de identidades
sociais fortes como intermedidrias entre o universal e o individual [..] o
pentecostalismo incentiva os crentes a se verem como pertencentes a uma irmandade
mundial transcendentes dos que foram salvos. ( p.191-192)

Alguns estudos demonstram que o racismo ainda persiste em algumas igrejas
evangélicas (FLORIANO;NOVAES 1985, BURDICK, 2001), nas quais os negros tém
dificuldades para ascenderem aos cargos mais altos dentro das institui¢des, estando quase
sempre presentes nas bases ou nas bandas musicais, como se isso fosse um “dom” da identidade
negra, conforme mencionado por um aluno nesse trabalho.

Dentro dessa 6tica, o negro so ¢ aceito se realmente renegar a sua identidade negra, em
especial a sua ligagio com a Africa? Os negros sdo estereotipados nas igrejas, tanto de forma
positiva quanto negativa? Ou melhor, as igrejas recebem o negro, mas ndo a africanidade?

Como ja dito, o pentecostalismo ¢ uma religido de convertidos, na qual a afirmacdo
constante ¢ necessaria para que seja reconhecido pelos demais. Por vezes, os fiéis buscam
defender a sua igreja, buscando fugir da caracterizagdo de intolerante. Contudo, o combate a
“heranca africana”, principalmente no que diz respeito a religiosidade acontece. O apelo ao
ataque ¢ fundamentado na Biblia. As religides de matrizes africanas sdo acusadas de exercer o
“culto aos mortos e adivinhagdes” e por isso, devem ser combatidas.

Ainda de acordo com Silva (2013),

As igrejas evangélicas dialogam com as religides de matrizes africanas a fim de captar
mais fieis, primeiro reconhecem os cultos afro brasileiros para ataca-los mais
eficientemente. Os pastores acatam o pantedo afro, ddo credibilidade. Seria infeliz
dizer que ndo existem para um povo que acreditou uma vida inteira na sua existéncia.
(Silva)
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Para Bastide (1995),

A conversao do negro, no mais baixo degrau da hierarquia social, cuja identidade ¢é
sempre desprezada pode ver na conversdo evangélica (muito proxima da afro) uma
possibilidade de ascender socialmente e sair dessa zona de nio-ser. [...] E na hora da
lingua estranha do Espirito Santo, quando estd mais proximo da Africa, que ele é o

mais longe, se ocidentaliza. (BATISDE, 1995)

Vale ressaltar que o movimento negro cristdo (Moneba) j& acenou para a construgao de
uma identidade negra dentro de uma vivéncia cristd, sem a necessidade de relacionar a
identidade negra com as religides afro-brasileiras.

Como nos adverte Sansone(2004),

Da negritude ¢ também uma construgdo social, por isso existem dificuldades na
elaboragdo de consensos a respeito da construgdo dessa identidade embora a luta do
movimento negro para tal ponto, como por exemplo, quando da elaboragdo da Lei 10.
639-03”. (SANSONE, 2004)

No que tange as relacdes entre alunos evangélicos, religides de matrizes africanas e
movimentos sociais, nossos informantes nas entrelinhas acenaram para um ponto importante:
nao se sentem representados pelo movimento negro, ou a0 menos nao concordam com todas as
pautas defendidas, e, portanto, na visdo de parcela desses alunos evangélicos, este movimento
seria limitado a uma parcela dos negros na sociedade brasileira, em geral, de “esquerda” e logo,
defensores de pautas que causariam o panico moral.

No que se refereaos negros evangélicos, ¢ interessante notar que mesmo afirmando que
sdo todos iguais, os alunos reforcem a crenca de que o bom cantor ¢ negro, ou que este seja
mais espiritualizado. Assim, a musica pode ser considerada um marcador de diferengas no
mundo evangélico, principalmente através da musica gospel negra, tdo difundida nos Estados
Unidos (SANT’ANA, 2017).

Mais uma vez podemos recorrer a Sansone e a sua ideia de “negritude sem etnicidade”,
na qual, para esse grupo religioso, o reconhecimento do negro deveria estar atrelado ao fim do
preconceito racial, sem que isso significasse consequentemente uma afirmacdo de uma
“identidade negra”. Ou seja, persistindo o paradoxo de que para ser um verdadeiro cristao seja
importante se abster da identidade racial, em nome de uma universalidade crista.

Os achados durante a pesquisa entraram em consonancia com o pensamento de Burdick.
O autor, ao estudar os pentecostais no Brasil apontou alguns antagonismos entre o movimento
negro e as igrejas evangélicas. Naquele momento, em 1996, o movimento negro havia entrado

com uma ag¢ao judicial contra a violéncia de algumas igrejas pentecostais, as quais se referiu
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como “nazi-pentecostais”, que estariam deturpando a visdo sobre a Africa e, por isso, estaria
agredindo todas as pessoas negras no nosso pais”!°.

Dentro desse jogo de acusacdes, Burdick(2001) destacou alguns pontos importantes. O
primeiro seria que boa parte dos militantes do movimento negro rejeitavam o cristianismo, por
conta dos lagos com a escravidao, atribuindo esta religido aos “senhores brancos”. O segundo,
em funcdo da influéncia norte-americana, seria a religido da assimilacdo étnica, na qual o
principal fator seria a adog¢ao de aspectos culturais brancos pelo novo converso, tais como roupa
e cabelo, ocasionando a alienacdo. O terceiro ponto estaria na incompatibilidade entre uma
religido de conversao individual e, a0 mesmo tempo, de aspira¢des universais e a identidade
étnica. E o quarto ponto, que, na minha visdo, tem se ressaltado na atualidade: a relagdo tao
divulgada midiaticamente entre o movimento negro ¢ as religides de matrizes africanas, nas
quais 0s negros pertencentes ao movimento negro sao acusados de praticarem a feiticaria.

Embora reconhega que a nossa sociedade tenha uma ardua luta pela frente, no combate
ao racismo religioso, ¢ importante pensar que maneiras seriam mais oportunas para tratar dessa
tematica em sala de aula com nossos jovens uma vez que cientificamente ¢ comprovado que o
pentecostalismo ¢ a religido que mais cresce no nosso pais, e tem atraido parte significativa
dos jovens que frequentam nossas escolas publicas: pobres e negros.

Burdick, em seu estudo ressalta que,

[...] seria justo afirmar que, de cada quatro pessoas que se identificam como situadas
no extremo escuro do continuam de cores e estdo se convertendo ao protestantismo,
trés vao para as igrejas pentecostais e uma para as igrejas tradicionais. Esses nimeros
parecem indicar que o movimento negro deveria investigar que atragdo especial o
pentecostalismo exerce sobre o seu proprio publico alvo, e qual é o potencial da
religido no que diz respeito a consciéncia étnica desse publico. Seria igualmente
proveitoso indagar até que ponto a imagem que o proprio movimento negro traga do
pentecostalismo- irremediavelmente corrosiva para a identidade negra- é correta ou
completa. (BURDICK, 2005, p.189).

Em outras palavras, o autor nos adverte sob o fato de poder haver possibilidades ainda
nao detectadas,ou exploradas, para que a relacao da identidade evangélica e a etnicidade nao
seja considerada um antagonismo, tal como ocorre na atualidade e, para tanto, ¢ preciso uma
investigagdo, ja que somos cientes de que ha tensdes entre a formacdo de identidades étnicas e

a universalidade pentecostal, uma vez que os crentes, ao se converterem, passam a fazer parte

110 Sobre a relagdo entre o ativismo negro e religioso, Vital da Cunha (2017) indicou que ha uma tentativa atual de
dissociagdo desses termos para que este tenha maior alcance. Contudo, saliento que no senso comum esta questao
ainda esteja bastante arraigada.
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de uma irmandade espiritual, que ndo teria fronteiras, ou seja, de que diante de Deus todos

seriam irmaos em Cristo, logo o individuo ndo necessitaria estar vinculado a nenhum grupo.
Burdick ressalta ainda que, para os evangélicos a verdadeira preocupacao ¢ asalvagao,

e assim, preocupar-se com a identidade étnica terrena nao deveria ter a atencdo do verdadeiro

convertido. Para Burdick,

A crenga pentecostal esta em tensao com o discurso étnico em geral, e também com o
discurso do movimento de consciéncia negra em particular. Os pentecostais com
certeza rejeitam fortemente toda crenga religiosa ligada a espiritos africanos,
conhecidos como orixas. Muitas igrejas pentecostais mantém uma imagem da Africa
como um continente mergulhado na idolatria, que esta sendo lentamente, retirado da
lama, por heroicos missionarios evangélicos. Algumas igrejas até defendem uma
doutrina, conhecida como “doutrina do pecado hereditario”, segundo a qual todos os
convertidos devem pedir perddo pelos pecados dos seus ancestrais, incluindo a
idolatria de cada um dos seus antepassados africanos. E dbvio que essa doutrina
ofende frontalmente o empenho do movimento negro em valorizar a espiritualidade
africana. (BURDICK, 2001, p.193).

Contudo, em seu estudo Burdick (2001) estabelece que mesmo num cenério antagdnico
algumas igrejas pentecostais tendem a estimular a autoestima. Para este autor, isso seria um
fator positivo para os negros, nos quais diversos estudos ja comprovaram o quanto isto €
importante para essa populacdo, que se encontra em diversos momentos excluida da nossa
sociedade.

Em sua pesquisa, o autor constatou que mais da metade dos 30 pentecostais que se
identificaram como negros informaram ter sentido sua cor por diversas ocasides na nossa
sociedade como um grande fardo, desenvolvendo uma autoexclusao, e que a conversao acabou
por fazer essa vergonha desaparecer ou diminuir drasticamente. Muitos passaram a se aceitar
tal como vieram ao mundo, com seus cabelos, por exemplo, alegando que antes da conversao
viviam na “falsidade” tentando ser outra pessoa, mas que agora, com Cristo, valorizam como
foram criados por Deus. Ou seja, ao longo do tempo, o processo de conversao vai trabalhando
a ideia de ser uma criatura de Deus e, portanto, merecendo ser valorizada tal como foi por ele
criada.

No caso da mulher evangélica negra o autor concluiu que além da valorizagao do aspecto
fisico dado por Deus, suas informantes alegaram que a beleza interior adquirida no processo de
conversao tende a mexer com a autoestima dessa mulher, que veem nas igrejas o casamento
interracial com mais frequéncia do que na sociedade em geral, visto que o casamento cristao
ndo pode ser baseado na aparéncia fisica, mas na devogao e no compromisso da pessoa com

Deus.
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Ainda nessa pesquisa, Burdick concluiu que parte dos negros evangélicos afirmou que:
os negros evangélicos dedicavam-se mais que os brancos e, por isso, eram mais fervorosos.
Esses negros pentecostais afirmaram que buscavam Deus com mais fervor, orando e jejuando
mais que os demais, visto que precisam fugir das forcas diabolicas da umbanda e do candomblé,
religides outrora frequentada por eles.

Em outras palavras, acionar a ancestralidade negra para valorizar a dedicagdo, a
persisténcia e a emog¢ao sao opcdes validas para os evangélicos negros, ao passo que relacionar
essa ancestralidade as religides de matrizes africanas tendem a ser vistas como processos ruins.
Neste sentido, reviver uma Africa mitica para os evangélicos pode soar como anacronico,
atrasado, uma vez que muitos entendem que o continente esta sendo evangelizado e que, através
da evangelizagdo, os paises africanos estdo avangando no processo de modernizagao. Como
exemplo, podemos citar o estudo de Camila Sampaio(2020), na qual a autora concluiu que a
Igreja Universal do Reino de Deus divulga a ideia de que a igreja em Angola traz modernidade
tanto aos arredores de sua constru¢ao, como para a vida de seus fiéis que tendem a abandonar
a bebida e dedicarem-se melhor ao trabalho o que, por consequéncia da autorregulagdo, pode
significar uma ascensdo social, ainda que somente represente a aquisi¢ao de alguns produtos.

Nesse escopo, Burdick concluiu que,

Ha no Brasil um profundo antagonismo, sem praticamente nenhum canal de
comunicag¢do, entre 0 movimento negro organizado e o movimento pentecostal. Do
lado do movimento negro, o pentecostalismo ¢ visto como inimigo porque esta
impregnado da tradigdo religiosa europeia e porque declarou guerra a religiosidade
afro. Enquanto isso, os pentecostais solidarios com a luta contra o racismo se sentem
alienados do movimento negro por causa, entre outras razdes, do compromisso destes
tltimos com as religides afro. (p.207)

Na relagdo de proximidade entre identidade racial e africanidades, Sansone(2003) nos
advertiu que este territério, ou melhor, as representacdes acerca deste lugar tém sido
disputadastanto por progressistas quanto por conservadores, num processo de mercantilizagao
das culturas negras. Para este pesquisador a Africa e seus tragos tém sido um produto do sistema
das relagdes raciais.

Sansone menciona, que no caso brasileiro, a Bahia foi reconhecida como uma grande
area de produgdo da cultura negra no Novo Mundo. E que, nas ultimas trés décadas, a cultura
afro-baiana tem vivenciado seu processo de reafricanizac¢do, no qual os simbolos associados as
raizes africanas sdo mobilizados com grande forca, principalmente pelos meios de comunicacao
de massa. Sobre isso o pesquisador nos lembra ainda que, a partir da década de 1980, a Africa

e os ritos africanos passaram a ser mobilizados com mais intensidade como um icone poderoso
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de conquista de status, no qual os cultos aos orixas, com énfase para a cultura iorubd, tornaram-
se um sistema religioso mais sofisticado.
Ao pensar, sobre a relagdo do estado do Rio de Janeiro com a identidade negra, Sansone

salientou que o samba e o carnaval se tornaram elementos importantes na configuragdo do ser

111

negro no Rio de Janeiro'''. A Bahia teria um funcionamento diferenciado: no Rio de Janeiro os

desfiles carnavalescos, apesar de toda hierarquizagdo e comercializagdo sdo entendidos como
importante contribuinte a nossa formagao social e racial. Na Bahia, haveria a énfase a pureza
africana, assim, a cultura religiosa com destaque para os objetos africanos funcionou como uma
chave importante na constru¢do e na divulgacdo da negritude, na qual a figura da baiana tem
papel de destaque na “africanizagio”, em fungdo das vestimentas, que representaria a “Africa”.

Sobre isso, Sansone ressalta que,

O termo comunidade negra, usado com bastante frequéncia nos circulos politicos
baianos e nos meios de comunicagdo de massa, ndo se refere a totalidade da populagdo
negra nem define uma comunidade negra, tal como conhecemos nos Estados Unidos,
designado antes, aqueles que frequentam terreiros de candomblé famosos, tradicionais
e “puramente “africano- um grupo de ativistas negros ¢ um grupo de intelectuais
negros. A expressao refere-se aos negros que praticam ostensivamente a cultura afro-
baiana, em particular em sua forma “mais pura”(...)A comunidade negra representa,
portanto, apenas uma pequena parcela da vida social e cultural negra de Salvador(...)
essas definigdes estreitas da cultura e da comunidade foram adotadas pela midia
popular e pelo estado da Bahia, que as incluiu em sua nova constitui¢do, em 1988-,
mas ndo se adaptaram e, na verdade, ainda ndo se adaptam a diversos subgrupos da
populagdo negra, que percebem essa célebre cultura afro-baiana como uma camisa de
forga. (p.114-115)

Sansone menciona ainda que, nos ultimos anos, estamos assistindo um movimento, por
parte da juventude, na qual hd uma guinada para a “nova cultura negra baiana”, que busca
centrar-se na cor € no corpo negro, € ndo no universo simbolico do sistema religioso afro-

baiano, a juventude insiste em querer ser negra e moderna. Contudo, Sansone argumenta que,

[...] a cultura negra no Brasil; ela passa de uma cultura relativamente local, como
costumava ser a tradicional culturaafro-baiana, para uma orientagdo internacional. As
4reas de que vem a inspiragdo sio varidveis. A Africa é uma referéncia para alguns
intelectuais e ativistas negros, bem como para um seleto grupo de terreiro de
candomblé; os Estados Unidos sdo a referenciados negros da nova classe média e de
um grupo de ativistas que buscam um modelo para a politica de identidade e para as
comunidades negras estruturadas [...] A cultura afro-brasileira tradicional inspirou-se
no contexto local — o passado brasileiro e, mais especificamente, o passado baiano- e
numa Africa imagindria ou sentimental; as versdes mais novas da cultura afro-
brasileira, criada pelos negros jovens, inspira-se numa variedade maior de fontes, que
tanto inclui a cultura afro-brasileira quanto a cultura internacional da juventude negra.

1 Ressalto que ha muito o carnaval ¢ atacado por parte dos evangélicos como uma festa diabélica. O inicio da
pandemia no Brasil se acentuou, ja que a questdo sanitaria foi associada as consequéncias do carnaval de 2020.
Ou seja, seria um castigo de Deus. Ver: MAIA, 2020.
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Consideracoes

Para conhecer o perfil dos alunos evangélicos, além das entrevistas e dos grupos de
discussdo, utilizei questionarios sdcio-econdmicos, nos quais os alunos deveriam preencher um
campo sobre com qual cor ou raga se identificavam. O preenchimento deste campo evidenciou
que quanto mais novos eram os alunos, mais se identificaram como morenos ou pardos,
enquanto os mais velhos mobilizavam o termo negro ou preto.

Conforme dito, nosso grupo de alunos evangélicos ndo nega a existéncia do racismo na
sociedade em geral, eles sdo cientes de que ele existe e € cruel, contudo acreditam que existem
espacos onde essa situacio possa ser de certa maneira controlada, e mobilizam sempre o espago
da igreja como um exemplo de “equilibrio”, que deveria ser seguido pela sociedade em geral,
assim como também mencionam que nos territorios de pobreza, como nas favelas, tais situagdes
sejam mais dificeis de ocorrer, j& que hd muitos negros e que o fator pobreza funciona como
um elemento que vem neutralizar ou amortecer tais atitudes.

Mesmo apo6s a lei 10.639.03, ainda reverbera entre nossos alunos o discurso de uma
suposta inferioridade da Africa e dos seus habitantes difundidas pela teoria do branqueamento,
que ganhou forga entre os séculos XIX e XX. A situacdo pode ser agravada quando o discurso
do deputado federal, e pastor assembleiano, Marco Antonio Feliciano, em relagdo ao continente
africano e a maldi¢ao de Cam, ainda sdo mencionados no século XXI. Ou seja, € a tentativa de
afastamento de uma heranca africana, que ndo podemos negar a existéncia no Brasil. Nesse
sentido, ainda ecoa entre os estudantes a ideia de que o africano seja atrasado, logo, existe a
necessidade de distanciamento.

Em suma, evidenciou-se nas aulas acompanhadas que parte dos alunos evangélicos
demonstrou certa relutancia em relacdo ao movimento negro, A cultura afro-brasileira, quando
mobilizada na capoeira, no samba e, principalmente, na umbanda e candomblé, também pareceu
um entrave. Dessa forma a aula de Historia, mesmo investindo numa abordagem laica em
relagdo aos temas citados ao longo da tese, pode sofrer questionamentos por parte dos alunos

que se identificam como evangélicos.
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CONCLUSOES

Iniciei a pesquisa relativa a esta tese com a seguinte questdo: como os alunos de escolas
publicas, que se identificam como evangélicos, recepcionam os conteudos referentes a Historia
da Africa e da cultura afro-brasileira, uma vez que diferentes pesquisas apontavam que esse
grupo tinha tendéncia a rejeitar o tema. Como hipotese norteadora da pesquisa, investi no
pressuposto de que o pertencimento e a identidade religiosa evangélicadefinem a cosmovisao
do grupo. Neste sentido, as teologias que fundamentam as crengas desse grupo, como a
Teologia da Batalha Espiritual ¢ a Teologia da Prosperidade acabam por impedir que os alunos
evangélicos aceitem determinados conteudos, apresentados de determinadas formas, nas aulas
de Historia. Mais do que isso, se veem na obrigacdo de combaté-las, ja que estas sdo recebidas
sob a otica de uma guerra religiosa.

Como metodologia, acionei a etnografia (WELLER, 2013) e investi em diferentes
técnicas, como entrevistas semiestruturadas, grupos focais, questionarios € a observagao nas
aulas de Historia. Escolhida a metodologia, elegi como campo de trabalho duas escolas publicas
da rede estadual de Sao Gongalo, nas quais, com a anuéncia das respectivas direcdes,
aproximei-me de professores e pude entdo fazer observagdes em suas aulas. Acompanhei as
aulas de quatro professores de Historia regentes nas turmas de 7° ano do Ensino Fundamental
e 1% série do Ensino Médio.

Seguindo a trilha da observacao das aulas e outros momentos e eventos, vivenciados no
chao das escolas, elaborei a escrita desta tese em trés capitulos. Pelo que vimos,o Capitulo Um
teve como objetivo geral compreender quem eram esses jovens estudantes que se identificavam
como evangélicos. Neste sentido, achei oportuno descrever nesta parte o campo de pesquisa,
ou seja, descrever o contexto onde as escolas se situavam, acreditando que entender o contexto
escolar poderia ajudar a entender o que ocorria nas salas de aulas, principalmente pelo fato da
maioria dos alunos, matriculados nas duas institui¢cdes, serem moradores daquele territorio.

Apbs o percurso de descrever o entorno das escolas e mostrar que a favela esta ocupada
por igrejas evangélicas, que influenciam o cotidiano da favela tanto quanto ¢ influenciada por
ele, passei a tratar mais especificamente dos alunos. Os dados gerados pelos questionarios
evidenciaram que parte significativa desses alunos era marcada pela pobreza e pela vivéncia
em territorios de favelas (CASSAB, 2001). Evidenciou-se que, em sua maioria, frequentavam
igrejas evangélicas, com énfase para a Assembleia de Deus, fator que entra em consonancia

com outras pesquisas que mostram que os evangélicos brasileiros tém preferéncia por essa
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denominagdo, que abarca a maior parte da populagdo negra e pobre de nosso pais (VITAL DA
CUNHA, 2015).

Assim, mobilizando autores como Cassab (2001) e Wacquant (2009), pude
compreender que morar em um territorio de pobreza pode trazer inimeras consequéncias para
a vida desses jovens, levando-os a constante vigilia em relacdo as suas identidades, fator que
nem sempre sao percebidos pelas pessoas que nao residem nessas localidades. Neste sentido, a
pesquisa indicou que esses jovens evanggélicos acionam a identidade cristd como um
diferenciador mediante os demais jovens (MAFRA, 2002; BIRMAN, 2012; NOVAES, 2005).
Ou seja, parece que de alguma forma esse acionamento ¢ calculado uma vez que o mesmo pode
garantir determinadas vantagens quando sdo postos em comparagdo mediante a sociedade geral.
Nesse sentido, o discurso assembleiano de “apartamento das coisas mundanas” parece
completar esse recurso.

O capitulo ainda mostrou o quanto a teologia da Batalha Espiritual est4 presente na vida
dos alunos evangélicos. Essa batalha de acordo com especialistas (MARIANO,2003;
ORO,2003; BIRMAN, 2003), consiste na perspectiva de que ha constante luta entre o bem e o
mal, e esta luta, embora seja de origem espiritual, pode ser transmutada para diferentes setores
da vida do ser humano, como na saude, na vida amorosa, na vida economica, etc. Para o
enfrentamento dessa guerra espiritual, o crente deve estar sempre sob vigilia para que nio se
deixe enganar. Dessa forma, reitero a hipdtese de que a desconfianga ou rejeicao aos conteudos
sobre a Historia da Africa pode estar baseado nos principios que norteiam a Teologia da Batalha
Espiritual e na Teologia da Prosperidade.

A relagdo das igrejas com as escolas também foi indicada. Pode-se observar que as
igrejas de alguma maneira chegam as escolas, ainda que de maneira indireta. Nesse sentido, os
louvores ocorridos, na hora do recreio, sdo exemplos do quanto a religido estd para além do
espaco fisico dos templos. Em outras palavras, a igreja ¢ o membro evangélico e dessa forma o
aluno pentecostal deve ser testemunho em qualquer lugar.As igrejas também apareceram nas
escolas a partir da figura dos seus lideres, os pastores. Assim, foi visto como o pastor tem
autoridade mediante determinados territorios, como no caso desta tese, as favelas.

Desse modo, apds tratar da identidade evangélica dos alunos participantes dessa
pesquisa e descrever seus principais pontos, passei no Capitulo Dois a conhecer melhor os
professores de Historia das duas escolas que foram o campo de pesquisa. Para tanto, utilizei os
dados fornecidos através das entrevistas, dos questionarios e das aulas acompanhadas.

Mobilizando a proposi¢ao de e Tardif (2002), de que professores estdo envoltos em multiplos
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saberes que configuram durante a docéncia, busquei compreender quem seriam esses
professores, quais saberes mobilizavam para ensinar sobre o tema e por que ensinavam o tema.

Apostei na perspectiva de um curriculo enquanto territorio em disputa
(ARROYO,2011), visto que ndo haveria neutralidade tanto na elaboragdo formal desse
curriculo nem na sua execu¢do na sala de aula, dada a ideia de autonomia docente ainda que
relativa. Para tanto apostei nas narrativas produzidas pelos proprios docentes acerca do assunto
e que muito contribuiram para entender as escolhas executadas por elas ao longo das aulas por
mim acompanhadas.

Evidenciou-se que os professores apostam na sala de aula e em especial no ensino de
Histéria como locais potentes para o exercicio e formacdo da cidadania. Gilda, Fernando,
Rogério e Maité€, cada um ao seu modo, deram a entender que, ainda em meio a turbuléncias, a
escola seria o local ideal para que os alunos pudessem adquirir “consciéncia e criticidade”.As
falas dos docentes também apontaram para uma questio importante: a constante desvalorizagao
do professor(ENGUITA, 1991) em nossa sociedade, que ndo se configura apenas por uma
questao salarial, mas reverbera o quanto o seu saber estd passivel a questionamentos.

Foi visto que os professores, a partir de questdes do tempo presente como a intolerancia
religiosa e o racismo estrutural, que envolve a nossa sociedade, estavam apostando em alguns
temas, assuntos ou contetidos como espagos potentes para exercer a tolerancia e o respeito entre
os alunos. Ou seja, apostavam na tematica enquanto direitos humanos conquistados e que
deveriam ser respeitados.A fim de “tocar” (ALBERTIL,2012) seus alunos, os professores
relataram suas apostas em recursos didaticos e pedagdgicos, os quais pudessem sensibilizar,
impactar esses alunos e para tanto recorriam a questdoes do tempo presente, tentando de alguma
forma partir da “realidade” do aluno. Muitas vezes citando as noticias de jornais.

As narrativas docentes deram a entender que, embora os professores alegassem nao ter
recebido formagao inicial académica para o tratamento da questdo, eles buscavam inspiragdes
nas demandas dos movimentos sociais, demonstrando que ha muito acompanham, por exemplo,
as prerrogativas do Movimento Negro, que durante certo tempo apostou na fusao das religides
afro-brasileiras como elemento importante na formacao da identidade étnica.

Dentro dessa chave, evoquei Sansone(2004) para pensar sobre a relagdo entre o
Movimento Negro e as religioes afro-brasileiras, muito divulgadas midiaticamente, exercendo,
de certo modo, influéncia nas escolhas docentes. Sansone (2004) argumentou, que no caso
brasileiro, houve uma disputa pelo territorio africano. Dessa maneira, o trabalho de campo

revelou que tais professores embora aleguem a importancia da lei, ainda nao realizam trabalhos
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voltados especificamente para o tema. Este aparece quando outros contetidos permitem o
dialogo.

ApoOs ter conhecido os professores, suas aulas e expectativas o Capitulo Trés foi
dedicado a compreender a recepg¢ao por parte dos alunos evangélicos aos contetidos e as aulas
em que a tematica foi de alguma maneira trabalhada. Antes, mais uma vez, ressalto que de
inicio apostei nos impasses em relagdo a cultura afro-brasileira, porém, o campo mostrou que
havia muitas camadas, que ndo se limitavam apenas aos aspectos culturais.

Dessa forma, parecia que a luta antirracista também encontrava empecilhos, em relacao
a este grupo religioso. O desenvolvimento desta parte do trabalho foi elaborado a partir da ideia
de Montero(2015) de controvérsias publicas em que, de modo grosseiro, pode-se observar o
que deve ser dito e por quem.As aulas e as atividades extraclasses, ocorridas antes da pandemia
do Covid 19, em muito contribuiram para pensar sobre os variados impasses que estao em jogo.
Na primeira parte do trabalho busquei analisar como os impasses ocorriam nas atividades
comuns do cotidiano. Evidenciou-se o quanto o continente africano é visto como primitivo e
selvagem, discurso muito difundido socialmente em diferentes locais. Neste sentido, apostei na
perspectiva da teologia da prosperidade, como mais uma das forcas que impulsionam essas
ideias em relagdo ao territorio. Para tanto, argumentei que a teologia da prosperidade aposta no
afastamento da pobreza e nas confissdes positivas que, aliadas ao neoliberalismo, podem levar
esse religioso a se afastar da Africa, tal qual tem sido midiatizada e por vezes, divulgada nas
aulas. Desta maneira, essa teologia pode, de alguma forma, contribuir para que determinadas
aproximagdes com um territorio considerado pobre e atrasado sejam recusadas por parcela dos
alunos evangélicos, ainda que de maneira ndo intencional.

Mobilizei noticias do jornal “Mensageiro da Paz”, de tiragem mensal, muito acessado
pelos assembleianos, que traz reportagens retratando problemas do continente africano e quase
sempre associa problemas sociais e politicos, vivenciados pelo continente, a conflitos de ordem
espiritual. Conforme foi visto, os alunos deram a entender que sdo cientes de que o racismo
esteja presente na sociedade brasileira. Contudo, parecem acreditar que tal conduta ocorra com
menos frequéncia nos espagos das igrejas evangélicas, tornando essa instituicdo de alguma
maneira um exemplo a ser seguido.

Os encontros dos grupos focais mostraram que o continente africano s6 possui
modernidade e tecnologia quando o assunto ¢ violéncia. A visdo entdo oscila entre uma Africa
de selvageria e barbérie, na qual lutam com “facdes”, ¢ uma Africa, que mesmo em meio a uma

pobreza tdo latente, invista em tecnologia bélica. Neste sentido, tais apontamentos, por parte
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dos alunos, podem levar a pensar sobre quais narrativas estdo sendo produzidas acerca do
continente e quais lugares parecem ter mais autoridade para falar sobre o assunto.

Para compreender os dados que o campo estava me dando investi nas concepgoes de
Burdick (2001). Foi visto que a teologia da prosperidade associada a perspectiva da
meritocracia da a entender que nao existe um problema social, mas sim um individual, que pode
ser resolvido com a conversdo, a permanéncia ¢ a insisténcia do individuo em modificar sua
forma de vida. Ao final do capitulo ficou evidente que os alunos evangélicos sao mais sensiveis
as pautas sociais, como a fome e a pobreza, do que com as pautas identitarias, como a questao
racial no caso brasileiro.

A escrita dessa tese mostrou que ha muitas camadas a serem decodificadas em relagao
ao tema de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira. Para tanto se faz necessario cada vez
mais investir na constru¢do de conhecimento escolar mobilizando os alunos como principais
agentes nessa empreitada. Em outras palavras, o ensino de Histdria pode ser local potente para
a formacao de um cidadao critico, mas isso exige escutar os diversos alunos e transforma-los
em ativos na construcao de seus conhecimentos e no entendimento de que a Historia ¢ uma
ciéncia, envolta numa metodologia que garante aos variados temas importancia. Neste sentido,
a utilizagdo de fontes historicas podem contribuir para melhor aceitacdo do contetido curricular
por parte dos evangélicos e garantir credibilidade ao tema, Ou seja, pode levar o conteudo a sair
da categoria “opinativa” e ter, dessa maneira, um propdsito, um sentido na vida desses
estudantes.

Em outras palavras, ndo espero que o leitor concorde com todos os apontamentos
realizados por mim, ao escrever essa tese. Mas desejo que as ideias aqui escritas tenham deixado
subsidios vigorosos na geragao de debates e reflexdes na interface do ensino de Histéria e das
religiosidades.

Se no campo de pesquisa nao foi possivel detectar com precisdo o curriculo em relagao
ao ensino de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira em curso nas escolas publicas
brasileiras, por conta das diferentes formas de apropriacdo dos professores e pelos efeitos da
pandemia da Covid 19 sobre a pesquisa, a0 menos ela contribuiu para mostrar o quanto as
igrejas e suas ramificagdes se espraiam para além do territério dos templos. Nesse sentido, os
alunos informaram que eles sdo o templo do senhor e enquanto tal, devem se apartar das coisas
que consideram mundanas. Dito de outra maneira, para alguns alunos evangélicos, rejeitar
determinados contetidos escolares parece importante na manutencdo da fé. O que define sua

escolha diante do conhecimento sobre a Africa e sua cultura, a priori.
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Questionario
A-DADOS SOCIAIS
NOME (Opcional):
1-Idade: 2- Sexo: () Feminino ( ) Masculino ( ) Nao especificado

3-Vocé trabalha?
( )sim ( )ndo

3- Qual ¢ a sua cor?
4- Voce é

() solteiro ( ) casado
5-Vocé tem filhos?

() sim ( )ndo Quantos?
4-Quantas pessoas moram com voce€?
5-Quantos comodos tém sua casa?
6- Sua casa tem
( ) quarto ( ) sala ( ) cozinha ( )banheiro ( ) varanda
7-Na sua casa tem:

() televisdao ( )geladeira ( ) fogdo ( ) computador ( ) celular
8-Quem contribui para o sustento da sua casa?

( )mae ( )pai ( )avo ( )avo () tia ( )tio

( )padrasto ( ) madrasta ( )Outros
9-Sobre sua mae:

() nunca estudou ( )1* a 4%série ( )5* a 8* série () ensino médio ( )faculdade () ndo sei
10-Sobre seu pai :

() nunca estudou ( )1 a 4%série ( )5* a 8% série () ensino médio ( )faculdade () ndo sei

B- DADOS RELIGIOSOS
11-Vocé tem religido? ( ) sim ( )ndo Qual ?
12- Quem te influenciou a ser religioso?

( ) pai( )mae ( )avo ( )avo () outros parentes ( )amigos ( ) Motivo pessoal
13-Vocé frequenta sua religido:

( ) asvezes () 1 vez por semana ( ) 2 vezes por semana ( ) trés vezes por semana ( ) nunca

14- Qual ¢ a religido dos seus pais?

15- Qual ¢é a religido das outras pessoas que moram com vocé€ ( pode marcar mais de uma opgao)?

() Catélico ( ) evangélico ( ) espirita ( ) candomblé-umbanda ( ) outras ( ) sem religido

16- Se vocé fosse colocar numa ordem(1°,2°,3°,4°, 5°,6°,7° lugar) de importancia na sua vida como

ficaria?
( )religido ( )familia ( )amigos ( )escola ( )namoro ( ) trabalho ( )esporte
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C-SOBRE SUAS CRENCAS

17-Marque com X tudo o que vocé acredita existir.

() entidades e orixas ( )adivinhagdo e previsdo do futuro
( )reencarnagdo e vidas passadas ( )energias
( )espiritos () vida apos a morte ( )anjos e demdnios

( )santos ( )virgem Maria ( ) milagres ( ) profecias

18- Como vocé pratica sua religido:

( ) oragdo diaria ( ) meditacdo ( )obras de caridade ( ) promessas ( ) ofertas ( ) incorporagdo
19-Vocé teria amigos de outra religido? () sim ( ) ndo

20-Vocé montaria uma empresa com alguém de outra religido? ( ) sim ( ) ndo ( ) ndo sei
21-Vocé se casaria com alguém de outra religido? ( ) sim () ndo ( )ndo sei

22-Vocé participaria de cultos de outra religido? ( ) sim ( )nao ( ) Nao sei

23-0 que ¢ mais importante ler

() livro didatico de Historia ( ) Biblia Sagrada ( ) Néo sei

24- Marque as frases que vocé concorda

() Deus manda em tudo na terra.

() Deus s6 manda em algumas coisas que acontecem na terra.

() Deus ndo manda em nada que acontece na terra.

Obrigada pela contribuicdo! Alline Maia
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APENDICE B — Roteiro do Grupo Focal

Grupo Focal — Roteiro do Encontro- outubro de 2019
Ensino Fundamental e Ensino Médio
Tempo estimado: 15 minutos

1? parte: Acordos para as rodas de conversa:

a) Um falar por vez;

b) Respeitar a opinido do colega;

c) Responder o que quiser e quando quiser;
d) Sair do grupo quando quiser;

e) Nao vale nota .

2% parte: Construcio das Identidades Evangélicas.
a)O que ¢ ser evangélico?
b) Como vocé se converteu e por qué?

c)Vocé conhece alguém que passou a ser visto diferente porque ¢ crente? Conte-nos.

3% parte: Imagens (retiradas da internet)
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a) O que vocé sente ao ver essa imagem?
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ANEXO A — Atividades dos alunos




ESCOLA:
ALUNO(A): NUMERO; TURMA:
DISCIPLINA: HISTORIA PROFESSOR: DATA:

LEITURA DE IMAGEM

Observe atentarnente a foto abaixo, retirada na Africa do Sul, e descreve o que vocé acha que

estd ocorrendo.
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ANEXO B - Propostas Pedagogicas

Questdes da professora Gilda (7° ano) -

1- Onde vocé ja ouviu falar sobre a Africa?
() Igreja
() Escola
( )T.V.
() Internet
() Outros.

2 - O que vocé ja aprendeu sobre ela?

3 - Vocé acha o continente africano
( )Bom ( )Ruim

Por qué?

4 - O que vocé acha que o Brasil tem de parecido com a Africa?

5 - Qual ¢ a cor da sua pele?
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Canto das Trés Racas” - Clara Nunes
Compositores: Maurs Duarte e Paulo César Pinheiro

Ninguém ouviu
Um solucar de dor
No canto do Brasi :

Um lamento triste

Sempre ecoou

Desde que o indio guerreiro
Foi pro cativeiro

E de 14 cantou

Negro entoou -

Um canto de revolta pelos ares
No Quilombo dos Palmares
Onde se refugiou

Fora a luta dos inconfidentes
Pela quebrs das correntes
Nada adiantou

‘ E de guerra em paz
De paz em guerra
Todo o povo dessa terra
Quands pode cantar
Canta de dor

E ecoa noite e dig

E ensurdecedor

Ai, mas que agonia

O canio do trabalhador
Esse canto que devia
Ser um canto de alegria
Soz apenas

Como um solugar de dor

o A ER)
Debate sobre a musica “o canto das trés ragas

1) Quais sdo as trés etnias (ou ragas) que sao a base do povo brasileiro ¢ que estdo descritas

na musica?
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2) Qual foi a primeira etnia brasileira a sofrer as primeiras consequéncias da invasao
territorial no Brasil? O que houve?

3) Qual foi a segunda etnia brasileira a sofrer as consequéncias da colonizag¢ao no Brasil?

4) O que o negro fez para enfrentar a situacao de opressao no Brasil?

Leitura de imagem 2- Professor Fernando

Colégio

Aluno(A): numero: Turma:

Disciplina: Histdria Professor: Data:

LEITURA DE IMAGEM

As fotos apresentam duas personalidades. Observe-as atentamente e descreva-as.
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ANEXO C — Curriculo Minimo da Seeduc - RJ

Historia 7° ANO / ENSINO FUNDAMENTAL

°. -
1 - Bimestre

) Contetdo > A Sociedade Sedieval

£ -Compreender as relagoes de trabalho na ldade Média;
: Habilidades e -Analisar as relacées de poder na sociedade estamental;

Competéncias -Entenderopapel da lgrejana concepgdo de mundo da sociedade medieval;
-Identificar os elementos da crise do século XIV.

Habilidades e -Compreenderos principios norteadores do pensamento renascentista;
| B Competéncias -Entender o Renascimento no contexto da transicéo do periodo Medieval para o Mod »rno.
-

o™
2 B’imest[g_'

> Contetido < Reformas Religiosas: luteranismo, calvinismo, anglicanismo e contra-reforma

Habilidades e -Identificar as principais ideias protestantes;
e -Compreenderadimenséo politica das Reformas Religicsas; :
Competéncias [y desenvolvimento de atitudes de respeitoe toleranciaa diversidade religi »sa.

Contetdo Formacao dos Estados Modernos: absolutismo e mercantilismo
r«:
4 Habilidades e .«-Cbmpl:eender 0Oprocesso de concentracdo dos poderes nas maosdorei;
o = - Discutir o conceito de Estado Moderno;
Competenaas ~Analisar as praticas mercantilistas.
X
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1" SERIE / ENSINO MEDIO

Conte i Expansao Maritima i

Habilidades e -Caracterizar o processo de Expansao Maritima;
C‘ompeténcias -Analisaras mudancas geopoliticas.

- -Compreendera diversidade politica e cultural da Africa;

Habllidades e -Compararoconceito de escravidao no mundo antigo e no mundo moderno;
Competéncias -Discutir os conceitos de didsporae tréafico de escravos;
-Compreendero multic.ulturalismo brasileiro,

Habilidades e -Analisaras principais organizagoes sociopoliticas na América Pré-Colonial;
-Comparar os conflitos culturais, sociais, politicos e econdmicos dos perfodos pré-colon al e contemporaneo;

Competéncias -Desenvolver comportamentos derespeitoladiversidade cultural,

f

}

o1 L -Comparara colonizacao inglesa, espanhola e pertuguesa;

L Habilidades e -Caracterizaras refacoes de trabalho na América; =
@it (@ -(dentificar adiversidade socialna América Portuguesa;

-Analisaras diferentes atividades econdmicas na América Portuguesa,




ANEXO D - Evangélicos e o carnaval

"Extis e pombagiras ficam soltos no carnaval", confirma seguidor do candomblé
Enquanto o carnaval esta ganhando cada vez mais aceitag@o entre evangélicos, pastores alertam para o
peso espiritual da festa.

FONTE: GUIAME, POR JOAO NETOATUALIZADO: QUARTA-FEIRA, 1 DE MARCO DE 2017
12:46

Escola de Samba Estacdo Primeira de Mangueira homenageou orixas e santos em seu desfile. (Foto: G1)
No segundo dia de desfiles de carnaval, nesta terca-feira (28), a Estacdo Primeira de Mangueira
encerrou a manhd, exaltou o sincretismo religioso e cantou para diferentes orixas e santos comuns as
religides afro-brasileiras, buscando o bicampeonato no grupo especial da competicao.

A escola de samba transformou sua participagdo em uma procissdo, que mostrou todas as misturas
religiosas, com referéncias a santos e espiritos em sua apresentagao.

Os integrantes da bateria da escola se vestiram de Sdo Francisco de Assis, usando um corte de cabelo
tipico da ordem dos franciscanos.

Dessa vez um carro alegorico inteiramente dedicado a Iemanja ganhou destaque no desfile, com a
participacdo da cantora Beth Carvalho se apresentando na estrutura. A cantora Alcione também marcou
sua participagdo na escola de samba, no carro que homenageava Sao Jodo.

O proprio enredo da escola exaltava tanto sincretismo religioso, com o tema "Sé com a ajuda do santo".
Caos no carnaval

O fato de que o carnaval ¢ um periodo espiritualmente diferenciado, "carregado" ja ndo ¢ mais novidade
e até mesmo os adeptos de religides de raiz africana reconhecem isso.

"Como sabemos na religido, os Exts e Pomba Giras (Povo de rua da Umbanda) ficam soltos nesse
feriado festivo", reconheceu o 'filho de santo' e seguidor do candomblé, Alberto Ebomi em uma
postagem de seu blog.

De fato, o periodo de carnaval de 2017 teve uma grande quantidade de acidentes graves, ndo apenas nas
estradas, mas também nos proprios desfiles das escolas de samba — fatos que nem mesmo a propria
Rede Globo (detentora dos direitos sobre a transmissdo do evento) conseguiu abafar, pois ocorreram ao
vivo, durante as apresentagdes.

Ap0s perder o controle, um carro alegérico da escola de samba Paraiso do Tuiuti esmagou pessoas que
estava nas laterais da pista do sambodromo, deixando pelo menos 20 com ferimentos graves, durante o
desfile do domingo (26). Nao houve registro de mortes.

Ja na madrugada da tltima terca-feira (28), o teto do carro alegoérico da escola Unidos da Tijuca desabou
durante o desfile na Marqués de Sapucai, deixando também cerca de 20 pessoas feridas — uma delas
com suspeita de traumatismo craniano.

Também na Gltima ter¢a, uma mulher que dangava no alto de um carro alegdrico da escola Mocidade
acabou caindo, mas nio teve ferimentos graves.
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https://guiame.com.br/gospel/noticias/assessora-fala-sobre-o-mundo-das-celebridades-de-carnaval-elas-precisam-de-compaixao.html

Acidente com carro alegérico da escola de samba Paraiso do Tuiuti esmagou pessoas que estava nas laterais da pista do sambodromo, no RJ. (Foto: G1)
Aceitaciio entre os evangélicos
Falando sobre a aceitagdo cada vez maior que o carnaval tem conquistado entre os evangélicos, o pastor
presbiteriano Solano Portela destacou que a Igreja tem sido bombardeada por argumentagdes que tentam
justificar' a festividade como um fator meramente cultural.
"No6s somos bombardeados diariamente com algumas argumentagdes, que as vezes vém de evangélicos.
[O carnaval] ¢ colocado como uma festa brasileira legitima. Nos dizem que, como evangélicos, ndo
podemos ser carrancudos e ser contra toda esta demonstragdo de alegria que estd ao nosso redor. Outros
trazem o argumento da beleza das alegorias, dos carros. Mas recentemente, nds temos ouvido a seguinte
argumentagdo: 'nds temos que nos envolver no carnaval, porque ¢ uma ocasido de testemunho", destacou
o pastor presbiteriano Solano Portela.
Portela destacou que o cristdo precisa se manter distante do carnaval, justamente por uma questdo de
testemunho e manifestag¢do do fruto de sua salvagdo.
"Na salvacdo que nds recebemos ha uma transformacgao de vida e esta transformagéo de vida tem que ser
refletida em uma contraste de caminhar, de proceder, em linhas demarcatdrias sélidas, que identificam o
caminhar da carne e o caminhar do Espirito", explicou o pastor acrescentando a passagem de Galtas
5:16-21, na qual o apostolo Paulo descreve as obras da carne.
"Ha algo expresso com intensidade no carnaval: onde a propria sociedade, sem Deus, reconhece que
'liberou geral'... que as amarras que mantinham certo tipo de civilidade e comportamento, ou pelo menos
de um certo recato durante os outros dias do ano, no momento do carnaval sio retiradas. E como se néo
mais tivéssemos principios a serem seguidos", destacou.
O pastor alertou que o carnaval se caracteriza também pela intensidade como a prostitui¢do se manifesta.
"O apostolo Paulo cita a prostituicdo como uma das obras da carne e o que poderia se esperar de uma
'festa da carne'?", alertou.
Festa da Carne
Em um video publicado no Facebook, a cantora Cristina Mel fez um 'desabafo' sobre o carnaval e
explicou porque ndo permite que sua filha participe nem mesmo dos 'bailes infantis' de sua escola nesta
época do ano.
Segundo a cantora, a festividade ja tem suas origens no paganismo e ndo tem como entrar em harmonia
com os principios biblicos.
"O carnaval ndo ¢ uma festa para o povo de Deus, porque ¢ a festa da carne. Ela comegou 10 mil anos
antes de Cristo, quando tinha colheitas e as pessoas se fantasiavam para espantar os demoénios. Depois
foi para o Egito, por causa da deusa Isis. Esta ndo ¢ uma festa para a gente", destacou.
"O que as pessoas fazem no carnaval? Elas saem em blocos, se fantasiam e, infelizmente, com a
desculpa de se divertir, muita gente faz coisas erradas e tem prejuizos para a vida inteira", alertou.
A cantora lembrou como as tragédias se intensificam neste periodo do ano e alertou para o modo como
muitas pessoas agem sem consciéncia, respeito ao proximo e até mesmo sem amor proprio no carnaval.
"Quantas pessoas morrem de overdose? Outras bebem, dirigem e sofrem acidentes. Quantos jovens
sofrem assaltos e s3o mortos? Quantas familias sdo destruidas pela infidelidade? Sera que vale a pena?
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Tantos adolescentes saindo em prol da diversdo e quantas vezes se envolvem e perdem a inocéncia?
Jovens engravidam antes do tempo, pessoas sdo mortas, assassinadas por vinganca. E uma festa na qual
as pessoas perdem a no¢ao", disse.
"Falar de carnaval no Brasil ¢ meio complicado, mas a gente tem a possibilidade de dizer 'ndo', de
explicar para os nossos filhos que ndo ¢ uma boa", destacou.

Fonte: https://guiame.com.br/gospel/mundo-cristao/exus-e-pombagiras-f'Exis e pombagiras

ficam soltos no carnaval", confirma seguidor do candomblé -

Guiamehttps://guiame.com.br/gospel/mundo-cristao/exus-e-pombagiras, acesso 20 de setembro de 2022.
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