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RESUMO

FULY, Giselle da Cunha. Com que roupa eu vou? Conversando sobre género,
sexualidade e educacao no Colégio Pedro II. 2019. 120f. Disserta¢do (Mestrado em
Educacéo) — Faculdade de Formagéao de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 20109.

O presente trabalho problematiza a implementacao da Portaria n° 2449, de 22
de julho de 2016, no Colégio Pedro Il. A Portaria que trata das normas e dos
procedimentos discentes, traz pela primeira vez na historia da referida instituicdo a
possibilidade das estudantes e dos estudantes escolherem suas pecgas de uniforme,
acabando com a segregacdo do uniforme por sexo (masculino ou feminino). A
investigacdo € orientada metodologicamente pelas perspectivas da genealogia e da
anarquealogia, bem como tecida através de conversas - entrevistas com estudantes
e profissionais do Colégio Pedro Il, escrita de diario de pesquisa e analise da
Portaria n°® 2449. Para nos auxiliar na feitura do campo de analise e de intervencéo
trazemos alguns intercessores como estudantes e professoras/es do Colégio Pedro
Il, Guacira Lopes Louro, Guilles Deleuze, Paul Veyne e Michel Foucault. Nosso
estudo é atravessado por acontecimentos do presente e pelo jogo proposto por
Foucault através do conceito de dispositivo e sua maquinaria operante no controle
de corpos, de mentes e também na producdo de subjetividade. Pensamos ainda na
atuacao dos dispositivos de género e de sexualidade no ambiente escolar.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Dispositivo. Michel Foucault.



RESUME

FULY, Giselle da Cunha. Quels vétements vais-je aller avec? Parler de genre, de
sexualité et d’éducation a Colégio Pedro II. 2019. 120f. Disserta¢éo (Mestrado em
Educacéo) — Faculdade de Formagao de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 20109.

Le présent travail problématique la mise en ceuvre de I'ordonnance n° 2449 du
22 juillet 2016 dans le Colégio Pedro Il. La Portaria, qui traite des normes et
procédures des étudiants, offre pour la premiére fois dans I'histoire de cette
institution la possibilité aux étudiants et aux étudiants de choisir leurs uniformes,
éliminant ainsi la séparation de l'uniforme par sexe (homme ou femme). La
recherche est guidée méthodologiquement par les perspectives de la généalogie et
de I'anarchologie, ainsi que par des conversations - entretiens avec des étudiants et
des professionnels du College Pedro Il, rédaction d’'un journal de recherche et
analyse de I'ordonnance n ° 2449. Pour nous aider a faire du analyse et intervention
nous apportons des intercesseurs en tant qu'étudiants et enseignants du Colégio
Pedro Il, de Guacira Lopes Louro, de Guilles Deleuze, de Paul Veyne et de Michel
Foucault. Notre étude est traversée par les événements du présent et par le jeu
proposé par Foucault a travers le concept de dispositif et ses mécanismes en place
dans le contrble des corps, des esprits mais aussi dans la production de subijectivité.
Nous pensons également a la performance des dispositifs de genre et de sexualité
dans les écoles.

Mots-clés: Genre. La sexualité Appareil. Michel Foucault.
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INTRODUCAO

7

Tentar pensar a prépria histéria é “libertar
0 pensamento do que ele pensa
silenciosamente e permitir que ele pense
de outra maneira, em vez de legitimar o
gue ja se sabe”, como fazia com
demasiada frequéncia a antiga filosofia.
(VEYNE, 2014, p. 203)

Vivemos tempos complexos e duros, onde redobram-se as atencdes daquelas
e daqueles que buscam pautar suas vidas na liberdade, na democracia e na
diferenca. Pequenos avancos e uma série de retrocessos marcam dias em que
vemos uma cultura de intolerancia, violéncia e 6dio se alastrando rapida e
ferozmente.

Neste contexto atual de propagacdao rapida de for¢cas conversadoras, algumas
vidas ganham mais valor do que outras. Pessoas que fazem o sistema sdécio-
econdmico neoliberal funcionar, que operam pela competitividade imposta pelo
mercado, comportam-se e reproduzem os valores desse sistema, sdo vidas Uteis, e
gue importam. Enquanto as demais, s&o0 consideradas minimamente como

excedentes, uma vez que:

(...) a manutencdo e incremento da qualidade de vida de uns continua a
implicar e exigir a destruicdo da vida de outros, tornando-lhes a vida
supérflua e descartavel: cada vez mais, as novas figuras da criminalidade e
da anormalidade seré@o fixadas naqueles individuos e grupos que nao se
assumem como auto - empreendedores no e para o mercado. (DUARTE,
20009, p. 49)

Nessa conjuntura, assistimos ao crescimento de um novo tipo de fascismo,
diferente daquele que estudamos nas aulas de histéria do Ensino Médio’, mas
também dotado de grande forca e com real capacidade de reproducdo. Um tipo de

fascismo que mostra sua face através de nossas falas, comportamentos, postagens

! O termo fascismo vem do italiano fascio, gue em latim significa feixe, fardo de vara. O fascis era
usado pelos magistrados romanos para acoitar condenaos por crimes. (BRAICK; MOTA, 2007, pp.
561-562). Regime politico nacionalista e antidemocratico, como o estabelecido pelo ditador Benito
Mussolini na Itdlia em 1922 (HOUAISS, 2004, p. 334).
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em redes sociais e até mesmo atraves dos nossos votos ofertados nas elei¢des.
Esse fascismo que acontece como uma ditadura, mesmo sem que haja um ditador,
€ exercido por cada uma/um de nés no dia a dia, e para ele ndo ha lugar para a
diferenca. Recorremos novamente a Duarte (2009, p. 49) que nos diz:

(...) podemos denominar certos discursos e praticas recorrentes do presente
enquanto propriamente fascistas, na medida em que eles determinam
insidiosamente uma padronizagdo homogeneizada de comportamentos,
sentimentos e falas que invadem e regulam previamente todos os dominios
da vida social cotidiana, abafando a producdo das diferencas a partir do
mercado econémico como novo lugar de producdo de verdade, de
desqualificacdo e de aniquilacdo. Afinal o que fazer com aqueles individuos
€ povos que Sse recusam a assumir-se como empreendedores de si
mesmos?

Ser empreendedor de si mesmo, colaborar para a manutengdo do sitema
capitalista e reforcar as verdades produzidas pelo mercado econémico tornam-se
caracteristicas pessoais importantes. Vidas ndo governadas ou ndo governaveis por
esse biopoder neoliberal, apresentam-se como uma ameaga para esse tipo de

sociedade, que além de judicializada, tem na normalizacdo uma potente ferramenta

de administracdo dos corpos e das vidas, uma vez que

A normalizacdo disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um
modelo étimo que é construido em fungéo de certo resultado, e a operagéo
de normalizagdo disciplinar consiste em procurar tomar as pessoas, 0S
gestos, os atas, conformes a esse modelo, sendo normal precisamente
guem é capaz de se conformar a essa norma e 0 anormal quem nédo é
capaz. (FOUCAULT, 2008b, p. 75)

Assim, acabam por entrar em cena comportamentos discriminatorios contra
aquelas e aqueles que de alguma forma escapam dessa norma, tais como: racismo,

sexismo?, machismo e homofobia?®.

2 O sexismo caracteriza-se por uma constante objetificacdo da mulher. Como sublinha P. Bourdieu
(1998, p. 73)

[As mulheres] existem, em primeiro lugar, pelo e para o olhar dos outros, ou seja, enquanto objetos
acolhedores, atraentes e disponiveis. Espera-se que elas sejam "femininas'; ou seja, sorridentes,
simpdticas, atenciosas, submissas, discretas, reservadas e, até mesmo, invisiveis.E a pretensa
"feminilidade" ndo passa, na maior parte das vezes, de uma forma de complacéncia em relagédo as
expectativas masculinas, reais ou supostas, particularmente em matéria de ampliacdo do ego. Por
conseguinte, a relagdo de dependéncia para com 0s outros (e ndo s6 dos homens) tende a tornar-se
constitutivo de seu ser (BORRILLO, 2010, p. 30).

® A homofobia ¢ a atitude de hostilidade contra as/os homossexuais; portanto, homens ou mulheres.
Segundo parece, o termo foi utilizado pela primeira vez nos EUA, em 1971; no entanto, ele apareceu
nos dicionarios de lingua francesa somente no final da década de 1990: para Le Nouveau Petit
Robert, "homofébico" é aquele que experimenta aversao pelos homossexuais; por sua vez, em Le
Petit Larousse, a "homofobia" é a rejeicdo da homossexualidade, a hostilidade sisteméatica contra os
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A professora e filosofa norte americana Judith Butler nos ajuda a
problematizar sobre o0 que é a vida, sobre como algumas vidas podem ser
compreendidas como humanas ou ndo, e também sobre como a partir de certos
enquadramentos, algumas vidas séo tidas como precarias, necessitadas de cuidado
e protecdo e outras nem sequer sédo passiveis de luto.

N6s ndo nascemos primeiro e em seguida nos tornamos precarios; a
precariedade € coincidente com o proprio nascimento (0 nascimento é, por
definigdo, precério), o que quer dizer que o fato de uma crianga sobreviver
ou nao é importante, e que sua sobrevivéncia depende do que poderiamos
chamar de uma “rede social de ajuda’. E exatamente porque um Ser vivo
pode morrer que é necessario cuidar dele para que possa viver. Apenas em
condigBes nas quais a perda tem importancia o valor da vida aparece
efetivamente. Portanto, a possibilidade de ser enlutada é um pressuposto
para toda vida que importa. (BUTLER, 2015a, p. 32)

Com Butler (2015a) podemos pensar que todas as vidas deveriam ser
consideradas precarias por ocasido do nascimento, no entanto numa sociedade
marcada por demarcacdes, umas vidas séo tidas como mais importantes do que
outras, ou melhor, algumas nem séo consideradas. Para que haja um entendimento
de uma vida como precéria ou para que se tenha a percepcado de algumas vidas ou
de grupos como vulneraveis, torna-se primordial conceber essas vidas enquanto
humanas. Com o crescimento do conservadorismo na sociedade brasileira a
problematizacdo de certos tipos de posturas normalizadoras torna-se cada vez mais
custosa e a apreenséao da precariedade de algumas vidas mais ameacada.

Entendemos o conservadorismo como uma visédo social de mundo (LOWY),
2000) cujo discurso se baseia no estilo de pensamento que Manhein (1959)
chama de conservador e que tem como um dos seus pilares a tradicdo.
Sendo assim, o discurso conservador se fundamenta no tradicionalismo
inventado, conforme perspectiva desenvolvida por Hobsbawn (1997), para
construir uma agenda politica que se baseia na desigualdade social. Com
efeito, o conservadorismo é a face autoritaria do senso comum que alimenta

homossexuais.2 Mesmo que seu componente primordial seja, efetivamente, a rejeicdo irracional e,
até mesmo, o 6dio em relacdo a gays e lésbicas, a homofobia ndo pode ser reduzida a esse aspecto.
Do mesmo modo que a xenofobia, o racismo ou o antissemitismo, a homofobia € uma manifestagao
arbitréria que consiste em designar o outro como contrério, inferior ou anormal; por sua diferenca
irredutivel, ele é posicionado a distancia, fora do universo comum dos humanos. Crime abominavel,
amor vergonhoso, gosto depravado, costume infame, paix&do ignominiosa, pecado contra a natureza,
vicio de Sodoma - outras tantas designac¢des que, durante varios séculos, serviram para qualificar o
desejo e as relacBes sexuais ou afetivas entre pessoas do mesmo sexo. Confinado no papel do
marginal ou excéntrico, o0 homossexual € apontado pela norma social como bizarro, estranho ou
extravagante. E no pressuposto de que o mal vem sempre de fora, na Franga, a homossexualidade
foi qualificada como "vicio italiano" ou "vicio grego", ou ainda "costume &rabe" ou "colonial". A
semelhanca do negro, do judeu ou de qualquer estrangeiro, o homossexual é sempre o outro, 0
diferente, aquele com quem é impenséavel qualquer identificacdo (BORRILLO, 2010, pp.13,14).



15

o fascismo, a xenofobia, o machismo, o racismo, a LGBTfobia e,
principalmente, o 6dio as pessoas pobres e indefesas. O conservadorismo
se alimenta das crises politicas, econémicas, apontando para o “bandido”, o
gual identifica como a ‘esquerda’, normalmente chamada de comunista,
revoluciondria, progressista, baderneira, entre outros adjetivos. Dessa
forma, xs conservadorxs criam dispositivos de poder e regimes de verdade
baseados no padrao burgués, branco, heterossexual e masculino.
(SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2018, p. 50)

No Brasil, o ano de 2018 foi marcado pelo debate entre camadas
conservadoras e as camadas de esquerda. O resultado das elei¢cdes presidenciais
gue aconteceram no més de outubro culminou com a extrema direita no poder e com
a vitéria das pautas conservadoras. Em 2019 ja no discurso de posse do Presidente
eleito? ficou notério que as pautas LGBTs serdo duramente combatidas. Uma de
suas falas foi a de que vai combater a ideologia de género®.

Um dos primeiros atos da nova Presidéncia da Republica brasileira foi retirar
das diretrizes dos Direitos Humanos a populagdo LGBT. Lésbicas, gays, bissexuais,
travestis, trasnsexuais e todas as coloragfes sao vidas precarias? Essas vidas
importam? Essas vidas sao passiveis de luto?

Grande exemplo do que estamos falando foi a postura adotada pela Ministra
da Mulher, Familia e Direitos Humanos ao discursar quando assumiu 0 Nnovo
ministério. De acordo com ela: “Um desafio € acabar com o abuso da doutrinacéo
ideoldgica. Acabou a doutrinagéo ideoldgica de criangas e adolescentes, que menina

n6

sera princesa e menino serd principe.”” Para completar o cenario, na comemoracao

de sua posse disse a seguinte frase: “Atencéo, atencéo! E uma nova era no Brasil,

menino veste azul e menina veste rosa.”’

Nao seria esse tipo de conduta um abuso
da doutrinacdo ideoldgica, uma vez que informa como cada uma/um deve se vestir

limitando meninas e meninos a uso de cores especificas e 0 que cada uma/um sera

4 https://www.youtube.com/watch?reload=9&v=tt6JsQywW388, consultado no dia 04/01/2019.

® O termo foi usado pela primeira vez no Peru, em 1998, numa Conferéncia Episcopal da Igreja
Catdlica, intitulada “A ideologia de género — seus perigos e alcances”. Tudo indica que xs criadorxs
do termo se basearam em dois livros: primeiro, no livro de Dale O’Leary, chamado Agenda de género,
de 1996. O segundo referencial seria o livro de Jorge Scala, cuja primeira edicdo é denominada
Ideologia de género: o género como ferramenta de poder, de 2010.

(...) trata-se de uma retdrica construida inicialmente pela Igreja catdlica, posteriormente desenvolvida
pelos movimentos pro-vida e pré-familia (FURLANI, 2016), que foi apropriada pelo discurso dos
setores conservadores do Brasil (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2018, pp. 55-56).

6 Disponivel em: https://www.revistaforum.com.br/damares-vamos-tratar-meninas-como-princesas-e-
meninos-como-principes/.
7https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/01/03/em-video-damares-alves-diz-que-nova-era-comecou-
no-brasil-meninos-vestem-azul-e-meninas-vestem-rosa.ghtml;
https://www.brasil247.com/pt/247/midiatech/379245/Em-v%C3%ADdeo-Damares-diz-que-nova-era-
come%C3%A7ou-menino-veste-azul-e-menina-veste-rosa.htm. Consultas realizadas no dia 04 de
janeiro de 2019.
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https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/01/03/em-video-damares-alves-diz-que-nova-era-comecou-no-brasil-meninos-vestem-azul-e-meninas-vestem-rosa.ghtml
https://www.brasil247.com/pt/247/midiatech/379245/Em-v%C3%ADdeo-Damares-diz-que-nova-era-come%C3%A7ou-menino-veste-azul-e-menina-veste-rosa.htm
https://www.brasil247.com/pt/247/midiatech/379245/Em-v%C3%ADdeo-Damares-diz-que-nova-era-come%C3%A7ou-menino-veste-azul-e-menina-veste-rosa.htm
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de acordo com seu género? Por que tanto litigio com a questdo LGBT e com 0s
campos de género e sexualidade? Por que as/os brasileiras/os temem tanto as
diferencas?

Segundo dados divulgados pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), o Brasil é o pais
do mundo que mais mata por homofobia. O niamero de Iésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais assassinadas e assassinados foi o maior registrado desde
1970: 144 (cento e quarenta e quatro) mortes. Em 2017 e em 2018 esses nameros
continuaram crescendo e podem ser ainda mais assustadores, ja que as
informacdes sdo coletadas em revistas, jornais e outras midias, uma vez que nao

temos estatisticas oficiais sobre esse tipo de crime.

PESSOAS LGBT MORTAS NO BRASIL 2000 - 2017

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 200 200 2002 2013 2014 2012 2016 2017

Fonte; Grupo Gay da Bahia "Pessoas LGAT Mortas no Brasil- Relatdrio 2017

Fonte: site Homotransfobia Mata — S&o Gongalo, RJ — adaptado por Giselle da Cunha Fuly8

® Grafico retirado em: https://homofobiamata.wordpress.com/estatisticas/assassinatos-2012/#jp-
carousel-26509.
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Fonte: site Homotransfobia Mata — S&o Gongalo, RJ — adaptado por Giselle da Cunha Fuly o

Para muitas/os militantes do movimento LGBT somente uma legislacdo mais
rigida que trate a homofobia como crime seria capaz de acabar com esse tipo de
atitude. Areas como: mercado de trabalho, educacdo e salde também s&o
apontadas como barreira para a consolidagdo da cidadania de léshicas, gays,
bissexuais, transexuais e travestis. Muitos direitos gozados pela populacdo
heterossexual sdo negados aqueles que se relacionam com pessoas do mesmo
sexo e 0 movimento LGBT vem incrementando sua agenda na busca de igualdade
de direitos. Nesse sentido, Carrara (2010, pp.135-136) afirma que:

Atualmente, a agenda do Movimento LGBT brasileiro envolve um conjunto
bastante amplo de reivindicacdes: direito ao reconhecimento legal de
relagbes afetivo-sexuais, a adogdo conjunta de criangas, a livre expresséo
de sua orientacdo sexual e/ou de género em espacos publicos, a
redesignacdo do “sexo” e a mudanca do nome em documentos de
identidade, ao acesso a politicas de saude especificas e, ainda mais
fundamental, & protecdo do Estado. (...)Tal agenda tem sido promovida
através de uma rede complexa e mdltipla de rela¢des, em que alguns atores
sociais (ONGs, agéncias governamentais, partidos politicos, parlamentares,
juizes, juristas, centros de pesquisa universitarios, atores do mercado,
agéncias de fomento, organizacdes religiosas e profissionais etc.) atuam
conscientemente no sentido de apoia-la, enquanto outros lutam para nega-
la ou desqualifica-la.

o Imagem retirada do Relatério de pessoas LGBT mortas no Brasil em 2017 feito pelo Grupo Gay da
Bahia. https://homofobiamata.files.wordpress.com/2017/12/relatorio-2081.pdf.
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No ano de 2010 pesquisa realizada com brasileiras/os j4 apontava alto indice
de pessoas que se declaravam preconceituosas/os.

Denominado “Diversidade Sexual e Homofobia no Brasil”, o survey apurou
gue, a0 mesmo tempo em que a quase totalidade da populacéo brasileira
urbana (acima de 15 anos) reconhece a existéncia, no pais, do preconceito
contra Iéshicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (92%), € bastante
alta a taxa dos que se assumem preconceituosos: varia entre 23% (contra
todos os grupos) e 32% (contra ao menos um deles). Sendo que o
preconceito é, de modo geral, “politicamente incorreto”, esperava-se uma
taxa menor de “confissdes”, a exemplo do que se aferiu em outros dois
levantamentos semelhantes [nas pesquisas “idosos no Brasil” e
“Discriminacéo racial e preconceito de cor no Brasil”]. (...), ¥4 dos brasileiros
(uma em cada cinco mulheres e um em cada trés homens) teria propenséo
a agir de forma discriminatéria contra individuos LGBT. (CARRARA, 2010,
p. 118-19).

O preconceito para com a comunidade LGBT é muitas vezes apoiado pela
populagdo, que tem se mostrado, além de preconceituosa, extremamente
conservadora e intolerante. Algumas religibes pregando a imoralidade da relagéo
homossexual acabam também, por reforcar e muitas vezes justificar o
comportamento homofébico. Alguns parlamentares de religides cristds, atuam no
Congresso Nacional contra a aprovacgéo de leis que favorecam a populagdo LGBT.
Segundo Carrara (2010, p. 137):

imobilismo do Congresso se deve em grande parte a influéncia das religides
cristds sobre os parlamentares organizados nas chamadas bancadas
evangélica e catolica. Tais bancadas atuam mais ou menos na mesma
direcdo quando se trata de direitos LGBT. Nas atuais discussdes sobre o
projeto de lei que criminaliza a homofobia, por exemplo, representantes das
duas bancadas levantam contra o projeto a tese de que ele cercearia a
liberdade de expressdo ou opinido, que, nesse caso, significa a “liberdade”
de condenar publicamente a homossexualidade a partir de interpretacdes
da Biblia.

Esse panico moral em torno de questdes de género e, principalmente, de
sexualidade apresenta-se como reflexo de uma sociedade altamente disciplinada e
normalizada, onde percebemos que “A producdo da heterossexualidade é
acompanhada pela rejeicdo da homossexualidade. Uma rejeicdo que se expressa,
muitas vezes, por declarada homofobia.” (LOURO, 2016, p. 27). Esse panico se
expressa com forga maxima quando o assunto é escola. Essa valorizada instituicao
moderna de autodisciplinamento, por onde a maior parte da populagéo passa por

anos, acaba por reforcar o que ja vemos varias outras instituicbes fazerem.
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Consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se pelo desprezo,
pelo afastamento, pela imposi¢éo do ridiculo. Como se a homossexualidade
fosse “contagiosa”, cria-se uma grande resisténcia em demonstrar simpatia
para com sujeitos homossexuais: a aproximagdo pode ser interpretada
como uma adesao a tal pratica ou identidade.

(LOURO, 2016, p.29)

Nesse cenério de crescente conservadorismo, o trabalho da/do docente, bem
como o trabalho escolar, passam a ser alvos de grande interesse, projetos e
debates.

Dessa forma, acreditamos que pesquisas académicas relacionadas as pautas
de género, sexualidade e educacado ainda se fazem urgentes e necessarias. Podem
servir como importante ferramenta para o enfrentamento dos processos de
naturalizacdo das desigualdades existentes nas esferas publicas e privadas.

Tendo por temas centrais género, sexualidade e educagéo, esta dissertacéo
problematiza a implementacdo da Portaria n° 2449, de 22 de julho de 2016 no
Colégio Pedro Il, que trouxe pela primeira vez na histéria dessa instituicdo
centenaria, uma liberdade com relacdo ao uso do uniforme, procurando incluir
aquelas e aqueles que se sentiam desprivilegiados por terem que utilizar
vestimentas em desacordo com sua identidade de género.

Para promover esta discussdo fazemos uso de uma caixa de ferramentas
composta por operadores conceituais e por operadores metodoldgicos. Ambos nos
ajudam a pensar, a tecer com linhas soltas para colocar esta dissertacdo em

movimento. Nesse sentido, Gallo (2017, p. 50) faz a seguinte proposic¢ao:

Tanto Deleuze como Foucault van a usar en sus obras esta nocién que
implica que el pensamiento, la filosofia, son actividades productivas, que
producen interferencias concretas en la realidad. A partir de esta idea de la
caja de herramientas, propongo que hablemos de “operadores
conceptuales”: tomar los conceptos como herramientas que podemos poner
en operacion, hacer funcionar, que produzcan efectos en el pensamiento y
gue hagan posible un pensamiento nuevo.

Um desses operadores € a problematizacdo. Esta constiui-se como uma
perspectiva de trabalho, como uma forma de fazer pesquisa, que coloca em davida o
gue parece ser natural, evidente ou universal. Nesse sentido a problematizacéo
constitui-se como um exercicio do pensamento sobre praticas, comportamentos,
situacdes, ou conjunto de acbes sobre as quais deixamos de ter certeza e criamos

guestdes. Michel Foucault utilizou o conceito de problematizacdo para retratar a
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histéria do pensamento, distanciando-a da histéria das ideias e da historia das

mentalidades. Pra ele o pensamento:

(...) é sobretudo, aquilo que permite tomar uma distancia em relacéo a essa
maneira de fazer ou de reagir, € toma-la como objeto de pensamento e
interroga-la sobre seu sentido, suas condic¢des e seus fins. O pensamento é
liberdade em relagdo aquilo que se faz, o movimento pelo qual dele nos
separamos, constituimo-lo como objeto e pensamo-lo como problema.
(FOUCAULT, 2010b, p. 232)

Dessa forma Foucault nos mostra que a historia do pensamento se difere por
ndo estar condicionada aos sistemas de representacdo e as andlises de
comportamentos, uma vez que tem a liberdade de distanciar-se, de mover-se para
criar problemas, para interrogar-se. O exercicio do pensamento pode tomar uma
distancia para lancar um olhar critico ao que era demasiadamente familiar, pode
fazer o movimento de dar um passo para trds. Essa ideia reverbera com o

pensamento de Marshall (2008, p.31) quando ele argumenta que:

Dar um passo para tras €, ao mesmo tempo, uma liberdade para Foucault.
E a liberdade de separar-se do que se faz, € o movimento pelo qual alguém
se separa do que faz, de forma a estabelecé-lo como objeto de pensamento
e refletir sobre ele como um problema. Um objeto de pensamento n&o
carrega “bagagem”.

Esse ato de distanciamento pode nos permitir um deslocamento na medida
em que nos forca a pensar sobre o que fazemos, sobre as verdades de nossa
época, sobre nossa relacdo com 0s outros e com no6s mesmos. Por meio da
problematizacdo nos posicionamos no interior de uma maquinaria que, embora faca
ver e falar verdades, também abre uma brecha onde se torna possivel indagar
sobre o que estamos fazendo de n6s mesmos. Em entrevista concedida a André
Berten, em sete de maio de 1981, Foucault (2018) explica:

Eu diria que faco a histéria das problematizagfes, ou seja, a histéria da
maneira como as coisas se constituem como problema. Como, por que e de
gue modo especifico a loucura se constituiu como problema no mundo
moderno? E por que ela se tornou um problema importante?

Podemos parafrasear Foucault nos indagando: como, por que e de que modo
especifico a roupa que as/os estudantes vao para o colégio se constituiu como um
problema para a sociedade? Por que esse uniforme se tornou um problema tao

importante?
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Ainda nessa mesma entrevista, Foucault nos diz:

E essa histéria das problematizagées: (...) como nas praticas humanas, ha
um momento em que de algum modo as evidéncias se confundem, as luzes
se apagam, tudo escurece, as pessoas comeg¢am a perceber que estdo
agindo as cegas, e, por isso, é preciso novas regras de comportamento. E
entdo ai, eis que surge um novo objeto como problema. E isso.
(FOUCAULT, 2018)

E isso. O Colégio Pedro I, Gnico a ser citado na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (Art. 242), conceituada instituicdo de ensino no cenério
brasileiro, deixa de segregar o uniforme por género, abrindo uma brecha para que as
pecas sejam escolhidas de acordo com a identidade das/dos estudantes. Nesse
momento as luzes se apagam, uma vez que desde a permissao de ingresso das
mulheres no CPIl se fez a distingdo entre uniforme masculino e feminino, com
rigidas cobrancas quanto ao seu uso correto e também gerando uma espécie de
orgulho para suas/seus estudantes. A partir do ano de 2016 toda essa tradicéo se
rompe com a publicacdo da Portaria, assim, cria-se um problema. No entanto, nédo
trata de um simples problema que causa incobmodo, mas sim, de um problema que
inaugura e que abre possibilidades para criacado de algo novo.

Nessa dimensdo, 0 objetivo deste trabalho é colocar em analise as
implicacbes da Portaria no Colégio Pedro II, especificamente na unidade Tijuca II,
bem como os efeitos fora dele, e pensar sobre as necessidades e demandas que
emergiram apos sua publicacao.

O desenho do nosso objeto de pesquisa comecgou a ser pintado bem cedo,
talvez desde minha chegada nesse mundo, Unica menina e negra, numa casa de
brancos. Em muitos momentos um corpo marcado pelo nédo pertencimento. Desde
crianca sempre procurei compreender o motivo pelo qual muitas pessoas néo
entendem ou n&o aceitam as diferencas, mesmo esta estando presente em todos os
lugares e se fazendo presente com toda sua poténcia.

Cursei o Ensino Fundamental na Aldeia Curumim, onde recebi uma bolsa de
estudos por ser filha de funcionaria. La4 estudei e vivi muitos anos da minha vida.
Minha condig&o social e a cor da minha pele me tornavam diferente da maioria das
criangas que habitavam aquele espaco, pelo menos era 0 que insistia em demarcar
um menino (também bolsista) da minha turma. Até a saida desse menino da escola,

passei um longo tempo recebendo apelidos e sendo insultada por ele.
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No Ensino Médio fui para o Colégio Estadual Guilherme Briggs, em Niteroi, no
Rio de Janeiro. Ao chegar a turma fui recebida com muita curiosidade. La a cor da
minha pele ndo fazia diferenca, mas o fato de eu ter estudado em escola particular
contou contra mim na hora de fazer amizades. Os olhares eram desconfiados e os
comentarios ndo eram dos melhores... A0S poucos conquistei meu espaco e boas
amizades que cultivo até os dias de hoje. E o principal, conquistei minha formacao
inicial para ser professora.

No ano de 1999 prestei vestibular para o curso de Pedagogia da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro — UERJ/FFP e felizmente fui aprovada. No mesmo ano
sai do meu emprego de baba, que mantinha desde 1994 e iniciei minha trajetoria e
compromisso com a Educacdo. Ou sera que essa trajetOria e esse COmpromisso
com a educagdo se iniciaram ainda bem cedo |4 na Aldeia Curumim?

Atuei numa escola privada de Educacéo Infantil por dois anos, quando prestei
meu primeiro concurso publico. No ano de 2002 ingressei na esfera publica, onde
até hoje atuo na rede municipal de Maric4, no Rio de Janeiro.

Em 2008 cursei, na Universidade Candido Mendes, uma P6s Graduacao
“Lato Sensu” em Administragédo e Supervisao escolar. No final desse mesmo ano fui
convidada para assumir a Direcdo Adjunta de uma escola publica, e por seis anos
atuei nessa funcdo no municipio de Marica.

Em minha formacg&o profissional, pelo menos até a graduagdo, nado tive
ofertas de materiais de estudo, nem momentos de debate sobre os pressupostos e
preconceitos que permeiam as concepcdes sobre a sexualidade, na verdade, os
campos de género e de sexualidade ndo foram explorados em minha formacgéo.

Por muitos anos aceitei, sem ao menos questionar que existiriam
possibilidades outras além da relagdo heterossexual e casamento com alguém do
sexo oposto. Pensava a sexualidade como algo privado, muito intimo e particular
gue nao deveria ser pauta de conversa nem com as melhores amigas. Na falta de
estudos e debates sobre o tema, os conhecimentos advindos do aprendizado com a
familia e com colegas da igreja ganharam espaco e se instalaram como verdade
para mim.

O que antes emergia pelo contato com a vida, 0 meu interesse pela discussao
sobre género, sexualidade e educagdo, teve inicio académico em 2009, quando em
parceria com a UERJ, a prefeitura de Maricd ofereceu o curso “Género e
Diversidade na Escola, uma Formacao de Professoras e Professores em Género,
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Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relacbes Etnicos Raciais — GDE'™. O curso
supracitado me fez perceber que a sexualidade é um dos aspectos de maior
importancia na vida humana, integrando a constituicdo do sujeito, sendo um dos
fatores fundamentais que permite o relacionamento interpessoal, a vivéncia dos
prazeres e a manutengao da vida. O curso GDE foi uma experiéncia de reflexao e
libertagdo, mas me deixou com uma enorme necessidade de estudar mais sobre as
tematicas abordadas.

No ano de 2010 o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos (CLAM/IMS/UERJ) em parceria com a Secretaria de Politicas para as
Mulheres (SPM/PR) lancou o edital para o Curso de Pos Graduagdo “Lato Sensu”
em Género e Sexualidade. Percebendo que seria uma O6tima oportunidade para
conhecer um pouco mais sobre o assunto e levar as questdes abordadas no curso
para discussao na escola, assumi o desafio. No periodo de setembro de 2010 a
outubro de 2011 cursei a Especializagéo.

Apés a especializacdo achei que fosse tentar o ingresso no mestrado, mas
nesse periodo decidi me dedicar ao trabalho e ao cuidado de minha filha.

Em janeiro de 2015, o Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo e
Promocdes dos Direitos de Lésbicas, Gays, Travestis e Transexuais - CNCD/LGBT,
publica a Resolucdo n°® 12, de 16 de janeiro de 2015. Por meio desta Resolucéo o
Conselho buscou fomentar Politicas Publicas para os diferentes espagos sociais e

20 curso Género e Diversidade Escola (GDE),foi ofertado em 2006 para seis municipios brasileiros,
em sua versao piloto. Mil e cem professoras e professores do Ensino Fundamental dos municipios de
Dourados, Niter6i, Nova Iguagu, Maringa, Porto Velho e Salvador foram as/os primeiros a
experienciar essa formagcéo em género, sexualidade, orientacdo sexual e relagdes étnicos raciais,
com carga horéria distribuida entre o estudo de cinco mddulos, féruns de discussédo online e
atividades presenciais.

O GDE resultou de uma grande rede de articulagdes, com secretarias e ministério do Governo
Federal (Secretaria de Politica para Mulheres, Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da
Igualdade Racial e Ministério da Educacéo), como também com o Centro Latino-Americano em
Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM/IMS/UERJ) e com o British Council (organizagdo que
promove cooperacao entre o reino Unido e o Brasil em areas como a educacéo e cultura).

Em 2008 A Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo/ Ministério da
Educacéo e Cultura (SECADI/MEC) passou a ofertar o curso para todas as instituicdes publicas de
Ensino Superior interessadas, através de edital. Assim o curso foi oferecido em mais de duzentos
municipios brasileiros, por diversas Universidades. Parte dessa experiéncia foi registrada no livro
Género e Diversidade na Escola: Trajetérias e repercussdes de uma politica pablica inovadora,
disponivel para download no site do CLAM/IMS (http://www.e-clam.org/publicacoes.php).

Entre 2008 e 2011, trinta e uma universidades publicas ofereceram o GDE em nivel de
aperfeicoamento ou especializagdo e os resultados puderam ser notado em salas de aula por todo o
Brasil e também através das produgdes académicas. No entanto, devido a falta de investimento
publico, a iniciativa sofreu grave desmanche nos ultimos anos e ndo ha mais edital para oferta do
curso. No ano de 2019, inclusive, a SECADI foi extinta. O MEC atualmente n&o conta com uma
secretaria que trate da diversidade.


http://www.e-clam.org/publicacoes.php
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de ensino, através dela “estabeleceu parametros para a garantia das condi¢des de
acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais — e todas aquelas que
tenham sua identidade de género n&o reconhecidas, em diferentes espacos sociais
— nos sistemas e instituicbes de ensino, formulando orientagcbes quanto ao
reconhecimento institucional da identidade de género e sua operacionalizac&o™"”.

Assim, a identidade de género nesses espacos, passou a ser assegurada por
uma lei que reconhece ndo s6 o uso do nome social, como também dos espacos
segregados por género, uniformes e elementos de indumentaria de acordo com a
forma de identificacdo de cada individuo. Tomei conhecimento do documento
somente em 2016 durante uma reunido na Secretaria de Educag¢do do municipio
onde trabalho. Lemos a resolugcdo e comegcamos a discutir sobre a viabilidade de
sua implementacdo, que aos olhos de muitas e muitos parecia algo impensavel,
inaceitavel.

Em junho de 2016 comecei a acompanhar pela midia um movimento que
acontecia no Colégio Pedro Il - CPIl, na Unidade da Tijuca. Estudantes organizaram
uma manifestacdo em frente ao Colégio Militar para protestar contra comentarios
machistas e assédio que as alunas vinham sofrendo na internet por conta do
tamanho da saia do uniforme. Na ocasido meninas e meninos, inclusive, muitos
vestidos com uniforme feminino, foram as ruas num movimento que ficou conhecido
como “saiato”. A questdo ganhou grande repercussao e foi pauta de muito debate
entre as adolescentes e os adolescentes ndo s6 do CPIl. O assunto foi levado até
minha casa por minha filha e suas colegas que consideravam absurdo uma aluna
ser julgada ou sofrer assédio por conta do tamanho de sua saia e apoiavam o
movimento. Varias fotos, como a que segue, estamparam 0s jornais da época com

manchetes que diziam: “Alunos do Pedro Il fazem 'saiato’ contra machismo e assédio”*?

e “Briga na internet gera ofensa machista e alunos do RJ protestam”**.

A Resolugdo n° 12, de 16 de janeiro de 2015 encontra-se disponivel no site
http://www.sdh.gov.br/sobre/participacao-social/cncd-Igbt/resolucoes/resolucao-012.

12 Disponivel em: https://extra.globo.com/noticias/extra-extra/alunos-do-pedro-ii-fazem-saiato-contra-
machismo-assedio-19561852.html.

13 Disponivel em: http://g1l.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/06/briga-na-internet-gera-ofensa-
machista-e-alunos-do-rj-protestam.html.
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Foto do arquivo de pesquisa - Grémio Estudantil do Colégio Pedro Il =

Logo no més seguinte, seguindo as determinacées da Resolugcdo do
CNCD/LGBT, o Colégio Pedro Il publicou a Portaria n° 2449 permitindo a partir
daquele momento que cada pessoa fizesse a opgéo sobre seu uniforme, tendo em
vista uma melhor adequacdo da vestimenta as formas de se sentir. No site da

instituicdo a informacao foi divulgada através do seguinte comunicado assinado pela

Comunicac&o social':

CPIl extingue distingdo do uniforme por género
Publicado em Segunda, 19 Setembro 2016 15:21

Com o intuito de manter a igualdade, a identidade e a diversidade de seu
corpo discente, o Colégio Pedro Il aboliu a distingado do uniforme escolar por
género. A medida foi consolidada por meio da Portaria n® 2.449/2016, que
trata das Normas e Procedimentos Discentes, e atende aos parametros
da Resolucdo n° 12 do Conselho Nacional de Combate a Discriminacéo e
Promogdo dos Direitos de Lésbicas, Gays, Travestis e Transexuais
(CNCD/LGBT).

“A novidade é que nao se determina o que é uniforme masculino e o que é
uniforme feminino, apenas séo descritas as op¢des de uniforme do Colégio
Pedro Il. Propositalmente, deixa-se a critério da identidade de género de
cada um a escolha do uniforme que lhe couber. Estamos cumprindo a
determinacdo de uma resolucéo vigente e procuramos de alguma maneira
contribuir para que ndo haja sofrimento desnecessério entre aqueles que se

 Foto: Reproducéo do Facebook do Grémio Estudantil do Colégio Pedro Il que foi utilizada em
matérias de varios jornais.

> O comunicado foi publicado site do Colégio Pedro Il e pode ser visto através do seguinte endere¢o
eletrénico: https://www.cp2.g12.br/ultimas_publicacoes/220-noticias2016/5320.


http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2016/Setembro/portaria2449.pdf
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwjD6LOmhZzPAhUBCpAKHffqCQQQFggeMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.sdh.gov.br%2Fsobre%2Fparticipacao-social%2Fcncd-lgbt%2Fresolucoes%2Fresolucao-012&usg=AFQjCNHuLqNtouTd4TTh91O4D7W70lf-Fw&sig2=2W5IAJsrd_wPFnHisdI5AA&cad=rja
https://www.cp2.g12.br/ultimas_publicacoes/220-not%C3%ADcias2016/5320
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colocam com uma identidade de género diferente daquela que a sociedade
determina. Creio que a escola ndo deve estar desvinculada de seu tempo e
momento histérico. A tradicdo ndo importa em anacronia, mas pode e deve
significar nossa capacidade de evoluir e de inovar” defendeu o reitor Oscar
Halac.

A portaria ainda vai ao encontro de demandas oriundas do corpo discente.
Ao longo dos dois dltimos anos, estudantes representantes apontaram a
abolicdo da distingdo de género no uniforme como um dos itens a ser
tratado na reformulagéo do Caodigo de Etica Discente. O tema também foi
pleiteado por movimentos organizados por alunos em diversos campi.

O documento também normatizou a flexibilizagdo do uniforme durante o

verdo, medida que ja vinha sendo adotada nos dois Ultimos anos,

permitindo a utilizagdo do uniforme de Educagéo Fisica neste periodo.
Comunicacéo Social

A partir da publicacdo da Portaria, o CPIl ganhou novamente espa¢o na midia
e as opinibes favoraveis e contrarias comecavam a ser manifestadas. A Portaria
ganhou projecéo dentro e fora do Colégio, muitas maes, muitos pais e responsaveis
se pronunciaram para demarcar sua posi¢cao contraria a iniciativa do CPIl. Em meio
a esse contexto comecaram a surgir algumas questdes, tais como: Serd que a
implementagcédo dessa Portaria pode gerar ou motivar alguma mudancga na atitude
das pessoas? A flexibilizacdo do uniforme pode contribuir de alguma forma para a
melhoria da qualidade de vida das/os estudantes, tanto LGBT, quanto
heterossexuais? Sera que as questbes de género e sexualidade estdo sendo
debatidas com as/os estudantes, responsaveis e profissionais dessas instituicdes?

Tendo como desafio responder a algumas dessas indagagbes, finalmente
criei coragem e me inscrevi para participar do processo seletivo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro/UERJ para ingresso no Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo — Processos Formativos e Desigualdades Sociais. Escrevi meu projeto e
iniciei a jornada rumo ao mestrado, ainda sonho para mim e para muitas/os
profissionais da Educacédo nas redes onde atuo.

O processo seletivo constituido por prova escrita prova de lingua estrangeira,
analise do curriculo lattes, entrevista e avaliacdo do projeto foi muito bem preparado
e extremamente rigoroso. Cada etapa ultrapassada era uma vitoria, era a esperanca
e o0 desejo, aos poucos tornando-se realidade.

No momento da entrevista fui questionada sobre o motivo de ter escolhido a
UERJ para buscar uma Pés-Graduacao, jA que no Rio de Janeiro existem outras
Universidades renomadas que oferecem cursos na area de Educacdo. Minha
resposta foi bem simples e creio que reflita o sentimento de muitas/os outras/os
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estudantes dessa instituicdo que ao longo do texto espero deixar claro o motivo de
minha escolha: a UERJ € lugar de poténcia de vida, de educacdo e de desejo de
liberdade, que mesmo passando por tempos dificeis, tempos que revelam uma
vontade de se exterminar a democracia, as universidades publicas e os direitos das
minorias sociais, se mantém como espacotempo de luta e resisténcia.

Apds todo esse processo inicial meu nome saiu na lista de classificados e a
espera deu lugar a ansiedade, que s6 terminou no dia da matricula.

Iniciamos o primeiro semestre em meio a uma situacao critica para a UERJ,
critica ndo por conta de suas estudantes e de seus estudantes, nem das professoras
e dos professores e demais funcionarias e funcionarios, mas por conta do poder
publico que infelizmente deixou de cumprir com suas obrigacfes da forma mais
perversa possivel — ndo efetuar o pagamento dos salarios dos profissionais da
UERJ. Professoras e professores, funcionarias e funcionarios com salarios
atrasados e sem condicdes minimas de trabalho; falta de recursos para
manutencgao; profissionais de limpeza e seguranca contratadas/os por empresas
terceirizadas se revezando para trabalhar mesmo com atraso salarial; docentes e
discentes, inclusive cotistas sem receber suas bolsas, essa era a situacdo da UERJ.

Mesmo diante de toda a adversidade o primeiro semestre foi mantido. Tanto
eu, quanto as/os outras/os, cerca de quarenta mil estudantes (incluindo graduacao e
poés-graduacgdo), pudemos ou tentamos (no caso de quem nao teve recursos para se
deslocar até a Universidade) estudar. Os sentimentos de angustia, incerteza, revolta
e solidariedade se misturavam. Aulas no campus, féruns, conversas, debates,
leituras, manifestacdes, aulas publicas e pesquisas foram alguns dos modos de
formacédo e de resisténcia da UERJ. O inicio desse mestrado e todas as leituras e
discussdes que realizamos foi luta impar de resisténcia da UERJ, e um aprendizado
gue levarei para a vida.

No segundo semestre, de 2017, continuamos a assistir o projeto de tentativa
de desmanche realizado pelo poder publico numa das principais Universidades do
pais e a resisténcia de todas/os aquelas e aqueles que acreditam na educacao
universitaria publica, gratuita, laica e de qualidade. Passamos por um periodo de
aproximadamente trés meses de greve por total falta de condicdo de trabalho e de
vida. Mesmo em greve o trabalho docente continuou através das orientacfes e

participacdo em seminarios e bancas.
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Suspenséo da greve: Nota Conjunta @ Comunidade da Uerj

Quinta, 18 de Janeiro de 2018 20:03

A UERJ enfrentou nos seus dois Ultimos anos (2016-17), os piores
problemas de sua existéncia, coincidentemente com as mudangas
decorrentes do golpe e da chegada ao poder do governo Temer, artifice de
verdadeira quadrilha contraria aos interesses nacionais, afinada com
interesses de usurpadores internacionais, defensores da austeridade contra
0 povo e contrarios a democracia e a soberania nacional. As Universidades
estdo entre 0s seus alvos, como a propria experiéncia da UERJ tem
demonstrado e o Banco Mundial confirmado em declarac¢des recentes.
Neste periodo de lutas intensas de toda nossa comunidade, técnico-
administrativos, docentes e estudantes acumulam prejuizos imensos em
suas rotinas de trabalho e de vida. A UERJ publica e gratuita esteve o
tempo todo ameacada e profundamente prejudicada nas suas atividades
essenciais de ensino, pesquisa e extensdo. A Universidade, por diversas
vezes, ndo teve condi¢bes minimas de funcionamento. Os prejuizos
acarretados aos trés segmentos que a compde e aos que dependem de seu
funcionamento pleno, precisam agora ser dimensionados e a normalidade
deve ser progressivamente restaurada com garantias de suas condi¢bes de
funcionamento e o pagamento em dia de salarios e bolsas.

E urgente uma solugdo para retomada do calendario académico. Restam 54
dias letivos para a UERJ encerrar o 1° periodo de 2017. Ser& para todos e
para a Instituicdo um grande movimento de superagdo, com caracteristicas
distintas em cada Unidade. Para tal, sera necessaria uma pactuacéo entre
todos os segmentos e dirigentes universitarios. Assim, as entidades se
manifestam desde ja a favor deste pacto em torno de um programa em
defesa da UERJ.

Tem valido a pena toda a luta travada e continuara valendo lutar. Nossas
frentes vao desde as condi¢bes de funcionamento pleno da universidade,
até a defesa da democracia e da soberania nacional, ameacadas pelo atual
quadro politico de excecdo. O caminho das ruas permanecera com
manifestacbes amplas em defesa do Rio de Janeiro, do Brasil, das
universidades publicas e gratuitas e da Ciéncia brasileiras. A UERJ que
resiste também nos une.

DCE - SINTUPERJ — ASDUERJ

Pela autonomia universitaria e gestdo democratica e transparente dos
recursos.

Pela garantia do cumprimento de um calendéario de pagamento de salérios,
bolsas e repasses.

Em defesa do Hospital Universitario Pedro Ernesto, da Policlinica Piquet
Carneiro, seus servicos de exceléncia e do papel fundamental que
desempenha na sociedade.

Pela recuperacao politica, econdmica e ética do Estado do RJ e do Brasil.
Em defesa da Democracia e pela Soberania Nacional.'® (ASDUERJ, 2018)

Em janeiro de 2018, a greve teve fim e retomamos nossa rotina de aulas.
Neste momento percebi que além das leituras que estava fazendo precisava me
dedicar mais ao processo de escrita da dissertacédo. Ir ao campo de pesquisa e
buscar intercessores era tarefa urgente, uma vez que este trabalho emerge do

encontro com algumas/ns autoras/es e da analise de experiéncias de alguns sujeitos

!¢ Consultado em: http://www.asduerj.org.br/index.php/component/content/article/80-historia-da-
associacao/388-nota-conjunta-a-comunidade-da-uerj.


http://www.asduerj.org.br/index.php/component/content/article/80-historia-da-associacao/388-nota-conjunta-a-comunidade-da-uerj
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atuantes no Colégio Pedro Il. Assim, iniciei as conversas no CPII e tomei 0 processo
de escrita com mais regularidade.

Para a feitura do trabalho e o alcance dos objetivos, realizamos uma pesquisa
de campo durante o ano de 2018, que contemplou entrevistas, aqui tratadas como
“(...) um método ndo para ser aplicado, mas para ser experimentado” (TEDESCO;
SADE; CALIMAN, 2014, p. 94).” Conversamos com estudantes (de faixa etaria entre
14 e 18 anos), sendo: trés meninas, trés meninos e um grupo de quatro estudantes.
Também conversamos com dois ex-estudantes e com profissionais do Colégio
Pedro I, incluindo um professor, um membro da dire¢cdo e uma assistente social.

A entrevista pode atuar “catalisando instantes de passagem, esses
acontecimentos disruptivos que nos interessa conhecer.” (TEDESCO,; SADE;
CALIMAN, 2014, p. 93), por isso as tratamos como um espaco de conversa onde
situacdes ndo previstas e ndo pensadas podem aparecer, j& que ndo sabemos o que
as/os intercessoras/es tem a nos dizer, ndo conhecemos suas experiéncias e
vivéncias e precisamos estar totalmente disponiveis para uma escuta sensivel.
Concordamos com Tedesco; Sade; Caliman (2014, p. 93) quando dizem que “(...) a
entrevista acompanha o movimento e, mais especificamente, 0s instantes de
ruptura, os momentos de mudanca presentes nas falas.”

Algumas questdes foram previamente organizadas, mas compreendemos
guando no campo de pesquisa, umas perderam o0 sentido, quando foram
transformadas ou ressignificadas e ainda quando outras surgiram. Por isso,
denominaremos essa interrelacdo com nossa/os intercessoras/es de conversa —
entrevista.

Como bem aponta Sousa (2012, p. 87) no verbete Entrevistar:

Entrevistar exige tempo, paciéncia, e sobretudo estar aberto a escuta do
gue é inédito. Este € um grande desafio, pois frequentemente somos
capturados em légicas de repeticdo que nos fazem ouvir 0 que sempre
ouvimos, perguntar o que sempre perguntamos e pensar 0 que sempre
pensamos. O que é fundamental é recuperar a poténcia da questdo de
ousar adentrar 0s espacos estrangeiros que nos constituem e que permitem

uma posicao de invencao, de criacdo no movimento do entrevistar.

Dessa forma nos lancamos ao desafio de conversar - entrevistar durante o
ano de 2018, quando buscamos intercessoras/es no Colégio Pedro I, campus Tijuca

. As conversas - entrevistas partiram de algumas questdes elaboradas
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anteriormente 1’

, mas deixaram espaco para as/os intercessoras/es se afastarem
delas, quando quiseram. Nossa intencdo ndo foi ficar num espaco binério de
entrevistada/o entrevistadora, mas sim de liberdade para que as pessoas pudessem
se colocar, expressar o que lhes passa e lhes passou acerca da referida
regulamentagdo. As falas foram analisadas e transcritas no mesmo periodo da
realizacdo das conversas - entrevistas e trechos foram apresentados no presente
trabalho durante as discussoes.

O diario de pesquisa (LOURAU, 1993) foi escolhido como ferramenta, pois o
consideramos um dispositivo que nos permite registrar 0S pequenos
acontecimentos, percepcoes, sensacdes e experienciagcdes. Durante o trabalho de
pesquisa ganharam espaco na escrita, oS caminhos percorridos, as observagdes
feitas, analise de situacfes e conversas, as dificuldades encontradas, o inusitado, as
surpresas, as tensfes, emocgles e afetacdes. A feitura do didrio nos apresenta
inimeras possibilidades de utilizagdo, além de ser util para que possamos
problematizar acontecimentos, que se nao estivessem registrados, poderiam cair no
esquecimento, serem desvalorizados ou simplesmente deixados de lado. A prépria
escrita do diario constitui-se como ferramenta de transformacdo e de exercicio do
pensamento, que refor¢a o carater ético, estético e politico desta pesquisa (Guattari,
2000). Concordamos com Dias; Rodrigues (2018, p. 446) quando nos dizem que

Cada fragmento de diario é a expressao de uma acdo que se constitui em
praticas abertas as intensidades e diferencas. Com os diarios, mostramos
gue escrever, fazer e dizer correspondem a uma politica formativa pela qual
se apreende uma dimensdo experiencial, em exercicios concretos, e
também uma dimensdo expressiva, que abre um entrelugar € um
entretempo para forjar experiéncias modificadoras de si e do mundo.
Nesse contexto, trabalhamos com a escrita do diario como ferramenta de
desnaturalizacdo, como uma forma de ficarmos atentas/os a n6s mesmas/os, como
um caminho de cuidado com nés mesmas/os e com as for¢as que vibram no campo
de pesquisa.
Com estas ferramentas de analise e de intervencdo, diario e conversa -
entrevista, esta investigacao traz como operadores metodologicicos a genealogia e a
anarqueologia. Assim, novamente recorremos a Gallo (2017, p. 50) que segue

esclarecendo:

' Descritas no anexo D.
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Mucho méas que Deleuze, Foucault se ha ocupado, ademas de los
conceptos, de los métodos inventigativos: ¢como hacemos investigacion? ¢,
Cdémo pensamos? Tras sus huellas, pienso que podemos hablar, también,
de “operadores metodolégicos” los cuales no se pueden confundir con los
operadores conceptuales. Si estos Ultimos son herramientas que
encontramos listas para nuestro uso tedrico-conceptual, los operadores
metodoldgicos son herramientas para hacer investigacion, son maneras de
actuar y de pensar, son el establecimiento de protocolos de actividad
investigativa. De manera que podemos disponer de cajas de herramientas
de dos tipos: herramientas conceptuales y herramientas metodoldgicas.
Podemos pensar com Foucault, com sus conceptos y a partir de ellos
producir nuevas ideas y nuevos conceptos; pero podemos también pensar
al modo de Foucault, esto es, utilizar sus herramientas metodoldgicas para
pensar cosas que él no penso, para dedicarnos a nuestros problemas
investigativos. Problemas investigativos que pueden ser analizados con las
herramientas propuestas y dispuestas por Foucault. En otras palabras,
trabajar como lo hizo Foucault.

Varias pesquisadoras e varios pesquisadores de diferentes areas utilizam a
genealogia como ferramenta para fazer investigacao, inspiradas e inspirados pelo
filésofo alemédo Friedrich Nietzsche. Um dos principais utentes dessa ferramenta de
trabalho foi Foucault, que fez grande uso dela, principalmente nos anos de 1970. A
genealogia aparece nas pesquisas de Foucault ndo como forma de abandono do
operador metodoldgico utilizado por ele até entdo (arqueologia), mas como forma de
complementa-lo, uma vez que seu campo analitico ganhou novos contornos
ampliando-se das pesquisas acerca das discursividades, para incluir, também, as
praticas ndo discursivas. O saber passa a ser tematizado em sua relagdo com as
tecnologias de poder e iniciam-se o0s tensionamentos a partir do complexo e

estratégico jogo proposto pelos dispositivos.

E essa andlise do porqué dos saberes — anélise que pretende explicar sua
existéncia e suas transformacdes situando-os como peca de relagbes de
poder ou incluindo-os em um dispositivo politico — que em uma terminologia
nietzschiana foucault chamara genealogia. parece-me, em suma, que a
mutacao assinalada com livros como vigiar e punir, de 1975 e a vontade de
saber, de 1976, primeiro volume da histéria da sexualidade, foi a introducao
nas analises historicas da questdo do poder como instrumento de analise
capaz de explicar a producéo de saberes (MACHADO, 2017, pp. 11-12).

Neste trabalho seguimos nessa mesma direcdo, uma vez que a genealogia se
apresenta como uma perspectiva de trabalho que nos permite ter um olhar
desnaturalizador, pois ao analisar 0 sujeito em suas praticas cotidianas, ndo busca
posturas universais, genéricas, lineares e continuas, pelo contrario; o que mais
importa para esse tipo de modo investigativo sdo as descontinuidades, as brechas,

as rupturas e as singularidades. Trabalha com o poder enquanto uma técnica, uma
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microfisica; ndo como algo unilateral, ou como uma macroestrutura. De acordo com
Foucault (2017, p. 55) “A genealogia é cinza; ela é meticulosa e pacientemente
documentéria. Ela trabalha com pergaminhos embaralhados, riscados e varias vezes
reescritos”.

Foucault (2017, p.56) nos alerta ainda que “Ela se opde a pesquisa da
“origem”. Sem interesse em procurar a esséncia, a verdade Ultima, ou fazer
julgamentos morais, a pesquisa genealdgica pauta-se nas positividades.

Além da genealogia, operamos com a anarquealogia. De acordo com Gallo
(2017, p. 64):

(...) el principio béasico de la anarqueologia es el principio de la inmanencia,
el cual puede ser enunciado de la seguiente manera: no partir jamas de um
universal, de uma posiciébn humanista basada em la afirmacion de uma
naturaleza humana, de uma esséncia; em lugar de ello, estar siempre
atento a las practicas. Es em las practicas concretas y cotidianas que se
deben investigar las relaciones de los sujeitos com los poderes las cuales
implican relaciones com la verdade de si mismo y com su constituicion
subjetiva misma.

A anarquealogia € um operador metodoldgico que complementa a genealogia.
Ela amplia seu grau de abertura para a pesquisa incluindo também a constituicdo do
sujeito em sua relacdo com a verdade e a analise do “poder como operador da
verdade” (Gallo, 2017).

Para nos auxiliar na feitura do campo de andlise, temos como principal
intercessor o filésofo francés Michel Foucault. O referenciado autor nos ajuda a
pensar sobre questdes, intercessoras/es e operadores conceituais importantes para

desenvolvermos esta discusséao.

O essencial sdo os intercessores. A criacdo sdo os intercessores. Sem eles
ndo ha obra. Podem ser pessoas — para um filosofo, artistas ou cientistas;
para um cientista, fildsofos ou artistas — mas também coisas, plantas, até
animais, como em Castafieda. Ficticios ou reais, animados ou inanimados,
¢ preciso fabricar seus proprios intercessores. E uma série. Se nao
formamos uma série, mesmo que completamente imaginaria, estamos
perdidos. Eu preciso dos meus intercessores para me exprimir, e eles
jamais se exprimiriam sem mim: sempre se trabalha em vérios, mesmo
guando isso ndo se vé (DELEUZE, 1992, p. 156).

Além desse intercessor, também outras/os nos auxiliam na tessitura de

nossas analises, entre elas/es podemos citar Guacira Lopes Louro, Gilles Deleuze,
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Judith Butler, Paul Veyne, Denize Sepulveda, José Antonio Sepulveda, Daniel
Borrillo, Anderson Ferrari, entre tantas/os outras/os.

O interesse pela obra de Michel Foucault se deu ndo s6 por sua conduta
enquanto intelectual que ndo buscava “modelar a vontade politica dos outros, dizer-
Ihes o que fazer” (Veyne, 2014, p. 215) e por sua “simpatia pelos excluidos, os
oprimidos, os revoltados, os marginais” (Veyne, 2014, p. 209), mas principalmente
por conta de suas pesquisas e producdes acerca dos conceitos de saber, relagbes
de poder e modos de subjetivacdo, bem como sua relacdo com a nogao de verdade.

No primeiro capitulo, intitulado, Colégio Pedro Il: territorio acontecimental,
trazemos a discussdo sobre o Colégio Pedro Il como espaco de producdo de
acontecimentos. Nesse contexto, emergem questbes relativas ao campo de
pesquisa e suas demandas. O movimento de 2016 que ficou conhecido como saiato,
a publicacdo da portaria do Colégio Pedro Il e questdes de género também séo
tensionadas.

No segundo capitulo, Dispositivo: maquinaria para pensar-se e para
pensar o mundo, utilizamos o conceito de dispositivo proposto por Foucault (2017)
para problematizar a sexualidade (ocidental) como conceito operatério multilinear
atuante no controle dos corpos e das atitudes das pessoas. Alguns acontecimentos
da atualidade/focos de experiéncia nos ajudarao na tessitura de nossa investigacao,
bem como nossas/os intercessoras/es que sdo, Michel Foucault, Gilles Deleuze e
Guacira Lopes Louro.

J& o terceiro capitulo, intitulado “Dispositivos e producdo de sujeitos no
ambiente escolar”, retoma o conceito abordado no capitulo anterior para discutir a
atuacao dos dispositivos de género e sexualidade na instituicdo escolar, sua
implicagdo na producdo de subjetividade, criagdo de padrdes, hierarquias,
diferencas e desigualdades. Louro e Foucault continuardo nos auxiliando. O capitulo
se propBe também a trabalhar sobre as experimentacdes de jovens do Colégio
Pedro Il que buscaram sair dos padrbes, da normalizacdo (FOUCAULT, 2008b) e da
normatizacdo, dando a ver formas outras de identificar-se com o proprio corpo e
vivenciar sua orientacdo sexual e/ou identidade de género.

Gostaria de esclarecer que a partir desse momento, deixarei de usar a
primeira pessoa do singular e passarei a escrever somente em primeira pessoa do
plural, visto que a pesquisa é feita no campo e se constroi a partir de encontros e de

conversas com outras/os.
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Outro ponto que precisa ser destacado é o uso dos substantivos tanto no
feminino quanto no masculino, estando sempre o feminino na frente e, em alguns
momentos o uso do “E”. Concordamos com Sepulveda e Sepulveda (2018, p. 46)

guando argumentam que:

Defendemos a inclusdo de todxs que sofrem processos de excluséo,
todavia ndo podemos deixar de pontuar que a tessitura da inclusédo deve
levar em conta as especificidades presentes nas lutas dos diferentes grupos
minoritarios. A linguagem, a escrita usada pelos distintos grupos expressam
essas especificidades e € fundamental para assegurar os direitos dessas
categorias.

Levando em consideragdo que vivemos numa sociedade marcada pela
heteronormatividade'®, onde a linguagem é prenominantemente masculina, ja que é
no masculino que costumamos a nos referir a todas/os, no geral, aqui comecamos
pelo feminino para dar visibilidade a todos os grupos que por muito tempo foram
invisibilizados e utilizamos a letra “E” quando falamos de pessoas ndo binarias,

como ume ex estudante do Colégio Pedo Il acentua

E qual € o meu género? E n&o binario. Vocé sabe o que € ndo binario? A
ndo binariedade, ela pode ser fluida, pode ser estavel, tem varios tipos
diferentes, mas é basicamente ndo se identificar com o género designado a
si ao nascimento, que € simplesmente ser trans, é isso que significa ser
trans, e também néo se identificar nem como homem nem como mulher a
todo tempo. Porque tem gente que tem fluido, tem gente que tem, por
exemplo... Eu nasci com o corpo feminino. Eu poderia me identificar como
mulher e amanhd estar me identificando como homem e depois de amanha
ndo estar me identificando como nada. Ai seria fluido. Mas geralmente, no
meu caso, eu me identifico mais como nada mesmo.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante
do CPII

No lugar dos substantivos aluna e aluno, que séo dividos por género, demos
preferéncia ao substantivo estudante, que comporta tanto o feminino quanto o

masculino.

'® Heteronormatividade ou norma heterossexual refere-se a um arsenal de valores, normas,
dispositivos por meio do qual a heterossexualidade € instituida como a Unica possibilidade legitima e
natural de expressédo identitaria e sexual (WARNER, 1993), de modo a se fazer perceber a
homossexualidade, a transgeneridade e qualquer pratica sexual ndo reprodutiva como desvio, crime,
aberracdo, doenca, perversdo, imoralidade, pecado. A heteronormatividade se fundamenta na crenca
da divisdo binaria e “natural” dos sexos (“dimorfismo” sexual): surgem ai sexos “opostos”,
correspondentes a géneros distintos, também definidos de maneira binaria. A producéo da sequéncia
heteronormativa sexo-género-sexualidade se vincula a construgao de corpos, sujeitos e identidades
forgosamente sintonizados com a matriz heterossexual. (JUNQUEIRA, 2009, p. 5).
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1 COLEGIO PEDRO II: TERRITORIO ACONTECIMENTAL

Dai, para a genealogogia, um
indispensavel demorar-se: marcar a
singularidade dos acontecimentos, longe
de toda a finalidade mondtona; espreita-
los 1& de onde menos o0s esperava e
naquilo que é tido como ndo possuindo
histéria — o0s sentimentos, o amor, a
consciéncia, 0S instintos (-.r)-
(FOUCAULT, 2017, p. 55)

Este capitulo apresenta brevemente a histéria do Colegio Pedro Il, para
chegar ao campus Tijuca I, territério acontecimental onde questfes de género séo
tensionadas. Problematiza a portaria n° 2446/2016 e acontecimentos que emergiram
de lutas e demandas das/os estudantes, como o saiato, uso do nome social e
utilizagao do banheiro de acordo com a identidade de género.

O Colégio Pedro Il foi inaugurado em 1837 na cidade do Rio de Janeiro. No
espaco onde antes funcionou o Colégio dos Orfdos e Seminario de S&o Joaquim,
iniciou suas atividades sob nome de Imperial Collegio de Pedro Segundo, em
homenagem a Dom Pedro Il que na época aguardava a maior idade para de fato
assumir como imperador do Brasil. O Colégio foi inaugurado no dia do aniversario de
Dom Pedro.

N&o quiseram contudo Regente e Ministro escolher para data da fundacéo
do colégio dia insignificativo. Elegeram um natalicio, o0 do menino mais de
vista no Império: D. Pedro Il. Completava ele doze anos a 2 de dezembro de
1837. Tinha aniversario de ber¢co entre pompas e tristezas, aquelas
conferidas por uma nacdo ao seu Imperador, estas impostas pelo destino a
6rfao de mae com um ano de idade, de pai aos nove. (DORIA, 1997, p. 23)

No evento estavam presentes o homenageado com seus familiares, bem

como todo o Ministério do Regente e outros signatarios do Império.
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Foto do arquivo de pesquisa - Igreja de Sao Joaquim (1758) "

De acordo com informacdes colhidas no site da instituicdo®, foi o primeiro
colégio de Instrucdo Secundéaria oficial do nosso pais.

Em 1857, foi dividido em Externato e Internato do Imperial Colégio de Pedro
Il, dois diferentes estabelecimentos. Durante o regime republicano mudou de nome
guatro vezes até finalmente, em 1911, receber o nome que é utilizado até os dias de
hoje: Colégio Pedro Il

O Colégio Pedro Il orgulha-se de sua histéria. Pessoas de destaque no Brasil
compuseram seu corpo docente, entre elas citamos: Bardo do Rio Branco, que além
de professor foi estudante do CPIl, advogado, diplomata e politico; Euclides da

Cunha, que foi professor, foi poeta, foi escritor e também jornalista; Manuel

19 Igreja de S&o Joaquim (1758) posteriormente demolida para o prolongamento da atual Avenida
Marechal Floriano, ao lado da qual existiu o Seminario de Sao Joaquim, transformado em Colégio
Pedro II. (DORIA, 1997, p. 8).

% Maiores informacdes sobre a histdria do Colégio, seus ex-alunos que obtiveram destaque em areas
diversas, fotos \e entrevistas podem ser encontradas no site https://www.cp2.g12.br/.


https://www.cp2.g12.br/
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Bandeira, que atuou como professor e se destacou como poeta; Aurélio Buarque de

Holanda, que foi professor desde os quatorze anos, além de advogado, escritor e

tradutor.

Alunos do Colégio Pedro Il: Bardo do Rio Branco, Euclides da Cunha, Manuel Bandeira e Aurélio
Buarque de Holanda®

Nele também estudaram nomes conhecidos pelas/os brasileiras/os em varias
areas, como educacdo, cultura, esporte e politica, inclusive trés Presidentes da
Republica Federativa do Brasil.

A A |
Alunos do Colégio Pedro Il: Rodrigues Alves, Hermes da Fonseca e Washingston Luis?

2 As imagens foram retiradas dos seguintes sites: https://diariodorio.com/historia-do-colegio-pedro-
ii/;http://mww.euclidesdacunha.org.br/; http://cultura.culturamix.com/literatura/poeta-manuel-bandeira;
http://www.tribunadainternet.com.br/apenas-amar-na-visao-poetica-de-aurelio-buarque-de-holanda/.

2 As fotografias retratam os trés Presidentes da Republica que estudaram no Colégio Pedro I, sdo
eles: Rodrigues Alves (periodo de 1902-1906); Hermes da Fonseca (periodo de 1910-1914) e
Washingston Luis (periodo de 1926-1930). Retiradas do site http://www.cp2.g12.br.
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De acordo com o artigo intutulado “A presenca feminina no Colégio Pedro II”, escrito
pela professora Nailda Marinho da Costa Bonato para o Il Congresso Brasileiro de Histéria

da Educacéo, realizado em 2002:

Destinado a abrigar, instruir e educar exclusivamente alunos do sexo
masculino, esse estabelecimento educativo representou por muito tempo o
modelo de ensino secundario ministrado no pais. O fato € que esse nivel de
ensino era proprio para quem pretendia continuar os estudos, 0 que néo era
compativel e por muito tempo, com o papel social designado ao sexo
feminino naquela sociedade oitocentista, pois as mulheres era destinado o
casamento, o lar e a maternidade (BONATO, 2002, p.2).

Durante seus primeiros noventa anos, as matriculas eram unicamente
oferecidas para homens, embora se tenha noticia que algumas mulheres estudaram

na instituicdo entre os anos de 1883 e 1885%.

A abertura do ano letivo de 1883 no Externato seria assinalado por
novidade. O Dr. Candido Barata Ribeiro, lente de medicina, requerera
matricula no 1 ° ano para suas filhas Candida e Leonor Borges Ribeiro.
Ocupava a Pasta do Império, no Gabinete Paranagua, o Senador Pedro
Ledo Velloso, o qual por aviso de 22 de fevereiro de 1883 autorizou o reitor
Carmo a admitir no Externato alunos do sexo feminino, por ndo existir
disposicao legal proibitiva.

Aproveitaram-se da concessdo Candida e Leonor Borges Ribeiro, Maria
Julia Picango da Costa, depois professora municipal, Maria Olympia e
Zulmira de Moraes Kohn, também depois professoras municipais. (DORIA,
1997, pp. 152-153)

Em 1927, a primeira mulher se matriculou no ensino secundario: “Yvone
Monteiro da Silva” (SCHUMAHER; BRAZIL, 2000, p. 529). Apés forte apelo do
movimento feminista e solicitacdo da classe média, o colégio se abriu para
matriculas de mulheres em 1930. Assim, seu uniforme que era historicamente e

exclusivamente dedicado aos homens, ganhou também sua versao feminina.

%3 “Finalizava o ano letivo de 1885, com a providéncia do Ministro Mamoré no sentido de ndo mais
serem admitidas alunas no Externato” (DORIA, 1997, p. 155).
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Foto de Yvone Monteiro da Silva®*

Uniformes do Colégio Pedro Il a

Durante a passagem dos anos, o Colégio Pedro Il passou por expansdes e
atualmente conta com quatorze (14)campi® e uma (1) Unidade de Educac&o

Infantil?” vinculada a Pré - Reitoria de Ensino.

> Disponivel em: http://www.cp2.g12.br/component/content/article.html?id=2493

**As imagens retratam as mudancas que foram feitas nos uniformes do Colégio Pedro II. Mostram os
uniformes dos anos de 1927 e 1941 respectivamente, incluindo a inser¢cdo dos uniformes femininos a
partir do ingresso das mulheres. As imagens foram retiradas do site http://www.cp2.g12.br.


http://www.cp2.g12.br/component/content/article.html?id=2493
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Em meio a fotos e trabalhos que mostram uma hegeminia masculina no CPII
encontramos um artigo da professora Rosana Llopis Alves intitulado “Trajetorias
femininas no Colégio Pedro II”, apresentado no XXV Simpdsio Nacional de Histoéria —
Fortaleza, em 2009, onde ela afirma que:

Hoje, no corpo discente ha um equilibrio entre o nimero de alunos e alunas.
Dos 974 professores, 635 pertencem ao sexo feminino. Doze
Departamentos Pedagdgicos possuem uma mulher a sua frente, dentro dos
dezesseis existentes. Das 16 Unidades Escolares do Colégio Pedro Il, 9 sao
dirigidas por mulheres. Na dire¢cdo geral ha, igualmente, uma mulher, a
professora Vera Maria Ferreira Rodrigues e a ela coube também o
pioneirismo de ter ocupado, antes dessa direcdo, o cargo de Secretéaria de
Ensino (ALVES, 2009, p.9).

Compreendemos que passados dez anos esses numeros e informacdes
estdo desatualizados, no entanto nos alertam para um crescimento da participacéo
das mulheres nessa instituicdo que por anos foi restrita apenas aos homens.

Como nosso objeto de andlise e de intervencado se debruca na Unidade Tijuca
Il, apresentaremos um breve detalhamento desta Unidade. O Colégio Pedro II,
Unidade Tijuca Il, possui uma trajetéria de mais de sessenta anos. O campus foi
criado para atender a solicitacdo de maes, pais e responsaveis de estudantes
aprovadas/os em 1957, mas que nao conseguiram vaga. Em virtude da ampla
concorréncia, somente as/os candidatas/os que conseguissem as maiores
pontuacdes ocupavam as vagas e ainda era desclassificada/o quem tivesse nota
inferior a cinco. Inicialmente o Colégio funcionou em prédio alugado com
atendimento somente no primeiro turno e no primeiro ano quinhentos e seis
estudantes se matricularam.

Atualmente O CPIl, campus Tijuca Il funciona num prédio amplo e préprio
com atendimento em trés turnos. Possui cerca de mil e cem estudantes e cento e

vinte docentes. La iniciamos a pesquisa de campo.

Com que roupa eu vou? Vestindo calca jeans, blusa de manga e sapatilha
fui para o primeiro dia de conversas no CPIl. A roupa acaba falando um
pouco da gente, mas além da preocupac¢ao com o que vestir, nesse primeiro
momento pensei também sobre como me despir.  Precisava chegar no
campo despida, livre de verdades, de certezas e de preconceitos. Entrar no

% Centro, Duque de Caxias, Engenho Novo I, Engenho Novo Il, Humaité |,Humaita 11, Niterdi,
Realengo |, Realengo Il, S&o Cristévao |, S&o Cristovao Il, Sao Cristovao lll, Tijuca | e Tijuca Il.
%" Centro de Referéncia em Educacéo Infantil Realengo.
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campo sem moraliza-lo para tentar captar as forgcas que ganham
movimento...

Cheguei no colégio no horario do intervalo. Sons se misturavam, risadas,
gritos, conversas, passos, batucadas, raquetadas. Era alegria e vida.
(Fragmento de diario de pesquisa do dia 14 de margo de 2018)

Chegando ao Colégio observamos que ele fica exatamente em frente ao muro
do Colégio Militar. Logo na entrada, percebemos um bilhete afixado no portdo, que
falava sobre o uso do uniforme. Durante a conversa uma estudante nos alertou para
a presenca do bilhete: “Aqui a questdo do uniforme é forte! Vocé viu um bilhete 14 no
portédo falando disso?”

%8 Foto do arquivo de pesquisa tirada em 24 de marco de 2018.
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Fonte: bilhete afixado no portéo *

Em breve pesquisa por sites da internet para ver o significado do verbo
uniformizar encontramos as seguintes defini¢cdes: tornar uniforme, submeter a um
modelo Unico; reduzir as diferencas entre comportamentos e manifestacdes
sociais; fazer vestir de uniforme ou vestir uniforme. Partindo desses significados
levantamos as seguintes questfes: O uso do uniforme escolar € um instrumento
de poder utilizado para tornar as/os estudantes uniformes? O uniforme é um
dispositivo que faz ver e falar um modelo Gnico de homem e de mulher, de
masculino e de feminino? Com a padronizacao da vestimenta das/os estudantes é
possivel reduzir as diferencas entre comportamentos e manifestacdes sociais para
reforgcar a logica vigente? Quando se usa um uniforme também se faz vestir todo
um conjunto de regras e normas? E possivel resistir? Ha possibilidade de buscar
brechas para um tornar-se outra/o que escape aos sentidos uniformes?

O simples uso de uma vestimenta para ir diariamente ao Colégio, uma
situacdo tdo corriqueira e familiar que nos parece Obvia... Basta tomar alguma
distdncia para movimentar o pensamento e transformar em questdo o que nos
parecia patente. Com esse olhar problematizador, langamo-nos ao campo da
pesquisa: o Colégio Pedro IlI, campus Tijuca Il. Vale ressaltar que a pesquisadora
nao possui vinculo com o CPII, este se d& unicamente por meio desta pesquisa,

pois n&o trabalha, nem foi estudante da institui¢éo.

* Foto do arquivo de pesquisa tirada em 24 de marco de 2018.
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No momento inicial, a pesquisa teve boa receptividade tanto pela Dire¢ao do
Colégio, quanto também pelas/os estudantes que gentiimente aceitaram dispor de
seu tempo para conversarmos. Algumas conversas se deram de forma individual,
outras em grupo. Deixamos as duas possibilidades abertas. Conversamos com um
membro da equipe diretiva, que solicitou autorizacdo ao Diretor Geral do Colégio
para realizarmos a pesquisa nas dependéncias da instituicdo. Conversamos ainda
com um professor, com quatro meninas, com quatro meninos, e com um grupo de
estudantes. Todas/os as/os discentes que colaboraram tem faixa etaria entre quinze
e dezoito anos de idade. Inicialmente as conversas seriam apenas com estudantes
do ensino médio, mas ndo nos negamos quando uma menina do ensino
fundamental solicitou o espaco de participacdo. Ainda no primeiro semestre de 2018
conversamos com uma ex estudante do Colégio, na Universidade onde ela agora
inicia seu ensino superior. Seu contato foi passado por sua colega que ainda estuda
no CPII.

Percebemos que muitas falas seguiram pelo mesmo caminho, tanto nas
conversas com professoras/es, quanto com estudantes, e um nome se fez presente
em todas elas, o nome de um estudante que solicitou transferéncia em 2017, mas
gue ainda se mostra muito presente na memoria de todas e todos que colaboraram

com este trabalho: Arthur.

Aqui teve o Arthur, mudou de género.

Eu achei a portaria incrivel porque alguns ha uns dois anos, ou um ano
atras, a gente teve aluno que eram transgénero: O Arthur. Quando a gente
teve contato com ele, foi 0 pontapé inicial pra isso.

Estudei com o Arthur. Comigo foi bem dificil de comecar a chamar ele de
Arthur porque eu conheci como menina, ja estava acostumado a falar como
ela.

Arthur era muito amigo meu no sétimo ano, era melhor amigo de um menino
chamado Jodo. Se falavam até recentemente.

Trechos de conversas - entrevistas transcritas realizadas com estudantes
do CPII

Nas conversas também ouvimos que o colégio possui diversos movimentos
organizados por estudantes, e pelo menos dois deles tém em sua pauta de debates
questbes de género e de sexualidade, sendo eles: o movimento LGBTQI e o
movimento feminista. A partir das observagdes e das conversas tecidas no espaco
da pesquisa, notamos que o campus possui estudantes de diferentes religides,
orientacfes sexuais, racas, classes sociais e de acordo com um professor, também

de opinido politica, o que pode propiciar um amplo campo de debates.
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Esse colégio tem uma diversidade muito grande, seja de classe social, seja
de orientagdo sexual, seja de opinido politica. Eles questionam tudo e as
falas sobre género sdo muito fortes.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com professor do CPII

A manifestacdo que ficou conhecida como saiato ganhou destaque em varias

falas, inclusive de estudantes que n&o participaram do movimento:

A questdo do saiato comecgou por conta do tamanho da saia que as
meninas do Pedro Il usam. Alguma menina ou menino, ndo lembro, do
militar comentou, mas néo foi uma Unica pessoa, foi um grupo bem grande.
E ai eles comentaram sobre isso, e ndo foram comentéarios leves, foram
comentdrios bem agressivos. Ai, o Pedro Il todo, as meninas
principalmente, fizeram um grupo para protestar contra isso.

Entdo... basicamente comecou com umas meninas do Colégio Militar
falando da nossa saia; que a gente passava pelas ruas com saia curtissima,
e ai provocava os cabos, 0s generais, eu ndo sei como € que é o patamar.
E ai comecou a provocacao de xingamento das meninas para com a gente.
Elas diziam que a nossa saia era coisa provocativa que ndo deveria ser.
Porque a saia delas nao é essa acima do joelho, é abaixo. Ai comecou a ter
um confronto, na internet, por exemplo, pelo Twitter, e de troca de imagem,
de ofensiva. A gente chegou e falou com o Diretor: Olha, eles estdo
oprimindo um direito nosso que é de usar a saia como a gente quiser, diante
de uma forma opressora dos homens, que as mulheres estdo comprando
essa briga. Chegou um momento em que as meninas comecaram a
afrontar ndo mais pelas saias, mas por questdes machistas mesmo.

Quando a gente recebeu o Arthur foi na época do saiato e o Arthur veio dar
uma ajuda pra gente quanto a isso. Foi uma época que gerou muito conflito,
tanto no Colégio Militar quanto aqui, mas essa quebra de atitude machista,
tanto aqui, quanto la, é todo dia.

A gente, inclusive quando fez o saiato por conta do Colégio Militar que teve
uma discusséo, varios meninos usaram a saia fazendo apologia, tanto dos
transgéneros, quanto das meninas usarem saia.

Trechos de conversas - entrevistas transcritas realizadas com estudantes
do CPII (grifos nossos)

O saiato acabou por tornar-se uma forma bem humorada de lidar com
questbes duras como o machismo, o preconceito e a homofobia. A insurgéncia
das/os estudantes deram um tom de alegria ao movimento que de alguma forma

ganhou a atencéo das pessoas.
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Fonte: alunos do Colégio Pedro Il ¥

O saiato novamente levou o CPIl aos jornais e noticiarios da televiséao.
Meninas e meninos vestiam saias para protestar contra o machismo e também para
mostrar que a questdo da roupa precisava ser debatida, ndo s6 dentro dos muros do
colégio, mas pela sociedade. No cartaz apresentado na foto acima podemos ler a
seguinte frase: o estupro veio antes da minissaia, mostrando que a violéncia contra
a mulher ndo € determinada pelo tamanho de sua roupa. Essa luta contra o
machismo, contra o assédio, contra a naturalizagdo das desigualdades, das
diferencas e até mesmo da violéncia é um acontecimento. Segundo Revel (2005,
p.14):

E (...) por ocasido de uma discussdo com os historiadores que Foucault da
a definicdo de "acontecimentalizacdo": ndo uma histéria acontecimental,
mas a tomada de consciéncia das rupturas da evidéncia induzidas por
certos fatos. O que se trata entdo de mostrar é a irrupcdo de uma
"singularidade” ndo necessaria: 0 acontecimento que representa o
enclausuramento, o acontecimento da aparicdo da categoria de "doencas
mentais” etc.

Para melhor compreendermos o acontecimento, como operador conceitual

que coloca esse trabalho em movimento, recorreremos as andlises de Foucault. No

% |magem retirada do seguinte endereco: https://extra.globo.com/noticias/extra-extra/alunos-do-
pedro-ii-fazem-saiato-contra-machismo-assedio-19561852.html.
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dia 20 de maio de 1978 uma mesa redonda foi realizada com o intuito de discutir
dois textos: “O historiador e o filésofo” e “A poeira e a nuvem”. O primeiro, escrito
pelo historiador Jacques Léonard, traz criticas as analises feitas por Foucault em
‘Vigiar e punir”. O segundo, escrito por Foucault, responde uma a uma, as questdes
levantadas por Léonard. Na ocasido, Foucault aclara o que podemos entender por

acontecimentalizagéo:

O que se deve entender por "acontecimentalizacdo"? Uma ruptura
absolutamente evidente, em primeiro lugar. Ali onde se estaria bastante
tentado a se referir a uma constante historica, ou a um traco antropoldgico
imediato, ou ainda a uma evidéncia se impondo da mesma maneira para
todos, trata-se de fazer surgir uma "singularidade”. Mostrar que ndo era "tdo
necessario assim"; ndo era tdo evidente que os loucos fossem reconhecidos
como doentes mentais; ndo era tao evidente que a Unica coisa a fazer com
um delinquente fosse interna-lo; ndo era tdo evidente que as causas da
doenca devessem ser buscadas no exame individual do corpo etc. Ruptura
das evidéncias, essas evidéncias sobre as quais se apoiam nosso saber,
nossos consentimentos, nossas préaticas. Tal € a primeira funcdo tedrico-
politica do que chamaria de "acontecimentalizagcdo". (FOUCAULT, 2006, p.
339)

Pensamos no saiato como um acontecimento que conseguiu mostrar que o
tamanho da saia ndo traz uma verdade sobre um corpo, nem da o direito da violacdo
do mesmo. O saiato conseguiu mostrar ainda que, ndo era tao evidente o uso da
saia somente para o sexo feminino; ndo era tdo evidente que o género estaria
determinado pelo sexo biolégico da pessoa, apresentado ao mundo por meio da
certiddo de nascimento. Esse movimento organizado pelas/os estudantes provocou

a ruptura de evidéncias nas quais saberes e praticas estavam apoiadas.

Além disso, a "acontecimentalizag&o" consiste em reencontrar as conexdes,
0S encontros, 0S apoios, os bloqueios, os jogos de forca, as estratégias
etc... que, em um dado momento, formaram o que, em seguida, funcionara
como evidéncia, universalidade, necessidade. Ao tomar as coisas dessa
maneira, procedemos, na verdade, a uma espécie de desmultiplicacao
causal (FOUCAULT, 2006, p. 339).

Com o filésofo, podemos pensar no saiato como um “poliedro de
inteligibilidade, cujo numero de faces ndo é previamente definido e nunca pode ser
considerado como legitimamente concluido” (FOUCAULT, 2006, p. 340). Como um
poliedro que pde em jogo a puni¢ao para quem nao usa o uniforme como se espera,

a naturalizacdo do uso de algumas pecas exclusivamente por mulheres ou por
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homens; o controle dos corpos por meio dos uniformes. O saiato pos em jogo a lista
de uniformes separadas em feminino e masculino.

Retornemos as questdes levantadas ha algumas paginas atras a partir da
definicdo do verbo uniformizar. Louro (2016) nos auxilia nessa tarefa.

Uma de minhas lembrangcas mais fortes e recorrentes a respeito de minha
vida escolar estd ligada a importancia que era atribuida aquela escola como
“escola padrdo”. Fazia parte dessa representacdo uma engenhosa
combinacdo de tradicdo e modernidade, na qual o peso da tradicdo
prevalecia, seguramente. De algum modo parecia que cabia a noés,
estudantes, carregar o peso daquela instituicdo. Talvez se esperasse que
nés féssemos, também, uma espécie de estudante “padrao”. Lembro-me de
ouvir, sempre, a mensagem de que, vestidas com o uniforme da escola, nés
“éramos a escola” |Isso implicava a obrigagdo de manter um
comportamento “adequado”, respeitoso e apropriado, em qualquer lugar, a
qualquer momento (LOURO, 2016, pp. 18-19).

As lembrancas relatadas por Louro nos indicam que ao se trajar o uniforme
escolar passa-se ndo soO a representar a instituicdo onde estuda, mais do que isso,
passa-se a ser a instituicdo, ou pelo menos, é 0 que se espera. A mensagem
passada frequentemente descrita na citacdo acima ‘vestidas com o uniforme da
escola, n6s “éramos a escola”, traz a informacdo de que esses corpos
uniformizados precisam agir de acordo com um conjunto de c6digos morais e éticos.
Ha uma tecnologia minuciosa e especifica do poder atuando nesses corpos,
controlando suas minimas acfes e atitudes, pois afinal de contas eles agora séo a
prépria escola. Seguindo, ainda com Louro (2016) nos damos conta de que o
exercicio do poder é reforcado pelo olhar “panéptico” (BENTHAM, 2008) que podem
surgir de qualquer lugar, ja que vé sem ser visto. Esse mecanismo que da a
impressao de vigilancia constante, condiciona os corpos aos modelos de homem e

de mulher, pois do contrario, correm o risco de serem punidos.

O uniforme — saia azul pregueada e blusa branca com lago azul marinho —
era, a0 mesmo tempo, cobicado por ser distintivo da instituicdo e
desvirtuado por pequenas transgressoes. (...) Essas subversdes, quando
descobertas por alguma funcionaria ou professora da escola, em qualquer
lugar da cidade, eram alvo de repreensbes individuais ou coletivas,
particulares ou comunicadas aos pais e maes, etc. (O olhar pandptico ia
muito além das fronteiras do prédio escolar!) A preocupagdo com o
uniforme, defendida pela escola como uma forma de democratizar os trajes
de seus estudantes e poupar gastos com roupas, era reiterada
cotidianamente, com implicagfes que transitavam pelos terrenos da higiene,
da estética e da moral (LOURO, 2016, p.19).



48

O uniforme usado por Louro quando estudava, em algumas medidas, nos faz
lembrar o uniforme do Colégio Pedro II. A saia azul marinho e a blusa branca sao
pecas chave ha varios anos.

Eu achava muito engracado nessa época porque essa ditadura de
aparéncia era tamanha que se vocé estivesse com a meia errada, vocé nao
entrava na escola. Eles preferem que a gente ndo véa a aula, eles preferem
privar a gente do nosso ensino, por que a gente tA com a meia errada? Ai
era impedido de entrar. Tinha que usar meia % branca e se néo fosse meia
¥ e o ténis totalmente preto... se vocé tivesse com um simbolo branco... o
sapato preto da Nike e o simbolo da Nike é branco, amarelo... ou qualquer
outra cor, vocé tinha que pintar de preto. Sendo nao deixavam vocé entrar.
Aquela listrinha branca do All Star... sabe? S6 a listrinha? Era s6 absurdo!
Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante
do CPII

A roupa é uma marca do Colégio, por onde as/os estudantes passam sdo
reconhecidas/os como pertencentes aquele espaco. Assim como Louro, notamos a

% As imagens retratam as mudancas que foram feitas nos uniformes do Colégio Pedro Il. Mostram os
uniformes dos anos de 1962, 1972 e 1998 respectivamente. Retiradas do site http://www.cp2.g12.br.
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combinacdo da tradicdo com a modernidade, com destaque para tradicdo, através
do rigor na cobranga do uso do uniforme completo.

Antes da publicacdo da Portaria n® 2449, esse rigor era ainda maior, uma vez
gue as pecas eram segregadas por género, nao permitindo transgressoes.

Em algumas falas ficou evidente que a abertura do uso do uniforme era uma
solicitagdo das/os estudantes ndo s6 do campus Tijuca Il, mas também de outros
campi . Em agosto de 2014, na unidade de S&o Cristovdo, uma aluna transexual
trocou seu uniforme masculino por outro feminino durante o intervalo das aulas, e
imediatamente foi solicitada a troca da roupa, uma vez que na época o Cddigo de
Etica Discente era bem restrito em relagéo a essa quest&o.

Alguns dias depois, um grupo de estudantes se manifestou em apoio a

colega, todas e todos vestindo uniformes femininos*.

33
|

Fonte: alunos do Colégio Pedro |

Na época, a Dire¢do da instituicdo se pronunciou, mostrando-se totalmente
avessa a discriminacdo e ao preconceito e comentou que o Cdédigo de Etica

Discente estava sendo reformulado com ampla participacao, inclusive ouvindo as

8 Alguns jornais publicaram matéria sobre o assunto, dentre eles o jornal “O Globo”, que pode ser

acessado através do link a seguir: https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/meninos-do-colegio-
edro-ii-vao-escola-de-saia-em-apoio-colega-transexual-13893794.

3 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/colegio-pedro-ii-extingue-distincao-

de-uniforme-por-genero-20139240. Acesso em: 24/06/2018.


https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/colegio-pedro-ii-extingue-distincao-de-uniforme-por-genero-20139240
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/colegio-pedro-ii-extingue-distincao-de-uniforme-por-genero-20139240
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sugestdes das/dos estudantes que poderiam falar sobre questdo do uso do

uniforme.

O Cadigo de Etica Discente é parte integrante dos principios que regem a
vida comunitaria no Colégio Pedro Il. E um documento construido
coletivamente com a participacdo ativa dos/as estudantes. O Caodigo de
Etica Discente anterior foi escrito cm 1989 e, desde entdo, surgiram
legislagbes importantes, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA. Lei 8.069/90) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDB. Lei 9.394/96). Além disso, surgiram novas demandas pedagogicas e
sociais, tornando necessaria a sua reformulacao.

O Cadigo de Etica Discente estabelece os critérios que normatizam a vida
discente na instituicdo de ensino. Todos/as os/as estudantes estéo
sujeitos/as a ele, observadas as especificidades de cada segmento de
ensino, pois a vida comunitaria exige o estabelecimento de um conjunto de
valores e procedimentos basicos que garantam a convivéncia pacifica,
igualitéria e democratica entre os seus membros.

Trecho do Cébdigo de Etica Discente do CPIl, disponivel em
http://mwww.cp2.912.br/images/comunicacao/2017/JUN/codigo_etica_discent
e.pdf

E o Cddigo de Etica Discente que traz a descricdo do conjunto de direitos e
deveres das/dos estudantes. O documento de 2017, ja reformulado, em seu Artigo
6°, trata “dos deveres da/o estudante do Colégio Pedro II” estabelece no inciso Xl
como uma/um estudante dever “usar o uniforme de acordo com as normas
estabelecidas nos documentos oficiais do Colégio Pedro II”.

O documento oficial que trata do uniforme é a Portaria n° 2449, onde partindo
de algumas consideracdes, “a importancia da manutencdo da igualdade obtida
através do uso do uniforme escolar; a identidade, a diversidade e a seguranca do
corpo discente; e a importancia histérica do uniforme do Colégio Pedro 11", ela traz
suas resolugoes.

J& na primeira se¢do o uniforme escolar é tratado como podemos ver a

sequir:

I- DO UNIFORME ESCOLAR
Art. 2° O uso do uniforme escolar completo é obrigatério para o
corpo discente de todos os Campi e da Educacéo Infantil e deve
obedecer as normas estabelecidas a seguir:
UNIFORME ESCOLAR COMPLETO

Camisa branca tradicional ou camisa branca com viés azul

Calca de brim azul marinho ou saia de seis machos de tergal /

gabardine azul marinho

Meias brancas

Sapatos ou ténis pretos, sem saltos, aderecos ou desenhos de

outra cor

Emblema da série em curso costurado ao bolso da camisa
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Casaco liso azul marinho ou preto ou branco ou cinza
§ 1° Discentes da Educacdo Infanti e do 1° Ano do Ensino
Fundamental deverdo frequentar as aulas diariamente com o
uniforme de Educacdao Fisica, conforme o disposto no artigo 3° desta
Portaria.
§ 2° Discentes do 2° ao 5° Anos do Ensino Fundamental poderédo
utilizar calga curta azul marinho, conforme modelo oficial.
§ 3° N&o serdo admitidas calcas jeans (mesmo tingidas) e/ou calcas
rasgadas, sem bainha ou com bainha desfiada, desbotadas ou com
apliques, aderecos, pespontos ou bordados.
§ 4° Discentes da Educacdo Profissional, na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos / PROEJA, deverao portar, além do
uniforme completo, jaleco na cor azul ou camisa do tipo polo, com
emblema da Instituicdo, conforme modelo oficial.
Art. 3° Nas aulas de Educacéo Fisica, deve ser usado por todo o
corpo discente o uniforme especifico para este fim, constituido de
bermuda de helanca azul marinho com emblema do Colégio Pedro I
e friso azul claro, camisa branca de malha com emblema da
Instituicdo, meias brancas e ténis totalmente brancos ou pretos.
81° Discentes do 2° ao 5° Anos do Ensino Fundamental poderdo
usar o uniforme de Educacdo Fisica no dia das aulas dessa
disciplina e durante todo o periodo oficial do verao.
§2° Discentes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio deverdo usar o uniforme de Educacdo Fisica apenas no
momento das aulas desta disciplina, sendo admitido o seu uso
integral durante todo o periodo oficial do verao.
Art. 4° O uso do uniforme completo é obrigatério inclusive para a
participacdo das sessdes dos Orgdos Colegiados que tenham
representacdo discente e. também, para atividades pedagogicas do
Colégio Pedro Il, sejam elas realizadas dentro dos Campi ou em
recintos localizados fora da Instituicdo.
Paragrafo Gnico. E vedado ao corpo discente do Colégio Pedro Il
transitar ou permanecer nos espacos de qualquer dos Campi e da
Educacéo Infantil trajando camisas, cal¢bes, jaquetas ou qualquer
indumentaria de clubes esportivos ou associagdes recreativas,
mesmo que por baixo da camisa oficial da Institui¢cdo.
Art. 5° Nao é permitido o uso de bonés, chapéus, gorros e boinas.
Art. 6° Caso seja necessario 0 uso de cinto, 0 mesmo devera ser
preto. Quando do uso da saia, o cinto devera ser azul marinho, no
tecido da saia.
Trecho da Portaria n°® 2449, de 22 de julho de 2016 (anexo A).

As pecgas do uniforme sdo apresentadas: camisa branca tradicional ou camisa
branca com viés azul; cal¢a de brim azul marinho ou saia de seis machos de tergal /
gabardine azul marinho. J4 ndo se define mais o tamanho da meia, somente a cor €
informada. O uniforme de Educacao Fisica passa a ser admitido durante o verdo. O
Colégio continua prezando pelo uso diario do uniforme, sendo obrigatério a todas/os.

Nota-se que a Portaria ndo fala em identidade de género, no entanto ao
deixar de separar os uniformes em feminino e masculino tornou possivel a
flexibilizagdo no uso da roupa. Foi através do comunicado divulgado no site da
instituicdo, ja apresentado na introducdo deste trabalho, que as familias tomaram
conhecimento da novidade.
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Olha, eles ficaram sabendo por alto, o0 que eles sabem é: agora 0s meninos
podem usar saia, aquela coisa meio conservadora. Mas eles n&o chegaram
a se aprofundar na ideia de que isso abrange uma grande quantidade de
alunos, que tem essa, essa ... transparéncia, essa identificagdo com outro
género e querem ter liberdade de se vestir como tal dentro da escola, sabe?
Eles ndo se aprofundaram nisso, mas eles souberam. A escola ndo mandou
nenhum informativo, foi s6 a bomba da internet, das midias, tiveram acesso
a isso, mas ndo tiveram a fundo pelo Colégio. N&@o tiveram uma palestra,
nada disso.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com estudante do CPII

Com relacdo as/os estudantes, a temética do uniforme j& vinha sendo
discutida h4d anos, e de acordo com a fala de um ex-estudante, foram anos de
debate até a publicacdo, no ano de 2016:

Ela também demorou muito pra sair, € uma luta de muitos anos. Eu lembro
gue quando eu entrei ja tinha um movimento pra ela sair, e ela s6 foi sair em
2015, 2016, se ndo me engano. E, foi muito tempo... Eu entrei em 2012, ela
foi sair em 2016. Quando eu entrei, ja estava tendo esse movimento pra ela
sair. O movimento pra parar de separar... Porque ndo faz sentido separar
mesmo, sabe? Pra que separar? E so roupa, para de separar isso, ndo faz
sentido, para! E ja estava tendo esse movimento de cair essa norma de
colocar género no uniforme. Demorou muito pra sair. E ai quando eu
comecei a me assumir trans me puxaram muito, comegaram a usar como
exemplo, dizendo: “gente, uma pessoa trans estd aqui e tem que usar 0
uniforme errado, pra que isso?”

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com Arthur

Quando a pauta de reinvindicacao foi atendida, grande parte das/os discentes

comemorou:

E quando saiu foi muito legal, foi dos alunos para os alunos. Foi total
movimento estudantil. Foi muito a coisa dos alunos gritando o que eles
gueriam e sendo ouvidos finalmente, sabe? Depois de muitos anos sendo
negados, negados, negados, deu certo! Chegou em algum lugar. Entéo foi
muito legal participar daquela coisa, porque deu certo. Foi muito divertido!
Foi muito legal! Porque era para o pessoal usar, de fato. As pessoas
comecaram a misturar os uniformes, comegaram a usar o que eles queriam
usar. Entdo eu vi muitas meninas com a camisa de gola, muito menino de
saia, e foi muito divertido, foi muito legal ver isso. E é s6 roupa, € sé roupa!
Pra que vocé vai separar as coisas?

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com Arthur

Nesse trecho de entrevista notamos a intensidade da conquista, a poténcia da
alegria. A resisténcia das/os estudantes que lutaram por aproximadamente dois
anos pela mistura de pec¢as do uniforme. Para que vocé vai separar? Por que damos
tanto valor a roupas?

Apés a publicacéo da Portaria, o direito de utilizar um uniforme de acordo com

a orientacao sexual e de género foi assegurado. No primeiro instante esse assunto
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era recorrente no espago, com algumas pessoas se mostrando totalmente contra,
mas a maioria sendo favoravel ao uso da roupa de acordo com a identidade de
género. Nas idas ao CPIl ndo conseguimos conversar com estudantes contrarias/os
a Portaria. Sempre que perguntamos sobre esse grupo, ou quando alguém comenta
sobre a rejeicdo da Portaria, se refere a essas/es colegas como “sem no¢ao”. Duas
intercessoras da pesquisa falaram um pouco sobre esse momento inicial e

expressaram suas opinides:

Muitos alunos receberam de uma forma muito boa, muito calorosa, ver que
teria uma liberdade dos alunos quanto a isso, que eles ndo precisariam se
sentir confrontados dentro da escola, uma liberdade que o nosso diretor
virou e concordou com a gente, e teve uma outra parte que ndo gostou, que
achava besteira, e tudo mais, e teve um certo confronto quanto a isso.
Ataques contra o Arthur principalmente, mas de certa forma a portaria foi
muito bem recebida.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com uma estudante do
CPII

Eu acho que deve ter mudado muito na vida de quem se identifica com
outro género. Mas também causou muita revolta, ndo revolta... Muito aluno
gue ndo apoia isso ficou bem irritado... Ndo irritado, mas ndo achou legal.
Quando liberaram isso teve até um pessoal que achou desnecessario, mas
eu acho que pro pessoal que realmente se identifica em outro género foi
muito bom ter essa liberdade que eles ndo tinham dentro da escola,
ambiente que eles convivem a vida inteira, eles poderem ser quem eles séo.
N&o ter que fingir ser uma outra pessoa.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com uma estudante do
CPII

Para Arthur, que ja usava o uniforme de acordo com sua identidade, mesmo
antes da Portaria, esse documento foi uma grande conquista, pois a partir daquele
momento sua roupa ndo poderia mais ser guestionada, jA que ndo havia mais a

distingéo de uniformes femininos e masculinos.

Olha, assim ... palestra no auditorio, convocacao no pétio, ndo chegou a ter.
Mas, por partido dos alunos, a gente teve o grémio, e o grémio fazia
cartazes, levava a gente a ter conhecimento de passeatas, e trazia as
guestdes pra gente mesmo. E os professores de sociologia, de filosofia,
botavam muito essas questbes em debate. Tanto que nesse ano, no meu
ano segundo ano, a gente abordou nas provas as questdes de sexualidade,
de género, de binério, tudo isso, a gente abrangeu. A gente estudou sobre
iSso, mas assim, uma pessoa pra vir falar de fora ndo chegou a ter néo.
Trecho de entrevista transcrita realizada com uma estudante do CPII

A norma regula a vida, “o que é fundamental e primeiro na normalizacdo
disciplinar ndo € o normal e o anormal, é a norma” como nos diz Foucault (2008b, p.

75). Assim, antes da na nova Portaria seria possivel haver cobrancas com relacao
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ao uso da roupa porque a norma previa vestimenta diferenciada para as/os
estudantes de acordo com o género. No entanto as normas podem mudar, ja que
sdo construtos histéricos e sociais.

Estudar e questionar com o grémio, entre estudantes e estudantes, entre
estudantes e professores foi 0 que ocorreu. Nao foi ninguém de fora para falar. Mas
€ realmente necessario que va alguém de fora para falar? No CPIl da Tijuca, o ano
de 2016 foi marcado por alguns acontecimentos que acabaram colocando o debate

sobre género na pauta, entre eles a ocupacéo estudantil.

Foi “a experiéncia” Acho que todo mundo fala isso também. Foi a maior
experiéncia politica, pratica, que a gente teve na nossa vida. N&ao teve outra.
Provavelmente eu nunca vou passar por uma experiéncia politica maior do
gue aquela. Ter que lidar com tudo aquilo. E a gente foi totalmente
despreparado, né? Teve um pouco daquela sensagéo, tipo: “ok, ocupamos.
Estamos todo mundo aqui. E agora? Que que a gente faz, galera?” Eu
lembro que a gente teve uma assembleia que durou até altas horas da
noite, até umas onze, dez horas. S6 decidindo o que a gente ia fazer.
Imprensa ligando pra gente. Como é que um bando de adolescente de
quinze, dezesseis, dezessete anos vai lidar com imprensa ligando? O que
gue a gente faz? A imprensa esta ligando. Record, Globo... Estdo ligando
pra gente. E agora? A gente elegeu comissdes diferentes. Eu era da geral.
As pessoas geralmente mais ativas eram da geral, ou escolhiam uma e
tomavam aquela uma pra si totalmente, ou duas, ou trés. Eu era de geral,
eu era de tudo. Era o pessoal de segurar a marimba mesmo. O que tiver pra
fazer, vocé vai fazer. A gente estava no segundo ano do ensino médio.
Terceiro ano vindo ai, ano de vestibular... A gente fez isso de maluco,
sabe? A gente e 0S N0OSSOS amigos um ano a mais, que estavam no ano de
vestibular, fez isso de maluco mesmo, chutou o balde, falou: “tem coisa
mais importante, a educacdo do meu pais € mais importante do que sO a
minha e eu vou ter que fazer alguma coisa agora, agora é a hora de fazer
alguma coisa, ndo vai ter outra hora, a hora é agora”. E por mais que pra
algumas pessoas ndo tenha gerado tantos resultados assim, eu acho que
s6 pela experiéncia, pela quantidade de bagagem que a gente tirou, sabe?
A gente falava sobre isso: “cara, acho que todo mundo tem que ocupar o
lugar que lhe é de direito, sabe? Porque ta faltando muito isso”.

As/os estudantes precisaram se organizar depois de efetivamente ocupar o
territorio, para isso montaram comissées com membros que se dedicavam a tarefas
especificas como limpar, cozinhar, conversar com a imprensa e organizar 0s
debates e demais atividades. Eram estudantes que mesmo com todas as demandas
estudantis e de vida resolveram se unir por conta da preocupag&do com os rumos da
educacéo do pais.

De acordo com dados publicados no site “nacoesunidas.org”’, seiscentas
instituicdes, incluindo universidades e colégios de ensino médio se envolveram

nesse movimento que lutava contra a aprovacdo PEC (Proposta de Emenda a
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Constituicdo) 55* e também contra reforma do ensino médio. No Rio de Janeiro,

além do CPII da Tijuca, outros treze colégios foram ocupados.

Na Tijuca, zona norte do Rio de Janeiro, as sirenes do Colégio Pedro Il, que
costumam anunciar o inicio e término das aulas, jA& ndo tocam mais. O
alarme disciplinar foi substituido pelo burburinho de debates sobre o papel
da juventude na democracia e na educacdo do Brasil. Saraus, atividades
culturais e esportivas também reinventam o espacgo académico.

O centro de ensino é uma das quase 400 escolas que estdo ocupadas em
todo o pais por estudantes que protestam contra a Proposta de Emenda
Constitucional (PEC) 55, que impde um teto aos gastos publicos por 20
anos, e contra a Reforma do Ensino Médio, apresentada em setembro pelo
governo federal em carater de Medida Provisoria® (NACOES UNIDAS,
2016).

Durante o movimento muitos foram os debates, leituras, atividades e
dindmicas. Os interesses das/os estudantes eram levados em consideracgédo, ja que
eram elas/es que estavam no comando naquele momento. Educacgdo, politica,

sexualidade, entre muitas outras questdes eram abordadas, inclusive género.

1.1 Género: um campo emergente no CPII

Neste trabalho concordamos com o conceito de género proposto por Louro
(2014). De acordo com a autora, esse conceito foi forjado no seio do movimento
feminista, ao longo de sua historia, proposi¢des e lutas. Ela afirma que:

Admitindo que as palavras tém histéria, ou melhor, elas fazem histéria, o
conceito de género que pretendo enfatizar esta ligado diretamente a histdria
do movimento feminista contemporaneo. Constituinte desse movimento, ele
esta implicado linguistica e politicamente em suas lutas (...) (LOURO, 2014,
p.18).

A professora e pesquisadora Guacira Lopes Louro apresenta uma longa
trajetoria de estudos. Com seu modo sensivel de cartografar a diferenga, nos afeta
ao trazer andlises potentes sobre género, sexualidade e a articulagdo desses
campos com a educacdo. A professora possui livros (entre eles: Género,

% Proposta de Emenda a Constituicéo n° 55, de 2016 - PEC do Teto dos Gastos Publicos, disponivel
em https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/127337.

% Matéria completa disponivel em: https://nacoesunidas.org/em-escola-ocupada-no-rio-estudantes-
se-preocupam-com-futuro-da-educacao/.


https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/127337
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sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-estruturalista / 1998; O corpo
educado: pedagogias da sexualidade / 1999; Curriculo, género e sexualidade / 2000)
e artigos (tais como: Género, Histéria e Educacdo: construcdo e desconstrucao /
1995; Género e sexualidade: pedagogias contemporaneas / 2008; Corpo, escola e
identidade / 2000) publicados onde essas questbes s&o problematizadas numa
perspectiva poés-estruturalista. Vale ressaltar que Louro foi pioneira do estudo de
género no Brasil, ainda numa época onde esse tipo de discussdo se mostrava
impraticavel. Criou na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) o
Geerge — Grupo de Estudos de Educacdo e Relacdes de Género®, nos anos de
1990 e na década seguinte ajudou a fundar o GT (grupo de trabalho) Género e
Sexualidade da ANPED?®’ (Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacéo). Ainda hoje, embora aposentada da Universidade, continua pesquisando,
produzindo e buscando afetar estudiosos e nao estudiosos com suas escritas
aprofundadas e acessiveis.

O termo gender foi utilizado por feministas anglo-saxas para pontuar que o
sexo biolégico ndo tem a capacidade de definir as condutas dos sujeitos, para
evidenciar que as diferengas sexuais ndao tem em si o poder de determinar como
mulheres e homens se comportam em sociedade. Dessa forma, “gender passa a ser
usado como distinto de sex” (LOURO, 2014, p. 25).

Como diz Robert Connell (1995, p. 189), “no género, a pratica social se
dirige aos corpos”. O conceito pretende se referir ao modo como as
caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas ou, entéo,
como sdo “trazidas para a pratica social e tornadas parte do processo
histérico”. (LOURO, 2014, p. 26)

Louro (2014, p. 27) destaca que ‘no Brasil, sera no final dos anos 80 que, a
principio timidamente, depois mais amplamente, feministas passardo a utilizar o
termo “género”.’

Esse conceito foi atil para romper com a ideia de que as diferencas entre
mulheres e homens estariam ancoradas no proprio corpo, seriam frutos de
caracteristicas biolégicas, bem como para fraturar um pensamento que acaba por

justificar as diferencas e desigualdades existentes entre os sexos, no ambito do

% para saber mais sobre 0 GEERGE, acessar a pagina https://www.ufrgs.br/geerge/plataforma/.
" Maiores informacdes sobre o GT Podem ser encontradas no seguinte endereco eletrénico:
http:/imww.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-género-sexualidade-e-educacao.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742000000100012
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742000000100012
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natural. Louro (2014, p. 25) esclarece que “0 conceito serve, assim, como uma
ferramenta analitica que €, ao mesmo tempo, uma ferramenta politica”.

O conceito de género que estamos utilizando ndo ignora as caracteristicas
bioldgicas, entretanto, ndo as concebe como forma Unica e determinante, para se
compreender, analisar ou pensar, como as relagdes se dao nas sociedades como se
criam hierarquias e caracteristicas sdo apontadas como femininas ou masculinas,
numa determinada época, por certo grupo. Acreditamos em sua dimensao social e
acontecimental.

Como esclarece Louro, (2014, p.26):

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois é
nele que se constroem e se reproduzem as relagbes (desiguais) entre os
sujeitos. As justificativas para as desigualdades precisam ser buscadas néo
nas diferencas biolégicas (...), mas sim nos arranjos sociais, na historia, nas
condicbes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de
representacao.

N&o se pode pensar nos géneros de forma isolada, essas andlises precisam
estar imbricadas no social. Género é uma, entre as diversas dimensdes que fazem
parte do sujeito, de sua construcao e desconstrugcdo. Assim “(...) compreendemos o
sujeito como tendo identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam,
gue ndo sao fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias”
(LOURO, 2014, p. 28). A identidade de género € uma dessas. O sujeito pode
identificar-se com o género feminino, masculino, com ambos, ou com nenhum deles;

essa identificacdo pode ainda ser modificada durante o passar dos anos.

O sujeito é brasileiro, negro, homem, etc. Nessa perspectiva admite-se que
as diferentes instituicdes e praticas sociais sdo constituidas pelos géneros e
sdo, também, constituintes dos géneros. Estas praticas e instituicoes
“fabricam” os sujeitos. Busca-se compreender que a justica, a igreja, as
praticas educativas ou de governo, a politica, etc. séo atravessadas pelos
géneros: essas instancias, praticas, ou espagos sociais sao “generificados”
— produzem-se, ou “engendram-se”, a partir das relacdes de género (mas
ndo apenas a partir dessas relacdes, e sim, também, das relacbes de
classe, étnicas, etc.) (LOURO, 2014, p. 29).

Com efeito, percebemos o CPIl como um espaco generificado que produz e é
produzido por essas relagcbes de género, assim como, atravessado por outros

marcadores sociais e por certas acontecimentalizagoes.
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Além da publicagéo da Portaria n® 2449, de 22 de julho de 2016, da ocupacao
do Colégio por estudantes, do saiato e de todos os debates e atividades para dirimir
0s problemas entre as/os estudantes do Colégio Militar e do CPIl, um estudante, o
Arthur, solicitava sua troca de nome nos documentos da instituicdo, buscava seu
espaco e seu reconhecimento pelas/os colegas enquanto menino. Estamos
utilizando o nome real, visto que o mesmo é maior de idade e nos autorizou a
publica-lo. De acordo com jornais da época e outras publicacdes posteriores®, o
Colégio Pedro Il, campus Tijuca Il foi o primeiro a adotar o nome social no Rio de

Janeiro.

Teve um caso de um aluno, ndo vou saber te precisar, acho que dois ou
trés anos atras... Foi a adocdo do nome social, que saiu no jornal como
pioneiro no Pedro Il, da Resolugdo 12, s6 que o proprio aluno em questéo, o
Artur, trans homem, ele se identifica como Arthur, falou que o pioneiro, teria
sido, acho que o Engenho Novo, mas ele falava isso, pra todo o resto
figurou a Tijuca mesmo como pioneiro na ado¢éo do nome social.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com professor do CPII

De acordo com Arthur:

No Engenho Novo ja usavam com um outro menino, Rai, que é meu amigo,
ele ja usava o nome social, s6 que nado foi noticiado porque com ele néo foi
nenhum problema. Ele ndo teve nenhum bafafa pra usar o nome social, sé
comecou a usar. E na Tijuca teve aquele problema, ninguém quis me dar o
nome social, ninguém quis acreditar que eu era trans o suficiente pra isso.
Disseram que eu ndo era trans o suficiente, ndo contava. Aparentemente
tem um nivel de trans que vocé precisa ter pra usar o0 nome social, sabe?
Eu ndo era passavel como uma pessoa trans. Porque eu ndo sei. Mas
aparentemente ndo acreditavam.

Trecho de entrevista transcrita realizada com Arthur

Na ocasido, Arthur por algumas vezes solicitou a mudanca de seu nome nos
diarios de classe, lista de provas e demais documentos do Colégio, mas por diversos
motivos, seu pedido demorou pouco mais de um ano para ser atendido. Um

professor do Colégio nos relatou que:

% podemos encontrar algumas reportagens nos links a seguir:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-05/colegio-federal-no-rio-e-o-primeiro-aceitar-
nome-social-de-alunos;
https://www.jornalopcao.com.br/ultimas-noticias/escola-federal-do-rio-e-primeira-instituicao usar-
nome-social-de-alunos-transexuais-67397/;
https://g1.globo.com/educacao/noticia/nome-social-na-educacao-basica-e-aprovado-por-conselho-e-
depende-de-aval-do-mec.ghtml.
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Ele vinha falar com agente e a gente dizia “ndo vamos alterar”, s6 que por
outras demandas do campus, a gente nunca alterava efetivamente, ai teve
um dia, durante a primeira prova do ano, passa a lista de chamada, os
alunos assinam, e ainda estava o nome de nascenga, estava XXX, ai todos
os alunos da turma assinaram Arthur, Arthur, Arthur..., ai logo a gente foi la
e trocou, pra mostrar que ndo era nenhum blogueio nosso, nenhuma
restricdo nossa, era s6 um problema de ir 14 e alterar efetivamente.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com professor do CPII

As/os estudantes com as/os quais conversei também comentaram sobre esse

episédio:

Teve um dia que a turma foi fazer prova ai 0 nome de Arthur na lista estava
XXX, ndo tinha mudado. Foi no comec¢o do ano, ai a turma inteira assinou
assim: eu apoio Arthur, eu apoio Arthur, eu apoio Arthur, eu apoio Arthur...
Todo mundo escreveu isso na assinatura, ai a Direcdo pediu pra alterar o
nome dele. Foi muito legal!

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com uma estudante do
CPII

Eu apoio Arthur! Eu apoio Arthur! Eu apoio Arthur! Que acontecimento! O
episédio narrado acima mostra a emergéncia de um acontecimento. Da maneira

como Foucault (2017 p. 73) nos mostra:

E preciso entender por acontecimento ndo uma decisdo, um tratado, um
reino, uma batalha, mas uma relacdo de forcas que se inverte, um poder
confiscado, um vocabulério retomado e voltado contra seus utilizadores,
uma dominacdo que se enfraquece, se distende, se envenena e outra que
faz sua entrada, mascarada.

As/os estudantes reescrevem a lista de presenca e fazem uma composigcao
de forcas com esse instrumento disciplinador...Eu apoio Arthur confisca o poder da
lista por meio do acontecimento criando uma entrada mascarada de Arthur. Temos a
compreensao da ruptura de algo que estava estabelecido, uma vez que desde a
criagdo do Colégio todas/os eram reconhecidos através do nome dado no
nascimento. Naquele exato momento uma brecha foi produzida para a criagdo do
novo. Uma diferenca foi inaugurada através da atitude daquela turma, ndo s6 na
vida de Arthur, mas também na prépria instituicdo e na histéria. Desse modo,
pensamos 0 acontecimento como uma revolugdo, como um evento da ordem

experiencial de onde todas/os saem transformados. E, surpreendido, Arthur nos diz:

Foi lindo, foi incrivel! Realmente eu ndo esperava de maneira alguma, foi
muito surpreendente. Porque eu sempre sentei no fundo, entdo eu sempre
fui um dos dltimos a receber a lista. Ai quando eu recebi e s6 tinha “Arthur”
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assinado eu fiquei: “caraca, gente, como assim?”. Eu ndo pensei que
fossem comprar a ideia. E ai compraram, e eu fiquei “gente...” Foi aquela
coisa: eu ndo estou sozinho! Esté tudo um caos, sabe? Dando errado nesse
processo todo, mas tem gente do meu lado, eu tenho meu grupinho e eu
consigo sobreviver aqui.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com Arthur

Essa irrupcao histérica, esse acontecimento Unico, que inaugura, ndo pode
ser confundido com uma “continuidade ideal” (FOUCAULT, 2017), como fazem
alguns historiadores. O “eu apoio Arthur”’, como também o movimento do saiato,
colocam em curso um contra - poder que faz as linhas duras da instituicdo se
reorganizarem. Nao sdo batalhas, mas um sequestro inventivo do poder, que aponta
para a fragilidade do instituido e para a possibilidade de transformacéo.

A mudanca do nome nos documentos foi apenas um dos passos, talvez o
primeiro, para que Arthur se sentisse reconhecido naquele lugar, “mas o nome social
basta quando todas as estruturas das universidades, seus pensamentos e suas
praticas, permanecem as mesmas?” (RODRIGUES; ZAMBONI; ROCON, 2016,
p.72) Esse problema é util também quando pensamos em outros niveis e espacos
de ensino.

Como os acontecimentos sdo da ordem da vida, a alteracdo do nome nos
documentos e o uso do uniforme de acordo com a identidade levantaram outra
guestao: Que banheiro serd usado por Arthur, o masculino ou o feminino? N&o tem
banheiro unissex, esses espacos sédo para mulheres ou para homens. Essa foi outra
questdo que o Colégio precisou ajustar. A Resolug¢do n° 12/2015, em seu Artigo 6°
estabelece que “deve ser garantido o uso de banheiros, vestiarios e demais espacos
segregados por género, quando houver, de acordo com a identidade de género de
cada sujeito.” Seguir o estabelecido por lei e proporcionar o bem estar do estudante
era fundamental. Arthur tomou a iniciativa de usar o banheiro masculino, mas para a
instituicdo simplesmente liberar os espagos masculinos para que ele usasse nao
parecia viavel inicialmente porque para algumas pessoas ainda causava estranheza
uma menina ter passado a se identificar como Arthur. Louro (2016, p. 14) nos ajuda
a pensar quando observa que:

Nossos corpos constituem-se na referéncia que ancora, por fim a
identidade. E aparentemente, o corpo € inequivoco, evidente por si; em
consequéncia, esperamos que o corpo dite a identidade, identidade de
género, sexual ou étnica de “marcas” bioldgicas; o processo &, no entanto,
muito mais complexo, e essa deducdo pode ser (e muitas vezes é)


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwjD6LOmhZzPAhUBCpAKHffqCQQQFggeMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.sdh.gov.br%2Fsobre%2Fparticipacao-social%2Fcncd-lgbt%2Fresolucoes%2Fresolucao-012&usg=AFQjCNHuLqNtouTd4TTh91O4D7W70lf-Fw&sig2=2W5IAJsrd_wPFnHisdI5AA&cad=rja
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equivocada. Os corpos sao significados pela cultura e séo, continuamente,
por ela alterados.

Os corpos nao se constituem como referéncia para as identidades, possuir
pénis ou vagina ndo é suficiente para se determinar a identidade de uma pessoa, ha
muitos aspectos que precisam ser considerados, um deles é que 0S corpos sao
inconstantes, suas necessidades e desejos mudam (WEEKS, 1995). Esse processo
de desnaturalizacdo, acontece de forma mais lenta para algumas pessoas e a
solucdo para o uso do banheiro e do vestiario se mostrava urgente. No entanto no
mundo ocidental moderno regulado pelos binarismos e por rigidos padrdes de

masculinidade e feminilidade,

Os corpos-géneros simulacros estdo fora de lugar, desterritorializados, e
ameacam o ideal identificatorio ao afirmarem a diferenca em vez da
igualdade, sendo também desterritorializantes. O risco € permanente.
(RODRIGUES; ZAMBONI; ROCON, 2016, p. 69).

A solugdo encontrada inicialmente, em conversa da Direcdo com Arthur, foi o
estudante utilizar banheiro dos servidores, e nas aulas de Educacéo Fisica valer-se
do banheiro de professores.

Tinha uma questao do vestiario da Educagéo Fisica... que ai partia dele
mesmo usar o banheiro de acordo com o género que ele se considera, mas
a gente por precaucdo ao bem estar dele... Porque a gente tem pouco
inspetor e ndo tem um inspetor na quadra. E ai tem o professor que fica
cuidando do resto enquanto o pessoal vai tomar banho. Se o professor for
mulher ndo pode entrar no vestiario masculino, se for homem n&o pode
entrar no vestiario feminino. Entdo a gente combinou com o préprio Arthur
assim, foi uma coisa bilateral, que ele usasse o banheiro do professor ou da
professora e ai quando fosse no banheiro aqui usasse o banheiro dos
servidores, que é um banheiro exclusivo, ndo é coletivo, é por vez. Nao é
um banheiro comunitario. Entdo a gente estabelecia isso com ele de usar o
banheiro dos servidores para evitar qualquer questdo, qualquer problema,
qualquer resisténcia que possa causar algo nocivo a ele que a gente nao
tenha controle sobre. Ai ficou combinado dessa forma. Funcionou.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com um professor do
CPII

Como a instituicdo possuia, naquele momento, apenas um estudante
reivindicando o uso do banheiro de acordo com sua identidade, aparentemente,
resolveu-se a questao, mas ficam algumas questdes: como seria feito se a unidade
possuisse um numero maior de estudantes fazendo o mesmo requerimento? A

preocupacdo com relagdo ao Arthur utilizar banheiros e vestiarios masculinos
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procede? O que falta para que esse direito dele também seja assegurado? E, ainda,
perguntamos com Rodrigues, Zamboni; Rocon (2016, pp. 67-73) O que fazer
guando entram em cena “(...) corpos gque se recusam a naturalizar o uso do banheiro
nos espacos publicos com a coeréncia que se espera deles”? Como agir ja que “ndo
desejamos resolver, dissolver e escamotear o problema com um terceiro banheiro

para os transgressores” ?

Eu ndo usava o banheiro. E quando eu usava era o feminino e com outras
pessoas. Eu nao entrei no banheiro sozinho durante trés anos. Eu ficava
sem ir ao banheiro. Eu s6 ia em casos de muita urgéncia mesmo. Se estou
passando mal, ou algo aconteceu e eu preciso ir ao banheiro, tipo, agora. E
ai eu pedia pra alguém ir comigo no feminino. Porque eu ndo tinha amigos
homens. Eu n&o tenho muito amigo homem na verdade. Eu tenho muito
mais amiga mulher. Entdo eu pedia pra alguma amiga minha vir comigo.
Porque o masculino era ameacador, eu podia entrar 14 e apanhar, eu podia
entrar 14 e ser expulso, eu podia entrar la e gritarem comigo, entdo eu nao
gueria passar por essa situagdo. Eu tinha amigos homens, eu tenho amigos
homens, s6 que as meninas, elas foram muito mais acolhedoras, elas
ficaram tipo: “ta tudo bem, ndo se preocupa, a gente esta aqui com vocé”. E
0 banheiro masculino sempre foi um lugar que tinha meninos que ndo me
gueriam ali. As meninas, pela minha passabilidade n&o ter sido de homem
no Pedro Il inteiro, eu fui tido como menina a minha estadia 14 toda. Entao
no masculino eu ndo “pertencia” ali, as pessoas ndo me viam como parte
daquele banheiro. Entdo o que poderia acontecer |4 dentro era, sabe, n
situacBes. Entdo eu ndo queria passar por aquilo, eu ndo queria ter o risco
de passar por aquilo. Entdo eu ia no feminino quando eu precisava. E eu
ndo ia desacompanhado pra ndo dar besteira também. Entdo me era
incobmodo, mas era mais seguro. Era por seguranca.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com Arthur

N&o usar o banheiro ou ter medo de ir ao banheiro sozinha/o é uma situagéo
que s6 se vé quando se olha de perto. Durante trés anos esse espac¢o do Colégio
foi, em certa medida, negado para esse estudante, que muitas vezes preferiu
esperar até chegar em casa. “O banheiro funciona como um dispositivo privilegiado
para a regulacdo das praticas corporais e de género, foco estratégico dos poderes e
das resisténcias que permeiam a vida coletiva.” (RODRIGUES; ZAMBONI; ROCON,
2016, p. 70). Os corpos sao treinados desde a mais tenra idade para fazer um uso
desse espaco enquadrando-se a um conjunto de regras sociais e morais que tem
como base um sistema binario extremamente forte e “a divisdo entre banheiros
masculinos e femininos (...) reitera essa producdo politica do sistema sexo-género
(RODRIGUES; ZAMBONI; ROCON, 2016, p. 71). Quando pensamos em dispositivo,
nos debrugcamos sobre linhas que funcionam entrecruzadas articulando saber, poder

e producéo de subjetividade, operando pela novidade e recusando 0s universais,
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sem jamais saber como esse emaranhado vai se desenrolar. Nesse sentido, ainda
nos referindo ao dispositivo banheiro, concordamos com Rodrigues; Zamboni;
Rocon (2016, p. 75) quando nos dizem que “os corpos-géneros divergentes ja nao
aceitam frequentar o banheiro que aprendemos ser construidos conforme um corpo
especifico, desde sempre determinado naturalmente”.

Além do banheiro, entendemos também o uniforme escolar como um
dispositivo concreto. Ambos regulam os corpos de acordo com as regras vigentes,
mostrando o que é de homem e o que é de mulher, como ser homem e como ser
mulher e atuam na producdo de subjetividade. No proximo capitulo faremos uma
analise mais detalhada desse conceito — dispositivo - mostrando sua
operacionalizagéo.

O Colégio Pedro Il constitui-se como um territério acontecimental forjado pela
insurgéncia das/os estudantes em meio ao emaranhado de linhas que compdem os
dispositivos. Buscamos dar a ver algumas situagcbes que provocaram
descontinuidades. As conversas desta pesquisa foram tecidas dois anos apos
alguns desses eventos e ainda sdo lembrados, fazem parte das historias, néo
morreram ou se encerraram com o fim do ano letivo. A intensidade e o vigor
prolongam-se, podem ser experienciados até os dias de hoje, 0 que aponta para a

forca duradoura de um acontecimento.



64

2 DISPOSITIVO: MAQUINARIA PARA PENSAR-SE E PARA PENSAR O MUNDO

No presente capitulo buscamos pensar acerca do conceito foucautiano de
dispositivo, articulando-o com a discusséo sobre sexualidade, que a partir do século
XIX, tornou-se estrategicamente uma forte dimensdo da experiéncia humana.
Fazemos, ainda, uma andlise da atuacédo do dispositivo na atualidade, controlando
corpos, mentes e produzindo subjetividade. Para tanto, conversamos com alguns
autores, tais como Gilles Deleuze e Michel Foucault. Por este ultimo autor ser
considerado um importante intercessor para esta pesquisa de mestrado,
abordaremos brevemente sua trajetoria e contribuicdes para este trabalho.

Michel Foucault nasceu em 1926 numa familia catélica e burguesa. Filho e
neto de cirurgides, contrariou o desejo de seu pai e tradicdo familiar para estudar
Psicologia e Filosofia.

J4 na adolescéncia enfrentou o preconceito por conta de sua orientacdo
sexual. Foi internado por seu pai numa instituicdo psiquiatrica apds tentar suicidio e
pode-se dizer que muito dessa experiéncia durante a internacdo no manicomio
esteja presente em suas pesquisas e obras, especialmente nas primeiras: Doenca
mental e psicologia (1954) e Histdria da loucura (1961).

Em seus cinquenta e sete anos de vida interessou-se por diferentes areas
como a medicina, histéria, psiquiatria e psicanélise. Formulou uma vasta producao
intelectual. Também concedeu diversas entrevistas e ministrou varios cursos, que de
acordo com o historiador francés Paul Veyne confidenciava tristeza em nao poder

publicar:

“Uma confidéncia com a qual ele me desolava periodicamente era sua
tristeza de ndo poder publicar suas aulas com rap bb idez. Aqueles que,
depois de sua morte, editaram de maneira exemplar seus cursos e seus
Ditos e escritos atenderam aos votos postumos.” (VEYNE, 2014, p.240).

Nem historiador, nem estruturalista, nem pés estruturalista, Foucault dizia ser
apenas um pensador cético. Cético por duvidar e colocar em discussao o0 que
chamamos de verdade. Para ele a verdade € uma construgdo historica que faz
sentido num determinado lugar e num tempo especifico. Cético por desprezar as

certezas, esséncias e 0s universais preferindo dar a ver as singularidades, os
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pequenos acontecimentos da vida cotidiana. Cético, também, por problematizar uma
histéria da humanidade contada apenas por um ponto de vista: de homens, brancos
e heterossexuais. Veyne (2014, pp. 10-11) lindamente descreve o cético:

(...) trata-se de um ser duplo. Enquanto pensa, mantém-se fora do aquario e
observa os peixes que ali ficam girando. Mas como é preciso viver, ele se
vé novamente no aqudrio, peixe também, para decidir que candidato tera
sua vez nas proximas eleicdes (sem por isso dar valor de verdade a sua
decisdo). O cético é a um s6 tempo um observador, fora do aquario que ele
pde em duvida, e um dos peixes-vermelhos.

Era também um intelectual que ndo impunha suas opinides, prescrevia

regras, dizia aos outros o que fazer, nem tomava partidos em suas obras. De acordo

7

com Veyne (2014, p. 201), “o foucaultismo é uma critica da atualidade que se

esquiva de ditar prescricdes para a agdo, mas fornece-lhe conhecimentos”.
Forneceu-nos ferramentas importantes para pensarmos o presente, entre elas

suas proposi¢coes sobre as tecnologias de poder, onde primeiramente ele destaca

um tipo de poder que tem por objeto o corpo:

(...) ndo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como se
fosse uma unidade indissociavel, mas de trabalha-lo detalhadamente; de
exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de manté-lo ao nivel mesmo da
mecanica— movimentos, gestos, atitude, rapidez: poder infinitesimal sobre
o corpo ativo. O objeto, em seguida, do controle: ndo, ou ndo mais, 0s
elementos significativos do comportamento ou a linguagem do corpo, mas a
economia, a eficacia dos movimentos, sua organizagéo interna; a coacao se
faz mais sobre as for¢cas que sobre os sinais; a Unica cerimdnia que
realmente importa € a do exercicio. A modalidade enfim: implica numa
coercao ininterrupta, constante, que vela sobre os processos da atividade
mais que sobre seu resultado e se exerce de acordo com uma codificagéo
gue esquadrinha ao maximo o tempo, 0 espago, 0S movimentos. Esses
métodos que permitem o controle minucioso das operagfes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas for¢as e lhes imp&em uma relacdo de
docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as “disciplinas”. (Foucault,
2014b, pp.134-135)

A disciplina é um dispositivo de controle concreto que adentra 0s corpos como
uma microfisica, conduzindo-os, redirecionando suas ac¢des e tornando-os doceis
para que operem como se deseja. A disciplina € uma forma de exercicio do poder
gue incide sobre o corpo regendo-o, para isso, faz uso de instituicbes, que ndo séo
prédios ou estruturas fixas, mas matéria em movimento: homem, mulher, sujeito,
escola, presidio, hospicio, hospital, asilo... Nesse regime, predomina o sistema de

constante vigilancia, de um poder que tudo vé sem ser visto, que se preocupa com
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0S minimos gestos e com as pequenas ac¢fes, que se ocupa dos corpos em suas
minimas instancias, fazendo-os operar de uma determinada forma e ndo de outra,
forjando a visdo de alguns elementos e ignorando outros, docilizando os corpos. A
partir de Foucault (2014b, p.135) podemos pensar que:

Forma-se entdo uma politica das coergcdes que sdo um trabalho sobre o
corpo, uma manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de
seus comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de poder
gque o esquadrinha, o desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica”,
gue é também igualmente uma “mecénica do poder”, estd nascendo; ela
define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, nao
simplesmente para que facam o que se quer, mas para que operem como
se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determina.
A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos “déceis”.

Essa maquinaria de poder faz os corpos funcionarem sob determinadas linhas
e somos nds que fazemos essas linhas e essa maquinaria se moverem, inclusive,
somos nos que propagamos e reproduzimos as linhas dessa maquina.
Decompondo, definindo e classificando os individuos, a disciplina cria padrées,
como, por exemplo, o de homem e de mulher ideal. Dentro dessa padronizagéo
informa dentre muitas outras coisas, quais uniformes escolares correspondem a
cada um/uma, que indumentaria deve ser utilizada de acordo com o enquadramento
homem — mulher. A disciplina parte da norma para entdo definir o que é normal ou
nao, para dizer que comportamento é correto ou incorreto, que forma de falar
corresponde ou ndo ao esperado, quem € normal ou anormal, qual a roupa ideal
para ser usada, que tipo de roupas homens e mulheres podem/devem usar. Algo

préximo do que um ex estudante nos anuncia quando diz que:

Teve uma vez que um amigo meu estava de saia e tentaram impedir ele de
subir pra fazer a prova. Falaram: “ndo, vocé sé pode ficar assim aqui no
patio, ndo pode subir pra sala de aula”. Como assim? “Por causa da minha
saia eu ndo posso ir pra sala de aula? O que que tdo falando?”. Isso néo
faz, ndo fazia nenhum sentido pra gente, sabe?

E, eu ndo consigo, ndo da. Ninguém conseguiu fazer minha cabeca até
agora, assim, isso ndo tem nenhum sentido.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com ume ex estudante
do CPII

N&o poder subir as escadas de saia, s6 usar saia no patio...a constituicdo do
sentido das condutas disciplinares se aproxima do que Foucault (2014, p.137)
descreve como “uma anatomia politica do detalhe”, uma vez que ela opera sobre os

corpos em suas particularidades, em seus pequenos e sutis detalhes, ndo deixando
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nada escapar de seu alcance e ocupando-se da multiplicidade dos homens. Essa
tecnologia do poder atua de forma isolada ou em conjunto com outra, que Foucault
chama de biopolitica / biopoder.

(...) durante a segunda metade do século XVIII, eu creio que se vé aparecer
algo de novo, que é uma outra tecnologia de poder, nédo disciplinar dessa
feita. Uma tecnologia de poder que ndo exclui a primeira, que ndo exclui a
técnica disciplinar, mas que a embute, que a integra, que a modifica
parcialmente e que, sobretudo, vai utiliza-la implantando-se de certo modo
nela, e incrustando-se efetivamente gragas a essa técnica disciplinar prévia.
Essa nova técnica ndo suprime a técnica disciplinar simplesmente porque é
de outro nivel, estd noutra escala, tem outra superficie de suporte e é
auxiliada por instrumentos totalmente diferentes. (Foucault, 1999, pp.288-
289)

E, ainda, Foucault (1999, p. 292-293) quem nos diz que “a biopolitica lida com
a populacao (...) como problema a um sé tempo cientifico e politico, como problema
biol6gico e como problema de poder (...)", ndo se preocupa com O COrpo € suas
minudéncias como faz a disciplina. A técnica da biopolitica se propde a atuar de
forma ampla, global, fazendo uma regulamentacgéo da vida.

Com relacao a biopolitica, Foucault (1999, pp. 293-294) nos alerta ainda que:

(...) trata-se sobretudo de estabelecer mecanismos reguladores que, nessa
populagdo global com seu campo aleatorio, vao poder fixar um equilibrio,
manter uma média, estabelecer uma espécie de homeostase, assegurar
compensagfes; em suma, de instalar mecanismos de previdéncia em torno
desse aleatdrio que € inerente a uma populacao de seres vivos, de otimizar,
se vocés preferirem, um estado de vida: mecanismos, como vocés véem,
como os mecanismos disciplinares, destinados em suma a maximizar for¢as
e a extrai-las, mas que passam por caminhos inteiramente diferentes. Pois
ai ndo se trata, diferentemente das disciplinas, de um treinamento individual
realizado por um trabalho no préprio corpo. N&o se trata absolutamente de
ficar ligado a um corpo individual, como faz a disciplina. Ndo se trata, por
conseguinte, em absoluto, de considerar o individuo no nivel do detalhe,
mas, pelo contrario, mediante mecanismos globais, de agir de tal maneira
que se obtenham estados globais de equilibrio, de regularidade; em
resumo, de levar em conta a vida, os processos biolégicos do homem-
espécie e de assegurar sobre eles ndo uma disciplina, mas uma
regulamentacéo.

Assim, agindo de forma articulada, a disciplina e o biopoder cobrem toda a
esfera, do corpo a vida, fabricando corpos e fazendo viver como se quer que viva.

Vale ressaltar que Foucault ndo teve como objetivo fazer uma teoria universal
do poder, pelo contrario, ele tratava o poder como um construto social, algo em
constante transformacdo. Na verdade, ele dizia que o poder n&do existe, o que
existem sdo relacdes de poder. Essas relagdes funcionam dentro de um campo
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cheio de imprevisibilidades e rea¢des, uma vez que os individuos participantes sdo
sempre atuantes. Ele pretendeu se insurgir contra uma ideia de poder centralizado,
suas andlises das relagbes de poder procuraram focalizar as técnicas infinitesimais
de poder, em determinados contextos, sem com isso criar uma férmula ou um
método. Seus conceitos, assim como o do poder, sdo sempre abertos, nos dando
espaco para criacao.

Aproximando estes operadores conceituais e metodologicos de nossa
pesquisa € importante perguntar. Seria a obrigatoriedade do uniforme um uso
infinitesimal de poder? Em que sentidos os estudantes criaram focos de resisténcia
problematizando o uso do uniforme?

Outro ponto que consideramos de extrema importancia quando falamos dos
estudos de Foucault sobre relacdes de poder, é como essas andlises passaram a ter
como primado a resisténcia. As relacées de poder acontecem em todas as partes,
em todos 0s niveis e estruturas sociais, fabricam individuos Uteis politica e
economicamente, ao mesmo tempo em que relagbes de forca também séo
produzidas. E dentro dessas redes de poder bilaterais ou multilaterais, que as
disputas e as resisténcias acontecem. Essas relagbes ou exercicios de poder
incidem sobre as acfes de sujeitos, “é um modo de acdo de alguns sobre outros”
(FOUCAULT, 2014a, p. 242). Dessa forma ndo had como prever os resultados.
Foucault (2014a, p. 244) nos diz que “o poder s6 se exerce sobre sujeitos “livres”,
enquanto “livres”, s6 ha relacdes de poder onde hé liberdade. Ele argumenta ainda
gue “a relagdo de poder e a insubmissdo da liberdade n&o podem (...) ser
separadas”.

Entre suas obras destacamos “Histéria da sexualidade I”. Foucault (2004)
chegou a anunciar que a colecdo seria feita em seis volumes, que além de “A
vontade de saber”, publicado em 1976, também seriam escritos “A carne e o corpo”;
“A cruzada das criancas”; “A mulher, a mde e a histérica”; “Os perversos” e
“Populacbes e racas” (FOUCAULT, 2004, p. 616). Somente trés volumes foram
publicados, o primeiro ja mencionado e os dois ultimos em 1984, ano de sua morte,
intitulados “O uso dos prazeres” e “O cuidado de si”. Cabe aqui ressaltar que,

recentemente, foi publicado o quarto volume de Historia da Sexualidade, “As
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confissdes da carne”, obra editada por Frédéric Gros®*. Em entrevista Foucault

justifica a redefinicdo de seu projeto inicial:

Quando ndo é mais que a realizacdo de um programa tedrico, a escrita
perde sua vocag¢do auténtica, que consiste em ser o lugar de uma
experiéncia, de um ensaio: “Mas o que ¢é filosofar hoje em dia — quero dizer,
a atividade filosofica — se ndo o trabalho critico do pensamento sobre o
proprio pensamento? Se ndo consistir em tentar saber de que maneira e até
onde seria possivel pensar diferentemente em vez de legitimar o que ja se
sabe? (FOUCAULT, 2004, p.605)

Esta é uma importante entrevista feita com Foucault e foi realizada por
Trombadori, em 1978, em que é possivel pensar sobre a transformacdo que pode
ser produzida por uma experiéncia plena de escrita, na qual nos aventuramos rumo
ao desconhecido, ao inesperado e nos abrimos para o que dela emerge. E Foucault
mesmo quem nos diz que escrever sobre algo que ja estivesse totalmente pensado

previamente, ndo faz sentido para ele, como podemos ler em:

N&o penso jamais a mesma coisa pela razdo de que meus livros sdo, para
mim, experiéncias, em um sentido que gostaria o mais pleno possivel. Uma
experiéncia é qualquer coisa de que se sai transformado. Se eu tivesse que
escrever um livro para comunicar 0 que ja penso, antes de comecar a
escrevé-lo, ndo teria jamais a coragem de empreendé-lo. S6 o escrevo
porque ndo sei, ainda, exatamente o0 que pensar sobre essa coisa em que
tanto gostaria de pensar. (FOUCAULT, 2010, pp. 291-292).

Para Foucault, a escrita de um livro é um processo de transformacado, deve
tirar quem o escreve do lugar em que esta, precisa, movimenta-lo, balanca-lo e
torné-lo outro, é um processo de dessubjetivacdo. E como o proprio movimento
produzido por esta pesquisa na pesquisadora. O encontros tecidos com as/os
autores, com as/os professoras/es, com as/os colegas do mestrado, com as/os
estudantes do Colégio Pedro Il e com o proprio campo da pesquisa, produziram uma
fissura que possibilitou tensionar binarismos e logicas tidas, até entdo como Unicas
e verdadeiras, viabilizou ainda, problematizar modos hegemoénicos de poder e
problematizar o que nos tem sido imposto como natural e ideal. Nessa trama fomos
nos diferindo do que éramos, fomos nos tornando outras/os.

Num trecho de conversa - entrevista que fala sobre 0 movimento de ocupagao
estudantil encontramos uma 6tima forma de mostrar o que é uma experiéncia para

Foucault:

3 Foucault, Michel. Histoire de la sexualité 4: les aveux de la chair. Paris: Gallimard, 2018.



70

Cara, olha que experiéncia! Vocé tem dezessete anos, dezesseis, vocé esta
convivendo com um monte de adolescente junto, a0 mesmo tempo, sendo
obrigado a lidar com aquelas diferengas todas. Vocé esta acostumado a
morar com seus pais em casa, tem um monte de privilégio. De repente vocé
tem que fazer comida pra trezentas pessoas porque, se ndo, ninguém vai
comer, entendeu? Vocé ndo gosta de lavar louca e vocé tem que lavar
louca de sei la quantas pessoas. Vocé ndo gosta de limpar a casa, mas
vocé tem que limpar o colégio. A gente achava que 0 nosso colégio era
pequeno. A gente, pela nossa unidade ser uma das menores, a gente
reclamava, achava que era pequeno demais. Depois que a gente teve que
limpar aquilo ali, a gente viu qudo grande era aquele colégio. Pelo amor de
Deus! A gente conhece cada canto daquele lugar. Cada canto. N&do tem um
canto que a gente ndo foi, ndo tem. A gente morou naquele lugar durante
trés meses, a gente conseguiu desbravar um espago que era nosso, sabe?
Que é um absurdo que a gente tivesse que ter ocupado pra passar por isso.
E foi muito importante pra gente entender questdes estruturais, questdes
burocraticas, de administracdo do colégio, questdes bracais mesmo, do que
era necessario, do suor que era preciso pra manter aquele colégio
funcionando... Todo mundo fala isso. Depois a gente passava pelos
servidores, pelos tios da limpeza, pelas tias da cozinha, e falava: “nossa,
nossos herdis! Porra, que trabalho que eles tém”.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante
do CPII

Podemos pensar no movimento de ocupacdo das/os estudantes do Colégio
Pedro Il como a experiéncia de escrita de um livro que Foucault nos diz. Uma fratura
onde parecia ndo ter brecha, uma mudanca de atitude onde parecia ser imutavel.
Um deslocamento.

Na “Histéria da sexualidade I: a vontade de saber”, Foucault redimensiona
alguns conceitos que vinham sendo trabalhados em suas obras anteriores como:
épistéme, saber e discurso, para convidar seus leitores a participarem de um novo
jogo onde o conceito de dispositivo é apresentado. O jogo proposto por ele é
marcado pela imprevisibilidade de resultado e enlagado pelas relacdes de saber,
relagdes de poder e de producao de subjetividade.

Em seus livros Foucault ndo chegou a trazer uma definicdo do termo
dispositivo, mas através das entrevistas dadas, tracou o que Deleuze (1996) chama

»40

de “linhas de actualizacao™™ e clarificou o que tenta demarcar através desse termo:

(...) em primeiro lugar, um conjunto decididamente heterogéneo que
engloba discursos, instituicdes, organizacdes arquitetbnicas, decisbes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicdes filoséficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito
sdo elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode

0 “Se Foucault deu tanta importancia as suas entrevistas até o fim da vida, em Franca e mais ainda
no estrangeiro, ndo foi pelo gosto da entrevista, mas porque as linhas de actualizacdo que tracava
exigiam um outro modo de expressao diferente das linhas assimilaveis pelos grandes livros. As
entrevistas sdo diagnodsticos.” (Deleuze, 1996, p.96).
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estabelecer entre esses elementos. Em segundo lugar gostaria de demarcar
a natureza da relacao que pode existir entre estes elementos heterogéneos
(...). Em terceiro lugar entendo o dispositivo como um tipo de formacédo que,
em um determinado momento histérico, teve como funcdo principal
responder a uma urgéncia. O dispositivo tem portanto uma funcao
estratégica dominante (Foucault, 2017, pp. 364-365).

Desse modo, o dispositivo apresenta-se como um conjunto multilinear
analisador das instituicdes, organizagles, leis, condutas, comportamentos, modos
de relagédo entre as pessoas, problematizando como esses elementos variados se
articulam, e criam uma rede. Pensando com 0 jogo proposto por Foucault nos
damos conta de que nada h& de oculto nos discursos, embora nem sempre seja facil
torna-los visiveis e enunciaveis. O dispositivo apresenta ainda, uma funcao
estratégica e historica para dar conta de uma necessidade, problema, situagdo ou
surpresa.

Outra forma de problematizar o conceito de dispositivo, € nos debrucando
sobre textos de seus contemporaneos, como Deleuze (1996), em “O que é o
dispositivo”. Neste texto, o fildsofo analisa 0 pensamento de Michel Foucault
mostrando-nos sua cartografia.

Deleuze diz que Foucault é um cartégrafo e que sua obra muitas vezes se
apresenta como uma analise de “dispositivos concretos” (DELEUZE, 1996, p. 83).
Ainda de acordo com Deleuze (1996, p. 92), “pertencemos a dispositivos e neles
agimos”. O dispositivo € o modo como elementos heterogéneos variados se

relacionam e se articulam num determinado momento.

Apresenta-se como uma magquinaria que faculta ver e falar uma situacéo,
um problema ou uma urgéncia. “E uma espécie de novelo ou meada, um
conjunto multilinear” (Deleuze, 1996, p. 83).

Ele atua sempre de forma estratégica e dindmica atendendo a uma
necessidade de um determinado periodo historico. Suas linhas de operagdo sao
variaveis e sem coordenadas constantes.

A filosofia dos dispositivos possui duas consequéncias importantes: a primeira
€ a “recusa dos universais” (DELEUZE, 1996, p. 89), atentando-se sempre para as
singularidades. Na filosofia dos dispositivos ndo ha espaco para o universal, para o
imutavel para o absoluto ou para o verdadeiro. De acordo com Deleuze (1996, p. 89)

“o universal nada explica, € ele que deve ser explicado.
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Assim todo o dispositivo se define, pois, pelo que detém em novidade e
criatividade, e que ao mesmo tempo marca a sua capacidade de se
transformar, ou de desde logo se fender em proveito de um dispositivo
futuro (...) (DELEUZE, 1996, p. 92).

A segunda consequéncia dessa filosofia é a possibilidade de desvio do eterno
ao novo (Deleuze, 1996, p.91). E importante lembrar que a producgdo do novo, aqui
pensada nao se traduz pela moda, mas sim como algo que emerge dos encontros,
da experimentacao e da criatividade.

Deleuze (1996, pp. 92-93) afirma que “A novidade de um dispositivo em
relagdo aos que o precedem chamamos actualidade do dispositivo, a nossa

actualidade.”

Depois de tantas tentativas, finalmente consegui conhecer o Arthur. Que
encontro! Que conversa! Fui tombada por grata surpresa. Quando 0 vi
caminhando em minha direc@o, pensei: serd que é ele? Um menino de
aparéncia doce, fragil e alegre. Nossa conversa, que como eu disse ao
Arthur seria rapida, acabou se alongando e se estendendo para um almoco.
N&o dava vontade de ir embora. Em varios momentos fui surpreendida pela
emocao e precisei me conter para ndo chorar na frente dele. Confesso que
no caminho para casa ndo tive como me conter e deixei algumas lagrimas
cairem. Posso dizer que s8o encontros assim que provocam
deslocamentos. Me senti como uma arvore tendo suas raizes arrancadas.
Ser4 que € isso que Deleuze diz ser uma consequéncia do dispositivo? Se
fosse possivel resumir a conversa de hoje em algumas palavras seriam
elas: alegria, surpresa e deslocamento.

(Fragmento de diario de pesquisa do dia 28 de novembro de 2018)

7

O dispositivo € composto por curvas e linhas “que se entrecruzam e se
misturam, acabando umas por dar noutras, ou suscitar noutras, por meio de
variagdes ou mesmo mutacao de agenciamento” (DELEUZE, 1996, p. 89).

As linhas de visibilidade sédo responsaveis por dar forma ao objeto, por
mostra-lo de um determinado angulo e ndo de outro. Essas linhas— visibilidade,
enunciacao, subjetivacao e forca - fazem ver e falar regimes, com suas variacoes,
suas derivagfes, suas transformacgdes e suas mutacdes (Deleuze, 1996, p p.85).
Como exemplo, podemos pensar que através dessas curvas a figura do
homossexual péde ser vista, figura que nasceu no século XIX (VIDAL, 1985) para
nomear pessoas que realizavam a pratica homoeroética, que embora sempre tenha
existido na histéria da humanidade, até entdo ndo havia sido classificada nem
categorizada.

As linhas de enunciagdo, através de suas variaveis, vao criando na ordem do

discurso uma “verdade’ sobre o objeto/sujeito, mostram o que é possivel ou nédo falar
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sobre ele. Com relacéo ao dispositivo da sexualidade®* varias instituicbes constroem
saberes e disputam o espaco de producdo discursiva sobre ele: familia, igreja,
medicina, direito, midias, novelas, movimentos, escola, entre outras.

Por meio das linhas de visibilidade e das curvas de enunciacao o dispositivo
vai dando corpo, forma e nome ao objeto/coisa, vai criando as condi¢cdes para sua
emergéncia. Nesse sentido Deleuze (1996, p. 84) destaca a seguinte analise de
Foucault: “os dispositivos sdo como as maquinas de Raymond Russel, maquinas de
fazer ver e de fazer falar”, como dito anteriormente.

Os dispositivos atuam ainda através das linhas de forca, que de acordo com
Deleuze (1996, p. 85) “(...) agem como flechas que n&do cessam de entrecruzar as
coisas e as palavras, sem que por isso deixem de conduzir a uma batalha”. Elas
sustentam as linhas anteriores operando em todos o0s pontos do dispositivo.
Estabelecem a relagéo entre o saber e o poder, entre o ver e o dizer.

Sair desses lugares definidos, desses enquadramentos feitos, ndo é tarefa
facil, no entanto sempre h& chance de se encontrar possibilidades novas e
singulares. Quando Foucault fala dos dispositivos ele prevé também a linha de
subjetivacao que segundo Deleuze (1996, p. 87)

(...) € um processo, uma producdo de subjectividade num dispositivo: ela
esta para se fazer, na medida em que o dispositivo o0 deixe ou o torne
possivel. E uma linha de fuga.

A producéo de subjetividade ao mesmo tempo em que produz uma verdade
sobre si e sobre 0s outros, pode levar a reificagdo de verdades, bem como, pode ser
capaz de forjar diferencas e resisténcias. Embora as brechas ndo estejam prontas
dentro dos dispositivos, elas podem ser criadas. O dispositivo ndo é um sistema
fechado, possui linhas de brecha, de fissura, de fractura” (DELEUZE, 1996, p.89)
gue podem ser um caminho para se produzir fuga e mudar a realidade existente.

As linhas de objetivacédo/subjetivacdo talvez sejam as mais fortes de um
dispositivo, uma vez que atuam diretamente em cada um de nos nos produzindo.
Essa producdo ndo se da de forma forcada ou passiva, mas atraves de uma
participacdo ativa, marcada por principios de saber e de poder, uma vez que ja

“nascemos num mundo j& organizado discursivamente e estabelecido na relacdo

*1 Vamos trabalhar com o dispositivo de sexualidade mais adiante.
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saber-poder” ( FERRARI, 2010, p. 256). E o que é o discurso? Veyne( 2014, pp. 16,

17) sintetiza:

O que é entdo que Foucault entende por discurso? Algo muito simples: é a
descricdo mais precisa, mais concisa de uma formacao histérica em sua
nudez, é a atualizacdo de sua ultima diferenca individual. (VEYNE, 2014,
pp. 16, 17)

Nesse sentido ndo compreendemos o discurso simplesmente como uma
transmissdo de uma mensagem oral, mas sim como tudo o que faz sentido numa
época, ou seja, € um conjunto que pode envolver linguagem, arte, religido, pintura,
materiais escritos, midias, roupas, vestimentas, etc. As questdes discursivas séo
operadas no plano das relacbes de poder e também na producdo do desejo.
Incidem em nossos corpos e em nossas vidas como verdades. Veyne (2014) traz

dois exemplos que podem nos auxiliar nessa compreensao:

Como ndo podemos pensar qualquer coisa em qualquer momento,
pensamos apenas nas fronteiras do discurso do momento. Tudo o que
acreditamos saber se limita a despeito de nds, nao vemos os limites e até
mesmo ignoramos que eles existem. Num automovel, quando dirige a noite,
0 homo viator ndo pode ver além do alcance dos far6is e, mais do que isso,
com frequéncia, ndo distingue até onde vai esse alcance e ndo vé o que
ndo vé. Para mudar de metafora, sempre somos prisioneiros de um aquario
do qual nem sequer percebemos as paredes; como 0s discursos sao
incontornaveis, ndo se pode, por uma graca especial, avistar a verdade
verdadeira, nem mesmo uma futura verdade ou algo que se pretenda como
qual. (VEYNE, 2014, p. 49)

O discurso da religido crista trouxe a tona a ideia de pecado, pregando que a
relacdo sexual deve acontecer entre um casal heterossexual, apds o matriménio,
visando a procriacdo e manutencdo da familia cristd. Mostra como ter uma relagéo
sexual; em que momento, onde, com quem e com que finalidade.

A medicina apresentou seu discurso de higienizacdo dos corpos, informando
0 que seria ou ndo saudavel com relacdo aos corpos e com uso feito com deles.
Também por meio da Psiquiatria enquadrou a homossexualidade (antes
homossexualismo) como patologia, algo que precisava ser estudado para se
encontrar a cura, bem como as perversdes sexuais.

O discurso do direito traz as penalidades para os pervertidos sexuais, como
hoje o peddfilo e antes o homossexual, sdo formalizadas e podem ser aplicadas.
Através das leis controla ainda o direito das pessoas decidirem sobre seus corpos,
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discussdo que neste momento ganha félego no Brasil por conta da Proposta de
Emenda a Constituicdo (PEC) 181. A PEC que tem sido debatida na camara e trata
da ampliacdo de licenca-maternidade em caso de nascimento do bebé
prematuramente (até 37 semanas), mas uma alteracao realizada no texto mostra
claramente a vontade de eliminar qualquer possibilidade da realizagéo do aborto por
vias legais, criminalizando até mesmo a pratica realizada por vitimas de estupro. O
direito de a mulher decidir sobre seu préprio corpo corre o risco de ser ainda mais
diminuido.

As midias tem sido um importante espaco de producdo discursiva e tém
difundido diversas verdades sobre a sexualidade, que rapidamente sdo conhecidas
por um elevado numero de pessoas. Vale destacar o que estamos vivendo
atualmente com relacéo a exposicdo “Queermuseu” e com relacdo a vinda de Judith
Butler ao Brasil. Nesses dois casos, a difusdo de informagdes, principalmente
através de redes sociais, criaram verdades sobre os eventos, e com iSso, muitas
pessoas se manifestaram de forma contraria, numa tentativa de dizer que a
exposicdo e a participacdo de Butler no evento, abalariam a moral e a familia
brasileira.

Sendo o dispositivo um conceito que nos forga a pensar em nossa questao
“Com que roupa eu vou?”, tivemos o cuidado em detalha-lo para nossas analises.
Foucault em suas obras fala sobre diversos dispositivos entre eles cita: dispositivos
de poder, dispositivos de saber, dispositivo de verdade, dispositivo de alianca e
dispositivo de sexualidade.

A sexualidade é um dispositivo politico que age diretamente sobre os corpos
em todos os seus aspectos (funcdes e processos fisiologicos, sensagdes, prazeres,
etc.) e que vai estrategicamente criando regras, definindo o que é normal e anormal,
determinando o que € caracteristico do homem e da mulher e criando verdades
sobre o sexo. Talvez, por isto, seja o0 dispositivo um conceito que nos auxilia nas
analises desta dissertacao.

Por muito tempo a nocdo de sexualidade esteve atrelada aos
comportamentos sexuais, considerados até entdo como instintos naturais,
biologicamente determinados que deveriam levar a unido heterossexual e
consequentemente a reproducdo da espécie e do ciclo da vida social. Atualmente,
muitos estudiosos, tais como Guacira Louro (2014), Anderson Ferrari (2012),
Richard Parker(2016), Jeffrey Weeks(2016), Gayle Rubin (1998), entre outros,
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consideram que a sexualidade € uma realidade construida historicamente, vivida e
pensada de formas diferentes dependendo da época historica, da cultura local e do
grupo social ao qual os individuos pertencem. A forma assumida hoje para nés da
sexualidade, embora possa parecer que sempre foi a mesma, que é algo natural, é
apenas efeito da nossa historia. Se conversarmos com pessoas de outras geracoes,
regibes ou de outras culturas perceberemos que elas terdo pensamentos e
sentimentos sobre a sexualidade diferentes dos nossos. De acordo com a literatura
sobre o assunto Rubin (1998, p.12):

A Histéria da Sexualidade de Michel Foucault (1976) tem sido o mais
influente e emblemético texto do novo saber sobre o sexo. Foucault critica o
entendimento tradicional da sexualidade como &nsia natural da libido para
se libertar da coercdo social. Ele argumenta que os desejos ndo sao
entidades biolGgicas pré-existentes, mas, ao invés disso, sdo constituidos
no curso histérico de elementos sociais repressivos especificos ao apontar
gue novas sexualidades sédo constantemente produzidas.

Estudos de Michel Foucault*> apontam que o dispositivo de sexualidade foi
inventado pelas sociedades ocidentais modernas a partir do século XVIII, momento
em que se busca sugar do corpo forca maxima para o trabalho e o maior tempo
possivel para producgdo exigida pelo mundo burgués . O préprio Foucault aponta
alguns motivos que tornaram a sexualidade um campo cuja importancia estratégica
foi capital no século XIX, em curso ministrado no College de France, no ano de
1976:

(...) foi por uma porcdo de razdes, mas em especial houve estas: de um
lado, a sexualidade enquanto comportamento exatamente corporal,
depende de um controle disciplinar, individualizante, em forma de vigilancia
permanente(...); e depois, por outro lado, a sexualidade se insere e adquire
efeito, por seus efeitos procriadores, em processos hioldgicos amplos que
concernem nao mais ao corpo dos individuos, mas a esse elemento, a essa
unidade mudltipla constituida pela populagéo. A sexualidade esta exatamente
na encruzilhada do corpo e da populacdo. Portanto ela depende da
disciplina, mas depende também da regulamentacdo. (FOUCAULT, 1999, p.
300)

A emergéncia do problema da populagdo no século XVIII trouxe consigo uma
vasta producado de saber e a necessidade de uma nova forma de exercicio de poder.
A populacdo “(...) vai ser considerada um conjunto de processos que € preciso
administrar no que tém de natural e a partir do que se tem de natural” (FOUCAULT,

2 Refiro-me aos estudos contidos no livro Histéria da Sexualidade I: a vontade de saber.
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2008b, p. 92), assim alguns eixos de andlise podem ser considerados.
Primeiramente, a populacdo pode ser pensada como um elemento dependente de
variaveis (como o clima, possibilidade de se manter, valores, moral, leis, hdbitos das
pessoas, etc.) e por depender desses e outros elementos, pode ser penetravel.
Basta agir sobre essas variaveis para afetar diretamente a populacado; esses fatores
gue podem parecer alheios a ela, na verdade podem interferir diretamente no seu
modo de vida e de existéncia.

Foucault (2008b, p. 95) nos diz também que “o desejo é aquilo por que todos
os individuos vao agir”, o desejo apresenta-se como outra abertura para se penetrar
a populacdo. E possivel se fazer uma gestdo da populagdo através do
gerenciamento do seu desejo.

Outro fator de extrema importancia, quando falamos sobre o conceito de
populacdo emergente no século XVIII, € o fato de que através de pesquisas e de
observacbes (principalmente através das tabelas de mortalidade*®) pode se
perceber que fenGmenos variados (natalidade, mortalidade, expectativa de vida de
homens e de mulheres...) acontecem com certa frequéncia, e assim podem ser
minimamente, pensados, calculados e até modificados.

Com a série de saberes produzidos pela introdugdo da populacdo como
problema politico, econémico, juridico; aparece a no¢cdo de homem, do homem
como ser pertencente a espécie humana, com necessidades, opinides, desejos,
preconceitos... “(...) esse homem nada mais é do que (...) uma figura da populagédo”
(FOUCAULT, 2008b, p. 101).

Com o surgimento da populagdo, “como problema econdémico e politico”
(FOUCAULT, 2015), surgiu a necessidade de trabalhar sobre o sexo das pessoas
para se atingir os objetivos pretendidos, seja o de aumentar ou diminuir a natalidade
e até controlar o tempo gasto com préaticas e pensamentos sobre o sexo, “tentam
fazer do comportamento sexual dos casais uma conduta econdmica e politica
deliberada” ( FOUCAULT, 2015, pp. 29-30). O sexo foi capturado para dele se
extrair apenas o desejavel, assim a sexualidade entrou para a mira de uma vigilancia
publica constante.

Dessa forma, observar e controlar o sexo torna-se fundamental nesse

contexto. Comeca a surgir a preocupacado com a idade em que as pessoas se

3 Foucault, 2008b.
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casam, com as praticas contraceptivas, com o0 sexo das criancas e dos
adolescentes, com o corpo da mulher e com 0s comportamentos sexuais. Assim,
nesse mesmo momento histérico quatro grandes dispositivos se desenvolveram e
atuaram de forma articulada: a histerizacdo das mulheres, a pedagogizacdo da
sexualidade infantil, a socializacdo das condutas procriadoras e a psiquiatrizagéo
das perversoes.

Os comportamentos humanos ndo sao unicamente definidos pela
natureza/biologia, como alguns costumam acreditar. Vivemos em sociedades
organizadas pela cultura, pelas leis e também pela moral. Essas organizacdes
podem variar dependendo da regido ou do momento historico. Os habitos, os
comportamentos, 0s gostos, as formas de indumentaria e até mesmo a sexualidade,
séo definidos por padrdes diferentes em cada sociedade. Rubin (1998, pp.13-14)
argumenta que “a sexualidade nas sociedades ocidentais tem sido estruturada
dentro de enquadramentos sociais extremamente punitivos, e tem sido sujeita a

controles formais e informais muito reais”.

Esse sentimento de ndo pertencimento que eu sinto em relagdo ao meu
género é um sentimento de ndo pertencimento que muitas pessoas sentem
em muitos lugares, sabe? Por muitos motivos diferentes. Porque nos é
tirada a autonomia em muitos momentos da nossa vida. Porque tratam a
gente como se ndo fosse nosso lugar em todos os lugares. O tempo todo.
Na faculdade, no seu trabalho, no seu colégio, em tudo, tudo, todos os
lugares que a gente vai. Vocé estd num restaurante, se seu namorado tiver
0 mesmo género que o seu, vao te tratar como se ali ndo fosse o seu lugar,
entendeu? S&o aquelas caixinhas. Mesmo se vocé for gay, vocé ndo pode
ser gay afeminado, vocé tem que falar baixo, vocé tem que fingir que é
hetero. Tém que olhar pra vocé e ndo podem ver que vocé é gay. Vocé tem
que ser heteronormativo mesmo que vocé nao seja hetero. Os heteros tem
que ser heteronormativos e quem nao € hetero tem que ser
heteronormativo.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante
do CPII

As condutas sdo condicionadas pela heteronormatividade. Os controles se
dao das mais diversas formas, nos mais variados espacgos e sempre apontam para
um padrao de normalidade a ser seguido. O trecho da entrevista deixa claro que nao
basta ser heterossexual, o importante € agir como tal, é ficar na “caixinha”. No
entanto comportamentos comuns em algumas culturas podem ter outro significado
em culturas distintas. De acordo com Rubin (1998, p.13), “a sexualidade é téo
produto da atividade humana como s&o as dietas, os meios de transporte, 0s
sistemas de etiqueta, formas de trabalho, tipos de entretenimento, processos de



79

producédo e modos de opressdao.” Ndo basta analisar a sexualidade como algo
individual e natural, é possivel e necessario analisi-la também como um aspecto
politico inscrito num jogo de poder, saber e produgéo de subjetividade.

A sexualidade, ou as regras que direcionam as condutas sexuais, se
expressam em nossas vidas cotidianas de diferentes formas: através de
brincadeiras, piadas, conversas, praticas pedagodgicas, materiais didaticos,
propagandas da TV, formulac¢des de politicas publicas, laudos de médicos e outros
especialistas, decisdes judiciais, postagens em redes sociais, pichacdes nas portas
dos banheiros e em pequenos gestos e atitudes. Dessa forma fica evidente que a
sexualidade néo se inscreve apenas na esfera privada, mas também e com bastante
intensidade, na esfera publica.

Para dar um exemplo do que estamos falando sobre a analise da sexualidade
como um jogo de poder, de saber e de constituicdo de si que esta na encruzilhada
entre 0 corpo e a populacdo e sua regulagdo vamos repensar sobre duas situacoes
ocorridas no Brasil: a polémica envolvendo a exposi¢cdo “Queermuseu” e 0 convite
feito a filofosa Judith Butler para dar uma palestra no seminario “Os fins da
democracia”, na cidade de Sao Paulo, entre os dias 7 e 9 de novembro de 2017.

Recentemente, no Brasil, mais especificamente na cidade de Porto Alegre, a
mostra cultural “Queermuseu — Cartografias da Diferenca na Arte Brasileira” estava
sendo exposta em setembro de 2017 no Santander Cultural. Com aproximadamente
duzentas e setenta obras de arte produzidas por consagradas e consagrados
artistas, como Ligia Clark, Candido Portinari e Alfredo Volpi, dentre outros, seu
conteudo desagradou uma parcela da sociedade por tratar de tematicas como
diversidade, género e sexualidade.

Um movimento de carater moralista, conservador e até mesmo fascista
langcou uma campanha de repudio a exposi¢ao nas redes sociais e ganhou adeptos.
Através de um discurso dogmatico, supostamente baseado no interesse social,
jogou sua luz e construiu uma verdade sobre a exposi¢cao, mostrando-a como imoral,
depravada, pornogréfica, obscena, contraria a moral cristd e aos bons costumes da
familia tradicional brasileira. Discursos como esses atuam de forma potente na
construcdo de espacos de 6dio e de intolerdncia, como vemos emergindo em
diversos locais, as vezes bem perto de nos, e ganhando proporcdes absurdas em

Nosso pais.
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Apés o fechamento da “Queermuseu” em Porto Alegre, a exposi¢cdo foi recusada
pelo prefeito da cidade do Rio de Janeiro, com a alegagao de que a populacdo ndo
quer ver contetdos de zoofilia e pedofilia. “Crivella veta no Rio a exposicdo Queermuseu,
censurada em Porto Alegre™*, foi a matéria de uma publicacéio do jornal El Pais no dia 04 de
outubro de 2017.

Vemos as linhas de forgca percorrendo o dispositivo em todas as diregdes,
tentando justificar essa clara imposicdo da censura, se apoiando na alegagao
assustadora de que € necessario cuidar dos valores e da moral eliminando a
“Queermuseu’.

Além de a exposicdo ter sido fechada, pessoas responsaveis por ela foram
convocadas e ouvidas pela Comissao Parlamentar de Inquérito do Senado (CPI) dos
Maus-Tratos® para apurar dentincias de pedofilia. Esses perigosos acontecimentos
nos fazem pensar que o jogo dos dispositivos ndo € de adivinhacdo, nem de
predizer o futuro, mas nos aponta caminhos de atencdo aos desenhos que véo se
formando na nossa frente, e se olharmos para a histéria poderemos ter um pouco

mais de cautela a nossa situagéo presente.

“Nao é predizer, mas estar atento ao desconhecido que bate a porta”
(DELEUZE, 19996, p. 94). Essa frase me fez parar e pensar. O tempo é
outro, as verdades sdo outras, as pessoas ndo sdo as mesmas... Os
dispositivos operam pela novidade, o que ndo nos impede de ter reparo ao
guadro que estd sendo pintado bem na nossa frente, pelo contrério,
precisamos dar atencao a isso. Esse desconhecido que bate a porta parece
ser repleto de preconceito, de amargura, de um conservadorismo
desmedido e infundado. A quem interessa essa batalha contra a arte, contra
a diferenca, contra a liberdade? Que forcas s8o essas que conseguem
envolver tantas pessoas, que consegue tantos adeptos ou seguidores? O
gue torna essa exposigdo tao perigosa?

(Fragmento de diario de pesquisa do dia 4 de outubro de 2018)

Acontecimentos antigos vém ganhando ares de atualidade em nossa historia.
Na Alemanha durante o regime nazista, negros, judeus, deficientes, homossexuais e
também artistas modernistas foram perseguidos e sofreram com a implementacao
de uma politica eugenista; os ultimos por fazerem um tipo de arte considerada
inadequada e degenerada. Em 1937 uma exposi¢céo foi organizada pelos nazistas

para ridicularizar a arte moderna. Com quadros mal colocados nas paredes,

* Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2017/10/04/cultura/1507068353 975386.html.

> A CPI dos Maus-Tratos foi criada no ano de 2017 com a finalidade de investigar as irregularidades
e os crimes relacionados aos maus-tratos em criancas e adolescentes no Brasil. A mesma é
composta por sete senadores titulares e cinco suplentes.


https://brasil.elpais.com/brasil/2017/10/04/cultura/1507068353_975386.html
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gravuras, desenhos e esculturas expostos de forma baguncada e também com
frases depreciativas que buscavam mostrar que aquele tipo de arte era indesejavel,
imprépria, ndo sadia e moralmente prejudicial. A mostra foi intitulada “Entartete
Kunst” ou “Arte Degenerada”®. Era uma aparente divisdo entre arte ideal e arte
imoral.

Nada h& de original nesse movimento que esta acontecendo no Brasil, o que
talvez tenha mudado em relagéo ao que ocorreu na Alemanha, sejam os regimes de
visibilidade e de enunciacao, ja que o dispositivo precisa da novidade para operar.
Esses regimes, no caso da exposi¢cao brasileira, ndo defendem somente uma arte
verdadeira e uma moral, mas lutam em nome de uma suposta normalidade,
normalidade essa que precisa salvar as pessoas da afronta de uma exposi¢ao. Aqui
0 que esta sendo condenada nao é a arte, porque nem estdo considerando as obras
da exposicdo como uma expressao artistica. Os artistas renomados que constituem
a “Queermuseu”, nem sao mencionados. A subjetivacao atual, ndo € a mesma do
regime nazista, entdo as linhas de visibilidade e enunciagcdo atuam para dar conta

dessa atualidade. Deleuze (1996, pp. 93-94) nos diz que:

O novo é o actual. O actual ndo € o que somos, mas aquilo em que nos
vamos tormando, aquilo que somos em devir, quer dizer, o Outro, 0 nOSSO
devir-outro. E necessario distinguir, em todo o dispositivo, 0 que somos (o
gue ndo seremos mais), e aquilo que somos em devir: a parte da histéria e
a parte do actual.

O que estamos fazendo de nés mesmos? O que estamos ajudando a fazer de
nos? O que somos? O que estamos nos tornando?

O Ministério Publico do Rio Grande do Sul fez uma investigacdo e concluiu
gue as obras ndo fazem apologia, nem incentivam crimes, por esse motivo um termo
de compromisso foi assinado entre o MPF, através da Procuradoria Regional dos
Direitos do Cidadado e o Banco Santander. O Banco Santander tera que organizar
duas exposicbes com tematicas bem semelhantes as da Queermuseu,
precocemente finalizada.

Mas é também Foucault quem nos diz que o poder é uma acao sobre a acao.
Contudo, a sociedade civil se organizou para que a exposi¢do fosse montada no

*® Para saber mais sobre a exposicdo realizada na Alemanha nazista podemos consultar o site
https://www.moma.org e também em https://revistagalileu.globo.com.
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Parque Laje, da cidade do Rio de Janeiro*’. A Escola de Artes do Parque Lage
promoveu uma campanha com o objetivo de angariar fundos para reabrir a
exposicdo, agora, na cidade do Rio de Janeiro. Muitas pessoas contribuiram e o
valor superou o0 esperado pela campanha. Artistas e pessoas comuns se
mobilizaram para coibir a censura, que acaba afetando a todas/os. Dessa forma, a
exposicdo aconteceu do dia dezoito de agosto até dezenove de setembro de dois mil
e dezoito, com um publico superior a trinta e quatro mil pessoas. Como os valores
ultrapassaram 0 necessario para a montagem da exposicdo, o0 restante foi
empregado para realizacdo de debates, reforma das Cavalaricas onde a exposi¢céo
foi acomodada e também no préprio programa educativo da instituicdo. Os efeitos do
cancelamento da exposi¢éo, nos fazem pensar nas linhas do dispositivo produzindo
o inesperado, mostrando que ndo ha universais na histéria e confirmando o que diz
Deleuze (1996, p.95) sobre a existéncia ndo s6 de linhas duras, linhas de
estratificacdo ou de sedimentagcdo, mas também de linhas de actualizagdo ou de
criatividade. A exposicéo foi considerada um grande sucesso, com filas para entrar e
grande diversidade de publico.

Fonte: Fila para a exposicdo Queermuseu*®

*" https://benfeitoria.com/queermuseu.
8 Imagem retirada em: https://oglobo.globo.com/cultura/artes-visuais/protesto-diversidade-muita-fila-
gue-rolou-na-reabertura-da-queermuseu-22992259.
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Fonte: fotografias tiradas durante a exposi¢cdo Queermuseu, arquivo pessoal de Milena Ribeiro.

E importante dizer que fazemos uma analise do presente, pois estas questbes
atravessam nosso objeto de estudos. Com que exposi¢cdo eu vou? A populacdo quer
ver operar a rede, e quer ver a exposi¢cdo. “Essa campanha € sobre liberdade de
escolha, expressédo e opinido, direitos tdo duramente conquistados e que nos foram
cerceados. E sobre democracia.”*® Aqui nesta pesquisa escolhemos uma exposicdo
para dar a ver e enunciar como a nogéo de dispositivo funciona como um operador
conceitual e metodolégico (GALLO, 2017), em que € possivel também mostrar a
dimenséo acontecimental do dispositivo.

Uma outra situacéo pode nos fazer pensar um pouco sobre o0s jogos de saber,
poder e producdo de subjetividade proposto por Foucault através do termo
Dispositivo. No més de novembro do ano de 2017, aconteceu no Sesc Pompeia,
situado na cidade de S&o Paulo, o seminario internacional “Os Fins da Democracia”.
Organizado pelo Convénio Internacional de Programas de Teoria Critica (University

of Califérnia, Berkeley) e pelo Departamento de Filosofia da Universidade de Sao

* Frase retirada do texto sobre campanha de abertura da Queermuseu, no seguinte endereco
eletrénico: https://benfeitoria.com/queermuseu.
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Paulo, o evento contou com varias convengodes realizadas por grandes referéncias
nacionais e internacionais, entre elas Judith Butler. Esse seminario de titulo
sugestivo, parecia afrontar um pais prestes a eleger para presidente um candidato
de extrema direita, seguindo os rumos de um influente movimento mundial que
aponta para o crescimento de apoiadores desse tipo de politica.

A norte-americana Judith Butler é filosofa e professora na Universidade da
Califérnia, em Berkeley. Possui diversos livros publicados, entre eles: Problemas de
Género: Feminismo e Subversao da ldentidade; Corpos que pesam: sobre os limites
discursivos do "sexo"; Quadros de guerra: Quando a vida é passivel de luto?
(2015a); Relatar a Si Mesmo: Critica da Violéncia ética (2015b); A Vida Psiquica do
Poder - Teorias da Sujei¢do (2017a); Caminhos Divergentes: judaicidade e critica ao
Sionismo (2017b). E uma importante tedrica nos campos de género, sexualidade,
luta feminista e teoria queer, entre outros temas. Apresenta a ideia da identidade de
género como performatividade, como um construto social, algo flexivel, que pode
sofrer alteracdo durante a vida. Também nos traz uma visdo contraria a nogao
dicotdbmica de género. Seus pensamentos incomodam a uma parte conservadora da

sociedade, causam descontentamento a grupos para 0s quais:

(...) ndo basta boicotar uma exposi¢édo ou uma palestra. E preciso proibi-las,
censura-las. Fazem uso intimidatério da censura também para nos
amedrontar e matar nossa vontade de viver e de criar. Uma concepcao
medieval de cacga as bruxas, onde livros e individuos eram queimados em
nome de crenca e moral religiosas estabelecidas como lei.* (CARTA
CAPITAL, 2017)

Assim que foi anunciada a presenca de Butler no Brasil, algumas pessoas
comecaram a se manifestar contra sua presencga no evento e até mesmo contra sua
entrada no pais. Sites de cunho religioso faziam véarias acusacdes, entre elas que
Butler seria a “inventora de uma ideologia de género” e ainda repudiavam sua
orientacdo sexual. Uma peti¢ao foi criada na internet com a finalidade de demonstrar
a insatisfacdo das pessoas e alguns politicos conservadores também se
manifestaram publicamente apresentando suas posi¢cdes contrarias a palestra da
fildsofa. Muitas brasileiras e muitos brasileiros concordaram com essas iniciativas,

uma verdadeira rede de 6dio e fascismo se criou rapidamente.

%0 Citacao retirada de publicacgéo feita por Gisele Pereira — publicada em 08/11/2017 01h00, Ultima
modificagcao 07/11/2017 18h17, contida no seguinte endereco eletronico:
https://lwww.cartacapital.com.br/blogs/dialogos-da-fe/judith-butler-e-o-medo-da-igualdade.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_da_Calif%C3%B3rnia_em_Berkeley
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_da_Calif%C3%B3rnia_em_Berkeley
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A tentativa de “caca as bruxas” promovida por esses grupos ndo alcangou o
objetivo pretendido. As palestras com a pensadora aconteceram com esgotamento
de ingressos em pouco tempo apos a abertura para venda. Além das O6timas
reflexdes deixadas pelas palestras, fica a necessidade de observarmos com mais
atencédo esses tipos de manifestacfes que tentam disseminar o 6dio. Concordamos
com Butler quando diz que: “a postura de 6dio e censura € baseada em medo, medo
de mudanca, medo de deixar os outros viverem de uma maneira diferente da sua.”*

Analisando esses dois acontecimentos podemos mais claramente perceber a
sexualidade nesse jogo operacional do dispositivo. Nessa encruzilhada apontada por
Foucault, o corpo vai sendo trabalhado nos seus detalhes e a populagéo vai sendo
regulada para viver, mas viver como se quer que ela viva. Sem atuar de forma
repressiva, o poder age produzindo saberes que operam através da normalizacédo e

assim associam-se corpo e populagéo, disciplina e regulagéo.

A sociedade de normalizacdo € uma sociedade em que se cruzam,
conforme uma articulagdo ortogonal, a norma da disciplina e a norma da
regulamentagdo. (FOUCAULT, 1999, p. 302)

A norma cria regras, definicdes e hierarquias. Também classifica, enquadra e
produz verdades dificeis de serem questionadas. Essas verdades sédo tao fortes que
podem levar e motivar diversas pessoas a se manifestarem contra uma exposi¢cao
artistica; ou até condenarem uma convenc¢ao com uma filésofa. Verdades como: arte
gue representa corpos nus € pornografia ou, falar de género é criar uma ideologia
gue incentiva mulher a querer ser homem e homem a querer ser mulher, mostrando
as linhas do dispositivo articulando poder, saber e subjetivacdo que é um dos
Nossos propodsitos aqui.

Talvez a funcéo estratégica do dispositivo nesses casos, seja simplesmente
problematizar a visibilidade que as pessoas LGBT e mulheres vém ganhando ao
longo dos anos. Se antes essas pessoas ficavam invisiveis, de uns anos pra ca, vem
ganhando um espac¢o maior tanto nas midias, quanto nas leis, nos espacos publicos
e nos discursos. A verdade é que se avangou pouco, porém mais do que a norma
conservadora gostaria, entdo um processo contrario comecou a ser feito para

mostrar onde € o lugar de cada um. Nesse sentido, uma exposi¢do falando de

>t Informacéo retirada de publicacéo feita por Gisele Pereira — publicada em 08/11/2017 01h00,
ultima modificacdo 07/11/2017 18h17, que pode ser lida através do seguinte endereco eletrbnico:
https://lwww.cartacapital.com.br/blogs/dialogos-da-fe/judith-butler-e-o-medo-da-igualdade.
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diversidade, questbes de género e de sexualidade; ou uma fala nesse mesmo
sentido vira uma ameaga que precisa ser eliminada. Esse processo tem sido tédo
forte no pais que conseguiu até o impeachment de uma presidente, mulher, eleita
por voto direto. Além de mulher, filiada a um partido politico que em sua sigla traz
como bandeira de luta a defesa dos direitos das/os trabalhadoras/es, das/os menos
favorecidas/os economicamente. Conseguiu ainda, no ano de 2018 eleger como
presidente da Republica um grande representante do ESP, “(...) um movimento
contrario a expansao de direitos na escola publica e na sociedade, contrario a maior
igualdade prevista na Constituicdo Cidadd de 1988, a lei maxima do Brasil.”
(CARREIRA, 20186, p. 127).

Ainda pensando na atuacdo do dispositivo, trago uma situagéo relatada no
CPII Tijuca. O professor de Arte realizou com sua turma a seguinte atividade:

Eles fizeram tipo uma cortina colorida, toda colorida, com vérios tecidos
coloridos pendurados. E o pessoal do movimento LGBTQI comecou a
chamar ali de “o vale da homossexualidade”. Comecaram a tirar fotos e
postar no instagram dizendo: hoje eu passei no vale da homossexualidade.
Ai comecou a ter aluno se recusando a passar ali. Era s6 uma cortina
colorida, um trabalho de artes, ai 0 pessoal come¢ou a ndo querer passar
ali, s6 ndo usavam o elevador porque elevador aluno ndo pode usar
mesmo, entdo tinham que passar por ali. “Ninguém me perguntou se eu
queria aquilo ali”. Vocé tem uma resisténcia sim, de alguns alunos, mas
como a diversidade é muito grande esse discurso vai sendo engolido pela
maioria.

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com professor do CPII

Numa conversa com um grupo de quatro estudantes do CPIl Tijuca, o
trabalho de Arte também foi citado:

Tinha uma cortina que falavam que LGBT, era o Unico jeito de subir, entdo
ndo tinha muito que fazer... Tinha gente querendo assistir a aula aqui (no
patio) (risos). Mas se tivesse outro jeito de passar eu passava, ndo tem
nada a ver uma coisa com a outra, ta ligado? Entendeu? Compreende?
(risos)

Trecho de conversa - entrevista transcrita realizada com grupo de
estudantes do CPII

Os relatos nos ajudam a mostrar como o dispositivo se constitui nessa
maquinaria para pensar sobre si e sobre o mundo, e poder, talvez acompanhar suas
linhas de transformacgdo. O saber produzido pelos discursos, que como ja dito
anteriormente, esti organizado antes mesmo de nascermos, quer nos mostrar que

ser homossexual € errado, fora da normalidade, e que adolescente quer ser
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enquadrada/o dessa forma? “Os corpos sao significados pela cultura e sao
continuamente por ela alterados” (LOURO, 2016, p. 14). Fugir da referéncia
heterossexual torna-se dificil para muitas meninas e para muitos meninos. Os
homens desde bem cedo, tem seus corpos treinados, disciplinados, para
apresentarem boa desenvoltura em atividades esportivas; terem gosto por
velocidade e aventura; para olhar o sexo oposto com interesse e também para negar
ou suprimir sentimentos por pessoas do mesmo Sexo, mesmo que esses
sentimentos sejam de amizade e de carinho. As prescricbes com relacdo as
mulheres também sdo bem duras e especificas. Estas muitas vezes sao tidas como
inferiores aos homens, ou como uma categoria completar, numa légica onde se
categoriza, tendo sempre o sexo masculino como mais importante. Nesse sentido,
ser do sexo feminino significa seguir o contrato social de “feminilidade”, que inclui

casar e ser mae. Borrillo (2010, p.30) nos alerta que:

Essa ordem sexual, ou seja, o sexismo, implica tanto a subordinacdo do
feminino ao masculino quanto a hierarquizacdo das sexualidades,
fundamento da homofobia; por conseguinte, a evocacgdo constante da
superioridade biolégica e moral dos comportamentos heterossexuais faz
parte de uma estratégia politica de constru¢éo da normalidade sexual.

Essa hierarquizacdo da sexualidade deixa em segundo plano, na esfera da
inferioridade, quem n&o se enquadra na norma historicamente estabelecida pela

sociedade ocidental.

Em nossa sociedade, a norma que se estabelece, historicamente, remete
ao homem branco, heterossexual, de classe média urbana e cristdo, e essa
passa a ser a referéncia que ndo precisa ser nomeada. Serdo os “outros”
sujeitos sociais que se tornardo “marcados”, que se definirdo e seréo
denominados a partir dessa referéncia. Dessa forma a mulher é
representada como o0 “segundo sexo”, e gays e lésbicas sdo desviantes da
norma heterossexual. (LOURO, 2016, p. 15)

Ainda com relagdo a heterossexualidade como padrédo de sexualidade,
Borrillo, (2010, p.31) argumenta que:

A heterossexualidade aparece (...) como 0 padrédo para avaliar todas as
outras sexualidades. Essa qualidade normativa - e o ideal que ela encarna -
€ constitutiva de uma forma especifica de dominacdo, chamada
heterossexismo, que se define como a crenca na existéncia de uma
hierarquia das sexualidades, em que a heterossexualidade ocupa a posi¢ao
superior. Todas as outras formas de sexualidade s&o consideradas, na
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melhor das hipéteses, incompletas, acidentais e perversas; e, na pior,
patolégicas, criminosas, imorais e destruidoras da civilizacao.

Desse modo, passar pelo “vale da homossexualidade”, pela cortina colorida,
para muitas/os seria 0 mesmo que assumir publicamente uma posi¢cao, e com iSso
ser rotulada/o como desviante. Passar pela cortina era dizer: “sou homossexual”, e
poucos querem carregar essa marca. O problema de passar pela cortina era 0 medo
de sair da pressao exercida pela norma. A cortina tornou-se o proprio dispositivo, ela
fazia ver e falar.

Sentimos na fala do grupo de estudantes uma grande preocupagao com o
gue estava sendo dito por eles durante a conversa. Inicialmente foi relatado que
passar pela cortina era a uUnica forma de chegar as salas de aula, mas
posteriormente eles tentaram demarcar na fala que nao havia nenhum problema em
passar ali, mesmo que houvesse outro caminho. Essa mudancga de comportamento,
essa desobediéncia a norma estabelecida, nos mostra um pensamento critico diante
de si e diante do mundo. Mostra as linhas do dispositivo atuando e brechas sendo
encontradas, brechas essas que possibilitam uma mudanga de posi¢do, um tornar-
se outro, uma derivagdo. O dispositivo — cortina, acabou tornando-se uma
maquinaria para pensar-se e pensar sobre esse mundo normatizado, que enquadra,

engessa, classifica e condena.
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3 DISPOSITIVOS E PRODUCAO DE SUJEITOS NO TERRITORIO ESCOLAR

O trabalho do pensamento nao ¢é
denunciar o mal que habitaria
secretamente em tudo 0 que existe, mas
pressentir o perigo que ameaca em tudo o
que € habitual e tornar problemético tudo
0 que é solido.

(FOUCAULT, 2014a, p. 217)

Este capitulo, se propde a pensar sobre a atuacdo dos dispositivos
especificamente no ambiente escolar. Para tanto, partiremos do conceito de sujeito,
proposto por Foucault (2014a) e retomaremos o conceito de dispositivo trabalhado
no capitulo anterior. Nesta etapa do trabalho, traremos ainda andlises de conversas
- entrevistas realizadas no CPII, unidade Tijuca Il que nos mostram atitudes
individuais e coletivas que buscam se constituir enquanto resisténcia as normas e
aos padroes estabelecidos no que se refere ao campo de produgdo de
conhecimento sobre género e sexualidade.

Para falarmos sobre os dispositivos e a construcado de sujeitos no ambiente
escolar, novamente recorreremos aos estudos de Foucault. O conceito de sujeito
proposto por ele nega a existéncia de um sujeito dado, nédo acredita num sujeito que
constroi a histdéria, mas num sujeito que por ela é construido. Dessa forma,
concordamos que os individuos tornaram-se sujeitos num dado momento histérico.
O trabalho de Foucault consistiu em problematizar os modos de producdo desses

sujeitos, é ele mesmo quem nos diz que seu objetivo

“(...) foi criar uma histéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa
cultura, os seres humanos tornaram-se sujeitos. Meu trabalho lidou com trés
modos de objetivacdo que transformaram os seres humanos em sujeitos”
(FOUCAULT, 20144, p. 231).

Engendrados pelos saberes, pelas relagbes de poder e pelos modos de

pensar sobre si mesmos, 0s sujeitos vao sendo produzidos enquanto tal. Dessa
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forma, a linguagem, o trabalho, a escola, os discursos, as verdades e a prépria vida

vao objetivando esses sujeitos, que vivem de acordo com seu tempo.

A cada época, os contemporaneos estao (...) tdo encerrados em discursos
como em aquarios falsamente transparentes, e ignoram que aquarios sao
esses e até mesmo o fato de que hd um. As falsas generalidades e os
discursos variam ao longo do tempo; mas a cada época eles passam por
verdadeiros. De modo que a verdade se reduz a um dizer verdadeiro, a falar
de maneira conforme ao que se admite ser verdadeiro e que fara sorrir um
século mais tarde. (VEYNE, 2014, p. 25)

Por estarmos tdo oclusos no discurso, pensar o0 presente pode néo ser tao
entendivel. Para isso, torna-se necessario sair do aquario, deslocar-se. Mas como
sair de um aquario quando ndo nos damos conta que estamos nele? Como sair do
aquario guando somos produtos e produtores de regimes de verdade? Como sair do
aquario ja que “amamos tanto a verdade que, quando amamos outra coisa que nao
ela, queremos que o amamos seja a verdade®'? (VEYNE, 2014, p. 207).

Assim, imersos no discurso e por meio de diferentes tecnologias, o0 sujeito vai
sendo produzido, e este de acordo com Foucault (Foucault, 2014a, p.231) “é dividido
no seu interior e em relagéo aos outros”. Como exemplo ele citou o louco e o séo, o
doente e o sadio, 0os criminosos e os “bons meninos” (FOUCAULT, 2014a, p. 231),
mas podemos pensar em varios outros levando em conta o contexto escolar, que € a
nossa proposta neste capitulo: o inteligente e o burro, 0 maché&o e a bicha, a menina
direita e a perdida, etc.

Esse conceito de sujeito possui dois lados interdependentes, onde numa face
temos um sujeito ativo, livre, e na outra a sujeicdo. Nao existe sujeito sem sujeicao,

a prépria palavra — sujeito - ja remete a esses dois lados:

Ha dois significados para a palavra sujeito: sujeito a alguém pelo controle ou
dependéncia, e preso a sua propria identidade por uma consciéncia de
autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e
torna sujeito a. (FOUCAULT, 2014a, p.235)

Ao mesmo tempo em que 0 sujeito € objetivado, ele trava constantes lutas
contra as formas de dominacdo e sujei¢cdo; assim novos processos de subjetivacéo
sdo criados a cada dia e com isso novos sujeitos sao instituidos. Os dispositivos, ja

apresentados no capitulo anterior, através de sua maquinaria, criam sujeitos. Os

*2 \Veyne (2014, p. 207) citando Santo Agostinho.



92

dispositivos — familia, medicina, midia, direito, escola... Operam na constituicdo dos

sujeitos.

O dispositivo mistura, portanto, vivamente, coisas e ideias (entre as quais a
de verdade), representacdes, doutrinas, e até mesmo filosofias, com
instituicdes, praticas sociais, econdmicas, etc. O discurso impregna tudo
isso. (VEYNE, 2014, p. 57)

Por entre as relagbes de saber e de poder diariamente construidas nas
escolas os corpos escolares vao se construindo, em meio as composi¢cdes dos
dispositivos e das verdades que também incidem sobre os corpos, suas
subjetividades vao sendo forjadas, e estas como bem nos esclarece Ferrari (2010, p.
9)

(...) sdo esses modos pelos quais nos tornamos sujeitos, sdo modos de
subjetivacdo, processos de subjetivacdo que sdo construidos ao longo da
Histéria e se desenvolvem historicamente como préaticas de si. Quando
falamos de subjetividades, portanto, estamos nos referindo a esses
processos organizados e que organizam praticas de si que tém nos
discursos e na relacdo saberpoder suas forcas, mas que demonstram
também a descontinuidade das formas historicas.

Neste capitulo, nos deteremos no dispositivo — escola - e lancaremos méao de
nossa pesquisa de campo realizada no CPIl Tijuca Il para conversarmos sobre a
atuacao desse dispositivo na constituicdo dos sujeitos, pois concordamos com
Ferrari; Almeida (2012, p. 871) quando afirmam:

Pensar a escola como um lugar em que as questbes de saber e poder
possam vir a tona, preocupando-se com suas relagdes, discursos, formas
de resisténcias e técnicas de disciplinamento pode ser uma forma de
desfamiliarizar o familiar numa proposta de abrir os discursos para fazer
algo diferente.

Nesse sentido, nos propomos a dar a ver acontecimentos que abrem os
discursos produzindo brechas para a novidade e apontam para uma afirmacéo da
diferenca.
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3.1 Género e sexualidade: dispositivo - escola - fazendo a maquinaria

funcionar

Sabemos que o aprendizado de género e de sexualidade sao iniciados ainda
na infancia. As criangcas aprendem como se comportar caso sejam meninas ou
meninos. Varias normatividades sdo passadas como a de que meninos nao choram,
devem ser fortes, devem ter interesse por velocidade e coisas perigosas, podem
namorar quantas mulheres quiserem e ter varias experiéncias sexuais. Ja para as
meninas os modos de se constituir que somente naturalizamos e propagamos sem
problematizar sdo exatamente opostos aos dos meninos. Meninas devem ser
sensiveis, pacientes, meigas, podem chorar e expressar suas emog¢des, ndo devem
namorar muito ou ter relagfes sexuais com varios parceiros. Ou se é menina ou se
€ menino, outras formas de ser e existir sdo praticamente impensadas. De acordo
com Ferrari (2010, p. 256)

A pergunta “é menino ou menina” inicia uma definicdo e uma diferenga que
nos enquadra, que nos marca, que nos organiza e que precisa de um
investimento para a sua concretizacdo. Butler (2004) argumenta que, ao
tratar essa sujeicdo e regulacdo ao género como algo que antecede ao
Nosso nascimento e marca nossas identidades, € importante levar em conta
duas adverténcias advindas de Foucault. Por um lado, a ideia de que o
poder regulador ndo atua somente sobre esses sujeitos preexistentes, mas
gue ele forma o sujeito e, neste sentido, ele é produtivo. Por outo lado, estar
sujeito a essas normas de género e sexualidade é também estar
subjetivado por elas, num constante processo de construgéo.

E nesse processo de construgdo como ficam aquelas/es que ndo se sentem
menina ou menino? Como ficam as pessoas que ndo se identificam com o género

atribuido no nascimento?

Desde que eu era crianga, tenho muitas questfes em relagéo a isso. E eu
lembro que eu ndo sabia explicar isso, e as pessoas eram tdo... Sei la! Elas
tinham tanta aversdo a esse tipo de assunto, que elas s6 falavam: “ah,
entdo vocé é um menino, vocé é um moleque”, ai eu falava “ta bom, entao
eu sou um moleque”. T4 6timo! E isso que eu sou entdo, sou um menino. E
eu cresci durante muito tempo falando: eu sou um moleque. Eu n&o sou
uma menina, eu sou um moleque. E eu ndo sabia explicar de outra forma.
Porque eu s6 sabia que fugia da “normalidade”, fugia do que é comum. Eu
sabia que eu ndo me encaixava. S6 ndo sabia onde eu me encaixava. Eu
tive que descobrir isso, onde eu ndo me encaixava primeiro. Porque esse
tipo de coisa ndo é conversado com a gente quando a gente € crianga.
Vocé nasce, te colocam numa caixinha e esperam que vocé continue nessa
caixinha que te colocaram pra sempre. E as vezes vocé ndo consegue,
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aquela caixinha ndo te cabe. SO que ai ndo te dizem que vocé pode sair
dessa caixinha. Vocé s sente que vocé nao pertence. E ai acho que esse é
um dos piores sentimentos. Porque vocé sente um ndo pertencimento ao
mundo tao grande que vocé se torna solitario, as vezes, sabe?

Trecho de entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante do CPII

Nesse mundo tdo grande, citado no trecho acima, percebemos um forte
investimento para invisibilizar a existéncia (ou a possibilidade de existir) de
individuos desconformes com a norma binaria ditadora de que comportamentos,
sentimentos, emogdes e afetos devem testemunhar a masculinidade ou a
feminilidade, sempre de acordo com o sexo biolégico. Nessa logica, o corpo
apresenta-se como expressdo de um género e de uma sexualidade tidos como
naturais, onde se é homem ou mulher e certamente heterossexual. A relacdo
heterossexual é mostrada como a Unica possivel e aceitavel. Esse aprendizado,
naturalizado, € quase sempre levado para vida toda, ndo dando margem a

guestionamentos.

Eu ouco muitos relatos assim em relagdo a mulheres negras, por exemplo,
guando eram criancas, ou quando vao na loja de brinquedo, ndo tém
nenhuma boneca igual elas, ndo tem ninguém igual elas nas propagandas,
e tal. E é porque existe uma caixinha especifica com o padrédo de beleza,
com a classe social, com tudo que a gente tem que ser, com 0 que a gente
tem que buscar ser sempre. Uma dessas coisas € ser branco, outra dessas
coisas é ser hetero, e outra dessas coisas € ser heteronormativo, que € um
termo que eu estudei bastante, também, e gostei muito.

Trecho de entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante do CPII

Louro (2009, pp. 138-139) nos ajjuda a pensar o0 sentido de

heteronormatividade quando afirma que

Uma légica heteronormativa rege a sequéncia que presume que, ao nascer,
um corpo deva ser designado como macho ou como fémea, o que implicar,
por conseguinte, assumir 0 género masculino ou feminino e, dai, expressar
desejo por alguém de sexo/género oposto ao seu. Um corpo viavel, ou
melhor, um sujeito pensavel estdo, portanto, circunscritos aos contornos
dessa sequéncia “normal”.

Quem ndo segue os padroes de comportamento considerados como
correspondentes a cada género acaba ficando a margem, sendo excluido,
invisibilizado e muitas vezes sofrendo preconceito, discriminagdo e violéncia. As
diferencas séo transformadas em desigualdades, tirando a oportunidade de algumas

pessoas gozarem dos mesmos direitos que os demais membros da sociedade.
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(...) nem sempre as diferengcas séo vistas como riqueza em Nnosso pais,
apesar de o Brasil apresentar, em sua face externa, a imagem do pais da
diversidade. Por vezes, e ndo em poucos casos, algumas diferencas viram
sindnimo de defeitos em relacdo a um padrdo dominante, considerado como
parametro de “normalidade”. (CARRARA, 2009, p.19)

A sociedade cria modelos a serem seguidos, dita regras, nos informa o que é
certo ou errado, 0 que é colonial e metropolitano, e nos mostra a todo tempo que
quem diferir da norma imposta sera considerado minimamente como desviante ou
anormal.

Ao iniciarmos nossa vida em sociedade vamos aprendendo sobre as formas
ditas corretas de nos comportarmos no mundo e muitas vezes a norma atua mais

fortemente como opressora do que as leis vigentes.

A gente nasce no mundo dado, a gente recebe essas informacgfes e muitas
vezes a gente reproduz elas mesmo nem concordando com elas. Porque as
vezes nem passou por um processo de senso critico pra gente realmente
afirmar aquilo como uma ideia que a gente realmente acredita.

Trecho de entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante do CPII

Assim, pessoas que assumem uma identidade de género diferente da
esperada por essa normalizacdo podem ser consideradas menos humanas que as
outras pessoas. O mesmo pode acontecer com quem apresenta um comportamento
sexual diferente do esperado pela sociedade, como quem troca a atividade sexual
por dinheiro, com mulheres que se relacionam ao longo da vida com varios
parceiros, também com gays e léshicas. Quando as caracteristicas descritas
anteriormente se articulam com outros organizadores sociais como cor da pele e
classe social, o preconceito, a discriminagao e as desigualdades geradas podem ser
ainda maiores.

Nessa luta da sociedade moderna por regular comportamentos, disciplinar
corpos, controlar manifestacdes consideradas barbaras, selvagens ou improprias, a
educacéo formal ganha papel de destaque, tendo como instituic&do disciplinar a
escola.

A escola tornou-se na modernidade uma instituicdo privilegiada e importante
na disputa discursiva sobre as questdes de género e sexualidade. Por contar com a
presenca diaria de grande parte das criancas e das/dos adolescentes, uma vez que
vivemos um momento de universalizacdo do Ensino Fundamental no Brasil, sua

atuacdo se da sobre corpos e mentes de uma grande populacdo ao mesmo tempo.
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Modelos de convivéncia social, pauta de conduta e de valores sao legitimadas
através dos conteudos pedagogicos, interagcdes entre estudantes, rotinas,
educadores/as e também por conta da for¢ca que a instituicdo escolar representa na
sociedade.

Por um aprendizado eficaz, continuado e sutil, um ritmo, uma cadéncia, uma
disposi¢éo fisica, uma postura parecem penetrar nos sujeitos, a0 mesmo
tempo em que esses reagem e, envolvidos por tais dispositivos e praticas,
constituem suas identidades "escolarizadas". Gestos, movimentos, sentidos
sdo produzidos no espacgo escolar e incorporados por meninos € meninas,
tornam-se parte de seus corpos. Ali se aprende a olhar e a se olhar, se
aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir. Todos os sentidos
séo treinados, fazendo com que cada um e cada uma conheca 0s sons, 0S
cheiros e 0os sabores "bons" e decentes e rejeite os indecentes; aprenda o
gue, a quem e como tocar (ou, na maior parte das vezes, nao tocar);
fazendo com que tenha algumas habilidades e ndo outras... E todas essas
licbes sao atravessadas pelas diferengas, elas confirmam e também
produzem diferenga. Evidentemente, 0s sujeitos ndo S&o0 passivos
receptores de imposicfes externas. Ativamente eles se envolvem e séo
envolvidos nessas aprendizagens — reagem, respondem, recusam ou as
assumem inteiramente. (LOURO, 2014, p. 65)

A escola é um espaco de construcdo de sujeitos, assim como outras
instituicdes constroem e sdo construidas por eles. Nela modelos de comportamentos
vdo sendo criados. E uma maquina de ensino oficial, onde criancas e adolescentes
vao sendo treinadas e treinados para mandar ou para para obedecer; para seguir 0s
comandos. E um lugar ideal para que corpos sejam disciplinados, sujeitados. Nela
cada um ganha o seu lugar de acordo com os enquadramentos feitos (“a/o
inteligente”, “a burra/ o burro”; “a bonita/ o bonito”, “a feia/ feio”, “a engracada/ o
engracado”, “a sem nocao/ o sem noc¢éo”, “a/o nerd”; “a esquisita/o esquisito”; “o
machao”; “o bicha”; “a oferecida”’...). Seus ensinamentos e enquadramentos
tornam-se fortes na medida em que sao aceitos, reproduzidos e naturalizados.
Espacos, gostos, gestos, comportamentos e opinides vao sendo produzidos,
informando o lugar de cada uma/um, mostrando quem € quem, com quem devem
falar ou andar, como devem se portar diante das/os demais; vai separando, criando
grupos, categorias e divisbes hierarquicas que sao incorporadas facilmente ao
cotidiano e se forem perguntadas/os as alunas e os alunos saberdo com facilidade
dizer quem é quem dentro dessas emoldura¢des. Segundo Louro, (2014, p. 62) “A
escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e cédigos, ela afirma o que cada
um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o "lugar" dos pequenos e

dos grandes, dos meninos e das meninas”.
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Louro (2014, p. 67) nos alerta ainda que:

O processo de "fabricacdo" dos sujeitos € continuado e geralmente muito
sutil, quase imperceptivel. Antes de tentar percebé-lo pela leitura das leis ou
dos decretos que instalam e regulam as instituicdes ou percebé-lo nos
solenes discursos das autoridades (embora todas essas instancias também
facam sentido), nosso olhar deve se voltar especialmente para as praticas
cotidianas em que se envolvem todos os sujeitos. S&o, pois, as praticas
rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizados que precisam se
tornar alvos de atencdo renovada, de questionamento e, em especial, de
desconfianca. A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa:
desconfiar do que é tomado como "natural".

Aqui cabe ressaltar uma das consequéncias do dispositivo, destacada por
Deleuze (1996, p. 89): o repudio dos universais, pois 0 dispositivo tensiona o que é
tido como natural e afirma linhas de variacdo, que nao tem nada de coordenadas
constantes. O que parece natural, universal e imutavel é justamente o que precisa
ser problematizado. Pensamos que seja (til nesse momento retornarmos a
discussao sobre o uso dos banheiros separados para mulheres e homens, situagéo

extremamente naturalizada por muitas pessoas:

E muito dificil em qualquer lugar, em qualquer lugar. Agora eu estou em
terapia hormonal e a minha leitura social esta mudando, eu consigo sentir
ela mudando, até pela minha voz e pela maneira que eu estou me portando.
Eu agora ndo sei que banheiro eu entro mais. Porque antes era “vou no
feminino por seguranc¢a”. Eu sei que ndo vou sofrer nada. S6 que agora eu
ndo sei quando que eu vou me tornar um incobmodo para as outras mulheres
no banheiro. Eu ndo sei quando que as mulheres vdo se sentir
incomodadas com a minha imagem 14 dentro. E eu ndo sei quando vai ser
seguro eu ir no masculino. Entdo eu fico s6, meio: “hum, ndo vou ao
banheiro! Eu acho que eu consigo segurar até em casa, consigo aguentar
até em casa’. E horrivel, é horrivel!

Eu néo fiz Educacéo Fisica, eu ndo fazia Educacao Fisica. Eu levei zero em
Educacédo Fisica durante alguns anos. Assim, eu fazia trabalho, pra
compensar e ndo reprovar de ano, entdo eu ndo reprovei em Educacéo
Fisica. Mas eu fiquei de recuperacdo. Porque eu ndo fazia. Porque nao
tinha como entrar no vestiario, sabe? Era incbmodo pra mim ficar com as
meninas, era perigoso pra mim ficar com os meninos, e ninguém queria ficar
com ele, sabe, ninguém queria compartilhar um banheiro comigo. Entéo,
assim, eu nao fiz Educacéao Fisica. E liberaram o banheiro dos professores,
s6 que os professores ndo queriam um aluno no banheiro deles, era o
banheiro deles. Eles ndo queriam colocar um aluno ali no meio, sabe? E
também, sabe, por que que eu preciso usar o banheiro do professor? Eu
sou um aluno. Por que eu vou usar o banheiro do professor? Eu ndo sou
professor. Eu sou um aluno, sabe? Eu ndo tenho que usar o banheiro do
professor. Eu tenho que usar o banheiro dos alunos. S6 que nao queriam
gue eu usasse o banheiro dos alunos. O diretor da minha unidade disse:
“ndo quero que vocé use o banheiro masculino nem feminino”. Eu disse: “t4,
eu vou fazer o que da minha vida? Eu vou ficar seis horas no colégio sem
usar o banheiro? Meu rim ndo aguenta isso, gente. Pelo amor de deus, eu
bebo muita dgua, eu preciso fazer xixi”. Nao da, sabe? Isso € muito sério,
isso é muito sério! E isso é em qualquer instituicdo, qualquer lugar, ndo tem
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um banheiro que eu possa usar. Entdo eu dependo ou de um banheiro
unissex, ou que as pessoas parem de ser tdo chatas e me deixem usar a
porra do banheiro, sabe? Né&o é dificil.

Trecho de entrevista transcrita realizada com Arthur

Esse corpo dissidente esbarra nas portas dos banheiros separados por
género e faz ver e falar acdes educativas que acabam por reproduzir uma légica
normativa sem problematizar. Esse corpo que difere e que luta por seu
reconhecimento enquanto humano faz balancar absolutas certezas, entre elas a de
gue os banheiros precisam ser masculinos e femininos.

Dar um passo para tras (MARSHALL, 2008) e perceber que o uso do
banheiro ndo é algo simples e 6bvio, constitui-se ainda como uma urgente tarefa nas
escolas e na sociedade moderna. Assim como esse estudante quantas/os outras/os
passam diariamente pelo terror de ficar horas sem fazer uso de um espaco que
deveria ser seu por direito? Quantas “pessoas inconformadas com a férma da
heteronormatividade” (RODRIGUES; ZAMBONI; ROCON, 2016, p. 74) séao
diariamente desrespeitadas em seus direitos fundamentais apenas por serem corpos
gue escapam da normalidade? Chegamos ao extremo onde se nota a necessidade
de tensionar os binarismos e desemaranhar as linhas criativas do novelo para
afirmar a novidade.

“Questbes de género e sexualidade estdo presentes na escola,
cotidianamente” (FERRARI, 2010, p.255). Nas salas de aulas, nos corredores, nos
patios da escola, nas pichacdes, nas paredes e nas portas dos banheiros, em
conversas informais, em olhares aparentemente inofensivos e até nas simples
piadas contadas; muitas licbes sado passadas a todo o momento. Atentar para o que
acontece com tanta frequéncia e sutileza que ja foi naturalizado é uma tarefa de
desconstrucdo de ideias pré-estabelecidas, de vivéncias, de preceitos e
preconceitos enraizados. Varios exemplos simples de atitudes, atividades,
distribuicdo de tempo/espaco, materiais didaticos e falas do cotidiano podem ser
dados para se ilustrar como os dispositivos de género e sexualidade estao presentes
em acdes cotidianas, mas citarei apenas alguns: separagdo das brincadeiras da
area externa geralmente de casinha para as meninas e de futebol para os meninos;
entrega de folhas e materiais rosa para as meninas e azul para 0s meninos; quando
se espera resultados em avaliacdes diferentes para eles e para elas de acordo com
as areas de conhecimento. Os livros didaticos e paradidaticos muitas vezes trazem
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apenas a figura masculina ariana como exemplo herdico, destacam figuras
masculinas em profissées bem remuneradas e femininas em profissdes ligadas ao
cuidado ou ao lar, mostram a familia heterossexual como padréo. . . A lista n&o tera
fim se olharmos atentamente um dia escolar, no entanto o mais importante talvez
seja reconhecer que essas pequenas atitudes ndo sao naturais, nem inocentes,
carregam consigo uma Vvisdo heteronormativa e podem gerar desigualdade e
atitudes de preconceito.

No CPIl algumas dessas situagbes que causaram incoOmodos as/aos
estudantes foram apresentadas em um mural que ficou conhecido como muro ou
mural da vergonha. As/os estudantes olhando o cenario com mais atencao,
organizaram um local para expor atitudes, frases e condutas machistas ou
LGBTfbbicas, preconceito, discriminacdo ou comportamentos que causavam
desconforto no dia a dia. Nesse mural entraram vivéncias que envolviam todo o
colégio, incluindo suas/seus funcionérios. As/os estudantes solicitaram autorizacéo
da Direcdo do campus e muitas vezes procuram denunciar 0S casos sem mencionar
nomes das/os autores. Foi uma forma encontrada ndo s6 para fazer explicitagdes do
presente, mas também para provocar um novo olhar sobre posturas e promover,

guando possivel, uma mudanca de atitude.

Eu fiz o mural da vergonha com as minhas proprias maos. Teve um caso
de racismo no Pedro I, que ficou muito famoso na época. Que era inclusive
de uma pessoa que é amiga minha e hoje em dia reconheceu a besteira
que falou. S6 que na época parecia uma coisa aceitavel. E é por isso que
essas coisas sdo importantes, inclusive, sabe, pra falar: “olha aqui, vocé
esta fazendo um trogo errado aqui”, porque as pessoas nao véem que elas
estdo fazendo um negocio errado, né? Porque as estruturas sociais apoiam
esse tipo de discriminacdo. Ai a gente comecou a falar: “gente, a gente tem
gue fazer alguma coisa, pelo amor de Deus! Tem muita coisa acontecendo.
Trecho de entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante do CPII

A gente teve esse “muro da vergonha” em que a gente pedia para as
meninas falarem, escreverem, expondo ou ndo os agressores. E a gente
dizia o seguinte: se ele fez, ele ndo deveria ter vergonha do que ele fez néo,
e se ele ficou com vergonha ele sabe que ele fez errado. E ai comecgaram a
oprimir dizendo que a gente estava expondo, e a gente mesmo falou: “N&o,
a gente ta expondo uma coisa que a gente se sentiu incomodada a partir de
vocés, que ndo é sO a gente que sofre, ndo foi uma, ndo foram duas, foi um
monte que sofreu quanto a isso. Isso foi um modo pra gente abranger todos
vocés a pensarem que a gente nao gosta disso. Porque quando uma s0 fala
vocés ndo ddo importancia, quando sao varias, vocés tém um impacto”.
Entdo quando eles comecaram a fazer apelo pra gente tirar o muro, a gente
ficou muito desmotivada, porque o diretor e os caras la que acataram isso.
Trecho de entrevista transcrita realizada com uma estudante do CPII
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O dispositivo criado pelas/os estudantes traz um pouco desse lugar de
alegria, de luta e de resisténcia onde préticas de constituicdo e transformacéo de si
séo diariamente tramadas. Esses movimentos pulsantes de vida afirmam a invencgéo
de algo novo ao operar num territério de imprevisibilidade que é o Colégio e afetam
processos formativos tanto de estudantes quanto de professoras/es.

Esse mural de resisténcia ndo agradou a todas/os, mas persistiu na parede
do CPII por alguns anos.

E teve umas revoltas, o pessoal tentou derrubar o mural, tentaram rasgar o
mural.... Alguns a gente viu alunos fazendo. A gente viu uns servidores
gritando, apontando e achando absurdo. Teve professor na sala falando
disso, mas eu nunca vi nenhum funcionario tentando tirar efetivamente,
acho que eles iam perceber que ia ter uma retaliacdo, igual teve aos alunos.
E olha que a gente colocou num lugar bem alto, justamente pra ndo fazerem
isso. A gente sabia que iam tentar fazer isso. Mas o mural existiu. O mural
ficou la anos.

Trecho de entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante do CPII

Assim, este trabalho “(...) se inscreve numa proposta de olhar a escola como
maquinaria capaz de construir sujeitos, determinar lugares, controlar, disciplinar e
possibilitar, também, resisténcias(...) (FERRARI; ALMEIDA, 2012, p. 866).” Como ja
dissemos acreditamos num sujeito que possuiu dois lados, que se constitui em meio
aos saberes e poderes, mas que também é livre. Um sujeito que sofre preconceito,
gue é discriminado, que nao se identifica com a escola, que ouve diariamente que

nado pertence aquele lugar, mas que também pode criar meios para sair da sujei¢ao.

Eu comecei a notar definitivamente que tinha alguma coisa acontecendo
guando eu tinha cerca de quinze anos. Tipo isso, quinze anos. Quatorze,
quinze. Eu comecei a notar: “é, tem alguma coisa ai que eu realmente tenho
que ver o0 que é que &, porque ndo da mais pra continuar assim nao, se eu
continuar com essa coisa de ndo pertencer a lugar nenhum eu vou acabar
me consumindo por dentro e vai acontecer uma tragédia. E ai eu comecei a
estudar sobre isso e comecei a conhecer muita gente do movimento LGBT,
comecei a entrar mais. Nessa época eu ja sabia que eu nao era hetero, eu
ja dizia que eu ndo era hetero, mas essa questdo do género... E ai é
engragado, porque as pessoas acham que é s6 isso que existe, sabe? “Ah,
ndo, mas vocé j& reconheceu que vocé nado é hetero, porque que vocé se
importa se vocé é isso ou é aquilo?” Porque € 0 que eu sou, sabe? E é
complicado, nesse sentido ou em qualquer outro, vocé nao conseguir se
identificar em lugar nenhum. Hoje em dia a gente tem vérios icones que se
consideram n&o binarios. Por exemplo, a Miley Cyrus. Vocé conhece? Ela
se considera ndo binaria. Tem artistas que se consideram néo binarios, tem
pessoas que se dizem nao binérias, as vezes vocé consegue ver e falar:
“olha essa pessoa aqui, tem essa pessoa bem sucedida, que consegue
coisas, que é importante, ela é igual a mim, sabe?”

Trecho de entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante do CPII
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Em meio a normas regulatdrias relutantes em se impor e se manter como
incontestaveis, corpos inconformados buscam a invengdo de formas outra de existir,
criando fissuras e apontando para a poténcia existente no imprevisivel, no que séo
se consegue controlar.

Evidentemente ndo podemos atribuir a escola toda a responsabilidade ou
culpa pela transmissdo de concepcdes acerca da sexualidade, de valores,
desenvolvimento de habilidades (como a de compreender a diversidade), ou por
explicar as identidades sociais, no entanto Louro (2016, p. 21) observa que ‘suas
proposicoes, suas imposi¢cdes e proibicoes fazem sentido, tém "efeitos de verdade™,

constituem parte significativa das histérias pessoais.

Eu me assumi no meio de 2015 e fui conseguir no final de 2016. Entéo foi
muito tempo que eu ndo consegui ter esse nome porque ndo queriam me
dar esse nome. Me falaram que eu sairia do Pedro Il antes de conseguir
isso. Teve pessoas de cima que me falaram que eu iria sair antes de
conseguir o nome social. Ndo foi o que aconteceu, né? Mas... Sabe? E
mais como a histéria funcionou. Mas, assim... Com uma pedraria
desnecesséria, sabe? Eu ndo precisava ter passado por isso. Foi porque
teve apoio de outras pessoas. Eu s6 consegui porque pessoas cis falaram...
Eu s6 consegui 0 nome social porque pessoas cisgénero falaram por mim.
Porque ai ndo era uma pessoa trans falando sozinha. Eram cinquenta
cisgéneros falando alguma coisa. Todo mundo escuta quando é cisgénero,
né? Vocés tém essa vantagem. Todo mundo escuta vocés. E ai eu sé
consegui quando outras pessoas comecaram a ficar comigo. Porque
sozinho eu néo fui a lugar nenhum.

Trecho de entrevista transcrita realizada com Arthur

Arthur novamente fala do acontecimento da lista de assinaturas. Com emocao
nos diz como somente pela forca de quem perpetua a norma foi possivel ter seu
nome social reconhecido. Esse e outros acontecimentos aqui mencionados fazem
parte das vidas dessas/desses estudantes e para Arthur teve o efeito de mostrar que
a todo momento essa heteronormatividade presente, também na escola, bateria a
sua porta.

Durante as conversas no CPII ficou evidente em algumas falas o tamanho da
dificuldade em se encaixar nos “enquadres” (FERRARI; ALMEIDA, 2012)

normativos. Arthur foi € uma dessas pessoas.

Eu sou um homem trans gay, entdo eu namoro outros homens. O meu
namorado também é trans e eu estou com ele ha trés anos.
Trecho de entrevista transcrita realizada com Arthur
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Seguimos com Ferrari; Almeida (2012, p. 873) que nos convidam a pensar

guando dizem

Deleuze e Parnet (1998, p. 74) escrevem que “0S corpos ndo se definem
por seu género ou espécie, por seus 6rgaos e suas fungdes, mas por aquilo
gue podem, pelos afetos dos quais s8o capazes tanto na paixao quanto na
acao”. Apropriando-nos dessa citacdo, seria possivel pensar que o corpo
pode muito mais do que estimulado na escola. Na dificuldade de reconhecer
a diferenca, insistimos em lhe dar um lugar para que as coisas se
mantenham como antes(...).

Que lugar foi dado para esse estudante que escapa da norma? Talvez nessa
insisténcia em manter as coisas como antes, a lista com a alteragdo do nome de
Arthur tenha se demorado, ou como ja apresentamos em trecho de conversa -
entrevista talvez tenha sido apenas por falta de tempo, por ocupacdo em demasia
com questdes burocraticas. O que nos importa no momento é tomar os fios do
dispositivo que tornam visiveis e enunciaveis 0os movimentos de inssurreicao
dessas/desses estudantes, que muitas vezes sao colocados no lugar de rebeldes,
guando diferem do que é esperado delas/es.

Meu Deus do céu! Vocé ser livre € uma rebeldia extrema, vocé ter
autonomia em relagdo ao seu proprio corpo € uma forma de rebeldia que
eles ndo podem computar.

Trecho de entrevista transcrita realizada com ume ex-estudante do CPII

Rebeldia é sinbnimo de indisciplina e o que a escola faz a todo tempo nao é
disciplinar os corpos? Pensando por essa légica tudo o que escapar do previsto
podera ser classificado como rebeldia. Mas existe espaco para alegria, para
resisténcia, para insurgéncia, para a diversidade ou para a vida fora dos
enquadradamentos e para a invencao?

Depois de muita luta, a publicacéo da Portaria foi comemorada por muitas/os
estudantes, pois abriu brechas para uma maior vivéncia da diversidade, ao
possibilitar o uso de roupas com mais liberdade. Foi um deslocamento na norma que
perpetuava por anos naquela instituicdo. Deixar de limitar o que € para mulher e
para homem tornou as misturas mais possiveis. A Portaria oportunizou um novo
olhar para o uniforme, propiciou uma dessubjetivacao ao lancar um jogo de luz sobre
corpos que existem fora do feminino e do masculino, sobre vidas ndo governadas

pelo binarismo sexual e de género imposto pela norma.
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Entédo foi muito legal. E eu acho que ajudou porque foi quando as pessoas
comecaram a se acostumar a ver coisas nao, normatizadas no cisgénero,
elas comegaram a ver como s6 uma roupa que vocé veste e vocé sai por ai
andando. N&o significa nada. Eu acho que deu aquela ajudinha do tipo: “ta,
e ai? E s6 um padrdo que vocé colocou nas coisas, ndo precisa significar
nada’. As pessoas comecaram a reparar que de fato ndo significa nada.
Trecho de entrevista transcrita realizada com Arthur

O dispositivo — uniforme escolar apresenta-se como uma ferramenta de
controle dos corpos, mas também, como “uma multiplicidade que opera em deuvir,
expressando uma estética dos modos de existéncias (DIAS, 2012, p. 37). Nao ha
mais afirmacdes universais de que homem veste cal¢ca e mulher veste saia azul. A

novidade na composi¢cao da vestimenta produziu efeitos, que

propagam a diferen¢a na producao da existéncia, ndo de um Eu universal e
predeterminado, mas na producdo de subjetividade que os dispositivos
definem pelo que eles detém de novidade e de invencao (...) (DIAS, 2012,
p. 36).

Assim nesse territério acontecimental, pelo menos no tange a vestimenta, se
tornou factivel fazer combinagbes com a pecas listadas na Portaria sem sofrer
sancbBes pelo Colégio, fez-se possivel escapar das emolduracbes impostas pelo
binarismo da norma de género. Os corpos que escapam das caixas acabam por
romper as linhas dos dispositivos, por abrir fendas em normas que se tinham como
universais, no entanto o risco é iminente quando se atravessa 0 arco-iris, quando a
porta do armario € aberta, ou quando se atravessa a linha da normalidade.

De acordo com Rodrigues; Zamboni; Rocon (2016, p. 73):

Na precariedade da vida, os corpos que transbordam as fronteiras
definidoras da existéncia humana deslocam normas vigentes, questionando-
as com seu posicionamento. Tais corpos divergentes abrem sendas de
possibilidades inusitadas para a vida, disparam movimento de invencdo de
outras maneiras de viver, sofrendo o risco de ndo serem considerados em
sua existéncia por nao serem reconhecidos de acordo com o padrdo. Os
corpos-géneros que fissuram a normalidade estdo constantemente
ameacados de desaparecer, sobretudo nos meios educativos que se propde
a modificar os sujeitos a partir de esquemas predeterminados.

Os corpos escolares que transbordam essas fronteiras, que ndo se encaixam
nas molduras ou nas caixas da heteronormatividade criam rupturas e
descontinuidades ndo sé no territério escolar, mas também no mundo. No entanto
esse € um caminho composto por muitas curvas e riscos que algumas/alguns ousam

atravessar.
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E perigoso, 6bvio que é! Mas, sabe, sempre vai ser. Eu no armario e eu fora
dele era perigoso de qualquer jeito. E melhor eu correr o risco feliz. Era um
risco que eu aceitei correr, que eu ndo quis correr, obviamente, sabe, ndo
guero andar na rua tendo um risco de nao voltar, mas € um risco que eu
estou aceitando, porque é o preco que eu pago. E muito estranho a gente ta
numa posicao de aceitar morrer por ser quem a gente é. Mas eu aceito.
Nessa eleicdo eu vi muita gente dizendo: “é muito estranho estar numa
posicdo em que ou eu escolho me voltar pro armario e esconder quem eu
sou e a minha vida inteira...” porque quando vocé é LGBT a sua vida é
LGBT também, sabe? Eu voltar pro armério significaria 0 meu namorado
voltar pro armario, minha mae voltar pro armario, a minha familia voltar pro
armario, meus amigos comecgarem a esconder que tem um amigo LGBT no
grupo, sabe? Seria a minha vida inteira sendo escondida. E um retrocesso
na minha vida inteira, sabe? N&o é s6 o meu nome, é a minha vida toda
literalmente. Entdo: “ou eu escolho mudar minha vida inteira pra ndo correr
0 risco, mas eu posSsO correr mesmo assim, ou eu aceitar morrer pra
continuar vivendo como eu sou”. E todo mundo que eu conhego esta
escolhendo aceitar esse risco. Eu ndo volto pro armario. Eu estou aqui e
ndo vou voltar pro armério. Ninguém vai voltar pro armaério, sabe? Eles
combinaram de nos matar, a gente combinou de ndo morrer.

Trecho de entrevista transcrita realizada com ex-estudante do CPII

E perigoso ser quem se quer ser, ou simplesmente ser quem é. E perigoso
sair do armario, assim como permanecer nele também o é. E perigoso escolher com
que roupa ir. E perigoso viver. Nesse mundo operado por dispositivos concretos de
controle de corpos e vidas, sendo género e sexualidade apenas dois deles, em meio
a todas as tecnologias e instituicdes produtoras de sujeitos, € perigoso ser livre. No
entanto, por entre tantos riscos nos deparamos com estudantes que conseguem
operar com as linhas de criatividade do dispositivo para produzir um territério
acontecimental, que ndo é o inicio e nem o fim, mas sim o meio, onde
deslocamentos e invengfes tornam-se possiveis. Em tempos sombrios vemos novas
formas de resisténcia ganharem forma e apontarem para a alegria da criacao e para
a poténcia que existe na producédo desses corpos insurgentes experimentadores da
liberdade.



105

CONSIDERACOES FINAIS (OU PROVISORIAS?)

Esta dissertacdo constitui-se como uma pesquisa-acontecimento
despreocupada com o inicio e com o fim, com pontos de partida e de chegada. ‘A
guestdo era antes: o que se passa “entre”?’ (DELEUZE, 1992, p. 151). Como uma
problematizacdo que brota de algo aparentemente tdo simples, corriqueiro, natural...
O uso do uniforme. No entanto olhando mais de perto, com um pouco de atencéo,
nos damos conta de que pensar sobre com que roupa eu vou ndo € uma coisa
banal.

As/os professoras/es, as/os fil6fofas/os, as/os estudantes e funicionarias/os
do CPIlI foram protagonistas nesse processo de tornar visivel esse territorio
acontecimental que € o Colégio Pedro I, instituicdo bicentenéria que em meio a um
periodo de golpes instaurados no Brasil, institui-se como espaco de producdo e
criacdo do novo. Nesse sentido, as/os intercessoras/es sao fundamentais. Os
encontros e a poténcia das conversas tornaram possivel a escrita deste trabalho. As
conversas - entrevistas trazem uma “pluralidade de vozes’(TEDESCO; SADE;
CALIMAN, 2014, p. 100) captadas na intensidade do movimento, n&o nos deixando
cair na seducdo de falar como alguém de fora, como uma/um intelectual detentor de

um saber. Por isto concordamos com Deleuze (1992, pp. 156-157) quando nos diz

A fabricacdo de intercessores no interior de uma comunidade aparece bem
no cineasta canadense Pierre Perrault: eu consegui me dar intercessores, e
€ assim que posso dizer o que tenho a dizer. Perrault pensa que, se falar
sozinho, mesmo inventando ficgdes, forcosamente terd um discurso de
intelectual, ndo podera escapar “ao discurso do senhor ou do colonizador”,
um discurso preestabelecido. O que é preciso é pegar alguém que esteja
“fabulando, em flagrante delito de fabular’. Entdo se forma, a dois ou em
vérios, um discurso de minoria. Reencontramos aqui a funcéo da fabulagdo
bergsoniana... Pegar as pessoas em flagrante delito de fabular é captar o
movimento de constituicdo de um povo. Os povos ndo preenxistem. De
certa maneira, o povo € o que falta, como dizia Paul Klee.

Na medida em que essas/es estudantes, insurgem, resistem “eles entram
num processo de constituicdo de um povo” (DELEUZE, 1992, p. 157). E é esse povo
que da voz, corpo e alma a estas paginas. E ele que torna possivel dizermos o que
temos a dizer.

Através dos dispositivos de género e de sexualidade nos demos conta de que

vivemos numa sociedade disciplinar extremamente normalizada e normatizada,
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fortemente marcada pela heteronormatividade, onde quem n&o segue os padrdes
estabelecidos como normais acaba por pagar alto preco. Nesse processo, entram
em cena relagbes onde saber, poder e producdo de subjetividade entrelacam-se,
apontando sempre pra a novidade e para a criatividade. Deleuze (1996, p. 93)

argumenta que

Devemos separar em todo o dispositivo as linhas do passado recente e as
linhas do futuro proximo; a parte do arquivo e a do actual, a parte da historia
e a do devir, a parte da analitica e a do diagnéstico.

As conversas - entrevistas empreendidas no Colégio Pedro Il funcionam como
a parte do devir, como linhas flexiveis do dispositivo, que como Deleuze (1996, pp.
95-96) nos diz sdo “linhas de actualizagdo ou de criatividade”, “sdo diagnosticos”.
Essas linhas permitem uma mudanca de atitude, um tornar-se outra/o, séo linhas
gue abrem um espacgo-tempo para a invencao.

Problematizando a implementacdo da Portaria que permitiu a criacdo de
brechas para o uso do uniforme de acordo com a identidade sexual e de género
das/dos estudantes do Colégio Pedro Il, nos damos conta de que a luta por direitos
de léshicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, queer, intersexuais, pessoas de
género ndo-binario e todas os grupos de identificagdo ndo heterossexual, ainda
apresentam-se necessarias e urgentes. A roupa, o0 nome social, 0 uso dos espagos
segregados e as condigcbes de permanéncia na escola sdo apenas alguns dos
pontos da grande lista que aquece o debate sobre o reconhecimento dessas
pessoas enquanto humanas, enquanto vidas que importam.

Por meio do processo de pesquisa e de escrita fomos diferindo do que
éramos, Nossos pensamentos Ndo sdo mais 0s mesmos, hem nossas agdes. Fomos
deixando pelo caminho muitas verdades carregadas durante grande parte da vida.
Percebemos que o aquéario de vidro transparente (VEYNE, 2014) jA ndo nos cabia,
muitas vezes foi preciso sair dele para olhar de fora para dentro, como também foi
necessario dar passos para tras para desconfiar das certezas.

Habitar um colégio, territorio tdo conhecido por nds, buscando manter vivo um
territorio problematico e desvelando relacdes de poder para encontrar brechas, € um
desafio diario tanto para professoras/es, quanto estudantes e para nos
pesquisadoras/es. No entanto a criagdo de um enfretamento acontecimental é

possivel. As lutas das/os estudantes do CPIl nos mostram uma certa insubmissao,
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uma recusa aos poderes instituidos e aos universais, apontando para a possibilidade
de novidade e de deslocamentos. Nos encontros e nas conversas noSSO
pensamento foi ganhando um novo contorno, se fortalecendo e se equipando ndo so
para dar prosseguimento a pesquisa, mas também para lidar com as linhas duras e
conservadoras do presente e para lutar contra a sujeicao.

Concluindo esta pesquisa, que acompanha acontecimentos do presente,
fomos arrebatadas/os pela noticia de que o deputado reeleito para seu terceiro
mandato, Jean Wyllys, renunciou ao cargo apds sofrer sérias ameacgas.
Assumidamente homossexual, Jean trabalhou pelas causas LGBT e também pelos
direitos humanos. Além da rendncia ao cargo, o ex parlamentar saira do pais para
preservar a propria vida. As ameacas contra um politico que luta pelos menos
favorecidos constitui-se também como uma grave afronta as 24.295 (vinte quatro
mil, duzentas e noventa e cinco) que nele depositaram seu voto, a todas/os as/os
brasileiras/os e principalmente & democracia. Vivemos tempos de extrema atencao
no Brasil. No ano de 2018 a vereadora da cidade do Rio de Janeiro, Marielle Franco,
foi brutalmente assassinada junto com seu motorista, Anderson Gomes. Mulher,
mae, esposa, filha, negra, feminista, Iésbica, favelada, socidloga, eleita com 46.502
(quarenta e seis mil, quinhentos e dois) votos para seu primeiro mandato, teve sua
vida precocemente encerrada e até a finalizacdo deste trabalho a sociedade
continua sem respostas clamando por justica e por informagdes. Quem matou
Marielle e Anderson? Quem mandou matar? Quais foram as motivacoes desse
crime? Quantas/os mais terdo que sair do pais ou abandonar seus mandatos para
preservar a propria vida?

Assim, encerramos as paginas desta dissertacdo, a qual chamamos de Com
qgue roupa eu vou: conversando sobre género, sexualidade e educagcdo no Colégio
Pedro Il. A escrita para provisoriamente porque este trabalho precisa ter um fim, mas
a histéria ndo cessa, continua acontecimentalizando em meio “as linhas de um
dispositivo”, ja que estas “propiciam que 0s movimentos aconte¢cam, sem necessitar,
no entanto, de um Eu para reger os deslocamentos” (DIAS, 2012, p. 38). Chegamos
aqui com a suspeita de que néo tratamos somente de roupas — uniformes, uma vez
gue acreditamos num trabalho tecido como uma experiéncia ética, estética e politica
gue acompanha processos do presente de forma comprometida com a afirmacéo da
vida, da liberdade e de subjetividades insurgentes.
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ANEXO A — Portaria n° 2449 de 22 de julho de 2016

MINISTERIO DA EDUCACAO -
COLEGIO PEDRO 11

PORTARIA N° 2449 DE 22 DE JULHO DE 2016
Aprova Normas e Procedimentos Discentes.

O REITOR DO COLEGIO PEDRO I1. nomeado por Decreto Presidencial de 3
de outubro de 2013, publicado no Didrio Oficial da Unido. Segdo 2. pagina 1, de 4 de outubro
de 2013, no uso de suas atribuigdes legais, e considerando:

= a importancia da manutengdo da igualdade obtida através do uso do uniforme
escolar:

= a identidade. a diversidade e a seguranga do corpo discente: e

= a importancia historica do uniforme do Colégio Pedro I1.

RESOLVE:

Art. 19 Aprovar as Normas e Procedimentos Discentes, nos termos da presente Portaria.
Pardgrafo tmico. A presente Portaria aplica-se a todo o corpo discente regularmente

matriculado nos Campi e na Educagdo Infantil do Colégio Pedro 1I. observadas suas
especificidades.

'1-DO UNIFORME ESCOLAR

Art. 2° O uso do uniforme escolar completo € obrigatorio para o corpo discente de todos
os Campi e da Educagio Infantil e deve obedecer as normas estabelecidas a seguir:
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UNIFORME ESCOLAR COMPLETO

o (Camisa branca tradicional ou camisa branca com viés azul

e Calga de brim azul marinho ou saia de seis machos de tergal / gabardine azul
marinho

e Meias brancas

e Sapatos ou ténis pretos. sem saltos. aderec¢os ou desenhos de outra cor

e Emblema da série em curso costurado ao bolso da camisa

* (asaco liso azul marinho ou preto ou branco ou cinza

§ 1° Discentes da Educacdo Infantil e do 1° Ano do Ensino Fundamental deverdo
frequentar as aulas diariamente com o uniforme de Educacgao Fisica, conforme o disposto no
artigo 3° desta Portaria.

§ 2° Discentes do 2° ao 5° Anos do Ensino Fundamental poderdo utilizar calga curta
azul marinho. conforme modelo oficial.

§ 3° Nao serdo admitidas calgas jeans (mesmo tingidas) e/ou calgas rasgadas, sem
bainha ou com bainha destiada. desbotadas ou com apliques, aderegos, pespontos ou
bordados.

§ 4° Discentes da Educacdo Profissional. na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos / PROEJA, deverdo portar, além do uniforme completo, jaleco na cor azul ou camisa
do tipo polo. com emblema da Instituigio, conforme modelo oficial.

Art. 3% Nas aulas de Educag¢iio Fisica, deve ser usado por todo o corpo discente o
uniforme especifico para este fim. constituido de bermuda de helanca azul marinho com
emblema do Colégio Pedro II e friso azul claro, camisa branca de malha com emblema da
Institui¢do. meias brancas e ténis totalmente brancos ou pretos.

§1° Discentes do 2° ao 5° Anos do Ensino Fundamental poderdo usar o uniforme de
Educacao Fisica no dia das aulas dessa disciplina e durante todo o periodo oficial do verao.

§2° Discentes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio deverdo
usar o uniforme de Educagio Fisica apenas no momento das aulas desta disciplina. sendo
admitido o seu uso integral durante todo o periodo oficial do verdo.

Art. 4° O uso do uniforme completo é obrigatdrio inclusive para a participagdo das sessdes
dos Orgios Colegiados que tenham representagdo discente e. também, para atividades
pedagogicas do Colégio Pedro II, sejam elas realizadas dentro dos Campi ou em recintos
localizados fora da Instituigdo.

Paragrafo tnico. [I vedado ao corpo discente do Colégio Pedro Il transitar ou
permanecer nos espagos de qualquer dos Campi e da Educag@o Infantil trajando camisas.

Cotimuagto 1 S 2444

FACTARS G ( [
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calgdes, jaquetas ou qualquer indumentaria de clubes esportivos ou associagdes recreativas.
mesmo que por baixo da camisa oficial da Instituigdo.

Art. 5° Nao ¢ permitido o uso de bonés, chapéus. gorros ¢ boinas.
Art. 6° Caso seja necessario 0 uso de cinto. 0 mesmo devera ser preto. Quando do uso
da saia. o cinto devera ser azul marinho. no tecido da saia.
II - DO FUNCIONAMENTO DOS TURNOS PARA O CORPO DISCENTE
Art. 7% De segunda-feira a sexta-feira as aulas tém duracao de 45 (quarenta e cinco)
minutos, nos 1Y e 2° turnos. e de 40 (quarenta) minutos no 3° turno.
Paragrafo Gnico. Aps sabados. as aulas tém duragao de 40 (quarenta) minutos.

Art. 8° Havera tolerancia de até 10 (dez) minutos para a chegada a portaria do Campus
no 19 tempo de aula, apoés o qué sera considerado atrasado.

§ 1° No caso de atraso para o 1° tempo, a entrada no Colégio sera no inicio do 2°
tempo de aula.

§ 2% Nédo serd permitida a entrada no Campus apos o inicio do 2° tempo de aula.

§ 39 Os atrasos deverdo ser devidamente registrados pela Coordenagio de Disciplina
do Campus.

Art. 9° A pontualidade sera igualmente verificada nos demais tempos de aula, apoés o
recreio ¢ nas aulas ministradas no contraturno. caso prevista.

Art. 10 Serdo tolerados: no maximo, 3 (trés) atrasos por mes.

§ 1° No 3° atraso mensal. sera aplicada adverténcia pela Coordenagdo de Disciplina
com comunicag¢ao ao responsavel legal.

§ 2° No 4° atraso mensal. sera feita convocagdio ao responsavel legal pela
Coordenagdo de Disciplina.

Art. 11 Entradas e saidas em hordrios especiais. diferentes dos previstos para a turma/

série, sO serdo permitidas mediante solicitagdo por escrito do responsavel legal a Diregdo-
geral do Campus e se. por esta. forem autorizadas.

Il — DA CADERNETA ESCOLAR

Art. 12 A caderneta escolar é o documento oficial de identificagao discente dos Campi
II e 111 do Colégio Pedro I1.

1
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Art. 13 A caderneta escolar devera ser mantida limpa, sem rasuras, rabiscos, desenhos
ou anotagdes indevidas.

§ 1° O mau estado de conservacio da caderneta implicard solicitagdo de 2% via.

§ 2% Em caso de extravio. perda. furto ou roubo da caderneta escolar. o responsavel
legal deverd requerer 2* via do documento no prazo de 48 (quarenta e oito) horas.

Art. 14 Compete ao responsavel legal o acompanhamento da frequéncia escolar.

Art. 15 Os casos omissos serdo resolvidos pelas Diregoes-Gerais dos Campi, ouvida a
PROEN — Pro-Reitoria de Ensino.

Art. 16. Esta Portaria entra em vigor na data de sua homologacéo.

Art. 17. Revoga-se a Portaria n"924 de 30 de junho de 2011, FACTA 335, de 12 de
setembro de 2011.

O

OSCAR HALAC

Confiniacho d2 Potara c:'Lr"_:w‘ S
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ANEXO B - Carta de apresentacao

éé‘?#% UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
= s LY - ~
g < S Faculdade de Formacéo de Professores
2. UERJ ¢ Programa de P6s-Graduacédo em Educacéo —
005”%9%* Processos Formativos e Desigualdades Sociais - Mestrado
| Académico
/ ) FAcuLoADE DE
FORMACAO DE PPGedu
‘d PROFESSORES processos formativos
desigualdades sociais

CARTA DE APRESENTACAO

Prezado (a) Senhor (a):
Vimos por meio desta, apresentar-lhes nossa mestranda Giselle da Cunha Fuly

Cabral, regularmente matriculada no Programa de Pdés-Graduacdo em Educagdo —
Processos Formativos e Desigualdades Sociais (PPGEDU) da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, sob a orientacdo da Prof2 Dr2 Rosimeri de Oliveira Dias.

Solicitamos a concessdo para a realizacdo de pesquisa necessaria para o0
desenvolvimento do seu projeto que tem como titulo “Com que roupa eu vou? Conversando
sobre género, sexualidade e educacdo no Colégio Pedro II". O objetivo principal da referida
pesquisa é problematizar a implementacédo da Portaria n® 2449, de 22 de julho de 2016, no
Colégio Pedro II.

Desde j4, coloco-me a disposicdo para esclarecimento de qualquer davida que possa
surgir.
Antecipadamente agradeco a colaboracéo.

S&o Gongalo, 08 de margo de 2018.

Rosimeri de Oliveira Dias
Matr. UERJ 33969-7
Contatos da pesquisadora
Giselle da Cunha Fuly Cabral
Pesquisadora responsavel pelo projeto de dissertacao de Mestrado
Programa de Pds-Graduagdo em Educacao — Processos Formativos e Desigualdades Sociais — FFP/

UERJ
Telefones para contato da pesquisadora: (21) 995518273 — (21) 988984810
Idade: 38 anos RG: 13374276-7

E-mail: gisellegisa2@yahoo.com.br
Programa de Pds-Graduagao em Educagdo - PFDS — FFP/ UERJ
Rua Dr.Francisco Portela, 1470 — Patronato - Sdo Gongalo - CEP 24435-005
Tel. (021) 3705-2227, Ramal 246
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ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e/ou participar na
pesquisa de campo referente a pesquisa intitulada “Com que roupa eu vou? Conversando
sobre género, sexualidade educacéo no Colégio Pedro 1I”, desenvolvida por Giselle da
Cunha Fuly Cabral, aluna do Programa de Pés Graduagdo em Educacdo (PPGedu) da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), curso de Mestrado em Educacgdo —
Processos Formativos e Desigualdades Sociais. Fui informado (a), que a pesquisa é
orientada pela Professora Dr2 Rosimeri de Oliveira Dias e que tem como objetivo
problematizar a implementacdo da Portaria n°® 2449, de 22 de julho de 2016 no Colégio
Pedro Il. Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o
andamento da pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo
e que o material coletado podera ser utilizado em artigos ou em outras escritas que derivem
da pesquisa em questdo. Minha colaboracdo se far4, por meio de entrevista semi-
estruturada e/ou conversa a ser gravada a partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso
e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e sua orientadora.
Atesto recebimento de uma coépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendagdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do (a) participante:

Assinatura da pesquisadora:
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ANEXO D - Roteiro de entrevista

Roteiro de entrevista |

Oi, bom dia/tarde/ eu sou Giselle, mestranda da UERJ/FFP, estou fazendo uma pesquisa
sobre a implementacéo da portaria n° 2449, que alterou a composi¢éo do uniforme do
Colégio Pedro Il. A ideia ndo é fazer uma entrevista, mas tecer uma conversa para pensar
sobre algumas questdes.

1 - Vocé j& ouviu falar sobre a portaria n° 2449 de 22 de julho de 2016? (Apresentar a
portaria, se for o caso).

2- Como a comunidade escolar recebeu a Portaria n® 2449, de 22 de julho de 20167 Ela foi
aceita?

3 - Ha alguma informacao sobre uso do uniforme de acordo com a identidade de género?

5 - Ha informagé&o sobre algum/a estudante travesti ou transexual matriculado/a em campi
do Colégio Pedro II?

6 - De acordo com comunicado publicado no site do Colégio Pedro Il no dia de 19 de
setembro de 2016, o reitor afirmou que estudantes representantes apontaram a abolicdo da
distingdo de género no uniforme como um dos itens a ser tratado na reformulacdo do Codigo
de Etica Discente. O corpo docente do CPIl apoiava esse apontamento? E os discentes? E
0 grémio?

7- Em setembro de 2016 uma nota foi publicada no site do Colégio Pedro Il falando sobre a
Portaria. Vocé soube desta nota? Conhece os que motivos que levaram a publicagéo?

8 - Em entrevista ao jornal O Globo™ foi dito que a Portaria atendeu aos parametros da
Resolucédo n° 12 do Conselho Nacional de Combate & Discriminagdo e Promogdes dos
Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (CNCD/LGBT). Outros
pontos dessa resolucao também estdo sendo acolhidos ou pensados pela Reitoria do CPII,
como uso do nome social e dos espacos segregados por género? Esse tipo de solicitacao ja
foi feita por algum/a estudante?

9 - Como avalia esse tempo de implementacéo da Portaria? Quais 0s pontos negativos,
positivos e as demandas observadas?

Roteiro de entrevista Il

1- Colher os diferentes pontos de vista sobre a implementag&o da Portaria n° 2449.

2- Conversar sobre os debates ocorridos em 2016 sobre a abolicdo da distin¢gdo de género
no uniforme. Compreender o motivo dessa demanda ter sido levada pelas/os estudantes a

reitoria.

%3 http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/09/colegio-pedro-ii-acaba-com-obrigacao-de-
uniforme-escolar-por-genero.html
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3- Conversar sobre os episddios de machismo sofridos pelas alunas do Colégio Pedro Il e 0
movimento que ficou conhecido como saiato, conversar para colocar em andlise os efeitos
do saiato e as possiveis reverberacgoes.

4- Compreender se a flexibilizagdo do uniforme contribuiu de alguma forma para a melhoria
da qualidade de vida das/os estudantes, tanto LGBT, quanto heterossexuais.

5- O uso do uniforme de acordo com a identidade de género ainda € pauta das conversas
hoje, dois anos apés o saiato?

6- As/os responsaveis e estudantes novos no Colégio Pedro Il tomam conhecimento da

Portaria? S&o comunicados pela instituicdo? De que forma?
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