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RESUMO

SILVA, Jadson Abrado. Reflex6es sobre o papel do intérprete de LIBRAS no Ensino
Superior. 2020. 68f. Dissertacdo (Mestrado em Processos Formativos e
Desigualdades Sociais) — Faculdade de Formacgao de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2020.

Hoje, a presenca do intérprete de LIBRAS em diversas atividades € bem mais
comum do que h& 10 anos. Com isso, a funcdo do intérprete tem sido interrogada.
Esta pesquisa tem o objetivo de identificar o papel do intérprete de LIBRAS no
ensino superior. Para isso, trabalhamos através de entrevistas de pessoas
envolvidas nesse processo: o aluno surdo, o professor ouvinte e o intérprete de
LIBRAS. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que utiliza a tematizagcdo como forma
de analisar os depoimentos dos entrevistados. A partir de relatos colhidos em
entrevista com cada um destes sujeitos: aluno surdo, professor ouvinte (sem o
dominio da LIBRAS) e o proprio profissional, o intérprete. Investigaremos o papel
desempenhado pelo intérprete de LIBRAS no ensino superior buscando entender
sobre sua atividade. Para isso foi necessario retomar um pouco da histéria da
Educacdo dos surdos de forma que nos desse uma visdao mais clara de como
chegamos até aqui. Abordaremos a criacdo da primeira escola para surdos e como
ela chega ao Brasil, também trataremos da criagdo do primeiro curso superior de
formacdo de intérprete e de professor de LIBRAS em nosso pais. Usamos como
base os dados do ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE, algumas leis, decretos e tratados internacionais que contribuiram para todo
esse processo de acessibilidade em LIIBRAS ao ensino superior. A partir das
narrativa trazidas peloss sujeitos da pesquisa citados anteriomente, abordaremos o
tema central com uma diferenca relevante em trazer para nosso estudo as
contribuicdes ndo s6 do professor e do aluno/a, mas também a visdo que o proprio
intérprete tem sobre sua atividade, sobre qual € o seu papel. A principal contribuicéo
deste estudo é trazer um outro olhar sobre o papel do intérprete e sobre como o/a
préprio/a profissional intérprete de LIBRAS se vé no exercicio de sua funcao.

Palavras chave: Intérprete de LIBRAS. Aluno surdo. Professor ouvinte.
Acessibilidade. Incluséo.



ABSTRACT

SILVA, Jadson Abrado. Reflections on the role of LIBRAS interpreter in higher
education. 2020. 68f. Dissertacdo (Mestrado em Processos Formativos e
Desigualdades Sociais) — Faculdade de Formacgao de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2020.

Today the presence of the LIBRAS interpreter in various activities is much
more common than 10 years ago, and so, the role of the interpreter has been
guestioned. This research aims to identify the role of LIBRAS interpreter in higher
education, from reports collected in an interview with each of these subjects (deaf
student, hearing teacher (without the domain of LIBRAS) and the professional
himself, the interpreter). In this research, we investigate the role played by LIBRAS
interpreter in higher education, seeking to understand about his/hers activity. It is
necessary to resume a little of the history of education of the deaf so that it gives us a
clearer view of how we got here. We approach the creation of the first school for the
deaf and how it reaches Brazil, we dealt with the creation of the first higher course of
training of interpreter and teacher of LIBRAS in our country. We use as a basis the
data of the last census of the Brazilian Institute of Geography and Statistics - IBGE,
some laws, decrees and international treaties that contributed to this whole process
of accessibility to higher education. We conducted a research with these three
subjects: teacher, student and interpreter, in order to obtain their narrative about the
role of LIBRAS interpreter. A relevant difference in this research is to bring to our
study the contributions not only of the teacher and the student, but also the view that
the interpreter himself/herself has about his activity, about what his/her role is. For
this, we work through interviews of people involved in this process: the deaf student,
the listening teacher and the LIBRAS interpreter. This is a qualitative research, which
uses thematization as a way to analyze the interviewees' statements. The main
contribution of this study is to bring another look at the role of the interpreter and on
how the professional interpreter of LIBRAS sees himself/ herself in the exercise of
his/hers function.

Keywords: LIBRAS interpreter. Deaf student. Listening teacher. Accessibility.

Inclusion.
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INTRODUCAO

Hoje, a sociedade vive em busca do novo e de que forma as novas
tecnologias podem nos oferecer uma melhor qualidade de vida, seja apenas para o
entretenimento, vida pessoal ou vida profissional. Na vida académica também
sofremos com essa velocidade com que as coisas mudam e acontecem a nossa
volta, e por vezes, esquecemos que cada pessoa tem um tempo particular, seja para
o aprendizado ou para a vida comum.

Em minha vida profissional, como intérprete de Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS?, pude acompanhar muitos alunos/as em salas de aula desde sua formagéo
de base (o ensino fundamental) até a graduagcéo. Comecei na profissdo de intérprete
de LIBRAS ainda muito novo, aos 16 anos, traduzindo, em um projeto social, para
futuros profissionais da area de hotelaria. Eu ndo imaginava, mas ali comecava uma
grande paixao por estar em sala de aula, seja como intérprete ou como professor.

Atuei também em outras atividades que ndo eram em salas de aula, contudo,
0 que mais me fascinava era poder acompanhar o processo de aquisicdo do
conhecimento, ou do descobrimento de alguma coisa e/ou até mesmo o
aperfeicoamento de um novo conhecimento.

Aos 18 anos (em 2003), depois de ter sido dispensado do servico militar
obrigatédrio, recebi a oportunidade para atuar como intérprete de LIBRAS por uma
universidade em Niteroi, Universidade Salgado de Oliveira — UNIVERSO, e passei a
acompanhar os alunos surdos de diversos cursos da instituicdo em suas aulas
presenciais, naquele momento eu ainda ndo havia concluido a minha formag&o no
ensino medio.

Comecei a acompanhar de perto os alunos surdos no ensino superior e suas
dificuldades com todo o processo educacional, uma vez que, naquela época, 0s
direitos relacionados as pessoas com deficiéncia estavam se constituindo no Brasil e

no mundo. Vi muitos professores serem solicitos com as questdes referentes a

' LIBRAS é a sigla de Lingua Brasileira de Sinais. Em alguns documentos oficiais, como a propria lei
da LIBRAS, sancionada em 24 de abril de 2002, a grafia da sigla é posta somente com a primeira
letra (L) em caixa alta e todo o restante da sigla em letra miniscula. Sabendo-se da regra gramatical
da lingua portuguesa em que toda sigla deverd ser apresentada sempre com todas as letras da
palavra em caixa alta, podemos observar em outros documentos que ha essa corre¢do na grafia,
tentando assim retificar essa escrita da abreviacdo com letras minUscula. Por esse motivo e em
consonancia com as regras gramaticais da lingua portuguesa, opto aqui sempre apresentar a palavra
LIBRAS em caixa alta durante a pesquisa.
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escrita das pessoas surdas, ndo obstante, vi também outros que ndo tinham a
mesma sensibilidade para isso, ja que ainda ndo existia uma politica nacional para
reconhecer a pessoa surda como um estrangeiro linguistico.

No ano de 2005, prestei vestibular para Licenciatura em Historia e ingressei
na vida académica, agora como aluno e ndo como um espectador, ou um técnico
gue atuava na tradugdo. Foram trés anos e meio de muita correria, luta, estudos,
felicidades e tristezas, e, em janeiro de 2008, conclui meu curso. Posteriormente, fui
convidado pela direcdo da universidade para assumir a cadeira da disciplina de
LIBRAS, visto que, mediante a publicacdo do Decreto da LIBRAS N° 5.626/05%
todos os cursos de licenciatura seriam obrigados a ofertar essa disciplina.

Comprometido com meu processo de formacao, eu continuava analisando o
gue acontecia com os alunos surdos no ensino superior e como era a relagao entre
alunos surdos (usuarios da LIBRAS), com os professores ouvintes (que nao
dominavam a LIBRAS), uma vez que, tive o privilégio de ter uma amiga de classe
surda e usuaria da LIBRAS no curso de licenciatura em Historia na UNIVERSO, em
Niterdi, na qual fui aluno e intérprete de LIBRAS.

De que forma as pessoas surdas buscam maiores esclarecimentos em aula
caso o intérprete de LIBRAS nédo estivesse em sala? Como se reportava ao
professor quando tinha uma davida especifica sobre o conteddo exposto? Como se
relacionar com o professor regente da turma, e ndo s6 com intérprete? Como o
professor se portava frente ao aluno surdo? Como era o olhar do professor durante
sua evolucédo didatica em sala de aula?

Eram perguntas frequentes que eu e alguns amigos faziamos. Na verdade, eu
acredito que foram varios questionamentos que ainda hoje existem na cabeca de
muitas pessoas. Eu sempre reportava estas questdes para que a prépria aluna
surda pudesse responder. Desta forma, as pessoas comegcavam a ver O
protagonismo dela e passavam a perguntar diretamente a ela. Questionamentos
surgiram neste periodo, e muitos outros ainda irdo surgir, porque SOmos Sseres
inacabados sempre com a possibilidade de absorver algo novo e ensinar algo novo
para alguém.

Em 2010, participei de um processo seletivo para professor substituto na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — Faculdade de Formacao de Professores

% Decreto gue regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras.
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- UERJ/FFP. Fui aprovado e ali fiquei, durante trés anos, como professor nesta casa,
tida como referéncia em formar professores. Pude entéo, a partir de vivéncias com
alunos e professores, repensar minha pratica docente e como se da o processo de
ensino e aprendizagem para os alunos, pensando no aluno surdo, usuério de uma
lingua diferente da nossa, a LIBRAS, que tem por modalidade ser uma lingua visual-
gestual (utiliza os gestos e da visdo para se comunicar), ja o Portugués é uma lingua
oral-auditiva (utiliza a fala oral e da audi¢&o).

Em 2011, fui aprovado no concurso para professor substituto na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ, em Seropédica, e atuei durante um ano e
seis meses como professor, 0 que aumentou meus questionamentos sobre a relacao
de ensino e aprendizagem de pessoas surdas.

Anos mais tarde fui em direcdo a minha inquietagdo para torna-la uma
pesquisa. Participei do processo seletivo para o Mestrado em Educacao da UERJ-
FFP, mas ndo consegui ser aprovado neste primeiro processo. Em 2017, quando
novamente me inscrevi para 0 processo seletivo, consegui a aprovagao em todas as
suas etapas.

Atualmente faco parte do grupo de pesquisa da professora Helena Fontoura;
leciono na Faculdade do SENAC Rio a disciplina de LIBRAS e tenho uma empresa
em sociedade na &rea da LIBRAS, tanto relacionada ao ensino como na area da
traducao.

Vale salientar aqui que a definicdo de pessoa surda a partir do modelo sécio
antropologico apresentado por Lopes (2011).

Entender o surdo como suijeito cultural é, para muitas pessoas que a ele sao
ligadas direta ou indiretamente, uma questao complexa e, por isso, de dificil
abordagem. [...] quero dizer que entender a surdez como trago cultural ndo
significa retird-la do corpo, negando seu carater natural; nem mesmo
significa o cultivo de uma condi¢do primeira de ndo ouvir. Significa aqui
pensar dentro de um campo em que sentidos sdo construidos em um
coletivo que se mantém por aquilo que inscreve sobre a superficie de um
corpo. (LOPES, 2011, p. 15-16).

A partir desta abordagem socio-antropolégica, 0 modelo de pessoa surda que
iremos adotar ndo serd o0 modelo médico e/ou modelo clinico, mas sim uma visédo
mais ligada as experiéncias visuais/espaciais.

Com meu ingresso para o curso de Mestrado em Educacéo, na linha de
Formacdo de Professores, Historia, Memoria e Préticas Educativas, me propus



15

pesquisar O papel do intérprete de LIBRAS no ensino superior. Com dados
existentes em relagdo ao processo histérico da inclusdo dos alunos surdos na
graduagéo, como estdo as relagdes entre pessoas surdas e ouvintes? Como 0sS
professores que estdo em formacdo tém se preparado para lidar com essas
guestdes em sala de aula? Como os professores que ja se formaram lidam com
essas questdes? Como os professores veem o papel do intérprete de LIBRAS?
Como os intérpretes de LIBRAS interagem em sala de aula? Como os intérpretes se
veem nesse processo? Como o surdo se vé nesse processo? Como os surdos veem
o papel do intérprete de LIBRAS? Passaremos pelo processo da histéria da
educacédo de surdos para entendermos melhor onde estamos hoje (0 momento que
vivemos hoje) e de que forma esses questionamentos se entrelagam com a
realidade atual da educacao dos surdos no ensino superior.

Destacamos que o foco desta pesquisa sera a triade intérprete de LIBRAS,
aluno surdo (usuario da LIBRAS) e o professor ouvinte (ndo usuario da LIBRAS),
pois ainda é uma realidade na educac¢édo do ensino superior um desconhecimento
sobre a pessoa surda e sua cultura. A partir desta triade se constituirA nossa
pesquisa, envolvendo pessoas que realmente participam desse processo, para
construirmos um olhar interpassando todos os olhares para um mesmo processo, a
relagdo no processo de ensino e aprendizagem entre professor ouvinte, o aluno
surdo e o intérprete de LIBRAS.

E necessario informar que, para o presente trabalho, iremos adotar a
definicdo de intérprete de LIBRAS segundo a Lei Federal 12.319/10, que
regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da LIBRAS. Sancionada em
1° de setembro de 2010; 189° da Independéncia e 1222 da Republica. Publicado no
DOU de 2.9.2010, definido assim:

Art. 2° O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacao
das 2 (duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia
em traducéo e interpretagdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa. Lei federal
Brasileira 12.319/10.

Tendo a experiéncia de trabalhar em uma instituicdo de ensino superior no
Rio de Janeiro, tenho refletido sobre o meu papel como intérprete de LIBRAS, em
relacdo a visdo dos/as alunos/as surdos/as no processo de ensino e aprendizagem,

e em como o professor da disciplina vé e entende esse papel.
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A principal questdo é o que pensam os alunos surdos, professores ouvintes
de classes inclusivas e intérpretes de LIBRAS sobre o papel dos/as intérpretes de
LIBRAS no processo de aprendizagem. Para responder a estas questdes realizamos
entrevistas em uma instituicdo de ensino superior no Rio de Janeiro, com trés
intérpretes de LIBRAS, trés professores de classes inclusivas e trés alunos surdos,
gue se dispuseram a participar desta investigacdo, em uma perspectiva da pesquisa

qualitativa.
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1 MAPEANDO O CAMPO

1.1 Histéria da educacao dos surdos

A surdez é tdo antiga quanto a humanidade. Sempre existiram surdos. O
gue acontece, porém, nos diferentes momentos histéricos, € que nem
sempre eles foram respeitados como seres humanos. Desde os tempos
mais remotos, ha registro que indicam a existéncia de pessoas que nao
ouviam, e que os Surdos congénitos (de nascenca) nao aprendiam a falar
normalmente e, por isso, expressavam-se por sinais. A falta de audicéo,
nesses relatos, sempre foi associada a incapacidade para compreender e
articular a palavra falada, dai serem denominados de Surdos-mudos.
(SANCHEZ, 1990, p.31 apud FERNANDES, 2012, p.19-20)

A historia da educacao dos surdos, até chegarmos a realidade que os surdos
vivem hoje, passou por varios processos. Nesta trajetoria, alguns acontecimentos e
varios personagens, que serdo apresentados a seguir, contribuiram
significativamente para a constru¢ao da educacao formal para os surdos no Brasil e
no mundo.

Rocha (2008) apresenta o inicio dessa histéria com Charles-Michel de
L'Epée, um educador filantrépico francés do século XVIII, que ficou conhecido como
"Pai dos surdos". Europeu, ele nasceu em uma familia em Versailles, em uma das
familias mais ricas da Europa. Estudou para ser padre catélico, mas foi-lhe negada a
ordenacédo em resultado da sua recusa em negar o Jansenismo, um popular
movimento de reforma religiosa da época. Entdo, L'Epée estudou Direito, mas,
pouco depois, foi aceito e designado abade.

Charles-Michel era voltado para caridade e atuava em uma parte pobre de
Paris, onde teve oportunidade de encontrar duas jovens irmas, surdas, que se
comunicavam por meio da lingua gestual (ou lingua de sinais, como é chamada no
Brasil). L'Epée decidiu, entdo, dedicar-se a salvagdo dos surdos e, em 1755, fundou
um abrigo (escola) custeado com seu proéprio dinheiro, que chegou a ter 60 alunos
ricos e pobres. Em consequéncia das teorias filosoficas que emergiram na época,
ele comecou a acreditar que os surdos possuiam uma linguagem e que, por meio
dela, poderiam ser salvos, receberem o sacramento e ir para o céu. Com isso, ele
criou um meétodo/sistema de ensino e instrucdo da lingua francesa e da religido. Nos

primeiros anos da década de 1760, o seu abrigo tornou-se a primeira escola de
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surdos, a nivel mundial, aberta ao publico.

Embora o seu interesse principal fosse a educacao religiosa dos surdos, a
sua advocacia e o desenvolvimento do francés gestual permitiram aos surdos, pela
primeira vez, defenderem-se em tribunal legalmente. O Abade L'Epée morreu no
inicio da Revolugcdo Francesa (1789) e seu tumulo esta na Igreja de Sain Roch,
Paris. Dois anos depois da sua morte, a Assembleia Nacional o reconheceu como
"Benfeitor da Humanidade", tendo sido declarado que os surdos tém direitos de
acordo com a Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidaddo neste mesmo ano
(1791). O abrigo de L'Epée foi transformado no Instituto Nacional dos Surdos-Mudos
de Paris, sendo seu primeiro diretor, o abade Sicard (1742-1822). Os seus métodos
de educacio espalharam-se pelo mundo e o abade de L'Epée hoje é considerado
como um dos fundadores da educacao para os surdos.

Apenas para fins de conhecimento e comparagdo de tragos culturais,
sabemos que na Alemanha, Heinicke fundou a primeira instituicdo para surdos, em
Leipzing, no ano de 1778. Seu método de ensino era oral e, embora utilizasse
alguns sinais e o alfabeto manual, ele priorizava o aprendizado da fala oral, usando
0S sinais apenas como recurso para melhor desenvolver a oralidade das pessoas
surdas. Ja na Franca, L'Epée trabalhava com o método apoiado nos gestos. L’Epée
permitiu que os seus métodos e suas aulas fossem abertos ao publico e a outros
educadores. Por causa disso, seus métodos influenciaram a educagéo de surdos em
muitos lugares, sendo referenciado até hoje como “o Pai” dos surdos. L'Epée
também estabeleceu programas de ensino e treinamento para estrangeiros que
pretendiam levar os métodos de ensino para o seu proprio pais, tendo, desse modo,
contribuido para a abertura de escolas ao redor do mundo.

Em 1815, o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet estudou no Instituto de
Surdos em Paris com o professor Abade Sicard e, ao se formar, voltou para os EUA
na companhia de seu amigo Laurent Clérc, um professor surdo, também ex-aluno do
Instituto de Surdos em Paris. Eles fundaram a primeira escola para surdos na
América, situada em Washington, e que, anos depois, se tornaria uma Universidade
para surdos conhecida no mundo todo.

No ano de 1880, foi realizado o Congresso Mundial de Surdos realizado em
Mildo, onde se reuniram surdos e ouvintes da Europa e dos EUA para discutirem os
rumos da educacgéao dos surdos e a filosofia a ser adotada a partir daquele momento.
Ficou decidido que a filosofia a ser utilizada seria a do Oralismo (ROCHA, 2008),
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gue visa o desenvolvimento da fala e leitura labial das pessoas surdas e proibindo o
uso de qualquer tipo de gestos e/ou sinais.

Nesse congresso, houve a participacdo de Mabel Bell, esposa de Alexandre
Graham Bell, o criador do telefone. Mabel era surda, pois perdeu a audi¢céo perto de
seu quinto aniversério por conta de uma doenca. Ela era oralizada (que se
comunicava de forma oral), a favor da filosofia do Oralismo, que tinha como principio
o ensino da fala oral e a leitura labial para criangas surdas. Mabel esteve no
congresso em Mildo e, na ocasido vota a favor do oralismo. Essa filosofia ganha
forca e é replicada em varias partes do mundo, proibindo o uso dos sinais na
educacéo e formacgao das pessoas surdas.

Em um periodo aproximado de quase 100 anos, foi proibido o uso dos sinais
no/para o ensino de pessoas surdas, até que em 1971, em outro Congresso Mundial
de Surdos, dessa vez realizado em Paris, a Lingua de Sinais passou a ser
novamente valorizada e sua reutilizacdo aceita nos processos de ensino-
aprendizagem de pessoas surdas. Surgiram em outros contextos alguns
guestionamentos acerca da filosofia do oralismo e sua eficiéncia na educacao de
pessoas surdas. Diante deste fato, nasce o que chamamos de Filosofia da
Comunicacao Total (ROCHA, 2008). Para alguns tedricos, este segundo movimento
ndo é considerado uma filosofia ou corrente da Educacéo, pois ele ndo vem negar
ou contrapor a filosofia que estava em vigor até entdo, mas sim, fazer uma sintese e
complementacgdo neste novo sistema. Esta nova filosofia considera varios artificios,
como a lingua de sinais, 0s gestos, a mimica e até leitura labial para colaborar com
o desenvolvimento da lingua oral das pessoas surdas.

Esta nova modalidade, porém, ndo surtiu tanto efeito, visto que defendia o
uso simultaneo de duas linguas: os sinais e a fala, com estruturas completamente
diferentes, o que dificultava o aprendizado dos alunos. Surge entdo, a terceira
filosofia chamada de Bilinguismo (ROCHA, 2008). Por volta dos anos 1980,
aparecem 0s primeiros estudos que apontam para o bilinguismo como uma solugéo
a ser adotada para a educacgédo dos surdos. Nesta filosofia, o trabalho consiste em
um modelo escolar apoiado no ensino da Lingua Portuguesa (escrita), como
segunda lingua (L2), e o0 ensino da Lingua de Sinais como primeira lingua (L1).

Dentro dessa metodologia, que prioriza 0 uso e a aprendizagem da L1
(Lingua de Sinais), possibilita uma leitura do mundo a partir das experiéncias

visuais, ja que as Linguas de Sinais sao consideradas como lingua viso-gestual.
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Os surdos gue escolhem se comunicar unicamente pelos sinais, sdo pessoas
gue vivem em um mundo de siléncio, logo suas experiéncias, leituras, vivéncias,
exemplos, ndo se ddo da mesma forma que para uma pessoa ouvinte, que desde
sua gestacao ja vive diversas experiéncias sonoras, na vida intrauterina ou apos o
parto.

Baseado nos estudos linguisticos de Quadros e Karnopp (2004), a LIBRAS
possibilita a explicacdo de qualquer conteado de forma visual. Também trard com
ela uma cultura especifica, que ndo se apoiard nas experiéncias sonoras. Pode até
parecer que ndo ha diferenca, mas, aos poucos, pode-se perceber que o mundo
onde o som nao tem funcéo é bem diferente.

Diante dos acontecimentos que afetaram diretamente a vida dos surdos na
Europa com criagédo de escolas de diferentes linhas, chega entdo ao Brasil por meio
de Ernest Huet, a ideia de fundar um instituto de educacdo para os surdos
brasileiros. Conhecido como o Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES),
ele foi criado em meados do século XIX com a proposta de educar pessoas surdas
gue viviam no Brasil naquele periodo.

Rocha (2008) diz que em 1855, Huet leva ao Imperador D. Pedro Il um
documento, que apresentava sua ideia de fundar uma escola para surdos, visto que
ele j& trazia consigo a experiéncia de dirigir um instituto para surdos na Franca. D.
Pedro Il aprova a ideia de Huet e chama o Marqués de Abrantes para acompanhar
todo o processo de criagdo do Instituto Imperial de Surdos-Mudos do Brasil,

conhecido como INES.

No relatério entregue ao imperador, Huet apresentou duas propostas para
gue o governo ajudasse na criagdo do colégio, ja que, segundo ele, a
maioria dos surdos pertencia a familias pobres e, portanto, sem condi¢cfes
de arcar com as despesas relativas a educacdo. Em uma, o colégio seria de
propriedade livre (particular), (...), em outra, as despesas totais seriam
assumidas pelo Império (publica). (ROCHA, 2008, p.28).

Huet, em 1855, enviou a Camara dos Deputados uma peti¢do para criagdo do
Instituto Imperial de Surdos-Mudos com todos o0s beneficios que o instituto de cegos
ja havia conseguido naquela época. A escola para surdos passou a funcionar em 1°
de janeiro de 1856, nas dependéncias do colégio de M. De Vassimon. S6 um ano e
meio depois de sua solicitagdo, em 26 de setembro de 1857, a peticao foi aceita e

promulgada pela Lei 939, que garantia um or¢gamento anual para as despesas do
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Instituto Imperial de Surdos-Mudos. Ap6s a queda do império e a criacdo da
republica no Brasil em 1889, o Instituto teve o seu nome alterado para INES, que
permanece até hoje. Atualmente a instituicdo fica situada na Rua das Laranjeiras, n®
232, em Laranjeiras, Rio de Janeiro. O instituto possui ndo s6 o Ensino Regular (1°
ao 9° ano), como também o Ensino Médio, Pré-Vestibular, Graduacdo e POs-
graduacéo.

No Brasil, a partir da primeira legislacdo especifica relacionada as questbes
da pessoa surda (Lei da LIBRAS 10.4036/02) e de toda a evolugao legal no campo
da surdez com as demais leis, decretos e documentos internacionais, também foram
surgindo cursos de formacdo para os profissionais desta area, e assim nasce 0
curso de LETRAS-LIBRAS?, em 2006, na Universidade de Santa Catarina — UFSC,
com vérios polos espalhados pelo Brasil. A proposta desse curso € a formacéo de
professores de LIBRAS e Intérpretes de LIBRAS para atender as demandas ja
existentes e a outras demandas que comecgaram e se desenhar em nosso pais. Em
2006, ja havia varios profissionais que atuavam como professores e como
intérpretes de LIBRAS, por isso o Governo Federal entra com uma medida provisoéria
para certificar esses profissionais que estavam atuando em diversas frentes de
forma profissional, com essa medida proviséria chamada de PROLIBRAS* (Exame
Nacional de Proficiéncia em LIBRAS), com sua 12 edi¢éo realizada em 2006, e tendo
uma previsdo de 10 edi¢des, uma por ano, até o ano de 2016, dando assim um
periodo para as universidades se organizarem e oferecerem essa formacdo a
populagdo. Hoje, o LETRAS-LIBRAS € uma realidade em diversas universidades em
nosso pais, tanto em universidades publicas como em universidades privadas. Na
coordenacdo desse entdo novo curso estava a professora Ronice Moller de

Quadros.

® O curso de formacgéo superior na area da LIBRAS, foi criado em 2006 e atendeu cerca de 500
alunos, sendo 447 alunos surdos e 53 alunos ouvintes usuérios da LIBRAS. O curso foi realizado na
modalidade de Ensino a Distancia - EAD, com uma representatividade das 5 regifes do Brasil nas
cidades de: Amazonas, Ceara, Bahia, Distrito Federal, Goias, Rio de Janeiro, S&o Paulo, Rio Grande
do Sul e Santa Catarina. A LIBRAS é a lingua de instrugdo durante todo o curso, com diferentes
materiais: ambiente virtual de ensino e DVDs.

* Exame criado no ano de 2005 para conceder aos profissionais que ja atuavam tanto na traducéo,
como no ensino da LIBRAS mas tinham uma formacdo em outra area por nao existir até aquele
momento nenhum curso de formag¢édo académica na area. A primeira edi¢cdo foi em 2006, com uma
projecédo de ser realizado dentro de um periodo de 10 anos (10 edi¢bes).
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1.2 LIBRAS, que lingua é essa?

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — é usada pelos surdos em nosso
pais e ja foi reconhecida por lei, ou seja, € uma lingua oficial, tal como a nossa
lingua portuguesa falada. Sua importancia € tdo grande que o0s sistemas
educacionais federal, estadual e municipal devem garantir seu ensino. Em 24 de
abril de 2002, a LIBRAS foi reconhecida como a lingua no Brasil utilizada pela
comunidade surda®. A comunidade surda, que lutava por esse acontecimento até
entdo, conseguiu festejar a valorizacdo da sua identidade e cultura, além do
reconhecimento linguistico da LIBRAS como lingua natural das pessoas surdas.

No Brasil, o surdo ganhou status de um sujeito bilingue, por ter, no seu
processo de alfabetizac@o, o ensino de duas linguas: a LIBRAS e o Portugués (na
modalidade escrita). Segundo o censo de 2010, realizado pelo IBGE, 45,6 milhGes
declaram ter algum tipo de deficiéncia no Brasil. Em nameros percentuais, isso quer
dizer que 23,9% da populagéo possui algum tipo de deficiéncia. Entre as deficiéncias
identificadas no ultimo censo, a deficiéncia auditiva ocupa a quarta posi¢cdo, com
mais de 9,7 milh6es de pessoas que sofrem com algum tipo de déficit auditivo. Em
um gréfico referente a toda populacdo brasileira, esse niUmero representaria cerca
de mais de 5,2% da populagdo com algum tipo de deficiéncia auditiva, entre estes,
mais de 4 milhdes sdo usuarios da LIBRAS.

O Decreto 5.626/05, que regulamenta a lei da LIBRAS, discorre sobre a
formacdo dos profissionais dessa area, quer sejam intérpretes ou professores de
LIBRAS. Esse decreto também proporciona um maior acesso aos lugares para as
pessoas surdas, pois € um aparato legal para exigéncia de intérpretes de LIBRAS

em diversos lugares (escolas, hospitais, férum, clinicas).

® Brasil. Ministério da Educacéo, Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br>. Acesso em 16 de dezembro 2018.
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1.3 Populagéo surda no Brasil

Segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
realizado em 2010 (IBGE, 2010), o Brasil possui um total de 24% da populagdo com
algum tipo de deficiéncia. Dentre este percentual, se encontram pessoas com 0S
mais diversos tipos de deficiéncia (Visual, Auditiva, Motora, Mental e/ou Intelectual).
Desse total, 5% sdo pessoas com algum tipo de deficiéncia auditiva, totalizando
mais de 9 milhdes de pessoas. A cada dia tem sido mais comum e real a presenca
dessas pessoas na vida cotidiana da sociedade brasileira, incluindo a Academia e as
cadeiras da universidade, nos levando a pensar que, até o ano de 2000, ndo se
falava em acessibilidade para pessoas com deficiéncia em lugares publicos
(escolas, hospitais, universidade, empresas e etc.), nas universidades ou nos
vestibulares.

E a partir deste momento, em que as pessoas comecam a terem seu direito
de acesso garantido por lei, que comecaremos a nossa analise sobre o processo de
ensino e aprendizagem desse grupo de pessoas surdas (usuarias da LIBRAS) no
ensino superior e sua relacdo com os professores ouvintes (ndo usuarios da
LIBRAS),

Segundo Vygotsky (2000), o desenvolvimento da crianca esté relacionado ao
lugar social que esta ocupa e as expectativas que os adultos criam ao seu respeito,
tendo as relacGes sociais, mediadas pela linguagem, fundamental importancia na
estruturacao desta identidade.

Segundo a afirmacdo a seguir, a relagdo com 0 meio e com as pessoas tem

uma grande influéncia na formacao do individuo.

(...) o conhecimento cientifico repousa em sistemas culturais que sao
transmitidos através da escolaridade formal. Em contraste, os conceitos de
todos os dias adquirem-se partir através da participacdo em actividades da
vida quotidiana, e comegam por ser uma compreensao concreta de eventos
e de fendmenos, que vao se tornando cada vez mais abstractos a medida
gque se movem "para cima’ e vao sendo integrados em sistemas de
conhecimento formal. Os conceitos cientificos, por seu lado, adquirem-se
por exposic¢do verbal, e vao se tornando mais significativos a medida que se
movem “para baixo” e entram em contactos com objectos e eventos de
todos os dias. (VYGOTSKY, 1978 citado por FINO, 2001, p.273 - 291).
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A diferenca é algo que nos caracteriza, € inerente & nossa espeécie humana,
pois 0 que todos temos em comum é a diferenca, mas por muitas vezes somos
ensinados a nos agrupar pelas igualdades e passamos a vida toda buscando
sermos aceitos em um grupo para afirmar um padréo de “igualdade”, que nao existe.

Com este entendimento, este estudo, sera pensado como é importante o
conhecimento da lingua e da cultura de um aluno para que haja uma boa relagéo e

interagdo no processo de ensino e aprendizagem e entre o professor e o aluno.

1.4 Revisao da Literatura

Ao analisarmos o processo histérico da educacdo dos surdos no Brasil e no
mundo temos a contribuicdo de Rocha (2008), que traz desde a criacdo das
primeiras escolas na Franca e na Alemanha até a chegada de E. Huet ao Brasil, em
1855, e a criacdo da primeira escola para surdos em nosso pais, mostrando que a
educacédo de surdos no INES comega com uma proposta de internato para as
criangas surdas.

Em seu livro, intitulado "O INES e a educacao de surdos no Brasil: aspectos
da trajetoria do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos em seu percurso de 150
anos.", Rocha (2008) realiza uma extensa pesquisa sobre todo o processo da
educacdo dos surdos, passando pelas principais filosofias, como o periodo do
Oralismo, onde os surdos foram proibidos de utilizarem a lingua de sinais, sendo
obrigados a se comunicarem somente através da oralidade. Anos mais tarde a
Comunicacgdo Total, que se utiliza de véarios recursos (gestuais, sinais, leitura labial)
para alfabetizacdo da pessoa surda, tendo como principal meio de comunicacéo a
oralidade. A terceira é o Bilinguismo, que desde 1980 até os dias de hoje norteia a
educacédo dos surdos. A autora nos apresenta que os surdos sdo reconhecidos
como pessoas bilingues, entendendo que, em sua formacgéo, sua L1 € a lingua de
sinais, no caso do Brasil, a LIBRAS, e como sua L2 o Portugués, na modalidade
escrita. Para muitos, isso pode n&o parecer tdo importante, mas, quando
reconhecemos que os surdos sao pessoas bilingues, tiramos o foco da deficiéncia e
focamos na comunicacao a partir da L1 da pessoa surda.
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Segundo Martins e Napolitano (2017), a educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho. Com base nessa afirmacao, Martins e
Napolitano (2017) apresentam alguns mitos criados a partir do senso comum em
relacéo aos direitos da pessoa surda. Eles se colocam a analisar as questdes legais
para um acesso a educacdo, mas pegam cOomo recorte 0 ensino superior e as
relagbes criadas nesse ambiente com vias para atender ao aluno surdo. Eles
utilizam como um dos documentos de analise o ultimo censo do IBGE (2010), para
tracar um quantitativo da populacdo surda existente no Brasil até aquele presente
momento. Também se colocam para analisar os nimeros mencionados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas, por meio dos dados divulgados na Sinopse
Estatistica da Educacdo Superior (INEP, 2013), onde em um total de 7.305.977 de
estudantes brasileiros que efetuaram matriculas em Instituicbes de Ensino Superior -
(IES) em 2012, 29.034 declararam apresentar alguma necessidade especial e/ou
deficiéncia.

Martins e Napolitano (2017) fazem um apanhado desde a Constituicdo
brasileira de 1988, até as leis e convencgdes internacionais ratificadas pelo Brasil e
suas proprias leis e decretos criados e sancionados até os dias atuais, onde fica
claro e explicito a protecdo e a garantia de uma educacdo bilingue, baseada no
respeito a cultura linguistica daquele grupo. Cito como exemplo a violagdo destas
leis e decretos, a ndo contratacdo de profissionais formados e devidamente
registrados dentro do processo de educac¢éo no ensino superior e a ndo contratagao
de intérpretes voluntarios por meio de projetos de iniciacdo cientifica, porque dessa
forma os alunos surdos ficam prejudicados quanto ao acesso pleno a informacéo,
pois esse intérprete ndo tem necessariamente a experiéncia e a expertise para
realizar uma traducgéo simultanea para LIBRAS.

Algumas pesquisas discorrem sobre o perfil do intérprete, a exemplo de Silva
e Oliveira (2016), que estudam o perfil do intérprete de LIBRAS analisando seu
papel nas séries finais do ensino fundamental de uma escola no Espirito Santo. As
autoras comecam seu trabalho esclarecendo que, mesmo j& existindo uma
legislacdo que, de forma genérica, atenderia as fun¢des de um intérprete de LIBRAS
pelo Cddigo Brasileiro de Ocupacbes (CBO), a classe resolve Ilutar pelo

reconhecimento e uma lei especifica de suas atribuicées. Elas também tracam o



26

perfil de formacdo dos intérpretes investigados em sua pesquisa, que ndo vivem a
mesma realidade dos intérpretes em muitos lugares no Brasil por falta de cursos de
formacéo para essa classe. Segundo a Lei da LIBRAS 10.436/02 (BRASSIL, 2002),
ha uma escassez de polos/centros formativos para esses profissionais. Por conta
disso, a profissdo s6 tem seu reconhecimento em 2010, pela lei 12.319 (BRASIL,
2010), um marco importante, colocado pelas autoras, para garantir as politicas
publicas em educacao especial, na perspectiva da incluséo, pois s6 dessa forma se
consegue criar cargos especificos para realizacdo de concursos publicos.

Outro ponto que as autoras abordam é quando os surdos ndo conseguem
entender/reconhecer o papel do intérprete de LIBRAS, pois por vezes fica a cargo
dele a responsabilidade de ensinar aquele aluno. Ocorre uma transferéncia de
responsabilidade e isso se da por alguns motivos: seja pela falta de conhecimento
do intérprete sobre o seu papel nesse processo ou pela falta de conhecimento do
professor de entender que a responsabilidade no ensinar € papel do professor
regente da turma, independentemente do tipo e/ou quantidade de recursos que esse
professor tenha em sala de aula.

N&o poderiamos deixar de convidar para esta pesquisa as contribuicdes
trazidas por Quadros e Karnopp (2004), em seus estudos linguisticos com uma
analise profunda da LIBRAS. Quadros (1997) tem um trabalho bem extensivo
relacionado a educacdo de surdos e sua aquisicdo da linguagem. Apresenta um
processo historico na educacao dos surdos e tem algumas pesquisas relacionadas a
aquisicdo da linguagem e suas implicacdes no amadurecimento linguistico da
pessoa surda. Em seu livro “Lingua de Sinais - instrumentos de avaliacao",
(QUADROS, 2011), a autora apresenta a diferenca de amadurecimento linguistico e
de compreensao de leitura de mundo em relacdo as criancas surdas filhas de pais
ouvintes (ndo usuarios da LIBRAS), as criangas surdas filhas de pais surdos ou
filhas de pais ouvintes que proporcionaram um input e convivéncia social em
LIBRAS de forma precoce, permitindo que a crianca chegue a fase adulta com um
maior dominio, tanto de sua lingua natural (a LIBRAS) como na segunda lingua a
que ela é exposta (o Portugués). A autora também relata em outro artigo, "Mosaico
da linguagem das criancas bilingues bimodais: estudos experimentais" (QUADROS,
2016), que nado basta expor a crianga surda a experiéncia e aos estimulos sonoros
de forma precoce para resolver essas questdes. Na verdade, criancas surdas
expostas a LIBRAS de forma irrestrita apresentam um maior dominio no processo de
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aquisicdo da fonologia da lingua oral, e ndo apresentam um atraso no processo de
aquisicao da linguagem.

Silva (2013) afirma que a diferenca linguistica dos surdos € uma questdo que
deve ser considerada em todo o processo de incluséo. Isto quer dizer que nao basta
apenas inserir a pessoa surda em um grupo gentil e educado de pessoas ouvintes,
mas se faz necessario a leitura de um mundo linguisticamente diferente. “Quando se
considera a triade (prisma), professor, aluno e intérprete percebe-se que muito ha a
ser descoberto” (SILVA, 2013, p. 32). Contudo esta agcao estrita ndo garante a
inclusédo dos alunos surdos, € preciso pensar uma gestao de apoio com uma ligacao
entre todos os participantes desse processo (professores, alunos, intérpretes,
adaptacao curricular e/ou avaliativa).

A autora se utiliza da legislacéo brasileira, a Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002), e
seu respectivo Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), para embasar seus apontamentos
em relacdo a acessibilidade para pessoa surda, com a garantia de intérprete de
LIBRAS e difusdo da LIBRAS no sistema académico, pois, para ela, varias
mecanismos e recursos tém surgido para que a inclusado de surdos seja realizada.
Contudo, a mesma evidencia a importancia de acgles efetivas para o pleno
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia; caso nao haja essas relagdes, isso
poderd ocasionar um comprometimento na aprendizagem da pessoa surda. E
importante registrar que a autora traz para sua pesquisa ndo apenas 0sS agentes
envolvidos dentro da sala de aula, mas considera a relevancia da participacédo da
coordenacdo e dos alunos ouvintes neste processo, ja& que o atendimento
pedagdgico diferenciado com énfase nas questdes linguisticas contribui para um
pleno desenvolvimento destes alunos surdos.

Um ponto relevante levantado pela autora € a criacdo de um glossario em
LIBRAS direcionado a cada centro, “a criagdo de uma politica institucional de
atuacdo dos intérpretes de Libras (regimento interno). [...] com definicdo de papéis e
atribuicdes, e um perfil para estes profissionais atuantes, neste nivel de ensino”
(SILVA, 2013, p. 36). Este documento € distribuido aos professores, intérpretes e
alunos surdos no inicio de cada semestre, a fim de reforcar e esclarecer o papel de
cada um neste percurso. A autora apresenta em seu trabalho trés pontos relevantes
nesse processo de inclusédo: acessibilidade linguistica; metodoldgica; organizacional,
pois entende que a acdo do intérprete de LIBRAS vai além de uma mera

transmissao de contetdo.
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Embora o percurso seja longo, é oportuno, nos dias atuais, fazer a inclusao
de alunos surdos ou com deficiéncia, no ensino superior, de maneira plena.
E extenso o caminho, mas, 0s primeiros passos estdo na direco certa, de
forma a se romper com os velhos costumes. (SILVA, 2013, p. 38)

1.5 Legislacéao

Podemos refletir qgue ha no Brasil um conjunto de leis muito grande, porém
com uma possibilidade de brecha para que as pessoas possam trabalhar sobre as
abrangéncias e fragilidades possivel em um e/ou outro instrumento legal.

Em relagéo aos surdos e a educagéo de surdos, iniciaremos nossas analises
e estudos a partir da carta maior, a LDB 9394/96, que fala sobre o direito de
atendimento especializado para pessoas com deficiéncia.

Em 2000 é lancada a lei de acessibilidade 10.098/00°, que prevé o direito de
toda e qualquer pessoa, seja surda ou ouvinte, de se comunicar e ser comunicado
em sua prépria lingua, ocaso das pessoas surdas de terem o acesso a informagéo
através da LIBRAS.

A lei da LIBRAS 10.436/02" foi sancionada em 24 de abril de 2002, dando
assim uma forte base para toda a luta das pessoas surdas de terem sua lingua
reconhecida e seu modo de comunicagcdo respeitado. A LIBRAS tem sua
modalidade de comunicacdo Visual-Gestual, onde ela “ouve” pelos olhos e “fala”
com as maos/gestos.

Em 2005, tivemos o Decreto 5.626/05° que regulamentou a lei da LIBRAS,
dizendo quais séo as principais mudancas na sociedade. Neste decreto, é criado a
obrigatoriedade de todos os cursos de licenciatura oferecerem a disciplina de
LIBRAS de forma obrigatoria e dita quais sdo as formacbBes exigidas para 0s

® BRASIL. Lei n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critério basicos
para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 dez. 2000.

" Brasil. Ministério da Educacéo, Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br>. Acesso em 16 de dezembro 2018.

® Brasil. Ministério da Educacéo, Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, Regulamenta a Lei
no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais Libras, e o art. 18
da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br>. Acesso
em 18 de dezembro 2018.
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intérpretes de LIBRAS e professores de LIBRAS, seja com formac¢do no Ensino
Médio, Graduacao ou Pos-Graduacdao.

Com todos estes avancos legais, ainda ficava algo meio perdido no caminho,
pois ainda faltava reconhecer e regulamentar a profissdo de quem estava no meio
dessa engrenagem, auxiliando no processo de comunicacdo e interagdo entre
surdos e ouvintes. Em resposta a uma necessidade é criada a Lei do Intérprete de
LIBRAS 12.319/10° regulamentando a profissdo dos Tradutores/Intérpretes de
Lingua de Sinais.

1.6 Pesquisa no Banco de Teses da CAPES

Realizamos uma busca no banco de teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a fim de obter informacdes
de producdes ja realizadas na area que sejam similares ao meu campo de pesquisa,
de forma que fortalega o processo da investigagao.

Para tal, delimitamos a pesquisa entre os anos de 2016 ao ano de 2018, com
a seguinte palavra: LIBRAS, utilizando um filtro para somente trabalhos académicos
escritos em portugués. Dentro do periodo citado acima, foram encontrados 162
trabalhos registrados no banco da CAPES.

Posteriormente, combinamos duas palavras chave: LIBRAS + Intérprete para
refinar a busca e encontramos 67 trabalhos. De modo a refinar mais realizamos mais
uma busca, dessa vez correlacionando as seguintes palavras: LIBRAS + Ensino
Superior, chegando a um resultado total de 59 trabalhos.

Os trabalhos encontrados ndo se relacionavam com o nosso projeto. Eles
abordaram situacdes tendo a LIBRAS como Primeira Lingua da pessoa surda,
estratégias de traducdo, acessibilidade no ensino superior para os alunos surdos,
LIBRAS como lingua de instrumentagdo para alfabetizagdo da crianca surda, entre

outros temas encontrados nesta busca. Todavia, nenhum deles se prop6e a analisar

® Brasil. Lei n. 12.319, de 1o setembro de 2010. Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Diario Oficial da Unido. Disponivel em <www.planalto.gov.br>.
Acesso em 09 de jan. 2019.


http://www.planalto.gov.br/
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o papel do intérprete de LIBRAS no processo de ensino e aprendizagem do aluno
surdo no ensino superior.

Também foi possivel encontrar pesquisas que destacam a grande relevancia
da lei da LIBRAS que “trouxe regulamenta¢cdes que garantem a circulagéo da Libras
em todo territorio brasileiro, colocando o surdo na condi¢do de sujeito sociopolitico,
garantindo a ndo demarcacéo territorial como condi¢cdo para o reconhecimento de
sua cultura. Por isso, a cultura surda nao se relaciona a um lugar particular, mas sim
a um grupo linguistico.” (GAVALDAO, 2017, p. 54).

A lei da LIBRAS é um ponto chave para todos os avancos legais em
propor¢cdo nacional no Brasil referente a educacdo dos surdos, sem desmerecer
todas as leis organicas, municipais e estaduais que a antecederam. A lei da LIBRAS
€ um marco histérico na educacao dos surdos em nosso pais.

Segundo Silva (2016), j4 no ano de 1998, haviam politicas voltadas a
educacdo dos surdos com uma lei que reconhecia a LIBRAS como uma lingua ao
delimitar institucionalmente a profissdo dos intérpretes de LIBRAS; o Estado do
Parana pode ser considerado pioneiro em suas a¢fes, porém o reconhecimento de
forma nacional so foi ocorrer no ano de 2002, com a Lei 10.436/02.

Esta etapa da pesquisa fortaleceu a relevancia de nosso trabalho em se

debrucar sobre as questdes que durante nossa pesquisa foram encontradas.
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2 PESQUISANDO O TEMA

2.1 Foco do estudo

O principal foco da pesquisa € buscar tracar o perfil e o papel do intérprete de
LIBRAS na relacdo de ensino e aprendizagem entre aluno surdos e professor
ouvinte em uma instituicdo de ensino superior no Rio de Janeiro.

Segundo Quadros e colaboradores (2016), a exposi¢cdo a LIBRAS desde o
nascimento nado traz prejuizos para a habilidade de discriminar fonemas. Os autores
salientam que a oportunidade de criangas surdas iniciarem a aquisi¢do da linguagem
desde o0 nascimento ou muito precocemente (sem atrasos) pode ser um dos fatores
que favoreca o processo de aquisicdo de outra lingua independentemente da
modalidade que se apresente.

Com base na afirmagao de Quadros e colaboradores (2016), entendemos que
a pessoa surda que é exposta a LIBRAS desde cedo tem um melhor
desenvolvimento em qualquer outro idioma. Para muitos professores ouvintes, o fato
de colocar uma explicagdo por escrito no quadro ja seria suficiente para
atingir/alcancar o aluno surdo. Mas, em se tratando de um estrangeiro linguistico por
sua lingua materna nao ser a lingua mais falada em seu pais, ela é aprendida
posteriormente, fazendo-se necessarias outras estratégias que vao além do quadro
branco ou uma exposicdo oral. Estamos falando do "3° elemento”, o intérprete de
LIBRAS, que vai garantir o acesso do aluno surdo (usuario da LIBRAS), aos
conteudos expostos dentro da sala de aula.

Sabemos da importadncia que o professor tem no processo de ensino e
aprendizagem de um individuo, contudo, como isso acontece quando nesse
processo uma pessoa surda? E como esse professor que ndo domina a LIBRAS faz
para se relacionar/comunicar com as pessoas surdas?

E sabido que, no processo de aprendizagem do aluno surdo, estdo envolvidos
os professores, os proprios alunos surdos e 0s intérpretes. Nesta pesquisa, iremos
nos ater sobre qual é o olhar/entendimento dos intérpretes sobre sua profissdo e
funcdo nesse processo de aprendizagem e, para isso, também realizamos uma

analise de dados coletados no banco de teses da CAPES.



32

A andlise acima citada possibilitou identificar algumas contribuicdes para a
area da surdez, mas nenhuma pesquisa com o foco no papel do intérprete de
LIBRAS no ensino superior, trazendo para dentro do campo de pesquisa o olhar
desse profissional (o intérprete de LIBRAS), sobre o seu papel em todo esse
processo.

Sabe-se que a lei da LIBRAS é de 2002 e seu decreto regulamentador de
2005, contudo, a lei de acessibilidade (10.098/00), que garante o acesso de toda e
qualquer pessoa em qualquer lugar publico, ndo s6 ao espaco fisico, mas também
a0 acesso a comunicacéao, geralmente sdo negligenciados na maioria dos espagos
publicos e privados.

Esse direito a comunicagdo garante as pessoas cegas obterem informacdes
através do sistema Braile ou por meio sonoro e aos surdos o direito de terem
intérpretes de LIBRAS e/ou legenda descritiva. Mesmo depois de 18 anos apos a
promulgacdo da lei de Acessibilidade, muitos lugares ainda n&o cumprem essa
resolugdo, principalmente as instituicdes de ensino fundamental, médio e superior.
Contudo, nosso recorte sera apenas no ensino superior.

A partir deste estudo, analisaremos como € construida a relacdo professor
(ouvinte) X aluno (surdo) no ensino superior, tracando o perfil do "3° elemento”, o
intérprete de LIBRAS dentro desse processo.

A lei do intérprete de LIBRAS N° 12.319/10 discorre sobre quais sdo as
atribuicbes e formacdes necessarias para exercer essa profissdo. Outros estudos
apontam diretrizes e um cédigo de ética a ser seguido pelos profissionais dessa area
(codigo de ética da Federacdo Nacional de Educacédo e Integragdo dos surdos -
FENEIS e a Federacdo Brasileira das Associagbes dos Profissionais Tradutores e
Intérpretes e Guias-intérpretes de Lingua de Sinais — FEBRAPILS), mas nosso
ponto central € uma analise a partir das percep¢des de cada um dos envolvidos
nesse processo de ensino e aprendizagem no ensino superior.

A escolha metodoldgica foi realizada a partir de narrativas trazidas pelos 3
grupos entrevistados: (intérpretes de LIBRAS, alunos surdos usuarios da LIBRAS e
professores ouvintes ndo usuarios da LIBRAS).
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2.2 A Pesquisa

Para viabilizar esta pesquisa, realizamos entrevista com alunos surdos
usuarios da LIBRAS, intérpretes de LIBRAS e professores. A instituicdo na qual a
pesquisa ocorreu esta localizada na cidade do Rio de Janeiro e, por ndo termos
obtido a tempo a autorizacdo da instituicdo de ensino, nédo divulgaremos o nome da
mesma.

No presente trabalho, adotamos a metodologia de pesquisa através de
entrevistas abertas, de forma que o entrevistado possa se expressar fazendo uso da
fala ou escrita para participar. Como nos mostra Duarte (2004), podemos utilizar
como instrumento de coleta de dados: observagbes de campo e tomar nossos
registros como fonte; podemos recorrer a documentos (escritos, registrados em
audio ou video, pictéricos etc.); podemos fazer fotografias ou videogravagbes de
situacOes significativas; podemos trabalhar com check lists, grupos focais,
guestionarios, entre outras possibilidades, para podermos desenvolver um trabalho
de pesquisa qualitativa.

Para andlise dos dados utilizamos a proposta de tematizacdo (FONTOURA,
2011).

2.3 Tematizacdo: uma proposta metodoldgica para andlise das narrativas

Fontoura (2011) sugere alguns passos em prol de organizar as falas
coletadas, descrever os passos e auxiliar na andlise dos dados adquiridos. O

primeiro passo consiste na transcricao do material recolhido:

A transcricdo de entrevistas demanda tempo, em torno de 5 horas para
cada hora de entrevista, digitado em algo como 20 paginas em espaco
1,5cm; aconselhamos que o/a préprio/a pesquisador/a fagca suas
transcricdes, de preferéncia assim que acabar as entrevistas, para ajudar na
reconstituicdo dos depoimentos e possibilitar a primeira escuta mais atenta
e ainda corre¢do de rumos em entrevistas futuras. Em caso de divida sobre
uma palavra, devido a falha na gravacdo, ela pode ser representada por
reticéncias. (FONTOURA, 2011, p.66)
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Esta etapa da pesquisa é ardua e exige paciéncia para transcrever as falas,
mas pode nos auxiliar a perceber o que nao ficou claro no momento da entrevista. O
préximo passo demanda uma leitura atenta do material transcrito, durante o qual o
pesquisador pode anotar as suas percepcoes e intuicbes. Esta etapa inicia-se por
uma leitura flutuante, seguida de uma leitura em profundidade com o intuito de ter
uma ideia do todo.

Continuando, o pesquisador devera selecionar o que é considerado relevante
e demarcar o “corpus da analise”, trabalhando de forma a explorar o material
coletado. Os dados poderédo ser agrupados em torno de ideias—chave, o que requer
atencédo, leituras cuidadosas, e explicagbes ao leitor/a sobre as escolhas do/a
pesquisador/a

O passo seguinte consiste em levantar os temas em cada agrupamento de
dados seguindo os principios da coeréncia ao tema, semelhanca ao grupo,
pertinéncia ao referencial teérico, objetivo do estudo, exaustividade, ou seja, quando
encontramos nas transcricbes exemplos de um mesmo tema atingindo assim um
esgotamento e por ultimo a exclusividade.

A quinta etapa busca definir as:

(...) unidades de contexto (trechos mais longos) e unidades de significado
(palavras ou expressbes). A analise temética consiste em descobrir os
nucleos de sentido que compdem a comunicacdo e cuja frequéncia de
aparicdo (desde muito frequente até apenas uma vez) pode significar
alguma coisa para o objetivo analitico escolhido. Podemos nos indagar
sobre a importancia qualitativa dos temas para o objeto de estudo: O tema é
fundamental para compreender o objeto de estudo? O tema revela alguma
faceta do objeto de estudo que interessa ao pesquisador? O tema desvela
alguma dimensao do referencial tedrico adotado? (FONTOURA, 2011, p.69)

Nesta etapa, o pesquisador deve perceber nas falas dos sujeitos da pesquisa
os temas emergidos e qual a sua relagdo com o objeto de estudo. Neste momento,
novas dimensdes tedricas podem surgir, ampliando assim o olhar do pesquisador.

A sexta etapa consiste em esclarecer o “tratamento dos dados, a partir da
separacdo das unidades de contexto do corpus.” (FONTOURA, 2011, p.69),
podendo ser feito através da elaboracdo de quadros com unidades de contexto, a
unidade de significado e comentarios.

O ultimo passo € marcado pela interpretacdo de acordo com o referencial
tedrico adotado. A autora adverte que o pesquisador implicado neste processo deve
optar por qual caminho dever& seguir, ancorado pelas leituras prévias, mas ciente de
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gue novos horizontes poderdo emergir. Outrossim, a analise dos dados é intencional
a partir do olhar do pesquisador acrescido da visao teérica, mas, a medida que
novas perspectivas sdo ampliadas, os caminhos e as interpretacdes também o séo.
Por fim, Fontoura (2011) propde uma analise dos dados em pesquisas
gualitativas guiadas pela tematizacdo, pautada em uma reflexividade criteriosa dos
depoimentos, na qual o pesquisador assume o0 papel de colaborar com os sentidos
emergidos na pesquisa, delimita o corpus da analise, levanta unidades contextuais,

temas e assume o papel de interpretar os dados com responsabilidade.

2.4 As entrevistas

Seguindo a perspectiva qualitativa, trabalhamos com entrevistas abertas,
solicitando aos participantes autorizacao para gravar/registrar o seu relato, a fim de
fazer uso dessa fala da forma mais fiel ao seu depoimento. Porém, ha por vezes
uma inquietacéo do pesquisador em provar o fato ou o relato que Ihe foi cedido pelo
entrevistado. Para contrapor essa ideia, tomamos como premissa a definicdo de
narrativa trazida por Muylaert e colaboradores (2014), dizendo que as narrativas sao
consideradas representacdes ou interpretacdes do mundo e, portanto, ndo estao
abertas a comprovacao e nao podem ser julgadas como verdadeiras ou falsas, pois
expressam a verdade de um ponto de vista em determinado tempo, espagco e
contexto socio historico.

Desta forma, concordamos com Muylaert et al (2014), que o importante é o
gue esta acontecendo no momento da narracdo, sendo que o tempo presente,
passado e futuro sao articulados, pois a pessoa pode projetar experiéncias e acoes
para o futuro e o passado pode ser ressignificado ao se recordarem e se narrarem
experiéncias. [...]. Neste processo sdo envolvidas as caracteristicas para-linguisticas
(tom da voz, pausas, mudangas na entonacao, silencio que pode ser transformado
em narrativas nao ouvidas, expressoes entre outras), fundamentais para se entender
0 nédo dito com as palavras, pois no processo de analise das entrevistas trabalhamos
com as informacdes prévias que esses sujeitos trazem, como tempo de experiéncia,
idade, experiéncias anteriores, publico e cultura de grupo. Desta forma, pudemos

explorar outras informagdes subjetivas.
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Outro ponto importante a ser ressaltado neste tipo de metodologia esta
relacionado a questdo ética do entrevistador. Por vezes, o pesquisador estd muito
envolvido com seu objeto de pesquisa, porém, quando nos propomos a trabalhar
com entrevistas, N4o podemos usar nossa posi¢ao e nem presenca para manipular a
pesquisa. Segundo Martins (2004), “ndo cabe ao cientista reforcar ideologias
existentes, mas fornecer instrumentos para desvenda-las e supera-las”. (p. 296).
Com este entendimento, caminharemos para uma investigacdo e analise das
entrevistas cedidas pelos intérpretes, alunos e professores sem revelar seus
verdadeiros nomes, pois ndao temos da instituicdo a autorizacdo de uso de seu
nome, mantendo assim o sigilo nas informagdes.

A seguir trazemos 0 que pensamos como roteiro de entrevista, apenas um

norteador para nossa conversa com os colaboradores:

1 - Nome (Apelido):

2 - CPF:

3 - Quantos anos vocé trabalha como intérprete de Libras em sala de aula?

4 - Como vocé se vé como intérprete em sala de aula (em sua visdo quais sao suas

responsabilidades)?

5 - Como vocé acha que seu aluno/a surda Ihe vé na atuacdo como intérprete de

Libras?

6 - Como vocé acha que o professor vé a sua atuagdo no processo de ensino e

aprendizagem dos alunos surdos?

7 - Consideracdes finais
As entrevistas foram enviadas por e-mails, e em alguns casos por videos ou
audio gravado no WhatsApp. Fizemos a transcricdo de cada contribuicdo e

submetemos aos entrevistados para sua apreciagao.
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3 COMO FUNCIONA O TRABALHO DO INTERPRETE DE LIBRAS?

3.1 Sobre o intérprete de LIBRAS

Ser intérprete de LIBRAS € muito glamoroso, na visdo da maioria das
pessoas. Mas 0 que esta por tras dessa atividade/fungdo é uma responsabilidade
enorme. Por vezes, a sua visao e o seu entendimento sobre um assunto e/ou fala
podem comprometer um trabalho de uma vida inteira.

Eu sempre apresento situacbes hipotéticas para meus amigos e alunos
guando falo sobre a traducdo e de como uma palavra mal entendida pode
comprometer aquele processo de comunicacdo. E importante falar sobre o poder
gue estd nas maos do intérprete, seja para vida ou para morte. Seja para liberdade
ou para prisdo. Seja para o entendimento ou confusdo sobre um determinado
assunto.

Oustinoff, em seu livro “Traducdo: histéria, teorias e métodos”, aborda
algumas questdes interessantes de como os tradutores eram tratados, tinham o
mesmo status de principes devido a sua importancia e influéncia na diplomacia de
um pais.

A primeira funcdo da traducdo é, entdo, de ordem pratica: sem ela, a
comunicagcdo fica comprometida ou se torna impossivel. [...]. Em
contrapartida, podemos compreender por que a tradugdo pode se revelar,
na plena acepcao do termo, como a condi¢cdo de sobrevivéncia de uma
lingua. (OUSTINOFF, 1956 traduzido por MARCIONILO, 2011, p. 12 e 13)

Sobre a primeira afirmacgéo feita por Oustinoff, &€ possivel vivencia-la no nosso
dia-a-dia como intérprete de LIBRAS, seja auxiliando alguém no banco, ou no
hospital, ou em uma sala de aula ou até mesmo em uma entrevista de emprego. O
intérprete garante que haja a comunicacdo entre todas as partes e flua um
entendimento comum. Quando ele apresenta a traducdo como condicdo de
sobrevivéncia, ele ndo esta falando dos individuos em si, mas de uma lingua que
pode acabar morrendo por falta de uso ou falta de falantes da mesma. E isso seria

muito ruim, pois ficariamos sem acesso as informacdes contidas em diversos
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documentos histéricos por ndo haver uma traducdo, morrendo assim uma cultura,
um costume, uma civilizacgao.

Neste trabalho, tomaremos como base a definicdo de intérprete e a defini¢cdo
de intérprete de LIBRAS de Quadros (2004), apresentada a seguir:

- Intérprete: Pessoa que interpreta, de uma lingua (lingua fonte) para outra
(lingua alvo), o que foi dito.

- Intérprete de lingua de sinais: Pessoa que interpreta de uma dada lingua
de sinais para outra lingua, ou desta outra lingua para uma determinada lingua de
sinais.

O autor também destaca outros aspectos sobre o intérprete de sinais:

Em vérios paises ha tradutores e intérpretes de lingua de sinais. A histéria
da constituicdo deste profissional se deu a partir de atividades voluntarias
gue foram sendo valorizadas enquanto atividade laborai na medida em que
os surdos foram conquistando o seu exercicio de cidadania. A participacao
de surdos nas discussfes sociais representou e representa a chave para a
profissionalizagdo dos tradutores e intérpretes de lingua de sinais.
(QUADROS, 2004, p. 13)

A afirmacdo de Quadros é vivenciada também no Brasil e nossos conjuntos
de leis ratificam esse processo de forma que a primeira coisa a acontecer foi 0
reconhecimento e regulamentacdo da lingua de sinais, para depois seguir com a
regulamentacéo da profissdo de intérprete de LIBRAS.

Os intérpretes atuam como interlocutores entre esses dois mundos, 0
som e o siléncio, o mundo da oralidade e fala versus o mundo dos gestos e das
expressdes faciais e corporais. Esse processo foi moroso, mas bem satisfatorio para
comunidade surda. No entanto, ainda h4 muito o que conquistar enquanto direito
para comunidade usuaria da lingua de sinais no Brasil.

Em nosso pais tivemos um avan¢o das politicas publicas relacionadas as
pessoas surdas e o respeito a sua lingua no ano de 2002, com a aprovacao da Lei
de LIBRAS que a reconhece como uma lingua brasileira e indica acdes para
promocéao e divulgagdo da mesma, como vimos anteriormente.

Naquele periodo surge a preocupacgdo com todas as outras demandas que
este reconhecimento traz e o intérprete de LIBRAS ganha um destague nessas
discussfes assim, muitos questionamentos surgiram: Como seria a formacao

dessas pessoas que fardo a ponte entre a lingua oral do pais e a lingua de sinais?
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Teriamos uma lei para regulamentar o exercicio do intérprete em sala de aula? Qual
seria a formacao necessaria para tal funcéo, visto que ja havia no Brasil (e ainda ha)
pessoas que exercem a profissdo de intérprete, mesmo sem uma formagéo
técnica/tedrica na area?

Continuando com o processo legal em relacdo ao intérprete de LIBRAS, no
ano de 2005 surge o Decreto 5.626 que regulariza a lei de LIBRAS, vindo de forma
explicita mostrar a formacao necessaria que o intérprete de LIBRAS precisa ter para
exercer sua funcéo de tradutor/intérprete de LIBRAS. A formacédo dos intérpretes de
LIBRAS costumava comecgar no meio informal, na sua maioria em instituicoes
religiosas, com o fim de atender aos fiéis daquele grupo. Por muitos anos, esses
intérpretes atuaram em diversas areas, e ndo sé no meio religioso, mesmo sem uma
formacdo técnica e/ou académica eram as pessoas que tinham a capacidade de
serem interlocutores entre uma pessoa surda e uma ouvinte. Para QUADROS:

Pensarmos em formacdo de intérpretes, precisamos, portanto, estarmos
atentos ao nivel de participacdo da comunidade surda na sociedade.
Dependendo desse nivel de participacdo, a comunidade surda estara mais
ou menos envolvida na formacgéo dos intérpretes implicando no sucesso ou
ndo dessa implementacdo. Em paises, tais como Dinamarca, Suécia e
Finlandia, tém sido detectados alguns aspectos no desenvolvimento de
intérpretes que precisam ser considerados. (QUADROS, 2004, p. 51)

Fica clara essa evolucdo na formacdo dos intérpretes de Libras no Brasil a
partir dos avangos nas conquistas obtidas pela comunidade surda. De acordo com o
gue Quadros (2004) fala, o engajamento da comunidade surda na vida social agrega
cada vez mais valor na formacao dos intérpretes. Neste cenério, foi criado no Brasil
um curso para formagdo dos intérpretes e professores de Libras a partir de uma
acao legal criada na lei de LIBRAS e ratificada (esclarecida) no decreto da LIBRAS:

Art. 17. A formacédo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacao,
com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa. (Brasil, Decreto 5.626,
2005, Cap. V)

Dessa forma, nascem em nosso pais o0s primeiros cursos de formacao
académica para tradutores e intérpretes de LIBRAS, chamado de Letras-LIBRAS.
Ele é criado primeiro na Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC e depois foi
ampliado utilizando a metodologia da educacao a distancia, tendo sido criado polos
em varias cidades do Brasil.
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E possivel afirmar que esse movimento aumenta e continuara aumentando o
ingresso de pessoas surdas no ensino superior, criando demandas de traducdo em
diversas areas do conhecimento. Esse fendmeno € explicado por Quadros e
Karnopp (2004), quando dizem que, de acordo com a participacdo social das
pessoas surdas, aumenta a necessidade da formacao especifica de intérpretes em
outras é&reas. No Brasil, os primeiros intérpretes, em sua maioria, eram filhos
ouvintes de pais surdos ou pessoas que, por questdes religiosas, se inclinaram para
aprender a LIBRAS e utilizar em suas religioes.

Seguindo na vida académica, os surdos seguem em seus estudos
ingressando em mestrados e doutorados, aumentando necessidade de ter pessoas
com a formacédo de tradutor ou intérprete e capazes de acompanhar uma formagéao
em pos-graduacao. Esses estudos tém o respaldo da lei da LIBRAS sobre a difusdo
da lingua.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil. (Brasil, Lei 10.436, 2002)

As leis que asseguram os direitos das pessoas surdas também afirmam e
difundem a lingua de sinais, assim, 0s cursos de especializagdo ajuda no
cumprimento do artigo 2° da lei da Libras.

Para os intérpretes, foi criado um cdédigo de ética para ajudar a orientar o
comportamento profissional frente aos dilemas da profissdo, desta forma, o
profissional tem um respaldo legal para apoiar suas acfes no exercicio da profisséo.
Cabe ressaltar que esse codigo surgiu antes do reconhecimento legal da profissao
de Tradutor/Intérprete de LIBRAS, pela lei 12.319, em 1 de setembro de 2010, cujo
Art. 7°diz:

Art. 7° O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando
pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a
cultura do surdo e, em especial:

| - pela honestidade e discri¢éo, protegendo o direito de sigilo da informagé&o
recebida;

Il - pela atuacéo livre de preconceito de origem, raca, credo religioso, idade,
sSexo ou orientagao sexual ou género;

Il - pela imparcialidade e fidelidade aos contetdos que lhe couber traduzir;
IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por
causa do exercicio profissional;
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V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo é um
direito social, independentemente da condi¢ao social e econdbmica daqueles
que dele necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda. (Brasil,
Lei 12.319, 2010).

E possivel reconhecer, na citagdo acima, a maioria dos principios e
orientacbes escritos no codigo de ética dos tradutores/intérpretes utilizada em
diversas organizagcfes que atuavam oferecendo tradutores/intérpretes de LIBRAS.
Segundo Quadros e Karnopp (2004), o codigo de ética é um instrumento que orienta
o profissional intérprete na sua atuacdo; a sua existéncia justifica-se a partir do tipo
de relacdo que o intérprete estabelece com as partes envolvidas na interacao,
estando o intérprete presente para intermediar um processo interativo que envolve
determinadas intencdes conversacionais e discursivas, onde ell tem a
responsabilidade pela veracidade e fidelidade das informagdes. No texto anterior, 0S
autores deixam claro como a lei do tradutor/intérprete de LIBRAS conversa
perfeitamente com o cédigo de ética que j& era usado por varias instituicoes.

Para Berberian, Guarinello e Eyng (2012), faz-se necessario que as
instituicbes percebam a relevancia do trabalho do intérprete, que oferecam
condicdes satisfatérias e que os proprios intérpretes busquem se aprimorar para
promover este reconhecimento social. H4 um protagonismo de surdos e intérpretes
em constru¢do no movimento por acessibilidade. Cabe a Universidade esclarecer os
papeis de intérpretes e de professores com vistas a estabelecer responsabilidades e
parcerias, jA que se trata de um projeto a ser implementado em comum, em
parceria, quando falamos do tratamento dado ao académico surdo.

Cabe clarificar que, para desempenhar a funcdo de intérprete, é necessario
ter formacgéo especifica em LIBRAS e na forma como o surdo aprende. LIBRAS tem
gramatica, estrutura e sintaxe proprias. Contudo, ndo basta apenas dominar a
lingua, mas conhecer a area em que vao atuar como intérpretes, por exemplo, se no
ensino superior, qual contetdo vai ser ministrado.

Schubert (2012) afirma que o reconhecimento do papel e da funcdo do
intérprete pode inicialmente se evidenciar pelo seu posicionamento como
profissional, que se valoriza, se atualiza, se qualifica. Desenvolver o que o autor
chama de consciéncia responsiva com relagdo ao seu papel ndo como um mero
tradutor de linguas, mas como alguém que viabiliza o acesso do aluno surdo ao

conhecimento.
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3.2 Traducao X Interpretag&o — alguns apontamentos

O processo de traducao e interpretacdo sdo atos complexos que envolvem

diversas competéncias

Envolve um ato COGNITIVO-LINGUISTICO, ou seja, € um processo em
gue o intérprete estara diante de pessoas que apresentam intencbes
comunicativas especificas e que utilizam linguas diferentes. O intérprete
estd completamente envolvido na interagdo comunicativa (social e cultural)
com poder completo para influenciar o objeto e o produto da interpretacao.
Ele processa a informacao dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se
aproximar o mais apropriadamente possivel da informacéo dada na lingua
fonte. Assim sendo, o intérprete também precisa ter conhecimento técnico
para que suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente. Portanto, o ato de
interpretar envolve processos altamente complexos. (QUADROS, 2004, p.
27)

Assim como Quadros (2004) apresenta acima um pouco sobre esse processo
cognitivo-linguistico, destacando competéncias técnicas a serem desenvolvidas
durante uma interpretacao.

Héa outros autores que expdem suas complexidades no ato de traduzir ao
verter um texto de uma lingua para outra, de forma que se preserve seu sentido
original (MARCIONILO, 2011). Para alguns teéricos, a traducdo esté relacionada ao
ato de transpor um conteudo escrito (registrado) de uma lingua para outra,
mantendo o registro por escrito na lingua traduzida, pois toda traduc¢do precede um
registro dessa atuacdo. Neste trabalho de traducédo, o profissional tem a todo o
tempo o texto disponivel para sua consulta e pode recorrer a um revisor técnico ou o
auxilio de outro intérprete para o exercicio de sua atividade (Barbosa, 2004). Ja na
interpretacdo, este ato de transpor um texto de uma lingua para outra, ocorre de
forma simultanea, ao vivo. Este tipo de atividade n&o permite ao profissional retornar
ao texto original para anélise e nem permite que ele obtenha o auxilio de um terceiro
para execucdo de sua atividade. Outro ponto importante é que durante uma
interpretacdo ndo ha uma acéo de partir de um texto registrado para outro registro
por escrito, ela é direta e ao vivo. Segundo Frishberg (1990), essas acdes tém

contrapontos interessantes a serem pesquisados e estudados, sem criar aqui um
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juizo de valor, mas apenas tragando caracteristicas distintas entre as duas acdes:

traducéo/interpretagéo.

3.3 Traducao / Interpretagéo

Neste ponto trabalharemos a diferenca entre traducao/interpretagcdo, com uma
breve reflexdo e dialogando com Oustinoff (1956), Quadros (2004), Barbosa (2004),
que em seus trabalhos contribuiram para o entendimento da distingdo entre estas
duas atividades. Por vezes, nos confundimos na definicdo exata de cada atividade,
desta forma, como pontua Barbosa (2004), um primeiro passo através de reflexdes
sobre o trabalho e subsidios na literatura, a definicdo de traducdo seria a de uma
atividade humana realizada através de estratégias mentais empregadas na tarefa de
transferir significados de um cddigo linguistico para outro.

Para conceituarmos o que é interpretacdo, utilizaremos a definicdo de
Oustinoff (1956, traduzido por MARCIONILO, 2011):

Em um artigo fundamental, “Aspectos linguisticos da tradugéo” - o titulo

exato em inglés é “On Linguistic Aspects of Translation” -, Romam Jakobson
atribui a traducdo um valor primordial que até entdo geralmente passava
despercebido. Para chegar a isso, ele distingue trés espécies de traducao: a
“traducd@o intralingual” ou “reformulacdo” (em inglés, ‘“rewording”); a
“traducéo interlingual’, de uma para outra, ou “traducéo propriamente dita”;
a “traducdo intersemidtica’, que “consiste na interpretacdo dos signos
linguisticos”. (OUSTINOFF, 1956 traduzido por MARCIONILO, 2011, p. 23)

Com base na afirmacéo de Oustinoff (1956), vejamos mais sobre esses trés
tipos de traducdo: “interlingual”, “intralingual” e “intersemiética”. Na traducdo
interlingual a relacéo se da entre duas linguas diferentes com o0 apoio em estratégias
mentais para transferir um significado especifico de um codigo para o outro. Essa
atividade mental e humana se da de formas muito diversas, como aponta Barbosa
(2004), em seu livro “Procedimentos Técnicos da Traducao”, apresentando distintas
possibilidades de traducao interlingual como: “traducdo palavra por palavra” ou
“literal”, “transposicao”, “modulacéo” e “equivaléncia”’, “omissdo” e “explicitacéo,
“adaptacdo”, “compensacdo”, “reconstrucdo de periodos”, “melhorias”, “explicacdo”,

“decalque” e “acréscimo”.
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Para maior compreensdo do que ocorre com o intérprete em seu oficio, trago
uma andlise da traducdo da LIBRAS a partir de dois conceitos distintos
apresentados por Barbosa (2004). Como a LIBRAS é uma lingua visual e gestual,
com um sistema linguistico proprio e sem a necessidade de se apoiar na lingua
portuguesa pegaremos uma frase em LIBRAS, como Texto Lingua de Origem - TLO,
e traduziremos para a lingua portuguesa, como Texto Lingua de Traducéo - TLT, se
utilizados dos seguintes procedimentos: 1) “Palavra-por-palavra” e 2) “Reconstrucao

de periodo”.

1) Palavra-por-palavra:
TLO - Eu hoje ir casa comer. (LIBRAS)
TLT - Eu hoje ir casa sua comer. (Portugués)

Nas palavras de Barbosa (2004):

A traducéo palavra-por-palavra corresponde a expectativa que muitos tém a
respeito da traducdo. [...] a traducdo em que determinado segmento textual
(palavra, frase, orac@o) é expresso na TLT mantendo-se as mesmas
categorias numa mesma ordem sintética, utilizando vocébulos cujo
semanticismo seja (aproximativamente) idéntico ao dos vocébulos por
respondentes no TLO, [...] Seu uso é restrito, porém, pois € rara uma
convergéncia tdo grande entre as linguas. A esse respeito, comenta Aubert
(1987:16): “E relativamente facil perceber que, encarado como um todo, a
traducéo de um texto de certa extenséo (dois ou mais periodos compostos)
jamais podera ser empreendida palavra-por-palavra.” (BARBOSA, 2004,
p.64 e 65).

Por vezes, essa pode néo ser a melhor escolha de procedimento de traducgéao
interlingual quando trabalhamos com duas linguas distintas, pois a mensagem nao
fica clara e parece faltar algum quesito estrutural linguistico. Sendo que € importante
(‘bom’), quando trabalhamos com o texto da lingua de origem (LIBRAS), se
utilizando destas técnicas (palavra-por-palavra), isto pode ndo ser compreensivel

(‘ruim’), na lingua traduzida (Portugués).

2) Reconstrugéo de periodo
TLO - Eu hoje ir casa comer. (LIBRAS)
TLT - Vou almocgar em sua casa hoje. (Portugués)

Conforme explica Barbosa (2004):
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A reconstrugdo consiste em redividir ou reagrupar os periodos e orac¢des do
original ao passa-los para a TLT. Na tradugéo do portugués para o inglés é
muitas vezes necessario distribuir as oragdes complexas do portugués em
periodos mais curtos em inglés. Na tradugdo do inglés para o portugués
ocorre o inverso. Observo isso com frequéncia quando traduzo manuais do
usuario do inglés para o portugués. De modo geral, meus clientes nao
aceitam os periodos curtos do inglés, achando que ddo ao texto em
portugués um tom excessivamente infantil. (BARBOSA, 2004, p.70).

Segundo a afirmacdo do autor, a reconstrucdo de periodo serve ao tradutor
para adequar da melhor forma o texto a ser traduzido, para que ao chegar na Lingua
Traduzida - (LT), seus usuarios possam se identificar com a forma de apresentacéo
daquele texto. Analisando, pois, a LIBRAS, fica claro que esse tipo de procedimento
€ utilizado por varios profissionais intérpretes para dar sentido ao texto quando
traduzido para a lingua portuguesa.

Quando tratamos do tipo de “traducao intralingual”, referimos uma tradugao
dentro da propria lingua, e no caso da educacado dos surdos podemos pensar que na
traducdo de uma fala/palestra para um grupo de surdos que dominam
profundamente a LIBRAS serd diferente para um grupo que teve sua formacgéo
pautada na comunicagao oral, aprendendo a LIBRAS tardiamente. Para este
segundo grupo, faltardo recursos linguistico na LIBRAS, sendo assim, sera
necessario o uso da “traducao intralingual”. Este processo na LIBRAS € constante,
pois, durante nosso exercicio de traducdo, estamos sempre imersos no
procedimento “interlingual” e ao mesmo tempo no “intralingual”, pois trabalhamos
com as escolhas tradutdrias de acordo com cada experiéncia pessoal e a0 mesmo
tempo fazendo essa traducdo dentro da propria lingua, para alcancar
semanticamente aos alunos surdos.

Em relagdo a “traducéo intersemiotica”, a mesma se da entre duas linguagens
distintas, como traduzir um livro para uma teledramaturgia, ou uma mauasica para uma
pintura. Com base nisto, poderiamos afirmar que na LIBRAS isso também ocorre,
pois quando passamos um texto escrito para um registro em video (por exemplo as
histérias infantis com adaptacdes para a cultura surda), se utiliza da “traducéo
intersemidtica”, ou quando passamos uma poesia escrita para uma versdo em
LIBRAS, com elementos linguisticos voltados para cultura surda.

Podemos dizer que o intérprete no exercicio de sua fungcdo esta sempre

atento a informacdo para realizar a melhor escolha para aquele momento, se

utilizando dos muitos tipos de traducaol/interpretacdo, de forma a ser relevante para



46

aquele determinado publico. Por se utilizar dos diferentes tipos de traducéo e outros
recursos é gue fica nomeada a profissao na lei como tradutor/intérprete de LIBRAS.
Vejamos abaixo seis competéncias descritas por Robertz (1992 apud
QUADROS, 2004) a serem desenvolvidas pelo intérprete de LIBRAS durante o
exercicio de sua funcdo, que, por vezes, pode ndo ser compreendida/percebida

pelas pessoas que ndo dominam LIBRAS e suas variagfes linguisticas e culturais.

1 - competéncia linguistica - habilidade em manipular com as linguas
envolvidas no processo de interpretacdo (habilidades em entender o
objetivo da linguagem usada em todas as suas nuancas e habilidade em
expressar corretamente, fluentemente e claramente a mesma informacéo na
lingua alvo), os intérpretes precisam ter um excelente conhecimento de
ambas as linguas envolvidas na interpretagdo (ter habilidade para distinguir
as ideias principais das ideias secundarias e determinar os elos que
determinam a coeséao do discurso).

2 - competéncia para transferéncia - ndo € qualquer um que conhece duas
linguas que tem capacidade para transferir a linguagem de uma lingua para
a outra; essa competéncia envolve habilidade para compreender a
articulagdo do significado no discurso da lingua fonte, habilidade para
interpretar o significado da lingua fonte para a lingua alvo (sem distor¢des,
adi¢bes ou omissées), habilidade para transferir uma mensagem na lingua
fonte para lingua alvo sem influéncia da lingua fonte e habilidade para
transferir da lingua fonte para lingua alvo de forma apropriada do ponto de
vista do estilo.

3 - competéncia metodoldgica - habilidade em usar diferentes modos de
interpretagdo (simultdneo, consecutivo, etc.), habilidade para escolher o
modo apropriado diante das circunstancias, habilidade para retransmitir a
interpretagdo, quando necessario, habilidade para encontrar o item lexical e
a terminologia adequada avaliando e usando-os com bom senso, habilidade
para recordar itens lexicais e terminologias para uso no futuro.

4 - competéncia na area - conhecimento requerido para compreender o
conteddo de uma mensagem que esta sendo interpretada.

5 - competéncia bicultural - profundo conhecimento das culturas que
subjazem as linguas envolvidas no processo de interpretacao
(conhecimento das crencas, valores, experiéncias e comporta- mentos dos
utentes da lingua fonte e da lingua alvo e apreciacéo das diferengas entre a
cultura da lingua fonte e a cultura da lingua alvo).

6 - competéncia técnica - habilidade para posicionar-se apropriada- mente
para interpretar, habilidade para usar microfone e habilidade para interpretar
usando fones, quando necessario. (ROBERTZ, 1992 apud QUADROS,
2004, p. 73 - 74).

De posse destas informacgfes, passaremos ao ponto que tratara da pesquisa,
a fim de identificar a proposta de investigacao do tema apresentado.
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4 O QUE NOS DIZEM OS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA?

4.1 Alunos

Comecgaremos nossas conversas com 0s alunos surdos e suas impressoes,
pois é para eles que o intérprete trabalha, diretamente se relacionando com as aulas
e os professores. Nossos entrevistados sao de cursos diferentes e tiveram formacéo
no ensino médio em escolas distintas, alguns com o0 acompanhamento de
intérpretes em sala de aula e outros ndo. Esta informacdo € relevante para
entendermos melhor em que contexto cada aluno se apresenta em relacdo ao
intérprete de LIBRAS.

Para Quadros (2004), o intérprete educacional é aquele que atua como
profissional intérprete de lingua de sinais na educacio. E a area de interpretagéo
mais requisitada atualmente e, por este motivo, tem despertado o interesse de varios
pesquisadores em se debrucarem sobre os diferentes processos educacionais
desencadeados dessa relacao.

A aluna 1 estudou em colégio regular sem a presenca de um intérprete de
LIBRAS em suas aulas e, por esse pouco contato, ndo apresenta um dominio
profundo da LIBRAS e de seus vocabularios, mas tem aprendido na convivéncia
com intérpretes e as pessoas surdas sinalizantes.

A aluna 1 comecga sua colaboracéo dizendo “acredito que a responsabilidade
do intérprete é ajudar os surdos a se desenvolverem melhor em termos de contetdo
aplicado durante as aulas”. Ela acredita que dessa forma o intérprete podera apoiar
0 aluno surdo no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

J& o aluno 2 ndo trata a traducdo como ajuda, mas entende que “o papel do
intérprete de Libras consiste em garantir a traducéo de tudo o que esta sendo falado,
[...] a traducd@o precisa ser simultanea, pois ele (intérprete) é a referéncia para o
aluno surdo”. Nesta afirmagdo podemos dialogar com o que Quadros (2004)
apresenta em relacdo a como o intérprete de LIBRAS é visto e quantas funcgdes ele

carrega durante o exercicio de sua profissao:
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Muitas vezes, o papel do intérprete em sala de aula acaba sendo
confundido com o papel do professor. Os alunos dirigem questbes
diretamente ao intérprete, comentam e travam discussées em relacdo aos
tépicos abordados com o intérprete e ndo com o professor. O proprio
professor delega ao intérprete a responsabilidade de assumir o ensino dos
conteudos desenvolvidos em aula ao intérprete. Muitas vezes, o professor
consulta o intérprete a respeito do desenvolvimento do aluno surdo, como
sendo ele a pessoa mais indicada a dar um parecer a respeito (QUADROS,
2004, p. 60).

A aluna 3 fala sobre o privilégio que sempre teve de estar acompanhada por
um intérprete de LIBRAS durante toda sua formacdo, mas ressaltou que “Nem
sempre é uma realidade da comunidade surda, pois, por vezes, chegamos nas
instituicdes, nos matriculamos e comegarmos a estudar, mas sé depois de um més
esse intérprete chega em nossas aulas”. Segundo minha andlise, o aluno surdo j&
comeca perdendo uma parte do conteado que foi exposto naquele periodo em que
ainda nao havia intérpretes contratados.

As falas acima sdo contribuicbes iniciais acerca do papel do intérprete de
LIBRAS que nos ajudaram a desenhar melhor a visdo que os alunos surdos tém
sobre o profissional de tradugéo.

Para continuarmos a nossa conversa, gostaria de tratar algumas questdes
interessantes levantadas por uma das entrevistadas, um foco para esse depoimento
da aluna 3 quando diz que “E importante nos atentarmos para a formacio e
capacidade técnica dos intérpretes para evitarmos problemas futuros de
compreensdo e até de permanéncia no curso”. Quadros (2004), em seu trabalho
acerca do tradutor e intérprete de lingua de sinais, ja sinalizava essa importancia da
presenca do intérprete de LIBRAS, ndo sO para acessibilizar as aulas, mas para
garantir a permanéncia deste aluno no sistema educacional. Para a autora, [...] seria
impossivel atender as exigéncias legais que determinam 0 acesso e a permanéncia
do aluno na escola observando-se suas especificidades sem a presenca de
intérpretes de lingua de sinais. (QUADROS, 2004, p. 59).

A formacgdo do intérprete ndo é a Unica questdo levantada aqui que pode ser
determinante durante a formacg&o dos surdos. Para o aluno 1, é “[...] necessério que
o periodo de contratacdo do intérprete fosse mais longo para acompanhar o aluno
surdo, pois dessa forma iria facilitar o entrosamento entre aluno surdo e o intérprete,
pois toda vez que estdo se entendendo, esse contrato chega ao fim e vem um novo
intérprete de Libras, retornando assim ao inicio de tudo para comecar a estabelecer

uma nova sintonia.”
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Juntemos estas duas colocagbes, uma que fala sobre a formacdo do
intérprete e a outra que trata da rotatividade do profissional. Ser4 que estes néo
seriam fatores importantes a serem analisados? Temos a compreensdo que a
presente pesquisa ndo tem como dar conta de abarcar todas as questdes que vem
sendo levantadas durante este processo investigatério. Sigamos com o foco em

nossa analise sobre o papel do intérprete de LIBRAS no ensino superior.

O intérprete, por sua vez, se assumir todos os papéis delegados por parte
dos professores e alunos, acaba sendo sobrecarregado e, também, acaba
por confundir o seu papel dentro do processo educacional, um papel que
esta sendo constituido. (QUADROQOS, 2004, p. 60)

E importante entendermos que lidar com as demandas e expectativas dos
outros nunca é uma tarefa facil, mas, enquanto pesquisador, nos ateremos a
trabalhar com as entrevistas realizadas com os sujeitos da pesquisa.

A aluna 1, que comecou a ter uma primeira relacdo com o intérprete de
LIBRAS em sala de aula a partir do ensino superior, tem uma postura em relagao
aos intérpretes um pouco diferente dos outros entrevistados que j4 haviam tido
experiéncias com intérpretes de LIBRAS em sala de aula desde sua formacdo no
ensino fundamental e médio. Em sua afirmacéo diz que “[...] o professor entende a
atuacdo do intérprete que sempre € necessaria para o bom desenvolvimento do
aluno surdo”. Ela faz uma leitura que, para o professor, o intérprete € imprescindivel
no desenvolvimento do aluno surdo, mas sem se eximir de suas responsabilidades
enquanto aluna de se dedicar ao contetudo apresentado e traduzido pelo intérprete,
pois, em suas palavras, percebe “também que para o intérprete é importante que ele
veja o esfor¢co do aluno surdo ao ficar atento durante as traducdes das aulas...”, e,
dessa forma, cria uma relacdo harmoniosa em sala de aula entre os envolvidos
(aluno surdo, professor e intérprete de LIBRAS).

Essa harmonia apresentada é encontrada em outros depoimentos, como
podemos ver na fala do aluno 2, que diz “[...] € importante que o aluno veja no
intérprete a performance do professor, pois € com ele (o intérprete), que esse aluno
vai criar uma conexdo”. O aluno precisa reconhecer no intérprete o conteudo

apresentado na aula dada pelo professor, o que poderiamos aqui chamar de uma
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“performance’®”

, um termo muito utilizado nas artes. O aluno 2 continua dizendo que
“E necessario que ele saiba o momento de trabalhar é diferente do momento da
descontragéo, como se fosse um ator que no momento de seu papel ele “performa”
(assume) aguele personagem e depois ele retoma sua verdadeira identidade. Assim
deve ser o intérprete de Libras, entendendo como e onde esses papéis devem ser
desenvolvidos”.

Para finalizar esse didlogo com os alunos surdos, gostaria de abordar as
intervencdes proposta pelos intérpretes de LIBRAS que, segundo a aluna 3, € uma
contribuicdo importante, pois “nesse processo [...] muitas vezes se vé como um
facilitador, que ajudara o surdo a se desenvolver naquela disciplina/matéria [...] uma
pratica muito comum entre os intérpretes [...] propde aos surdos um tempo e horario
para estudarem juntos, fora da sala de aula”, criando uma maior harmonia entre
aluno surdo e intérprete, de forma a garantir a permanéncia e desenvolvimento no
ensino superior.

Os alunos surdos apresentam um/a intérprete como aquela pessoa que faz a
mediacdo entre o que é falado de forma oral para a LIBRAS, entendendo que o/a
intérprete estd ali para explicar o sentido das palavras e deve compreender o
esfor¢co do aluno surdo, precisando ser como um ator e saber que o0 momento da
traducdo é diferente do momento da descontracdo. O/a intérprete precisa traduzir
tudo o que esta sendo falado, os surdos precisam reconhecer no/a intérprete a
performance do professor, pois € com ele que o aluno surdo ter4 mais contato
durante sua formacéao.

A seguir vamos ver o que nos dizem os professores colaboradores da

pesquisa.

4.2 Professores

A atuacao do professor ndo se resume a tarefas simples, mas em estar a todo

tempo dialogando com o contetdo a ser apresentado e os interlocutores que estarao

A palavra performance vem do verbo em inglés "to perform" que significa realizar, completar,
executar ou efetivar. Em muitas ocasides é usada no contexto de exibicdes em publico, ou quando
alguém desempenha algum papel no ambito artistico,b como um ator, por exemplo.
(www.significados.com.br > performance).
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envolvidos neste processo. Comeco aqui com essa afirmagcdo a partir de uma
autoanalise desses meus 10 anos de exercicio no magistério superior, quando, por
vezes, me vi frente a questdes trazidas pelos educandos em relagdo aos contetdos
apresentados. Neste ponto dialogaremos com alguns pares da profissdo que nao
dominam a LIBRAS e tiveram suas experiéncias em lecionar para pessoas surdas
Nno ensino superior.

Na educacao, ndo se segue o provérbio portugués utilizado no militarismo que
afirma “antiguidade é posto”, ter muitos anos na funcao de professor pode néo fazer
de vocé o melhor educador/formador de pessoas no ensino superior, mas sim como
voceé se relaciona com aquele processo, com aquela experiéncia.

Larrosa (2002, p. 20) traz um ponto importante para refletirmos quando diz: “o
gue vou lhes propor aqui € que exploremos juntos outra possibilidade, digamos que
mais existencial (sem ser existencialista) e mais estética (sem ser esteticista), a
saber, pensar a educacdo a partir da par experiéncia/sentido”. Com isto,
registraremos aqui 0os anos de atuacao dos entrevistados, mas nos debrucando
sobre suas experiéncias aqui narradas e vividas.

O professor 1 atua ha trés anos no ensino superior e disse que “nesse
periodo eu obtive duas experiéncias distintas com alunos surdos em minha sala de
aula”. Sabemos que as pessoas sdo diferentes independente de sua caracteristica
fisica e ndo devemos trabalhar com a visdo de que todos os surdos se comunicam
da mesma forma, ou que toda pessoa cega tem um ‘super’ ouvido, por exemplo, ja
gue estas sao afirmagdes infundadas e nao realistas.

O professor 1 teve a oportunidade de lecionar para alunos surdos com o
dominio da LIBRAS e para alunos que s6 se comunicava pela leitura labial. Diz ele:
“Apesar de este aluno estar nesse processo de voltar a ouvir, eu percebia que ele
nao conseguia manter uma conexao com a aula e por vezes ele ndo entende o que
esta sendo dito”.

A professora 2 comecga trazendo uma contribuicdo muito interessante, pois
com 20 anos de magistério superior, em sua analise diz que “o papel do intérprete
de Libras em sala de aula é fundamental, independente do grau de surdez dele, seja
parcial ou total. [...] “. Continua dizendo “pude ter a experiéncia de lecionar para uma
aluna surda e ficou nitido que, mesmo que ela tivesse a habilidade de leitura labial,
seria muito dificil para ela compreender e se desenvolver nas disciplinas que eu

lecionei durante a formacdo dessa aluna”. Essa afirmacéo procede, pois sabemos
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gue existem diversos tipos de pessoas e professores. Ha aquele professor que
trabalha sua disciplina com um layout da sala em circulo, mas h& alguns professores
gue gostam de se utilizar do quadro para realizarem anotagdes e se movimentam de
um lado para o outro, dificultando assim qualquer tipo de leitura labial.

Ha um entendimento que nao basta o aluno dominar a LIBRAS e se utilizar do
intérprete como ferramenta de acessibilidade para encerrar os desafios nesse
processo. Segundo a visdo da professora 3, ha possibilidade de visdes distintas: na
“[...] perspectiva positiva: 0 aluno vé o intérprete como alguém que entende seu
mundo”, e assim se relaciona com ele de uma forma direta, mas na “6tica negativa:
o aluno surdo, por sua vez, cria uma relagcdo dependente total do intérprete de
LIBRAS". Nestas relagbes ha a necessidade de se obter um equilibrio, para fluirem
harmoniosamente.

Conforme Quadros (20004):

E o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e
gue é qualificado para desempenhar a funcao de intérprete. [...] Além do
dominio das linguas envolvidas no processo de tradugédo e interpretacao, o
profissional precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal. Isso
significa ter dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas
de traducdo e interpretacdo. O profissional intérprete também deve ter
formagdo especifica na area de sua atuacao (por exemplo, a area da
educacéo). (QUADROS, 2004, p. 27, 28)

Para dialogar com a citagdo acima, vejamos um trecho em que o professor 1
diz que “[...] cada curso tem suas especificidades, e com isso acaba que fica nas
maos do intérprete criar uma forma mais didatica para passar aquele contetido. Com
isso, é necessario que primeiro a intérprete compreenda o que estou falando para
depois repassar ao aluno surdo”. Essa experiéncia vivida no dia-a-dia dos
professores refor¢ca o que Quadros (2004) relata sobre a importancia de o intérprete
ter uma formacao especifica.

O professor 1 trabalha nos cursos de Design, que possui um vocabulario
especifico, principalmente em relacdo a variagdo nas paletas de cores. Na LIBRAS,
existem sinais para diversos tipos de cores, mas nao abrangem a grande variacao
gue uma palheta possui e para realizacao de trabalhos gréficos. Essa realidade nédo
€ privilégio de apenas um professor, pois, segundo a professora 2, “no curso em que
eu trabalho ha alguns termos especificos que eu acredito ndo ter uma traducao
direta [...]. Sempre haverd um termo novo [...], logo a presenca dele (intérprete), se
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torna essencial durante as aulas. Nesta fala, mais uma vez identificamos a
necessidade de o intérprete conhecer o assunto que ele se propde a traduzir, afim
de criar uma maior clareza na traducao.

Esse trabalho de conhecer a area para a qual vocé traduz € um grande
desafio na contratagdo de intérpretes, mas outro ponto importante apareceu quando
o professor 2 comentou sobre a instituicio em que trabalha, disse que “[na
instituicio em que eu trabalho] ha uma rotatividade muito grande de intérpretes,
justamente quando o aluno estd se adaptando ao intérprete, h4 a necessidade de
trocar o profissional por razdes administrativas. ” Questbes administrativas
interferem no processo pedagdgico e isso deve ser pensado ao se contratar
intérpretes que devem permanecer por um tempo junto aos alunos surdos.

Sobre a questdo de adaptacdo entre aluno e intérprete, o referido professor
aponta a necessidade de que isso ocorra para que as aulas possam fluir e termina
afirmando que “sem a presenca desse profissional seria impossivel eu conseguir
lecionar para uma pessoa surda. ”

Ao se referir sobre 0 desempenho e desenvolvimento da aluna surda, o
professor 1 afirma que “ela se desenvolveu muito bem se apoiando na intérprete
para traduzir tudo o que ela queria passar em sala de aula”, mostrando a
importancia da atuacao do intérprete, e a mesma conclui o raciocinio dizendo que
“Foi bem legal ver como a aluna comegou meio timida nas aulas e que ao final do
curso ela ja estava bem mais falante e participativa, por conta desse apoio da
intérprete. ”

A seguir trazemos as contribui¢cdes dos intérpretes para nossa pesquisa.

4.3 Intérpretes

Ao pensarmos sobre como o intérprete pensa o seu papel, a partir das
entrevistas, ficou evidenciado que a sua participagdo nesse processo seja
indispensavel, como mostram os relatos dos alunos e professores. Contudo, é
preciso cautela e um olhar atento para analisarmos a atuacao do intérprete. Ele, por
si sO, ndo resolvera sozinho todas as questdes, mas € parte de uma equipe de

profissionais que deve figurar no espagco educacional inclusivo. O intérprete 3
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trabalha na area ha 18 anos e diz que, “o intérprete educacional de Libras tem sido
apontado como unico profissional imprescindivel em relagédo a inclusdo educacional
de surdos.” — Mas ndo sendo o unico responsavel pela Educacéo Bilingue.

A garantia do intérprete em sala de aula no Brasil é regida pela Lei Brasileira
de Inclusdo - LBl (REEFERENCIA, 2015), que, em seus artigos 27 ao 30, fala sobre
o direito de todas as pessoas com deficiéncia, definindo até a formagé&o do intérprete
para atuacdo na educagéo de base ou no ensino superior. Ele trata sobre direito da
educacdo bilingue das pessoas surdas, e é a respeito deste ponto que o intérprete 3
também pondera que “A respeito da educacgéo bilingue e com o reconhecimento da
Libras como lingua, temos avancado e consolidado uma legislacao forte a propdésito
dessa temética, surgindo a criagdo de cargos para intérpretes de Libras e a definicdo
de suas atribui¢cbes legais indicando a necessidade desses profissionais e instituindo
condi¢cbes legais para sua presenca em instituicdes educacionais.” Contudo, ainda
h& um longo caminho a ser percorrido para garantir uma atuacao de qualidade.

Para dar continuidade a nossa analise, vamos entender o que é 0 processo

de traducgéao a partir de Quadros (2004), com o seguinte conceito:

Envolve um ato COGNITIVO-LINGUISTICO, ou seja, € um processo em
gue o intérprete estara diante de pessoas que apresentam intencbes
comunicativas especificas e que utilizam linguas diferentes. O intérprete
estd completamente envolvido na interagdo comunicativa (social e cultural)
com poder completo para influenciar o objeto e o produto da interpretacéo.
Ele processa a informacao dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmédticas na lingua alvo que devem se
aproximar o mais apropriadamente possivel da informacéo dada na lingua
fonte. Assim sendo, o intérprete também precisa ter conhecimento técnico
para que suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente. Portanto, o ato de
interpretar envolve processos altamente complexos. (QUADROS, 2004, p.
27)

Diante das palavras de Quadros (2004), conseguimos entender 0 processo
que o intérprete passa durante a traducdo de uma aula e/ou texto, pois ndo é
apenas se apropriar dos termos/palavras de uma forma aleat6ria, mas estar
“completamente envolvido na interagdo comunicativa (social e cultural)”, como o
autora afirma, para trazer sentido significativo para pessoa surda.

Por vezes esse “ato COGNITIVO-LINGUISTICO” (QUADROS, 2004)
demanda um desgaste fisico/cognitivo exacerbado e algumas instituicbes que
regulam as atividades de traducdo, aqui no Brasil, a Federacdo Brasileira das

Associagfes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia intérpretes de Lingua
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de Sinais - FEBRAPILS, em suas notas técnicas sugerem o revezamento entre
intérpretes no periodo de 20 até 30 minutos, o que ndo é uma pratica comum entre
0s intérpretes no ensino superior como relata a intérprete 2, “uma situacdo muito
particular das Instituicbes de Ensino Superior - IES publicas que geralmente
trabalham em duplas” de intérpretes, facilitando o descanso sugerido na nota técnica
da FEBRAPILS, pois “ndo é comum nas outras IES” este tipo de revezamento,
afirma a mesma intérprete [por atuar em diferente IES].

Mas como o0s intérpretes se veem nesse processo? Tivemos algumas
contribuicdes para este questionamento. A intérprete 1 apresenta suas impressoes,
dizendo “eu entendi que minha responsabilidade é de passar tudo o que esta sendo
falado em sala de aula, seja para o professor ou para o aluno. Criando uma
triangulac@o nesse processo entre aluno surdo/professor/ intérprete de LIBRAS, pois
meu papel ndo é apenas reproduzir”.

Para Quadros (2004), o intérprete deve intermediar um processo interativo
gue envolve determinadas intencbes conversacionais e discursivas. Nestas
interacdes, o intérprete tem a responsabilidade pela veracidade e fidelidade das
informacdes, traz a autora quando trata do codigo de ética dos intérpretes.

Em alguns momentos os intérpretes também se veem com outras atribui¢cdes,
pois, segundo a intérprete 1, “me vejo como uma assistente neste processo”, e por
inimeras vezes, é ela quem entra em contato com o professor para uma segunda
explicacdo sobre aquele assunto, “mas € claro que tudo isso sempre com a
aprovacéao do aluno surdo”, diz a intérprete 1.

Quadros (2004) enumera alguns pontos que traduzem o papel do intérprete:

Realizar a interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-
versa observando os seguintes preceitos éticos:

a) confiabilidade (sigilo profissional);

b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e néo interferir com opinides
proprias);

c) discricdo (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento
durante a atuacao);

d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sédo
separados);

e) fidelidade (a interpretac@o deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a
informac&o por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o
objetivo da interpretagdo é passar o que realmente foi dito). (QUADROS,
2004, p.28)
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Todos esses preceitos citados séo reforcados na Lei 12.319/10, que
regulamenta a profissao do tradutor e intérprete de LIBRAS, apresentada no capitulo
Il desta presente pesquisa.

Sigamos, pois, aqui a luz da analise realizada pelos alunos surdos sobre suas
impressdes a respeito dos intérpretes, a intérprete 2 diz “[...] € muito positiva. Eles
(alunos) geralmente gostam muito de mim e sentem até minha falta. ” Isso se d& por
haver uma harmonia entre aluno surdo e intérprete, e essa harmonia se reflete no
desenvolvimento dos conteudos aplicados em sala de aula para estes educandos.

O intérprete 3 afirma que “a visdo do aluno surdo a respeito do profissional
intérprete de Libras diante do seu cotidiano, ndo sé educacional, mas em tudo, é que
o intérprete acaba se tornando o seu esteio”, contudo deve-se ter sempre o cuidado
de nao se tornar uma “muleta” da pessoa surda. Neste sentido, conclui a intérprete 2
dizendo que “porque ele ndo esta ali para ser amigo do aluno surdo, nem para
assumir o lugar do professor no processo de ensino e aprendizagem, mas esta ali
para somar forcas com o professor. “ Dessa forma todos no processo Sao
beneficiados e o professor sente uma segurangca no desempenho profissional do
intérprete.

O intérprete 1 corrobora esta questao afirmando que “[...] no ensino superior
[...] h& um respeito do professor em relagéo ao trabalho do intérprete de Libras, pois
ele entende que nédo € funcdo do intérprete ensinar, mas sim apoiar o aluno surdo
nesse processo. ”

Conclui o intérprete 3, dizendo “diante de tudo que foi exposto pondero que
ainda estamos num processo de organizacao e aprendendo a lidar com essa nova

realidade sob uma perspectiva inclusiva. ”
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se prop6s a analisar questdes relacionadas ao papel do
intérprete de LIBRAS no ensino superior a partir dos relatos dos professores, alunos
surdos e intérpretes de LIBRAS, a fim de se debrucar sobre como esse processo de
traducdo e relacdo interpessoal acontece. Para iSso, passamos um pouco pela
histéria da educacgéo dos surdos que no mundo se inicia na Franga, no século XVIII,
com o Charles-Michel de L'Epée, que ficou conhecido como o “Pai dos surdos”.
Iniciamos nossa pesquisa com um aprofundamento no processo histérico, a fim de
criar um contexto sobre 0 atraso no acesso a educacao vivenciado pelas pessoas
surdas no Brasil e no mundo.

Comecamos com a influéncia que essa primeira escola teve em alguns paises
como os Estados Unidos da América e o Brasil. Em nosso pais temos o professor E.
Huet, que era francés e vem para o Brasil, em 1885, a convite de D. Pedro Il, com a
intencdo de criar aqui a primeira escola para surdos. Mais de cem anos se passaram
depois da criagdo da primeira escola para surdos no Brasil e ainda ndo havia um
reconhecimento legal da lingua de sinais como uma lingua nacional; esse
reconhecimento acontece apenas nos anos de 2002, a partir da Lei da LIBRAS, o
gue proporcionou muitos avangos no campo da educacao para as pessoas surdas.
Com isso, houve um estimulo ao ensino e a pesquisa sobre a lingua de sinais e
como ela se comporta nas relagdes sociais aqui no Brasil. Esse fato também trouxe
luz ao nimero de pessoas surdas em nosso pais, que segundo o censo de 2010
(IBGE), eram mais de 9 milhdes de pessoas surdas existente em nosso pais
naqguele periodo.

Debrugcamo-nos sobre o processo legal, criacdo de leis e decretos que tratam
sobre as pessoas com deficiéncia no Brasil para fortalecer nossas bases na
pesquisa. A legislacdo de um pais diz muito a respeito de como aquele grupo
interage internamente sobre um determinado assunto. Analisamos tanto a lei da
LIBRAS como diversas outras leis e decretos que surgiram para apoiar a educagao
das pessoas surdas, a exemplo da lei do Tradutor e Intérprete de LIBRAS que nao
trata da deficiéncia auditiva diretamente, mas aborda assuntos intimamente ligados
a garantia de qualidade na acessibilidade para as pessoas surdas.
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Realizamos uma pesquisa no banco de teses da CAPES, a fim de reforcar a
relevancia do presente trabalho. No decorrer desta analise, ndo identificamos
nenhum outro estudo com o mesmo tema e foco que a presente pesquisa visou
investigar, o que refor¢ou a sua relevancia.

Com base nos estudos apresentados por Quadros (2016), entendemos a
importancia da estimulagdo precoce da LIBRAS e tracamos o perfil de intérprete
para o ensino superior. Comegamos assim a desenhar em nosso trabalho como
seria o perfil desse profissional, segundo a visdo de Quadros (2004) e da lei que
regulamenta a profissdo do intérprete de LIBRAS, lei n°® 12.319/10 (BRASIL, 2010).
Nestes documentos, é possivel encontrar um perfil e uma formacdo para esses
profissionais, trabalhando ponto a ponto as responsabilidades e atribuicbes do
intérprete. De posse destas informacdes, foi possivel iniciarmos nosso trabalho de
campo.

Reflexdes sobre o papel do intérprete de LIBRAS no ensino superior é o
principal tema do presente trabalho que, com base nas entrevistas realizadas, tragou
uma analise dos comportamentos e das relaces interpessoais durante processo de
ensino e aprendizagem, segundo as visdes de nossos colaboradores. Assim, a partir
da triade (aluno, professor e intérprete), identificamos visdes distintas sobre o
profissional intérprete de LIBRAS.

Também trouxemos uma breve conceituagdo sobre traducgéo e interpretagao,
trabalhando com alguns autores a fim de compreendermos de forma mais clara
essas atividades e suas distingbes. Apropriamos-nos dos termos “traducao
intralingual”, “traducao interlingual” e “traducéo intersemiédtica”, (OUSTINOFF, 1956).
Neste contexto entendemos que toda tradugdo acontece a partir de um registro,
transpondo um texto da lingua de origem para outro texto na lingua traduzida, com
todas as diversas possibilidades apresentadas pelos autores, tratando até dos tipos
de traducdo que transpdem uma obra literaria para um filme.

A interpretacdo é uma atividade que acontece de forma simultdnea e sem
registro. Alguns autores apontam pontos positivos e pontos negativos sobre a
interpretag&o, pois durante essa atividade o profissional tem a possibilidade de estar
diretamente em contato com quem produz o texto de origem (um palestrante),
diferente da traducdo que nem sempre € possivel ter esse contato e didlogo. Em
contrapartida, durante o exercicio da traducéo, o profissional tem a possibilidade de

ver e rever o texto de origem, podendo se utilizar até de um revisor de traducao.
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Do ponto de vista da metodologia, realizamos entrevistas com representantes
dos trés grupos citados anteriormente e, para delimitarmos nossa pesquisa no
tempo e espaco, elegemos uma Instituicdo de Ensino Superior - IES, situada na
cidade do Rio de Janeiro - RJ, que tem em seu quadro os trés tipos de participantes
escolhidos na pesquisa. Por ndo obtermos a autorizagdo da instituicdo para
divulgagdo de seus dados, mantivemos o sigilo de seu nome institucional e as
informagbes pessoais dos que aqui participaram. Elegemos trés alunos, trés
professores e trés intérpretes que se dispuseram a participar da investigacao.

Por vezes, o papel do intérprete de LIBRAS é mal entendido na comunidade
académica, seja pelos alunos ou pelos professores. Para muitos fica a cargo do
intérprete a funcdo estrita de ensinar as pessoas surdas. Por isso, surgem alguns
guestionamentos sobre como os surdos veem o papel do intérprete ou como 0s
professores 0 veem. Em contrapartida, surgiu o questionamento: sera que esse
intérprete tem uma consciéncia de si e sobre seu proprio trabalho e fung¢édo?

Sabemos que, com esta pergunta central, ndo se esgotam 0s outros possiveis
desdobramentos que esta pesquisa poderia ter, pois foi possivel identificar que parte
dos professores aqui entrevistados apresenta uma compreensdo sobre o papel do
intérprete de forma afinada com o que os profissionais intérpretes de LIBRAS
apresentaram durante as entrevistas.

Contudo, um ponto relevante apresentado durante as entrevistas realizadas
com os professores nos faz rever a relevancia do dominio da LIBRAS por parte dos
alunos surdos, pois a interacdo e o desenvolvimento do aluno surdo que domina a
LIBRAS em relacdo aos seus colegas de classe e o conteldo exposto € proveitoso.
Em contrapartida, os entrevistados colocaram que o0s alunos surdos que nao
dominam a LIBRAS apresentam uma dificuldade de interacdo, seja com o contetdo
exposto pelo professor, seja com seus colegas de classe. Os alunos surdos fluentes
na LIBRAS conseguem estabelecer uma relagcdo proveitosa a partir de uma
mediacdo feita pelo intérprete e essas interagcfes influenciam positivamente em
todos os aspectos deste aluno e que, com o tempo, as pessoas ouvintes se sentem
mais a vontade de estabelecer uma relacédo direta com eles, sem a necessidade da
mediacéo realizada pelo intérprete de LIBRAS.

Ante estes resultados, pudemos identificar uma importante questao, pois em
nenhum momento essa relagdo entre surdo dominante da LIBRAS e surdos nao

dominantes da LIBRAS havia sido levado em conta, todavia ela se tornou um tema
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passivel de investigacao por diversos professores terem apresentado esta diferenca
(aluno surdo com LIBRAS X aluno surdo sem LIBRAS), algo extremamente
importante no desenvolvimento daquele aluno durante suas aulas.

Em nossa pesquisa, a pergunta central era referente as reflexdes sobre o
papel do intérprete de LIBRAS no ensino superior de acordo com a visdo da triade
(aluno, professor e intérprete), principalmente, considerando as contribuicdes
obtidas pelos intérpretes. Este trabalho ndo esgota todas as possiveis respostas
sobre o tema, mas permite iniciarmos uma visdo diversificada sobre uma mesma
funcdo em pleno exercicio, a traducao/interpretacdo em LIBRAS.

Durante as entrevistas feitas com os sujeitos, identificamos alguns pontos que
apresentaremos a seguir, a aluna 1 “...acredita que a responsabilidade do intérprete
€ ajudar os surdos a se desenvolverem melhor em termos de contetdo aplicado
durante as aulas”. Nesta fala fica claro como ela vé essa relacdo com o intérprete de
LIBRAS. Ja o professor 2 diz que “o papel do intérprete de Libras em sala de aula é
fundamental, independente do grau de surdez dele, seja parcial ou total. [...].” A
mesma continua falando sobre algumas de suas experiéncias em sala de aula ao
lecionar para surdos que dominam a LIBRAS e surdos que ndo dominam a LIBRAS.

“Vejo que quando o aluno surdo ndo domina a LIBRAS, ele n&o cria a mesma
conexdo com a turma e o conteudo”, afirma a professora 2. Essa atuacdo do
intérprete em sala de aula traz ao professor uma liberdade corporal, pois por vezes
nos (professores), nos movimentamos de um lado para o outro, e impedimos de um
aluno conseguir realizar a leitura labial.

Ao nos debrugcamos a ouvir os profissionais intérpretes sobre como eles veem
seu papel de atuacdo em sala de aula, tivemos as seguintes colocagdes: “Meu papel
ndo € so traduzir o que esta sendo falado, mas verificar se o aluno esta entendendo
e acompanhando o raciocinio do que esta sendo passado”. “Nao posso s6 chegar,
traduzir e ao final ir embora para minha casa”. “E importante que o intérprete traduza
tudo o que estd acontecendo na aula, mesmo que sejam aguelas “piadinhas”,
intermediando ao maximo tudo o que acontece em sala de aula, seja entre o
professor e o aluno ou entre um aluno e o outro”. “Alguns professores veem 0
intérprete como um amigo do aluno surdo e ha outros que enxergam o intérprete
como mais um aluno”. Ha outros que dizem assim: “Cadé seu aluno?”, como se a
aula pessoa surda fosse apenas responsabilidade do intérprete. “[...] o intérprete
acaba se tornando o seu esteio”. Essas e outras colocagcbes sao as visbes dos
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intérpretes em relacdo a sua funcdo e como os alunos e professores o veem em sua
atuacao.

Em sintese, além dos temas gerais como rotatividade de intérpretes e a
questdo da importancia da formacao do intérprete, temos ainda que, para os alunos,
ha a importancia do intérprete em suas vidas e a responsabilidade no sucesso do
aprendizado, ressaltando a relagdo interpessoal como ponto relevante desse
processo. Para os professores, ressaltando que nossos colaboradores docentes nao
conheciam LIBRAS, ha menc¢des sobre as dificuldades de conexdo, sobre a
importancia do papel do intérprete, alguém que entende o mundo dos alunos surdos,
ressaltando a necessidade de o intérprete conhecer o assunto com que o professor
trabalha.

E, finalmente, para os préprios intérpretes, a consciéncia de que, embora os
professores reconhecam a importancia de seu papel, ndo podem resolver sozinhos
os problemas de comunicacdo decorrentes dessa triangulacdo professor — de nivel
superior sem conhecimento de LIBRAS e ministrando aulas das mais diversas
matérias —, aluno/a surdo/a e intérprete de LIBRAS —sabendo que ndo podem
reproduzir, mas sim intermediar. Eles também falam sobre a harmonia na relacéo
interpessoal ressaltando que ndo se veem como muletas, mas sim como dispostos a
somar forgas.

Uma pesquisa de Mestrado ndo esgota todas as possibilidades, assim, nem
mesmo chegamos a uma resposta final definitiva para o problema apresentado. Ha
muitas variantes que podem mudar o rumo de um resultado final, especialmente
guando pensamos as diferentes abordagens da perspectiva de uma educacao
inclusiva.

Desta forma, quero reforcar aqui que esta pesquisa nao se encerra, mas que
possamos sugerir 0 aumento territorial de suas andlises ou outra vertente dentro
desta pesquisa, como citado anteriormente, para se analisar os alunos surdos que
nao dominam a LIBRAS. Quem sabe até se utilizar de outras metodologias de
pesquisa que nos permitam alcancar visbes e entendimentos distintos sobre o papel
do intérprete de LIBRAS no ensino superior.
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APENDICE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UERJ
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES DE SAO GONCALO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, Jadson Abrado da Silva, estou pesquisando sobre O PAPEL DO INTERPRETE
DE LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR, com o escopo de analisar e trazer o olhar dos
intérpretes de LIBRAS sobre seu papel no processo de ensino e aprendizagem da
pessoa surda, dialogando com os olhares dos alunos surdos e professores ouvintes
sobre esse olhar na prética do intérprete em sala de aula, suas atribuicbes e
desafios no exercicio de sua profissdo. Para isso, identificamos o senhor (a) como
informante chave para este estudo. Assumo o compromisso de que sua identidade
permanecera confidencial, para salvaguardar a autenticidade das informacdes e
preservar a imagem institucional de seus referidos trabalhos/instituicbes. Caso o
senhor (a) decida manifestar publica a sua opinido, sera garantido que a transcri¢cao
da entrevista sera submetida a sua apreciacdo antes de divulgacdo. Sua
participacdo nessa pesquisa €é fundamental para a elucidacdo de aspectos
importantes sobre o papel do intérprete de LIBRAS, seja em instituicdes publicas ou
privadas no ensino superior. Com tudo, sua participacao € inteiramente voluntaria. A
gualguer momento o senhor (a) podera desistir de continuar a entrevista e s6

respondera as perguntas que desejar.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UERJ
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES DE SAO GONCALO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO

Eu , declaro estar ciente de que

entendo 0s objetivos e condicbes de participagcdo na pesquisa “O PAPEL DO
INTERPRETE DE LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR”, e aceito nela participar.

- Autorizo a identificagdo de meu nome nas publicagdes resultantes do referido
projeto. ( )

- Nao autorizo a identificagdo do meu nome. ( )

Rio de Janeiro, ------ fmmmmm /2020.

Assinatura do entrevistado Assinatura do entrevistador
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UERJ
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES DE SAO GONCALO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO

Perfil do profissional/aluno

Instituicdes que trabalhou/estudou

Cargo Ocupado

Disciplinas ministradas

Tempo na funcéo

Qual a sua formacao

a) No seu entendimento qual € a importancia do intérprete de LIBRAS para inclusao
do aluno surdo?

b) Qual a importancia do professor dominar a LIBRAS?
¢) Em sua opiniao:

- como vocé se vé como intérprete em sala de aula (em sua visao quais sao suas
responsabilidades)?

- cOMo vocé se vé como aluno surdo nesse processo?
- COMO VOCé se Vvé quanto professor nesse processo?

d) Vocé teve intérprete de LIBRAS durante sua formacao no ensino fundamental e
medio?

e) Vocé estudou em classe regular ou classe inclusiva durante seu ensino médio?
f) Vocé se considera fluente na LIBRAS?

g) Quantas pessoas em sua familia dominam a LIBRAS?
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h) Durante sua formagdo no ensino superior, quantos alunos surdos estavam
matriculados no mesmo curso que o seu? Comente.

i) Como vocé acha que seu aluno surdo lhe vé na atuagdo como intérprete de
Libras?

j) Como vocé acha que os professores lhe veem na atuacdo como intérprete de
Libras?

k) Como vocé definiria seu papel como intérprete de LIBRAS no ensino superior?
[) Quais os principais desafios no papel do intérprete de LIBRAS no ensino superior?

m) Em sua opinido, quais os fatores que dificultam a atuacéo profissional do

intérprete?
n) E quais os fatores facilitadores?
o) Fale livremente acerca da situacdo do intérprete em sala de aula.

p) Consideracdes finais
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