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RESUMO

REIS, Victor Gil Mazzoleni. Crengas sobre o ensino de pronuncia: pesquisa e pratica docente
na formagcdo inicial de professores de lingua inglesa. 2023. 184 f. Dissertagdo (Mestrado em
Letras) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

A pronudncia é um componente linguistico responsavel pelo desenvolvimento de uma
comunicacdo eficaz (inteligibilidade) na lingua adicional. Embora o seu estudo seja
importante para a formacdo docente, visto que o futuro professor ira ensinar 0s mecanismos
de articulagdo dos sons da fala para que seus estudantes desenvolvam a oralidade (CELCE-
MURCIA et al., 2010), o ensino de prondncia nos cursos de Letras no Brasil tem enfrentado
alguns desafios, como a priorizagdo da teoria e 0 desenvolvimento insuficiente de
metodologias de ensino (SILVA JR, 2017), fatores esses que acabam afetando as crencas e
acOes dos futuros docentes. Assim, procurando contribuir com avangos na area, esta pesquisa
qualitativa, de viés interpretativista e do tipo estudo de caso, tem como objetivo verificar as
contribui¢bes que uma proposta de ensino de pronincia da lingua inglesa, com o auxilio das
tecnologias digitais, pode oferecer aos graduandos em Letras-Inglés da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), no que diz respeito a sua formacdo e posterior pratica
docente. Para tanto, 30 horas de aulas de pronuncia foram ministradas remotamente, durante o
primeiro semestre de 2022, para cinco alunas matriculadas na disciplina Lingua Inglesa IlI,
que participaram respondendo a dois questionarios, sendo entrevistadas e tendo sua producéo
académica registrada para posterior andlise. Também foi conduzida uma entrevista
semiestruturada com trés docentes do Instituto de Letras da UERJ que ja haviam ministrado a
referida disciplina para obter um relato sobre suas experiéncias. Dessa forma, a analise dos
dados deu-se a luz da critica de Barcelos (2001; 2004), no tocante a relacdo entre crencas e
experiéncias no ensino de idiomas, e em didlogo com outros estudos de crencas acerca do
ensino de prondncia (SILVA; CAVALCANTI, 2019; MARTINS, 2020). Os resultados
indicam que as alunas e professores acreditam que o ensino de prondncia deve ocorrer de
forma integrada aos demais componentes linguisticos, contemplando as variacdes e 0s
contextos em que seus alunos estdo inseridos, e que as tecnologias digitais auxiliam nessa
tarefa. No entanto, crencas voltadas para um ensino ndo comunicativo de pronincia estdo
presentes nos discursos das discentes, como a visdo da pronlncia “perfeita” e a énfase
conferida ao estudo dos aspectos segmentais (fonemas). Nao obstante, no final das atividades,
as estudantes declararam estar mais confiantes tedrica e metodologicamente para ensinar a
prondncia do inglés de forma significativa, com énfase no desenvolvimento da competéncia
comunicativa de seus aprendizes.

Palavras-chave: Ensino de prondncia. Lingua inglesa. Crencas. Tecnologias digitais. Préatica
docente.



ABSTRACT

REIS, Victor Gil Mazzoleni. Beliefs about pronunciation teaching: research and teaching
practice in the initial English Language teacher education. 2023. 184 f. Dissertacdo (Mestrado
em Letras) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2023.

Pronunciation is a linguistic component responsible for the development of effective
communication in the additional language (intelligibility). Even though its study is extremely
important to teacher training, since trainee teachers will possibly teach the mechanisms of
sound articulation to their future students in order to develop orality (CELCE-MURCIA et al.,
2010), the study of pronunciation in the curriculum of the Language Studies graduate courses
in Brazil has faced some obstacles, such as the emphasis on theory and the insufficient
development of teaching approaches (SILVA JR, 2017), which may affect the trainee
teachers’ beliefs and actions. For this reason, aiming at contributing to broaden the studies in
this area, the present qualitative case study seeks to investigate the contributions that an
approach for teaching pronunciation, with the help of the digital technologies, may offer to
the undergraduate students of the English Language and Literature Studies of Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), when it comes to their training and future teaching practice.
Thus, during the first term of 2022, a 30-hour online course on English pronunciation was
taught to five students enrolled in English Language I, who agreed to take part in the
activities by answering two questionnaires, being interviewed, and having their academic
production registered for further analysis. An interview was also conducted with three
professors who have already taught this course at UERJ to obtain an account of their previous
experiences. Regarding data analysis, the study of the participants’ beliefs related to the
teaching of English pronunciation was applied (BARCELOS, 2001; 2004), and we also
compared such beliefs to those reported in other studies on the same issue (SILVA;
CAVALCANTI, 2019; MARTINS, 2020). The results show that the students believed that the
teaching of English pronunciation should be integrated to the other linguistic components,
embracing language variations and the contexts to which their learners may be related.
However, some beliefs about the existence of a “perfect” pronunciation, and the emphasis on
the study of the segmental aspects (phonemes) of the language have been identified.
Nevertheless, by the end of the lessons, the students mentioned that they have developed their
theoretical and methodological repertoires and, consequently, have become more confident to
teach the English pronunciation in a meaningful way, focusing on the development of the
communicative competence of their future learners.

Keywords: English pronunciation. Beliefs. Digital technologies. Teaching practice.
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INTRODUCAO

O estudo da pronuncia passou a integrar os metodos de ensino de linguas adicionais a
partir do final do século XIX, tendo como marcos a fundacdo da Associacdo Internacional de
Fonética (1886) e o consequente avanco dos estudos no campo da Linguistica Aplicada.
Inicialmente, a pronuncia era ensinada por meio da repeticdo (drills), sem um contexto
definido e de forma isolada dos demais componentes linguisticos (gramatica e vocabulério).
Nas décadas seguintes, o papel da pronuncia na comunicacao foi alvo de diferentes pesquisas
gue apontavam para a necessidade de se valer dos conhecimentos da fonética e da fonologia
da lingua-alvo para auxiliar o aprendiz na articulacdo dos sons de forma acurada, o que
culminou na criacdo de uma abordagem pautada na instrucéo explicita (CELCE-MURCIA et
al., 2010; PENNINGTON, 1996).

Essas duas abordagens, repeticdo e instrucdo explicita, coexistem até hoje, sendo,
muitas vezes, articuladas em conjunto para melhor atender as necessidades dos aprendizes.
Ademais, na década de 1970, uma expressiva mudanca de paradigma ocorreu nos estudos de
ensino-aprendizagem de linguas, o alvorecer da Abordagem Comunicativa, cujo objetivo
principal era o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes, em detrimento
da competéncia estrutural. Diante disso, o ensino das habilidades linguisticas (producéo oral,
escrita, leitura e compreensdo oral) tornou-se integrado, voltado para um contexto de
comunicacdo inteligivel. No entanto, o ensino de prondncia assumiu um carater ndo
prioritario nas principais metodologias que seguiam esta abordagem (JONES, 2002; CELCE-
MURCIA et al., 2010), ocorrendo majoritariamente através de atividades de repeticao.

Nesse sentido, foi necessario investigar como a prondncia das linguas adicionais
poderia ser ensinada de forma a dialogar com os principios de um ensino comunicativo, que
contemple o uso da lingua em diferentes contextos. Inicialmente, os estudos voltados para este
tema priorizaram o ensino de lingua inglesa como lingua adicional, investigando como a
prondncia era abordada nos materiais didaticos e nos cursos de formacéo de professores, e as
crengas dos professores e académicos de Letras sobre a importancia do ensino de prondncia.
Para a analise de materiais, Celce-Murcia et al. (1996) identificaram que os exercicios mais
frequentes versavam sobre o ensino dos sons de forma descontextualizada, com énfase para a
reproducdo (imitacdo) dos segmentos (fonemas). Em se tratando da formacgdo docente, as
pesquisas de Burgess e Spencer (2000), em um cenario global, e, no Brasil, de Delatorre
(2007), Brawerman-Albini e Kluge (2010) e Silva Jr (2017), identificaram lacunas nos cursos
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de formacdo de professores, no tocante ao ensino de pronuncia do inglés. Essas lacunas
revelaram que o ensino dos aspectos fonético-fonolégicos da lingua-alvo limitava-se ao
estudo da teoria, em detrimento das metodologias de ensino voltadas para a pratica
pedagdgica, contribuindo, assim, para 0 aumento da inseguranca do futuro docente ao ensinar
0s sons do inglés. Dessa forma, faz-se necessario que os curriculos dos cursos de Letras sejam
revistos/adaptados a fim de contemplar o desenvolvimento do repertério metodoldgico do
professor em formacéo, capacitando-o para ensinar a pronuncia da lingua adicional de forma
significativa e motivadora para os seus aprendizes, utilizando, para isso, diferentes recursos,
como os tecnoldgicos digitais, com o intuito de engajar os alunos no processo de
aprendizagem e explorar diferentes realidades e sotaques. Para isso, é importante que 0s
docentes em formacao reflitam sobre suas experiéncias com a aprendizagem de prondncia do
inglés, durante sua trajetéria académica, para a posterior identificacdo de suas crencas,
procedimento este que tende a facilitar a introdugdo de questionamentos sobre novas
abordagens e técnicas de ensino.

Reconhecendo que as crencas sao oriundas de nossas experiéncias e interacdes sociais
em determinado contexto (BARCELOS, 2001; 2004), seu estudo é de grande relevancia no
campo da Linguistica Aplicada, uma vez que descreve comportamentos e acdes de
professores e estudantes sobre o processo de ensino-aprendizagem. No tocante ao ensino de
pronuncia do inglés, os principais estudos sobre crencgas apontam que ambos os licenciandos e
os professores em atuacdo alegam ndo se sentir confiantes para exercer esta atividade,
justificando ndo ter um repertério metodoldgico bem desenvolvido (BAKER; MURPHY,
2011; GILAKJANI, 2012). Além disso, os licenciandos argumentam que 0S materiais
didaticos, em sua maioria, conferem pouca importancia a pronincia (COUPER, 2016) e
retratam, em seus discursos, a crenga na existéncia de uma pronuncia “correta”,
provavelmente uma variante hegemoénica, a ser seguida (HAUS, 2018). Logo, o estudo das
crencas dos docentes em formacéo contribui para a reflexdo sobre como as suas experiéncias
como estudantes podem desencadear certas acdes em sala de aula, possibilitando, ainda, a
comparacéo entre teorias e metodologias (MICCOLLI, 2010).

Diante desse cenario, a presente pesquisa tem como objetivo principal verificar as
contribuicdes que uma proposta de ensino comunicativo de pronuncia da lingua inglesa, com
0 auxilio das tecnologias digitais, pode oferecer aos alunos de licenciatura em Letras-Inglés
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), no tocante a sua formag&o e posterior
pratica docente. Essa proposta de investigacdo foi motivada pelo meu interesse no ensino de

prondncia do inglés para falantes brasileiros, de forma a desenvolver sua competéncia
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comunicativa. Meu primeiro contato com a fonética e a fonologia da lingua inglesa ocorreu no
curso de idiomas quando eu tinha 14 anos. Na época, eu cursava 0 nivel avangado (4
semestres) quando tive a disciplina Phonetics and Phonology, com a qual pude aprender sobre
a anatomia do aparelho fonador, a classificagdo das vogais e consoantes, acentuacdo e
entonacdo (com marcacgdo de curvas prosodicas) e (muita!) transcricdo de palavras, frases e
textos.

Apbs a conclusdo do curso de formacgdo de instrutores (2008), comecei a lecionar na
instituicdo onde estudei e, durante seis anos, assumi grande parte das turmas dessa disciplina.
Como ndo dispunhamos de recursos tecnoldgicos digitais haquele momento, eu utilizava com
meus alunos objetos reciclaveis para confeccdo de materiais de apoio, como garrafas de
plastico e caixas de papeldo para criar maquetes do aparelho fonador e caixas de fosforo para
elaborar jogos da memoria e de dominé com os simbolos fonéticos. Paralelamente a essas
atividades, a disciplina de fonética era constantemente abordada nas reunides de instrutores;
muitos colegas, inclusive com formacdo em Letras, relatavam ndo possuir afinidade com o
ensino dos aspectos fonético-fonoldgicos do inglés, fato este que me levou a sugerir a criacdo
de um banco de atividades ja prontas e uma compilacdo de textos e dicas de sites Uteis.

Posteriormente, durante o curso de licenciatura em Letras Portugués/Inglés (2016),
notei que os meus colegas, professores em formacdo, de forma geral, apresentavam
dificuldades com o estudo dos simbolos fonéticos e atividades de transcricdo, e durante as
discussbes em sala de aula, a preocupacdo em desenvolver técnicas e metodologias de ensino
de pronlncia estava constantemente em pauta. Essa inquietacdo dos futuros docentes acerca
da necessidade de uma énfase na préatica de ensino de pronincia do inglés me motivou a
pesquisar sobre o desenvolvimento de técnicas que visam auxiliar o docente no ensino de
pronuncia da lingua inglesa como lingua adicional.

Assim, com o intuito de contribuir com avangos nos estudos nessa area, a presente
pesquisa foi estruturada a partir dos seguintes questionamentos: (1) Como a pronuncia do
inglés pode ser ensinada aos professores em formacdo?; (2) Quais aspectos sonoros da lingua
inglesa (segmental ou suprassegemental) sdo considerados pelos participantes como
relevantes para o ensino de prondncia?; e (3) Como as tecnologias digitais podem
potencializar o ensino de pronuncia, com estimulo a autonomia dos alunos?

Para responder a essas perguntas, esta pesquisa, qualitativa e do tipo estudo de caso,
compreendeu a realizacdo de 30 horas de aulas de pronuncia, ministradas de forma remota
pelo pesquisador na condicdo de professor substituto, para cinco estudantes regularmente

matriculadas na disciplina Lingua Inglesa 11, que aborda a fonética e a fonologia da lingua,
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durante o segundo semestre letivo de 2021, ocorrido de fevereiro a junho de 2022, devido a
mudancas no calendario académico impostas pela pandemia de COVID-19. Também foram
consideradas as experiéncias e opinides de trés professores de lingua inglesa da UERJ que ja
lecionaram essa disciplina, a partir de sua participacdo em uma entrevista semiestruturada.

Integram o corpus de andlise, ainda, as respostas a dois questionarios (um preliminar e
outro proposto no final das atividades), aplicados aos discentes participantes, e a entrevista
semiestruturada conduzida com esses estudantes, bem como o registro de sua producéo
académica e das impressdes do pesquisador, anotadas em seu didrio de campo online, durante
as aulas de prontncia. E importante mencionar que este estudo foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da UERJ em janeiro de 2022, e as atividades foram iniciadas apds a
assinatura eletrénica dos termos de consentimento pelos dois grupos de participantes.

Partindo da breve contextualizacdo da pesquisa e de seu objetivo geral, elencamos 0s
seguintes objetivos especificos: (1) selecionar, adaptar e criar atividades para o ensino de
prondncia do inglés; (2) construir uma proposta de ensino de fonética e fonologia que una
teoria a pratica; (3) potencializar as aulas de pronincia com o uso de recursos tecnologicos; e
(4) contribuir para a construcdo de uma proposta de formacao de professores que considere o
desenvolvimento de técnicas de ensino de pronancia.

A analise dos dados foi realizada de forma comparativa a partir da identificacdo das
crengas registradas nos diferentes instrumentos adotados (questionérios, entrevistas, producéo
discente e observacdes do diario de campo), a luz da critica de Barcelos (2001; 2004), sobre o
estudo das crencas, e em dialogo com demais estudos de crencas acerca do ensino de
pronincia (SHAH; OTHMAN; SENOM, 2017; BETTONI; CAMPOS, 2017; SILVA;
CAVALCANTI, 2019; MARTINS, 2020). Ainda, descrevemos todas as atividades realizadas
nas aulas de pronuncia e suas implicagbes para as crencas elencadas na pesquisa. Logo,
acreditamos que, através do estudo das crengas, conseguiremos verificar as contribuicdes de
nossa proposta de ensino de pronuncia para a formacdo docente e posterior pratica
pedagdgica.

Esta dissertacdo € composta por este capitulo introdutdrio e por outros sete capitulos.
No primeiro capitulo, apresentamos um panorama sobre o ensino de pronuncia de linguas
adicionais, com énfase para o atual cenario, que preza pelo desenvolvimento da competéncia
comunicativa sob o viés da inteligibilidade. Em seguida, apresentamos, no capitulo 2, uma
discussdo acerca do uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) no
ensino de linguas, em especial no ensino da prondncia do inglés, com sugestdes de recursos

que podem ser utilizados em sala de aula ou de forma autodidata.
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No terceiro capitulo, parte integrante da fundamentagdo tedrica, conceituamos crengas
e discorremos sobre suas abordagens de investigacao e seus principais estudos voltados para o
ensino de linguas adicionais, com destaque para o ensino de prondncia da lingua inglesa. No
capitulo de metodologia, caracterizamos e contextualizamos a pesquisa como sendo
qualitativa e do tipo estudo de caso, descrevendo 0s agentes participantes, as etapas de
pesquisa, 0s instrumentos de producéo de dados e os procedimentos de anélise.

O quinto capitulo ocupa-se da descricdo das atividades realizadas e das observacdes
registradas pelo pesquisador em seu diario. No sexto capitulo, foi realizada a analise das
crengas das alunas e dos professores pesquisados acerca do ensino de pronuncia do inglés,
identificadas, a partir de uma abordagem comparativa, nos diferentes instrumentos de
producdo de dados. Por fim, na secdo destinada as consideracdes finais, refletimos sobre a
pesquisa, a partir da retomada dos seus objetivos e perguntas, e elencamos temas para futuras
investigagcbes. Ao final do texto, nos anexos e apéndices, compilamos os termos de
consentimento de participacdo na pesquisa, 0S questionarios, entrevistas e avaliacGes

propostas, além de alguns materiais que dialogam com a teoria apresentada.



19

1 O ENSINO DE PRONUNCIA DE LINGUAS ADICIONAIS

A preocupacdo com o ensino de prondncia de uma lingua adicional® (doravante LA)
ocorreu no final do século XIX, em decorréncia dos avangos nos estudos linguisticos
impulsionados pelo Movimento de Reforma, que trouxe contribuigdes significativas para o
ensino da oralidade. Influenciado pelos foneticistas Henry Sweet, Wilhelm Viétor e Paul
Passy, esse movimento foi marcado pela fundacdo da Associacdo Internacional de Fonética
(1886) e o consequente desenvolvimento do Alfabeto Fonético Internacional (International
Phonetic Alphabet, IPA), estabelecendo, assim, a fonética e a fonologia® como ciéncias e
favorecendo o aprimoramento e a criacdo de metodologias de ensino que contemplassem a
pronuncia como competéncia linguistica (CELCE-MURCIA et al., 2010).

Enguanto os métodos tradicionais de ensino de linguas adicionais priorizavam a
competéncia leitora através do estudo das estruturas e do Iéxico, como o Método de
Gramatica e Traducdo® e as demais abordagens baseadas na leitura, os novos métodos
consideravam a comunicacdo oral na lingua-alvo um dos seus objetivos principais. Logo, o
primeiro que surgiu, no final do século XIX, para atender a esse objetivo foi o Método
Direto®, a partir do qual a pronincia passou a ter papel fundamental na comunicacio
(LARSEN-FREEMAN, 2000). O principio desse método baseava-se na aprendizagem da

! Adotamos em nosso estudo o termo lingua adicional (LA), pois acreditamos, como propdem Leffa e Ilara
(2014), que o termo “adicional” ndo implica a necessidade de discriminar o contexto geografico ou as
caracteristicas individuais do aprendiz. Assim, a LA imprime um respeito a lingua do outro e as consequentes
trocas culturais, a partir do momento em que um sujeito e sua identidade séo inseridos em uma nova cultura,
cujas praticas sociais sdo mediadas pela lingua-alvo. Logo, o sujeito-aprendiz de linguas adicionais desempenha
também o papel de agente construtor dessas préticas, devendo o seu conhecimento prévio ser considerado
(RAMOS, 2021). Nessa perspectiva, esta lingua (adicional) recebera influéncia do novo falante, conforme as
interacGes sociais vdo ocorrendo (CARDOSO, 2017). Isso posto, preferimos utilizar o termo Lingua Adicional
aos termos Lingua Estrangeira e Segunda Lingua (ELLIS, 1999), frequentes na literatura acerca do ensino de
linguas, uma vez que o primeiro se refere a uma lingua ndo-materna que é adquirida em ambiente de ndo-
imersao e que procura atender a propdésitos especificos, e 0 segundo compreende uma lingua ndo-nativa para o
aprendiz que é reconhecida como oficial de um pais, com fungdes sociais e politicas reconhecidas.

2 A fonética é a disciplina da linguistica que estuda a descrigéo, classificagdo e transcricdo dos sons da fala, que
sdo representados entre colchetes (indicacao de prondncia). A fonologia é a disciplina da linguistica que
investiga o comportamento sonoro das linguas do ponto de vista de sua organizagdo, apontando a distribuicéo e
contraste entre fonemas, formacédo das silabas e dos aspectos suprassegmentais. A representacdo fonol4gica é
realizada entre barras transversais, indicando a analise abstrata da organizagdo sonora (SILVA, 2021, p. 109-
110).

¥ Os nomes das metodologias de ensino de lingua inglesa apresentadas nesse capitulo seguem a traduco
proposta por Leffa (1998).

* O Método Direto, embora tenha surgido na Europa na ultima década do século X1X, foi oficialmente
reconhecido no Brasil em 1931, quando ocorreu a reforma educacional do ministro Francisco Campos durante o
primeiro governo de Getulio Vargas (UPHOFF, 2008).
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lingua através de um processo de imitacdo e repeticdo, ou seja, 0s estudantes repetiam um
modelo, fornecido oralmente pelo proprio professor ou por uma gravagdo em audio, e
tentavam ao maximo se aproximar da referida pronuncia.

O Meétodo Direto, segundo Celce-Murcia et al. (2010), desenvolvido com base na
observagdo de como as criangas aprendiam a lingua materna, foi o precursor dos Métodos
Naturalistas que surgiriam décadas depois, como foi o caso do Método de Resposta Fisica
Total (Total Physical Response, TPR), concebido por James Asher nos anos 70, e a
Abordagem Natural, proposta por Krashen e Terrell no inicio dos anos 80. Ambos tinham
como principio o desenvolvimento inicial da capacidade de compreensdo dos alunos sobre o
sistema sonoro da LA, para a sua posterior producdo. Dessa forma, a pronincia aprendida de
forma natural por repeticdo, e respeitando o tempo dos estudantes, tenderia a ser satisfatdria e
ndo demandaria um treinamento explicito para esse fim.

O crescente avanco nos estudos linguisticos voltados para a criacdo de metodologias
de ensino, ainda durante a primeira metade do século XX, impulsionou pesquisas sobre o
desenvolvimento da competéncia oral dos aprendizes. Essas pesquisas, por sua vez,
consideravam a forma falada de uma lingua o ponto de partida para o seu ensino, aplicavam
os conhecimentos da fonética ao ensino de linguas e procuravam capacitar o professor, com
solido treinamento acerca dos sons da LA, para o exercicio do ensino de prondncia. Assim,
satisfazendo as necessidades da aplicagdo dos conhecimentos da fonética no ensino de
linguas, surgiram, no final da década de 1940, o Método Audiolingual, nos Estados Unidos, e
a Abordagem Oral no Reino Unido (CELCE-MURCIA et al., 2010).

As aulas que seguiam o Método Audiolingual e a Abordagem Oral tinham como
objetivo principal desenvolver a oralidade a partir da repeticdo e memorizacdo de frases
prontas, presentes no material didatico, como sinalizam Richards e Rodgers (2001). Logo, o
ensino de pronuncia ocorria de forma dedutiva através de treinamento explicito, isto é, a
apresentacdo do IPA e de diagramas para ilustrar a articulacdo e a producdo dos sons da LA.
Em relacdo as tecnicas de ensino, as abordagens que contrastavam o0s sons da lingua-alvo
eram as mais utilizadas, como os exercicios de repeti¢do (drills) com pares minimos, no qual
eram apresentados aos alunos grupos de palavras em que cada par apresentava apenas a
variacdo de um som na mesma posi¢do, como observado em sheep [i:] e ship [1]. Com o
emprego dessa técnica, o professor exercitava a discrimacdo auditiva, enfatizando a diferenca
de sons comumente confundidos pelo seu grupo de falantes, e preparava os aprendizes para as

atividades guiadas de prética oral.



21

Observamos, portanto, que o ensino de prondncia encontrou, até meados da década de
1950, o seu alvorecer, alcancando posicdo de destaque nos métodos e abordagens de ensino
de linguas adicionais. Esse cenario, contudo, viria a sofrer modificacdes na década seguinte,
com o surgimento da Abordagem Cognitiva. Influenciada pelo gerativismo de Noam
Chomsky e pela Psicologia Cognitiva, essa abordagem, pautada na relacéo entre linguagem e
mente, entendia que a aquisi¢do de uma lingua ocorria através de processos mentais ativos, e
ndo da formac&o de habitos advindos da repeticao (teoria behaviorista). Dessa forma, o ensino
de gramatica e do Iéxico passou a ser 0 seu objetivo principal, ao passo que o ensino de
pronuncia ficaria em segundo plano, uma vez que a pronuncia adotada como modelo a ser
seguido dificilmente seria alcancada (TSVETKOVA, 2017).

A década de 1960° foi, assim, palco de intensas mudancas no tocante ao ensino de
pronuncia, que abandonava o protagonismo conferido pelos métodos Direto e Audiolingual e
pela Abordagem Oral, para adquirir uma postura de pouca relevancia na comunicacdo
(Abordagem Cognitiva). Entretanto, com o surgimento do Método Silencioso, também de viés
cognitivista, no inicio dos anos 70, a énfase no ensino de pronuncia foi resgatada, visto que
seu principal objetivo residia na acuidade na producdo dos sons e das estruturas da LA. Para
isso, o professor falava 0 minimo possivel visando oferecer mais tempo de préatica oral aos
aprendizes, utilizando, como técnicas de ensino acerca da articulagdo dos sons, gestos,
ilustracdes, diagramas e barras Cuisenaire®. Uma das principais contribuicdes de Caleb
Gattegno, idealizador do método, foi o desenvolvimento da tabela de sons e cores (alfabeto
fonético adaptado), estabelecendo um padrdo visual entre vogais, ditongos e consoantes, a
serem utilizados em todas as aulas (CHERRY, 2002).

A primazia pelo desenvolvimento das habilidades orais, aliada aos avangos nos
estudos do paradigma cognitivista nos anos 60 e 70, favoreceu a criagdo dos métodos
Sugestologia (Suggestopedia) e Aprendizagem Comunitaria da Lingua (Community Language
Learning, CLL). Desenvolvido pelo psiquiatra bulgaro Georgi Lozanov em 1966, a
Sugestologia propunha a ativagcdo das capacidades e habilidades mentais com o objetivo de
estimular a memoria e a personalidade dos aprendizes, utilizando, para esse fim, atividades
com foco na criatividade, como pinturas, mdsicas, tradugdo, dramatizacdes e didlogos. Ja o

método CLL, desenvolvido pelo psicdlogo Charles A. Curran em 1976, baseava-se no

> Trata-se do contexto europeu. No Brasil, 0s questionamentos acerca do carater mecanico do Método
Audiolingual ganharam forca na década de 1970 (UPHOFF, 2008).

® Blocos coloridos de madeira que eram utilizados para ilustrar padrdes de entonacéo e as diferencas, por
exemplo, na prondncia dos sufixos - “-s” e “-ed”, conforme descrito por Celce-Murcia et al. (1996).
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principio de que as linguas adicionais fossem ensinadas a partir do trabalho colaborativo entre
0s proprios alunos, cabendo ao professor a fun¢do de mediador da interacdo e da acuidade.
Embora ambos os métodos fossem pautados no didlogo e na interacdo entre pares, o ensino de
prondncia ocorria através da repeticdo de modelos geralmente fornecidos pelo
professor/mediador (NURHASANAMH, 2015; COLLIANDER; FEJES, 2021).

A partir de meados da década de 19707, o entendimento acerca da aprendizagem de
uma LA passou a ir além do conhecimento de estruturas e vocabulério (competéncia
linguistica), contemplando as intengdes comunicativas e 0s aspectos funcionais da lingua-alvo
(competéncia comunicativa). Essa nova visdo, com base em estudos como o de Hymes (1972)
acerca das dificuldades de comunicacdo enfrentadas pelos aprendizes de linguas adicionais
em situacOes auténticas nao previstas nas aulas, contribuiu para o surgimento da Abordagem
Comunicativa, também conhecida como Ensino Comunicativo de Linguas, tendo como
principio fundamental o uso da lingua como meio de comunicacéo e interacdo. Dessa forma,
segundo Richards (2006), o ensino comunicativo objetiva ensinar ao aluno as habilidades
necessarias que irdo prepara-lo para o uso inteligivel da lingua em contextos reais de
comunicacao.

O novo paradigma que considerava a comunicagdo o principal objetivo da lingua, e
que se popularizou na década de 1980, revelou a necessidade de renovar as técnicas e
metodologias de ensino de prondncia, uma vez que este componente estd diretamente
relacionado a inteligibilidade na comunicacdo, ou seja, a capacidade de ser compreendido por
outro falante com o qual dialoga (PENNINGTON, 1996). Nessa concepc¢do, 0 ensino de
prondncia visa auxiliar o aprendiz a se comunicar na lingua-alvo de forma eficiente, e ndo
copiar determinado sotaque, como defendido por métodos anteriores. Definido o papel da
prontncia como componente linguistico relevante para a comunicagao, 0 proximo passo seria
puramente metodoldgico, ou seja, o desenvolvimento de metodologias que auxiliassem o
professor a ensinar a prondncia com énfase na inteligibilidade. Essa proeza, no entanto,
parecia, em um primeiro momento, dificil de ser alcancada.

Celce-Murcia et al. (1996; 2010) afirmam que os idealizadores da Abordagem
Comunicativa ndo desenvolveram uma forma de ensino de prondncia que fosse ao encontro

dos seus principios. Logo, torna-se um grande desafio para o professor lidar com esta questéo,

” No Brasil, 0 questionamento sobre a necessidade de um ensino de linguas adicionais voltado para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes, com base em situacfes reais de comunicacéo e
no estimulo a emancipagdo do aluno, teve inicio em 1978, quando um grupo de linguistas, dentre os quais
destacamos o professor Almeida Filho, ap6s concluir seus estudos de pés-graduacao na Inglaterra, retornou ao
Brasil, importando as ideias comunicativistas em vigor na Europa (UPHOFF, 2008).
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0 que, muitas vezes, contribui para que o profissional siga as técnicas apresentadas nos
manuais didaticos, geralmente procedimentos de repeticdo. Ainda sobre esse cenario, Jones
(2002) realizou, posteriormente, uma analise de diferentes livros didaticos voltados para o
ensino comunicativo de prondncia e constatou que a maioria dos exercicios apresentados
nesses materiais eram descontextualizados, o que contrasta com os principios de um ensino
comunicativo. O pesquisador identificou que a técnica mais frequente para se ensinar
pronuncia era a repeticdo, porém muitos alunos expostos a esse procedimento costumavam
falhar no momento de transferir esse conhecimento para um contexto de comunicagédo
cotidiana, o que indicou a necessidade de se desenvolver a capacidade de discernimento dos
sons por parte dos estudantes, facilitando o reconhecimento de processos fonolégicos mais
complexos.

Assim, Celce-Murcia e colaboradoras, seguindo o estudo de Jones (2002) reportado
acima, analisaram diferentes materiais didaticos, produzidos nos anos 80 e 90, que abordavam
0 ensino de pronuncia e identificaram as dez préticas mais frequentes executadas pelos

professores, listadas a seguir:

e Escutar e imitar: técnica ja utilizada no Método Direto e que consiste em escutar 0
modelo fornecido pelo professor — ou pela gravagédo — e repetir.

e Treinamento fonético: uso do alfabeto fonético e da descricdo dos processos de
articulacdo para facilitar a aprendizagem.

e Trabalho com pares minimos: também utilizada no Método Audiolingual, esta técnica
compara e contrasta, através de exercicios de repeti¢do, 0s sons que sdo usualmente
confundidos pelos alunos.

e Pares minimos contextualizados: como resposta as criticas da Abordagem Cognitiva
sobre a falta de um contexto para trabalhar com os pares minimos, essa técnica foi
criada, a partir da qual o professor estabelece o contexto e ensina e aplica os pares
minimos.

e Auxilio visual: ferramentas utilizadas pelo professor para facilitar a explicacdo de
como 0s sons sdo produzidos e articulados, como graficos de cores e sons, figuras, e
realia (objetos reais).

e Trava-linguas: técnicas utilizadas no processo de corregéo de fala.

e Exercicios de aproximacdo e desenvolvimento: técnica utilizada especialmente em

criancas para a aquisicdo da lingua materna, na qual os alunos sédo encorajados a
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produzir os fonemas que as criancas geralmente aprendem primeiro, depois evoluindo
para fonemas mais complexos.

e Préticas de trocas vocalicas e de acentuacao: técnica geralmente conduzida com alunos
dos niveis intermediario e avancado, na qual o professor enfatiza a natureza das trocas
vocalicas e de acentuacdo entre palavras relacionadas etimologicamente.

e Leitura em voz alta/recitacdo: os alunos leem em voz alta textos que séo geralmente
recitados, como poemas, discursos e didlogos, com énfase nos aspectos
suprassegmentais.

e Gravacdo das producdes dos alunos: gravacao, em audio ou video, da producéo oral

dos alunos, seja ela ensaiada ou espontanea.

Com base no exposto, podemos observar que a maioria das técnicas de ensino
comunicativo de pronuncia elencadas pelas autoras prioriza a repeticdo de forma dissociada
dos demais componentes linguisticos (estrutura e léxico). As pesquisadoras ainda apontam
gue a Abordagem Comunicativa confere protagonismo aos aspectos suprassegmentais da
lingua, uma vez que a acentuacdo, a entonacao e o ritmo sdo os fatores que, na maioria das
vezes, afetam a inteligibilidade.

A Abordagem Comunicativa, de acordo com Abrahdo (2015), tem sido amplamente (e
globalmente) utilizada em escolas e cursos de idiomas desde os anos 80, sendo considerada
uma das abordagens mais eficazes para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.
Contudo, a existéncia de um método ideal para o ensino de linguas passou a ser questionada
por linguistas ainda na década de 1990 (PRABHU, 1990), pavimentando o caminho para
teorias como a “morte do método” (ALLWRIGHT, 1991), devido ao seu carater prescritivo e
pouco pragmatico, e a pedagogia do p6s-método (KUMARAVADIVELU, 1994; 2006), que
desconstroi 0 conceito de método como um conjunto de procedimentos homogéneos
aplicaveis em qualquer sala de aula e contexto. Com isso, 0 autor propde uma condicao de
pos-método, caracterizada pela inter-relagdo entre a cognicdo de professores e estudantes e 0s
diferentes contextos sociais, culturais, politicos e econdmicos.

A pedagogia p6s-método, segundo o seu idealizador, € um sistema constituido por trés
principios operacionais: da particularidade, na qual a pedagogia deve ser sensivel ao
contexto, valorizando as particularidades linguistica, social, cultural e politica; da praticidade,
na qual o professor desenvolve suas teorias a partir da pratica de ensino; e da possibilidade,

derivado da pedagogia critica de Paulo Freire, que se baseia no desenvolvimento de uma
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consciéncia sociopolitica, abordando as relacbes de poder e visando a transformacéo social
(KUMARAVADIVELU, 2006; ABRAHAO, 2015).

Dessa forma, a abordagem pés-método (RICHARDS; RODGERS, 2001) procura,
através de uma reflexdo sobre os métodos historicos e sua aplicabilidade no contexto atual,
oferecer aos aprendizes um uso auténtico da lingua de forma a atender as suas necessidades
comunicativas. Para isso, o “nativo®, que antes era tido como um modelo a ser seguido, passa
a ser considerado apenas mais um individuo que faz uso da lingua-alvo. Essa mudanca de
paradigma, conforme observado por Crystal (2003), advém do carater hegemdonico da lingua
inglesa, iniciado apds o final da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e que perdura na
atualidade. Devido a sua posicdo de destaque no panorama mundial, o inglés pode ser
reconhecido como lingua franca (SEIDLHOFER, 2005; JENKINS, 2009), isto é, um
instrumento de comunicacdo entre falantes que ndo compartilham a mesma lingua materna.
Assim, conforme o nimero de falantes “ndo nativos” aumenta, a lingua-alvo (inglés) sofrera
transferéncias linguisticas e adequacbes de uso, principalmente no campo fonético-
fonologico, como pondera Silva (2022). Sobre esse cenario, Graddol (2006) argumenta que 0
inglés, como lingua global, redefine as identidades individuais dos seus falantes em todo o
mundo, desencadeando transformacdes sociais e politicas, como o fato de muitos paises que ja
adotaram o0 ensino de inglés na educacdo béasica, se apropriando da lingua e,
consequentemente, desconstruindo a visdo do inglés como lingua estrangeira.

A valorizacdo dos contextos sociocultural e politico nos quais os aprendizes do inglés
estdo inseridos também foi tema de outros estudos voltados para o ensino da lingua inglesa,
dentre os quais destacamos o de Phillipson (1992), que sublinha, em uma perspectiva
diacrénica, como o inglés tem sido um instrumento de dominagdo e apropriacdo cultural
(imperialismo linguistico) e discorre sobre as transformagdes geradas nos paises afetados; e 0s
de Pennycook (1994) e de Jenkins (2000), que propdem uma politica de ensino de inglés
como lingua internacional, desconstruindo o paradigma de que um idioma pertence somente a
nacao que o adota como primeira lingua. Considerando a dimenséo global da lingua inglesa
apontada por esses autores, ndo se faz conveniente defender a ideia de que um falante
“nativo” seja o dono dessa lingua e governe suas estruturas morfoldgica, sintatica e
fonologica. Retomando os apontamentos de Crystal (2003), o inglés atual € uma lingua
através da qual os falantes de diferentes nacionalidades podem, ao se comunicar, expressar

suas identidades, costumes e valores de forma eficaz.

® Falante da lingua-alvo como primeira lingua. O termo “nativo”, predominante no ensino de linguas adicionais
na época, correspondia a um modelo a ser seguido pelos aprendizes.
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Para uma comunicagdo eficaz em um LA, a pronuncia constitui um componente
linguistico de extrema relevancia. Morley (1994), por exemplo, introduz sua coleténea de
artigos sobre a pedagogia da pronincia declarando que a prontncia inteligivel® é essencial
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Pennington (1996), nesse sentido,
reforca que os sons da lingua sdo responsaveis por diferenciar os significados lexical,
gramatical e pragmatico. Visando detalhar, em um nivel metodoldgico-pedagdgico, as
abordagens de ensino de pronuncia atuais, Celce-Murcia et al. (2010) identificaram: a
intuitivo-imitativa, que se refere a habilidade que o aprendiz possui em ouvir e imitar 0s sons
da LA, sem necessidade de maior aprofundamento tedrico; e a analitico-linguistica, que
envolve o ensino explicito de pronuncia (apresentacdo dos aspectos fonético-fonoldgicos da
lingua-alvo). A combinacdo desses dois contextos, segundo Alves (2012), contribui para que
0 ensino de pronuncia ocorra de forma significativa.

Em relagdo ao tipo de conhecimento que cada um desses contextos (de exposicao
natural ou de instrucdo explicita) oferece, ha, entre os linguistas aplicados, trés posicdes
principais: a posicdo de N&o Interface, a de Interface Forte e a de Interface Fraca. A primeira,
defendida por Prabhu (1987) e Krashen (1994), acredita que a aquisicdo da LA deve ocorrer
de forma automatica, assim como acontece com a aquisi¢ao da lingua materna, considerando
que o falante, durante o uso espontdneo dessa nova lingua, SO consegue recorrer ao
conhecimento adquirido explicitamente. A posicdo de Interface Forte, defendida por
DeKeyser (2003), é contraria a proposta anterior, ja que admite que o conhecimento explicito
da LA pode se transformar em conhecimento implicito em decorréncia do uso da lingua, ou
seja, ha uma interagdo entre ambas as abordagens.

Jé a hipotese da Interface Fraca, defendida principalmente por Ellis (1997) e Doughty
(2003), estabelece que alguns aspectos da LA que foram adquiridos através de instrucéo
explicita podem se manifestar em situacfes esponténeas de comunicacdo, favorecendo, dessa
forma, a realizacdo de comparagdes entre os elementos de um determinado sistema, como o
fonoldgico. Dentre esses trés contextos, acreditamos que ambas as interfaces Fraca e Forte
(em maior ou menor grau de explicitagdo do conhecimento tedrico sobre fonética e fonologia)
parecem contribuir para o entendimento acerca da articulagdo dos sons e dos processos

prosédicos da LA, como acentuacdo e fala encadeada (connected speech), e para a

’ Morley (1994) define “pronuncia inteligivel" como a capacidade do falante ser compreendido por outros com o
qual dialoga, a partir da clareza na producao dos sons da LA, tanto nos seus aspectos fonéticos (segmentais)
guanto nos prosodicos (suprassegmentais). Essa defini¢do também é defendida por Pennington (1996), conforme
ja apresentado.



27

identificacdo de possiveis dificuldades enfrentadas pelos falantes e elaboracéo de técnicas de
ensino que abordem a pronuncia de forma significativa.

No tocante ao ensino explicito de prondncia (abordagem analitico-linguistica e
interfaces fraca e forte), hd uma série de estudos que sugerem sua eficacia no
desenvolvimento da proficiéncia oral em uma LA (LIMA JR, 2010). Neufeld (1978), em um
dos estudos pioneiros na area, demonstrou que a instrucdo explicita auxiliou seus alunos
angléfonos na aquisicdo da prondncia do chinés e do japonés, sendo a maioria dos
participantes avaliados como “nativos” por uma banca de juizes. Bongaerts (1999) também
reportou a importancia que a instrucdo explicita de prondncia teve com os participantes de sua
pesquisa, salientando que o treinamento fonético-fonoldgico pode contribuir para o estimulo a
percepcao dos contrastes entre os inventarios fonéticos da lingua materna e da LA. No Brasil,
destacamos o estudo de Lima Jr (2010), realizado com alunos pré-adolescentes que foram
submetidos a instrucdo explicita de pronincia durante as aulas regulares de inglés, cujos
resultados apontam que “esses efeitos t€m durabilidade ndo apenas na retengdo como também
no desenvolvimento continuado da aquisi¢do da pronlncia” (p. 766).

A justificativa para a necessidade de sistematizar teoricamente os aspectos fonético-
fonoldgicos da LA pode ser embasada na hipo6tese de que o aprendiz deve estar ciente dos
aspectos linguisticos (morfolégicos, sintaticos, semanticos, pragmaticos e fonoldgicos) da
lingua-alvo presentes no input que lhe é fornecido. Essa hipdtese, denominada Noticing
Hypothesis, foi proposta por Schmidt (1990), que argumenta que a aquisicdo de determinado
aspecto da LA sO acontece quando o aprendiz demonstra um grau minimo de consciéncia
sobre 0 que estd sendo apresentado. Assim, o ensino explicito poderia auxiliar na
identificacdo de dificuldades na producdo de determinados sons e padrBes prosddicos e no
desenvolvimento de estratégias para minimiza-las.

Considerando as dificuldades, advindas de estudos empiricos, dos falantes brasileiros
no tocante a prondncia da lingua inglesa, Zimmer, Silveira e Alves (2009) identificaram nove
processos fonologicos que representam transferéncias na producdo dos segmentos sonoros e
padrdes silabicos do portugués brasileiro para o inglés nos niveis segmental (fonemas) e
suprassegmental (prosodia), como mostra o Quadro 1. A primeira vista, percebemos que
grande parte dos processos compilados envolve a producgéo de consoantes. A esse respeito, 0s
autores esclarecem que o inventario fonético do portugués brasileiro ndo engloba alguns sons
consonantais do inglés, como [0, §, r, w, j, h, g]. Ainda, os desvios mais comumente

realizados por falantes brasileiros estdo relacionados & producdo de consoantes, como na



epéntese (adicdo) vocalica em segmentos silabicos que terminam com consoantes (have -

['heevi], arrived - [o'rarved]).

Quadro 1 - Processos de transferéncias fonético-fonologicas comumente realizados por

falantes brasileiros durante a produgéo oral em inglés.

Processos fonolégicos Descricdo Nivel Exemplos
Simplificacdo silabica Adicdo de uma vogal no Suprassegmental start - [ista:rt]
(epéntese vocalica) inicio ou final da silaba. place - [plersi]
Substituicdo consonantal | Troca de uma consoante Suprassegmental that - [deet]
por outra, seja por radio - [ 'xerdiou]
dificuldades na
articulacdo ou pela
relacdo grafema-fonema.
Epéntese™ Adicdo de uma vogal para | Suprassegmental liked - [larked]
interconsonantal na formar [id] ou [ed] (a0 lived - [livid]
realizagdo do morfema ‘- invés de [d] ou [t]).
ed’
Assimilagdo vocélica Substituicdo de uma Suprassegmental put - [pat] (e ndo [v])
vogal por outra. glad - [gled] (e ndo [&])
Vocalizagdo das nasais As vogais finais sdo Suprassegmental him - [hij]
finais nasalizadas ao invés da moon - [maw]
producdo de [m] e [n].
Né&o-aspiracdo das Producdo das consoantes Segmental pound - [paund]
plosivas em posicéo [p], [t] e [k] a0 invés de (e ndo com [p")
inicial [p", [t"] e [K"] no inicio time - [tarm)]
da palavra. (e ndo com [t")
camp - [kemp]
(e ndo com [k")
Paragoge™ consonantal Acréscimo da consoante Segmental sing - [smq]
velar [g] apds a nasal [n]. strong - [stra:ng]
Desvozeamento terminal Producdo de consoantes Segmental does - [dag]
em obstruintes finais surdas, ao invés de (ao invés de [daz])
sonoras, no final das grab - [graep]
palavras. (ao invés de [grab])
Deslateralizacao e As consoantes liquidas [1] Segmental fall - [fo:w]
arredondamento de e [1] sdo pronunciadas well - [weu]

laterais liquidas em
posicao final

como [w] ou [v].

Fonte: ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009, e em traducdo de BAUER; ALVES, 2011.

10 A epéntese é um fendmeno fonoldgico referente & adicdo de uma vogal ou consoante no interior ou no final da

palavra (SILVA, 2011, p. 99-100).

! paragoge representa um fendmeno fonolégico no qual um ou mais segmentos s&o adicionados ao final de uma

palavra (SILVA, 2011, p. 171).
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Ndo s6 a articulagdo das consoantes do inglés pode gerar dificuldades na
comunicacdo, mas também a producdo das vogais, devido a pluralidade de formas em que
esse segmento se encontra e as diferencas entre os inventarios fonologicos do inglés e do
portugués brasileiro. Assim, fazer a distin¢do entre as vogais curtas (ou frouxas) e longas (ou
tensas) e articular corretamente as vogais centrais ([9], [A] e [3:]) s@o0 relevantes para os
aprendizes do inglés como LA. Para tanto, apresentamos a seguir, no Quadro 2, uma
compilacdo das principais dificuldades que os aprendizes brasileiros enfrentam no tocante a
producdo das vogais do inglés, segundo Lima Jr. (2010), Godoy; Gontow; Marcelino (2006),
Silva (2018) e Zimmer, Silveira e Alves (2009).

Quadro 2 - Principais dificuldades na producédo das vogais do inglés enfrentadas por falantes

brasileiros.
Vogais Possiveis erros cometidos pelo Exemplos
aprendiz brasileiro
[1] e [i:] Trocar a vogal curta [1] pela longa live - [li:v] (ao invés de [1])
[i:], e vice-versa. leave - [liv] (a0 invés de [i])
[e] e [e] Trocar a vogal curta [e] pela longa bad- [bed] (ao invés de [&])
[#], e vice-versa. bed - [bad] (ao invés de [e])
[v] e [u:] Trocar a vogal curta [u] pela longa book - [bu:k]
[u:], e vice-versa. (ao invés de [v])
boot - [but]
(ao inves de [u:])
[a] Trocar a vogal central [A] pelas luck - [luk]
vogais [u], [0:] ou pelo ditongo love - [la:v]
[ov]. oven - ['ouvan]
(ao invés de [A])
[2] (schwa) Trocar a vogal atona [o] por vogais China - ['tfama:]
tensas ou ditongos. chocolate - [ 'tfoklert]
gorgeous - ['go:rdzous]
action - ['akfjon]
(ao invés de [3])

Fonte: LIMA JR., 2010; GODOY; GONTOW; MARCELINO, 2006; SILVA, 2018; e ZIMMER,; SILVEIRA,
ALVES, 20009.

Conhecendo as principais dificuldades de pronuncia enfrentadas pelos estudantes
brasileiros ao aprender a lingua inglesa, o professor podera, portanto, escolher, com base na
sua experiéncia e nas necessidades e objetivos dos seus alunos, a melhor forma de ensinar

esse componente linguistico, seja atraves de exercicios de repeticdo (abordagem intuitivo-
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imitativa), de treinamento explicito (abordagem analitico-linguistica), ou da unido desses dois
procedimentos metodoldgicos. O importante é que a técnica escolhida atenda aos objetivos
propostos e aos estilos de aprendizagem dos alunos, respeite as variacdes e os diferentes
sotaques, desenvolva a comunicacdo eficaz e esteja em sintonia com o0s demais componentes
linguisticos (gramética e vocabulario) em um dado contexto comunicativo genuino.
Entretanto, autores como Burgess e Spencer (2000), Delatorre (2007), Brawerman-Albini e
Kluge (2010) e Silva Jr (2017) apontam que 0 ensino de pronincia ainda carece de
reformulacdo nos curriculos dos cursos de formacéo de professores, uma vez que seu estudo é
voltado para a teoria, em detrimento das metodologias de ensino, fator este que aumenta a
inseguranca do futuro docente ao ensinar os sons da LA.

Diante disso, percebemos, assim como constatam Alves (2012), Barreto e Alves
(2012) e Alves et al. (2020), a necessidade de que o ensino de pronuncia aborde o sistema
linguistico em uso, de maneira contextualizada e voltada para a realidade do aluno. Logo, é
importante que o professor, ainda durante sua formagao, aprenda sobre os aspectos fonético-
fonologicos do inglés de forma significativa e desenvolva técnicas de ensino variadas para
este fim, de modo a atender as necessidades dos seus alunos e de acordo com o contexto em

que eles estiverem inseridos. A respeito disso, Alves (2012) reforca que:
O profissional de ensino precisa ndo somente possuir conhecimento acerca do
fendmeno que ira sistematizar, mas também deve prover oportunidades relevantes de
exposicdo e pratica desse aspecto especifico em sala de aula. Essa necessidade se
mostra de grande importancia ao se discutir a sistematizacdo de aspectos fonético-
fonolégicos, uma vez que uma aula “sobre” pronuncia, isolada e desvinculada de
qualquer aspecto comunicativo, pode representar pouco para o educando. Deve ficar
claro que todos os aspectos formais da L2 [...] devem ser ensinados em meio a um

ambiente comunicativo e relevante. E preciso atribuir importancia ao significado
daquilo que é dito. (p. 221-222)

O ensino comunicativo de pronuncia, portanto, visa ao desenvolvimento de uma
comunicacdo inteligivel. Dessa forma, as abordagens metodoldgicas (repeticdo e instrucédo
explicita) se unem para que o aprendiz possa identificar e discriminar 0s sons ou parametros
prosodicos da LA que estdo sendo abordados, para, assim, produzi-los em diferentes
contextos. Para que essa tendéncia contemporanea seja colocada em prética de forma eficaz,
faz-se necessario que o docente tenha uma base tedrica e metodologica consistente acerca dos
sons da lingua-alvo em uso e de como ensina-los. Visando contribuir com essa tarefa, e
consequentemente preencher uma lacuna no campo da Linguistica Aplicada ao ensino de
linguas, Celce-Murcia et al. (1996; 2010) propuseram um modelo para 0 ensino comunicativo

de prondncia composto por cinco etapas que compreendem a descri¢do e analise do som,
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seguida por atividades de reconhecimento, repeticdo e pratica oral, variando de forma
controlada a livre e esponténea, como apresentado no Quadro 3.

As autoras do modelo de ensino comunicativo de pronincia sublinham que as cinco
etapas propostas sdo flexiveis, a depender das necessidades dos aprendizes, como o reforgo ou
a revisdo de um som ou padréo fonoldgico, podendo ou ndo ocorrer na mesma aula. Ademais,
as pesquisadoras defendem o ensino tanto dos aspectos segmentais (fonemas e alofones)
quanto dos suprassegmentais (acentuacdo, ritmo e processos da fala encadeada), embora
apontem que este Ultimo grupo (prosodia) seja o que mais interfere na comunicacao, visto que
a entonagdo, o emprego do acento (stress) nas palavras e frases e 0s processos de fala
encadeada estdo diretamente associados a oralidade e fluéncia na LA.

Quadro 3 - Etapas para 0 ensino comunicativo de prondncia, sua descricdo e exemplos de

atividades.
Etapa Procedimento Exemplos de atividades
1. descricgdo e analise llustraggo de como o som é | Utilizagdo de imagens, diagramas,
articulado e como eles ocorrem no | videos e objetos que auxiliem na
discurso. demonstragdo de como o som (ou a

forma-alvo) é produzido (ex.. a
utilizacdo de um el&stico para mostrar
a diferenca entre uma vogal longa e
uma curta).

2. discriminacg&o auditiva Pratica de atividades de listening | Atividades de compreensdo auditiva
com feedback sobre a habilidade do | com pares minimos contextualizados
aprendiz em distinguir os sons | (ex.: escolher a resposta correta para

apresentados. completar uma frase ou letra de
masica).
3. prética controlada e Atividades com foco na forma e | Leitura em voz alta de poemas, rimas,
feedback acurécia, direcionando os | dialogos, com os materiais fornecidos
aprendizes a monitorar sua propria | pelo professor.
producéo.

4. prética guiada e feedback | Foco na fluéncia e acurécia, através | Exercicios do tipo information-gap®,
de atividades semiestruturadas. ordenar os eventos de uma historia,
completar frases.

5. prética comunicativa e Pratica livre com foco na | Atividades de debate, resolucdo de

feedback negociacdo de significado a partir | problemas, conversas livres,
do uso dos aspectos fonoldgicos | entrevistas e contacdo de histdrias.
aprendidos em situacdes reais de
comunicagdo.

Fonte: CELCE-MURCIA et al., 1996; 2010.

12 Também denominados exercicios de lacuna de informag&o. Consistem na troca de informagao entre pares,
com foco no desenvolvimento da oralidade, para completar uma tarefa (RIBEIRO, 2013).
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Os aspectos segmentais estdo presentes no nivel da palavra, sendo a troca de fonemas,
aliada a determinado contexto, uma das causas de dificuldades na compreenséo. Imaginemos
a seguinte situacdo narrada por Mark Hancock, e disponivel em seu site'®: em um restaurante,
uma moga chama o garcom e, com um olhar inquisitivo, diz “What’s in the soup? It tastes like
crap.”. O gargom, surpreso, faz mais algumas perguntas até descobrir que a cliente se referia a
“crab” (caranguejo), e ndo “crap” (giria para “porcaria”). Em um primeiro momento, a
confusdo entre os fonemas [p] e [b] causou o mal-entendido, que foi solucionado pelo
decorrer da conversa.

J& os aspectos suprassegmentais (fonoldgicos ou prosodicos) estdo relacionados ao
nivel frasal e as intencBes de comunicacgdo, expressas através da entonacao, da tonicidade e de
pausas (GHANEM; KANG, 2018). Por exemplo, a simples mudanca na entonacdo ao
pronunciar uma question tag pode gerar diferentes interpretacGes. Na frase “Mr. Thompson is
the new English teacher, isn’t he?”, o uso de uma entonagdo ascendente (isn’t HE?) designa
uma pergunta genuina, ou seja, quando o falante realmente quer saber sobre determinada
informacdo. Entretanto, ao pronunciar a estrutura com uma entonacdo descendente (ISN'T
he?), o falante realiza uma pergunta retdrica, somente com o intuito de confirmar algo.

Assim, uma abordagem de ensino que valorize os dois aspectos tende a favorecer a
autonomia do estudante (professor em formacdo), como na leitura da transcricdo em um
dicionario, na realizacdo de anotacdes acerca da pronincia de uma palavra e na melhor
compreensdo dos processos prosddicos e variagdes linguisticas, indo ao encontro do
posicionamento de Kelly (2000), Dale (2001) e Alves (2012). No tocante a promocdo da
autonomia do aprendiz, destacamos, como recursos disponiveis, os dicionarios online, nos
quais € possivel ouvir a pronincia das palavras e consultar sua transcricao, sites e aplicativos
com exercicios de compreensdo auditiva e jogos que facilitam o estudo da pronincia, e videos
que ilustram a producdo dos sons e padrbes prosédicos em diferentes variagcbes. No capitulo
seguinte, discorreremos sobre a selecdo e utilizacdo dos recursos tecnologicos digitais

voltados para 0 ensino e a aprendizagem de prondncia.

3 Disponivel em: http://pronpack.com/funny-misunderstandings/ (Acesso em: 14 mar. 2023).
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2 O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE PRONUNCIA

Quando pensamos na palavra “tecnologia”, provavelmente evocamos a mente ideias
relacionadas a dispositivos eletronicos, internet, conectividade, comunicacdo em massa,
globalizacdo, entre outras. Essa visdo reflete os usos e as demandas da sociedade moderna,
que utiliza certos recursos eletronicos e digitais para o seu proprio progresso. No entanto, o
conceito de tecnologia é tdo antigo quanto a histéria da humanidade (KENSKI, 2012), a
comecar pela linguagem. Segundo a autora, a linguagem € um tipo de tecnologia que nao esta
associada a equipamentos eletrénicos, assim como o livro e os instrumentos de escrita, itens
que impulsionaram a evolucdo cognitiva da nossa espécie. Assim, podemos concluir que a
tecnologia “engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu
criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes” (KENSKI, 2012, p. 23).

Para o ensino de linguas, Paiva (2015) explica que o livro representa um dos mais
antigos recursos tecnoldgicos, sendo utilizado até hoje em diferentes escolas e cursos de
idiomas ao redor do mundo. Os primeiros registros do seu uso para fins pedagdgicos datam da
Idade Média e correspondem a compéndios de gramatica, sendo utilizados apenas pelos
professores, uma vez que era um recurso custoso. Posteriormente, no final do século XIX, o
primeiro recurso tecnolégico em audio foi incorporado as aulas de linguas, o fondgrafo,
inventado por Thomas Edison em 1878.

A primeira década do século XX marcou a producdo e comercializacdo de materiais
gravados em 4audio como complemento ao livro didatico. J& as décadas seguintes
presenciaram o florescer de tecnologias aplicadas ao ensino: nos anos 30, os estudios Walt
Disney desenvolveram curtas animagfes para o ensino de inglés; nos anos 50, 0 primeiro
modelo de laboratério de linguas foi criado (cabines isoladas para exercicios de compreensao
auditiva e gravacdo de fala), sendo amplamente questionado por ndo promover a interacao
entre pares e por estimular os habitos de repeticdo de estruturas descontextualizadas; em
paralelo, o radio e a televisdo foram outros recursos utilizados para a difusdo do ensino de
linguas, mas, por terem suas transmissfes em tempo real, enfrentavam dificuldades de
adaptacdo a rotina do espectador/estudante. Contudo, conforme a televisdo foi se tornando um
veiculo mais acessivel financeiramente, e sendo constantemente aprimorada, houve, pelo
grande mercado editorial, a introducéo dos videos gravados para o ensino de linguas, recurso
este que foi progressivamente migrando para novos formatos, como 0s CD-ROMs e 0os DVDs
(PAIVA, 2015).
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O proximo passo evolutivo mais significativo das tecnologias aplicadas ao ensino
corresponde a internet. Atraves dessa ferramenta, seus usuarios conseguem, em tempo real,
interagir uns com os outros, compartilhando ideias, opiniGes e ensinamentos. Para Santaella
(2013), a internet propiciou o surgimento de inimeras midias sociais que favorecem a
convivéncia instantanea entre as pessoas, que utilizam a linguagem como meio de interacdo
no ambiente digital. O termo “digital”, do latim digitus (“dedo”), refere-se ao conjunto de
instrumentos, nas suas multiplas linguagens e semioses, apresentados nas telas dos diferentes
dispositivos eletrénicos, ou seja, recursos (textos, videos, audios) que temos a disposicédo
mediante um simples clique.

Atualmente, as tecnologias digitais estdo presentes no nosso dia a dia, transformando a
nossa forma de estudar, trabalhar, se relacionar e se comunicar. Assim, é importante que as
instituicGes de ensino de linguas utilizem essa tecnologia ubiqua (CASTELLS, 2006) como
forma de engajar os alunos no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Lévy (1999), a
internet tem como beneficio facilitar a comunicacdo entre individuos inseridos no universo
virtual (ciberespaco), que pode ser utilizado para fins pedag6gicos. E nesse contexto que
surgem as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDIC), ferramentas
mediadoras da aprendizagem que oferecem préticas de ensino que vdo além da sala de aula e
que conferem protagonismo e autonomia ao estudante, promovendo questionamentos, busca e
compartilhamento de informagdes.

As TDIC podem ser empregadas pelo professor de diferentes maneiras, dentre as quais
destacamos: o uso do telefone celular (mobile learning) para realizar buscas, assistir a videos,
ouvir musica e podcasts, compartilhar textos e outros arquivos, jogar, fazer postagens nas
redes sociais ou em sites colaborativos, baixar e ler e-books; o uso da plataforma de cursos
online MOOC (Massive Open Online Course) e 0s MOOC Camps**, como extenséo da sala
de aula; a utilizacdo dos aplicativos da Google Suite for Education, que conta com diversas
ferramentas que otimizam o trabalho de preparacdo e organizacdo do professor, conferem
maior dinamismo as aulas e autonomia ao discente, incentivando a reflexdo e o trabalho
colaborativo. Entretanto, o uso das tecnologias digitais para fins pedagdgicos so atinge o seu

objetivo quando o docente sabe como utilizar essas ferramentas para auxiliar os seus

4 0s MOOCs sdo cursos online abertos que oferecem acdes educacionais de qualidade, a baixos custos e
promovidas por universidades conceituadas, a muitos profissionais. J& 0s MOOCs Camps compreendem o curso
online e a realizagdo de encontros presenciais para que os participantes e facilitadores possam discutir sobre os
temas abordados no curso e trocar experiéncias. Na UERJ, por exemplo, contamos com o projeto CEALD
MOOC Camp, fruto da parceria entre a Embaixada dos Estados Unidos, responsavel pelos MOOCs, e 0 projeto
de extensdo Colaboracao, Estratégias de Aprendizagem e Letramento Digital: o desafio da equidade na
formagcéo de professores de linguas (CEALD/UERJ), que tem como objetivos diminuir a evasao nos anos
iniciais do curso de Letras e contribuir com cursos de atualizag8o para docentes (CARDOSO, 2020).
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estudantes a selecionar as informagdes significativas e transforma-las em conhecimento.
Nesse sentido, Cardoso (2013) reforga que ndo basta o acesso as tecnologias, mas é preciso
utilizar o que estd acessivel na busca pelo conhecimento e a criatividade. Para tanto, o
educador deve ter uma conscientizacdo metodoldgica sobre o uso das tecnologias no contexto

escolar.

2.1 As TDIC como ferramentas para o ensino de pronuncia

Com o aprimoramento das tecnologias digitais voltadas para o ensino de linguas, o
estimulo ao desenvolvimento da competéncia comunicativa também atingiu o ciberespaco.
Para 0 ensino de pronancia, h& uma variedade consideravel de softwares,
websites/plataformas e aplicativos que oferecem dicas de estudo aos seus usuarios,
abrangendo a producéo e articulacdo dos sons e padrdes prosodicos da lingua-alvo (instrucédo
explicita), exercicios de repeticdo e de treinamento fonético (gravacdo de voz) e o
reconhecimento de variagdes regionais (DANELUCI, 2015).

O principal objetivo da utilizagdo dos recursos tecnoldgicos no ensino de prondncia,
consoante Stenson et al. (1992) e Revell-Rogerson (2021), ¢ motivar os aprendizes no
processo de aprendizagem, fornecer feedback e compartilhar técnicas para a utilizacdo desse
conhecimento na comunicacdo. Os autores acrescentam que também ha uma variedade de
recursos tecnoldgicos voltados para o estudo autbnomo, no qual o aprendiz, no seu proprio
ritmo, estuda a pronincia da lingua-alvo a partir de atividades interativas. Todos esses
recursos integram o denominado Ensino de Prondncia Mediado por Computador (Computer-
Aided Pronunciation Training, CAPT), conforme apontado por Koksal e Beyhan (2013).
Sobre o CAPT, Revell-Rogerson (2021) reconhece sua relevancia no ensino, especialmente
autodidata, de pronuncia, mas constata a falta de um direcionamento pedagdgico, que seria

promovido pelo professor.

O campo da aprendizagem de linguas mediada por computador tem se desenvolvido
amplamente nas Ultimas décadas, e o interesse pelo ensino de pronincia mediado
por computador tem crescido de igual forma, com a recente proliferagdo de
aplicativos e recursos para a web e smartphones. Alguns desses recursos
tecnoldgicos se tornaram altamente sofisticados, incorporando, em alguns casos,
tecnologias como o reconhecimento automatico de fala e a inteligéncia artificial, e,
consequentemente, criando oportunidades para a producdo da lingua e feedback
individualizado. Obviamente, a crescente atracdo e disponibilidade dessas
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ferramentas ndo garantem o seu valor ou aplicabilidade pedagdgica, e, de fato, a
partir de um olhar mais atento, os recursos oferecidos pelo CAPT parecem ser mais
tecnologicamente direcionados do que pedagogicamente guiados, faltando os sélidos
fundamentos pedagdgicos necessarios para garantir a eficiéncia no aprendizado de
linguas.” (REVELL-ROGERSON, 2021, p. 2, traduc&o nossa)

Concordamos com o posicionamento de Revell-Rogerson (2021, p. 2-3) no tocante a
necessidade de um embasamento pedagdgico para o refinamento das atividades de pronincia
mediadas por computador, em prol do seu propdsito comunicativo. O pesquisador ainda
afirma que, em alguns casos no estudo de prondncia, o avango tecnolégico pode acarretar um
retrocesso pedagogico, ou seja, um retorno as atividades descontextualizadas de repeticdo
propostas pelo Método Audiolingual, reduzindo a importancia da fungdo comunicativa deste
componente linguistico. Esse método, ainda utilizado nos dias de hoje, ndo é suficiente para o
desenvolvimento das competéncias comunicativa e fonologica dos aprendizes, necessitando
ser adaptado as realidades dos falantes (p6s-método) e em didlogo com as demais fun¢des do
discurso (ensino comunicativo de linguas).

Segundo Yoshida (2018), muitos professores sentem-se inseguros sobre como ensinar
pronuncia, sentimento este que se intensifica quando se deparam com o uso de computadores,
telefones celulares e outras tecnologias voltados para este fim. No entanto, quando o foco do
docente é direcionado, primeiramente, para o tipo de atividade a ser desenvolvida e, em
seguida, para o recurso que melhor se adapte aos objetivos estabelecidos, as chances de
engajamento dos aprendizes e consequente éxito no processo sdo maiores. Nesse sentido, o
autor estabelece quatro critérios para a sele¢cdo dos recursos tecnolégicos digitais, 0s quais
sdo: (1) adequacgdo aos objetivos de aprendizagem, estabelecidos para cada topico ensinado;
(2) qualidade e precisdo das ferramentas, no tocante a teoria desenvolvida e a pratica
pedagdgica; (3) praticidade de uso, como o facil manuseio pelos alunos e professores; e (4)
acessibilidade, referindo-se aos custos, se existentes, e a0 contexto em que 0s alunos estdo

inseridos.

1> Tradugio nossa para: “The field of computer-assisted language learning has developed massively in recent
decades, and interest specifically in Computer-Assisted Pronunciation Training (CAPT) has grown similarly,
with a recent proliferation of web-based and mobile apps and resources. Some of these are becoming
increasingly technologically sophisticated, in some cases incorporating technologies such as automated speech
recognition and artificial intelligence, further enabling opportunities for language production and individualised
feedback. The increasing attractiveness and availability of such tools does not of course ensure their pedagogic
value or effectiveness, and, in fact, on closer inspection many CAPT resources appear to be technology-driven
rather than pedagogy-led, lacking the solid pedagogic underpinnings required to ensure effective language
learning.”
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O uso das TDIC no ensino de linguas representa, portanto, uma evolu¢do do
tradicional laboratério de linguas, que passa a se tornar um espaco de infinitas possibilidades
de criacdo e de interacdo em um Unico dispositivo eletrdnico. A respeito da interacéo, Celce-
Murcia et al. (2010) sugerem algumas atividades, como a criacdo de um site para cada turma,
complementando as aulas regulares, no qual os estudantes e o professor poderiam
compartilhar materiais, dialogar nos foruns de discussdo e fornecer feedback. Para isso,
destacamos a importancia do professor para selecionar e organizar os materiais, coordenar 0s
recursos, monitorar e avaliar a producédo e o engajamento dos estudantes. Nesse quesito, as
autoras (p. 360-361) estabelecem uma lista de atividades que poderiam ser incluidas no site,
elencadas a seguir:

e Materiais (handouts) padronizados, como formularios de autoavaliacdo, folhas de
exercicios e instrucGes de realizacao das atividades;

e Links de redirecionamento para sites;

e Um forum para o compartilhamento de arquivos de audio, no qual os estudantes
poderiam submeter suas gravacOes, dar e receber feedback;

e Um forum para a interacdo através da escrita, possibilitando a publicacdo de perguntas
sobre os temas estudados e o compartilhamento de experiéncias de aprendizagem;

e Arquivos de audio e video que contemplem diferentes sotaques;

e Gravacdes da producao discente realizada em sala de aula;

e Calendario com um resumo das atividades, avaliacdes e suas respectivas datas.

Como plataformas a serem utilizadas para essa extensdo da sala de aula, citamos o
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)®, adotado oficialmente pela UERJ, e o Google
Classroom®’, parte integrante da suite Google for Education. Ambas permitem o
compartilhamento de materiais (textos, audios e videos), a submissdo de tarefas, e posterior
correcdo e feedback pelo professor, a criagcdo de foruns e de um mural para comunicagdes, 0
lancamento de notas e estabelecimento de prazos, o envio de mensagens privadas, dentre

outras funcoes.

1 https://ava.pri.uerj.br/

7 https://classroom.google.com/


https://ava.pr1.uerj.br/
https://classroom.google.com/u/0/h
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2.2 Principais recursos tecnoldgicos para o ensino de prondncia

Em se tratando de técnicas de ensino de pronuncia mediadas pelas TDIC, o professor
pode valer-se daquelas que priorizem o0 uso da lingua em situacdes reais de comunicacao,
como as atividades com musicas, trechos de filmes, séries e videos em geral. Ademais, a
utilizacdo de softwares de gravacdo de voz e sites educativos, com a orientagdo do docente,
pode potencializar a aprendizagem. Nesse sentido, Daneluci (2015) relata que um grande
avancgo no ensino de prondncia esta relacionado ao uso das tecnologias digitais, com o intuito
de fornecer ao aluno um auxilio visual e feedback sobre o seu desempenho, e, ainda,
desenvolver a colaboragéo e a autonomia do discente, tornando o0 ensino mais atrativo.

Para Maria Filho (2018), Martins e Borges (2017) e Daneluci (2015), o uso de
softwares, como o Connected Speech'® e o Praat®, apresenta um grande potencial para
desenvolver a pronuncia da lingua inglesa, visto que sdo capazes de identificar os desvios de
prondncia e entonacgdo nas falas dos usuarios e fornecer feedback. Jesus et al. (2016) elencam
alguns sites contendo exercicios de compreensdo auditiva, jogos, tabelas interativas com o
alfabeto fonético internacional, exercicios de transcricdo fonética, aléem de materiais que
podem ser impressos e reproduzidos pelo professor. Quando bem utilizadas e monitoradas
pelo docente, essas ferramentas tecnolégicas podem auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem de pronincia da lingua inglesa.

Procuramos, portanto, compilar no Quadro 4 abaixo, a partir das sugestdes desses
autores, 0s recursos tecnoldgicos, inteira ou parcialmente gratuitos, que visam ao
desenvolvimento da prondncia do inglés. Ainda, com o intuito de atualizar esta listagem -e
contribuir com avancos na area-, adicionamos algumas ferramentas que utilizamos durante a
realizacdo desta pesquisa, como YouGlish, English Club - pronunciation, Language Varieties
(University of Hawaii), 5-minute English pronunciation lessons, Oxford Online English

Pronunciation Lessons e Hancock & McDonald ELT.

18 https://connected-speech.software.informer.com/

19 https://www.fon.hum.uva.nl/praat/


https://connected-speech.software.informer.com/
https://www.fon.hum.uva.nl/praat/
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Quadro 4 - Principais tecnologias digitais para o ensino-aprendizagem de pronuncia do inglés

(continua).

Recurso Tipo Funcdes Endereco eletrdnico

(Acesso em 10 fev. 2023)
Connected software | Este programa fornece uma descricdo e | https://connected-
Speech (versdo analise dos aspectos fonoldgicos da lingua | speech.software.informer.c
gratuita por | inglesa, através dos simbolos fonéticos, e | om/
30 dias) | transcricdo dos arquivos de fala submetidos,
fornecendo feedback ao usudrio.
site Esta ferramenta avalia o0s aspectos | https://www.speechace.co

Pronunciation
and fluency
assessment
(Speechace)

segmentais e suprassegmentais da LA.
Inicialmente, o aluno ouve uma palavra ou
frase, e, em seguida, ele deve reproduzi-la,
sendo-lhe atribuida uma nota de acordo
com o0 seu desempenho. Este € um bom
recurso para trabalhar fonemas comumente
pronunciados de forma errada por falantes
brasileiros ([2], [6], [d], [&], [n]) e formas
do connected speech.

m/

busque pela pronuncia de uma palavra ou
grupo de palavras em inglés, de acordo com
a variagdo escolhida. O site, entdo, faz uma

varredura em videos do YouTube,
plataforma integrada, que contenham
essa(s) palavra(s) nos mais variados

contextos, exibindo também a legenda.

To Phonetics site Através desta ferramenta, alunos e | https://tophonetics.com/
professores conseguem digitar palavras e
sentencas na lingua inglesa e realizar a
conversdo para a forma transcrita. Ainda é
possivel ouvir o udio.
ESL Games site Este site oferece diversos jogos para a | https://www.eslgamesworl
World pratica de pronidncia de lingua inglesa, | d.com/members/games/pro
como quizzes e exercicios de compreensdo | nunciation/index.html
auditiva.
Interactive site Esta plataforma conta com diferentes | http://cambridgeenglishonli
Phonemic Chart recursos: tabela interativa com os fonemas | ne.com/interactive_phone
(Cambridge da lingua inglesa, jogos e flashcards para | mic_chart/
English Online) impressao.
Praat software | Ferramenta que permite a gravacdo e | https://www.fon.hum.uva.n
(gratuito) | posterior analise acustica, a partir dos | I/praat/
arguivos sonoros armazenados.
Speech Accent site Este site permite a comparacdo entre | https://accent.gmu.edu/
Archive diferentes sotaques de falantes da lingua
inglesa e apresenta o inventério fonético de
cada variag&o.
IOWA'’s Sounds site e Este site opera com a descricdo fonética das | https://soundsofspeech.uio
of Speech aplicativo | linguas inglesa, alema e espanhola, bem | wa.edu/
para como diagramas ilustrando a articulagcdo
smartphon | dos sons, arquivos de audio e video.
e
Rachel’s English site Através de videos curtos e dicas de estudo, | https://rachelsenglish.com/
a professora (Rachel) ensina a articulacdo
dos sons do inglés e processos fonoldgicos,
como stress e connected speech.
YouGlish site Ferramenta que permite com que o usudrio | https://youglish.com/



https://connected-speech.software.informer.com/
https://connected-speech.software.informer.com/
https://connected-speech.software.informer.com/
https://www.speechace.com/
https://www.speechace.com/
https://tophonetics.com/
https://www.eslgamesworld.com/members/games/pronunciation/index.html
https://www.eslgamesworld.com/members/games/pronunciation/index.html
https://www.eslgamesworld.com/members/games/pronunciation/index.html
http://cambridgeenglishonline.com/interactive_phonemic_chart/
http://cambridgeenglishonline.com/interactive_phonemic_chart/
http://cambridgeenglishonline.com/interactive_phonemic_chart/
https://www.fon.hum.uva.nl/praat/
https://www.fon.hum.uva.nl/praat/
https://accent.gmu.edu/
https://soundsofspeech.uiowa.edu/
https://soundsofspeech.uiowa.edu/
https://rachelsenglish.com/
https://youglish.com/
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Quadro 4 — Principais tecnologias digitais para o ensino-aprendizagem de prondncia do inglés
(concluséo).

English Club - site Este site dispde de licbes tedricas de | https://www.englishclub.co
pronunciation pronincia e atividades praticas online e | m/pronunciation/

algumas disponiveis para impressdo. Ha,
ainda, uma secdo de perguntas frequentes
com as principais davidas que os estudantes
de fonética e fonologia geralmente

apresentam.
Language site Esta pagina oferece um panorama acerca de | https://www.hawaii.edu/sat
Varieties algumas variagbes da lingua inglesa em | ocenter/langnet/index.html
(University of diferentes continentes e um glossario sobre
Hawaii System) dialetos, linguas regionais, pidgin e linguas

indigenas autoctones. As informagdes sdo
agrupadas em: contextualizagdo historica e
niveis estrutural, lexical e fonoldgico.

5-minute English site A proposta do site é fornecer, em um | http://www.5minuteenglish
pronunciation formato de autoestudo, um panorama | .com/pronunciation.htm
lessons tedrico sobre os aspectos segmentais e

suprassegmentais do inglés, seguido por
exercicios praticos.

Oxford Online site A péagina oferece uma diversidade de | https://www.oxfordonlinee
English videoaulas com énfase no desenvolvimento | nglish.com/free-english-

Pronunciation da pronincia do inglés. Os videos sdo | pronunciation-lessons
Lessons dindmicos e o contelido fonético-fonolodgico

¢ ensinado de maneira contextualizada
(com situagbes do cotidiano), através de
técnicas de discriminacdo auditiva e

repeticao.
Hancock & site O ssite oferece uma diversidade de | http://hancockmcdonald.co
McDonald ELT exercicios, jogos e arquivos de &udio para | m/

download gratuito, além de textos sobre

teoria e préatica pedagdgica para o ensino de

prontncia do inglés.

Fonte: JESUS et al., 2016; MARIA FILHO, 2018; DANELUCI, 2015; MARTINS; BORGES, 2017, e sugestdes
do autor.

Os recursos listados acima foram utilizados em diferentes momentos das aulas de
prondncia que fazem parte da presente pesquisa (vide capitulo 5). Por exemplo, durante a
preparacdo das aulas para a simplificacdo/contextualizacao da teoria (processo de produgéo do
som, classificagdo das vogais e consoantes e transcricdo fonética); o desenvolvimento de
atividades voltadas para a consolidacdo do conteudo e préticas de ensino; e a criacdo de um
banco de dados online (no AVA) com dicas uteis e sugestdes de atividades e sites/materiais de
consulta. A excecao ficou por conta das ferramentas de gravacéo e analise de voz (Connected
Speech e Praat), visto que ambas demandam que o usuéario tenha o software instalado em seu
computador para realizar a gravacdo de audio e posterior analise acustica. No contexto do

ensino remoto emergencial, em decorréncia da pandemia da COVID-19, essa atividade pbde


https://www.englishclub.com/pronunciation/
https://www.englishclub.com/pronunciation/
https://www.hawaii.edu/satocenter/langnet/index.html
https://www.hawaii.edu/satocenter/langnet/index.html
http://www.5minuteenglish.com/pronunciation.htm
http://www.5minuteenglish.com/pronunciation.htm
http://hancockmcdonald.com/
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ser substituida pela gravacio de voz no préprio aparelho celular ou tablets?®, uma vez que
nosso objetivo era fazer com que o participante refletisse sobre sua prépria prondncia do

inglés e identificasse aspectos da teoria abordada.

2.3 As TDIC na pandemia: descortinando um contexto de desigualdades

Reconhecemos que 0 acesso a internet (e demais dispositivos eletrénicos digitais) no
Brasil ndo é democratico, pois muitas familias ndo possuem condicdes financeiras para
adquiri-lo, e muitas escolas ainda ndo gozam de tal beneficio. Soma-se a isso, a necessidade
de uma formacdo inicial (e continuada) dos professores a fim de capacita-los para implantar
as tecnologias digitais na sua pratica pedagogica. Para ilustrar esse cenario de desigualdade
social, apresentamos resumidamente alguns dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), gerados durante a realizacdo da Pesquisa Nacional por
Amostras de Domicilios Continua, referente ao ano de 2021, no que diz respeito ao acesso a
internet no pais. De acordo com a pesquisa, 90% dos domicilios contam com o servico de
internet, representando um aumento de 6% em comparacdo a pesquisa anterior (2019). Na
area rural, esse percentual teve um aumento significativo, de 57,8% (2019) para 74,7%
(2021). O instituto (IBGE, 2022) indica como possivel razdo para esse aumento no nimero de
domicilios com acesso a internet as demandas do isolamento social impostas pela pandemia,
como o trabalho, estudo e lazer online. Mesmo com um crescente acesso a internet nos
domicilios brasileiros em 2021, ainda ha uma parcela significativa da populacdo que néo
desfruta desse servigo.

Esse cenario de abismos sociais foi exposto de forma escancarada pela pandemia do
coronavirus (COVID-19). O inicio de 2020 foi marcado pela transmissdo de um virus em
escala global, 0 SARS-CoV-2, da familia coronavirus e que causa a doenca denominada
COVID-19, que surgiu na China em 2019. Desde entdo, as autoridades competentes tomaram
medidas a fim de conter a sua rapida propagacdo, como o isolamento social e a interrupcéo
das atividades regulares de diversos setores, dentre eles, o educacional. Ainda em marco de

2020, o Ministério da Educacdo decidiu suspender, por tempo indeterminado, as aulas nas

0 As graduandas participantes do estudo preferiram realizar a atividade nos smartphones de forma auténoma,
sem o compartilhamento dos arquivos de voz.
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instituicdes de ensino publicas e privadas no Brasil, uma vez que esses locais apresentavam
um alto indice de transmissdo (BRASIL, 2020).

Isolados em suas casas, estudantes e professores tiveram, portanto, que encontrar, nas
tecnologias digitais, uma alternativa para a manutencao das aulas. Esse periodo no qual as
aulas foram ministradas virtualmente ficou conhecido como Ensino Remoto Emergencial
(ERE), caracterizado por ser temporario, visando atender extraordinariamente uma demanda
urgente. Hodges et al. (2020), Arruda (2020) e Fonseca e Cardoso (2021) ressaltam a
diferenca entre essa modalidade de ensino e a Educacéo a Distancia (EaD), no qual o primeiro
apresenta um calendario flexivel, com a maioria das aulas acontecendo de forma sincrona, ao
passo que a EaD envolve um planejamento e estratégias de ensino préoprias e bem-definidas
que atendam aos objetivos da instituicdo de ensino e conta com atividades sincronas
(interacdo imediata) e assincronas (interacao ndo-instantanea).

O ERE pareceu ser a solucdo mais viavel para a continuagdo dos periodos letivos,
mas, de acordo com os dados do IBGE aqui apresentados, até 2019 somente 84% dos lares
brasileiros contavam com acesso a internet. Considerando que ndo somente os alunos
estudariam em casa, mas também uma grande quantidade de trabalhadores migraria para o
home office, como ficariam as pessoas desses 16% de domicilios sem internet? E se as
familias tivessem apenas um dispositivo eletrénico e mais de uma pessoa para usa-lo ao
mesmo tempo? Como professores e estudantes, imersos em um cendrio de incertezas e
anseios, iriam aprender a utilizar as ferramentas digitais em tdo pouco tempo? Esses
guestionamentos, constantemente evocados nas redes sociais, reforcam as disparidades sociais

e a crise (orquestrada?) na educacéo brasileira, como pondera Liberali (2020, p. 14):

Com o decreto de distanciamento social, como forma fundamental para segurar o
crescimento de casos e demandas por atendimento nos hospitais, as atividades
escolares assumiram a forma remota. [...] Enquanto alguns alunos da rede privada
passaram a ter acesso a toda forma de atividades, por multiplas plataformas e
aplicativos remotos, com professores trabalhando a exaustdo para contribuir com um
padrdo de qualidade e expectativas altissimos em pouco espago de tempo, alunos de
redes publicas, locais remotos ou mesmo contextos mais empobrecidos foram
deixados a viver a morte-em-vida.

Para muitos alunos das comunidades mais pobres, com dificuldade de acesso a
alimentacdo e com seus pais ainda necessitando trabalhar, a realidade se concretizou
ou no apoio de avos e vizinhos ou no abandono em cuidado préprio ou de irméos
mais velhos. Com acesso restrito ou nulo a internet, poucos conseguem realizar as
propostas feitas pelos governos para suprir a auséncia de aulas presenciais. Neste
contexto, qual o papel da educacéo?

Além da questdo da adaptacdo a nova rotina de estudos/trabalho, outras questdes que

surgiram nesse periodo foram de ordem fisica, financeira e emocional. Alguns dos desafios
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constantemente enfrentados pelos professores e alunos foram a concentragdo/foco nas
atividades desempenhadas, a falta ou defasagem de equipamentos eletrénicos, como cameras
e fones de ouvido, a qualidade da conexao, a falta de um ambiente silencioso e a consequente

desmotivacao. Sobre isso, Silva (2021) comenta que:

A falta de recursos tecnoldgicos e a conectividade para acessar as aulas e as
atividades remotas € um dos principais aspectos que podem afetar a continuidade
das rotinas educativas durante a pandemia. As disparidades sociais dos estudantes
com distintos perfis socioeconémicos criam oportunidades desiguais para a
aprendizagem. E necessario que haja motivagio para que ocorra a aprendizagem e os
alunos agora precisam assistir as aulas e fazer as atividades em suas residéncias, mas
muitas delas ndo possuem ambientes adequados para o estudo. (p. 8)

Na UERJ, por exemplo, foram distribuidos tablets e pacotes de dados aos alunos em
vulnerabilidade a fim de que pudessem acompanhar as aulas nesse novo contexto. Contudo,
muitos alunos ndo conseguiram retirar esses materiais na instituicdo, devido a falhas na
comunicacdo entre a universidade e o discente, e alguns venderam seus tablets para comprar
alimento (FONSECA; CARDOSO, 2021). Este fato reforca as falas de Liberali (2020) e Silva
(2021) citadas acima, no que diz respeito a desigualdade social e seu impacto na educacao,
fortemente reportados no periodo pandémico.

Observamos, portanto, que o uso das TDIC pode auxiliar o professor no ensino de
prondncia, visto que contribui para ampliar seu repertério tedrico-metodoldgico acerca da
fonética e a fonologia do inglés. Entretanto, é preciso que o professor aprenda, durante sua
formacdo, sobre como utilizar esses recursos de forma a atender as necessidades dos seus
alunos. Para que isso ocorra, acreditamos ser importante investigar suas opinides e crencgas
sobre a importancia da pronincia na comunicacdo em uma LA e sobre as metodologias e
recursos que podem ser utilizados nessa tarefa. Iremos, portanto, no proximo capitulo,

discorrer sobre o estudo das crencas e suas implica¢fes no ensino de linguas.



44

3 CRENCAS SOBRE O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LINGUAS

O estudo das crencas permeia as diferentes areas do conhecimento que buscam
compreender as agdes humanas, como a Psicologia, a Filosofia, a Antropologia e a
Linguistica Aplicada. As crencas, segundo Pajares (1992), estdo diretamente relacionadas as
decisbes que tomamos em nossas vidas, a partir de nossa interacdo com o ambiente
circundante. Em uma perspectiva evolutiva, as crencas acompanham o homem desde o
desenvolvimento da cognicdo, ou seja, 0 momento em que o individuo passou a pensar e,
consequentemente, a acreditar em algo (VILLANI, 2008). Assim, as crengas moldam nossa
percepcdo do mundo e influenciam nossas praticas sociais nos campos pessoal, académico e
profissional (SILVA; CAVALCANTI, 2019).

Embora seja relativamente facil perceber o quanto as crengas influenciam nossos
pensamentos e a¢des, sua classificacdo -e estudo- pode representar uma tarefa ardua, uma vez
que ha diversas definicdes para esse conceito, justamente pelo fato de ser estudado por
diferentes ciéncias, estando, muitas vezes, associado a conhecimento?, atitude e ideologia,
como aponta Pajares (1992). Logo, o autor recomenda que o pesquisador, inicialmente, defina
0 que entende por crenca, de acordo com seu escopo de pesquisa e referencial tedrico adotado.

Assim, em se tratando da Linguistica Aplicada, area na qual o presente estudo se
insere, consideramos o conceito de crenca proposto por Barcelos (2004), que a define como
uma forma de pensamento, como maneiras de ver o mundo e seus fendmenos, fundamentada
em nossas experiéncias e interacfes sociais. Dessa forma, seu estudo contribui para a
compreensdo do comportamento e das acdes dos aprendizes de linguas e para a formacédo de
professores ao auxiliar na tomada de decisoes.

O interesse pelo estudo de crencas na Linguistica Aplicada deu-se devido a mudanca
de paradigmas, do foco essencialmente na linguagem, no produto, para um interesse em
compreender 0 processo, investigando seus principais atores, 0s aprendizes e 0s professores
(BARCELOS, 2004). Sobre esse cenario, Larsen-Freeman (1998) identificou os seguintes
movimentos no ensino de linguas: (1) mimico (década de 1950), no qual os aprendizes
imitavam o comportamento linguistico do professor; (2) cognitivo (anos 60), marcado pelo
protagonismo conferido aos aprendizes, que passaram a descobrir as regras da lingua; (3)

afetivo e social (anos 70), em que as atitudes, crencas e motivagOes dos estudantes

2! Segundo Pajares (1992), o conhecimento é fluido, uma vez que se desenvolve a partir das nossas
interpretagdes do mundo e experiéncias, podendo variar conforme o contexto.
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influenciam a aprendizagem; (4) aprendiz estratégico (anos 80), marcado pelo
reconhecimento de que os estudantes apresentam diferentes estilos e estratégias de
aprendizagem; e (5) politico (anos 90), caracterizado pela influéncia da pedagogia critica de
Paulo Freire e a consequente visdo da linguagem como instrumento de poder. Consideramos,
ainda, a existéncia de um sexto movimento no ensino de linguas, a cibercultura, que
corresponde a cultura contemporanea mediada pelas tecnologias digitais que favorecem a
interacdo no ciberespaco e nas cidades, presente nas esferas pessoal, profissional e académica
(SANTOS, 2019).

A partir desse recorte temporal, observamos que o interesse no estudo das crencas
ganhou fbélego na década de 1970 (momento afetivo e social), descortinando um novo
panorama acerca dos interesses, necessidades, motivacdes, anseios, estratégias e crencas dos
estudantes sobre a aprendizagem de linguas. Nessa época, surgiram o0s primeiros estudos
dedicados a esse tema, como o de Hosenfeld (1978), que utilizou o termo “mini-teorias” para
se referir as crencas sobre a aprendizagem de linguas, e de Papalia (1978), em seu pioneiro
trabalho utilizando o termo “crencas”, Students’ beliefs on the importance of foreign
languages in the school curriculum. Barcelos (2004) informa que, na década de 80, os estudos
sobre crencas de aprendizagem de linguas se destacaram a partir das pesquisas de Horwitz
(1985) e de Wenden (1986).

Horwitz (1985) desenvolveu um instrumento para a avaliagdo das crencas de
estudantes e professores, o Beliefs About Language Learning Inventory (BALLI), que
consistia em um questionario no qual o respondente expressava seu grau de concordancia ou
discordancia com as afirmacdes propostas pelo pesquisador. Considerado Util para pesquisas
envolvendo um grande nimero de participantes, 0 BALLI recebeu algumas criticas negativas,
que alegavam que a abordagem era pautada em afirmagdes abstratas e pré-estabelecidas pelos
pesquisadores. Contudo, esse instrumento de investigacdo foi aplicado em pesquisas de forma
conjunta com entrevistas, com o objetivo de obter maior detalnamento sobre as crencas dos
participantes (HIRATA, 2012). J& Wenden (1986) desenvolveu um conjunto de modulos que
tinham como objetivo guiar os estudantes de linguas a refletir sobre o seu aprendizado, para,
assim, descobrir suas proprias crencgas sobre a aprendizagem de linguas.

No Brasil, o estudo das crencas desenvolveu-se na década de 90, com diferentes
publicacdes, dentre as quais destacamos as de: Leffa (1991), que pesquisou as crencas dos
alunos da 5% série (atual 6° ano) do ensino fundamental, que estavam prestes a iniciar a
disciplina de lingua inglesa na escola, no tocante as concepgdes de lingua e aprendizagem de

linguas; Almeida Filho (1993), criador do termo “cultura de aprender” para designar crenca,
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que integrava o Modelo de Operacdo Global de Linguas, um construto teérico voltado para as
estratégias de aprendizagem dos estudantes e para a préatica docente; e Barcelos (1995), que
pesquisou a cultura de aprender de graduandos em Letras, constatando que a leitura em voz
alta, com o intuito de treinar a pronuncia, era uma técnica recorrente em escolas e cursos de
idiomas.

Diante disso, podemos observar que essas pesquisas pioneiras no cenario nacional ja
demonstravam uma preocupacdo em investigar a influéncia das crencas no processo de ensino
e aprendizagem de linguas. Sobre este cenario, Barcelos (2007) identifica sete caracteristicas
da natureza das crengas: (1) dinAmicas, ou seja, mudam ao longo do tempo; (2) emergentes e
situadas contextualmente (as crengas sdo criadas, se desenvolvem e mudam a medida que
interagimos); (3) experienciais, resultado da interacdo entre os individuos e o ambiente; (4)
mediadas, assumindo que as crengas sdao instrumentos (meios de mediacdo) que regulam a
aprendizagem; (5) paradoxais e contraditorias, podendo agir tanto como instrumentos
facilitadores quanto obstaculos para o processo de aprendizagem; (6) relacionadas a acao de
uma maneira indireta e complexa, visto que uma cren¢a ndo necessariamente ira desencadear
uma acdo; e (7) ndo tao facilmente distintas do conhecimento, uma vez que indicam formas de
pensar sobre determinado fendmeno.

A partir dos anos 2000, o estudo das crengas adquiriu maiores proporgdes, sendo
investigado por diferentes metodologias que convergiam para a aprecia¢do de um componente
diretamente relacionado a nossas experiéncias sociais: 0 contexto. Nesse sentido, Barcelos
(2004) afirma que a natureza complexa das crencas passa a ser reconhecida, visto que séo
experienciais, situadas e reguladas por um contexto, desencadeando pesquisas voltadas para a
interacdo, a identidade dos participantes e o discurso. Ainda, os estudos que investigam o
contexto costumam utilizar diferentes ferramentas para a producdo de dados, como
guestionarios, entrevistas e diarios, e diferentes métodos, dentre 0s quais citamos a etnografia,

0 estudo de caso, a analise de metaforas e a analise do discurso.

3.1 Abordagens de investigacdo de crencas

Reconhecendo a dimensdo social -e contextual- das crengas, podemos compreender
seu carater variavel (mutavel), indicando que, para a Linguistica Aplicada, as crengas podem

variar de aprendiz para aprendiz e de contexto para contexto, ou até quando inseridas no
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mesmo contexto (KALAJA, 1995). Segundo a autora, as crengas podem ou néo influenciar a
aprendizagem de linguas, devendo ser investigadas a partir de trechos de falas dos
participantes. Em outro estudo, Kalaja (2006) considerou o foco e o método como fatores
importantes para a investigacdo sobre crencas, classificando as pesquisas em hegemonica e
discursiva. Na pesquisa hegeménica, 0 método dedutivo é empregado para testar hipdteses
com o intuito de obter uma relagdo entre causa e efeito com o objeto de estudo, produzindo,
assim, generalizacGes sobre os resultados. Nessa concepcdo, as crencas sao estaveis e
passiveis de serem controladas, uma vez que estdo localizadas na mente do individuo. O
instrumento de investigacdo mais comumente empregado é o questiondrio, cujos dados séo
geralmente analisados sob o viés quantitativo.

A pesquisa discursiva, por outro lado, procura investigar as crencas a partir das
praticas sociais (a¢fes), manifestadas no discurso, partindo do pressuposto de que o uso da
lingua é social e direcionado para uma acdo (BARCELOS, 2004). Dessa forma, a presente
abordagem se distancia da hegeménica no quesito foco, que muda da cognicdo para a agéo,
sendo interpretada de forma qualitativa. Seu estudo baseia-se em trechos de fala ou escrita dos
participantes, com énfase na funcdo comunicativa, para compreender e explicar fendmenos
sociais (HIRATA, 2012).

Barcelos (2001), diferentemente de Kalaja (2006), que classificou os estudos de
crencas em pesquisas hegemonica e discursiva, reconheceu trés abordagens de investigacdo
de crencas, considerando a relacdo entre estas e as acbes. Na primeira abordagem,
denominada normativa, as crencas sao inferidas a partir de afirmacdes pré-definidas, ou seja,
as crencas dos aprendizes estdo diretamente relacionadas as suas aces em sala de aula. Nessa
visdo, os estudos sdo puramente descritivos, e ndo had uma andlise do contexto em que 0s
estudantes interagem. Seu principal instrumento de investigacdo € o questionario com escalas
do tipo Likert, em que os participantes apontam seu grau de concordancia com algumas
afirmacgdes pré-estabelecidas, como conferido no BALLI, de Horwitz (1985).

A segunda abordagem, metacognitiva, concebe crenga como conhecimento
metacognitivo que auxilia na reflexdo dos aprendizes sobre as agdes, estimulando-os a
desenvolver seu potencial de aprendizagem. Dessa forma, essa abordagem pauta-se no
pressuposto de que os estudantes refletem sobre seu processo de aprendizagem de linguas e
conseguem colocar em pratica algumas de suas crencas. Os instrumentos de investigacdo
compreendem 0s questiondrios e as entrevistas, sem considerar 0 contexto em suas anélises
(BARCELOS, 2001).
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Por fim, a terceira abordagem, contextual, tem como objetivo compreender as crengas
em contextos especificos, considerando a influéncia das experiéncias anteriores dos
estudantes sobre a aprendizagem de linguas e suas acGes em um dado contexto. Para isso, a
metodologia de pesquisa, do tipo qualitativa, inclui a realizacdo de entrevistas, observacoes de
aulas, diérios e demais instrumentos que se julguem necessarios para desenvolver uma visao
holistica da situacdo investigada, sendo esta abordagem principalmente indicada para estudos
com um ndmero menor de participantes.

Ao estudar a abordagem contextual voltada para a Linguistica Aplicada, Kalaja et al.
(2018) identificaram alguns periodos que compreendiam a intensificacdo de linhas de
pesquisas com focos diversos. A esses periodos as autoras atribuiram o nome de “virada”,
tendo como caracteristica comum a valorizacdo do contexto e da interacdo. Dentre as viradas
descritas pelas autoras, apresentamos a discursiva e a sociocultural-dialogica. Na virada
discursiva, pesquisas com foco no discurso, a linguagem é concebida como ferramenta
importante na configuragdo das crengas e na construcdo do espacgo social dos aprendizes.
Nesse sentido, as crencgas sdo discursivamente construidas.

A virada sociocultural-dialégica, de base vygotskyana e amparada nos estudos de
Bakhtin (KALAJA et al., 2018), estabelece que as crencas sdo construidas a partir da
interacdo social, ou seja, do dialogo entre as diferentes vozes do discurso. Nessa perspectiva,
quando voltada para o ensino e a aprendizagem de linguas, as crengas dos aprendizes podem
refletir diferentes momentos de sua formacdo, como através da interacdo com seus
professores.

A relacdo entre experiéncias e crencgas é discutida por Miccoli (2010), ao considerar
que a experiéncia, processo complexo que engloba as relagdes e emocdes vivenciadas em um
determinado contexto, pode modular crengas que, por sua vez, podem incitar acdes. Diante
disso, concordamos com Pajares (1992) sobre a importancia de investigar ndo so6 a crenca dos
aprendizes de linguas, mas também as dos professores, sobretudo aqueles em formacéo,
procurando compreender -e contribuir com reflexdes sobre- as a¢fes desses profissionais.

Sobre esse assunto, Horwitz (1985) advoga que as experiéncias adquiridas pelo
professor ao longo de sua trajetdria académica como aluno compreendem um conjunto de
ideias pré-concebidas sobre a pratica do ensino de linguas, que passam a integrar o seu
sistema de crencgas. Logo, a identificacdo de suas crengas pode contribuir expressivamente
para 0 seu desenvolvimento profissional, uma vez que esse processo dindmico promovera
uma reflexdo sobre suas estratégias de aprendizagem, enquanto alunos, e a necessidade de

adequacao para atender as demandas de seus aprendizes. Quando isso ocorre na formacéo
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docente, Freeman e Johnson (1998) afirmam que os futuros professores podem, portanto,
questionar suas crencas a partir de um ponto de vista de base tedrico-metodoldgica,
comparando diferentes abordagens de ensino que dialoguem com os contextos em que logo
estardo inseridos.

Nesse sentido, os diferentes trabalhos dedicados a investigar as crengas dos docentes
em formag&o no Brasil buscam aprimorar o conhecimento do futuro profissional, fazendo-o
reavaliar, a partir de suas experiéncias como aluno, o que considera negativo e positivo para o
processo de ensino-aprendizagem. Dentre esses estudos, destacamos os de: Barcelos (1995),
como apresentado anteriormente; Santos (2011), cujo grupo pesquisado, estudantes de Letras
de uma universidade publica do interior da Bahia, acreditou ndo ser possivel aprender inglés
na escola publica, somente em cursos de idiomas; Silva (2005), cuja tese demonstrou que as
crencas dos alunos ingressantes no curso de Letras, em uma universidade publica de S&o
Paulo, influenciam significativamente a pratica pedagogica dos futuros docentes; Roseira e
Coradim (2014), que entrevistaram estudantes do quarto periodo do curso de Letras, em uma
instituicdo publica do Parana, no tocante a como suas crencas sobre metodologias de ensino
podem afetar posteriores escolhas didaticas, como a predilecdo pelo ensino de gramatica e a
crenca de que uma abordagem voltada para o ensino de géneros textuais seria falha; e de
Conceicdo (2004), que investigou como os estudantes do curso de Inglés de uma universidade
publica em Minas Gerais aprendiam vocabulario a partir da consulta ao dicionario,
demonstrando que as experiéncias anteriores dos aprendizes contribuiam para a formacéo de
crencas gue, consequentemente, influenciam suas a¢es, como apontado por Miccoli (2010).

Reconhecemos, portanto, a importancia de se pesquisar sobre as crencas dos
professores em formacgdo no contexto do ensino e aprendizagem de linguas. Com isso, torna-
se possivel a articulagdo entre as crengas desses futuros profissionais, oriundas de suas
experiéncias nas diferentes praticas sociais, € 0 conhecimento tedrico-metodoldgico
necessario para a sua capacitagdo e consequente acdo em determinado contexto, como € o
caso do ensino de pronuncia do inglés como LA, assunto desta pesquisa. Procuramos, assim,
na proxima secdo, apresentar os principais estudos sobre crengas de prondncia do inglés, nos

cenarios global e nacional.

3.2 Crengas sobre o0 ensino de pronuncia do inglés
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Devido a pouca importancia conferida a pronuncia como componente linguistico na
maioria dos métodos de ensino, conforme j& mencionado, podemos especular que os estudos
sobre as crencas acerca da pronuncia do inglés sejam, de certa forma, incipientes. Contudo,
por este componente estar diretamente relacionado a inteligibilidade na comunicacéo, é mister
que o professor de inglés, durante sua formacdo, estude sobre a fonética e a fonologia da
lingua-alvo, visando a sua capacitacdo para conduzir um ensino contextualizado de pronuncia.
Sobre este tema, Gilakjani (2012) reporta, em seu estudo, que os professores de inglés como
LA pesquisados justificaram sua dificuldade em trabalhar com o ensino de pronudncia por falta
de um direcionamento técnico sobre como ensina-la. Ainda, Baker e Murphy (2011) apontam
que muitos professores parecem ensinar a pronancia de forma improvisada, sem
embasamento técnico, e apenas quando consideram que a inteligibilidade esteja
comprometida.

Derwing, Munro e Wiebe (1998) defendem que a metodologia de ensino utilizada pelo
docente influencia significativamente as chances de éxito no ensino de pronuncia. Dessa
forma, segundo Celce-Murcia et al. (2010), os professores de inglés precisam conhecer o
sistema sonoro da lingua que irdo ensinar e dispor de um arsenal pedagdgico para a promogao
de um ensino comunicativo de prondncia. Para isso, € necessario que investiguemos as
crengas dos professores, com o intuito de identificar, a partir de suas experiéncias prévias
como aprendizes, quais fatores podem ter afetado (ou estar afetando) o ensino de prondncia.
Assim, poderemos identificar as possiveis causas e tentar propor solucfes para essa questéo.

Consoante o estudo de Shah, Othman e Senom (2017, p. 195), a pronuncia é um
elemento importante no desenvolvimento da proficiéncia em uma lingua, porém o seu ensino
vai depender do conhecimento teérico e das crencas dos professores, bem como de outros
fatores contextuais, a listar o contetdo da disciplina, a escolha da variagdo a ser seguida, a
preparacdo para exames e 0 acesso a materiais e recursos com fins pedagdgicos. Segundo
Borg (2003), as préaticas de sala de aula sdo influenciadas pelas crencas do professor,
construidas a partir de sua trajetdria académica como aluno e durante a formacéo
universitaria.

Os estudos voltados para a investigacdo das crencas de professores sobre o ensino de
prondncia apontam, majoritariamente, para 0 reconhecimento da importancia desse
componente linguistico pelos docentes, mas revelam um desenvolvimento profissional
deficitario, aliado ao conhecimento insuficiente da fonética e da fonologia da lingua-alvo e de
técnicas de ensino (COUPER, 2021). Dentre os principais estudos que se inserem nesse

cenario, elencamos os de: Couper (2016), que entrevistou 28 professores de inglés com vasta
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experiéncia que relataram acreditar que a falta de um treinamento apropriado, o material
didatico com pouca mengdo a pronincia, e o foco na preparacdo para exames contribuem para
a inseguranca do docente no ensino de pronuncia; Baker (2014), cujo estudo de caso realizado
com professores de inglés na Australia revelou uma contradicdo entre as crencas e a pratica,
visto que todos os docentes afirmaram ter como objetivo desenvolver a competéncia
comunicativa de seus alunos, mas, durante as aulas, os tradicionais exercicios
descontextualizados de repeticdo eram majoritariamente utilizados; e Shah, Othman e Senom
(2017), cuja pesquisa, conduzida com cinco professores de inglés do estado de Selangor, na
Malasia, também revelou, a partir de observagdes de aula e entrevistas, uma discrepancia
entre as crencas dos docentes e sua préatica pedagogica, como no fato de acreditar que ambos
0S aspectos segmentais e suprassegmentais sejam importantes para a comunicagao, mas, nas
aulas, apenas os primeiros eram frequentemente abordados, e de considerar a prondncia
menos importante que o ensino de gramética e escrita, constantemente presentes nas
avaliagOes e exames internacionais de proficiéncia.

No Brasil, Silva e Cavalcanti (2019) investigaram, a partir de entrevistas, as crencas
de 10 licenciandos em Letras da Universidade Federal Rural de Pernambuco, que estavam
cursando a disciplina Estadgio Supervisionado Obrigatério. Sobre suas crencas, as autoras
identificaram que: os participantes consideram o ensino de prondncia do inglés importante,
mas ainda tém ddvidas quanto ao seu papel nas aulas, como o qué e de que forma ensinar;
sobre 0 uso das variantes da lingua inglesa, os licenciandos acreditam que uma variante
hegeménica deva funcionar como elemento direcionador do ensino de pronuncia, e afirmam
fazer uso da variante General American; no entanto, dois dos participantes defendem a
incorporacdo de outras variantes, além da britdnica e americana, as aulas; e quatro dos
licenciandos acreditam que o ensino de pronuncia deva ocorrer de forma contextualizada, a
partir de atividades que estimulem a comunicagéo.

Bettoni e Campos (2017) conduziram um estudo qualitativo com 21 professores de
inglés para criangas, regularmente matriculados na disciplina de Fonética e Fonologia do
curso de especializacdo em Ensino de Lingua Inglesa do Instituto Federal de Santa Catarina,
em Chapec0. Os resultados, obtidos a partir da aplicacdo de dois questionarios, no inicio e no
final do curso, apontam para as seguintes crengas dos participantes: a instrucdo explicita

9922

(aulas do curso) tenha contribuido para a “melhora”“ na sua pronuncia; o uso de diferentes

?2 Mantivemos o termo utilizado pelas pesquisadoras (“melhorar a prontncia”), presente em uma das perguntas
do segundo questionario, que objetivou comparar a autoavaliagdo dos participantes sobre a sua prontncia, do
inicio até o final do curso. Assim, o professor pdde avaliar sua pronuncia como “muito boa”, “boa”, ou “ruim”
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recursos (videos, musica, filmes, dicionério, internet, desenhos) pode potencializar o ensino
de pronincia para criangas; a correcdo da pronuncia do tipo on the spot representa a técnica
mais frequente; o ensino de prontncia, por ser “dificil”, deveria acontecer nos anos finais do
Ensino Fundamental; a repeticdo e a leitura em voz alta séo as técnicas mais eficazes para o
ensino de pronancia, com énfase nos aspectos segmentais.

Em seu trabalho sobre as crencas de professores brasileiros em relagdo a prondncia no
contexto de EMI (English as a Medium of Instruction), no qual o inglés é utilizado como
instrumento para o ensino de disciplinas académicas em paises cuja lingua materna ndo € o
inglés, Haus (2018) entrevistou cinco professores de uma universidade publica do sul do pais
que atuam com EMI. Os resultados revelaram a existéncia de dois discursos conflitantes nas
falas dos docentes, um com foco na inteligibilidade e outro que defende o uso “correto” da
lingua, com uma predilecéo pelo estudo das variantes hegemonicas.

Martins (2020) investigou, em sua pesquisa de doutorado, a crenca de académicos de
Letras sobre a pronidncia do inglés, & luz da Teoria da Metafora Conceptual®. Os
participantes, 12 alunos da Universidade Tecnol6gica Federal do Parana, campus Curitiba,
foram submetidos a entrevistas semiestruturadas e circulos de dialogo, e os dados gerados
revelaram um carater paradoxal entre as numerosas metéforas, dentre as quais destacamos:
Inteligibilidade € o alvo no jogo de dardos; A pronlncia é uma carteira de identidade; A
prondncia é um acessorio; Aprender a prondncia do inglés é como ir ao supermercado sem
lista de compra. Como podemos observar, essas metaforas apontam para a crenca da
relevancia da prondncia para a comunicacdo inteligivel, ao mesmo tempo em que seu papel é
considerado, por alguns, como secundario (“acessorio”) no ensino de linguas, e, por outros,
como um elemento importante de nossa identidade, além de ter seu ensino pautado em uma
pluralidade de teorias, sem um direcionamento para o que deve ser ensinado. Para a autora, a

“lista de supermercado tem o papel de selecionar e direcionar a atencdo para alguns itens que

nos dois momentos de testagem, indicando se houve, ou ndo, alguma melhora. Embora discordemos do uso
desses rétulos como opges para a avaliagdo da prondncia, que poderiam ter sido substituidos pelas palavras
“inteligivel” e “ndo inteligivel”, por exemplo, acreditamos que a intencdo das autoras tenha se voltado para o
desenvolvimento da acurécia na producédo dos sons do inglés e das habilidades de producédo oral e compreensao
oral, como salientado em: “E necessario observar que ndo consideramos a opgio ‘praticamente nativa’ como a
ideal, uma vez que consideramos como nosso objetivo uma prondncia inteligivel." (BETTONI; CAMPOS, 2017,

p. 8).

2 A Teoria da Metafora Conceptual, proposta por Lakoff e Johnson apés a publicagdo da obra Metaphors we live
by (1980), baseia-se na investigacao da metafora como figura de pensamento (e ndo mais um elemento exclusivo
da linguagem literaria), ou seja, um componente de um inconsciente cognitivo coletivo que se realiza no
discurso, a partir de nossas praticas sociais, e que é estruturado pela linguagem (FERRARI, 2020).
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devem ser priorizados [...], 0 que equivale, na aprendizagem, a uma lista que [...] estabelece
prioridades para a aprendizagem de aspectos da prontincia.” (p. 154).

Apdbs essa apresentacdo acerca dos principais estudos de crencas de professores e
licenciandos sobre a prondncia do inglés, podemos identificar que, na maioria dos trabalhos,
0s participantes parecem reconhecer a importancia da pronincia para a comunicagdo, mas, na
pratica, os professores tendem a recorrer a abordagem intuitivo-imitativa para o ensino dos
aspectos foneticos (segmentais) da lingua-alvo. Ja no caso dos licenciandos, a crenca na
relevancia da pronuncia para a inteligibilidade também é levantada, porém a falta de um
direcionamento metodolégico parece gerar certa inseguranca nos futuros profissionais. Para
ambos os grupos pesquisados, o conceito de pronuncia “correta” ¢ frequente, bem como a
valorizacdo das variantes hegeménicas.

Acreditamos, portanto, que a identificacdo das crencas dos professores e académicos
de Letras sobre o ensino de prondncia do inglés contribui para a melhor apreciacdo dos
referenciais tedricos, que, quando articulados em conjunto com um repertério metodoldgico,
favorecem a capacitacdo do (futuro) profissional para ensinar a pronuncia de forma a
promover o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos seus aprendizes. Diante disso,
0 estudo das crencas embasou essa pesquisa, cujos pressupostos metodoldgicos e descricdes
dos participantes e dos instrumentos de producdo de dados serdo apresentados no capitulo a

sequir.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo visa apresentar os procedimentos metodolégicos adotados, a fim de
responder ao seguinte questionamento: como uma proposta de ensino comunicativo de
pronuncia da lingua inglesa, com o auxilio das tecnologias digitais, pode contribuir para a
formacdo e posterior pratica docente dos licenciandos em Letras - Inglés da UERJ? Esta
pesquisa, de carater qualitativo, compreende um estudo de caso que serd detalhado neste
capitulo. A seguir, serdo apresentados os participantes, 0 corpus, os instrumentos de producgéo
de dados e os procedimentos de analise.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Como a presente pesquisa procurou investigar um fendbmeno no seu ambiente ou
contexto social (sala de aula), a abordagem utilizada foi a qualitativa, cujos objetos de analise
compreendem: relatos de experiéncias individuais ou coletivas; registros dos dados gerados; e
a interpretacdo do pesquisador. Esta pesquisa, ainda, adota uma perspectiva interpretativista,
pois valoriza a descricdo, interpretacdo e comparagdo dos dados para a melhor compreenséo
de determinado fenémeno, investigando, portanto, o que geralmente ndo pode ser
quantificado, como os significados, as motivacdes e as crencas (GODOQY, 1995; GUERRA,
2014; PAIVA, 2019).

Além disso, como a finalidade deste estudo compreende verificar como o ensino
comunicativo de pronincia do inglés pode contribuir para a pratica docente dos graduandos
em Letras - Inglés da UERJ, area que, como ja explicitado, ainda carece de maiores
investigacOes, esta pesquisa enquadra-se nos tipos exploratoria e descritiva, pois procura
oferecer uma visdo panoramica do problema investigado, servindo de suporte para estudos
mais aprofundados, e descrever os fenbmenos a partir de seus diferentes instrumentos
(questionarios, entrevistas, registros de atividades), a fim de estabelecer possiveis relagdes
entre as variaveis (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Em se tratando dos métodos ou procedimentos de investigacdo, esta pesquisa
configura-se um estudo de caso, que, segundo Paiva (2019), corresponde a um estudo

naturalistico (desenvolvido em um ambiente natural) que investiga um caso particular
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constituido por um ou mdaltiplos individuos dentro de um contexto especifico. Quando voltado
para a Linguistica Aplicada, especificamente para o ensino de linguas, este procedimento de
pesquisa fornece informacgdes acerca dos processos e estratégias utilizados pelos aprendizes
para se comunicar, aprender e ensinar linguas.

Discorrendo sobre a execucdo deste método, Prodanov e Freitas (2013) e Yin (2001)
apontam que o estudo de caso € conduzido a partir do tratamento e da anélise de dados sobre
um individuo, grupo ou comunidade, visando ao esclarecimento de uma decisao, seus motivos
e resultados. Ainda, Wallace (1998) postula que o estudo de caso pode ser utilizado para a

aplicacdo de teorias a pratica, como € o caso desta pesquisa.

4.2 Participantes

Para auxiliar no desenvolvimento da nossa proposta de ensino de pronuncia do inglés,
julgamos importante considerar as opinides, crencas e experiéncias dos participantes
diretamente envolvidos nesse processo: os graduandos em Letras - Inglés e respectivas
literaturas, cursando a disciplina obrigatdria Lingua Inglesa 11l durante os meses de fevereiro
a junho de 2022 (correspondendo ao segundo semestre letivo de 2021 da UERJ); e os
docentes da instituicdo que ja haviam ministrado a referida disciplina. Desta forma, ambos os
pontos de vista contribuiram para estruturar as aulas de pronincia visando atender as
necessidades dos participantes. Destacamos que as atividades sucederam a assinatura do
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido pelos docentes (Apéndice A) e pelos discentes
(Apéndice B).

O primeiro grupo foi composto por cinco estudantes (E1, E2, E3, E4 e E5)** do sexo
feminino, cursando o segundo ano de estudos no ILE/UERJ, com faixa etaria variando de 20 a
40 anos. Os critérios de selecdo foram a idade, ter mais de 18 anos, estar regularmente
matriculado na disciplina Lingua Inglesa Il durante o primeiro semestre de 2022, e decidir,
por espontanea vontade, participar da pesquisa. As cinco estudantes ja haviam concluido os
estudos de inglés em cursos privados de idiomas, sendo que duas ja atuavam

profissionalmente com a lingua; E2 era instrutora de inglés em cursos ha 10 anos e E1 atuava

%4 Das seis estudantes matriculadas em Lingua Inglesa 11, no turno da manha, apenas uma nio aceitou participar
da pesquisa. Como as aulas foram pautadas no dialogo e em constante feedback entre os envolvidos, soubemos
gue a causa de sua ndo participacdo era a timidez. Embora essa estudante tenha realizado todas as atividades e
obtido um rendimento excelente, sua vontade sera respeitada e sua producdo ndo sera aqui divulgada.
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como tradutora e intérprete, com foco na &rea de Direito, sua graduacdo anterior, ndo
pretendendo lecionar. E3, E4 e E5 ainda ndo haviam tido experiéncia como instrutoras de
inglés em cursos ou com alunos particulares, mas manifestaram o interessem em lecionar
futuramente em cursos e escolas. Assim, este grupo respondeu a dois questionarios, um no
inicio (Apéndice C) e outro no final (Apéndice D) das atividades, participou de uma entrevista
semiestruturada (Apéndice F) e teve sua produc¢do continua (trabalhos e avaliagfes) das aulas
de pronuncia registrada.

O segundo grupo foi constituido por trés docentes do ILE/UERJ, sendo dois
professores substitutos em exercicio (P1 e P2), do sexo masculino, e uma professora associada
(P3). Com este grupo foi conduzida uma entrevista semiestruturada (Apéndice E), com o
intuito de compreender como os professores de fonética e fonologia da lingua inglesa da
instituicdo vém lecionando esse contetdo nas turmas de graduacao, suas impressdes e relatos.
Os critérios de selecdo para os docentes foram: ja ter ministrado a referida disciplina e aceitar
participar da pesquisa. Sobre suas experiéncias, P1 relatou ter ensinado a fonética do inglés
em outras instituicfes de ensino superior e em cursos e idiomas e de formacéo de professores
(teacher training courses); P2 alegou ter pouca afinidade com a disciplina, uma vez que,
durante sua formacdo universitaria, pouca énfase foi conferida ao ensino de fonética e
fonologia do inglés; e P3 disse ter afinidade com o estudo e o ensino dos sons da lingua
inglesa, salientando a importancia do estudo da pronuncia na formacéo docente.

E importante esclarecer que a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
da UERJ e aprovada, em janeiro de 2022, com o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo
Etica de numero 55504822.9.0000.5282. Para assegurar 0 tratamento ético & pesquisa,
procuramos seguir 0s seguintes questionamentos levantados por Paiva (2005): a geragéo de
dados buscou nédo alterar o ritmo e o planejamento da instituigdo; os participantes e a
instituicdo estiveram cientes sobre os objetivos da pesquisa; 0 anonimato foi garantido aos
participantes; o pesquisador se comprometeu a dar retorno aos informantes; ao usar
questionarios e entrevistas, 0 pesquisador procurou respeitar as opinides e o tempo de resposta

dos participantes.

4.3 Etapas de realizacdo da pesquisa
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Como ja mencionado, a pesquisa teve como cendrio o Instituto de Letras da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (ILE-UERJ), campus Maracana. Nele, o curso de
Letras - Inglés (habilitacdo Unica) € oferecido, nas modalidades bacharelado e licenciatura,
nos turnos manhé/tarde e tarde/noite. Esta pesquisa, entretanto, foi realizada somente com 0s
estudantes do turno matutino, seguindo os critérios de sele¢do ja apresentados.

Com o intuito de atingir os objetivos descritos, foram ministradas, pelo pesquisador na
qualidade de professor substituto, 30 horas de aulas de prondncia, respeitando o conteido
programatico de fonética e fonologia da disciplina Lingua Inglesa Ill, com énfase no
desenvolvimento de técnicas e metodologias de ensino voltadas para capacitar o docente em
formagdo a desenvolver a competéncia comunicativa de seus aprendizes. Dessa forma,
procuramos, ao apresentar o input tedrico, desenvolver atividades praticas com o foco na
inteligibilidade na comunicacdo, utilizando, para isso, diferentes recursos e modalidades,
como textos tedricos (artigos e capitulos de livros), videos, masicas e jogos. Como 0 semestre
letivo foi oferecido de forma remota (emergencial), as videoaulas ocorreram de maneira
sincrona, com dois temos consecutivos de aulas todas as segundas-feiras, das 08:50 as 10:30,
através da plataforma Google Meet”, e os materiais utilizados foram postados na pasta
eletronica da turma no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da instituicéo.

A disciplina Lingua Inglesa 11 possui uma carga horéria de 90 horas, divididas em trés
componentes com um terco do tempo cada: gramatica, producdo escrita e fonética e
fonologia. Para gramatica, o contetdo versa sobre o estudo dos modal verbs, tipos de frases e
suas funcdes no discurso e formas negativas. No tocante a producéo escrita, o género carta em
diferentes contextos é trabalhado, e para fonética e fonologia, alvo desta pesquisa, 0 conteido
abordado compreende o aparelho fonador, a descricdo e classificagdo dos fonemas,
transcricdo fonética e acento. Cabe mencionar que os trés componentes sdo avaliados
individualmente e, ao final do curso, a nota da disciplina compreende a média aritmética
simples desses elementos.

Sobre as etapas de pesquisa, a primeira compreendeu a selecdo das atividades e
recursos que seriam utilizados nas aulas de pronuncia, em conformidade com o conteido e a
bibliografia da disciplina. Em segundo lugar, deu-se o planejamento continuo das aulas, que
ocorreu ao longo de todo o semestre letivo, sendo ajustado de acordo com as necessidades das
aprendizes. O proximo passo correspondeu a explicacdo sobre a pesquisa aos participantes,

docentes e discentes, e a entrega dos respectivos termos de consentimento. Posteriormente,

% https://meet.google.com/
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foram aplicados os dois questionérios as discentes (Apéndices C e D), e conduzida, com o
mesmo grupo, a entrevista semiestruturada (Apéndice F). Paralelamente, foi conduzida com
os docentes (Apéndice E) a entrevista sobre suas impressfes ao lecionar a fonética e a
fonologia do inglés. No formato remoto, contexto deste estudo, os questionarios foram
elaborados e respondidos na plataforma Google Forms® e as entrevistas aconteceram via
videoconferéncia.

As etapas finais da pesquisa compreenderam a andlise e a discussdo dos dados
gerados, a partir de uma abordagem comparativa, a luz do estudo das crencas (BARCELOS,
2001; 2004). Com isso, acreditamos ser possivel verificar as contribuicdes que essa proposta
de ensino comunicativo de pronuncia do inglés pode oferecer aos futuros professores, no
tocante ao aprimoramento de técnicas e metodologias de ensino que valorizem os diferentes
contextos, necessidades dos alunos, variagdes linguisticas e a inteligibilidade, fatores

responsaveis pelo desenvolvimento da competéncia comunicativa.

4.4 Instrumentos para producao de dados

Neste item, serdo descritos os instrumentos empregados na producdo de dados e as
razdes para a sua escolha. Esta pesquisa compreende um estudo de caso, o qual pode se valer
de instrumentos variados para a investigacdo de determinada questdo, como questionarios,
entrevistas, notas de campo e desenvolvimento de aulas (BROWN; RODGERS, 2002). Nessa
perspectiva, 0s questionarios, quando utilizados no campo de formacdo de professores,
fornecem informacdes sobre as motivagdes e crengas dos participantes e as entrevistas
semiestruturadas contribuem para a compreensdo acerca da pratica docente dos entrevistados
(relato de experiéncia), assim como as notas de campo e o desenvolvimento de aulas auxiliam
no monitoramento e reflexdo sobre as atividades desenvolvidas. Dessa forma, escolhemos
como instrumentos para a producdo de dados: o questionario; a entrevista semiestruturada; o
registro das impressdes e producdo dos discentes participantes (atividades desenvolvidas)
durante as aulas; e as impressfes do pesquisador anotadas em seu diario de campo. Os

objetivos de cada instrumento escolhido seréo descritos a seguir.

% https://docs.google.com/forms
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4.4.1 Questionarios

O questionario torna-se um instrumento Util na afericdo de opinides, motivacdes e
crencas dos respondentes quando € elaborado em linguagem clara e apropriada para o
publico-alvo, com questdes agrupadas em torno de um eixo tematico, evitando, ainda, a
manifestacdo da opinido do pesquisador ao formular as questdes (GUNTHER, 2003; MAIA,
2020). Para a realizacdo da pesquisa, optamos por aplicar dois questionarios, com questdes
padronizadas e formalmente elaboradas, redigidos em lingua portuguesa, as alunas, um
aplicado no inicio das atividades (Apéndice C), com o objetivo de tracar o perfil dessas
participantes e identificar suas crencas acerca do ensino de prondncia do inglés, e outro no
final (Apéndice D), para verificar a opinido das estudantes sobre a relevancia deste estudo
para a sua futura pratica docente. As perguntas contemplaram questGes dissertativas de
opinido e de escala de importancia.

O questionario preliminar era constituido por oito perguntas, sendo as duas primeiras
fechadas, visando caracterizar as participantes a partir do seu contexto de atuagdo (questéo 1)
e de conhecer suas opinides sobre importancia da prondncia na comunicacdo (questdo 2),
guando comparada as demais habilidades (conhecimento de gramatica, producdo oral,
producdo escrita, leitura e compreensdo oral), conforme sugerido por Brawerman-Albini e
Kluge (2010)?’. As demais perguntas eram do tipo abertas, com o propésito de reunir as
opiniGes, motivacdes e crencas dos participantes sobre 0 assunto pesquisado, como: de que
maneira a pronuncia pode afetar a comunicacao (questdo 3); a partir de quais metodologias e
recursos os participantes aprenderam a prondncia do inglés durante sua trajetéria académica
(questdo 4); a existéncia de dificuldades com a prondncia do inglés e a importancia da
pronuncia do docente na aprendizagem dos alunos (questdes 5 e 6); sua opinido sobre o
ensino das variagdes linguisticas nas aulas de LA e sobre o conhecimento tedrico de fonologia
para a formacao docente (questdes 7 e 8).

O questionario final, composto por seis perguntas, objetivou verificar a opinido das
participantes sobre a nossa proposta de ensino de prondncia. Assim como no primeiro
guestionario, as perguntas eram do tipo fechadas (questdes 1 e 5), versando sobre o grau de
satisfagdo das discentes com as atividades desenvolvidas e sobre a contribui¢do da disciplina

para 0 aprimoramento de suas competéncias orais, e abertas, com 0s seguintes temas: a

27 A segunda questdo do questionério preliminar foi adaptada de um estudo sobre a importancia da prontincia na
formacéo de professores, realizado por Brawerman-Albini e Kluge (2010), e que, para efeitos de comparacéo,
sera descrito no sexto capitulo.
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contribuicdo dessa proposta de ensino para sua formacdo docente (questdo 2); os conteldos
que mais lhe chamaram a atencdo durante as aulas (questdo 3); a intencdo de utilizar os
conhecimentos adquiridos com seus futuros alunos (questdo 4); e sugestdo do que poderia ser

melhorado nas aulas ministradas (questao 6).

4.4.2 Entrevistas semiestruturadas

Dentre os seus diferentes tipos de entrevista, escolnemos a semiestruturada, visto que,
a partir de um roteiro pré-definido, o didlogo entre o entrevistador e o0 entrevistado acontece
de forma natural e dindmica, permitindo a realizacdo de perguntas adicionais, com base nos
guestionamentos que vao sendo levantados (MAIA, 2020; MANZINI, 2003). Em relacdo a
aplicabilidade desse instrumento, Rocha et al. (2004) classificam a entrevista como
dispositivo de produgdo colaborativa de textos, que refletem diferentes contextos sociais e
historicos, a partir de uma ética discursiva. Nesse sentido, seu produto final, o texto, sera fruto
do didlogo entre os atores envolvidos (entrevistado e entrevistador).

As entrevistas semiestruturadas, conduzidas, em lingua portuguesa, remota e
individualmente com os docentes (Apéndice E) e discentes (Apéndice F), com duragdo média
de 30 minutos cada, foram desenvolvidas a partir do modelo proposto por Daher (2016), que
estabelece que o roteiro de entrevista deve considerar os objetivos a serem atingidos, 0s
problemas que se colocam para o pesquisador e as hipdteses que orientam cada etapa da
pesquisa, facilitando, assim, a priorizacdo dos trechos a serem elencados para analise. Dessa
forma, o desdobramento das perguntas dos roteiros permitiu o compartilhamento mais
detalhado de experiéncias, anseios e reflexdes sobre a préatica docente.

As oito perguntas que compuseram ambas as entrevistas foram divididas em trés
grupos, de acordo com etapas, objetivos, problemas e hipoteses em comum. Como 0 objetivo
das entrevistas era reunir impressdes, opinides, crencas e experiéncias dos participantes
(professores e alunos) sobre o processo de ensino-aprendizagem de prondncia do inglés como
LA, as questOes apresentaram certa semelhanca, ainda que respeitando 0s contextos de
atuacdo de cada grupo participante. A primeira pergunta, questdo 1, tinha como finalidade
levantar concepc¢des dos dois grupos acerca da importancia da prondncia na formacgédo de
professores, uma vez que, com base na literatura apresentada, o Seu ensino promove 0

desenvolvimento de uma comunicagdo inteligivel, em especial, a oralidade.
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O grupo composto pelas questbes 2 a 5 procurou investigar como as aulas de
prontncia do inglés eram conduzidas, bem como os recursos utilizados e as variagcdes
linguisticas abordadas, partindo da hipdtese de que os aspectos fonético-fonoldgicos da LA
podem ser ensinados de forma integrada aos demais componentes linguisticos e a partir de
diferentes recursos, como os tecnoldgicos digitais. Por fim, o Gltimo grupo, questdes 6 a 8,
focava na identificagédo das dificuldades que os discentes comumente enfrentavam durante as
aulas de fonética e fonologia do inglés, as estratégias para minimiza-las e a percepcao dos

estudantes sobre a relevancia da disciplina na sua formacéo e posterior pratica docente.

4.4.3 Producéo discente

Durante as 30 horas de aulas de pronuncia da lingua inglesa, as impress@es, davidas e
atividades desenvolvidas, como trabalhos (exercicios de fixacdo, elaboragdo de atividades de
ensino) e avalia¢Oes, foram registradas pelo pesquisador/professor em seu diario de campo e
portfélio eletronico da turma?, tarefa esta que auxiliou no continuo aprimoramento das aulas,
de acordo com as necessidades das alunas. As avaliacbes compreenderam duas provas
dissertativas sobre os contetdos da disciplina, duas provas orais, um teste de compreensdo
auditiva (listening) e a realizacdo de atividades voltadas para o ensino de pronincia, como
jogos, exercicios, dialogos e planos de aula.

As videoaulas foram conduzidas de forma sincrona durante os meses de fevereiro a
junho de 2022, correspondendo ao segundo semestre letivo de 2021 da UERJ. Uma das
vantagens do ensino remoto para a realizacdo das aulas foi o acesso aos diferentes recursos
digitais, importantes para o0 ensino dos sons e sotaques da lingua-alvo. Assim, conseguimos
contemplar uma diversidade de sites com videos e exercicios de prondncia, assistir a palestras
e lives, consolidar o conteudo atraves de jogos, e demais atividades de compreensao auditiva.
Ainda, o AVA foi uma plataforma util na disponibilizagdo dos materiais, divulgacdo de
eventos na area e compartilnamento de dicas de estudo.

As atividades realizadas pelas estudantes durante as aulas seguiram: o modelo de
ensino comunicativo de pronuncia proposto por Celce-Murcia et al. (2010); os levantamentos

sobre os processos de transferéncia fonético-fonolégicos comumente realizados por falantes

%8 pasta eletronica em uma plataforma online de armazenamento, na qual eram reunidas todas as atividades
realizadas pelos discentes e as anotagdes do professor/pesquisador (diario de campo).
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brasileiros durante a producdo oral em inglés, segundo Zimmer; Silveira; Alves (2009) e
sobre as principais dificuldades desses falantes ao produzir as vogais do inglés, conforme
apontado por Lima Jr. (2010), Godoy; Gontow; Marcelino (2006), Silva (2018) e Zimmer;
Silveira; Alves (2009). Todos esses autores propuseram exemplos de atividades com foco na
discrimacdo e na producdo dos sons da lingua inglesa, sendo algumas utilizadas ou adaptadas
para esta pesquisa. Em se tratando do estimulo ao uso das TDIC no ensino de prondncia,
conforme defendido por Jesus et al. (2016); Maria Filho (2018), Daneluci (2015) e Martins e
Borges (2017), utilizamos diferentes recursos (textos tedricos, videos, musica, jogos),
oriundos dos sites elencados no Quadro 4, e adaptamos para o formato digital algumas
atividades originalmente propostas por Hancock (2021).

4.4.4 Diario de campo

Para pesquisas qualitativas, o diario de campo representa uma ferramenta Util na
visualizacdo da interacdo do pesquisador com o campo estudado. Diante disso, 0s registros
que fizemos compreenderam a descricdo dos procedimentos de estudo, das atividades
desenvolvidas, de observacdes sobre as impressdes do pesquisador e de possiveis alteracdes
realizadas ao longo da pesquisa. Assim, concordamos com o posicionamento de Kroef;
Gavillon e Ramm (2020) ao relacionar o diario a um instrumento de intervencdo, pois provoca
“reflexdes sobre a propria pratica de pesquisa e das decisdes em relagdo ao planejamento,
desenvolvimento, método de analise e divulgagdo cientifica” (p. 466).

No que concerne a sua funcdo registral, o diario consegue captar certas sutilezas sobre
0 objeto pesquisado que demais instrumentos (entrevistas e questionarios) podem nédo
contemplar (OLIVEIRA, 2014). Por ser empregado de forma continua, suas narrativas podem
melhor descrever comportamentos, sentimentos, crencas e acfes dos participantes, auxiliando,
quando utilizado em conjunto com outros instrumentos, na identificacdo de semelhancas ou
divergéncias. Ademais, o diario de campo favorece a autoanalise do pesquisador (WEBER,
2009), visto que seu texto pode sugerir a necessidade de rever algum aspecto metodolégico da
pesquisa, corroborar uma hipdtese, ratificar crencas e atitudes, ou indicar areas para futuras
investigacoes.

Para esta pesquisa, o diario online procurou registrar as reacdes e opinides das alunas

sobre o conteddo apresentado, suas motivacGes para realizar as atividades propostas
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(individualmente ou em grupo), a identificacdo de possiveis dificuldades na aprendizagem dos
aspectos fonético-fonoldgicos da lingua inglesa e as crengas eventualmente abordadas (e
ratificadas -ou ndo- com base nos questionarios e entrevistas) durante o percurso. Esperamos,
assim, que esse instrumento tenha contribuido para a visao holistica do estudo, auxiliando no
planejamento das atividades de forma a atender as necessidades das alunas e & nossa proposta

de ensino.

4.5 Analise dos dados

Para esta pesquisa, os dados foram analisados sob a Gtica interpretativista, visto que
esta técnica de analise ¢ flexivel, por combinar diferentes instrumentos, buscando organizar 0s
dados de forma a melhor compreender as opinides (e crengas) dos participantes, com base no
contexto em que o estudo estd sendo realizado. Ainda, esta pesquisa se enquadra na
abordagem contextual dos estudos de crencas, que busca compreender a influéncia das
experiéncias na construcdo das crencas dos participantes, visao essa que as reconhece como
sendo discursivamente construidas e manifestadas através da linguagem (BARCELQOS, 2001;
2004).

Em se tratando do método de analise dos dados, utilizamos o método comparativo, que
objetiva identificar as semelhancas e diferencas entre os dados, possibilitando, neste caso,
observar como as crencas das alunas poderiam variar durante todo o periodo de realizacdo das
atividades e, ainda, suas semelhangas com as crencas dos docentes da mesma instituicéo.
Prodanov e Freitas (2013) argumentam que o método comparativo, “ao ocupar-se das
explicacBes de fendmenos, permite analisar o dado concreto, deduzindo elementos constantes,
abstratos ou gerais nele presentes” (p. 38). Assim, este método torna-se Util no monitoramento
das crencas, obtidas a partir de diferentes instrumentos, identificando relagdes paradoxais,
reafirmacdes ou até mudangas em suas concepgoes.

Nesse sentido, segundo Flick (2009), a articulagdo de dois ou mais métodos (ou
abordagens) de analise de dados, como, em nosso caso, a abordagem contextual das crencas e
0 método comparativo, em conjunto com diferentes instrumentos de producdo de dados,
viabiliza uma percepcao total sobre o objeto de estudo. Nesse sentido, essa metodologia
favorece a identificacdo de controvérsias, como entre crengas e agdes, e a sugestao, a partir de

uma visdo do todo, de alternativas para contornar determinados problemas e de temas que
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ainda carecem de aprofundamento. Além disso, o autor afirma que, nesse processo, as
possiveis falhas sdo minimizadas, como em comparacdo a aplicagdo de um método ou

instrumento de forma isolada.

Iremos, portanto, nos capitulos seguintes, apresentar uma descricdo das atividades
realizadas nas aulas de pronuncia, mencionando o0s recursos tecnoldgicos utilizados e
sugerindo adaptacfes para outros contextos, e realizar a anélise das crengas das alunas e dos
professores. Para efeitos conclusivos, reservamos uma se¢do destinada a discussdo dos dados,
na qual todos os dados gerados serdo brevemente reunidos, possibilitando a comparacéo entre
as crencas e a realizacdo de um didlogo com as crencas de outros estudos sobre o tema, a fim
de verificarmos, a partir de diferentes prismas, a viabilidade da nossa proposta de ensino de

prondncia.
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5 ATIVIDADES PARA O ENSINO DE PRONUNCIA DO INGLES

Neste capitulo, apresentamos a descricdo das 30 horas de aulas de pronuncia
(disciplina Lingua Inglesa Ill) ministradas, de forma remota e sincrona, para as cinco alunas
participantes da pesquisa, mencionando 0s respectivos conteudos e recursos utilizados.
Paralelamente a essa descri¢do, apontamos as observacdes referentes as aulas, registradas pelo
pesquisador em seu diario de campo, de modo a oferecer ao leitor um panorama dos
comentarios, e eventuais crengas, mais frequentes realizados pelas alunas para 0s assuntos

abordados no curso.

5.1 Observacdes sobre a nossa proposta de ensino de prondncia

O ensino de pronancia do inglés tende a ser mais eficaz e significativo para 0s
aprendizes quando ocorre de forma integrada ao estudo do Iéxico e da estrutura, atrelados a
uma funcdo comunicativa. Assim, o contexto exerce papel fundamental na percepcdo dos
alunos sobre como esses componentes linguisticos se relacionam na comunicacdo,
promovendo situagdes auténticas mediadas pela LA, como troca de informacdes, resolucéo de
problemas, negociacdes e debates.

Para que isso ocorra, concordamos com o posicionamento de Celce-Murcia et al.
(2010) acerca da proposta de um ensino comunicativo de pronuncia (vide Quadro 3), que
engloba a apresentacdo do som (ou padrdo fonoldgico) e praticas controladas e espontaneas.
Alves (2012) reconhece a eficacia dessa abordagem e pondera sobre sua apresentacdo nos
cursos de formacgdo de professores, visto que os futuros docentes precisam aprender sobre
como ensinar a fonética e a fonologia da LA, visando desenvolver a oralidade dos seus
estudantes. Nessa perspectiva, os autores salientam a importancia de uma formacdo de
professores voltada para a selegdo, adaptacéo e desenvolvimento de atividades e recursos que
facilitem a compreensao, e, consequentemente, o ensino do sistema fonoldgico da LA, para
que, assim, o professor consiga inseri-los em um dado contexto.

Portanto, elaboramos nossas aulas de forma a apresentar a teoria prevista no conteddo
programatico da disciplina (aparelho fonador, descrigdo dos fonemas, transcricdo e acento),

reforcando, sempre que possivel, sua relevancia para a comunicagdo, seguida por atividades
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de consolidacédo e direcionadas para o posterior ensino de pronuncia. Com isso, procuramos
oferecer exemplos préaticos de diferentes atividades e recursos que podem ser utilizados pelo
professor, de acordo com o0s objetivos e contextos das aulas.

Como a disciplina Lingua Inglesa Ill tem grande parte do seu conteudo voltado para o
estudo dos segmentos (fonética), tendo apenas o acento primario como componente
suprassegmental®®, utilizamos a metalinguagem para ensinar a anatomia do trato vocal, a
classificacdo dos fonemas e suas propriedades distintivas, o estudo dos alofones e a
transcricdo fonética, fazendo com que as alunas primeiramente compreendessem essas
caracteristicas e processos para a posterior aplicacdo desse conhecimento na elaboracéo de
atividades voltadas para as necessidades dos falantes brasileiros. Dessa forma, apresentamos
sugestdes de praticas comunicativas (speaking) para que as atividades de pronuncia possam
ocorrer de forma contextualizada. E, como avaliacdo, propusemos a criacdo de um plano de
aula de pronuncia em torno de uma fungdo comunicativa (contexto). No entanto, deixamos
claro para as participantes que os contextos podem variar de acordo com as préticas sociais,
necessidades e niveis de proficiéncia dos aprendizes na lingua-alvo, ratificando a importancia
do planejamento da aula e da necessidade de adaptacdo de materiais. Logo, salientamos a
importancia de que, ao lecionar em cursos e escolas, o0 componente fonético-fonoldgico a ser
estudado esteja atrelado a uma fungdo comunicativa e em didlogo com o ensino do Iéxico e da
estrutura.

Dessa maneira, acreditamos que o leitor encontrara, neste capitulo, uma proposta de
ensino de prondncia do inglés com énfase na selecdo, elaboracdo e aplicacdo de atividades
voltadas para o desenvolvimento tedrico-metodoldgico do graduando em Letras - Inglés,
contando, ainda, com breves discussdes acerca de conceitos relacionados as areas da fonética
e da fonologia da lingua-alvo, exemplos de avalia¢cBes, uma compilagdo de sites e demais
recursos que auxiliam na construcdo do arcabouco bibliografico do professor; solucdes e dicas
de estudo para algumas das dificuldades enfrentadas por falantes brasileiros ao aprender a
prondncia da lingua inglesa; e reflexdes sobre como inserir a prondncia nas aulas de inglés,

abordando também as variac@es linguisticas.

% Os demais componentes que integram os estudos prosdicos (fonolégicos), como acento frasal (sentence
stress), ritmo, entonacéo e aspectos da fala conectada, séo estudados na disciplina Lingua Inglesa IV.
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5.2 As aulas de pronuncia: atividades realizadas e observac6es do diario de campo

Nesta secdo, abordamos o contetido das aulas de pronuncia, as atividades e avaliacdes
propostas, 0s recursos utilizados e as observacOes registradas, ao longo do processo, pelo
pesquisador em seu diario online. Optamos por unir, a presente secdo, esses dois segmentos
(atividades e diario) que integram o corpus da pesquisa, visto que as observacdes realizadas
fazem referéncia ao desenvolvimento das aulas, a partir das indagacoes, reflexdes e crengas
das alunas. Cabe ainda resgatar que as participantes (E1, E2, E3, E4 e E5) concordaram, para
a conducdo da pesquisa e consequente contribuicdo com estudos na area, em expor sua
producdo académica, sendo-lhes conferido anonimato (vide assinatura do TCLE, Apéndice
A).

As 15 semanas (30 horas) de aulas remotas ocorreram de forma sincrona, com duas
aulas consecutivas de 50 minutos semanais, respeitando o contetdo programatico da
disciplina e o calendario académico adaptado para o formato online. De maneira geral, as
aulas foram elaboradas no Google Slides®® e contavam com demais ferramentas, de acordo
com o tdpico trabalhado e as necessidades das alunas. No Quadro 5, a seguir, encontra-se 0

cronograma resumido das aulas, com seus respectivos conteldos e recursos.

%0 https://docs.google.com/presentation/u/0/
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Semana Contetdos Recursos
(online: Gltimo acesso - fevereiro/2023)
01 - Ensino de prondncia: importancia e - Video 1: como a prondncia influencia na
historico; comunicacdo (um francés se comunicando, em
- Diferencas entre fonética e fonologia; inglés, com um servico de atendimento ao cliente)
- Areas de estudo da fonética (articulatoria, https://www.youtube.com/watch?v=-J4yweW-Vfs
acustica e auditiva);
- O aparelho fonador. - Video 2: ensino de prondncia por repeticdo e a
supervalorizacdo da variacdo hegemoénica (trecho
do filme My Fair Lady, 1964)
https://www.youtube.com/watch?v=uKxd301Q1f0
- Video 3: a transformacdo de Eliza, sua nova
identidade e questionamentos (trecho do filme My
Fair Lady, 1964).
https://www.youtube.com/watch?v=PHoaARLKL
PO
- Imagem (Figura 1) ilustrando a diferenca na
articulacdo de [9] e [d] (ROACH, 2009).
02 - Introduc&o ao alfabeto fonético - Tabela comparativa dos simbolos fonéticos em
internacional (IPA); diferentes publicacfes (SILVA, 2018, p. 30-31,
- Conceito de fonema e som; Anexo A).
- Variag@es no alfabeto fonético.
- Site com o alfabeto fonético interativo e jogos
(Figura 2):
http://cambridgeenglishonline.com/interactive_ph
onemic_chart/
03 - Estudo das vogais - parte 1 (classificacdo e | - Site ilustrando os processos de articulacéo e

producdo das vogais puras).

producéo dos sons.
https://soundsofspeech.uiowa.edu/

- Exercicios de compreensédo auditiva para a
discriminacéo de vogais

(Figuras 6 e 8; GODOY et al., 2006; SILVA,
2018).

- Jogo “Pronunciation Journey” para praticar os
fonemas [1] e [i:] (Figura 4):
http://hancockmcdonald.com/materials/pron-
journey-hit-v-heat

- Diagrama das vogais (Figura 5; KELLY, 2000,
p. 5).

- Video do canal Rachel's English sobre a
pronuncia de [v] e [u:] (Figura 7):
https://www.youtube.com/watch?v=ukKuV4fXdT
A

- Correlatos ortograficos de [u] e [u:], adaptados
de (Figura 8): Silva (2018, p. 119).



https://www.youtube.com/watch?v=-J4yweW-Vfs
https://www.youtube.com/watch?v=uKxd30lQ1f0
https://www.youtube.com/watch?v=PHoaARLkLP0
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https://soundsofspeech.uiowa.edu/
http://hancockmcdonald.com/materials/pron-journey-hit-v-heat
http://hancockmcdonald.com/materials/pron-journey-hit-v-heat
https://www.youtube.com/watch?v=ukKuV4fXdTA
https://www.youtube.com/watch?v=ukKuV4fXdTA
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04

- Estudo das vogais - parte 2 (formacdo dos
ditongos e tritongos e introducgdo a
transcrigdo fonética).

- Exercicios sobre ditongos, tritongos (Figura 9) e
transcricdo fonética (Figura 11).

- Site contendo um teclado com o alfabeto
fonético para auxiliar nas atividades de transcricdo
(Figura 10).

https://tophonetics.com/

05

- Estudo das vogais - parte 3 (transcricdo
fonética);
- Atividades para o ensino das vogais.

- Site com o jogo do labirinto para o som [a]
(Figura 12).
http://hancockmcdonald.com/materials/marks-
spelling-maze-u

- Jogo para identificagdo do som [a] (Figura 13):
https://wordwall.net/pt

- Site com jogos interativos e worksheets para o
ensino de pronuncia:
https://www.eslgamesworld.com/members/games/
pronunciation/index.html

- Atividade do tipo “jogo da velha” para o ensino
de vogais (Figura 14). Adaptado de: Kelly (2000,
p. 41).

- Video de consolidagdo sobre as vogais:
https://www.youtube.com/watch?v=gPTL5x0QW
-Y

06

- Estudo das consoantes - parte 1
(classificagdo, vozeamento, transcrigdo);

- Site com o alfabeto fonético interativo (Figura
2):
http://cambridgeenglishonline.com/interactive_ph
onemic_chart/

- Exercicios de transcrigdo fonética (Figura 15).

- Atividade de transcricdo com o tema partes do
corpo (Figura 16):

https://www.englisch-
hilfen.de/en/exercises/languages/phonetic-
transcription-body.htm

07

- Estudo das consoantes - parte 2 (consoantes
comumente confundidas por falantes
brasileiros: fricativas dentais [0] e [0], nasais
[m], [n] e [n], syllabic [1] e [n] e [I] em
posicéo final).

- Video sobre a articulagdo das consoantes [0] e
[0]: https://rachelsenglish.com/english-pronounce-
th-consonants/

- Exercicio de listening para 0s mesmos sons e
transcricdo (Figura 17). Adaptado de: Silva (2018,
p. 128-129).

- Lista de palavras com consoantes silabicas e do
processo de vocalizagdo do “1” (Figura 18,
elaborada pelo autor).

- Compilacéo de casos e palavras em que algumas
consoantes nao sdo pronunciadas (Figura 19,
GODOY et al., 2006).
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https://www.youtube.com/watch?v=qPTL5x0QW-Y
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08 Primeira avaliacdo (AV1) - Google Meet e Forms.
- Ferramenta para a conversdo de textos para
audio (utilizada na prova de listening):
https://wideo.co/text-to-speech/
- Visdo geral sobre a prova oral (Quadro 6) e
resultados (Tabela 1).
09 - Correcdo da AV1 e feedback; - Jogo de perguntas e respostas via Kahoot (Figura
- Atividades para o ensino das vogais e 20): https://kahoot.com/
consoantes;
- Palavras homéfonas e homégrafas. - Jogo da meméria com transcricao fonética e
imagens (Figura 21): https://interacty.me/
- Jogo para a préatica das consoantes nasais (Figura
22), extraido de: Hancock (2021, p.11).
- Exercicio sobre palavras homofonas e
homdgrafas (Figura 23, elaborado pelo autor).
10 - Alofones; - Video para a consolidagdo do tema “alofones”:
- Introduc&o aos estudos prosodicos (acentos | https://www.youtube.com/watch?v=wA9--
(stress) primario e secundario). WJISPws
- Video sobre a importancia da acentuagdo das
palavras para a comunicagéo:
https://www.youtube.com/watch?v=0-
sOjBpYJCM
- Jogo do tipo labirinto para a prética do acento
primério (Figura 24), extraido de Hancock (2021,
p. 56).
11 - Pronuncia dos morfemas -S e -ED finais; - Exercicios sobre a prontncia dos sufixos -s e -
- Atividades de ensino para a distin¢éo e ed, elaborados pelo autor (Figura 25).
producédo desses sons.
12 - Variagdo linguistica no nivel fonoldgico - Site sobre variaces linguisticas do inglés para

em lingua inglesa: exemplos e aplicacoes;

- Recursos digitais para o ensino de
pronuncia do inglés (selecdo e adaptacdo de
materiais e ferramentas).

consulta (Universidade do Havai):
https://www.hawaii.edu/satocenter/langnet/

- Lista com exemplos de variacdes fonoldgicas
regionais (ROACH, 2009, Anexo G).

- Video sobre o Cockney Accent:
https://www.youtube.com/watch?v=7_FtnOTLKkSs



https://wideo.co/text-to-speech/
https://kahoot.com/
https://interacty.me/
https://www.youtube.com/watch?v=wA9--WJSPws
https://www.youtube.com/watch?v=wA9--WJSPws
https://www.youtube.com/watch?v=O-sOjBpYJCM
https://www.youtube.com/watch?v=O-sOjBpYJCM
https://www.hawaii.edu/satocenter/langnet/
https://www.youtube.com/watch?v=7_FtnOTLkSs

Quadro 5 — Cronograma das aulas de pronuncia da lingua inglesa (concluséo).
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13 - Ensino de pronuncia do inglés para falantes | - Modelo para criacdo do jogo do labirinto (Figura

brasileiros: os processos de transferéncia 26):

fonoldgica e 0 Modelo de Ensino http://hancockmcdonald.com/sites/hancockmcdon

Comunicativo de Prondncia; ald.com/files/file-

- Atividades de ensino de prondncia (o downloads/EmptyMazeGrid_0.JPG

labirinto, problemas de pronincia em

dialogos); - Exemplos de mal-entendidos na comunicagao

- Criago de um plano de aula de prondncia. | devido a pronuncia (Figuras 27 e 28):
http://hancockmcdonald.com/materials/pronunciat
ion-problems
- Mapa sobre o ensino de pronincia (Figura 29,
HANCOCK, 2014).

14 Segunda avaliagdo (AV2) - Google Meet e Forms e demais ferramentas
utilizadas pelas alunas na realiza¢do das
atividades avaliativas.

- Viséo geral sobre a segunda prova oral (Quadro
7) e resultados (Tabela 2).
15 - Resultados, apresentacéo dos planos de Google Forms (questionario) e demais

aula, divulgacdo do segundo questionario e
comentarios gerais.

ferramentas utilizadas pelas alunas na realizagéo
dos planos de aula (Anexos F, G e H).

Fonte: O autor, 2022.

5.2.1 Semana 1 — Introducdo ao curso

Ao indagar as alunas sobre o assunto, todas manifestaram clara relacdo entre a prondncia e a

Nesta primeira semana, abordamos a importancia da prondncia para a comunicacao.

capacidade de ser compreendido, auxiliando na elucidacdo do conceito de inteligibilidade
(MORLEY, 1994; PENNINGTON, 1996). Em seguida, tragamos uma discussao sobre como

os cursos de idiomas e escolas geralmente ensinam a prondncia do inglés®:. A técnica

unanimemente eleita pelas alunas foi a repeticdo, o que serviu de introducdo para um breve

panorama acerca do ensino de pronuncia de linguas adicionais, conforme descrito por Celce-

Murcia et al. (2010), desde a sua origem - Movimento de Reforma e Método Direto - a

atualidade. Ao final da apresentacdo, uma aluna demonstrou surpresa ao constatar que em

31 Essas questdes apresentadas na aula introdutéria tinham como objetivo propor uma breve reflexdo sobre o

ensino de prondncia a partir de suas experiéncias e crencas, funcionando como uma atividade de engajamento
para a turma (warm-up activity). Posteriormente, essas perguntas seriam abordadas com maior profundidade nas
entrevistas semiestruturadas.


http://hancockmcdonald.com/sites/hancockmcdonald.com/files/file-downloads/EmptyMazeGrid_0.JPG
http://hancockmcdonald.com/sites/hancockmcdonald.com/files/file-downloads/EmptyMazeGrid_0.JPG
http://hancockmcdonald.com/sites/hancockmcdonald.com/files/file-downloads/EmptyMazeGrid_0.JPG
http://hancockmcdonald.com/materials/pronunciation-problems
http://hancockmcdonald.com/materials/pronunciation-problems

72

quase 150 anos houve poucas mudancgas, com apenas duas abordagens sendo utilizadas até
hoje (intuitivo-imitativa e analitico-linguistica).

Visando exemplificar situacbes em que a pronuncia se faz importante para uma
comunicacdo eficaz na LA, reproduzimos o video 1 (Quadro 5), que retrata um francés
tentando contato com o servigo de atendimento ao cliente para informar sobre um problema
com um aparelho eletrdnico que comprou. Ambos os interlocutores néo séo falantes do inglés
como primeira lingua, ilustrando o uso do inglés como lingua franca, mas a comunicacdo nédo
é eficaz, pois o consumidor apresenta dificuldades em pronunciar alguns fonemas, gerando
mal-entendidos em seu discurso. Mesmo com um tom cémico, o video, parte de um andncio
publicitario de um curso de idiomas, enfatiza a importancia da acuracia na articulacdo dos
segmentos para a comunicacdo em um determinado contexto.

Com o objetivo de iniciar uma reflexdo sobre as variagdes linguisticas, no campo
fonolégico, e o preconceito linguistico, apresentamos um trecho do filme My Fair Lady*
(video 2 do Quadro 5), desconhecido pelas alunas, em que Eliza, uma humilde vendedora de
flores, esta a aprender a pronunciar “corretamente” os sons [e1] € [h]. A célebre frase “The
rain in Spain stays mainly in the plain.” é repetida inimeras vezes pela moga, a fim de
eliminar o seu Cockney Accent® e, com a ajuda de seu professor, Sr. Higgins, se tornar uma
dama da sociedade. Durante o video, observamos claramente a imposi¢do da prondncia, por
parte do professor, a partir de atividades exaustivas de repeticdo, visando reformular
totalmente a identidade da pupila. Uma breve pausa na reproducao do video para debate deu
luz a questionamentos das alunas sobre a “crueldade” e o “preconceito” que a situacdo
retratava, mesmo representando a cidade de Londres no inicio da década de 1910. Outra
observacdo atenta sobre o video fez-se presente quando o professor Higgins corrige Eliza na
pronuncia da expressao “cup of coffee”, que pronuncia, por elisdo, a preposi¢ao (0f) como [3].
As alunas notaram que esse processo, considerado inculto/errado pelo personagem do
professor a epoca, hoje é comum no inglés coloquial.

Na discussédo seguinte, as alunas puderam especular sobre o que aconteceria com Eliza
e a possibilidade de o professor obter éxito em seu intento. Acreditando que a moga se
transformaria em uma “bela dama”, foi-lhes apresentado outro trecho do filme (video 3 do

Quadro 5), no qual Eliza, agora refinada e distante de seus antigos habitos, questiona o que

%2 Musical de 1964, dirigido por George Cukor e adaptado da versdo teatral homénima de 1956, de Lerner e
Loewe, que, por sua vez, é baseada na peca Pygmalion (1913), de Bernard Shaw. (MARINS; WIELEWICKI,
2008).

%3 Sotaque tipico da classe trabalhadora de Londres, sendo, por muitos anos, discriminado pelos falantes do RP.
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seria de sua vida a partir daguele momento. No debate final, as alunas observaram que a
moca, pela imposigdo de seu "Pigmalido", teve sua identidade redefinida de forma contréaria
ao que esperava, levando-a a questionar o seu papel na sociedade e a nao aparentar ter
esperancas para o futuro. Com a referéncia a este filme, procuramos iniciar uma discussdo
sobre o0 respeito as variacGes linguisticas e sobre o fato de que nossas identidades sdo
redefinidas a partir do momento em que interagimos com uma lingua e nos adequamos aos
seus diferentes contextos, seja de forma conscienciosa ou nao.

Apdbs a definicdo de fonética e fonologia e seus campos de atuacdo, passamos ao
estudo da producdo dos sons a partir da apresentagdo do aparelho fonador. Por mais que este
contetdo envolva certo conhecimento, ainda que bésico, sobre a anatomia e fisiologia da voz,
tanto os professores quanto os alunos podem se beneficiar desse conhecimento para melhor
compreender como determinado som € articulado (quais articuladores -6rgdos- sdo
responsaveis pela sua producdo, como a lingua se move no trato oral, quais sons séo
produzidos na cavidade nasal, posicdo dos labios e vozeamento). Um exemplo da aplicacdo
desse conteudo tedrico em sala de aula consiste na diferenciacdo dos sons [d] e [d],
comumente confundido por falantes brasileiros, em que o primeiro, por ser um fricativo
dental, é produzido com a lingua posicionada entre os dentes superiores e inferiores, ao passo
que para o segundo, plosivo alveolar, a lingua se encontra na camada alveolar (apds os dentes

superiores), como ilustrado na Figura 1 a seguir.

Figura 1 - Producéo dos sons [0] e [d].

N\

\

Fricativa dental [3] Plosiva alveolar [d]

Fonte: ROACH, 2009, p. 27; 41.
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5.2.2 Semana 2 —Alfabeto fonético e o conceito de fonema

Na segunda semana, apresentamos o alfabeto fonético internacional (IPA) e sua
organizacao sistematica (vogais puras, ditongos e consoantes), as variagdes na disposi¢do dos
simbolos em diferentes dicionérios, conforme compilado por Silva (2018), vide Anexo A* e
0s conceitos de fonema e som. Para facilitar (e dinamizar) a consulta recorrente ao IPA,
recomendamos, como recurso tecnoldgico digital, o uso do alfabeto interativo oferecido pelo
site Cambridge English Online®. Ao selecionar o som desejado, temos acesso & sua prondncia
e ao exemplo de uma palavra que o contenha (Figura 2). A pagina também conta com

exercicios e jogos para o aprimoramento da prondncia do inglés.

Figura 2 - Painel interativo com o IPA.

008888809 Phonemic Chart

Consonants Vowels
000000 )
television
@ o ['tel.1.vi3.en/
00 ,

e
N 0o
6 52
| ) p—"
000
QD00 ch

LN Combridge Engfsh Online

.....................

.............................. T T I F T T Ty iy,
.................................................................................................................

Fonte: http://cambridgeenglishonline.com/interactive_phonemic_chart/. Acesso em: 03 fev. 2023)

% Silva (2018, p. 30-31) desenvolveu uma tabela comparativa dos simbolos fonéticos adotados em diferentes
dicionarios e propds a sua versao com substituicdes a algumas vogais. Para efeito de padronizacdo das aulas e
avalia¢des, utilizamos o modelo adotado pelo Cambridge University Press Online Dictionary (como apresentado
na Figura 2), baseado no inventario fonético proposto por Underhill (2005 [1994]).

% http://cambridgeenglishonline.com/interactive_phonemic_chart/


http://cambridgeenglishonline.com/interactive_phonemic_chart/
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5.2.3 Semana 3 — VVoaqais (parte 1)

Na terceira semana, apresentamos a classificacdo dos segmentos vocéalicos, com
énfase na distincdo entre os sons longos e curtos. Como recursos, utilizamos os esquemas
(animagdes) online de ilustracdo da producdo dos sons, disponiveis nas versdes aplicativo
para celular e site, desenvolvidos pela Universidade de lowa (EUA), como apresentado no
Quadro 5, e as atividades de compreensdo auditiva extraidas dos materiais de Godoy et al.
(2006, p. 173-175) e Silva (2018), que mesclavam a diferenciacdo das vogais longas e curtas
com frases e contextos distintos. Esse tipo de exercicio faz alusdo a técnica de trabalho com
pares minimos contextualizados (CELCE-MURCIA et al., 2010), em que duas palavras
diferem entre si a partir de um unico som, como o par [i:] e [1] em sleep e slip,
respectivamente. E importante que essa pratica ocorra de forma contextualizada, como através
de frases com duas opcOes de palavras gramaticalmente validas, cuja diferenciacdo ocorrera
pelo som escolhido pelo enunciador. Para exemplificar esse procedimento com pares
minimos, apresentamos, na Figura 3, alguns exercicios de compreensdo auditiva que

utilizamos na aula sobre as vogais puras.

Figura 3 - Exemplo de exercicio de listening com pares minimos para vogais.

I. Listen and choose the right picture (A or B). Then write the sentences you hear.

1) 3)

=
P
e

(A) (B)

(A) (B) (B)

Fonte: GODOY et al., 2006, p. 173-175.
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Na atividade acima, as estudantes escutaram as frases (reproduzidas pelo CD de &udio
que acompanha o material) e assinalaram a figura correspondente. A segunda parte, apds a
correcdo, compreendeu a escrita das frases, a fim de facilitar a compreensdo dos pares
minimos, conforme proposto pelos autores (GODOY et al., 2006, p. 173-175). As frases
podem ser conferidas a seguir (a resposta correta encontra-se sublinhada): (1) Was Tom
beaten / bitten? (B); (2) Is he going to leave / live? (B); (3) That was an awful scene / sin.
(A); e (4) If you don’t pay attention, you might sleep / slip. (B). Ao final da atividade, as
alunas reportaram nao ter apresentado dificuldades na discriminacdo dos sons e
reconhecimento das frases, embora uma das participantes tenha sinalizado que ndo acertara a
primeira sentenca (par beaten / bitten), mesmo conhecendo o significado de ambas as
palavras. Outra observacdo das alunas sobre esse exercicio foi a facilidade de inseri-lo nas
aulas regulares de inglés em escolas e cursos de idiomas, uma vez que apresenta, de forma
simples e contextualizada, a diferenca entre sons e seu desdobramento na comunicacdo. Nesse
sentido, considerando o Modelo de Ensino Comunicativo de Pronincia (CELCE-MURCIA et
al., 2010), esta atividade corresponderia a etapa discriminacdo auditiva.

Outra forma de ensinar (e abordar) os pares minimos € através de jogos. Utilizamos na
aula o Pronunciation Journey (Figura 4), jogo desenvolvido pelos professores Mark Hancock
e Annie McDonald e disponibilizado gratuitamente em sua webpage. A atividade consiste em
diferenciar os sons [i:] e [1] a partir dos caminhos escolhidos pelo interlocutor “viajante”.
Partindo do ponto 1, inicio da viagem, o estudante 1€ a primeira frase, “We felt the sun hit -
heat our faces.”, e escolhe o préximo caminho de acordo com o som selecionado, podendo ser
o da esquerda (som [1], em verde) ou da direita (som [i:], em azul). O mesmo passo se repete
em 2, 3 e 4, respeitando as frases subsequentes. Chegando a cidade de destino, apds o passo 4,
os demais estudantes devem dizer onde o viajante se encontra. Esta atividade, de facil
reproducdo (projetada em sala de aula, compartilhada via dispositivos méveis, ou impressa e
distribuida em papel), promove a interacdo e confere maior protagonismo aos alunos,
oferecendo-os a possibilidade de escolher os caminhos a serem percorridos. Ainda, a metafora
da viagem parece auxiliar no entendimento de que a prondncia é importante na comunicacao,
pois pode provocar uma “mudanca de rumos” na conversa.

A disting&o entre as vogais [e] e [&], embora ambas sejam breves, pode ser dificil para
falantes do portugués, especialmente na producdo do segundo som (KELLY, 2000; SILVA,
2018). Uma forma de facilitar a sua compreensdo pode ser feita através da apresentacdo do
diagrama de articulagdo das vogais (Figura 5). Embora a imagem ilustre a producéo de todas

as vogais, reforcamos, nessa aula especificamente, os dois sons em questdo. Para a producgéo



77

do [e], vogal média anterior, a lingua se encontra em posi¢do intermediaria na boca que esta
semi-aberta. O []*°, por outro lado, é uma vogal aberta anterior, estando a lingua situada na
parte inferior da boca e os labios estendidos. A partir dessa explicacdo, propusemos dois
exercicios (Figura 6), sendo o primeiro de discriminacdo auditiva e o segundo, de pratica

controlada, no qual as alunas tiveram que ler as frases escolhendo uma das palavras propostas.

Figura 4 - Jogo para trabalhar com as vogais [i:] e [1].

1/ /11

Wiy
)

HancCock
McDonald
Rio de Janeiro Moscow Sydney Miami Istanbul
Singapore Cape Tovm I Buenos Aires [ Mexico City E
London lmwvovl Cairo t Pam '!okzo l E Lisbon
TR INRINTRINT
Crr [
HiNIN
3 ‘
— elE 3E_f
—— -_[ -

Start of joumey

left]

—Tright

We felt the sun hit - heat our faces.
Emma didn’t want to live -
After seeing the dentist, | couldn’t fill - feel my mouth.
I hate chip - cheap sandwiches.

leave alone.

Fonte: http://hancockmcdonald.com/materials/pron-journey-hit-v-heat .Acesso em:: 03 fev. 2023.

% Silva (2018, p. 71-72) aponta uma diferenca na prondncia do [a] por falantes do inglés britanico (RP) e do
americano (GA). Para o primeiro grupo, a lingua se encontra em posicao baixa e centro-anterior, tendo
caracteristicas articulatdrias proximas da vogal [a] do portugués brasilerio. No GA, a lingua esta situada em
posicdo baixa e anterior, aproximando-se, em termos articulatorios, da vogal [€] (“€”) do portugués brasileiro,

mas estando a boca mais aberta.


http://hancockmcdonald.com/materials/pron-journey-hit-v-heat

Figura 5 - Diagrama das vogais (IPA), com destaque para os sons [e] e [z].

Front Centre Back
Close \ i;
I u:
U
Mid < o!
A
D
Q:

Fonte: KELLY, 2000, p. 5, destaque meu.

Figura 6 - Exemplos de exercicios para a distincdo e producdo dos sons [e] e [&].

Exemplo de exercicio de discriminagao auditiva:
|. Listen and circle the word you hear.

a) The vet / vat is in the barn.

b) The pen / pan is on the table.

c) | couldn't find bread / Brad.

d) My celery / salary is awful!

e) This is what was really said / sad.

f) The men / man arrived.

Exemplo de exercicio de pratica controlada:

II. In pairs, choose one of the possibilities in each
question and ask a classmate, who has to listen up
and give an appropriate free response that shows
how he/she has identified the sound.

Example: A: What do you use a pedal / paddle for?
B: To make a bike go.

[e] / [ze]

a) Do you know why he left / laughed?
b) Why do you need a pen / pan?

¢) Why did the men / man run?

d) What type of gem / jam is this?

e) Why is the vet / vat in the barn?

Fonte: Adaptado de GODQY et al., 2006, p. 183-184.
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Para ilustrar a diferenca entre as vogais [u] e [u:], reproduzimos um video (até o

instante 04°50°”) do canal Rachel’s English (Figura 7), disponivel na plataforma YouTube, em

que a professora explica como ambos o0s sons séo articulados, especialmente quando seguidos
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pela consoante [1] em posicdo final (“dark I”)*". Uma vez que essas vogais apresentam uma
quantidade expressiva de correlatos ortogréficos, apresentamos uma lista, adaptada de Silva
(2018, p. 119), ilustrando as possibilidades mais usuais (Figura 8). Estas atividades
representam, portanto, o primeiro estagio do modelo comunicativo de pronuncia, descrigédo e

andlise, ilustrando a producdo do som e sua ocorréncia no discurso.

Figura 7 - Video do canal Rachel’s English ilustrando a articulacdo dos sons [u] e

pool vs. pull
[pul] [pol]

Reproduzir (k)

> Pl € 100/749

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=ukKuV4fXdTA.Acesso em: 05 fev. 2023.

Em seguida, avangamos para o estudo das vogais centrais, [A], [3:] e [9], cuja
pronuncia pode apresentar certos desafios para os falantes do portugués brasileiro (SILVA,
2018). Ao observar no diagrama das vogais que a articulacdo desses sons ocorre em pontos
muito semelhantes na cavidade oral (vide Figura 4), as alunas prontamente questionaram
como a diferenciacdo ocorreria. Esta observacdo parece salientar a importancia da
apresentacdo do diagrama nas aulas de fonética, pois seu uso auxilia na visualizacdo, em
caréter fisiologico, do local onde ocorre 0 som e na posi¢cdo da lingua. A partir dessas
indagacoes, explicamos que as vogais [A] e [3:] ocorrem essencialmente em silabas tonicas,
sendo a primeira uma vogal breve, sempre seguida por uma consoante, e ndo acompanhada
por “r” pos-vocalico, e a segunda, uma vogal longa acompanhada por “r”” pds-vocélico (que

pode ndo ser pronunciado em alguns dialetos, como o RP).

%" Em alguns manuais de ensino, o l-escuro (“dark I”) é representado pelo simbolo [t].


https://www.youtube.com/watch?v=ukKuV4fXdTA
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Sobre o schwa, [9], apenas uma aluna, a que ja atuava como instrutora em cursos (E2),
reportou que vira o simbolo em manuais de ensino e sabia que o seu som era breve e que ndo
ocorria em silaba ténica, auxiliando na consequente apresentacdo e descricdo do som. Para o
falante do inglés como LA, o conhecimento do schwa é de grande importancia devido ao seu
papel na construgdo do ritmo e da entonagdo da lingua (SILVA, 2018, p. 198). Assim, seu
estudo pode ser considerado fundamental nos cursos de formacéo de professores de inglés,
uma vez que esta vogal é frequente na lingua-alvo e sua identificacdo e producdo podem
influenciar na comunicacéo, ja que esta presente nas formas fracas (weak forms) de diversas

palavras (verbos, conjunces, artigos, pronomes) e em aspectos da fala encadeada.

Figura 8 - Correlatos ortograficos de [v] e [u:].

Common spellings for [u] Common spellings for [u:]
0o book [buk] oo moon [mu:n]
o wolf [wulf] o move [mu:v]
u put [put] u rude [ru:d]
oul would [wud] ou soup [su:p]
wo two [tu:]
ui suit [su:]
oe shoe [Jus]
ue due [du:]
ew new [nu:]; [nju]
eu maneuver [ma'nu:.var]

Fonte: Adaptado de SILVA, 2018, p. 119.

5.2.4 Semana 4 — VVoqais (parte 2)

Na quarta semana, estudamos a formacéo dos ditongos e tritongos® e apresentamos

atividades praticas de transcricdo fonética. Para explicar a ocorréncia e a distingdo entre

% Roach (2009, p. 18-19) define tritongo como trés vogais que ocorrem na mesma silaba, sendo a primeira uma
vogal acentuada, a segunda, uma glide (vogal ndo acentuada, [1] ou [u]), e a terceira, o schwa, [a]. Ha cinco
tritongos na lingua inglesa: e1s, a9, 019, 909 € ava. No entanto, o autor sinaliza que o seu estudo pode variar
conforme a prondncia do falante, que pode conferir uma ligeira interrupcao a estrutura do segmento,



81

ditongos e tritongos, seguimos o referencial teérico de Roach (2009), que explicita -e
exemplifica- cada um desses segmentos vocalicos. A Unica observacdo levantada pela turma
foi que o ditongo [ea] é mais facilmente notado no RP, sendo de dificil percepcdo no GA, por
exemplo. Para isso, explicamos que, no RP, o “r”” em posi¢do pos-vocalica ndo € pronunciado,
como em “bear” [bes], estando o som do schwa presente. Ja no GA, o som do “r” ocorre no
lugar do schwa, sendo muitas vezes representado como [er] (no exemplo, [ber]). Como prética
desses grupos, elaboramos um exercicio (Figura 9) de diferenciacdo dos sons com base na
relacdo grafema-fonema, em que as alunas deveriam reconhecer o ditongo ou tritongo
presente nas letras sublinhadas (as respostas encontram-se, em azul e itélico, nas respectivas
caixas).

Em se tratando do estudo da transcricdo fonética, apresentamos o teclado digital
disponibilizado pelo portal To Phonetics®, para que as alunas conseguissem transcrever
palavras ou textos para o IPA (Figura 10, passo 1). No site, é possivel selecionar as variagdes
britdnica e americana e a presenca, ou nao, de formas curtas (passo 2). A palavra (ou texto)
transcrita € mostrada logo abaixo, com a opc¢do de recurso de audio fornecido pelo Google
(passo 3). Assim, este site aparenta ser uma ferramenta Util para o professor em formacéo, que
podera aprender mais sobre os simbolos fonéticos e utiliza-los futuramente em sua pratica.
Mesmo contando com este recurso tecnoldgico, incentivamos as alunas a anotar no caderno,
sempre que possivel, a transcricdo das palavras estudadas em aula, direcionando a atencéo

para o desenho dos simbolos e suas correlacdes ortograficas.

pronunciando-o como duas silabas, especialmente no GA. Talvez por variar expressivamente de falante para
falante, os tritongos ndo sejam descritos na maioria dos livros sobre fonética e fonologia do inglés.

% https://tophonetics.com/


https://tophonetics.com/
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Figura 9 - Exercicio sobre ditongos e tritongos.

Put these words in the correct column according to the underlined letters
and their corresponding sounds.
pipe boil noun island lure hear care go inspire
spoil sour satisfy cage hair may cow home Ireland
le1/ a1/ o1/ lau/ leal
cage pipe boil noun care
may island spoil cow hair
satisfy
lual laul/ 13/ laua/ lara/
lure go hear sour inspire
home Ireland

Fonte: O autor, 2022.

Figura 10 - Site com recurso de transcrigdo fonética e ilustracdo dos passos (1, 2 e 3) para
sua utilizacéo.

Blog FAQ Roadmap Donatel

toPhonetics

English Espaiiol Francais Portugués Tiéng Viét Pyccxkui

©) Facebook W Twiter D Pinterest @&
Paste your English text here:
@ phonetics and phonology
] Show weak forms

British Transcription only
@ [ smercan [ S by st win Ergin e, (AN

Line by line with English text

Show transcription

Google

Stop seeing this ad
@ m 2) Google US English ® @ -}

phonetics and phonology fa'netrks 2end fe'nale dsi

Fonte: https://tophonetics.com/. Acesso em: 05 fev. 2023.


https://tophonetics.com/
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Os primeiros exercicios de transcri¢cdo fonética, como ilustrado na Figura 11, tinham
como objetivo a pratica dos segmentos vocalicos, visto que as consoantes, que ainda seriam
estudadas, haviam sido brevemente apresentadas na aula introdutoria sobre o IPA. Em um
primeiro momento, as alunas apresentaram dificuldades com as vogais centrais, especialmente
na diferenca entre as tonicas [A] e [3:]. A partir dessa impressdo, elaboramos a aula seguinte
de forma a sanar essas duvidas e oferecer exemplos de atividades préaticas para facilitar na sua

distingéo e producdo.

Figura 11 - Exercicio de transcrigdo fonética com vogais (resposta sublinhada).

1. Fillin the words with the correct vowel sound or diphthong:

a) spectacular /spek’'t & kjoalar/ f) excuse /1K 'skj_u: z/

b) church /t[ 3! rtf/ g) psychology /s a1 _'kolad3i/

c) although / 9! |'dav/ h) professional /pre'f e [g nall
d) leave /| i: v/ i) culture /'K_A_Itfor/

e) brother /'br_a_&ar/ j) outline /" autl ax n/

Fonte: O autor, 2022.

5.2.5 Semana 5 — VVogais (parte 3)

A quinta semana versou sobre exercicios de transcri¢do fonética e atividades voltadas
para o0 ensino das vogais. Apds uma breve revisdo sobre as vogais centrais, com mais
exemplos, seguimos o tipo de exercicio ilustrado pela Figura 12 para a pratica de transcrig&o.
Neste momento, as alunas tiveram maior éxito na concluséo das atividades. A segunda parte
da aula teve como objetivo desenvolver o repertorio metodolégico do futuro docente,
apresentando atividades praticas que favorecem e otimizam o ensino das vogais.

A primeira atividade compreendia um jogo do tipo labirinto (maze), em que as
participantes tinham que percorrer as diferentes salas do local, passando pelas palavras que

continham determinado som. Visando dinamizar o jogo e aumentar a interacdo no ambiente
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online, dividimos as alunas em dois grupos, conduzidos a salas separadas (breakout rooms) do
Google Meet. Cada grupo recebeu o mesmo maze, incorporado & ferramenta Jamboard®,
mural interativo do Google, que oferece a funcéo caneta, a partir da qual os usuarios podem
tracar, na imagem, o caminho percorrido entre as salas. O labirinto proposto (Figura 12),
disponibilizado por Hancock e McDonald em sua pagina eletronica, trabalhava com a vogal

[a]**, uma das quais as alunas apresentaram dificuldades na aula anterior.

Figura 12 - Exercicio do tipo labirinto para o som [A] incorporado ao Jamboard.

NI A? F Go from RUN to FUN only passing words with
A S ~<%~ that vowel sound. There may be dead ends!

“Homaw s

Fonte: http://hancockmcdonald.com/materials/marks-spelling-maze-u. Acesso em: 05 fev. 2023.

Neste jogo, um dos grupos selecionou as palavras “bush” e “ruler” como tendo o som

[A]. Durante a corregdo, do tipo open class, explicamos, com o auxilio do dicionario online,

(14

que o “u” em ambas as palavras era pronunciado, respectivamente, como [v] e [u:]. Ainda

sobre as vogais centrais, sugerimos outro jogo, agora voltado para a identificacdo do schwa

42
I

nas palavras. Para esta atividade, utilizamos a plataforma Word Wall™, que conta, na versédo

“0 https://jamboard.google.com/ Para usuérios de smartphones, é necessario fazer o download gratuito da
ferramenta.

*! Resposta: run - up - mum - study - drum - cup - bus - cut - luck - hut - club - us - hug - ugly - fun.
*2 https://wordwall.net/pt


http://hancockmcdonald.com/materials/marks-spelling-maze-u
https://jamboard.google.com/
https://wordwall.net/pt
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gratuita, com um banco de modelos para o desenvolvimento de atividades interativas.
Selecionamos o modelo “abra a caixa” e digitamos quinze palavras, das quais dez continham
0 som abordado. Assim, a plataforma cria um painel interativo, no qual cada palavra fica
coberta por um numero e sO é revelada a partir de um clique. O objetivo era que as
participantes identificassem se a palavra revelada continha o [9] e, em caso afirmativo, em

qual silaba 0 som se encontrava. A Figura 13 a seguir ilustra a atividade.

Figura 13 - Atividade do tipo jogo para a identificagdo do schwa.

A e A e S e ——

. T—
.
== =
— == ==

Fonte: https://wordwall.net/pt .Acesso em 05 fev. 2023.

large

|

=

Exercicios de discriminacdo auditiva (listening) costumam ser de grande relevancia
para o reconhecimento dos sons (CELCE-MURCIA et al., 2010). Dentre os diferentes sites
que oferecem atividades voltadas para este fim, recomendamos, para 0 ensino das vogais,
aquelas desenvolvidas pelo portal ESL Games World*, em que é possivel ouvir palavras ou
frases para identificar determinados sons vocalicos, obtendo feedback sobre a resposta, o que
fomenta o trabalho autdbnomo do estudante.

Outra atividade de facil adaptacdo para os ambientes presencial e online é o popular
“jogo da velha” (tic-tac-toe). Apresentamos a ideia, adaptada de Kelly (2000, p. 41), as alunas

para que pudessem realizar posteriormente. O jogo, que pode ser reproduzido em uma folha

*® https://www.eslgamesworld.com/members/games/pronunciation/index.html


https://wordwall.net/pt
https://www.eslgamesworld.com/members/games/pronunciation/index.html
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de papel ou em processadores de texto, consiste nos tipicos nove quadrados que receberdo
uma vogal cada (ver Figura 14). Recomendamos que os alunos sejam organizados em trios,
sendo dois jogadores e um monitor, que sera responsavel por checar as palavras em um
dicionario. O primeiro a jogar deve escolher um quadrado e dizer uma palavra que contenha o
simbolo nele representado. O monitor, entdo, confere a resposta e, caso esteja correta, permite
que o jogador trace um circulo ou um “x” sobre o quadrado. Estando a resposta incorreta, o
adversario pode tentar conquistar o espaco. O jogo procede até que uma linha reta de trés
quadrados seja formada. Aconselhamos que os alunos prossigam o jogo, mas invertendo 0s
papéis (jogador e monitor), e sem repetir as palavras ja utilizadas. O professor pode, ainda,
personalizar a atividade deixando os alunos escolherem os simbolos com os quais irdo jogar,

ou aumentar o desafio pedindo para que, ao invés de uma, trés palavras sejam ditas.

Figura 14 - Jogo da velha (tic-tac-toe) com as vogais.

A 9 | 40

(] | 1 3.

Fonte: Adaptado de KELLY, 2000, p. 41.

Para finalizar o estudo das vogais do inglés, propusemos mais alguns exercicios de
transcricdo, que puderam ser realizados com o auxilio do site de conversdao To Phonetics, e
disponibilizamos, no AVA, um video complementar, elaborado pelo canal Crash Course
Linguistics* no YouTube, sobre as principais propriedades das vogais. A fim de obter um
breve feedback sobre as cinco primeiras semanas de curso, conversamos informalmente, no

final da quinta semana, com as alunas, que relataram estar satisfeitas com as aulas, achando-as

* https://www.youtube.com/watch?v=qPTL5X0QW-Y


https://www.youtube.com/watch?v=qPTL5x0QW-Y
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bem Uteis para a sua formacdo. Entretanto, as participantes demonstraram certa preocupacao
com as nomenclaturas (aparelho fonador e classificacdo das vogais) nas avaliagcdes. Sobre
isso, adotamos a postura de que a nomenclatura € importante para a melhor compreenséo
acerca da articulacdo do som, mas que ndo precisaria ser “decorada” para realizar uma
avaliacdo, visto que esses temas podem ser facilmente acessados nos materiais didaticos -e na
internet- sempre que a consulta for necesséria. Estas palavras pareceram tranquiliza-las e

motiva-las para o estudo das consoantes, que estava just around the corner.

5.2.6 Semana 6 — Consoantes (parte 1)

A sexta semana dedicou-se ao estudo dos segmentos consonantais do inglés. A
primeira parte desse tema compreendeu a classificagdo das consoantes (ponto e modo de
articulacdo), vozeamento (consoantes surdas, voiceless, e sonoras, voiced) e exercicios de
transcricdo. Como recursos, utilizamos, inicialmente, o painel interativo com o IPA (conforme
apresentado na Figura 2) para ilustrar a producdo dos sons consonantais. Consultando o
alfabeto fonético, as alunas realizaram um exercicio de identificacdo de palavras que estavam

transcritas (Figura 15, respostas ao lado em azul).

Figura 15 - Exercicio de transcricdo fonética.

1) Write the following words as they are usually spelled in English.

a) /'wok/  walk f) /tan/ tongue
b) /'klazmar/  climber g) /tit]/ teach
c) /vou kaebja leri/ vocabulary h) /'plezar/ pleasure

d) / aApsaid dauvn/ upside-down i) /fi'zifen/ physician

e) /'ardgent/ urgent j) /'noréarn/ northern

Fonte: O autor, 2022.
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Nessa atividade, as alunas apresentaram dificuldades no reconhecimento das palavras
“climber”, talvez por apresentar uma consoante que ndo ¢ pronunciada, “b”, e “tongue”,
possivelmente pela relagdo grafema-fonema ser pouco usual para o grupo (“ngue” - [pn]).
Entretanto, acreditamos que esta dificuldade, comum no estagio inicial, se torne um gatilho
para a percepcédo da relagdo entre letra e som, necessaria para 0 amadurecimento dos estudos
fonético-fonoldgicos. Como atividade complementar, utilizamos os exercicios de transcri¢do
oferecidos pelo site holandés Englisch-Hilfen*, que separam as palavras em categorias
semanticas, como partes da casa, familia, frutas, partes do corpo, entre outras. Dessa forma,
com um contexto estabelecido, ainda que no nivel da palavra, as associacdes entre 0s sons
tornam-se mais faceis de serem identificadas. No exemplo a seguir, Figura 16, temos um

exercicio de transcricdo sobre partes do corpo, considerando a variacdo RP.

Figura 16 - Exercicio de transcrigdo sobre o tema partes do corpo.

Phonetic Transcription - Parts of the body -
Exercise

@) Task No. 5317
How are the given words spelled correctly? Write them into the gaps

Show example

1 am-— 6 hea—

2 Ia-— 7 heend —
3 ar-— 8 mavb —
4 fers — 9 navz —

5 fot— 10 ‘[suldas —

Fonte: https://www.englisch-hilfen.de/en/exercises/languages/phonetic-transcription-body.htm
Acesso em: 07 fev. 2023.

** https://www.englisch-hilfen.de/en/


https://www.englisch-hilfen.de/en/exercises/languages/phonetic-transcription-body.htm
https://www.englisch-hilfen.de/en/
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5.2.7 Semana 7 — Consoantes (parte 2)

Na sétima semana, procuramos abordar as consoantes comumente confundidas por
falantes do portugués brasileiro, como: as fricativas dentais [0] e [8], as nasais [m], [n] e [p],
as consoantes silabicas [1] e [n] ¢ o [1] em posigdo final (“dark I””). Objetivando ilustrar de
forma sistematica a articulacdo dos sons do “th”, [0] e [0], apds a explicitacdo da teoria,
reproduzimos um video do site Rachel’s English*, no qual a professora demonstra,
anatomicamente, a producdo desses fonemas e sua ocorréncia no discurso. O proximo passo
compreendeu o trabalho com pares minimos contextualizados, adaptado de Silva (2018, p.
128-129), no qual as alunas deveriam ouvir as frases (0 contetdo de dudio do material pode
ser acessado online) e assinalar a palavra correta, para depois transcrevé-las (Figura 17, as

respostas encontram-se sublinhadas e as transcrigdes realizadas a direita).

Figura 17 - Exercicio de listening para os sons [0] e [0] e transcrigao.

Listen to the following sentences and circle the words you hear. Then transcribe
these words.

1) Thatis a thick / sick man! [01K]
2) Look at those thighs / ties. [taiz]
3) | thought / fought for the best. [0a:1]
4) I'll think / sink in my bath. [61nk]
5) What a big mouse / mouth! [maos]
6) What a faith / face! [fers]
7) Why don't you clothe / close it? [klovd)]

Fonte: Adaptado de SILVA, 2018, p. 128-129.

Como observacdo sobre o estudo dessas duas consoantes, as alunas, de forma geral,
comentaram ser as vezes dificil produzir esses sons que ndo pertencem ao inventario fonético

do portugués brasileiro, questionando se realmente o “th” fosse pronunciado de outra forma

% https://rachelsenglish.com/english-pronounce-th-consonants/ (Acesso em: 07 fev. 2023).


https://rachelsenglish.com/english-pronounce-th-consonants/
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implicaria falhas na comunicagdo. Explicamos, entdo, que provavelmente ndo haveria
problemas de comunicacdo devido a produgdo de sons com propriedades articulatorias
semelhantes a [0] e [0], visto que o contexto se encarregaria de resolver qualquer mal-
entendido. Aproveitamos a questdo lancada para adicionar que algumas variacdes da lingua
inglesa pronunciam os sons do “th” de outras formas.

Para as consoantes nasais, [m], [n] e [n], a técnica da repeticdo mostrou-se adequada
para praticar 0s sons, apos a explicitagdo sobre suas ocorréncias e exercicios de discriminacao
auditiva. Pelo fato de [n] ser possivelmente uma das consoantes mais dificeis de ser
pronunciada pelo falante brasileiro do inglés (SILVA, 2018, p. 191), decidimos enfatizar suas
propriedades articulatorias, contrastando-a com a consoante [g], oclusiva velar, com a qual
compartilha caracteristicas articulatorias. As alunas repetiram esses segmentos consonantais,
comecando pelo [g], marcado pela Uvula em posicdo levantada, e migrando para o nasal velar
[n], com a uvula em posicao abaixada, para, assim, repetir algumas palavras com o sufixo “-
ing”, cuja produgdo ¢ mais facilmente percebida e alcangada.

Em relacdo as consoantes silabicas, formadas por [n] e [l], e a articulacdo do [I] em
posicdo final de silaba (“dark [”), recorremos as técnicas da instrucdo explicita e da
discriminacdo auditiva para auxiliar na percepc¢ao e articulagédo dos sons. Como as consoantes
silabicas ocorrem em silabas nao tonicas e precedidas pelo [9], contrastamos a pronuncia da
forma “completa” com a forma sildbica, representada simbolicamente por [n] e [l]. Sobre a
prontncia do “l-escuro”, contrastamos sua ocorréncia com a consoante [w], muito utilizada,
por falantes brasileiros, em substituicdo ao [I] final, no processo denominado vocalizacdo do
“1”. As palavras utilizadas para o trabalho com esses trés sons encontram-Se compiladas na
Figura 18.

Como observacéo referente a esta aula, destacamos um comentario feito por uma das
alunas (E3) sobre sua dificuldade em pronunciar o [I] em final de silaba, tendendo a vocaliza-
lo como [w]. Como estratégia para auxiliar na producdo desse som, recomendamos, assim
como indicado por Godoy et al. (2006, p. 84), que a aluna, primeiramente, dissesse “la-la-la”,
atentando para a posi¢do da lingua, que toca a regido alveolar, e a disposi¢éo dos labios, que
ndo se encontram arredondados, como na producdo do [w]. Esse, portanto, seria o local em
que o “l-escuro” deveria ser produzido. Sugerimos, ainda, a todas as estudantes que
posteriormente pronunciassem, especialmente em frente a um espelho, outras palavras que

tivessem este som, observando o movimento da lingua em direcdo a regido alveolar.
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Figura 18 - Exemplos de palavras com consoantes silabicas e do processo de
vocalizacao do “I”.

SYLLABIC CONSONANTS ([n] and [I]) DARK L[]
word ‘full’ form syllabic [n] - without vocalization: [I]
eaten [i:tan] [i:tn] Brazil [bra'zil]
shorten ['[o:rtan] [[o:rtn] full [fol]

garden ['ga:rdan] [‘ga:rdn] bill [brl]

person ['p3:.san] ['p3:.sn] goal [goul]
word ‘full’ form syllabic [1] - with vocalization: [w]
bottle [ 'botal] [botl] Brazil [bra'zrw]
hospital [ 'hosprtal] [ hosprtl] full [fow]
middle [ 'mudal] [ mudl] bill [brw]

awful ["a:.000] [(2:.11] goal [goow]

Fonte: O autor, 2022.

Ainda no tocante ao ensino dos segmentos consonantais do inglés, outro tépico que
merece a atencdo dos aprendizes, principalmente os docentes em formacao, é o estudo das
palavras formadas por consoantes que nao sdo pronunciadas (silent consonants). Godoy et al.
(2006) trazem, ao longo de sua obra, uma diversidade de casos e exemplos dedicados a
ilustrar esse processo, que foram compilados na Figura 19. Embora ndo exista uma regra
fonol6gica para a maioria dos casos apresentados, a mencdo a sua ocorréncia faz-se
importante para o aprendiz esteja ciente de que nem sempre todas as consoantes ortogréaficas
de uma palavra s@o pronunciadas, fato este que pode gerar implicacbes na compreensdo
auditiva, na producdo oral e, até mesmo, na escrita.

O estudo das vogais, ditongos e consoantes, portanto, compreendeu a primeira parte
do contetdo da disciplina. No entanto, a aula sobre elaboracéo de atividades para o ensino das
consoantes, voltadas para o desenvolvimento metodoldgico do docente em formacao, iniciaria
0 segundo bloco de aulas. Isso posto, passemos a realizagdo das primeiras atividades

avaliativas, versando sobre os contelidos das semanas 1 a 7.
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Figura 19 - Principais consoantes que ndo sao pronunciadas em palavras e exemplos.

SILENT CONSONANTS:
1) [n] and [b] are usually silent after an [m] at 6) [p] is silent in some words, such as:
the end of a word:

psychology receipt
hymn climb pneumonia cupboard
column tomb

7) [t] is silent in some words, such as:
2) [h] is silent in some words, such as:

listen Christmas
hour honest castle fasten
vehicle exhibition
3) [w] is usually silent when followed by a [r]: 8) [K] is silent in some words, such as:
write wrap knife knee
wrong wrinkle knock know
4) [1] is silent in some words, such as: 9) [d] is silent in some words, such as:
half should handbag handsome
salmon walk Wednesday handmade
5) [s] is silent in some words, such as: 10) [g] is silent in some words, such as:
island aigle sign campaign
Arkansas llinois gnome foreign

Fonte: Compilado de GODOY et al., 2006.

5.2.8 Semana 8 — Primeira avaliacdo

A primeira avaliacdo, somando 10,0 pontos, compreendeu trés provas individuais:
uma de compreensdo auditiva (2,0 pontos), uma oral (3,0 pontos) e uma escrita (5,0 pontos).
A prova de listening (Anexo B), realizada de forma sincrona através do Google Forms, era
composta por oito questdes de multipla escolha, nas quais a palavra escutada deveria ser
selecionada para completar a frase. Em relacdo as variaches, as frases da prova foram
desenvolvidas no RP e no GA, através da plataforma Wideo*’, que permite a conversdo de
textos para audio. Das cinco alunas, trés erraram apenas a pronuncia do par code / cold
(questéo 7), cuja resposta era o primeiro elemento.

A prova oral, sincrona, cujo objetivo era checar o conhecimento sobre a transcrigdo
fonética, compreendeu a leitura de dez palavras transcritas. Elaboramos cinco modelos de

prova oral, para garantir que cada aluna tivesse acesso a um conjunto de palavras distintas.

*T https://wideo.co/text-to-speech/


https://wideo.co/text-to-speech/
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Como a atividade era individual, utilizamos as salas separadas (breakout rooms do Google
Meet) para garantir a privacidade da avaliacdo. Na sala, as transcricbes eram reveladas e as
alunas podiam dispor de algum tempo para interpreta-las, devendo 1é-las quando se sentissem
seguras. Dessa forma, tentamos promover um ambiente acolhedor para a realiza¢do do exame,
respeitando o tempo de cada estudante. A performance das alunas pode ser conferida no
Quadro 6 a seqguir.

Quadro 6 - Visdo geral sobre a primeira prova oral (continua).

Modelo | Estudante Palavras transcritas Numero de erros Nota final
de prova (0-3,0 pts.)
1 E5 1) [ 'peef.on] 6) [fl] 1 2,7

2) ['tfildron] 7) [ka'rapfn] (palavra 4)
3) [frend] 8) ['o:lweiz]
4)['010.t] 9) [ko'rer.dzos]
5) ['ga:rdn] 10) [1g'zaem.pal]
2 El 1) [de1] 6) [skal] 1 2,7
2) ['madoar] 7) [1k 'stro:.dm.ori] (palavra 9)
3) ['fervarat] 8) ['&firrks]
4) ['spardor] 9) [boks]
5) ['jelov] 10) [1k"splov.3on]
3 E4 1) [ri:d] 6) ['sandei] 1 2,7
2) [ haelo'win] 7) [ kwes.tfon] (palavra 9)
3) ['brader] 8) ['han.drad]
4) ['wertm] 9) ['sar.kal]
5) ['ka:fi] 10) [1n’ Ofu:.zi.@z.om]
4 E2 1) ['satons] 6) ['0:.0ar] 1 2,7
2) [wsk] 7) [deb] (palavra 4)
3) ['tfoklat] 8) [&n zavLa.ti]
4) ['joorap] 9) [»'remd3.mont]
5) ['faror] 10) ['krarm]
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Quadro 6 — Visao geral sobre a primeira prova oral (concluséo).

5 E3 1) ['erlion] 6) [warf ] 2 2,4
2) [ 'hed.e1k] 7) [kju:t] (palavras 7 e 8)
3) ['tel.r.skoup] 8) ['leen.gwids]
4) [felf] 9) ['lb.o.rm0]
5) ['beed.ru:m] 10) ['ps:.son]

Fonte: O autor, 2022.

A proxima atividade avaliativa compreendeu a prova escrita (Anexo C), realizada de
forma individual e assincrona atraves do Google Forms. As cinco questdes propostas eram,
em sua maioria, do tipo discursivas, nas quais as alunas poderiam discorrer, sem limite de
caracteres, sobre a articulacdo dos sons e seus efeitos na comunicacao, e transcri¢do fonética.
A Unica questdo de multipla escolha versou sobre a identificacdo de consoantes néo
pronunciadas em palavras.

A primeira questdo procurou verificar o conhecimento acerca das consoantes [0] e [0].
Assumindo o papel de docente, as alunas deveriam explicar como esses sons diferem entre si
para que o aprendiz brasileiro consiga articula-los. Todas as alunas acertaram a questdo, com

destaque para uma das respostas a seguir:
[6] and [8] are dental sounds. In Brazilian Portuguese no phonemes articulate in
this place of articulation, that is why these sounds are so hard for Brazilian
speakers. In a dental consonant the tip or the blade of the tongue approaches the
upper teeth. But, even though they are both fricatives (manner of articulation in
which the breath causes an audible friction) they are different because [6] is
voiceless, the sound is produced without vibration of the vocal folds( think, thank,

thought) while [d] is voiced, the sound is produced with vibration of the vocal folds
(they, them, though). (E2)

A segunda questdo versou sobre outra dificuldade comumente enfrentada por falantes
brasileiros na prondncia do inglés: as vogais centrais. O objetivo da questdo era fazer com que
a diferenga entre as trés vogais, [A], [3:] e [9], fosse fornecida, bem como exemplos para cada
som. Apenas uma aluna (E2) ndo especificou uma das propriedades distintivas entre as
tonicas [A] e [3:], como enfatizado pelas demais, que receberam a pontuacdo completa.

Comparemos as respostas de duas alunas para esta questéo:
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The difference between them is that [a] and [3] are stressed vowels, which means
they occur in stressed or tonic syllables, and [a] - the schwa sound - is an unstressed
vowel, which means it does not occur in stressed or tonic syllables. Examples: [a] -
mother; until / [3] - earn; certain / [o] - shoulder; available. (E2)

Between /a/, /3/ and /a/, the first two are stressed vowels, only happening in tonic
syllables, while the ‘schwa’ is an unstressed vowel, hence its lack of occurrence in
stressed syllables. We can notice that taking a look at words like computer, fashion
and gorgeous. There is a slight difference when talking about /a/ and /3/: /3/ only
comes before a /r/. So while culture and luck represent /a/, hurt and work have the
/3/ phoneme. (E4)

A questdo seguinte era sobre transcricdo fonética. As alunas deveriam identificar as
cinco palavras transcritas: ['nol.idz], [o'nad.or], [jan], ['ritn] e [tf3:tf], respectivamente,
knowledge, another, young, written e church. Todas as palavras foram reconhecidas pelas
alunas. Apos a atividade de transcricdo, a questdo seguinte propunha o trabalho com pares
minimos contextualizados, ilustrando a crenca de que a prondncia é importante para a
comunicacdo. A atividade consistia na analise do humor em uma tirinha, a partir dos
conhecimentos sobre fonética adquiridos. Apenas uma aluna (E5) acertou parcialmente a
questdo, uma vez que considerou as palavras dos pares minimos homoéfonas. Vejamos a

comparagcdo entre duas respostas:

The humour is in the fact that the first cook says "heat" but the second one
understands "hit", even though it doesn't make much sense. This is because both
words have the same pronunciation. (E5)

The comic strip makes a joke on the mispronunciation of the word ‘heat’, that was
probably exchanged with the word ‘hit’. But even though they seem to be similar
sounds, in the word "heat" the vowel sound is long (/hi:t/) while in the word "hit" the
vowel sound is short (/hit/). (E2)

Para a questdo de multipla escolha, todas as alunas assinalaram a resposta correta,
indicando a sequéncia que continha apenas palavras formadas por uma consoante nédo
pronunciada (salmon, thumb, column, handsome). Acreditamos, portanto, que a primeira
avaliacdo tenha contribuido para o aprimoramento da compreensdo -e uso- do alfabeto
fonético e das transcricdes, assim como para o estimulo a percepcgédo sobre as dificuldades
comumente enfrentadas por falantes do portugués brasileiro no nivel segmental, e para o
consequente desenvolvimento de estratégias que facilitem a producdo de certos sons do
inglés. Assim, unindo as habilidades de compreensdo auditiva e leitura das transcri¢Ges, para
o discernimento dos sons, ao conhecimento tedrico-metodologico apresentado, foi possivel
consolidar esse conteddo inicial a fim de melhor capacitar o futuro docente para 0s novos

desafios, como o desenvolvimento de um plano de aula voltado para o ensino de prondncia.
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A segunda parte do curso iniciou-se com uma breve conversa com o intuito de obter
um feedback sobre a primeira avaliacdo. De forma geral, as estudantes relataram néo ter
apresentado dificuldades para realizar as atividades ou utilizar as plataformas (Google Forms
e Meet), uma vez que ja estavam habituadas com ambas no decorrer das aulas. Em posse das
notas (Tabela 1), as alunas acompanharam a corre¢cdo comentada das trés provas, relatando
algumas duavidas sobre determinado fonema na prova oral, ou a omissdao de alguma

informacdo nas questdes discursivas.

Tabela 1 - Notas da primeira avaliacdo (AV1).

Estudante Prova de listening Prova oral Prova escrita TOTAL (AV1)
(0-2,0) (0-3,0) (0-5,0) (0-10,0)
El 1,8 2,7 4.8 9,3
E2 2,0 2,7 4.8 9,5
E3 1,8 2,4 5,0 9,2
E4 18 2,7 5,0 9,5
E5 1,8 2,7 4,5 9,0

Fonte: O autor, 2022.

5.2.9 Semana 9 — Atividades e palavras homéfonas e homdgrafas

A semana 9, além da correcdo e feedback, dedicou-se a sugestdo de atividades
voltadas para o ensino das consoantes, e do IPA em geral, e ao estudo das palavras homa6fonas
e homografas. Em relacdo as atividades apresentadas, recomendamos o uso da ferramenta
Kahoot!*®, um site de criacéo de jogos do tipo competicdo de perguntas e respostas. Na versdo
gratuita, o usuario consegue adicionar imagens, links e videos aos jogos, que podem ser
acessados simultaneamente por até 40 participantes. Para o ensino de pronudncia, o professor
pode trabalhar com exercicios de transcricdo (Figura 20) e de compreensdo auditiva, por

exemplo.

*8 https://kahoot.com/


https://kahoot.com/
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Figura 20 - Jogo de perguntas e respostas via Kahoot.

e

'ELIXIR' is pronounced:

Ai ||].)r/ $ /i‘lll(jor/

@ /i'liksor/ W /e Lijir/

Fonte: O autor, 2022, plataforma Kahoot: https://kahoot.com/. Acesso em 12 out. 2022.

O portal Interacty®® também oferece diversos recursos de gamificacdo para
professores, como o classico jogo da memoria. O modelo que sugerimos para esse jogo foi a
associagao entre transcrigdo fonética e imagem, como ilustrado pela Figura 21 para o tema
objetos de sala de aula. Trabalhar com uma categoria semantica pré-definida parece ser
relevante e eficaz para a melhor compreenséo das relagdes entre som e imagem. Vale ressaltar
que o site oferece tutoriais em video para que o usuario consiga desenvolver seus projetos.
Para atividades de compreensdo auditiva, também é possivel adicionar arquivos de audio,
incluindo gravacdes de voz do usuario, aos cartdes do jogo da memaria. Assim, uma atividade
de cunho tedrico poderia envolver a gravacdo em audio apenas do fonema para sua correlacdo

com o seu simbolo correspondente.

* https://interacty.me/


https://kahoot.com/
https://interacty.me/
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Figura 21 - Jogo da memoria com transcrigdo fonética e imagens.

[T'rer.sa ]

['wart.bo:rd] ['rak.szek]

[ ‘pen.sal] Z ['nout.buk]

Fonte: O autor, 2022, plataforma Interacty: https://interacty.me/ .Acesso em: 08 out. 2022.

Apresentamos, ainda, uma atividade voltada para a articulacdo das consoantes nasais
em inglés. Este € um topico que merece a atencdo do professor, uma vez que no portugués
brasileiro, [m] e [n] tendem a ser pronunciados, no final de silabas, como [n] seguido por uma
vogal fortemente nasalizada, conforme aponta Hancock (2021, p. 9). Com o intuito de que 0s
aprendizes brasileiros consigam discernir e articular esses sons, propusemos um jogo (Figura
22), desenvolvido pelo autor supracitado, no qual os participantes, divididos em grupos,
observam o mapa e escolhem uma cidade a partir da combinacdo de uma palavra da vertical
com uma da horizontal. Em seguida, os demais integrantes do grupo devem descobrir qual
cidade foi escolhida. Como exemplo, temos a combinagdo “run” e “sang” resultando na
cidade de Santarém, vide figura a seguir. A atividade é de facil aplicagdo, podendo ser
impressa e distribuida aos alunos, projetada em sala de aula, ou compartilhada através do
Jamboard ou via smartphones. Para aumentar o desafio do jogo, os estudantes poderiam,

assim que adivinhassem a cidade, formar uma frase utilizando ambas as palavras combinadas.


https://interacty.me/

Figura 22 - Jogo para a préatica das consoantes nasais.

Sam Kim sang thin  king thing
a4 =)
Santarem Matgpé
sun lauit Manaus .Belém
qQuitos Fortaleza
@]
Pucallpa Maraba Teresina
Alta
Sung |e P°"¢°. Floresta
Velho o Maceié @
Arequipa o Barreiras | salvador
U LaPaz | Cuiaba | pofi
@
lquique @ &
run ST Campo . Rio de Vitoria
Grande Sao Janeiro
Paulo @ @
L J ¢} %a to
s @] UL cruise
rung Antofagasta Salta Asuncion | cyritiba ship
o o
Santiago | cgrdoba B or fishing oil
rum @ A:nreer;os Alegre boat tanker
@
\_ J

Fonte: HANCOCK, 2021, p.11.
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As palavras homofonas (pronunciadas da mesma forma, mas escritas de forma

diferente) e as homografas (escritas da mesma forma, mas pronunciadas de maneira diferente)

constituiram a segunda aula da semana 9. Como o contexto consegue desfazer qualquer mal-

entendido relativo a esses dois componentes, optamos por aborda-los somente pela

discriminacdo auditiva e ortografia, de forma isolada, atraves de um exercicio que preservasse

0 contraste de pares com 0 mesmo som ou a mesma escrita (Figura 23, respostas entre

parénteses a direita).
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Figura 23 - Exercicio sobre palavras homéfonas e homografas.

[mi:t] (meet / meat)

Identify the homophones. Identify the word from its homographs.
l. [rood]  (road/rode) 1. [rid] & [red] (read)

2. [boird]  (board/bored 2. [trar] & [tear] (tear)

3. ['wed.ar] (weather/whether) 3. [rou] & [rao] (row)

4. [wear]  (where/ wear) 4. [klovz] & [klavs]  (close)

5. [merd] (made/maid)

6. [dai] (die / dye)

7

8.

[flavar]  (flower / flour)

Fonte: O autor, 2022.

5.2.10 Semana 10 — Estudo dos alofones e acentos

A décima semana correspondeu ao ensino dos alofones, variacdes de um fonema, e
dos acentos primario e secundéario. Para introduzir o tépico alofones, mostramos em um slide
a palavra “water” e pedimos a cada aluna que a pronunciasse, revelando que duas haviam
falado [ 'wo:.tar] e trés, ['wo:.tor], com o tipico flap [t] do inglés americano. Nesse momento,
elicitamos o porqué da mesma palavra ser pronunciada de maneiras diferentes. As respostas
mencionaram as palavras “variagdo” e “sotaque”, que elucidaram o conceito abordado. Outro
exemplo de alofone foi a aspiragdo das oclusivas surdas [p], [t] e [K]®°, pronunciadas como
[pheni], em “penny”, [then], em “ten” e [khelv], em ‘“cave”. Diante disso, as alunas
perguntaram se a pronuncia dessas consoantes com a “explosdo de ar” sempre aconteceria.
Novamente, por se tratar de uma variacdo, explicamos que a ocorréncia desse fenébmeno esta
relacionada ao uso da lingua pelo falante, sendo menos comum com falantes de inglés como

LA, ndo tendendo, portanto, a interferir significativamente na comunicagdo. Por fim,

%0 Silva (2018, p. 92) menciona que o contexto mais propicio para a realizacdo da aspiragéo das oclusivas surdas
(ou desvozeadas) [p], [t] e [k] é quando so seguidas por uma vogal tdnica, como em “potato”, [pe't"er.tov].
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disponibilizamos no AVA um video™, apresentado pelo professor Evan Ashworth, visando
fornecer maiores exemplos de alofones e revisar a teoria para a consolidacéo do tema.

Estudar os processos de acentuacdo (stress) de palavras é de grande importancia para a
prondncia de uma LA, pois, conforme defende Brawerman (2006), alguns aprendizes de
linguas adicionais tendem a transferir as caracteristicas de acentuacdo da sua lingua materna
para a lingua-alvo. A pesquisadora concluiu, a partir de gravacfes de palavras isoladas e
contextualizadas, que seu grupo de aprendizes de inglés, ao se deparar com uma palavra
desconhecida, utilizava o padrdo de acentuacdo do portugués. Assim, observamos que este
componente fonoldgico pode influenciar na forma como nos comunicamos na LA, com
implicagdes na producéo oral e na compreenséo auditiva.

Com isso em mente, estruturamos a aula sobre acentuacdo de forma a apontar os
principais grupos com caracteristicas semelhantes, seguindo a descricdo de Roach (2009).
Apresentamos, entdo, os conceitos de acento primario, ou primary stress, e acento secundario,
ou secondary stress, bem como suas representacdes diacriticas na transcrigdo fonética (['] e
[,], respectivamente, como observado na palavra “anthropology”, [ en.Ora'pa:.la.d3i]).
Visando demonstrar como a acentuacdo pode influenciar na comunicacdo em inglés,

apresentamos um video do canal do YouTube British Council®?

, o qual a professora Kate
caracteriza 0 acento primario e exemplifica casos previsiveis de sua ocorréncia, sugerindo,
ainda, uma técnica gestual para o ensino da marcacdo desse acento.

A atividade sugerida para a préatica de acentuacdo foi um jogo do tipo labirinto (Figura
24), proposto por Hancock (2021, p. 56), no qual os participantes devem, para encontrar a
saida, percorrer as salas passando apenas por palavras que contenham o acento primario na
primeira silaba®. Essa atividade também é de fécil adaptacdo, podendo ser impressa e
distribuida aos alunos, projetada em sala de aula, ou mesmo compartilhada via Jamboard ou
smartphones. Na aula, utilizamos a ferramenta de lousa Jamboard, pois favorece a interagédo e
o trabalho colaborativo.

Ao final da atividade, propusemos alguns exercicios de transcri¢do e identificacdo de
padrbes de acentuacdo, com base na teoria apresentada (ROACH, 2009). Os comentérios das

alunas abordaram a grande quantidade de informacdo sobre “regras” para o uso do acento

*! https://www.youtube.com/watch?v=wA9--WJSPws (Acesso em: 10 fev. 2023).
>2 https://www.youtube.com/watch?v=0-sOjBpYJCM (Acesso em: 08 fev. 2023).
53 Resposta: restaurant - crocodile - animal - African - excellent - chocolate - photograph - million - cereal -

bicycle - hospital - generous - different - natural - delicate - telephone - curious - possible - innocent - company -
positive - separate - organize - festival - family.


https://www.youtube.com/watch?v=wA9--WJSPws
https://www.youtube.com/watch?v=O-sOjBpYJCM
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primério, considerando a morfologia da palavra, classe gramatical, ortografia e intencdo do
falante. Reconhecendo a profundidade do aparato tedrico sobre o tema, aconselhamos as
alunas a criacdo de listas para cada caso discriminado, com a adicdo de exemplos formados
por palavras ja conhecidas. Dessa forma, com uma consulta recorrente a esse material, 0s

padrdes iriam se tornar mais frequentes em seus estudos, facilitando a sua correlacdo com

novas palavras.

Figura 24 - Jogo para o reconhecimento de palavras com acento primario.

Which words have stress on the first syllable?

- v wn-@rr—--—a——‘
| STA ‘ animal ' African ;excellent ]

C

AR | information'
B S —— ‘.-Fx-txtz‘ o
2 | ' | '
restaurant “ crocodile American chocolate |
. |
-

— — t ~

| society banana | bicycle " adventure . photograph‘j
- _.7- e —— ——— —‘T_ -—L— _—r- ~
| generous _ hospital ! cereal _ million
|

disaster ‘democracy: separate intelligent |

| different
I - - - —t -
natural | university positive I organise !

-

f i 5 -1

! delicate _ creative | company ’ familiar festival

. — .J-E-— —— —T-~ —_ S -—T—-A -rr-
telephone | innocent television ' Family |

- IR NI W—

‘ T T .

| curious " possible ' important * original END |

- 1 . — ]

Fonte: HANCOCK, 2021, p. 56.

5.2.11 Semana 11 — Prondncia dos morfemas -s e -ed

Na semana 11, demos continuidade aos estudos prosddicos com a prondncia dos
morfemas -s e -ed no final das palavras. Para o primeiro sufixo, apresentamos sua ocorréncia,
[s], [z] ou [1z] como: (a) plural de substantivos; (b) flexdo da terceira pessoa do singular no
Present Simple; (c) como indicador de posse (’s) no genitive case; ¢ (d) como ’s nas
contragdes dos verbos auxiliares “is” e “has”. Em se tratando do sufixo -ed, destacamos sua
ocorréncia, [t], [d] ou [1d], em verbos regulares no passado e em suas formas adjetivas.

Sobre essa aula, 0s comentarios empolgados das alunas revelaram certa surpresa com

as regras para a pronuncia desses morfemas, especialmente o -s. Todas disseram nunca ter
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estudado uma prontincia “diferente” para o -s final, articulando-o sempre como [s]. Ja para o
som do -ed, todas alegaram saber que havia formas de pronuncia-lo, mas ndo que existia uma
regra sobre isso. Por exemplo, E2 relatou que aprendera no curso de inglés que nos verbos
“liked”, “stopped” e “kissed”, o -ed era pronunciado como [t], porém ndo havia um
aprofundamento tedrico sobre o assunto. Ainda, a aluna, atualmente na qualidade de instrutora
de inglés, revelou ensinar a pronuncia dos verbos regulares no passado por meio da repeticéo,
pelo desconhecimento, até 0 momento, dos processos fonoldgicos que os regem.

Essa observacao, sobre o morfema -ed, veio acompanhada de comentarios do tipo:
“Eu falei errado a vida toda.”, feito por E3, e “Eu nunca pronunciei da forma correta e
nenhum professor me corrigiu.”, proferido por E5. Se analisarmos essas falas pelo viés do
estudo das crencas (BARCELOS, 2001; 2004), para ambas as alunas, existe uma forma
correta -e Unica- de se pronunciar o sufixo, sendo qualquer outra, mesmo com éxito na
comunicacdo, considerada incorreta. E5 adiciona a possivel falta de monitoramento ou
correcdo dos professores de inglés durante o seu percurso académico prévio, o que reforca a
crenca de gue o ensino da prondncia ndo € tdo importante quanto o dos demais componentes
linguisticos. Diante disso, propusemos a seguinte reflexdo: "Admitindo que vocés tenham
articulado o -ed de outra forma, sera que isso impactou negativamente a maneira como VOCés
vém se comunicando em inglés com outras pessoas?”. Apds um “nao” quase em unissono, ES
trouxe uma provocacao, dizendo que mesmo a pronuncia do -ed ndo causando prejuizos para
a comunicacdo, esse assunto, por ser parte da matéria, deveria ser ensinado nos cursos de
inglés.

Em sequéncia, E3 compartilhou uma lembranga sobre um dia em que conversou com
um canadense e, ao pronunciar o verbo “called”, seu interlocutor entendeu “college” e,
mesmo em um dado contexto, a questionou sobre aquela palavra. Nesse caso, embora nao
disponhamos do contexto, observamos que o desvio na prondncia do verbo gerou um mal-
entendido que, de certa forma, afetou a comunicacao. Provavelmente, a aluna, ao tentar dizer
“called”, fez uso de uma vogal epentética, [e], (entre 0 “1” ¢ o “d”) e trocou o ponto e a
maneira de articulagdo da oclusiva alveolar [d] pela africada alveolopalatal [d3].

Logo, podemos inferir que as alunas consideram valido o estudo sobre a pronuncia do
sufixo -ed, uma vez que parecem reconhecer sua importancia na comunicacdo. Refor¢camos,
ainda, que o conhecimento acerca dos processos fonético-fonologicos do inglés € necessario
para que o professor esteja capacitado para reconhecer esses mecanismos no discurso e
ensina-los de forma significativa. Sobre os sufixos apresentados acima, provavelmente sua

maior relevancia para a comunicacdo estaria nos processos de fala conectada (connected
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speech), que tendem a reduzir, assimilar, adicionar ou omitir certos sons. Embora o estudo de
connected speech ndo faga parte do programa da disciplina ministrada, Lingua Inglesa Ill, é
mister que o aluno tenha um conhecimento sélido acerca dos diferentes processos que atuam
no nivel da palavra (segmento). Assim, apresentamos um exercicio para a identificacdo das
pronuncias desses dois sufixos, conforme mostrado na Figura 25.

Para que os alunos tenham mais confianca ao descrever os eventos, o professor pode
conferir alguns minutos para a organizacdo das historias e escolha dos verbos que serdo
utilizados, assim como a analise da pronuncia de cada verbo regular. O foco do exercicio
pode, ainda, englobar ambas a prondncia e a acuidade gramatical, cabendo ao professor,
durante o monitoramento, verificar a producdo dos estudantes para posterior feedback.
Havendo tempo e recursos, o exercicio pode ser ampliado para um projeto, em que 0s alunos
poderiam consultar na internet mais informacGes sobre o tema escolhido e preparar uma
apresentacdo de slides, com imagens, videos e até gravacdes de audio. Esse tipo de atividade
corresponde ao estagio pratica comunicativa, com foco na negociacdo de significado, segundo
0 Modelo de Ensino Comunicativo de Pronincia (CELCE-MURCIA et al., 2010).



Figura 25 - Exercicios sobre a pronuncia dos sufixos -s e -ed.

Exercise 1

Considering the pronunciation of the final -S, place the words in the correct category.

takes kisses umbrellas foxes
she’s Peter’s Max’s glasses
toys caps drinks birds
days loves dishes bridges
Isl 1z/ Ixz/

Exercise 2

painted
worked
printed
played

| 1

seemed
called
dressed
kissed

washed
cried
opened
collected

d/

Considering the pronunciation of the final -ED, place the words in the correct category.

liked
talked
pretended
fished

/1d/ |

Fonte: O autor, 2022.

5.2.12 Semana 12 — Variacdo linquistica e selecdo de materiais e recursos
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Avancando nos estudos fonético-fonoldgicos do inglés, a semana 12 compreendeu 0s

topicos variagdo linguistica em lingua inglesa e o uso dos recursos digitais para o ensino de

pronuncia, com énfase na selecdo e adaptacdo de materiais e ferramentas. Abordar o tema

variacdo linguistica de uma LA é, de fato, uma tarefa desafiadora, pois lidamos com registros

lexicais, sintaticos e fonologicos inerentes a linguas oriundas de outras regides e culturas, com

as quais muitas vezes ndo possuimos um contato préximo. No entanto, como professores,
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devemos inserir os maltiplos falares em nossas aulas, promovendo o respeito e difundindo

conhecimento a servico da reflex&o social. Sobre isso, Barbosa (2015) discorre:

Descobrir que a lingua é a variacdo e que os padrfes normatizadores sdo fixacdes
artificiais e subjetivas a posteriori € uma mudancga paramétrica fundamental para a
vida académica do futuro professor [...]. Para quebrar a ilusdo de homogeneidade
construida no imaginario cultural de nossa sociedade a partir da descricéo linguistica
empreendida na escola, [...] € preciso que os alunos vejam como os professores
operacionalizam os dados variaveis a servicos de reflexdes sociais e linguisticas. (p.
251)

Durante o curso, procuramos mencionar algumas variagdes fonoldgicas regionais,
como casos de pronuncia especificas de localidades do Reino Unido e dos Estados Unidos.
Contudo, uma aula dedicada a ampliar o assunto “variacdo” foi elaborada, visando fornecer
alguns exemplos e incitar as alunas a pesquisar por outras variacdes a partir dos materiais
disponibilizados, como o site Language Varieties™, desenvolvido pela Universidade do
Havai, em que se encontram informacdes sobre variacGes dialetais do inglés em diferentes
continentes, nos niveis estrutural, lexical e fonoldgico. Assim, a aula contemplou alguns
exemplos gerais, compilados de Roach (2009), como consta no Anexo D, abordando as
seguintes variacdes: Northern English Accent, BBC Pronunciation (também conhecida como
Received Pronunciation, RP), General American (GA) e Standard Scottish English. Como na
primeira aula do curso mencionamos a personagem Eliza Doolittle e o seu Cockney Accent,
sotaque tipico das classes trabalhadoras de Londres, e, originalmente, considerado
desprestigiado, decidimos apresentar um video®™ apontando suas principais variagdes
fonoldgicas, em contraste com o RP.

Ao assistir ao video, as alunas comentaram achar interessante o fato de existir uma
variacgao, cockney, que ndo costuma pronunciar o “th” como [0] ou [0], mas, respectivamente,
como [f] e [v], e questionaram a importancia “exagerada” que ¢ conferida a esses fonemas nos
cursos de inglés, admitindo-se que os alunos séo constantemente corrigidos, inclusive durante
as avaliacOes, sendo que a articulagdo dessas consoantes pode variar dependendo da regido ou
do falante. Essa provocacdo nos faz refletir sobre nossas crencas acerca do ensino de
prondncia do inglés. O que realmente merece destaque no ensino: a articulacdo dos fonemas,
considerando apenas os ditames de uma variagdo hegemonica, ou a comunicacdo? Sera que

realmente existe uma prondncia Unica e correta a qual deve ser copiada?

5 https://www.hawaii.edu/satocenter/langnet/ (Acesso em: 09 fev. 2023).

% https://www.youtube.com/watch?v=7_FtnOTLKkSs (Acesso em: 13 fev. 2023).


https://www.hawaii.edu/satocenter/langnet/
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Esses questionamentos, feitos em aula, foram seguidos por respostas do tipo:
“Devemos priorizar a comunicagdo.” e “Nao existe uma Unica pronuncia; existem diferentes
formas de pronunciar as palavras, variando de regido para regido ¢ de pessoa para pessoa.”.
Essa visao, paradoxal quando comparada a crenca da existéncia de uma variante Unica como
modelo a ser seguido, conforme extraido no primeiro questionario, pode ilustrar o provavel
inicio de uma mudanca de crengas sobre a supervalorizacao de variantes hegemonicas. Assim,
pudemos concluir o assunto reiterando o principal objetivo de um curso de pronuncia:
articular os sons da lingua de forma inteligivel para que a comunicacdo entre falantes seja
eficaz.

Finalizando os estudos da semana 12, abordamos a curadoria de materiais e recursos
para 0 ensino de prondncia do inglés. Compreendendo que tanto os aspectos segmentais
guanto os suprassegmentais do inglés devem ser ensinados de forma contextualizada
(CELCE-MURCIA et al., 2010; ALVES, 2012), visando ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aprendiz, elencamos alguns sites, softwares e aplicativos, vide Quadro 4,
com referenciais teoricos, jogos, exercicios de compreensao auditiva e de transcricdo, com
base nas pesquisas de Jesus et al. (2016); Maria Filho (2018), Daneluci (2015) e Martins e
Borges (2017), e algumas sugestdes nossas. No entanto, para que o futuro docente utilize
esses recursos com confianga, decidimos apresentar algumas considera¢des sobre 0 uso de
tecnologias digitais para o ensino de pronincia, como escolher uma ferramenta que atenda aos
objetivos e contextos de aprendizagem e que seja de facil utilizacdo, tanto pelo aluno quanto
pelo professor (YOSHIDA, 2018).

Acreditamos, portanto, que as alunas tenham adquirido, até este momento, um
numeroso e consistente repertorio tedrico-metodoldgico sobre a prondncia do inglés,
contemplando sua relevancia para a comunicagdo, seus sons e acentuacdo, a necessidade de
incorporar as variacGes as aulas, a importancia de uma aprendizagem significativa voltada
para a comunicacao, e 0s procedimentos e recursos para a selecdo de atividades e para o
desenvolvimento de uma aula de pronincia. Diante disso, a semana seguinte teve como
objetivo orientar as estudantes na curadoria das atividades visando a elaboracdo de um plano

de aula sobre um aspecto da pronincia do inglés.
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5.2.13 Semana 13 — Ensino de pron(ncia para falantes brasileiros

Na semana 13, abordamos 0s seguintes assuntos com foco no ensino de pronuncia do
inglés para falantes brasileiros: (1) os processos de transferéncia fonologica do portugués para
0 inglés, elencados por Zimmer; Silveira e Alves (2009), vide Quadro 1; (2) o Modelo de
Ensino Comunicativo de Pronuncia, de Celce-Murcia et al. (2010), apresentado no Quadro 3;
(3) elaboracéo de atividades sobre a pronuncia do inglés; e (4) etapas para o desenvolvimento
de um plano de aula de pronuncia. Os dois Gltimos assuntos, voltados para a pratica docente,
integraram um dos componentes da segunda avaliacdo da disciplina, correspondendo a
elaboracdo de trés atividades (um jogo, um dialogo e um plano de aula) com pontuacgéo
méaxima de 3,0 pontos. Ap6s a introducdo da fundamentacdo tedrica, assuntos 1 e 2,
identificamos como essenciais para o desenvolvimento de atividades: o discernimento dos
sons, a acuidade na sua articulagdo e 0 seu uso na comunicacao.

Assim, a primeira atividade proposta foi a criacdo de um labirinto, um dos jogos que
mais atraiu a atencdo das alunas durante as aulas. Um modelo (grid) em branco®® foi oferecido
as estudantes para que escolhessem um fonema ou traco prosédico (acento) e completassem
as salas do labirinto, obedecendo ao propdésito do jogo, ter um Unico caminho unindo 0s
pontos de partida (A) e chegada (B). Trabalhando em grupos, as alunas escolheram a vogal
[] e criaram o seguinte labirinto (Figura 26), projetado no Jamboard (a resposta segue 0
tracado em azul).

A atividade foi realizada corretamente, correspondendo a uma pratica de descri¢éo e
analise que poderia ser reproduzida em escolas e cursos de idiomas, uma vez que sO seria
necessaria uma breve apresentacdo do som, mesmo sem utilizar o simbolo fonético, para que
0 jogo fosse iniciado. O fato de o fonema [a&] possuir o “a” como correlato ortografico pode
ser enfatizado através dessa atividade. A instrucdo explicita pode ainda auxiliar no estimulo
ao trabalho autbnomo por parte do aprendiz, que, em posse do conhecimento dos fonemas,
pode realizar consultas a dicionarios e materiais de ensino, e realizar associagdes entre

palavras a partir dos seus sons.

%6 0 modelo pode ser obtido gratuitamente em:
http://hancockmcdonald.com/sites/hancockmcdonald.com/files/file-downloads/EmptyMazeGrid_0.JPG (Acesso
em: 08 fev. 2023).


http://hancockmcdonald.com/sites/hancockmcdonald.com/files/file-downloads/EmptyMazeGrid_0.JPG
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Figura 26 - Jogo do labirinto para a vogal [&], desenvolvido pelas alunas.

[]
| | | | |

| | 1 | 1 B |

Fonte do modelo: http://hancockmcdonald.com/sites/hancockmcdonald.com/files/file-downloads
/[EmptyMazeGrid_0.JPG. Acesso em: 08 fev. 2023.

A segunda atividade desenvolvida em aula correspondeu a criacdo de um dialogo que
expressasse um mal-entendido ocasionado pela pronuncia, seja por desvios, uso de palavras
homéfonas, ou trabalho com pares minimos. O modelo apresentado como referéncia, extraido
do site Hancock & McDonald ELT, ilustra um dialogo entre um héspede e um funcionario do
hotel, cujo mal entendido é ocasionado pelos pares minimos [i:] e [1] (Figura 27). Trés textos
foram desenvolvidos pelas alunas, que se organizaram, por decisao propria, em duas duplas e
uma trabalhando individualmente.

A Figura 28 reune os trés textos produzidos, sendo a falha na comunicacdo causada
por: palavras homofonas, “mail” / “male” (texto 1) e “minor” / “miner” (texto 3), e contraste
entre 0s pares minimos [A] e [u] nas palavras “bucks” / “books” (texto 2). A atividade, que
pode ser utilizada como pratica controlada (CELCE-MURCIA et al., 2010) reflete, portanto,
ocasionais mal-entendidos na comunicagdo no nivel fonologico, resolvidos, pelo menos na

maioria das vezes, pelo contexto.


http://hancockmcdonald.com/sites/hancockmcdonald.com/files/file-downloads/EmptyMazeGrid_0.JPG
http://hancockmcdonald.com/sites/hancockmcdonald.com/files/file-downloads/EmptyMazeGrid_0.JPG
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Figura 27 - Modelo de didlogo com falha na comunicacao devido a pronuncia.
PRONUNCIATION PROBLEMS

i/ 1/

/Excuse me, 1™\ Hotel Misunderstanding

\

need a shiton

@/4\ mybed. < A: Excuse me, | need a shit on my bed.
) : . B: What did you say?
\ A: There's no shit on my bed.
B: Oh... That's good, isn't it?
A: No, it's bad. It's just a bed with no shits.
B: Oh, sheets! You mean sheets!
A: Yes, shits.
B: No, sheets.
A: Yes, shits.
B

: Right, I'll get you some sheets. Is
that everything?

Fonte: http://hancockmcdonald.com/materials/pronunciation-problems. Acesso em: 11 fev.
2023.

O ultimo assunto da semana 13 correspondeu ao desenvolvimento de um plano de aula
comunicativa de prondncia, seguindo os pressupostos tedricos de Celce-Murcia et al. (2010).
Para isso, exemplificamos cada uma das cinco etapas do modelo proposto pelas autoras
(descricdo e analise, discriminacdo auditiva, pratica controlada, pratica guiada e préatica
comunicativa), apresentando, em detalhes, o racional para cada atividade desenvolvida.
Ademais, exploramos 0 Mapa de Ensino de Pronudncia (Figura 29), elaborado por Hancock
(2014), com os apontamentos do autor, que resume as principais ideias e teorias para a
aplicacdo do ensino comunicativo de prondncia. Logo, esperamos que, nesse momento, as
alunas se sentissem confiantes -tedrica e metodologicamente- para elaborar uma aula dedicada
a um aspecto da pronuncia do inglés. A atividade, parte integrante da segunda avaliacdo
(AV2), poderia ser desenvolvida em grupos ou individualmente, devendo conter,

obrigatoriamente, uma atividade para cada estagio.

Devido a restricdes de tempo e demais adversidades impostas pelo periodo
pandémico, simplificamos a organizacdo do plano de aula, que poderia ser realizado em forma
de documento de texto ou apresentacdo de slides, desde que: explicitasse o nivel de
proficiéncia dos possiveis estudantes (iniciante, intermediario, avancado), o tempo de aulae o

contexto de atuacdo (escola ou curso de inglés); mencionasse o0s objetivos da aula; todas as


http://hancockmcdonald.com/materials/pronunciation-problems
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atividades seguissem 0 mesmo eixo tematico (funcdo comunicativa); houvesse diversidade de
recursos, especialmente os tecnoldgicos digitais, conforme trabalhados durante o curso; e
fosse redigido em lingua inglesa. Os planos recebidos serdo analisados na descricdo da

semana 15, destinada aos resultados da segunda avaliacgéo.

Figura 28 - Textos ilustrando falhas na comunicacdo devido a pronuncia.

Texto 1: Mail / Male Texto 2: Bucks / Books

A and B are classmates at the university
. = . .
GIRL: Madizon got a new mall today A (a native english): You know, | was wondering if you could lend me five bucks.

* BOY: A new male already? When was
the last one? B (a newly arrived Brazilian): Look, | know we are partners, but | think this is too much. You

* GIRL: She got one last month, | think.
From Italy.

* BOY: ITALY? Wow, girl is fancy. How
does this one looks?

* GIRL: What?.... it looks like any other
mail.. White...

= BOY: Ugh, she never changes, always
go for the white men.

* GIRL: what

Texto 3: Minor / Miner
-Did you hear about the accident?
-Oh, my God! Yes! What a horrible thing!

-I've heard it was a ‘miner’ mistake.

know how conservative | am with my stuff

A: Come on, | swear I'll get it back to you tomorrow

B: Tomorrow? How are you going to handle them in one day?

A: What's the problem?

B: Look, I'm really jealous of my books.

A: Books? What are you talking about, man?

B: My books. | don’t like to borrow them.

A: So what? | am asking you if you can lend me five bucks, five dollars.

B: Oh, bucks. All right, take ten

-Minor?!1?1?] Are you insane???? A lot of people died. How could it have been a minor mistake?
-Well, it's what | have seen on the news. He dug in the wrong place, which caused the collapse.
-1 am sorry my friend, but that’s not a minor mistake.

-Of course, it is! It was the miner’s fault.

Fonte: As alunas participantes da pesquisa, 2022.
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Figura 29 - Mapa de Ensino de Pronuncia.

ANAP OF
INGUISTIC
PRONUNCIATION | = P =

TEACHING

-, HOW OWHY

Hoiy o M S ERL

TASKS Group Listen and Repeat \ peduction ES Comfortable

Intelligibility

Minimal Work  Meaning BEHAVIOURITIC Citizenship
" (OMAUNCATIE e Migration

Communication
Awareness -
Raising

Fonte: HANCOCK, 2014, online®’.

5.2.14 Semana 14 — Seqgunda avaliacdo

A semana 14 foi dedicada a aplicacdo da segunda avaliagdo (AV2), composta por uma
prova oral (2,0 pontos), uma prova escrita (5,0 pontos) e a realizacdo das atividades de
pronuncia (labirinto, diadlogo e plano de aula, somando 3,0 pontos). A prova oral, realizada
individualmente, consistiu na leitura (oral) de quatro palavras transcritas, respeitando as
caracteristicas nelas contidas, como a presenca de alofones, consoantes sildbicas, aspiracdo
das oclusivas surdas, sufixos -s e -ed, entre outras. Adotamos 0s mesmos procedimentos da
AV1 para a prova oral (diferentes listas de palavras, 0 uso das breakout rooms e o respeito ao
tempo de cada aluna para realizar a atividade). A performance das alunas pode ser conferida

no Quadro 7 a seguir.

%" Disponivel em: http://hancockmcdonald.com/ideas/map-pronunciation-teaching (Acesso em: 13 fev. 2023).
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Quadro 7 - Visdo geral sobre a segunda prova oral.

Modelo | Estudante Palavras transcritas Erros Nota final
de prova (0-2,0pts.)
1 E2 1) ['san.raiz] 3) ['leend.slaid] 0 2,0

2) [o't"eek] 4) ['bat.or]
2 E5 1) [pa'zef.an] 3) [0om 'selvz] Palavras 3 (plural) 1,5
e 4 (flap)
2) ['stju:.donts] 4) [ek'tiv.a.ti]
3 E3 1) [ nam'ti:n] 3) ['p"pl.o.tiks] Palavras 1 (acento 1,4
primério) e 3
2) ['kan.tri] 4) [&d.v3:r'tarz.mont] (aspiracéo e
schwa)
4 E1l 1) ['ga:r.bidz] 3) ['k"en.dr.dert] Palavras 2 (ndo 1,3
identificada) e 4
2) [smaild] 4) ['6ir.a.tor] (flap).
5 E4 1) [stremd3] 3) ['them.pe.rer.i] 0 2,0
2) [03:'ti:n] 4) [pro,nan.si‘er.fon]

Fonte: O autor, 2022.

A prova escrita, proxima atividade avaliativa (Anexo E), foi realizada individualmente

e de forma assincrona através do Google Forms. Todas as cinco questdes propostas eram do

tipo discursivas, sendo que duas voltavam-se apenas para a correlagdo de palavras e a

pronuncia de seus sufixos (-s e -ed). A primeira questdo procurou verificar o conhecimento

das alunas sobre a variacdo do acento primario em palavras categorizadas tanto como verbos

quanto substantivos. Assim, assumindo o papel de professor, o respondente deveria distinguir

fonologicamente as duas palavras, como se estivesse ensinando a um aluno. Apenas uma das

respostas, aquela redigida por E1, ndo se aproximou do problema apresentado, preocupando-

se em discorrer sobre técnicas de ensino. Observemos duas respostas para essa pergunta:

First, the teacher should approach him alone so the student does not feel ashamed in
front of the class for their mistake. Then, explain to the student that when a word
behaves as a noun and a verb with the same writing, the pronunciation differs on the
primary stress, so the emphasis (the intonation) on the correct stressed syllable will
make the other person notice if it is a verb or a noun. When the word appears like a
verb, the primary stress usually falls on the last syllable, and when it is behaving
like a noun, the primary stress is on the first syllable. So, in this case, the student
should have said “proTEST” instead. (E3)
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Many teachers would immediately correct the student in class by just making the
student listen and repeat the correct pronunciation of the word - the How segment of
the Map of Pronunciation - without a proper explanation. | believe a teacher could
correct it but could also explain the proper pronunciation of the word as a verb. In
this sense, the teacher could use the What segment of the Map, by adding
explanations and listening exercises with repetitions. (E1)

As questdes 2 e 3 tinham como objetivo a acurécia na pronincia dos sufixos -s e -ed,
respectivamente. Para o primeiro, as alunas E1, E2 e E4 atribuiram a pronuncia do -S no final
da palavra “messages” ao som [z], porém, por terminar em um sibilante, [d3], o som seria [1z].
Para a pronuncia do -ed no final de verbos regulares, todas as respostas estavam corretas.

A quarta questdo, do tipo dissertativa, propunha que as alunas refletissem sobre a
aplicabilidade do Modelo de Ensino Comunicativo de Prondncia, proposto por Celce-Murcia
et al. (2010), mencionando, ainda, como 0s recursos tecnoldgicos digitais poderiam contribuir
com isso. Todas as respostas que abordaram temas como contextualizacdo, ensino integrado
de pronincia com os demais componentes linguisticos, desenvolvimento da competéncia
comunicativa, e aprendizagem mediada por tecnologias digitais obtiveram a pontuacgéo

completa. Uma das respostas é reportada abaixo:

Yes, the framework proposed by Celce-Murcia covers different aspects of the
learning process, from exposure to free production of the content presented. If a
lesson plan is well thought out, students can move smoothly from one activity to the
other making the learning process more natural and effective. Contextualizing is a
very good and important tool because it makes it easier for the student to remember
and to identify the language aspects used in real life situations and contexts. Since
technology is a very big part of our everyday lives, using it can make it a lot easier
for people to engage because they offer a lot of good resources that can be
interesting and dynamic, once again, if well thought inside the learning process and
the class plan. (E2)

A Ultima questdo da prova tinha como objetivo a analise de um segmento do Mapa do
Ensino de Prondncia, proposto por Hancock (2014), vide Figura 29, que ilustra, atraves dos
campos “What”, “How” e “Why”, as visoes linguistica, sobre o qué ensinar, pedagogica, como
ensinar, e educacional, foco na comunicagcdo em diferentes contextos. Logo, as alunas
deveriam escolher e explicar uma das visfes. Vale mencionar que este mapa foi estudado em
aula, durante a semana 13, e a interpretacdo do autor sobre cada segmento foi tambeém

apresentada. Selecionamos, a seguir, algumas respostas (corretas) para essa questao.



115

The "Why" region refers to the purpose of the syllabus, of the teaching itself.
Learning english as a second language, a lingua franca or for specific purposes
determines how the syllabus is going to be, how the teacher is going to conduct their
class, and the goals to be reached by the student, so it is about the direction
education leans toward, the very basis which will define teaching. (E4)

On the “WHAT” region is the same as the Need Analysis when a teacher is teaching
English for a specific purpose. They have to know, before going to the actual
teaching, the purpose of the student’s desire to learn — where the line between What
and Why become the same —. For example, does he want to learn the U.S. accent or
is he trying to learn for a job in a certain region of Europe that speaks the English
language. When the teacher gathers this information, they have to expand this view
of teaching to: speaking (stress, rhythm, intonation, allophones that the accent may
have), listening and grammar (the spelling, lexis, etc.). This is called the Material
Evaluation, when the teacher must evaluate and match the teaching with the
student’s needs for learning this language and make his teaching material: what is
he going to teach to that student or group of students. (E3)

A segunda avaliacdo, portanto, procurou demonstrar a relacdo entre teoria e pratica,
propondo reflexfes sobre a importancia do ensino de prondncia e da escolha de técnicas e
recursos para atuar em determinado contexto. A julgar pelo desempenho das alunas nas aulas
e seus resultados nas avaliacdes, em especial no plano de aula, acreditamos que o
conhecimento tedrico-metodoldgico sobre a pronuncia do inglés tenha sido aprimorado, ainda
que necessite, em alguns momentos, de maior detalhamento. Com isso em mente, avangamos

para a Ultima semana do curso, dedicada aos resultados, feedback e despedidas.

5.2.15 Semana 15 — Resultados e comentarios

A décima quinta semana do curso foi originalmente idealizada para a entrega de
resultados, comentarios sobre a corregdo das provas, discussdo sobre o curso e feedback,
divulgacdo do segundo questionario, para verificar as contribuicdes de nossa proposta de
ensino as futuras professoras, e orientacdo para a prova final, que, nesse caso, ndo se fez
necessaria. Aproveitamos essa semana, ainda, para promover um momento de troca sobre os
planos de aula desenvolvidos como parte da avaliagdo; antes de devolvermos o documento
com os devidos comentarios, pedimos as alunas que apresentassem seus planos para a classe.
Procuramos, com isso, oferecer mais exemplos sobre as atividades e revisitar os conceitos e
modelos de ensino de pronuncia apresentados, promovendo a troca de ideias para o

aprimoramento/refinamento dos planos.
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Recebemos trés planos de aula desenvolvidos pelas alunas E2, E3, E4 e E5®. O
primeiro, realizado em conjunto por E3 e E4, utilizando o aplicativo Google Slides, abordou a
vogal [3:] e teve como fungdo comunicativa o tema entrevista de emprego. As alunas
conseguiram inserir diferentes recursos tecnologicos digitais, como videos e o quadro
interativo Jamboard para a apresentagdo de um jogo do tipo labirinto. Os cinco estagios foram
claramente representados através de atividades simples e de facil compreensédo para o nivel de
proficiéncia escolhido (avancado). Contudo, acreditamos que a pratica guiada poderia ser
reformulada, com instrugdes mais diretas e um formato que demande maior uso da lingua por
parte do aluno de nivel avangado. Em suma, a atividade atendeu aos objetivos propostos e
demonstrou um conhecimento maduro da teoria abordada no curso. Ambos o plano de aula e
a corregdo comentada encontram-se no Anexo F.

O segundo plano de aula foi desenvolvido por E5 utilizando apenas um processador de
texto e abordou a distingao entre as vogais [a] e [9]. Algumas observa¢des importantes foram
omitidas, como 0s objetivos da aula, a duragdo, o nivel de proficiéncia dos estudantes e a
funcdo comunicativa. Sobre as atividades desenvolvidas para 0s cinco estagios, observamos
que as instru¢bes ndo estavam diretas, faltando um maior detalhamento sobre como cada
exercicio seria apresentado. Entretanto, os tipos de atividades propostas correspondem aos
pressupostos do ensino comunicativo de prondncia, sendo o contexto “shopping for food”
deduzido ao longo da leitura. No feedback de correcdo que acompanha a devolutiva do plano
de aula (Anexo G), apontamos a necessidade de exemplificacdo das atividades, como na
construcdo dos textos que seriam apresentados. 1sso posto, consideramos que a aluna tenha
desenvolvido um plano de aula satisfatério, demonstrando ter compreendido a teoria, mas
ainda precisando desenvolver a selecdo/criacao de atividades.

O terceiro plano de aula, desenvolvido por E2 em um processador de texto,
contemplou o ensino da consoante [d]. A aluna ndo forneceu algumas informacdes relevantes
a esse género, como o0s objetivos da aula, a duracdo, o nivel de proficiéncia dos alunos e a
fungdo comunicativa. Logo no inicio do texto, a aluna destacou “The grammar topic:
demonstratives this, that x these, those”, o que indica um possivel protagonismo da
competéncia gramatical em relacdo & sua funcdo (comunicativa) no discurso. Apenas no
ultimo estagio, pratica comunicativa, identificamos que a fungdo comunicativa provavelmente
referia-se ao tema nacionalidades (“Those people are Chinese.”). As atividades desenvolvidas

revelam a preocupacdo de E2 em contextualizar o item linguistico, embora os textos dos

%8 E1 ndo conseguiu obedecer ao prazo estipulado para a entrega da atividade, mesmo este tendo sido estendido.
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dilogos e as listas de palavras ndo tenham sido informados. Vale destacar o uso de figuras
ilustrando o aparelho fonador com o intuito de demonstrar a articulagdo da consoante. Uma
vez que o nivel de proficiéncia do grupo ndo foi apresentado, tornou-se dificil prever a
aplicabilidade das atividades. Diante disso, consideramos que a estudante tenha elaborado um
plano de aula satisfatorio, mesmo sem o detalhamento necesséario para cada atividade. Ambos
0 plano de aula e o texto com a corre¢do encontram-se no Anexo H.

Com as apresentacdes concluidas, divulgamos, individualmente, as notas, que podem
ser conferidas na Tabela 2, e iniciamos 0s comentarios referentes a correcdo da segunda
avaliacdo. A Unica observacgdo feita pelas alunas foi sobre a pronincia do -s final, segunda
questdo da prova escrita, alegando a dificuldade em reconhecer o som [1z] em determinadas
palavras. Nesse caso, revisitamos brevemente a teoria e apresentamos alguns exemplos,
sugerindo também que procurassem observar a pronuncia desse sufixo em mdsicas, séries e

filmes.

Tabela 2 - Notas da segunda avaliacdo (AV2).

Estudante Prova oral Prova escrita Atividades TOTAL (AV2)
(0-2,0) (0-5,0) (0-3,0) (0-10,0)
El 1,3 3,8 1,0 6,1
E2 2,0 4,4 2,4 8,8
E3 14 50 3,0 9,4
E4 2,0 4.8 3,0 9,8
E5 1,5 4,6 2,4 8,5

Fonte: O autor, 2022.

Julgando pelo engajamento das alunas durante as aulas, suas notas nas avaliagOes e
pelos questionamentos e comentarios pertinentes a disciplina, acreditamos que o grupo tenha
adquirido um repertorio teorico-metodologico consistente para dar continuidade aos estudos
fonoldgicos na disciplina seguinte, Lingua Inglesa IV, e para aplica-lo futuramente com seus

alunos.
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6 CRENCAS DOS PARTICIPANTES SOBRE O ENSINO DE PRONUNCIA

Neste capitulo apresentamos a analise das crencas identificadas, a partir dos diferentes
instrumentos de producdo de dados utilizados (questionérios, entrevistas, producdo discente e
di&rio de campo), que constituem registros das falas dos participantes -discentes e docentes do
ILE/UERJ-, das atividades realizadas pelas alunas no decorrer do curso (Lingua Inglesa Ill), e
das observacdes do professor/pesquisador. Como empregamos 0 método comparativo para a
andlise das crencas contextuais (BARCELOS, 2001; 2004), e devido a pluralidade de
instrumentos utilizados na pesquisa, decidimos desenvolver a analise apresentando a
articulacdo entre cada crenca observada e os contextos dos diferentes instrumentos em que se
encontram. Desta forma, conseguiremos verificar se as crencas se mantiveram inalteradas ao
longo do estudo ou se sofreram alguma mudanca, e, ainda, facilitar o didlogo com os demais
estudos acerca das crencas do ensino de pronuncia do inglés abordados na fundamentacao

tedrica.

6.1 Consideracdes preliminares sobre as crencas e os diferentes instrumentos

Antes de adentrarmos a discriminacdo das crencas analisadas, consideramos
importante apresentar resumidamente o contexto em que se deu o emprego dos instrumentos
de producéo de dados propicios para a observacgdo das crencas dos participantes.

A aplicacdo do questionério preliminar as cinco discentes participantes (E1, E2, E3,
E4 e E5) aconteceu no inicio do segundo més de aula (margo)sg. Desenvolvido através do
aplicativo Google Forms, o questiondrio continha oito perguntas, em sua maioria,
dissertativas (sem limite de caracteres), nas quais 0s participantes poderiam expor suas
opinides, crengas, experiéncias e motivacdes em relacdo ao tema. Para a realizagdo desta
etapa, o professor/pesquisador disponibilizou as alunas o link de acesso ao formulario para ser

respondido fora do horario de aula, a fim de evitar uma possivel influéncia do pesquisador e a

% Embora a pesquisa tenha sido aprovada pelo Comité de Etica em janeiro de 2022, optamos por iniciar as
atividades no inicio de marco, a fim de aguardar a formalizagdo dos tramites contratuais do pesquisador como
professor substituto do ILE-UERJ, que viria a lecionar a disciplina Lingua Inglesa 111 para o grupo pesquisado.
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pressdo do tempo, fato este que poderia gerar bloqueios ao recorrer @ memoria para o relato de
experiéncias.

As entrevistas semiestruturadas (Apéndices E e F), elaboradas a partir do modelo de
Daher (2016), foram compostas por oito perguntas abertas, favorecendo o detalhamento das
opinides e experiéncias dos entrevistados. Procurando identificar possiveis aproximacoes e/ou
distanciamentos nas opinides dos estudantes e professores participantes acerca do processo de
ensino-aprendizagem de pronuncia do inglés, partimos de um roteiro Unico cujas perguntas se
adaptassem aos dois contextos. Os relatos das entrevistas parecem refletir muitos pontos de
encontro entre as crengas das estudantes e as dos professores (dois substitutos, P1 e P2, e uma
associada, P3).

Eventualmente, recorremos as observacdes do diario de campo (capitulo 5), referentes
as aulas de pronuncia, que revelam crencas das alunas participantes, seja reafirmando ou
mesmo alterando uma crenga ja identificada nos outros instrumentos. Nesse caso, traremos
alguns excertos de falas das participantes para a presente analise.

Por fim, a aplicacdo do segundo questionario as discentes (Apéndice D), no final das
atividades, representou mais uma ferramenta de investigacdo da nossa proposta de ensino de
pronuncia do inglés. O questionario, desenvolvido no aplicativo Google Forms, continha seis
perguntas, sendo quatro do tipo dissertativas e duas objetivas (simbolizando o grau de
satisfacdo com as atividades). Logo, este instrumento procurou verificar a opinido das alunas
sobre as aulas de pronincia e se as mesmas contribuiram para o aprimoramento do
conhecimento tedrico-metodolégico sobre os sons da lingua inglesa. Seguindo 0s mesmos
procedimentos de aplicacdo do primeiro questionario, disponibilizamos o link de acesso as
alunas para que respondessem as perguntas fora do horario de aula, com o intuito de garantir

maior tempo para reflexao.

6.2 Crenca sobre a importancia da prondncia da lingua inglesa para a comunicacao

Esta crenca foi observada no primeiro questionario, na entrevista com as discentes e
nas observacOes realizadas durante as aulas (diario de campo). No primeiro questionario, as
perguntas 2 e 3 versavam, respectivamente, sobre a importancia da pronuncia no ensino do
inglés como LA e sobre a importancia da prondncia na comunicagcdo em uma LA. Para

responder a segunda questdo, as alunas deveriam julgar de (1) mais importante a (6) menos
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importante as seguintes habilidades: compreensdo de gramaética, producdo oral (speaking),
prondncia, producgdo escrita, leitura e compreenséo oral (listening). A pronuncia assumiu um
carater ndo prioritario de importancia, sendo-lhe atribuida a terceira (1 voto), quarta (2 votos),
quinta (1 voto) e sexta (1 voto) colocacGes. Como as respostas abrangem um intervalo
significativo, observamos que as participantes parecem acreditar que este componente tem
certa importancia, mas sendo subordinado aos itens que lideraram o ranking, a compreenséo e

a producao oral, conforme ilustrado pelo Grafico 1.

Figura 30 - Gréficos ilustrando a opinido das participantes sobre o grau de importancia das
habilidades na aprendizagem da lingua inglesa.

(1) mais importante 2) (3)

(4) (5) (6) menos importante

Fonte: O autor, 2022.

Essa questdo sobre a importancia das habilidades no ensino do inglés foi inspirada em
uma pergunta semelhante feita pelas pesquisadoras Brawerman-Albini e Kluge (2010), ao
conduzir um estudo de caso com 11 professores de inglés que atuavam em escolas da rede
publica do Parané sobre a pronuncia do inglés na formacé&o docente. Em seu estudo, as autoras
reportaram que seis dos onze professores pesquisados conferiram a quinta ou sexta colocagédo
a prondncia, ou seja, um carater ndo prioritario. No contexto da presente pesquisa,

observamos um resultado semelhante, visto que duas (das cinco) discentes participantes
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avaliaram a pronlncia na quinta e sexta posi¢des, ao passo que as demais atribuiram a esse
componente linguistico uma importancia intermediéria.

No tocante a importancia da proniincia na comunicagdo, tema da terceira questao, “Na
sua opinido, a pronuncia pode afetar a comunicagdo? De que maneira?”, as respostas foram
agrupadas por tema (Quadro 8), com grifos nossos®, sendo os mais frequentes: a
inteligibilidade na comunicacéo, a contextualizagéo e a influéncia das emog0es. Dessa forma,
percebemos que as estudantes reconhecem a importancia da prondncia na comunicagao, com
foco na capacidade de ser compreendido (inteligibilidade), caracteristica basilar para o ensino
comunicativo de pronuncia (CELCE-MURCIA et al., 2010; BARRETO; ALVES, 2012).

Quadro 8 - Respostas para a terceira questdo do questionario inicial.

Resposta

Temas

“Sim, dependendo do contexto em que a pessoa se
encontre. 1sso porque, as vezes, sem querer, a pessoa pode
causar falhas na comunicacao, ou até passar por situagdes
dificeis ou constrangedoras por conta da auséncia de
compreensdo.” (E1)

Inteligibilidade
Contexto

Emogdo (constrangimento)

“Sim, quando a incapacidade de produzir certos sons
acaba fazendo com que a pessoa diga algo diferente daquilo
que ela queria dizer, fazendo com que a comunicacdo nédo
seja efetiva.” (E2)

Acuracia

Inteligibilidade

“Acho que sim, até certo ponto. Caso a palavra seja
pronunciada de maneira incorreta, pode gerar confusao
no entendimento de uma das partes no discurso. Porém,
acho que a pronuncia perfeita ndo é necesséria, ja que a
prondncia de uma palavra é diferente em varios lugares.”
(E3)

Inteligibilidade
Variacgdo linguistica regional

tE)

Viséo da prontncia “perfeita

“Acho que a pronlncia garante uma seguranga e uma
liberdade maior na comunicacdo.” (E4)

Inteligibilidade
Emocéo (confianga)

“Sim, & medida que pode levar a mal-entendidos e
frustracdes entre os falantes de um didlogo. Essa
frustracdo, ao meu ver, vem de ndo conseguir transmitir
sua mensagem apropriadamente e devido a incerteza sobre
o que esta sendo ouvido.” (ES)

Inteligibilidade
Contexto
Emocéo (frustragdo)

Fonte: O autor, 2022.

% Em todos os trechos de fala presentes nesta dissertacéo, os termos grifados em negrito s&0 nossos.
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A crenca da importancia da prondncia na comunica¢do também foi identificada nas
entrevistas semiestruturadas, cuja primeira pergunta tinha como objetivo averiguar a
importancia do ensino de pronuncia para a formacdo docente. Destacamos, a seguir, as
respostas relevantes a esta crenca, presente nos excertos: “[...] [a pronuncia] é extremamente
importante para evitar problemas de comunicagdo, como nédo ser compreendido por outra
pessoa.” (E1) e “[...] O estudo da pronuncia é importante porque ela pode afetar a
comunicacdo.” (E4). Essas falas, portanto, reforcam a crenca de que a pronuncia pode afetar
a forma como nos comunicamos e somos compreendidos por outros falantes, corroborando o
argumento de que a pronuncia estad diretamente relacionada a inteligibilidade, conforme
defendido por Morley (1994), Pennington (1996) e Celce-Murcia et al. (2010).

Durante as aulas, essa crenca apareceu de forma recorrente, principalmente quando
abordamos os sons do morfema -ed ¢ do “th”, e os padrdes para o acento primario, seguidos
por afirmagdes do tipo “O importante é ser entendido.” e “Devemos priorizar a
comunicagdo.”. Entretanto, a0 compararmos essas respostas ¢ posicionamentos, observamos
uma contradi¢do na crenca da pronuncia como componente importante para a inteligibilidade
na LA; na primeira pergunta do questionario preliminar, a pronncia ocupou uma posi¢do nao
prioritaria dentre as demais habilidades para a aprendizagem do inglés, enquanto que nas
demais questdes analisadas acima (questionario e entrevista), a pronincia é tida como
importante para evitar “problemas de comunicagdo”.

Ainda, ao questionarmos de que maneira a pronuncia pode afetar a comunicacdo
(questdo 3 do questionario preliminar), as respostas compiladas no Quadro 8 apontam, como
principais causas: a inteligibilidade, mencionada por todas as alunas; o contexto como fator
importante para que a comunicacéo seja eficaz (E1 e E5); a contradicéo, na fala de E3, sobre o
fato de existir uma pronuncia “perfeita”, ao admitir que podemos pronunciar de maneira
“incorreta”, e de reconhecer que a pronuncia pode variar regionalmente; a acurécia (E2),
como a capacidade de articular os sons da LA; e as emogdes (E1, E4 e E5) como fatores que
atrapalham a comunicacdo, como 0 constrangimento, a inseguranca e 0 medo de errar
(frustracdo). Assim, reiteramos o posicionamento de Miccoli (2010), ao defender que as
emoc0Oes podem modular nossas crengas e atitudes. Dessa forma, o conhecimento acerca das
emocOes das participantes, no tocante ao estudo de pronuncia, é relevante para a nossa
pesquisa, pois pudemos, ao longo do processo, desenvolver estratégias e técnicas de ensino
com o objetivo de aumentar a confianga das alunas, tanto no ambito tedrico quanto no

metodoldgico.
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6.3 Crenca sobre a priorizagdo do ensino dos aspectos segmentais da lingua inglesa

Esta crenca foi observada tanto no discurso das alunas quanto no dos professores. No
primeiro questionario, as alunas demonstraram, ao refletir sobre sua trajetéria académica
como estudantes em cursos de idiomas, uma preocupacdo com 0S aspectos segmentais
(fonemas) da lingua inglesa. Como exemplo, destacamos a quinta questdo deste questionario,
que versava sobre suas potenciais dificuldades no tocante a pronuncia do inglés. As respostas,
apresentadas no Quadro 9, voltam-se para esse aspecto da lingua, referente ao nivel da

palavra, e ndo do discurso.

Quadro 9 - Respostas para a quinta questdo do questionario inicial.

Resposta Modelos / Aspectos presentes

“Sim, ndo de maneira geral, mas em alguns casos Aspecto segmental

especificos como alguns sons do ‘r’.” (E1)

“No geral, ndo tenho muitas dificuldades, a ndo ser com - Visdo da prontincia “perfeita”
algumas palavras. Mas me cobro muito em ter uma - Aspecto segmental
pronuncia "perfeita" e me incomodo muito quando
cometo erros de prondncia.” (E2)

“Geralmente n3o. Apenas dificuldade em algumas - Aspecto segmental
palavras especificas, mas ndo de maneira geral.” (E3)

“Algumas, principalmente quando se trata de advérbios - Aspecto segmental
(necessarily, por exemplo, j& foi um obsticulo). Além
disso, os classicos como throughout e thorough.” (E4)

“Até as aulas de speaking de Inglés 2, tinha bastante - Aspecto segmental
dificuldade para pronunciar o ""th'"; o ""u*" em up, cut;
alguns sons que ndo sdo pronunciados como em
"walk"; para saber quando deveria pronunciar o "i"
longo ou curto, assim como o o' longo ou curto.
Tenho dificuldade em pronunciar o **-ed" dos verbos no

passado. Ndo entendo bem como o [d] deve soar.” (E5)

Fonte: O autor, 2022.

Como é possivel observar, as dificuldades de pronuncia elencadas pelas participantes
compreendem, majoritariamente, os aspectos segmentais da LA, presentes no nivel da
palavra. A dificuldade em pronunciar as consoantes [r], [0] e [0] e as vogais [A], [i:] e [1]

corroboram os estudos de Lima Jr. (2010), Godoy; Gontow; Marcelino (2006), Silva (2018) e
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Zimmer; Silveira; Alves (2009), no tocante a pronuncia das vogais da lingua inglesa por
falantes brasileiros, e de Zimmer; Silveira; Alves (2009) acerca dos processos de transferéncia
fonético-fonoldgicas do portugués para o inglés, como a substitui¢do consonantal ([0] e [3]
realizados como [f] e [d], respectivamente). Ainda, a visao da pronuncia “perfeita” ¢ retomada
por E2, que associa esta “proeza” ao fato de pronunciar as palavras corretamente. Mais
adiante retornaremos a esta questdo ao discorrer sobre a crenga da existéncia de uma
pronuncia “perfeita”.

Durante as aulas, as observacGes frequentemente realizadas pelas alunas
compreendiam 0s aspectos segmentais. Estamos cientes, conforme relatado no capitulo
anterior, de que a disciplina Lingua Inglesa Ill tem como foco o estudo dos aspectos
segmentais, uma vez que os prosodicos sdo abordados com profundidade em Lingua Inglesa
IV. Entretanto, ao trabalharmos os tipos de acento, caracteristica suprassegmental, as
principais perguntas estavam associadas a pronuncia (e ocorréncia) de determinado som na
palavra.

Esta crenca também foi identificada na fala dos trés professores entrevistados, ao
responder a sexta pergunta da entrevista, relacionada a possivel existéncia de dificuldades que
seus alunos tenham enfrentado ao estudar a pronuncia do inglés. As respostas encontram-se
reproduzidas abaixo. Nas falas de P1 e P2, observamos que os principais obstaculos estavam
relacionados ao estudo dos aspectos segmentais, como o reconhecimento e a aplica¢do do IPA

em transcri¢Ges e na distincdo de fonemas vocalicos.

Eles tinham dificuldade em fazer a conexdo conceitual entre os simbolos fonéticos e
as letras. (P1)

As maiores dificuldades foram na transcricdo fonética e na distingdo das vogais
curtas e longas. (P2)

A dificuldade maior, embora o0 mais importante fossem 0s aspectos
suprassegmentais, sio os sons individuais, como a produgdo do “th” e certas
vogais, além da entonacdo das tags. Isso ndo é o0 que pode causar o
misunderstanding. (P3)

Ainda, P3 observa que, embora 0s aspectos suprassegmentais sejam responsaveis por
grande parte dos casos de ma compreensdo na LA, como defendido por Celce-Murcia et al.
(2010), visdo com a qual concordamos, sdo nos segmentais que os licenciandos geralmente

encontram dificuldades. Esse posicionamento revela a sedimentacdo da crenca de que o
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estudo dos segmentos deve ser priorizado nos curriculos dos cursos de Letras, mesmo
ocorrendo de forma descontextualizada, como apontado por Burgess e Spencer (2000) e Silva
Jr (2017), com o objetivo de desenvolver a precisdo (acuracia) na fala do futuro professor.
Trabalhar com apenas um aspecto linguistico ndo garante o éxito do aprendiz ao se comunicar
em uma LA (ALVES, 2012). Dessa forma, esperamos, ao longo das aulas ministradas, ter
contribuido para que as alunas reconhecessem a importancia do didlogo entre ambos 0s

aspectos a fim de que a comunicacéo ocorra de forma inteligivel.

6.4 Crenca no uso de uma variante hegemonica como Unico modelo para as aulas de

pronuncia

Embora as palavras “sotaques” e “variagdes” tenham sido frequentemente proferidas
pelas alunas durante o curso, comentarios relacionados a visdo de uma pronuncia “perfeita” e
a predilecdo por uma variante essencialmente hegemoénica, como o RP e o GA, eram
constantes. No primeiro questionario, este tema esteve presente nas respostas as perguntas 3,
5, 6 e 7, cujos trechos selecionados sdo apresentados abaixo. Na terceira pergunta, sobre a
importancia da prondncia na comunicacdo, E3 apresentou uma postura contraditéria ao
defender a existéncia de uma prontncia “perfeita”, mesmo nao sendo necessaria, e o fato de
gue a pronuncia de uma palavra pode variar regionalmente. Identificamos na quinta pergunta,
sobre suas possiveis dificuldades com a prondncia do inglés, a supervalorizacdo da pronuncia
“perfeita” por parte de E2 (“me cobro muito em ter uma pronuncia ‘perfeita’”),
provavelmente uma variante hegemonica a qual lhe foi ensinada durante sua formacgdo no
curso de idiomas.

Ainda na fala de E2, agora na sexta questdo, sobre a importancia da pronuncia na
aprendizagem dos seus (futuros) alunos, observamos a expressao “dominar a prontincia”, que
reforca a visdo de que o professor € um modelo de pronincia a ser seguido, como articulado
por Celce-Murcia et al. (2010), relacionada a crenca de que existe uma homogeneidade na

pronuncia de uma lingua, provavelmente referindo-se a uma variante de prestigio social.

Acho que sim, até certo ponto. Caso a palavra seja pronunciada de maneira
incorreta, pode gerar confusdo no entendimento de uma das partes no discurso.
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Porém, acho que a pronuncia perfeita ndo é necessaria, ja que a pronudncia de uma
palavra é diferente em varios lugares. (E3, questdo 3)

[...] Mas me cobro muito em ter uma pronincia "perfeita’ e me incomodo muito
quando cometo erros de pronancia.” (E2, questdo 5)

E importante como professor dominar a prondncia para poder articular os sons de
forma clara para que os alunos possam entender e identificar os sons sendo
produzidos. (E2, questdo 6)

Ja a sétima pergunta, “Vocé acredita que uma aula de pronuncia do inglés deva
considerar somente as variagdes tidas como de prestigio, como o “Received Pronunciation” ¢
o “General American™? Justifique.”, revelou pensamentos divergentes sobre o trabalho com
as variaces linguisticas em sala de aula. As participantes reconhecem a importancia de
apresentar os diferentes sotaques aos alunos, uma vez que a comunicacdo em inglés podera
acontecer entre falantes de diferentes nacionalidades. Entretanto, E2 e E5 acreditam que o
aprendizado de uma LA deva focar em uma variante, a que se adapta a contextos e registros
diversos, caso contrario, o excesso de informacdo sobre as variacdes poderia confundir o
aprendiz e dificultar o ensino de prondncia. Observemos, a seguir, as respostas para esta

pergunta.

[...] Assim como sabemos algumas das muitas variagfes da Lingua Portuguesa no
Brasil, também acho importante saber das variacdes do Inglés. (E3)

Apesar de serem variagdes de prestigio e, por consequéncia, consideradas como
padrdo, penso que seria interessante estar exposto a diferentes pronuncias de
inglés que fogem dessa linha, tendo em vista que essas ndo serdo as Unicas variagdes
encontradas pelos alunos futuramente. (E4)

[...] a0 mesmo tempo que acho que pode ajudar a/o aluna/o a se adaptar a uma
pronincia que lhe agrade (por exemplo, algumas palavras pronunciar em inglés
britanico é mais confortavel pra mim do que no inglés estadunidense e vice-versa),
penso que pode gerar informacéo demais e acabar confundido. (E5)

Acredito que o aluno deve estar ciente de que ha variantes da lingua inglesa, é
importante ele saber da existéncia dessas variantes, mas acho que o aprendizado
tem sim que ser focado em uma das variantes, pelo menos a principio, para
facilitar o aprendizado. Uma vez que o aluno ja domine o idioma, a exposi¢do a
outras prondncias pode enriquecer o seu conhecimento. (E2)

Acredito que o aluno deva estar preparado para entender o inglés falado de qualquer
pessoa, independentemente da origem, pois o idioma inglés é falado no mundo
inteiro. Assim, o aluno precisa estar preparado para os desafios da compreenséo
desse idioma falado por pessoas com sotaques diferentes. (E1)
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Esse pensamento sobre a priorizacdo de uma variante de maior alcance reflete a visao
tradicional do ensino de linguas adicionais, que se limita a abordar variacfes e contextos com
0s quais os aprendizes terdo maiores chances de lidar. Ademais, esse posicionamento parece
dialogar com a auséncia de um repertério metodoldgico consistente para 0 ensino de
pronuncia, que a integre ao estudo do léxico e da estrutura, conforme argumentado por Celce-
Murcia et al. (2010), Barreto e Alves (2012) e Alves (2012). Como exemplo dessa articulacéo
integrada, podemos citar o uso de uma variagdo regional do inglés como tema central da aula,
a partir do qual os contetdos gramatical, lexical e fonoldgico seriam introduzidos, ensinando
ainda como os aprendizes poderiam agir frente a diferencas na lingua, com o intuito de
desenvolver uma comunicacdo eficaz.

Como as crencas sao construidas a partir de nossas experiéncias sociais (BARCELOS,
2001; MICCOLI, 2010), a quinta questdo da entrevista procurou investigar quais variacoes
linguisticas do inglés foram ensinadas a essas alunas durante sua formacdo académica, e, na
perspectiva dos docentes, quais variacdes costumam ser abordadas em suas aulas. Nesse
sentido, E1, E2 e E4 mencionaram o General American® (GA) e o Received Pronunciation
(RP), E3 comentou que, no ultimo ano do curso (nivel avancado), o professor abordava
falantes da Jamaica e da india, ao passo que E5 disse ter estudado apenas o GA. Na
concepcao dos professores, as variantes RP e GA pautaram as suas aulas de fonética e
fonologia, mas enfatizaram a existéncia de outros sotaques, uma vez que a lingua é uma

“entidade viva”.

Lembro que, durante o avancado, no Ultimo ano do curso, o professor colocava
audios ou videos com jamaicanos e indianos falando em inglés. (E3)

Trabalhei o aspecto entidade viva, variante, da lingua. Eu usei o0 RP e o IPA para
as aulas. (P1)

Eu usei o Standard American e o British, mas deixei claro que néo existe um
sotaque “padrio”. (P2)

Usei muito os “padrdes” American English e British English, mas mostrei que
havia outras muitas variagdes. E bom mostrar que ha a prépria producdo do
falante. (P3)

61 Também denominado Standard American English (KRETZSCHMAR, 2004).
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A partir dos relatos dos professores acima, percebemos que suas aulas de prondncia
parecem abragar o conceito de variagdo linguistica, destacando, na fala de P3, a visdo de que o
falante, ao aprender uma LA, se apropria dessa nova lingua e constroi uma identidade a partir
das suas interacGes sociais (GRADDOL, 2006), ou seja, sua prépria producdo compreende
uma variagéo da lingua.

Logo, sobre as variagdes linguisticas do inglés abordadas nas aulas, os trés professores
demonstraram uma preocupacdo em informar seus alunos sobre os diferentes falares e
sotaques, embora o ensino das variagdes hegemdnicas (GA e RP) tenha predominado. O
relato das alunas também aponta para a predominancia dessas variagdes durante o estudo do
inglés em cursos. Esse uso frequente da variacdo classificada como Inglés Padrdo® é comum
no ensino de idiomas. Isso se justifica pelo fato de que a variante padrdo, alicercada em
pilares historicos, econdmicos, politicos e sociais, € a mais difundida globalmente, permeando
as esferas académica e profissional. Assim, em uma perspectiva do inglés como lingua franca,
por exemplo, 0s seus usuérios teriam mais chances de obter éxito na comunicacdo ao utilizar
uma variacdo sedimentada em diversos segmentos da sociedade (TRUDGILL, 1999).

No entanto, a lingua, por ser um sistema dinamico, ajusta-se aos diferentes propdsitos
comunicativos regulados pelas situacdes e interacfes entre falantes. Nesse sentido, é
importante, ao se estudar uma LA, reconhecer a existéncia de variagdes regionais e sociais
(especialmente as ndo-hegemdnicas) nos niveis morfolégico, sintatico, semaéntico e
fonoldgico. Dessa forma, contribuimos para que as identidades e culturas dos seus falantes
sejam respeitadas e valorizadas. Faz-se necessario, portanto, que essa visdo sobre a
predominancia das variagdes hegemdnicas no ensino de linguas adicionais seja
constantemente investigada, visando oferecer ao docente uma reflex&o sobre a importéncia de
abragar as variacOes, em seus diferentes niveis, de forma a suscitar mudancas de acfes e
crengas. Como professores de lingua inglesa, é nosso dever preparar os alunos para que sejam

capazes de:

[...] lidar com todas as formas de falar inglés. Isso requer um bom “jogo de cintura”,
ou seja, uma habilidade de se adaptar & maneiras mais diferentes de falar inglés. [...]
Cabe ao professor do World English expor a seus alunos a um grande nimero de
variedades de ritmos e sotaques, pouco importando se eles sdo “nativos” ou nao.
(RAJAGOPALAN, 2009, p. 45-46)

62 Sobre o Inglés Padréo (Standard English), Strevens (1981) o define como uma variante linguistica de alcance
global, cujo uso educacional é universalmente aceito, e que abrange um nimero irrestrito de sotaques.
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6.5 Crenca sobre o0 ensino de pronuncia ser mais significativo quando articulado com os

demais componentes linguisticos

Esta crenca esta diretamente relacionada ao ensino comunicativo de pronuncia de
lingua inglesa, cuja principal caracteristica é o desenvolvimento da competéncia comunicativa
do aprendiz a partir do dialogo entre os diferentes componentes linguisticos (prondncia,
gramatica e léxico), conforme argumentado por Celce-Murcia et al. (2010), Barreto e Alves
(2012) e Alves (2012). Nessa abordagem, que prevé o uso de diferentes técnicas de ensino
(repeticdo e instrucdo explicita) e o trabalho com os aspectos segmentais e suprassegmentais,
a prondncia é ensinada de forma contextualizada, a partir de uma fun¢do comunicativa que
destaca a sua importancia para o discurso, visando a comunicacdo inteligivel (MORLEY,
1994).

Como esta crenca opde-se a visdo de que a pronuncia é um componente acessorio no
ensino de linguas, subordinada ao estudo do Iéxico e da estrutura, decidimos investigar,
durante todo o curso, e através dos diferentes instrumentos empregados, como as alunas
acreditam que o ensino de pronincia do inglés deva ocorrer. Para isso, no questionario
preliminar, perguntamos as participantes como se deu o0 ensino de prondncia da lingua inglesa
durante a sua formacéo, e quais técnicas foram utilizadas para esse fim (questéo 4). As cinco
respostas abordaram a mesma técnica, a repeticdo. Todas as respondentes mencionaram que,
paralelamente ao curso regular, desenvolveram o habito de ouvir masica e assistir a filmes e

séries na lingua-alvo. A respeito da repeticdo, E4 comentou sobre 0 seu aparente insucesso:

A maneira como aprendi a pronincia foi muito falha, tanto que sou bastante
insegura para falar. O recurso de que me lembro consistiu na correcdo da palavra
pronunciada errada, seguida da pronincia correta e repetigdo dela por parte do/a
aluno/a. (E4)

No curso de inglés, era utilizado quase 0 mesmo recurso, CDs com pessoas falando
e a repeticao deles, o professor repetindo a palavra até que a gente entendesse como
ele estava falando. (E5)

Muita repeticéo. (E2)

Acho que poderia ser mais explorado. Os professores na época utilizavam muito
recurso de audio para a repeti¢do de palavras. (E1)

Durante meus anos de curso de inglés, eu precisava observar e repetir o que 0s
professores diziam. (E3)
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A primazia pela repeticéo, técnica mencionada por todas as participantes, referente aos
seus estudos em cursos de idiomas, acentua a presenca da abordagem intuitivo-imitativa no
ensino de prondncia da lingua inglesa, em detrimento da instrucdo explicita. Vale reforcar, no
entanto, que a repeticdo é apenas uma das técnicas de ensino de pronlncia, e que a sua
articulagdo em conjunto com o uso explicito dos recursos fonético-fonologicos (abordagem
analitico-linguistica), como a leitura dos simbolos e a realizacdo da transcricdo fonética, se
necessario, tende a ser mais eficiente para os aprendizes (SANTOS, 2017). Ainda, esses
resultados apontam para um ensino de pronuncia descontextualizado, sem relagdo com as
demais fungdes do discurso, pratica contréria aos preceitos da Abordagem Comunicativa,
como debatido por Celce-Murcia et al. (2010) e Jones (2002). Nessa perspectiva, 0 conceito
de inteligibilidade ¢ posto de lado, abrindo caminho para o tradicional modelo do “falante
ideal”, cuja prontncia tende a ser imitada. Por mais que as falas das participantes revelem
parte de sua trajetoria académica, e ndo crencas propriamente ditas, esse registro nos serve de
insumo para verificar, durante as demais atividades, se essas experiéncias como estudantes
influenciaram, de alguma forma, na construcdo de suas crengas sobre o ensino e a
aprendizagem de prondncia.

Para obtermos um relato mais detalhado sobre suas experiéncias prévias, propusemos
trés perguntas na entrevista semiestruturada, questdes 2, 3 e 4, aos dois grupos participantes.
Assim, as alunas puderam refletir sobre sua trajetoria académica e os professores, sobre sua
pratica pedagdgica no tocante ao ensino de prondncia do inglés. A segunda pergunta
objetivou obter um breve relato das experiéncias das participantes nos seguintes contextos:
com as disciplinas da graduacdo e durante sua formagdo em cursos de idiomas (para as
alunas), e ao lecionar esse contetido na UERJ (para os professores). Conforme apresentado
acima, todas as alunas mencionaram que, durante seus estudos em cursos de inglés, a
pronuncia s6 fora ensinada através da repeticédo, e que, na graduacédo, este componente ainda
ndo havia sido abordado formalmente em uma disciplina® (o que viria a acontecer em Lingua
Inglesa Il e 1V).

Em se tratando dos professores, as experiéncias relatadas ilustram dois cenarios: o

ensino regular presencial e o ensino remoto emergencial durante a pandemia de COVID-19.

% No curso de Letras - Inglés do ILE/UERJ, as disciplinas Lingua Inglesa I a IV, com 90 horas cada, sdo
divididas em trés componentes (grammar, writing e speaking). Como a prondncia é importante para o
desenvolvimento da oralidade do aprendiz, nos surpreende que as alunas ndo tenham tido contato com o ensino
de prondncia nas aulas de speaking das disciplinas anteriores (L. Inglesa | e 11), admitindo-se que o ensino de
pronUncia pode ocorrer de diferentes formas, mesmo sem a explicitacdo do IPA. Como essas disciplinas
trabalham com o género apresentacéo oral, o estudo dos aspectos suprassegmentais, relacionados as intengdes
dos falantes (entonacéo, acento e ritmo), poderia ser de grande utilidade.
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Os dois professores substitutos informaram que s6 haviam ministrado a disciplina Lingua
Inglesa Il de forma remota, ao passo que a professora associada ja havia atuado com a
fonética e a fonologia do inglés no periodo anterior a pandemia. Tendo isso em vista, P1 e P2
disseram que o fato de as aulas terem sido online dificultou o ensino de pronuncia, visto que o
contato com os alunos ficou, de certa forma, comprometido. J& P3, ainda no regime
presencial, mencionou ter trabalhado com jogos, sites e demais recursos/atividades ludicas
para facilitar o ensino dos sons do inglés e dinamizar as aulas.

Foi no ensino remoto durante a pandemia. Tentei fomentar a criticidade dos alunos

sobre a importéncia de estudar a pronuncia e como ela é importante para a

comunicagdo. O trabalho online ndo foi satisfatorio. Essas disciplinas precisam de
certo contato. (P1)

O ensino remoto foi um grande desafio para o ensino de fonética. A gente nédo via
os alunos, muitos tinham problemas de conexao. [...] O ensino de fonética tem que
ser contextualizado. Busquei alinhar o uso da fonética a préatica docente. (P2)

Eu trazia jogos e brincadeiras para deixar a aula mais ludica. Comecei com a
pratica de uso e, refletindo sobre como ensinar, usei o material da Celce-Murcia
[et al., 2010], que apresenta formas de trabalho com a prontncia em sala de aula,
com valorizagdo de imagens e cores, e mostrei que existia outra forma para além da
transcrigdo, mas também ensinei a ler a transcrigdo no diciondrio. [...] Com o passar
do tempo, fui buscando atividades online, como jogos, sites e aplicativos, e pedi aos
alunos para pensarem em planos de aula, sempre mantendo a parte lidica e
pensando na aplicacdo em sala de aula. (P3)

As falas dos professores, portanto, refletem uma preocupacdo em que o ensino de
pronincia aconteca de forma significativa para os futuros docentes, aliando teoria a pratica.
P3, por exemplo, procurava diversificar o ensino de fonética e fonologia através da utilizacéo
de diferentes recursos, como os tecnoldgicos digitais, a fim de que seus estudantes pudessem
aprender e, posteriormente, desenvolver seu repertdrio técnico acerca do tema. Ademais, P1 e
P2 chamam atencdo para os desafios do ensino remoto emergencial, modalidade na qual
lecionaram, como a falta de uma interacdo instantdnea e problemas de conexdo. Essa
preocupacdo dos trés professores em enfatizar a importancia da prondncia na comunicagao e
prezar pela implantacdo de técnicas e metodologias de ensino que auxiliem o docente em
formag&o na sua pratica pedagogica ilustra a crenca de que o0 ensino de pronuncia de uma LA
tende a ser significativo quando ocorre em didlogo com as demais func¢des do discurso,
objetivando o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos falantes.

As perguntas 3 e 4 voltam-se para a mesma tematica, a pratica docente, envolvendo,
respectivamente, 0s seguintes assuntos: a metodologia de ensino empregada e 0S recursos

utilizados nas aulas. No tocante a metodologia, as cinco alunas relataram a repeticéo, a partir
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de uma gravacdo de audio ou da fala do professor, como técnica predominante durante sua
formagdo em cursos de inglés, destacando a correcdo oral imediata (on the spot), como
podemos observar na fala de E5. Em se tratando dos recursos para o estudo de pronincia, as
alunas relataram se lembrar de que seus professores utilizavam o CD com os textos gravados
por falantes cuja primeira lingua era o inglés (E5), e apenas E3 reportou que também eram
apresentados em sala trechos de séries televisivas para ilustrar sotaques e entonacao.

Os professores trabalhavam com repeticdo e corregdo on the spot. Nas aulas de
conversacdo, o professor geralmente corrigia quando eu falava errado. (ES5,
questdo 3)

A abordagem era focada em conseguir reproduzir situagdes cotidianas. A prondncia
era secundaria. Ndo havia recursos extras para trabalhar a pronincia, apenas o CD.
(E5, questdo 4)

CD e trechos de séries para observarmos os sotaques, as pausas € o flow da voz nos
didlogos [entonagdo]. (E3, questdo 4)

As duas falas de E5 corroboram a crenca, ainda presente em muitos materiais de
ensino (CELCE-MURCIA et al., 2010), de que a pronuncia € secundaria na aprendizagem de
uma LA, justificando o seu ensino de forma dissociada dos demais componentes linguisticos,
ocorrendo apenas durante atividades de producdo oral (“conversagdo”). A auséncia de
técnicas e recursos variados para esse fim, como relatado pelas alunas, ratifica a pouca
importancia conferida ao ensino de pronuncia. Contudo, alguns esforcos para tornar esta
tarefa mais significativa parecem ter ocorrido durante a formacao de E3, que apontou 0 uso de
trechos de séries para apresentar aspectos prosédicos do inglés (entonacdo).

Prosseguindo com a analise das respostas as questdes 3 e 4, agora a partir do ponto de
vista dos professores, identificamos que a metodologia de ensino de prondncia oscilava entre
a reproducdo da teoria apresentada, como a discriminagé@o dos sons e a transcri¢cdo fonética, e
a reflexdo sobre os contextos e formas de ensinar. P1, por exemplo, relatou ter ensinado,
remotamente, sobre o aparelho fonador e a articulagdo dos sons, utilizando, como recursos, 0s
materiais compartilhados por outros colegas docentes e videos da internet mostrando a
producdo das vogais e consoantes.

P2, também inserido no contexto das aulas remotas, mencionou ter ministrado a
disciplina de forma sincrona (aulas ao vivo) e assincrona (Sem interacdo instantanea),
disponibilizando materiais para leitura e exercicios de transcrigdo. Os recursos utilizados por

esse professor compreenderam slides e o material compartilhado pelos demais professores. A
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professora P3, por outro lado, relatou ter elaborado suas aulas de pronuncia de forma a
desenvolver a competéncia comunicativa dos seus estudantes, a partir de atividades Iudicas e
do uso de diferentes recursos, como jogos, musicas, videos e sites, dialogando, ainda, com

outras variagdes para além das consideradas “Standard”.

Trabalhei com exercicios de reconhecimento dos sons e transcri¢ao fonética. (P1)

Utilizei um material j& preparado e adaptei com videos sobre o alfabeto fonético e
reconhecimento dos sons. Passei um trabalho para cada unidade trabalhada,
contando com consulta no dicionario, transcricdo e marcacao de stress. [...] (P2)

Desenvolvi atividades ladicas, como jogos, mdsicas, sites, com foco na
comunicacao. [...] Eu também trabalhei com os alunos a criagéo de planos de aula
sobre a prondncia do inglés. (P3)

A partir dos relatos dos professores acima, no tocante a metodologia, percebemos que
P1 e P2 focaram no desenvolvimento da competéncia linguistica do docente em formacao,
através de atividades que contemplassem a percepcdo e producdo dos sons e a transcricdo
fonética. Entretanto, esses professores ndo relataram o estimulo a pratica docente, como a
elaboracdo de atividades e técnicas visando auxiliar os futuros professores a ensinar a
pronuncia de forma contextualizada. Talvez isso ndo tenha ocorrido devido as dificuldades
impostas pelo regime remoto emergencial, tema evocado inUmeras vezes durante as
entrevistas. Por outro lado, P3 parece ter conseguido inserir atividades ladicas em diferentes
formatos nas aulas, a fim de engajar os alunos e, em conjunto com a criacdo dos planos de
aula, ampliar o seu repertério metodolégico.

Durante as aulas de pronincia, uma observagdo das alunas que nos chamou atencao
ocorreu logo na terceira semana de aula, ao mencionarem a facilidade de inserir as atividades
de prondncia (jogos e trabalho com pares minimos) nas aulas regulares em escolas e cursos de
idiomas, pois séo relativamente simples de serem reproduzidas/adaptadas e séo apresentadas
de maneira contextualizada, com foco no uso dos sons na comunicagdo. A fim de investigar se
as alunas apresentaram alguma mudanga, ainda que timida, nas crencas sobre o aprendizado
de prondncia do inglés, elaboramos duas perguntas no segundo questionario, aplicado no final
do semestre letivo.

Diante disso, a terceira e a quarta perguntas do questionario final objetivaram,
respectivamente, obter um relato sobre o que mais chamou a aten¢do das alunas durante o
curso e verificar se as alunas pretendiam utilizar o conhecimento adquirido na disciplina em

sua futura pratica docente. As respostas a terceira pergunta, em sua maioria, apontaram para
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as atividades voltadas para o ensino comunicativo de pronuncia, como em: “As propostas
didaticas e dindmicas para pensar o ensino de fonética e fonologia de forma pratica em sala de
aula.” (E2) e “A maneira como o topico foi tratado, com exemplos do nosso dia a dia
pautados na teoria, mas ainda dindmicos, com o auxilio de labirintos e outros jogos, foi
fundamental para que nos engajassemos com o assunto do semestre.” (E4). Essas falam
traduzem duas preocupagdes com o ensino de pronincia na formagéo de professores: a unido
teoria-pratica, com o foco na comunicacao, e a selecéo de recursos e atividades para este fim.
As respostas redigidas para a quarta pergunta revelaram, com excecdo de E1, que ndo
pretende lecionar, que as alunas estdo inclinadas a utilizar o conhecimento teorico-
metodologico adquirido na disciplina futuramente com seus aprendizes, demonstrando, ainda,
certa seguranca em selecionar recursos e adaptar materiais. Um destaque nas falas ficou por
conta do Modelo de Ensino Comunicativo de Pronuncia (CELCE-MURCIA et al., 2010),
adotado como referéncia para que o ensino de pronuncia seja significativo. Alguns trechos
encontram-se a seguir:
[...] os 5 topicos do "A Communicative Framework for Teaching Pronunciation” de
Celce-Murcia et al. sdo bem necessarios, e achei bem dindmicos e interessantes
de se fazer em sala de aula, fazendo uso de jogos online e atividades praticas que
envolvem o aluno na matéria. Também na aula em que o professor apresentou 0s
recursos do Google, sites que mostram pronuncias, que gravam a fala, etc. Foram

todos muito bons de saber e que provavelmente usarei no meu futuro profissional e
académico. (E3)

O méximo possivel. A maioria, quica tudo que foi visto ao longo do curso é super
relevante, o contelldo em si, a abordagem, as atividades super dindmicas, as
ferramentas, as propostas tedricas de estruturas de aulas...pretendo usar tudo.
(E5)

A partir do Communicative Framework, penso que seria possivel trabalhar a
pronincia de forma contextualizada, para além do esquema de repetigdo (que ndo
é dispensavel, mas ndo deveria ser o Gnico aplicado). (E4)

A partir desses trechos, percebemos a relevancia que as alunas conferiram aos
diferentes recursos para o0 ensino de pronuncia, bem como a abordagem comunicativa, em que
a pronuncia, vista como um componente linguistico importante para a comunicagdo, é
ensinada de forma contextualizada, sem que a repeticdo (abordagem imitativo-intuitiva) seja a
unica técnica valida. Acreditamos, portanto, que nossa proposta de ensino tenha contribuido
para ampliar o conhecimento das estudantes acerca de diferentes técnicas voltadas para o

ensino comunicativo de pronuncia, bem como para questionar suas crencas sobre existéncia
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de uma pronuncia “perfeita” e sobre a énfase no ensino dos aspectos segmentais, contrarias ao
ensino comunicativo (CELCE-MURCIA et al., 2010).

6.6 Crenca sobre a importancia do estudo da pronancia na formagéo docente

A oitava (e Ultima) pergunta do primeiro questionario objetivou investigar a opinido
das estudantes sobre a importancia do conhecimento tedrico acerca da pronincia do inglés na
formagdo docente. Todas as respostas foram positivas, frisando que “A partir do
conhecimento de fonologia somos capazes de entender como 0s sons sdo produzidos e isso
ajuda a identificar as dificuldades do aluno e a montar estratégias de abordagem que
possibilitem aperfeicoar a producdo de determinados sons.” (E3). Outra respondente
referiu-se a autorreflexdo sobre os préprios conhecimentos da pronuncia da lingua inglesa e
como o estudo tedrico pode ajudar na futura pratica docente, “estou descobrindo novas
dificuldades e erros que eu cometia no inglés antes de saber sobre a maneira correta de
pronunciar ou como nossas articulacbes agem na hora de falar a palavra e isso pode me
ajudar na hora de lecionar.” (E4). Nesta fala de E4, identificamos novamente a crenca na
existéncia de um “modelo” de pronuncia considerado “correto”, excluindo, assim, demais
variantes. Ademais, a resposta unanime das estudantes reforca a crenca na importancia da
instrucdo explicita no ensino de prondncia na formacdo de professores, como apontado por
Lima Jr (2010) e Alves (2012).

O mesmo tema esteve presente na sétima pergunta da entrevista. Nesse sentido, as
alunas responderam positivamente a importancia do estudo desse componente linguistico,
reforcando a possibilidade de “ajudar os alunos a minimizar dificuldades na comunicacgao”
(E2) e “se comunicar com maior confianca, ja que passamos a entender melhor o que o outro
diz” (E5). Ainda, E1 destaca, no tocante a sua area de atuacdo profissional, que o estudo dos
processos fonético-fonoldgicos da LA “auxilia no trabalho do intérprete de linguas,
facilitando a compreensdo do que ¢ dito”, e E4 considera o estudo da transcri¢do fonética
importante para que “o professor compreenda 0S processos sonoros que ird ensinar”. Para
os professores entrevistados, seus alunos parecem reconhecer a relevancia do estudo da
pronuncia na sua formag¢do, uma vez que “auxilia na comunicacdo com falantes de diferentes
partes do mundo” (P2) e “permite uma aplica¢ao dos conceitos futuramente em sala de aula”
(P3).
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Esta pergunta, portanto, revela que ambos os grupos acreditam que o estudo tedrico
acerca da pronuncia do inglés é de grande importancia para a formacao docente, pois favorece
a comunicacao inteligivel e capacita o professor para o seu ensino. Essa visao esta presente,
principalmente, na fala de E4, que defende o estudo da transcricdo fonética na graduacao,
como argumentado por Alves (2012), ao posicionar-se a favor da instrucdo explicita como
ferramenta facilitadora da compreensao dos processos fonético-fonoldgicos da lingua inglesa.

Por fim, para validarmos a crenca na importancia do estudo da prondncia durante a
formacgdo docente, apresentamos as respostas a segunda questdo do questionario final, que
versava sobre este tema. Todas as respostas foram positivas, dentre as quais destacamos 0s
seguintes trechos:

[...] antes eu acreditava que prondncia no Inglés era mais com repeti¢do, mas
depois das aulas consegui ver outros métodos de ensinar e também de aprender.
(E3)

[...] aprender sobre fonética me fez ver com maior clareza quais podem ser as
principais dificuldades de prondncia para os alunos. (E4)

Eu deixei de fazer as aulas em um periodo anterior por considerar que a matéria
ndo estava sendo abordada da melhor maneira, principalmente por acreditar na
importancia do conteddo para a minha formagdo. O conhecimento de fonética e
fonologia nos possibilita aperfeicoar o nosso uso do idioma, entender melhor as
dificuldades dos nossos alunos e desenvolver mecanismos que possam ajudar 0s
alunos com o processo de aprendizado da lingua inglesa. (E2)

Sem davida alguma, ndo s6 por ter me dado mais seguranga com a lingua. Mas por
ter fornecido ferramentas pedagogicas Uteis para serem aplicadas na sala de aula.
(E5)

Apesar de eu ndo querer seguir a docéncia, as aulas me ajudaram muito no meu
préprio estudo e na minha preparacdo de aprendizado do idioma para concursos.
(E1)

As falas das alunas parecem reconhecer a importancia do estudo da prondncia do
inglés para a sua formacdo. E3, inicialmente, acreditava que a repeticdo era a técnica mais
utilizada no ensino de pronuncia, crenga comum no ensino de linguas adicionais, mas, apos as
aulas, outras metodologias ganharam a sua atencdo, possivelmente ilustrando o
posicionamento de Barcelos (2004) acerca da mudanca de crengas com base na pratica
docente, ou, nesse caso, ainda na formacgéo docente. As falas de E4 e E2 refletem uma atengéo
voltada para o diagndéstico de potenciais dificuldades que os alunos brasileiros possam ter com
a pronudncia do inglés, dialogando com nossa proposta de ensino, voltada para a realidade dos
falantes do portugués brasileiro. E2 ainda menciona que desconsiderou cursar a disciplina

anteriormente, também durante a pandemia, pois “a matéria ndo estava sendo abordada da
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melhor maneira”, o que sugere que a nossa abordagem de ensino se diferencia das outras de
alguma forma, aparentemente atendendo aos interesses dessa aluna.

E5, ao retomar a crenca da inseguranca dos docentes ao ensinar os aspectos fonético-
fonologicos de uma LA, aponta que, a partir das nossas aulas, sua confianca sobre o contetdo
tedrico da disciplina aumentou, com destaque para 0s recursos pedagogicos voltados para a
pratica docente. Por fim, E1, mesmo ndo pretendendo atuar na docéncia, parece reconhecer a
importancia do estudo dos sons do inglés para ser aplicada em outras areas. Diante do
exposto, acreditamos que as aulas de pronuncia tenham atendido as expectativas das
estudantes, correspondendo a um referencial tedrico e metodoldgico substancial que as
capacite para atuar na docéncia e em outras areas em que a comunica¢do em lingua inglesa

esteja presente.

6.7 Crenca de que os recursos tecnoldgicos digitais favorecem o ensino e a aprendizagem

de pronuncia

Diretamente relacionada com um dos objetivos dessa pesquisa, a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos digitais no ensino comunicativo de prondncia do inglés, esta crenca foi
identificada na entrevista com os docentes e no questionario final. Na quarta pergunta da
entrevista, os professores responderam sobre o0s recursos utilizados em suas aulas de
pronuncia.

Eu me baseei nos materiais ja montados (UERJ) e videos do YouTube para mostrar

a articulacdo dos sons. (P1)

Slides, aulas sincronas a cada 2 semanas e videos do YouTube e sobre intonation.
(P2)

Eu trazia jogos e brincadeiras para deixar a aula mais ludica. Comecei com a
pratica de uso e, refletindo sobre como ensinar, usei 0 material da Celce-Murcia
[et al., 2010], que apresenta formas de trabalho com a prondncia em sala de aula,
com valorizagdo de imagens e cores, e mostrei que existia outra forma para além da
transcrigdo, mas também ensinei a ler a transcrigdo no diciondrio. [...] Com o passar
do tempo, fui buscando atividades online, como jogos, sites e aplicativos, e pedi aos
alunos para pensarem em planos de aula, sempre mantendo a parte ludica e
pensando na aplicacdo em sala de aula. (P3)

Segundo os relatos dos docentes, percebemos que P1 e P2 valeram-se de videos para

elucidar (e exemplificar) os conceitos e processos estudados. Ja P3 informou ter introduzido
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uma diversidade de recursos pedagdgicos, inclusive os tecnoldgicos digitais, nas aulas de
pronuncia, além de estimular a elaboracdo de planos de aula. Esta visdo, unindo teoria a
pratica (docente), alinha-se com as necessidades de um curriculo voltado para o ensino
comunicativo de pronuncia nos cursos de graduacdo em Letras (BURGESS; SPENCER,
2000; BARRETO; ALVES, 2012; ALVES, 2012; SILVA JR, 2017).

No questionario final, a crenca sobre a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos digitais no
ensino de prondncia esteve presente na sexta (e ultima) pergunta, que propunha levantar

criticas e sugestdes das alunas sobre as aulas ministradas. Dentre as respostas, destacamos:

Todas as aulas foram do meu agrado. Os sites, jogos e videos me ajudaram a
aprender mais sobre a fonética do inglés e a me sentir confiante para ensina-la.
(E4)

Né&o acredito que alguma parte precise ser melhorada porque o professor apresentou
bastante dominio sobre o assunto e sobre o0 uso das tecnologias, que foram um plus
para as aulas. Estou bastante satisfeita. (E3)

Adorei aprender sobre a teoria e ver que temos diferentes ferramentas digitais ao
nosso alcance para aprender e ensinar. (E5)

Observamos, portanto, que as tecnologias digitais representam um recurso pedagogico
relevante para o ensino de pronuncia do inglés, devido a sua versatilidade, facilidade de uso, o
fornecimento de feedback imediato sobre as atividades, o dinamismo e o estimulo ao trabalho
colaborativo e a interagdo. Entretanto, sabemos que 0 acesso a esses recursos pode ndo ser
democratico, o que nos leva a pensar na necessidade de adaptar determinadas atividades para
outros formatos. Assim, no capitulo 5, durante a descricdo das aulas (e atividades),
sinalizamos aquelas em que o docente podera realizar adaptacdes mais facilmente, de acordo

com os recursos disponiveis e necessidades dos seus aprendizes.

6.8 Reunindo as crencgas e tecendo comparagdes com outros estudos

Nesta secdo, reunimos as crencas dos dois grupos participantes, identificadas a partir
de seus discursos registrados pelos diferentes métodos de producdo de dados que utilizamos,
com o intuito de tecer comparacfes entre 0 que 0s participantes consideram valido para o

ensino de pronuncia do inglés e as crencas sobre 0 mesmo tema reportadas em outros estudos.
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Assim, procuramos, nesta secdo, verificar se a nossa proposta de ensino comunicativo de
pronuncia, com o auxilio das tecnologias digitais, contribuiu para desenvolver o repertorio
tedrico-metodoldgico das futuras docentes.

No tocante ao estudo das crencas dos participantes, o primeiro questionario revelou
que as cinco alunas acreditam que a pronincia € um componente importante para a
comunicagdo, porém adquire uma posicao intermediaria de importancia quando comparada as
habilidades de compreensao oral e de producdo oral. Outra crenca identificada, que dialoga
com os estudos de Celce-Murcia et al. (2010); Alves (2012); Barreto e Alves (2012), refere-se
ao fato de que os exercicios de repeticdo ndo se fazem suficientes para o ensino de pronincia,
0 que nos permite refletir sobre a validade da instrucdo explicita (LIMA JR, 2010), e de forma
contextualizada, como técnica facilitadora da aprendizagem de prondncia de inglés, com foco
na comunicacdo. Ademais, as alunas parecem acreditar na existéncia de uma pronincia
“correta” ou, até mesmo, “perfeita”, possivelmente se referindo a uma variante hegemonica,
sendo qualquer desvio a essa forma, considerado um erro. Por fim, todas as alunas conferem a
pronuncia do professor o carater de modelo a ser seguido pelos aprendizes, cabendo ao
profissional saber articular os conhecimentos tedrico e metodoldgico da fonética e da
fonologia da lingua inglesa (HAUS, 2018; SILVA; CAVALCANTI, 2019; MARTINS, 2020).
Entretanto, mesmo apresentando uma aparente predilecdo pelo ensino das variantes
hegemonicas, em especial 0 RP e 0 GA, as estudantes consideram valido apresentar os
diferentes sotaques aos alunos, visto que a comunicacdo em inglés pode ocorrer entre pessoas
de diferentes nacionalidades.

Através das entrevistas semiestruturadas, também identificamos algumas crencas
sobre 0 ensino e aprendizagem de pronuncia dos dois grupos participantes. Como a aplicacao
do primeiro questionario antecedeu as entrevistas com as alunas, pudemos investigar, com
maior profundidade, a construgdo de suas crencas. Nesse sentido, identificamos que as
crengas sobre a pronuncia “correta” e de seu cardter ndo prioritario no ensino de uma LA sdo
provavelmente oriundas de suas experiéncias durante sua formagdo em cursos de idiomas,
cujas aulas de pronuncia aconteciam, majoritariamente, pela repeticdo descontextualizada de
palavras ou frases, geralmente proferidas por um falante de inglés como primeira lingua.
Ainda, observamos que as emocdes das alunas (inseguranca e frustragcdo, como o medo de
“errar”), relatadas em suas falas, muito provavelmente contribuiram para a construcéo (e
manutenc¢do) da crenca acerca da pronuncia “perfeita”. Este episddio ilustra o posicionamento
de Barcelos (2001; 2004) e Miccoli (2010) sobre como as experiéncias e as emog0es muitas

vezes modulam nossas crencas e suscitam determinadas aces.
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Ainda sobre as entrevistas com as discentes, identificamos, a partir de suas
experiéncias, a crenga de que a utilizacdo de diferentes recursos tecnoldgicos auxiliam no
estudo, inclusive autbnomo, de pronuncia, como assistir a filmes, séries e videos, escutar
musica e podcasts e jogar. Essas tecnologias estiveram presentes em nossa proposta de
ensino, pois também acreditamos que os recursos tecnoldgicos, especialmente os digitais,
podem potencializar o ensino de linguas adicionais (YOSHIDA, 2018). As participantes
também consideram o estudo dos fonemas e da transcricdo fonética importante para a
formacéo do professor, que compreenderd melhor os processos fonoldgicos que ird ensinar.

A partir das entrevistas conduzidas com os trés docentes da UERJ, constatamos que
todos acreditam que ndo exista uma pronuncia “correta” ou sotaque “padrao”, e que, ao
aprender uma LA, o aprendiz adquire uma nova identidade, fruto de sua interacdo social
através da lingua. Em se tratando das aulas online, durante o periodo pandémico, dois dos
professores (P1 e P2) acreditam que essa modalidade emergencial tenha comprometido o
ensino de prondncia. Sobre o0 método de ensino, os professores compartilham a crenca de que
0 ensino de pronuncia tende a ser mais significativo para os aprendizes quando ocorre de
forma integrada aos demais componentes linguisticos, e que, consoante o discurso de P3, 0s
docentes em formacdo devem aprender sobre técnicas de ensino de pronuncia. Logo,
inferimos que as crencas dos professores entrevistados dialogam com os pressupostos de um
ensino comunicativo de pronuncia, embora somente P3 tenha manifestado a preocupacao com
o0 desenvolvimento do repertério metodolégico do futuro profissional.

Sobre o segundo questionario, respondido pelas alunas no final do curso, com foco em
verificar suas impressdes sobre as aulas ministradas para a sua formacdo e posterior préatica
pedagdgica, a crenga na reproducao de um modelo “correto” de prontincia, antes defendida no
primeiro questionario e nas entrevistas, ndo foi resgatada neste momento; ao invés disso, 0
foco dos comentarios deu lugar a selecdo e utilizacdo de atividades e recursos que viabilizem
0 ensino de pronuncia do inglés para aprendizes brasileiros. Sobre esse aspecto, as alunas
relataram estar mais confiantes, tedrica e metodologicamente, para 0 ensino comunicativo
deste componente linguistico, indo ao encontro dos nossos objetivos de pesquisa.

Assim como apontado pelos participantes em suas crengas, 0 ensino de prondncia deve
ser contextualizado, dinamico e atender as necessidades dos aprendizes. Portanto, nossa
proposta de ensino foi estruturada de forma a contemplar essas questdes e, a0 mesmo tempo,
atender a uma demanda no campo da Linguistica Aplicada ao ensino de linguas, o ensino de
pronuncia na formacdo docente com vista a contribuir para a pratica pedagogica (BURGESS;
SPENCER, 2000; DELATORRE, 2007; SILVA JR, 2017; BRAWERMAN-ALBINI,
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KLUGE, 2010). Dessa maneira, procuramos desenvolver uma metodologia que aliasse o
conhecimento tedrico de fonética e fonologia da lingua inglesa ao desenvolvimento de
técnicas e aplicacdo de recursos que priorizassem a selecdo, adaptacéo e criacdo de atividades
voltadas para o ensino comunicativo de prondncia, contribuindo, assim, com a ampliacédo do
arsenal pedagdgico do futuro docente (CELCE-MURCIA et al., 2010).

Nesse sentido, as diferentes atividades e recursos propostos compreenderam: videos
ilustrando a producdo dos fonemas, sua ocorréncia no discurso, processos fonologicos e
sotaques; sites com o alfabeto fonético interativo, dicas de estudo, jogos, exercicios de
compreensdo auditiva e de transcricdo, e com um panorama teérico acerca das variacGes
linguisticas na lingua inglesa; softwares e aplicativos gratuitos para dispositivos méveis que
estimulam o estudo e a aplicacdo da fonética e da fonologia do inglés; e sugestdes de
adaptacdo de alguns recursos e atividades para diferentes ambientes, incluindo aqueles em que
haja restricdes quanto ao uso de equipamentos eletrénicos digitais. Procuramos, também,
propor atividades que atendessem ao Modelo de Ensino Comunicativo de Prontncia (CELCE-
MURCIA et al., 2010), em suas diferentes etapas, trabalhando tanto com o0s aspectos
segmentais quanto 0s suprassegmentais, embora grande parte do contetdo programatico da
disciplina Lingua Inglesa Ill envolva o estudo dos fonemas, e priorizando as duas primeiras
etapas, descricdo e analise e discriminacdo auditiva, pois requerem maior conhecimento
tedrico do professor.

Paralelamente as aulas de pronuncia, as impressdes do pesquisador foram registradas
em seu diario de campo online, responsavel por oferecer uma visdo holistica acerca do
problema investigado. O texto do didrio compreendeu as seguintes observacdes gerais: ao
assistir a um trecho do filme My Fair Lady (1964), as alunas julgaram a acéo do professor em
querer transformar o inglés da vendedora de flores como preconceito linguistico, o que aponta
para a questdo do respeito aos diferentes falares e ao reconhecimento de que a aprendizagem
de uma lingua gera impactos em nossas identidades; a aparente facilidade de inserir exercicios
que abrangem os pares minimos contextualizados as aulas regulares; a dificuldade na
producdo de alguns sons, como [A], [3:], [0], [0] € 0 “I-escuro”, que foram minimizadas com a
ilustracdo do aparelho fonador e a realizacdo de exercicios; a preocupagdo em memorizar as
nomenclaturas para classificacdo das vogais, acdo esta que foi desencorajada, visto que, em
caso de necessidade, a consulta poderia ser realizada nos materiais de referéncia; a dificuldade
na transcricdo (ou reconhecimento) de palavras com silent consonants, que foi contornado
com a apresentacdo de uma lista com seus casos mais recorrentes; a surpresa com a variagcao

na prondncia do sufixo -ed e o fato de ndo a terem estudado no curso de idiomas; a recorrente
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crenga da pronuncia “correta”, agora presente ao indagar sobre como articular os sons do -ed;
e a contestacdo diante da importancia aparentemente exagerada conferida aos fonemas do
“th”, [0] e [0], uma vez que existem variagdes em que essas consoantes sao pronunciadas de
outra forma, como no Cockney accent.

Integraram, ainda, o texto do diario comentérios sobre as avalia¢des realizadas (provas
e trabalhos), que apontaram para uma compreensdo madura e uma articulacdo segura dos
conceitos apresentados no curso (vide comentarios e notas discriminados no capitulo 6). A
atividade avaliativa que propusemos, com o intuito de reunir os conteudos tedrico e
metodoldgico estudados, foi a elaboracdo do plano de aula de pronuncia (Anexos F, G e H).
Ficamos satisfeitos com os trés planos entregues, que, mesmo com a necessidade de alguns
ajustes, demonstraram uma consulta atenta as leituras recomendadas e uma confianca na
selecdo e adaptacdo de atividades e recursos que contemplem um ensino de prondncia
contextualizado, significativo para os aprendizes e estimulando a comunicacéo inteligivel.

Diante do exposto, acreditamos que nossa proposta de ensino de prondncia tenha
atendido as expectativas e necessidades das alunas participantes, uma vez que, ao propor uma
abordagem de ensino que une teoria a pratica, visando a atuacdo docente, e orientada para as
realidades (contextos) dos aprendizes brasileiros, as alunas se sentiram mais confiantes para
ensinar a pronuncia da lingua inglesa de forma integrada, com o objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa de seus futuros alunos. Partindo do pressuposto de que a
articulacdo dos sons da LA pode influenciar na compreensdo, as discentes validaram a
importancia do conhecimento fonético-fonoldgico na formacdo do professor, cuja pronincia
serd um dos modelos para os aprendizes.

Em relacdo a metodologia de ensino de pronincia, inferimos que a crenca das alunas
de que a repeticdo ndo seria suficiente para este fim, identificada no primeiro questionario,
auxiliou no planejamento de nossas aulas, que procuraram, a cada tema, inserir um conjunto
de atividades com recursos variados que contemplassem o ensino dos aspectos segmentais e
suprassegmentais do inglés, contribuindo para o seu repertério metodologico. Assim, nédo
somente estaria a licencianda praticando e consolidando o conteddo apresentado, como
também estaria aprendendo a como ensinar. Vale ressaltar que a nossa metodologia foi um
dos assuntos mais comentados (e elogiados) pelas alunas no segundo questionario.

Sobre o ensino de fonética e fonologia do inglés no ILE/UERJ, podemos inferir, a
partir das falas dos professores pesquisados, que h& uma preocupacdo em apresentar as
variagOes linguisticas regionais, no nivel fonolégico, com o foco na compreensdo. Contudo,

com as adversidades do periodo pandémico, os professores P1 e P2, que assumiram a
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disciplina Lingua Inglesa Ill, relataram ter apresentado dificuldades na sua condugdo no
formato online, o que pode ter contribuido para a predominancia do ensino tedrico com
destaque para exercicios de transcricdo. Entretanto, tendo a presente pesquisa acontecido no
mesmo cenario de aulas remotas devido a pandemia de COVID-19, acreditamos que, N0 NOSSO
contexto de atuagdo (turma reduzida, estudantes e professor com acesso estavel a internet), foi
possivel articular teoria e pratica docente sem grandes dificuldades. Na visdo de P3,
professora associada, suas aulas, antes da pandemia, ja contemplavam o ensino integrado de
pronuncia, com um olhar atento para a pratica docente.

Sobre as crencgas das alunas, percebemos que suas experiéncias prévias contribuiram
para a construcdo da crencga de que a pronuncia considerada “correta” é aquela articulada por
falantes do Inglés Padrdo como primeira lingua. Contudo, ainda no inicio das atividades, as
alunas demonstraram acreditar que a repeticdo ndo deveria ser o Unico método de ensinar 0s
sons da LA, questionando a metodologia através da qual foram ensinadas em sua trajetéria em
cursos de idiomas. Como as crengas sdo construidas a partir de nossas interacBes sociais
(PAJARES, 1992; BARCELOQOS, 2001), inferimos que, durante seus estudos de lingua inglesa,
as alunas, de forma geral, foram expostas a um ensino de pronuncia desarticulado dos demais
componentes linguisticos, sendo-lhe atribuido um carater de acessorio na aprendizagem desta
lingua, ja que ndo havia uma reflexdo acerca da producdo do som e suas implicacbes no
discurso. Este fato esta diretamente relacionado a atuacdo do professor, que, caso ndo tenha
tido uma formacéo que contemplasse um ensino integrado de pronuncia, tendera a abordar os
sons da LA de forma segmentada e intuitiva. Ademais, o material didatico adotado pelas
instituicdes de ensino, o tempo de aula e o contetdo cobrado nas avaliagcbes podem privilegiar
0 ensino de gramatica e vocabulario (SILVA JR, 2017; SHAH; OTHMAN; SENOM, 2017).
Dessa forma, reconhecendo que a metodologia utilizada pelo docente ird influenciar as
chances de éxito no ensino de prondncia (DERWING; MUNRO; WIEBE, 1998), € essencial
que o professor em formacao aprenda sobre diferentes técnicas que favorecam essa pratica,
considerando as necessidades de seus aprendizes para o aprimoramento da competéncia
comunicativa.

Analisando o discurso das participantes, através dos questionarios e entrevistas,
notamos a preocupacao inicial em aprender sobre a fonética e a fonologia do inglés e de obter
um direcionamento metodoldgico sobre como ensinar (e aplicar) esse contetido futuramente.
O diario de campo auxiliou na observacdo de que, durante as aulas, conforme o conteudo
tedrico era abordado, seguido por atividades praticas e dicas de estudo, que contemplavam as

variacdes linguisticas e que orientavam o professor para as principais necessidades no estudo
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de pronancia dos aprendizes brasileiros, as participantes comentaram sentir seguranca na
implantacdo, ou mesmo elaboragdo, desse tipo de atividades. A selecdo dos recursos
tecnoldgicos foi apontada pelas alunas como de grande utilidade, tanto como aporte teorico
para um estudo continuo quanto como ferramenta pedagogica.

Portanto, diante do cenério apresentado, compreendemos que nossa proposta de ensino
de prondncia contribuiu para a formacgdo das licenciandas participantes da pesquisa e, com
base em suas respostas ao segundo questionario, que encerrava o curso, identificamos que as
quatro alunas que pretendem lecionar manifestaram o interesse em implantar o ensino
comunicativo de prondncia em suas aulas, afirmando se sentir confiantes para aplicar os
repertorios tedrico e metodoldgico aprendidos na disciplina. Além disso, acreditamos que
nossa proposta de ensino venha preencher uma lacuna nos estudos sobre o processo de
ensino-aprendizagem de linguas adicionais, pois considera 0 contexto importante para o
desenvolvimento de um ensino que integre a prondncia aos demais componentes linguisticos
e introduz as tecnologias digitais como ferramentas facilitadoras da aprendizagem,

dinamizando as aulas e fomentando a autonomia do discente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A prondncia constitui um componente linguistico de extrema relevancia para uma
comunicacdo inteligivel. Seu ensino, no entanto, € muitas vezes preterido quando comparado
ao estudo da gramética e do vocabulario, fato este que pode ser observado, em uma
perspectiva diacrénica, nos diferentes métodos e abordagens de ensino de linguas (CELCE-
MURCIA et al., 2010). No cenario atual, influenciado pelas constantes mudancas
tecnoldgicas que impulsionam o processo de ensino-aprendizagem, o ensino de pronuncia de
uma lingua adicional ocorre, majoritariamente, através de duas técnicas: a repeticdo e a
instrucdo explicita. Quando combinadas, essas técnicas podem oferecer resultados proficuos e
duradouros aos aprendizes (LIMA JR, 2010; ALVES, 2012).

Entretanto, o ensino de pronuncia tende a ser mais significativo quando ocorre de
maneira contextualizada, em didlogo com os demais componentes linguisticos e funcbes
comunicativas, ja que se objetiva desenvolver a competéncia comunicativa dos aprendizes,
com foco na capacidade de ser compreendido (inteligibilidade). Assim, faz-se necessario que
o0 docente tenha um sélido conhecimento dos aspectos fonético-fonoldgicos da lingua-alvo e
uma competéncia técnica bem desenvolvida para selecionar, elaborar e adaptar atividades que
irdo facilitar (e dinamizar) o ensino de prondncia, como através da utilizacdo das tecnologias
digitais.

Portanto, com o0 objetivo de contribuir com avancos para esta area de estudo, a
presente pesquisa, qualitativa, de viés interpretativista e do tipo estudo de caso, objetivou
verificar as contribui¢fes que uma proposta de ensino comunicativo de prondncia da lingua
inglesa, pautada na articulacdo dos conhecimentos tedrico e metodoldgico, e com o auxilio
das tecnologias digitais, pode oferecer & formacdo (e consequente préatica) docente dos
graduandos em Letras Inglés da UERJ. Como objetivos especificos, buscamos: (1) selecionar,
adaptar e criar atividades para o ensino comunicativo de pronuncia do inglés; (2) desenvolver
uma proposta de ensino de fonética e fonologia que una teoria a pratica; (3) potencializar as
aulas de pronuncia com a utilizagdo de recursos tecnologicos digitais; e (4) contribuir para a
construcdo de uma proposta de formacdo de professores voltada para o desenvolvimento do
repertorio metodologico sobre o ensino de pronuncia do inglés.

Para tanto, foram ministradas, remotamente, 30 horas de aulas de prondncia, de
fevereiro a junho de 2022, para as estudantes matriculadas na disciplina Lingua Inglesa IlI,

das quais cinco concordaram em participar desta pesquisa, respondendo a dois questionarios,
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sendo entrevistadas e tendo a sua producéo (atividades e avaliagdes) registrada para posterior
andlise. Integraram ainda a pesquisa a entrevista realizada com trés docentes do ILE/UERJ e
as impressdes do pesquisador, sobre o curso de prondncia, narradas em seu diario de campo
online.

Como o intuito dos questionarios e das entrevistas foi obter um relato sobre as
experiéncias das estudantes e professores sobre o ensino de pronuncia do inglés, e
reconhecendo que as experiéncias relacionadas a aprendizagem de linguas modulam crencas
que, por conseguinte, podem suscitar determinadas acdes (MICCOLI, 2010), analisamos 0s
dados gerados a luz do estudo das crencas no campo da Linguistica Aplicada (BARCELOS,
2001; 2004), tecendo comparagdes com demais crencas sobre este tema identificadas em
outros estudos (SHAH; OTHMAN; SENOM, 2017; BETTONI; CAMPOS, 2017; SILVA,
CAVALCANTI, 2019; MARTINS, 2020), procurando, por fim, compreender como as
crencas das alunas participantes poderiam influenciar a sua pratica pedagogica.

Assim como Barcelos (2001; 2004), entendemos por crenca a forma de pensamento
construida a partir de nossas experiéncias e interacdes sociais, cuja investigacdo contribui para
a compreensao das acdes e escolhas dos aprendizes e professores de linguas e para a formacéo
docente no tocante a tomada de decisdes de cunho metodolégico. Dentre as trés abordagens
de estudo de crencas apontadas pela autora, normativa, metacognitiva e contextual, esta
pesquisa se enquadra no campo contextual, por considerar o contexto (de atuacdo do
professor) um elemento fundamental para a construcdo das crencas, que estdo passiveis de
reformulacbes (mudancas). Essa abordagem prevé o uso de diferentes instrumentos para a
geracdo de dados, como 0s questionarios, as entrevistas, as observacdes de aulas, o diario de
campo, entre outros que convirjam para uma Vvisdo macro do objeto de estudo, como foi 0
caso dos utilizados neste estudo.

As crengas das alunas revelaram que a prondncia adquire uma importancia
intermedidria no ensino de linguas, embora seja reconhecida como de extrema relevancia para
a comunicagdo, e a necessidade de um direcionamento metodoldgico que contemple
diferentes técnicas sobre como ensina-la aos aprendizes brasileiros. Ainda, as alunas, em sua
maioria, acreditam na existéncia de uma pronuncia “correta”, provavelmente uma variante
hegeménica com a qual estudaram, mas compreendem que a lingua varia em diferentes
regides, estratos sociais e contextos, ndo devendo os multiplos falares serem alvo de
preconceito. Mesmo apresentando um discurso aparentemente contraditorio, marcado pela
retérica que eleva uma variante “padrdo” da lingua a posicdo de “modelo correto” a ser

seguido, as participantes respeitam e acreditam na importancia de abordar as demais variacdes
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em sala de aula. Esse discurso paradoxal, muito provavelmente ligado as crengas dos
graduandos, que refletem certas experiéncias de suas trajetdrias académicas, também foi
identificado nos estudos de Haus (2018) e Martins (2020).

Ainda no campo dos estudos de crencas, as falas das alunas evidenciam uma maior
preocupacdo em articular os fonemas da lingua inglesa, ou seja, 0s aspectos segmentais,
conguanto os suprassegmentais (prosodicos) sejam 0s aspectos que mais frequentemente
causam falhas (ou mal-entendidos) na comunicacdo, conforme argumentado por Celce-
Murcia et al. (2010), e reiterado pela professora P3. A fim de demonstrar como a prosédia
influencia na comunicagdo, propusemos atividades voltadas para a identificacdo da
acentuacdo (parte do conteudo da disciplina ministrada) e suas implica¢fes no discurso.

A analise das atividades propostas e desenvolvidas nas aulas e dos recursos
tecnoldgicos digitais utilizados para auxiliar no ensino de pronincia revelou que os sons da
lingua inglesa podem ser ensinados por meio da instrugdo explicita (interfaces Fraca e Forte)
e de forma contextualizada, corroborando o Modelo de Ensino Comunicativo de Prondncia
(CELCE-MURCIA et al., 2010). Durante o curso, e mais expressivamente no segundo
questionario, as alunas demonstraram acreditar na eficacia deste modelo e confianca em
aplica-lo em suas aulas. Sobre os recursos tecnolégicos (sites, aplicativos para celular e
softwares), as estudantes os consideraram extremamente Uteis no ensino de prondncia, pois
auxiliam o professor no estudo continuo sobre os aspectos fonético-fonoldgicos do inglés e no
desenvolvimento de seu repertorio metodoldgico, uma vez que abordam atividades de facil
reproducdo e adaptacdo nos mais variados contextos, que tendem a dinamizar as aulas, e
prezam pelo fornecimento de feedback aos usuérios, funcdo importante para fomentar o
estudo autdnomo do discente.

As minhas impressdes registradas no diario online contribuiram para o constante
monitoramento das atividades desenvolvidas, como identificar areas ou assuntos que
precisariam de maior atencdo, que, nesse caso, foram o estudo das vogais centrais e a
pronancia do sufixo -s, investigar as observacOes -e eventuais crengas - das alunas e
documentar as atividades e avaliagbes desenvolvidas. Nesse sentido, observamos que as
estudantes obtiveram éxito nas avalia¢des (vide notas e comentarios sobre as atividades no
capitulo 6), em especial na elaboracdo de um plano de aula de pronuncia, que, mesmo com a
necessidade de ajustes, demonstrou maturidade na compreensédo do contetdo e sua articulacéo
metodoldgica. Assim, acreditamos que o estimulo ao desenvolvimento (e adaptacdo) de
materiais direcionados para a pratica pedagdgica é de grande importancia para a formagéo

docente.
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Também auxiliou na conducdo desta pesquisa a entrevista realizada com o0s trés
professores do ILE/UERJ que ja haviam ministrado a disciplina Lingua Inglesa Ill. Seus
relatos nos foram relevantes, pois pudemos identificar como o ensino de pronuncia do inglés
acontecia em dois cenarios bem distintos: antes e durante a pandemia de COVID-19. Desde
marco de 2020, em decorréncia da pandemia do coronavirus, as aulas das instituicdes de
ensino publicas e privadas do pais migraram para o ambiente online (ensino remoto
emergencial). Em decorréncia da instabilidade deste momento, professores e alunos, muitas
vezes sem treinamento ou recursos proprios, tiveram que encontrar no ciberespaco e nas
TDIC a solugéo para a manutencdo das aulas. Nesse sentido, os professores substitutos P1 e
P2 alegaram que o ensino de pronincia foi comprometido, uma vez que enfrentaram
dificuldades de instabilidade na conexdo e na possivel adaptacdo dos materiais a0 novo
ambiente, 0 que pode explicar a énfase dada ao estudo tedrico, em detrimento das
metodologias de ensino. P3 (professora associada), por outro lado, atuou no cenario pré-
pandemia e relatou ter conseguido adotar uma abordagem de ensino que contemplasse 0s
conhecimentos tedrico e metodoldgico da fonética e da fonologia do inglés. Os relatos dos
professores, portanto, nos estimulou a aprofundar nesta pesquisa o estudo sobre as TDIC que
abordam a pronuncia do inglés, procurando, com o nosso plano de aula, propor um modelo de
ensino de prondncia que contemple também a formacdo continuada do professor, abordando
tanto um referencial teérico para a aprendizagem ou reciclagem de conceitos quanto um guia
pratico de atividades e metodologias.

A analise dos dados, por conseguinte, nos orientou para responder as perguntas de
pesquisa. Em nossa primeira pergunta, procuramos investigar como a prondncia do inglés
poderia ser ensinada aos professores em formacéo a fim de contribuir para sua futura préatica
pedagdgica. Os dados gerados revelam que uma abordagem comunicativa pautada no ensino
dos aspectos segmentais e suprassegmentais da lingua inglesa, valendo-se da instrugéo
explicita contextualizada, e considerando as variagdes e as necessidades dos aprendizes, seja
eficaz para um ensino de prondncia significativo e orientado para o desenvolvimento de uma
comunicacao inteligivel.

A segunda pergunta propunha reconhecer quais aspectos sonoros da lingua inglesa
(segmentais, fonemas, ou suprassegmentais, prosodia) sdo considerados relevantes pelos
participantes para o ensino de pronuncia. Para o grupo de professores pesquisados, ambos 0s
aspectos devem ser abordados, com destaque para a prosodia, presente na fala de P3, pois é o
componente que geralmente causa mais falhas na comunicagéo, visto que lida com intengoes

dos falantes, expressas pela entonacdo, ritmo e acentuacdo. Para as alunas, no entanto, a
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preocupacdo com a articulagdo dos segmentos esteve frequente em seus discursos, refletindo a
crenga da pronudncia “correta”, em que a produgdo dos sons passa a receber o foco da atengdo
dos aprendizes, ao invés da comunicacdo propriamente dita.

Buscamos, em nossa terceira pergunta de pesquisa, investigar como as tecnologias
digitais poderiam potencializar o ensino de pronlncia, com destaque para o estimulo a
autonomia dos alunos. Assim como descrito na fundamentacdo teérica (DANELUCI, 2015;
YOSHIDA, 2018), todos os participantes, professores e estudantes, reconheceram que 0s
recursos tecnoldgicos digitais auxiliam no (auto)estudo continuo e, como ferramentas
pedagogicas, dinamizam as aulas, exploram diferentes contextos e variagfes linguisticas,
motivam os aprendizes que estdo em constante interacdo no ciberespago (LEVY, 1999) e
facilitam o estudo autbnomo por parte do discente, visto que grande parte desses recursos
oferece feedback aos seus usuarios e promove a interacéo e o compartilhamento de atividades.

Acreditamos, portanto, que esta pesquisa tenha contribuido para avangos nos estudos
acerca do ensino de pronuncia do inglés como LA, a partir de uma metodologia cujos
diferentes instrumentos de investigacdo reconhecem a importancia de um ensino que integra a
pronuncia aos demais componentes linguisticos, em prol da comunicacao inteligivel. Para que
iSSO ocorra, € preciso, portanto, que o professor, ainda durante sua formacao, desenvolva um
repertério teérico-metodoldgico consistente e diversificado sobre o estudo dos sons da lingua-
alvo, aumentando a sua confianca para a conducdo dessa tarefa (CELCE-MURCIA et al.,
2010; ALVES, 2012; BARRETO; ALVES, 2012; SILVA JR, 2017). Por fim, as tecnologias
digitais representam um recurso proficuo para o ensino e a aprendizagem de prondncia, tendo
0 seu sucesso vinculado a forma como o professor ira utiliza-las no contexto escolar.

Retomando minhas motivacOes para a realizacdo desta pesquisa, a afinidade com os
estudos da fonética e da fonologia da lingua inglesa e a vontade de ensina-los de forma
significativa aos meus alunos e de auxiliar os professores (em formacéo) nessa tarefa, acredito
que este trabalho tenha contribuido para amadurecer o0 meu conhecimento tedrico na area e
acerca do estudo das crencas na Linguistica Aplicada. Compreender as motivacfes, emocoes
e crencas dos participantes revelou-se fundamental para desenvolver uma proposta de ensino
gue contemplasse o contetudo programatico da disciplina Lingua Inglesa 111 em didlogo com
atividades praticas que pudessem ser reproduzidas pelas licenciandas futuramente, atendendo
aos seus interesses. Reconhego, ainda, que ministrar a disciplina na condi¢éo de professor
substituto do ILE/UERJ, especialmente no periodo pandémico, permeado por instabilidades

de diferentes naturezas, foi um desafio e uma grande oportunidade para aprimorar minha
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pratica pedagdgica em novos contextos e ambientes, além de ter proporcionado maior
autonomia no desenvolvimento e monitoramento continuo das atividades de pesquisa.

A partir da minha experiéncia como professor substituto, ministrando diferentes
disciplinas de Lingua Inglesa, e das constantes conversas com minha orientadora, observamos
que a pronuncia pode ser ensinada nas disciplinas que trabalham com a oralidade, mesmo sem
abordar conceitos que serdo estudados em fonéetica e fonologia. Por exemplo, nas disciplinas
L. Inglesa | e Il, o componente speaking € abordado no género apresentacdo oral, em que 0s
alunos aprendem sobre técnicas de apresentacéo nas esferas pessoal, profissional e académica.
Em L. Inglesa VI, a oralidade € trabalhada através do discurso jornalistico. Em L. Inglesa VI,
com foco na estrutura tematica da lingua, a entonagdo tem papel relevante na construgdo de
significado. Logo, questdes como acentuacdo, ritmo e entonacdo (suprassegmentos) poderiam
ser trabalhadas nessas disciplinas, visando a inteligibilidade na comunicacdo em diferentes
registros e reforcando a importancia da pronuncia como componente linguistico.

Para concluir este texto, informamos que o presente estudo ndo se encerra por aqui; ao
contrario, futuras investigacoes se fazem necessarias para a melhor compreensao do ensino de
pronincia na formacdo docente e seus desdobramentos (crencas, pratica pedagdgica,
desenvolvimento de material didatico, avaliacfes, tipos de correcdo, variagBes linguisticas,
entre outros). Nesse sentido, sugerimos que os colegiados dos institutos e faculdades de Letras
reflitam sobre a possibilidade de adaptar seus curriculos das disciplinas de fonética e
fonologia de linguas adicionais de forma a atender as demandas de um ensino reflexivo,

comunicativo e inclusivo. “Wouldn't it be loveRIy?”%*

% Titulo de uma das cangdes do musical “My Fair Lady”, de Lerner e Loewe.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Estudante

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa intitulada
“Ensino de pronuncia de lingua inglesa na formagao de professores: integrando as tecnologias
digitais a pratica docente”, conduzida por Victor Gil Mazzoleni Reis. Este estudo tem por
objetivo verificar as contribui¢cfes que uma proposta de ensino comunicativo de pronuncia de
lingua inglesa, com o auxilio das tecnologias digitais, pode oferecer para o aprimoramento da
formacéo - e prética - docente dos licenciandos em Letras — Inglés da UERJ.

Vocé foi selecionado(a) por estar regularmente matriculado(a) na disciplina “Lingua
Inglesa III” e por ter mais de 18 anos. Sua participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer
momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa,
desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Os principais riscos para o0 desenvolvimento da presente pesquisa compreendem o0
constrangimento, o receio de cometer erros durante as aulas ou ter sua identidade revelada, e,
caso o0 semestre letivo permaneca no formato remoto emergencial, vale destacar a falha ou
instabilidade na conexdo dos aparelhos eletrénicos com o provedor de internet. Com o intuito
de minimizar alguns desses riscos, iremos prezar por um ambiente acolhedor, valorizando o
dialogo e incentivando a participacdo e a colaboracdo. Os erros serdo tratados como parte do
processo de ensino e aprendizagem, e 0 anonimato sera assegurado sempre que solicitado.

Sua participacdo na pesquisa ndo € remunerada nem implicara em gastos para 0s
participantes.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder a questionarios e entrevistas
semiestruturadas, participar das atividades propostas durante as aulas, que podem incluir
gravacdo de voz, utilizacdo de softwares e sites e demais recursos escritos e tecnologicos,
como parte integrante da disciplina “Lingua Inglesa III”.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. Vale reforcar que o
anonimato serd garantido e, caso vocé nao se sinta confortavel para realizar alguma das
atividades propostas ou divulgar determinado resultado, ainda que em sigilo, vocé ndo seréa
obrigado(a) a participar ou ter seu resultado considerado.

Caso vocé participe da entrevista semiestruturada, ela serd gravada para posterior
transcricdo, com o anonimato garantido.

Na divulgacdo dos resultados serad necessario utilizar a gravacao feita em audio para a
sua transcricdo. VVocé precisa concordar com esse procedimento.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de
individuos participantes.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador da
pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador responsavel e do
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas dividas sobre o projeto e
sua participacdo nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Victor Gil Mazzoleni Reis, professor de lingua
inglesa; e-mail: victormazzoleni@yahoo.com.br; telefone para contato: (21) 99987-4432.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique
o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E,
3% andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180. O CEP
COEP é responsavel por garantir a protegdo dos participantes de pesquisa e funciona as segundas,
guartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante:

Assinatura:

Nome do pesquisador:

Assinatura:
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Docente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Ensino de prontncia de lingua inglesa na formagao de professores: integrando as tecnologias
digitais a pratica docente”, conduzida por Victor Gil Mazzoleni Reis. Este estudo tem por
objetivo verificar as contribui¢cfes que uma proposta de ensino comunicativo de pronuncia de
lingua inglesa, com o auxilio das tecnologias digitais, pode oferecer para o aprimoramento da
formacéo - e pratica - docente dos licenciandos em Letras — Inglés da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ).

Vocé foi selecionado(a) por ter lecionado ou estar lecionando na referida instituicao
uma ou mais disciplinas relacionadas ao estudo da Fonética e da Fonologia (prondncia) da
Lingua Inglesa. Sua participacéo ndo é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera desistir
de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento
ndo acarretara prejuizo.

Os principais riscos para o desenvolvimento da presente pesquisa compreendem o0
constrangimento, o receio de expor suas experiéncias e opinides ou ter sua identidade
revelada, e, se a entrevista for realizada de forma virtual, vale destacar a falha ou instabilidade
na conexdo dos aparelhos eletrdnicos com o provedor de internet. Com o intuito de minimizar
alguns desses riscos, iremos prezar por um ambiente acolhedor, valorizando o didlogo e
incentivando a participacdo e a colaboracdo. O anonimato sera assegurado aos participantes.

Sua participacdo na pesquisa ndao é remunerada nem implicard em gastos para 0s
participantes.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirh em responder a uma entrevista
semiestruturada que visa obter um breve relato de suas experiéncias e impressdes como
docente na UERJ, no tocante ao ensino de prondncia da lingua inglesa.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. Vale reforcar que o
anonimato sera garantido e, caso vocé ndo se sinta confortavel para responder a alguma das
perguntas propostas, ainda que em sigilo, vocé ndo sera obrigado/a a participar ou ter seu
resultado considerado.

Caso vocé aceite participar da entrevista semiestruturada, ela sera gravada para
posterior transcricdo, com o anonimato garantido.

Na divulgacdo dos resultados serad necessario utilizar a gravacao feita em audio para a
sua transcricdo. VVocé precisa concordar com esse procedimento.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de
individuos participantes.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador da
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pesquisa. Seguem os telefones e o enderego institucional do pesquisador responsavel e do
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e
sua participacdo nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Victor Gil Mazzoleni Reis, professor de lingua
inglesa; e-mail: victormazzoleni@yahoo.com.br; telefone para contato: (21) 99987-4432.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunigue
o fato & Comisséo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E,
3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180. O CEP
COEP é responsavel por garantir a protegdo dos participantes de pesquisa e funciona as segundas,
quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e 14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) participante:

Assinatura:

Nome do pesquisador:

Assinatura:
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APENDICE C - Questionario 1 respondido pelas discentes

1) Vocé da aulas de inglés? Assinale todas as alternativas que vocé julgar pertinentes.

) Sim, em cursos de idiomas.

) Sim, no estagio supervisionado.

) Sim, auxiliando o professor nas atividades de monitoria.
) Sim, ministro aulas particulares.

) Sim, em empresas.

) Néo leciono (ainda).

) Qutros:

e N T T N N N

2) Sobre a aprendizagem da lingua inglesa, enumere as habilidades abaixo da mais importante

(1) para a menos importante (6), considerando a sua opiniéo.

) conhecimento de gramaética
) producdo oral (speaking)

) pronuncia

) producdo escrita

) leitura

) compreensao oral (listening)

AN AN AN AN

3) Na sua opinido, a pronuncia pode afetar a comunica¢do? De que maneira?

4) Como vocé classifica a maneira como aprendeu a prondncia do inglés? Quais técnicas e

recursos eram comumente utilizados para esse fim?

5) Vocé tem dificuldades com a pronuncia do inglés? Em caso afirmativo, apresente-as

brevemente.

6) Como futuro/a docente, qual seria a importancia da sua pronincia na aprendizagem dos

seus alunos?

7) Vocé acredita que uma aula de pronuncia do inglés deva considerar somente as variagoes
tidas como de prestigio, como o “Received Pronunciation” e o “General American™?

Justifique.

8) Vocé acha que o conhecimento tedrico sobre a fonologia da lingua inglesa seja importante

para a sua formacgdo como docente? Justifique.
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APENDICE D - Questionario 2 respondido pelas discentes

1) Sobre a sua satisfacdo com as aulas de pronincia desse semestre, bem como as atividades
realizadas, vocé esta:

() muito satisfeito/a

() satisfeito/a

() insatisfeito/a

2) Vocé acredita que essas aulas tenham contribuido para a sua formacao docente? Justifique.

3) Dentre os conteudos abordados e as atividades desenvolvidas, o que mais Ihe chamou a
atencdo? Por qué?

4) Vocé pretende utilizar os conhecimentos acerca da pronuncia do inglés, adquiridos nessa
disciplina, com seus futuros alunos? Em caso afirmativo, de que forma e com quais recursos?

5) Vocé acredita que esta disciplina tenha contribuido para aprimorar as suas competéncias
orais (pronuncia, fala e compreenséo auditiva)?

( )Sim
() Néo
() Um pouco

6) Considerando a maneira como as aulas de pronincia foram conduzidas (metodologia de
ensino, bibliografia disponibilizada, recursos utilizados e atividades desenvolvidas), o que
pode ser melhorado?



APENDICE E - Entrevista semiestruturada realizada com os docentes

Quadro 10 - Roteiro da entrevista com 0s docentes (continua).

Etapa (E)/
Objetivo (O)

Problema

Hipotese

Perguntas para a entrevista

E: Relevancia da
pronuncia da
lingua inglesa
para a formacao
docente.

O: Levantar
concepgdes
sobre a
finalidade da
prondncia na
formacéo de
professores.

Como os professores
de lingua inglesa da
UERJ veem a
relevancia da
pronuncia no curso de
licenciatura em Letras
— Inglés e respectivas
literaturas?

Dentre as diferentes
opinides sobre a
importancia do ensino
de pronincia de LA
para formacdo de
professores,
destacam-se: o
desenvolvimento da
competéncia
comunicativa
(comunicacéo
inteligivel); maior
facilidade em
compreender as
variedades
linguisticas; o
desenvolvimento da
oralidade
(compreenséo
auditiva e fala); e 0
aprimoramento das
técnicas de ensino de
pronuncia (que 0s
futuros professores
utilizardo com seus
aprendizes).

1. Na sua opinido, qual é a
importancia do ensino de
prondncia da lingua inglesa para a
formacdo docente?

E: Aulas de
pronuncia de
lingua inglesa
(disciplinas de
fonética e de
fonologia) na
graduacao.

O: Verificar
como essas aulas
de prondncia do
inglés
foram/estao
sendo
conduzidas,
elencar os
recursos
utilizados e
identificar as
variacoes
linguisticas
abordadas.

De que maneira a
pronuncia da lingua
inglesa tem sido
ensinada aos futuros
professores?

Os aspectos fonético-
fonolégicos da LA
podem ser ensinados
de forma
contextualizada com
0s demais
componentes
linguisticos, contando
ainda com o auxilio
de diferentes recursos
(diagramas, musica,
videos, objetos,
jogos, sites, software
de gravacdo de voz
etc.), e contemplando
as variacdes.

2. Vocé poderia relatar como tem
sido/foi sua experiéncia ao
lecionar disciplinas relacionadas a
pronincia do inglés (fonética e
fonologia) na UERJ?

3. De que forma (metodologia)
vocé costuma/va ministrar aulas
de prondncia?

4. Quais recursos vocé tem
utilizado/utilizou para este fim?

5. Durante as suas aulas, quais
variacOes da lingua inglesa vocé
costuma/va abordar?




Quadro 10 — Roteiro da entrevista com os docentes (concluséo).

E: Identificando
obstaculos e
propondo ac¢des
para minimiza-
los.

O: Identificar a
opinido dos
docentes sobre:
as principais
dificuldades
enfrentadas pelos
estudantes, no
tocante ao estudo
da pronuncia do
inglés; as
possiveis acdes
para minimiza-
las; e a
percepgdo dos
discentes sobre a
relevancia deste
componente
linguistico para a
sua formagdo.

Quais sdo as
dificuldades
comumente
enfrentadas pelos
discentes ao estudar
disciplinas
relacionadas aos
aspectos fonético-
fonoldgicos da lingua
inglesa? Como essas
dificuldades podem ser
amenizadas? Como 0s
professores observam
a aceitagdo dessas
disciplinas por parte
dos discentes?

Algumas das
dificuldades pelas
quais os estudantes
passam durante a sua
formacéo, em relacdo
as disciplinas de
fonética e fonologia
da LA, correspondem
ao grau de
proficiéncia do
discente na lingua-
alvo, a complexidade
dos termos e seu
didlogo com outras
areas do
conhecimento (como
a Biologia e a Fisica)
e acrenga de que
estudar (com maior
propriedade) a
pronuncia de uma LA
ndo é téo relevante
para a comunicagéo.

6. VVocé acredita que seus
estudantes apresentaram/m
dificuldades ao estudar a
pronuncia do inglés? Em caso
afirmativo, quais foram as
principais dificuldades? Como
elas poderiam ser
minimizadas?

7. Vocé acha que seus
estudantes identificaram
alguma relevancia no estudo
da fonética e da fonologia da
lingua inglesa para a sua
formacdo? Em caso
afirmativo, exemplifique.

8. Vocé gostaria de
acrescentar alguma
observacdo ou realizar um
comentario que julgue
pertinente?

Fonte: O autor, 2022.
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APENDICE F - Entrevista semiestruturada realizada com as estudantes

Quadro 11 - Roteiro da entrevista com as discentes (continua).

Tema (T)/
Objetivo (O)

Problema

Hipdtese

Perguntas para a entrevista

E: Relevéancia da
pronincia da
lingua inglesa
para a formacéo
docente.

O: Levantar
concepgoes
sobre a
finalidade da
pronincia na
formacéo de
professores.

Como os estudantes do

curso de Licenciatura
em Letras — Inglés e
respectivas literaturas
da UERJ veem a
relevancia da
prondncia para a sua
formacéo?

Dentre as diferentes
opinides sobre a
importancia do
ensino de pronincia
de LA para formacéo
de professores,
destacam-se: o
desenvolvimento da
competéncia
comunicativa
(comunicacéo
inteligivel); maior
facilidade em
compreender as
variedades
linguisticas; o
desenvolvimento da
oralidade
(compreenséo
auditiva e fala); e o
aprimoramento das
técnicas de ensino de
pronuncia (que os
futuros professores
utilizardo com seus
aprendizes).

1. Na sua opinido, qual é a
importancia do ensino de
pronlncia da lingua inglesa
para a sua formacéo?

E: Experiéncias
dos alunos com
aulas de
pronincia.

O: Verificar
como essas aulas
de prondncia do
inglés
foram/estdo
sendo
conduzidas,
elencar os
recursos
utilizados e
identificar as
variaces
linguisticas
abordadas.

Quais as experiéncias
dos discentes com
relacdo ao ensino de
pronuncia do inglés:
durante a graduacéo;
como alunos ou
instrutores de cursos
de idiomas; e/ou como
autodidatas?

O processo de ensino
e aprendizagem dos
aspectos fonético-
fonolégicos da LA
pode ser conduzido
de forma
contextualizada com
0s demais
componentes
linguisticos, contando
ainda com o auxilio
de diferentes recursos
(diagramas, musica,
videos, objetos,
jogos, sites, software
de gravacdo de voz
etc.), e contemplando
as variacoes.

2. Vocé poderia relatar sobre
as suas experiéncias com o
ensino de prondncia nos
seguintes contextos: com as
disciplinas da graduacédo que
abordam/ram a fonética e a
fonologia da Lingua Inglesa;
como alunos ou instrutores de
cursos de idiomas; e/ou como
autodidatas?

3. De que forma
(metodologia) as aulas de
pronlncia eram/séo
ministradas?

4. Quiais recursos foram/sé@o
utilizados para este fim?

5. Durante as aulas
(considerando os contextos
mencionados acima), quais
variagOes da lingua inglesa
foram/sdo abordadas?
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Quadro 11 — Roteiro da entrevista com as discentes (conclusao).

E: Identificando
obstaculos e
propondo acdes
para minimiza-
los.

O: Identificar a
opinido dos
discentes sobre:
as principais
dificuldades
enfrentadas no
tocante ao estudo
da pronincia do
inglés; as
possiveis acdes
para minimiza-
las; e a sua
percepg¢do sobre
a relevancia
deste
componente
linguistico para a
sua formagéo.

Quiais sdo as
dificuldades
comumente
enfrentadas pelos
discentes ao estudar
disciplinas
relacionadas aos
aspectos fonético-
fonoldgicos da lingua
inglesa? Como essas
dificuldades podem ser
amenizadas? Como 0s
préprios estudantes
veem a relevancia
dessas disciplinas na
sua formagdo docente?

Algumas das
dificuldades
enfrentadas pelos
estudantes durante a
sua formagéo, em
relacdo as disciplinas
de fonética e
fonologia da LA,
compreendem o grau
de proficiéncia do
aprendiz na lingua-
alvo, a complexidade
dos termos e seu
diadlogo com outras
areas do
conhecimento (como
a Biologia e a Fisica)
e a crenga de que
estudar (com maior
propriedade) a
pronuncia de uma LA
ndo é tdo relevante
para a comunicagéo.

6. Vocé apresentou/a
dificuldades em estudar a
pronuncia do inglés? Em caso
afirmativo, quais foram/sdo as
suas principais dificuldades?
Como elas poderiam ser
minimizadas?

7. Vocé identificou alguma
relevancia no estudo da
fonética e da fonologia da
lingua inglesa para a sua
formacdo? Em caso
afirmativo, exemplifique.

8. Vocé gostaria de
acrescentar alguma
observacdo ou realizar um
comentario que julgue
pertinente?

Fonte: O autor, 2022.
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ANEXO A - Tabela comparativa dos simbolos fonéticos em diferentes publicacfes

Tabela 3 - Simbolos fonéticos em diferentes publica¢bes (continua).

Tabela comparativa de simbolos adotados em vérias publicacdes
VOGAIS E DITONGOS
Pronan- — 5 Oxford % g ; .
y English Pronouncing 3 Cambridge University Longman
3 C'? do Dictionary — Daniel t‘j‘ ancc‘d Press Online Diction- Pronunciation
inglés para Jones (15" Edition) S ary Dictionary — J.C. Wells
falantes do| 1nierna- Dictionary o _—
3 A Mermam- niine
e P;"°"a'. . . ; . Webster |MacMillan| ..
¢ onetic BBB Network | Received | Received Gt Received General | Dictionary | Dictionary Examples
05sOns | Associa- | English = | English ~ |Pronuncia- | Pronuncia- A cl‘g Pronuncia- Afiracs ( \mE)ry (BfE)
< tion (IPA) | Received | General tion tion m(g_r:\can tion é r;\ér:\c)an = “
‘T“?" Pronuncia-| American |  (RP) (RP) ((\' !_) (RP) AmE
("SS_‘:’fam tion (RP) |  (GA) (BrE) (BIE) AmE) | gy | (AmE)
va
H it i H i 1t i H 13 € it peek
1 1 I 1 1 I 1 I I i 1 sit
€ € € [ e e e e e 5 e pet
x x x x x x & X x a & chat
. park
Al al, a| a ar a Qi r (4 - r ar | air) ten
pot
(*bri-
o tanico
2,a’™| o D a D D a D a: a D ok )
(**ame-
ricano)
3 law,
o) o) 2 9% 2  H a: ot o 4 9 | ihought
U U U U U U U U U u U put
u: u: X : 3 u: H u: ! u A boot
1 |33 : 3ir : : : |3,3r|3,3r| or | 3i(r) [ bird
A A A A A A A A A ) A cut
o 9 ) - -] ) -] ) 3 ) ) about
) > 9 2 |o(m) | 9 Fo k) T or | o (r) |mother
eI €l €1 €l €l el el €I el a el bay
al al al al al al al al al b al buy
01 o1 o1 o1 a1 o1 o1 o1 01 Oi o1 boy
ouU 0 QU ouU QU QU ouU QU ouU 0 ou | know
au av av au auv av au au au au av now
I9Gs| ir, 1£ | 19 ir p(r) | 19 ir ) r ir 19(r) | here
€0 |er,er| €9 er |eo(r)| edr er ) er er |ea(r)| bear
u(r P our 00T,
vo |owr,ur| vo | wur @l e | or | o | ur |arér (r), | poor,
va(r) ua(r) | sure
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Tabela 3: Simbolos fonéticos em diferentes publicagdes (concluséo).

Tabela comparativa de simbolos adotados em varias publicacdes
CONSOANTES
Pronin- oS = i Oxford . A Longmai
o
t?léspm Jones (15* Edition) L.ea.mc' % Dictionary D'cf'm?r:' =
antes do| niema- Dictionary J C. Wells . .
portugués | rional Merriam- Onhpc
brasileiro: | phonetic BBB Network | Received | Received - Received D\.Vc.h ster' ga Cf“'"”? Examples
0580nS | Associa- | English = | English - |Pronuncia- | Pronuncia- Genenal Pronuncia- Gcne'ral :c{:or!:;r) 'c;;oll,‘a“
tion (wA) | Received | General tion tion Amén\can tion .-\mér{can AE) (BB
T‘ms Pronuncia-| American |  (RP) (RP) ( [) (RP) (\'[g
Cistofaro ion®P) | GA) | ®E) | @E) | AB | @E) | AmB)
Silva
p p p P p p p P p p p pop
b b b b b b b b b b b bop
top,
t t t t t t % J* t t, j* t t missed,
better*
dive,
d d d d d d d d d d d | milled,
ladder
key,
cart,
k k k k k k k k k k k oy
ch
g g g g g 9 g 9 9 9 g gate
h h h h h h h h h h h hate
face,
f £ f f f f f f f f | phase,
rough
A4 ¥ \4 \4 \4 \4 \4 ¥ \4 Vv A\ vote
il m m m m m m m m m m make
nail,
know.
* )
n n, n n n n n n n n n n gt
den*
0 9 ) ) 0 1 1 9 0 9 ) bring
L 1* light,
| ’i*:*’ 1 1 1 1 1 1 1 1 1  [needle®,
will**
I ) r T T T 3 r r i 7 ring_
0 0 0 0 0 0 0 0 0 th 0 | thing
d 0 0 o] o) o] o) o) 0 th d that
S S S S S S S S S S S sit
zip,
Z Z Z Z Z Z Z raise,
7 Xerox
el 3 | 1 3 1 3 y | 4 J [ sh | § | ship
W [ [ ¢ [ [ 6 [ 4§ [ 6 [ 4§ [ ch | tf |chew
3 3 3 3 3 3 3 3 3 zh 3 | vision
: d3 | d3 d3 | d3 [ d3 | d3 | d3 | d3 | d3 i d3 | judge
J J J J J J J J J y J yes
W, N W W W W W W W N4 W wet
w_|hw,w| hw | hw w W w hw | hw |hw/w| w | which

Fonte: SILVA, 2018, p. 30-31.
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ANEXO B - Prova de compreenséo auditiva (listening) - AV1

You will listen to 8 sentences three times. For each sentence, choose the word that
corresponds to what was spoken. (2.0 marks; 0.25 each)

1) I’ve never seen that

() ship
() sheep

2) Please do not it.
( )ride
() hide

3) That’s a man.
( )sick
() thick

4) I now then.
() walk
() work

5) Is that a ?
( )ton
() tongue

6) That’s an old of mine.
() habit
() rabbit

7) Have you got a ?
() code
( ) cold

8) What a nice !
( )cat
() catch
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ANEXO C - Prova escrita 1

1. The phonemes [0] and [0], related to the pronunciation of the ‘TH’ sounds in the English
language, are commonly mispronounced by Brazilian learners. How could the teacher explain
the differences between them (in terms of articulation and voicing) in order to make it easier
for learners to produce? Provide TWO examples for each phoneme. (1.0 mark)

2. The vowels [A], [3] and [o] are classified as central vowels because the central part of the
tongue gets closer to the roof of the mouth when they are pronounced. Explain the difference
between them and provide TWO examples for each phoneme. (1.0 mark)

3. Write the words as they are usually spelled in English. (1.0 mark)

a) [ 'nol.id3 ]
b) [@'nAd.ar ]

c) [ian]
d) [ritn]

e) [t=:14]]

4. Considering what you have studied about phonetics, explain the humour in the comic strip
below. (1.0 mark)

Figura 31 - Trabalho com pares minimos em tirinha.

Fonte: GODOQY et al., 2006, p. 167.
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5. Multiple-choice question. Tick the alternative in which all words contain a silent
consonant. (1.0 mark)

a) mirror; riding; onion; understand
b) psalm; correct; dinosaur; tourist

c) knife; cute; origin; yellow

d) salmon; thumb; column; handsome
e) tomorrow; anxiety; bomb; carpet
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ANEXO D - Mudancas fonologicas na lingua inglesa

Quadro 12 - Exemplos de mudangas fonoldgicas em lingua inglesa.

Some common phonological changes in spoken English
« There isn't a contrast between fA/ and
Juf.
E.g: look and /uck are both pronounced as
Northern English Accent Nuk/
- Some words like fote and roin are
pronounced with a long fe: f
E.g.: fle:t/ and ire:n/

e Presence of f]f after alveolar consonants.
E.g.: due - fdju:/; new fnju:f

BBC pronunciation/ Received «  Mon-rhotic frf
pronunciation (RP) E.g.: car - f ka:f; cart - f ka:tf

e  ftf at the end of a stressed syllable and in
front of am unstressed wvowel is
pronounced with a ‘t’ that is plosive and
slightly aspirated.

E.g.: Betting - [ betin/

& Absence of fjf after alveolar consonants.
E.g.: due - fdu:f; new fnu:f

General American (GA)/ &  Rhotic frf
Metwork English E.g.: car - f ka:rf; cart - f ka:rtf

e  ftf at the end of a stressed syllable and in
front of am unstressed wvowel is
pronounced as a flapped frf, what is
called voiced 't

s  Eg:Betting - / betin/

& It is essentially rhotic and an 'r'" in the
spelling is always pronounced.
E.z.: worker - J 'warkar/

# The final syllable of verbs ending in '-ise’
would be stressed.
Standard Scottish English (S5E) E.g.: realise - fr1a latzf

o The semivowel fw/ is pronounced as
JQ/, a voiceless fricative with the same
lip, tongue and jaw position as fwy.

E.g.: which - fQt[yf

# Concerning accent, the Scottish variation
of English has simpler vowels systems,
being easier for most foreign learners to
acquire.

Fonte: Compilado de ROACH, 2009.
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ANEXO E - Prova escrita 2

1) During an oral presentation, a student spoke "I'd like to PROTEST against discrimination.”,
pronouncing "protest™ as a noun. How could the teacher give this student some feedback on
the accurate pronunciation of that word as a verb? (1.0 mark)

2) Classify the words below according to the pronunciation of the final -S. (1.0 mark / 0.2
each)
Alice’s turns chants

days messages

3) Classify the verbs below according to the pronunciation of the final -ED. (1.0 mark / 0.2
each)

smiled danced typed

hated allowed

4) In your opinion, how can the Communicative Framework, proposed by Celce-Murcia et al.
(2010), be useful when teaching pronunciation in a contextualized way? Also, mention how
technology could be integrated into this practice. (1.0 mark)

5) Considering the Map of Pronunciation Teaching, proposed by Hancock (2014)%, choose
ONE of the regions (How, What or Why) and briefly explain what it refers to. Use your own
words to develop your answer. (1.0 mark)

% Ver Figura 29.
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ANEXO F - Plano de aula das alunas E3 e E4 e corre¢do comentada.

Figura 32 - Etapas do plano de aula de E3 e E4.

2) Listening discrimination
Now, watch this video of a Job Application and try to find the
words that contain the phoneme /3:/. Pay close attention to the
words pronounced.

1) Description and analysis:
Exercise:
Notice the difference between the words:

a) Pen ) Her
b) When d) Work

University: / ju.na‘va.sa.ti /
Hardworking: /'hard'wsr-kim/
Worries: /'wa-.i/

Learning: /'lz..nmy/

Work: /ws-k/

Church: /tfztf/

The difference is that, while Pen /pen/ and When /wen/ use the
phoneme /e/, Her /hx:/ and Work /wik/ use the phoneme /3:/

After noticing the difference, try to come up with 2 sentences.
that contain the phoneme /3:/.

JOB APPLICATION VIDED

1. She works hard everyday to get a promotiog

2. When he wants to learn something, he rgaliy pUtS his mind

into it

Watch this video to understand more about the phoneme. 3) Controlled practice: Link: communicative framework - maze

Try to find the way out of this maze following the words with the /3:/

phoneme T I I I I
L | | | + —_
I I 1 T
= | | | | | _—
| | I I |
i i ' ; . ervice
P I I I _|_ &
| | | | | | ]
| I 1 I I
] | 1 | L
| | s I I I “
I £ I I B |
4) Guided practice 5) Communicative practice
Complete each sentence with the most suitable word. Now, we would like you to team up role-play a job Interview. Try to use word:

e int

that earned that cc e /3:/ ar
a) |learned about the position through Linkedin as I've been following and the person being Interviewed. Think of usual que

your company's page for a while now. I'm really passionate about this job?" or "Describe yourself” to come up with the inte
the WORK you're doing in the area, so | was excited to apply.

b) | like places where | feel like I'm LEARNING something through the
time | spend working at the company.

1 the phy

» “Why do you wan!

Work - Journey - Learn - Earn - Service

Determined - Paperwork - Personality
Purpose - Worthy

References and resources
3D English Pronunciation. Sound 3: Part 1. Available on Youtube sound 3: part 1

English Teacher James. How to pronounce fur girt work. Published August 16 2016
Available on HOW TO PRONOUNCE FUR GIRL WORK - English Teacher James

Sounds Pronunciation. How to say it - /e/, /a/, /3:/ and /5:/ sounds. Available on
https://elc.polyu.edu.hk/sounds/lesson2-4.htm

Le Anne Flores. Job Application Video (Sample) | Video Resume | Video CV.
Available on Youtube

Jamboard: communicative framework - maze
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LIN 3 - Phonetics - Feedback (Activity 3)

Group: XXXXxX

Here are some comments based on the activities you developed:

Step 1: the activity proposed seems to be useful when it comes to making students notice the
differences between the sounds /e/ and /3:/. You provided such a good opportunity for learners
to try to guess on their own the difference between the phonemes. Also, the video showing
their production is quite useful since it depicts some information regarding the fact that /3:/ is
followed by an “r” and occurs in stressed syllables. This way, learners would not confuse it
with a schwa sound, for instance.

Step 2: the video is straightforward, which may allow students to identify the words
containing /3:/. Then it meets the purpose of this step.

Step 3: the maze was a good choice for this stage. Besides making the activity more
appealing and dynamic, it gives students the opportunity to work collaboratively and to
negotiate. Good use of Jamboard as a tech tool!

Step 4: the semi-structured dialogue proposed is a good way to develop this stage. However,
since it is an advanced group, | believe this activity could be more challenging, like providing
students a box with some verbs that contain the sound /3:/ and some parts of the sentences so
that they would have to make up a whole sentence, not just a single word.

E.g.: | learned about the position through LinkedIn as I’ve been following your company’s
page for a while now. I'm

Step 5: the activity proposed for this stage is really relevant and fosters group work. It is a
nice strategy to make learners consolidate what was taught.

Based on the steps proposed, | understand that the lesson is about applying for a job
interview, which sets up the context. Then it restates the purpose of the communicative
framework for teaching pronunciation. All the activities are well-structured and seem to be
effective in making students learn how to produce the sound and apply it within the situation
proposed. Therefore, it was a very good plan! Congrats!

TOTAL: 2.0 (out of 2.0)
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ANEXO G - Plano de aula da aluna E5 e corre¢do comentada.

Vowels - pronunciation - /a/ X /a/

Supermarket list (butter, cup, banana, blueberry, duck)

DESCRIPTION AND ANALYSIS: show how the mouth opens and closes to pronounce
Video 1: https://www.youtube.com/watch?v=NI10ZI9VbSE

LISTENING DISCRIMINATION: ask students to divide the words that sound /o/ and /a/ into
2 columns

CONTROLLED PRACTICE: give pairs of students a short text, such as a dialogue, and ask
them to read it loud to the class. They can make this exercise using Cambridge Dictionary to
check the pronunciation.

GUIDED PRACTICE: propose a game in the style “Imagem e Ac¢do” where a student draws
something, and the others have to guess the drawing

COMMUNICATIVE PRACTICE: ask students to tell what happened to the characters in a
movie scene based on a list of words proposed by the teacher

Butter

Cup

Banana

Blueberry /'blu: bar.i/
Duck


https://www.youtube.com/watch?v=NI1OZl9VbSE
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LIN 3 - Phonetics - Feedback (Activity 3)

Student:; XXXXXX

Here are some comments based on the activities you developed:

First of all, it is important to mention the lesson aims and the level of the group (basic,
intermediate or advanced).

Step 1: the use of the video was a good strategy to work on the pronunciation of the sounds
/a/ and /o/. 1 believe, as a rounding-off moment, you could provide students a list with some
words that contain these sounds.

Step 2: as you mentioned in the instruction, students are supposed to separate the words based
on the sound. I think it is missing the listening itself. How would you work on this? Through
another video?

Step 3: the purpose is clear, but you did not present the dialogue. It would be relevant for us
to understand how you would contextualize the topic.

Step 4: the idea of the game is amazing. Not only does it make the activity more appealing
and dynamic, but it also fosters collaboration. My only concern is related to the number of
words you proposed. All of them are about food items, so you need to make sure students are
going to be working in this context. Otherwise, the activity would not be contextualized.

Step 5: again, for this step, talking about a movie scene, it is not clear if it will follow the
same context proposed. The idea is good, but you must make sure the same context is kept
and the students will be able to articulate the sounds studied.

Based on the steps proposed, I believe that the lesson is about ‘shopping for food’, although
this is not very clear throughout the plan. The activities you developed follow the principles
of the communicative framework. As food for thought, think of the texts you would
implement in your lesson plan and how to make the context clear throughout the activity. This
way your goal will be achieved. All in all, it was a nice plan. Nice work!

TOTAL: 1.4 (out of 2.0)
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ANEXO H - Plano de aula da aluna E2 e corre¢do comentada.

The grammar topic: demonstratives.
This, That x These, Those

Th sound (0)
1) Description and analysis:
During the class about the demonstratives, | would take the opportunity to situate the voiced

“th” sound, using (this, these, that, those), as examples.

I would compare the sound with the “d” sound using examples and visual aid

Figura 33 - Representacdo da producgéo do [d].

Fonte: https://pronuncian.com/pronounce-th-sounds. Acesso em: 04 out. 2022.

2) Listening discrimination: | would set a group of words or sentences with different sounds,
I would play an audio or read to them so that they could identify the sound we have been
working on.

3) Controlled practice: Have them work on pairs to read small dialogues containing, not
only the grammar topic being worked, but also focusing on the sound. | would have them
write another one similar to the short dialogues they have read and read it to the group.

4) Guided practice: 1 would, within the grammar topic we are working, first, have them
complete sentences with the right demonstrative pronouns and then read the sentences they
have produced.
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5) Communicative practice: play a game where they would be separated in groups, and each
group would have to write 5 to 10 sentences, depending on the time available, using words
that contain the sound being practiced, at this point, since we are talking about
demonstratives, they should write sentences using the grammar topic being learned. For
example, “Those people are Chinese”. The second part of the game would be that one person
from each group would have to draw on the board the sentences the other group wrote, for the
rest of the group to guess. We would time the activity and the group who did it is less time
would win. (When speaking the answers they would be instructed that the focus is also
pronouncing the sound correctly)



184

LIN 3 - Phonetics - Feedback (Activity 3)

Student: XxXxxx

Here are some comments based on the activities you developed:

First of all, it is important to mention the lesson aims and the group level (basic, intermediate
or advanced).

Step 1: teaching the demonstrative pronouns is useful to explain the sound /d/. So | believe
you would be teaching a basic-level group. The visuals are straightforward and effective when
showing how the sound is produced.

Step 2: for this stage, you could have mentioned the words you would use. Since you are
teaching demonstratives, the context should be very clear in order to deliver words that would
be semantically oriented.

Step 3: you should have provided the dialogue so that we could better understand whether or
not the activity would be suitable for the students (considering their level). The dialogue is a
good type of activity for this stage, though.

Step 4: also, you should have provided the sentences. But the purpose of the activity is clear
as you are integrating grammar and pronunciation.

Step 5: the activity seems to be straightforward and dynamic.My main concern is related to
the context; once you are studying nationalities, it must be clear to students that they are
supposed to focus on this theme, even though their linguistic repertoire allows them to move
forward. Also, you should consider the level of difficulty of the activity. Would students be
able to draw something related to a country (like China or Chinese)? Wouldn’t it be too
demanding?

Based on the steps proposed, | believe that the lesson is about using demonstratives to talk
about nationalities, although this is not very clear throughout the plan. The activities you
developed follow the principles of the communicative framework. As food for thought, think
of the words/sentences you would implement in your lesson plan and how to make the context
clear throughout the activity. This way your goal will be achieved. All in all, it was a nice
plan. Nice work!

TOTAL: 1.4 (out of 2.0)



